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RESUMO

Pesquisa sobre o lugar da escola nos Cadernos de Educagdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no periodo de 1992 a 2017, partindo da
premissa de que o Movimento reivindica a escola como direito, mas a problematiza
enquanto instituicdo. A questao central da pesquisa é qual o lugar da escola para o
MST a partir dos Cadernos de Educacgao (1992-2017)7?. O objetivo geral é analisar o
lugar da escola para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) nos
Cadernos de Educagédo (1992-2017), investigando como esse espago formal de
educacédo interage com os ideais do Movimento, e como essas interagbes
contribuem para a construcdo seu projeto educativo contra-hegeménico. Os
objetivos especificos sdo: a) identificar o conceito de escola dos Cadernos de
Educacdao MST publicados de 1992-2017; b) compreender o0s principios
pedagogicos e filoséficos que orientam o projeto educativo das Escolas do MST; c)
sistematizar a concepgao de escola produzida pelo MST a partir dos Cadernos de
Educacdo (1992-2017), os seus fundamentos teoricos e da sua relagdo com o
projeto politico-pedagoégico do Movimento. Em sua construgdo, a pesquisa
fundamenta-se no método dialético e utiliza da abordagem de pesquisa do tipo
documental, com estudo bibliografico e na Analise Textual Discursiva (ATD) para
interpretacdo dos Cadernos de Educacado do MST. A analise evidencia que, para o
MST, a escola transcende sua funcdo de instituicdo formal de ensino, sendo
concebida como Jocus de formagao integral, espago de criatividade, ambiente
seguro e lugar que se faz movimento das suas pedagogias. O estudo evidencia as
contradicoes e os desafios vivenciados pelas Escolas do MST, como a precarizagao
das condi¢cdes materiais e as pressdes externas por padronizacdo e resultados.
Conclui que a escola, nos Cadernos do MST, configura-se como lugar de disputa
que se contrapde ao nao-lugar da escola convencional e consolida-se como entre-
lugar de reinvengao pedagadgica.

Palavras-chave: Escola do MST. Educacdo do Campo. Pedagogia do Movimento.
Analise Textual Discursiva. Escola do Campo.



ABSTRACT

This research examines the school place in the Education Notebooks of the Landless
Rural Workers Movement (MST) from 1992 to 2017, starting from the premise that
the Movement claims school as a right, but problematizes it as an institution. The
central question of the research is: what is the school place for the MST based on the
Education Notebooks (1992-2017)? The general objective is to analyze the school
place for the Landless Rural Workers Movement (MST) in the Education Notebooks
(1992-2017), investigating how this formal space of education interacts with the
ideals of the Movement, and how such interactions contribute to the construction of
its counter-hegemonic educational project. The specific objectives are as follows: a)
to identify the concept of school in the MST Education Notebooks published from
1992-2017; b) to understand the pedagogical and philosophical principles that guide
the educational project of MST Schools; c) To systematize the conception of school
produced by the MST (Landless Workers' Movement) based on the Education
Notebooks (1992-2017), its theoretical foundations, and its relationship with the
Movement's political-pedagogical project. The research is based on the dialectical
method and uses a documentary research approach, with bibliographic study and
Discursive Textual Analysis (DTA) to interpret the MST Education Notebooks. The
analysis shows that, for the MST, the school transcends its function as a formal
educational institution, being conceived as a locus of holistic education, a space for
creativity, a safe environment, and a place where its pedagogies are put into action.
The study highlights the contradictions and challenges experienced by MST schools,
such as the precariousness of material conditions and external pressures for
standardization and results. Its conclusions reveal that the school, in the MST
Notebooks, is shown as a place of dispute that opposes the non-place of the
conventional school and consolidates itself as an in-between place of pedagogical
reinvention.

Keywords: MST School. Rural Education. Movement’s Pedagogy. Discursive Textual

Analysis. Rural School



RIASSUNTO

Ricerca sul ruolo della scuola nei Quaderni di Educazione del Movimento dei
Lavoratori Rurali Senza Terra (MST) nel periodo dal 1992 al 2017, partendo dalla
premessa che il Movimento rivendica la scuola come diritto, ma la problematizza
come istituzione. La questione centrale della ricerca &€ quale sia il ruolo della scuola
per il MST a partire dai Quaderni di Educazione (1992-2017). L'obiettivo generale &
analizzare il ruolo della scuola per il Movimento dei Lavoratori Rurali Senza Terra
(MST) nei Quaderni di Educazione (1992-2017), indagando come questo spazio
formale di educazione interagisce con gli ideali del Movimento e come queste
interazioni contribuiscono alla costruzione del suo progetto educativo contro-
egemonico. Gli obiettivi specifici sono: a) identificare il concetto di scuola dei
Quaderni di Educazione MST pubblicati dal 1992 al 2017; b) comprendere i principi
pedagogici e filosofici che guidano il progetto educativo delle Scuole MST; c)
sistematizzare la concezione di scuola prodotta dal MST a partire dai Quaderni di
Educazione (1992-2017), dai suoi fondamenti teorici e dalla sua relazione con il
progetto politico-pedagogico del Movimento. Nella sua costruzione, la ricerca si basa
sul metodo dialettico e utilizza I'approccio di ricerca di tipo documentale, con studio
bibliografico e Analisi Testuale Discorsiva (ATD) per l'interpretazione dei Quaderni di
Educazione del MST. L'analisi evidenzia che, per il MST, la scuola trascende la sua
funzione di istituzione formale di insegnamento, essendo concepita come luogo di
formazione integrale, spazio di creativita, ambiente sicuro e luogo che si fa
movimento delle sue pedagogie. Lo studio evidenzia le contraddizioni e le sfide
affrontate dalle Scuole del MST, come la precarizzazione delle condizioni materiali e
le pressioni esterne per la standardizzazione e i risultati. Ho concluso che la scuola,
nei Quaderni del MST, si configura come luogo di disputa che si contrappone al non-
luogo della scuola convenzionale e si consolida come inter-luogo di reinvenzione
pedagogica.

Parole chiave: Scuola del MST. Educazione del campo. Pedagogia del Movimento.
Analisi Testuale Discorsiva. Scuola di campagna.
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ORA BOLAS, O QUE E UMA ESCOLA?

A escola, por sua construcao, vai além da instituicado de ensino formal; € um
espaco onde diferentes subjetividades se encontram e se relacionam. O livro infantil
'Ora Bolas, o que é uma escola?' (Oliveira, 2022) retrata a adaptacao das criancas
ao mundo escolar e nos apresenta a histéria do macaquinho Zé que, em uma
viagem pela floresta, descobre o que € a escola através das experiéncias de outros
animais. Na histéria, cada criatura da floresta tem sua prépria forma de descrever a
escola. Em seu desfecho, Zé chega a escola cheio de expectativas e se surpreende
ao descobrir que, para ele, tudo ali era “muito bonito e especial”.

Se vocé esta aqui, lendo esta pesquisa, provavelmente ja esteve em uma
escola. E tem as suas proprias percepgdes sobre esta instituicdo. Eu, por exemplo,
nunca sai.

A primeira vez que estive em uma escola, aos trés anos de idade, chorava
copiosamente, era timida, introspectiva e apegada a minha rotina. Assim, demorei
mais do que o esperado para me adaptar ao novo espaco e, sobretudo, as tantas
novas pessoas. Finalmente, quando me adaptei, tornei-me uma estudante exemplar.
E, de tdo exemplar, tornei-me professora.

Comecei o curso de Pedagogia aos 17 anos, na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB). Ainda n&o sabia o que queria, mas sabia do que
gostava: sociologia, filosofia e psicologia. Decidi o curso analisando a grade de
disciplinas, identificando as areas do meu interesse. Ja caloura no curso de
Pedagogia, tive contato com a Iniciagcdao Cientifica (IC), quando surgiu a
possibilidade de estudar sobre o "Ensino Multisseriado nas Escolas do Campo".
Assim que olhei para o projeto de pesquisa, lembrei-me das histérias que a minha
mae me contava, de quando ela era crianca e morava na “roga”’, estudava em uma
sala com criangas de diferentes séries e com apenas uma professora. Ela
lamentava, pois, na sua época, as criangas da "roga" s6 estudavam — quando
estudavam — até o ciclo | da Educagdo Basica, como foi o seu caso. Para

prosseguir nos estudos, era necessario ter dinheiro suficiente para morar na cidade.

' Segundo Silveira et al. (2019), “roga, no Brasil, € um termo utilizado principalmente no senso
comum, para se referir, entre outros significados, a lavoura, ao campo e ao rural.” Entretanto, é
imprescindivel ressaltar que € uma palavra “polissémica e escorregadia” (Santos, 2006, p. 92),
sendo utilizada de forma pejorativa em alguns contextos.
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Assim, as familias com melhores condi¢ées alugavam uma casa na cidade, para
onde enviavam os filhos conforme avangavam nos estudos.

Mais uma vez, estava ali: a escola. Interessei-me pela tematica, li muito a
respeito, mas ela nao “chegou” para mim, faltava algo. Neste ponto, fui apresentada
a Pedagogia do MST e ao proprio Movimento. Ja havia ouvido falar sobre o MST,
mas muito vagamente; a imagem que eu tinha era imprecisa e repleta das cenas do
imaginario coletivo construidas pelas reportagens da TV aberta: terra e desordem.

Por meio do convite para conhecer o MST e sua Pedagogia, pude superar o
meu desconhecimento e compreender a Pedagogia do MST, também conhecida
como Pedagogia do Movimento (Caldart, 2000), a partir de suas cinco matrizes
pedagogicas: a luta social, a organizagéo coletiva, a terra, a cultura e a historia.

Em seu diferencial, a Pedagogia do MST concebe o movimento social como
o educador que forma os Sem Terra? por meio de suas agdes cotidianas, da sua
coletividade, do cultivo e da luta pela terra e da sua producgéo cultural e historica.
Além disso, essa pedagogia traz todos esses elementos educativos para o espago
formal de ensino e aprendizagem: a escola, uma vez que 'a escola € mais do que
escola para o MST' (Caldart, 2000).

Assim, me interessei pela proposta educacional do Movimento. Quanto mais
lia, mais percebia que tinhamos muito em comum: acreditavamos em outro modo de
fazer educacao. Ainda nessa fase, apresentei o trabalho "O protagonismo do MST
na afirmagéo de um itinerario pedagogico transformador: refletindo sobre as matrizes
pedagdgicas do MST" (2017), minha primeira comunicagao em um evento cientifico-
académico.

No ano de 2018, conheci o Assentamento Boa Sorte3, através da bondade e
da hospitalidade de Dona Pretinha e Seu Carlito, que me acolheram em sua prépria
casa. Passei oito dias convivendo no Assentamento e, principalmente, na escola do

Assentamento. Novamente, estava na escola.

2 A distingdo entre "Sem Terra" (identidade politica) e "sem-terra" (categoria social) € amplamente
reconhecida nos estudos sobre movimentos sociais no Brasil. Para mais detalhes, ver: CALDART,
2001, p. 223.

3 Localizado em Iramaia, municipio do estado da Bahia. Iniciado em 17 de maio de 2002.
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FIGURA 1 — ESCOLA VALDETE CORREIA

FONTE: Arquivos da autora (2018).

Os Sem Terra brincavam comigo, perguntando: ‘Menina, vai pra casa nao?’.
Atenta, acompanhei todos os turnos de funcionamento da Escola Valdete Correia.
Durante o turno da manha e da tarde, acompanhava as turmas da Educagao Basica:
Educacéo Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais. A noite, acompanhava o Ensino
Regular, na Educagéo de Jovens, Adultos e Idosos (EPJAI).

O choque de realidade foi inegavel; existe um abismo entre o ideal e o
possivel. Logo, eu compreenderia as diferengcas entre a teoria e a materialidade,
além das particularidades de cada Assentamento e cada Acampamento do MST,
pois tudo € moldado conforme a existéncia social. Sdo as condigbes materiais de
vida que moldam a consciéncia humana (Marx e Engels, 2007).

Na Escola Valdete Correia*, conheci Felipa®. A primeira coisa que ela me
disse foi: “Wocé sabe cantar o nosso hino?”. Apds ouvir que eu nao sabia, fez
questao de canta-lo por inteiro. Sem pausas e na entonagao correta, ela me ensinou

0 que era tao caro para ela: o hino do MST. Tornamo-nos inseparaveis; ela me

4 O nome da escola homenageia Valdete Correia, uma militante que desde a sua mocidade engajou-
se na luta pela terra. Valdete ocupou terras na regido de ltaeté — municipio vizinho a Iramaia — e, em
1997, voltou para la e ocupou a area onde hoje esta o Assentamento Dandara, que se situa proximo
ao Assentamento Boa Sorte.

5 Nome ficticio escolhido em homenagem a Maria Felipa de Oliveira, marisqueira na llha de Itaparica
(Bahia) e combatente na Guerra de Independéncia do Brasil.
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apresentou a escola de uma forma diferente, como s6 uma crianga saberia fazer.

Um desses momentos me rendeu uma foto surpresa. Apresento-a abaixo.

FIGURA 2 — SOB OS OLHOS DE FELIPA

-..-‘- -
e
e

FONTE: Arquivos da autora (2018).

Os momentos com Felipa culminaram em reflexdes sobre o significado
daquela Escola do MST e do préprio movimento social para uma criangca que, a
época, tinha cerca de 5 anos. O ato de apresentar o hino do MST, na minha
compreensao, traduziu o sentido da propria pedagogia do MST: “formar sujeitos
sociais coletivos” (Caldart, 2012, p. 548).

A experiéncia no Assentamento Boa Sorte, para além do enriquecimento
pessoal, transformou-se em reflexbes académicas compartiihadas em eventos
cientificos. Dentre essas producgdes, destaco o meu Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), intitulado “As Matrizes Pedagogicas do MST ou a Escola como
possibilidade de revolucao” (2020).
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Além do Assentamento Boa Sorte, estive em outros espacos do MST, como o
Acampamento Carlos Marighella®, onde participei de um curso de formagéo politica

e no Assentamento Terra Vista’, onde participei de uma aula de campo.

FIGURA 3 — FORMAGAO POLITICA NO ACAMPAMENTO CARLOS MARIGHELLA

FONTE: Arquivos da autora (2019)

Entre 2020 e 2022, realizei uma segunda licenciatura em Sociologia, além de
cursos de especializagdo lato sensu®, todos no Centro Universitario Leonardo da
Vinci (UNIASSELVI). Atualmente, sou professora na Rede Municipal de Curitiba e
pedagoga na Rede Estadual do Parana. Sim, continuo na escola.

Entre memorias que se entrelacam, do primeiro contato como estudante a
atuagao enquanto professora, pedagoga e pesquisadora, a escola permanece como
eixo central da minha existéncia e fomentadora de questionamentos. Dessa forma,

em 2023, iniciei a elaboragdo desta pesquisa ao ingressar no Mestrado em

8 Localizado em Ipiau, municipio do estado da Bahia. Iniciado em 22 de novembro de 1999.
7 Localizado em Arataca, municipio do estado da Bahia. Iniciado em 8 de margo de 1992.

8 Educagéo no Campo, Psicologia Educacional, Educagao Infantil e Anos Iniciais, Educagédo Especial
Inclusiva e Alfabetizacdo e Letramento.
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Educacdo da Universidade Federal do Parana (UFPR), na linha de pesquisa

intitulada Cultura, Escola e Processos Formativos em Educacéo.
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POR QUE INVESTIGAR O LUGAR DA ESCOLA PARA O MST?

A escola, como espaco institucional, é resultado de escolhas politicas e
ideoldgicas que refletem diferentes projetos de sociedade ao longo da histéria da
humanidade. Da sua génese a forma como a conhecemos hoje, ela se constituiu de
diferentes maneiras, sobretudo a partir da diferenciacdo entre espaco de formacéao
humana e espacgo institucional de escolarizagdo, produzindo diferentes culturas

escolares. Segundo Filho e Bertucci (2009),

(...) as culturas escolares nao séo passiveis de reforma, de mudangas e
intervengdes bruscas, justamente porque precisam ser construidas (e
reconstruidas) nas experiéncias e nas praticas escolares. Por isso mesmo,
pensar as culturas escolares é pensar também as formas como os sujeitos
escolares se apropriaram das tradigées, das culturas nas quais estavam
imersos nos diversos momentos da histéria do processo de escolarizagao.
(Filho e Bertucci, 2009, p. 18)

Para os autores, a partir da teoria social de E. P. Thompson (1977), o
processo de escolarizacdo é marcado pela totalidade da cultura, de modo que
estudar a escola € compreender como ela organiza a cultura que pretende transmitir,
COmo se organiza para realizar essa transmissédo e quais sdo os resultados dessas
acdes para os sujeitos que compdem essa instituicdo, “ja que estes nao se
submetem passivamente as logicas que presidem a agdo da escola” (Filho e
Bertucci, 2009, p. 15). Assim, elas sao construidas a partir das disposi¢des sociais
internas e externas a sua conjuntura.

Para Bittar e Bittar (2012), a historia da educagéo publica no Brasil pode ser
examinada a partir de trés recortes: os debates ideoldgicos ocorridos entre as
décadas de 1930 e 1960, juntamente com as reformas educacionais que
caracterizaram aquela época; a expansao da educagdo publica durante a ditadura
militar (1964-1985); e os anos de redemocratizagdo, com as politicas educacionais
neoliberais.

Nas décadas de 1970 e 1980, a partir das lutas dos movimentos sociais pela

terra®, emergem os debates sobre a escolarizagdo das populagdes rurais brasileiras,

® Comissdo Pastoral da Terra (CPT); Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST);
Sindicatos dos Trabalhadores Rurais; Movimento dos Posseiros; Pastorais Sociais e Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs).
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sobretudo a partir de 1984, influenciados pela compreensdo das familias Sem
Terra de que a educacao era um direito a ser conquistado (MST, 2003, p. 6). Assim,
a luta pela terra incorporou a luta pela escola e, em 1983, em Nova Ronda Alta, no
Rio Grande do Sul, foi criada a primeira Escola do MST.

A primeira Escola do MST emergiu como resposta a falta de acesso a
educacao para as populacgdes rurais e contribuiu para o debate e a construgcdo da
Educacdo do Campo (EdoC), resultado de multiplas lutas, praticas pedagogicas e
reivindicagcbes de diferentes movimentos sociais, sindicatos, organizagbes e
comunidades do meio rural brasileiro. O projeto educativo do MST constitui uma das
principais referéncias e inspiragcdes para a EdoC.

Entre as conquistas das lutas dos povos do campo, podemos citar a
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), que ofereceu as bases legais para a
consolidagdo da Educacdo do Campo por meio da obrigatoriedade da oferta de
educacdo fundamental e da garantia atendimento educacional adequado as
necessidades dos educandos (Art. 208); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN n° 9.394/1996) (Brasil, 1996), que institui a exigéncia de
adaptagdes curriculares (Art. 28), formacdo de docentes (Art. 62) e oferta de
transporte escolar para a educacdo basica rural; e o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), criado em 1998, que determinou a
elaboragcdo de politicas especificas para a educagdo de jovens e adultos em
assentamentos rurais.

O marco conceitual da Educacdo do Campo foi estabelecido pela Resolugao
CNE/CEB n° 1/2002 (Brasil, 2002), que passou a adotar oficialmente o termo
“Educagéo do Campo”, reconhecendo pedagogias vinculadas ao trabalho, territorio,
identidade, cultura e demais especificidades dos povos do campo.

Além destas resolucbes, a Educacdo do Campo € estabelecida pela
Resolugao CNE/CEB n° 2/2008, que institui diretrizes operacionais para as escolas
do campo; o Decreto n® 7.352/2010, que dispde sobre a Politica de Educacao do
Campo e o Pronera e pela Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, que trata da formacéao

inicial e continuada de professores para atuacdo no campo. Ainda, o Novo

00 MST é oficialmente fundado em 1984, mas a sua gestagao durou quatro anos e alguns meses e,
alguns estados como o Rio Grande do Sul (RS) ja o haviam fundado a nivel estadual em 1983
(MST, 20083, p. 6)
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Pronacampo (MEC, 2023) atualizou as politicas de acesso, permanéncia e
aprendizagem nas escolas para os povos do campo, das aguas e das florestas.

No entanto, este projeto se desenvolve em um cenario de contradi¢gdes onde
o MST enfrenta uma tensao estrutural entre construir a sua escola como espacgo de
formacgao critica e transformacao, enquanto ela é pressionada a se tornar um néao-
lugar (Augé, 2007) pelas condigdes do projeto escolar capitalista. Nesta dualidade, a
escola se torna um entre-lugar (Santiago, 2000) marcado pela disputa ideoldgica
onde o projeto politico-pedagdgico do MST tensiona as normatizagdes estatais e o
modelo tradicional.

Nessa conjuntura, a proposta educacional do MST considera a escola uma
instituicdo de construgdo social e histérica (MST, 2017, p. 153), com papel
especifico em relacdo a dimensdo do conhecimento, que precisa ser apropriado,
recriado e produzido pela classe trabalhadora (MST, 2017, p. 154). Ela defende que
todos os espacos educativos devem realizar a totalidade do processo educativo
(MST, 2017, p. 154) porque a educagao é mais do que a escola, propondo, a partir
da Pedagogia do Movimento (Caldart, 2000), uma formac&o humana integral.

Assim, a Escola do MST valoriza as praticas educativas voltadas para a
formagao integral e defende que “é preciso que a escola aceite sair de si mesma”
(MST, 1999, p. 11), porque o processo dialético entre 0 movimento social e a sua
pedagogia “estreita a relacdo entre forma escolar, forma social e forma politica”
(MST, 2017, p. 153). Nesse sentido, o MST reivindica a escola como um direito, mas
a problematiza enquanto instituicdo, ao afirmar que “a escola somente sera parte
importante do nosso projeto de educacgao se for transformada” (MST, 2017, p. 153).
Com isso, o Movimento evidencia a necessidade de “ocupar a escola” e coloca-la
em “estado de transformacéo”. Se, por um lado, mobiliza-se pela construcdo de
escolas nos assentamentos, por outro, critica a educacao convencional, propondo o
movimento de suas pedagogias, que integram formagao politica, trabalho e cultura.

Nessa conjuntura, diante da urgéncia de reflexdes sobre as dimensdes
educativas humanas, dentro e fora das Escolas do MST, considerando o acesso a
educacgao escolar como um direito de todos, esta pesquisa se apresenta. Com base
nessas questdes, reconhecendo que a educagdao no MST possui praticas
pedagdgicas que visam emancipar o processo educativo, além dos limites da escola
formal, emergiu a seguinte questao: qual o lugar da escola para o MST a partir dos
Cadernos de Educagao (1992-2017)?
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A problematica da pesquisa em seus direcionamentos tedricos e
metodoldgicos fundamentou-se nas reflexdes proporcionadas nas disciplinas do
mestrado da UFPR", de instituicdes parceiras'? e do contato com obras de autores
como Arroyo (2011), Caldart (2004), Charlot (2006), Enguita (1989), Freire (1996),
Gohn (2005), Saviani (2007) e Severino (2014).

A justificativa do estudo esta em sua relevancia académica, social e politica,
visto que ele preenche uma lacuna ao realizar uma analise dos Cadernos de
Educagdo do MST, documentos fundamentais, mas ainda pouco explorados
como corpus central de pesquisa, articulando-os com os conceitos de lugar, nao-
lugar e entre-lugar, contribuindo para a interpretagdo da crise da escola capitalista e
para o debate sobre o direito a educacao publica, especialmente para as populacdes
do campo, historicamente excluidas. Ao investigar o lugar da escola para o MST,
esta dissertacido contribui com as reflexdes sobre o sentido da escola na sociedade
brasileira, tornando-se uma ferramenta na constru¢do do conhecimento cientifico
sobre a tematica.

Para delimitar o problema de pesquisa, foi fundamental o acesso a biblioteca
online do MST, a Biblioteca da Questdo Agraria’®, que armazena documentos
relacionados a Educacdo do Campo e a preservacao e difusdo do conhecimento
gerado pelo Movimento e instituicdes parceiras, por meio de materiais pedagogicos,
académicos e historicos. Entre os materiais disponiveis, podemos mencionar artigos
e ensaios, cadernos de estudo, cartazes, cartilhas, dissertacdes e teses, literatura
sobre a cultura do campo, livros, poesias, revistas e outros registros documentais

sobre a histéria do MST e de sua educacao.

" A teoria sociologica de Pierre Bourdieu: possibilidades de um instrumental tedrico-metodolégico
para construgdo de conhecimento em Educacdo, ofertada pela professora Cristina Carta Cardoso
de Medeiros.

Pesquisa em Cultura, Escola e Processos Formativos em Educacao |, ofertada pela professora Ana
Claudia Urban e pelo professor Ricardo Antunes de Sa.

Pesquisa em Cultura, Escola e Processos Formativos em Educacao Il, também ministrada pela
professora Cristina Carta Cardoso de Medeiros.

Metodologia de Pesquisa Cientifica, disciplina transversal da UFPR, ministrada pelo professor Jodo
Rickli.

2 Educacgdo, Tecnologia e Sociedade, disciplina do Programa de Doutorado em Educagdo da
Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), ofertada pelos professores Nilson Marcos
Dias Garcia, Mario Lopes Amorim e Wanderley José Deina.

3 Acervo digital de acesso livre.
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Dos materiais disponiveis na biblioteca, destacaram-se os Cadernos de
Estudo e seus respectivos volumes, conforme ilustrado no Quadro 1 — Cadernos de
Estudo do MST. A colecao selecionada para a analise documental compreende os
Cadernos de Educacéao, por oferecer as “orientagdes e sugestbes sobre como
montar o curriculo das escolas” (MST, 1992, p. 1), e a proposta pedagdgica geral do
MST voltada para as escolas situadas nos assentamentos e acampamentos,

destinadas a comunidade e aos educadores Sem Terra.

QUADRO 1 - CADERNOS DE ESTUDO DO MST

Colecdes Publicacdes
Boletins da Educacao (1992 -2014)
Cadernos da Escola ltinerante (2008 — 2010)
Cadernos de Educacéao (1992 — 2017)
Cadernos de Formacéao (1986 — 2022)
Cadernos de Textos (1998 — 2001)
Cadernos do ITERRA (2001 — 2007)
Cadernos do EJA (2008 — 2010)
Cadernos Nucleos de Base (2006)
Fazendo Histéria (1994 — 2001)
Fazendo Escola (1998 — 2008)
Para soletrar a liberdade (2000 — 2001)

FONTE: Autora (2025), com dados da Biblioteca da Questao Agraria.

Os Cadernos de Educagao do MST séao essenciais para entender o papel da
escola na proposta politico-pedagogica do Movimento. Nesse sentido, cabe
esclarecer que o conceito de lugar possui diferentes significados, pode ser
compreendido como um espago que, por meio das experiéncias e emocdes
humanas, torna-se lugar (Tuan, 1983) ou uma construcdo social mediada pelos
simbolos, rituais e praticas culturais de um grupo (Claval, 2011).

A partir de uma perspectiva marxista, Harvey (1992) considera o lugar uma
construgéo social e historica, moldada pela l6gica do capital e condicionada pelas
relacbes de poder. Por sua vez, Augé (2007) define o lugar como um espago
antropoldgico que produz identidade, em oposi¢cao aos "nao-lugares" caracteristicos
da supermodernidade, marcados pelo anonimato e pela efemeridade das relagdes.

O autor reserva o termo,

“lugar antropoldgico” aquela construcdo concreta e simbdlica do espacgo
que nao poderia dar conta, somente por ela, das vicissitudes e contradi¢cdes
da vida social, mas a qual se referem todos aqueles a quem ela designa um
lugar (Augé, 2007, p. 51)
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O lugar antropolégico com dimenséo relacional e simbdlica atribui sentido e
pertencimento aos individuos envolvidos. O lugar da escola, sobretudo a partir das
contribuicdes de Harvey (1992) e Augé (2007), pode ser compreendido como uma
construgao coletiva que ocorre por meio de processos historicos, culturais e sociais.

Os Cadernos de Educacado do MST, que orientam as ag¢des educacionais
nas Escolas do MST, sado fundamentais para compreender a construcido da sua
escola, que precisa ser “um ambiente seguro, receptivo e acolhedor” (MST, 1998, p.
2), um local dindmico que proteja as identidades e as memoérias. Na atribuicdo das
caracteristicas da Escola do MST, a partir do seu préoprio projeto politico-
pedagogico, o conceito de lugar € mobilizado.

Dessa maneira, se consolidam os propdésitos da pesquisa, o objetivo geral de
analisar o lugar da escola para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) nos Cadernos de Educacao (1992-2017), ou seja, investigar como esse
espaco institucional dialoga com a concepg¢ao de educagao integral do Movimento.
Os objetivos especificos consistem em: a) Identificar o conceito de escola nos
Cadernos de Educacgédo do MST publicados entre 1992 e 2017; b) Compreender os
principios pedagogicos e filosoficos que orientam o projeto educativo das Escolas do
MST; c) Sistematizar a concepcédo de escola produzida pelo MST a partir dos
Cadernos de Educacao (1992-2017), seus fundamentos tedricos e a sua relagao
com o projeto politico-pedagdgico do Movimento.

Nesse sentido, os Cadernos de Educacdo do MST evidenciam como o
Movimento direciona as suas praticas pedagdgicas, a partir da sua cosmovisao e dos
seus fundamentos educativos. Por meio da revisdo de literatura, pode-se
compreender como as praticas pedagdgicas tém se desenvolvido nas Escolas do
MST.

Na pesquisa cientifica, a metodologia €& entendida como o “caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” (Minayo, 2002, p. 16).
Assim, é necessaria a reflexao critica sobre o0 método escolhido, uma justificativa para
a sua utilizacao e o reconhecimento das suas possiveis limitagdes.

Assim, essa pesquisa assume o método dialético, que segundo Engels (1979), o
constitui a ciéncia das leis mais gerais do movimento, compreendendo a realidade
como um processo historico dindmico. Desse modo, a sua aplicacdo materialista

opera por meio de leis fundamentais como a transformacdo da quantidade em
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qualidade (e vice-versa)'4, a unidade e luta dos contrarios’ e a negagdo da
negagdo’®. Desse modo, a dialética revela-se como uma ferramenta tedrica para
decifrar as contradicbes que impulsionam as transformacdes sociais, sendo adotada
como ferramenta para a construgao deste estudo e das analises realizadas.

Enquanto abordagem pesquisa se configura como do tipo documental, com
levantamento bibliografico e emprega a Analise Textual Discursiva (ATD) para
interpretar os dados. A pesquisa documental e estudo bibliografico, por sua vez,
foram escolhidos em funcdo do objetivo geral da investigacdo e do corpus
selecionado para analise. Porque a pesquisa documental utiliza fontes primarias que
nao passaram por uma analise sistematica (Severino, 2014), como os Cadernos de
Educacado do MST, e o estudo bibliografico considera as obras académicas anteriores
(livros, artigos, teses) para situar e fundamentar o caminho investigativo, conforme
realizado no desenvolvimento da pesquisa.

Para a analise e interpretagdo dos dados, foi escolhida a Analise Textual
Discursiva (ATD), que transita “entre duas formas consagradas de analise na
pesquisa qualitativa: a analise de conteudo e a analise de discurso” (Moraes e
Galiazzi, 2006, p. 118); entretanto, o seu diferencial reside na relagdo dialética entre
fragmentacao e sintese (Moraes, 2003).

A pesquisa estruturou-se em quatro capitulos: “Terra, “desordem” e educagéo: o
caminho até a Escola do MST” que apresenta a historia da desigualdade fundiaria no
Brasil e a ascensdo do MST como uma sintese das lutas agrarias; “Como fazer a
escola (do MST) que queremos” que realiza uma revisdo da literatura acerca das
Escolas do MST, fundamentada em 39 produgdes académicas, entre teses e
dissertagdes; “Latitude e longitude: coordenadas do lugar da Escola do MST” que
evidencia o desenho metodologico da pesquisa, destacando a utilizagdo dos
Cadernos da Educacédo do MST e o desenvolvimento da Analise Textual Discursiva

(ATD); “Cartografando o lugar da Escola do MST” que sistematiza as reflexdes sobre

4 De acordo com Engels (1979), uma mudanga puramente quantitativa, ao atingir determinado ponto
critico, converte-se em uma diferenga qualitativa, alterando a natureza essencial do fenédmenao.

S Engels (1979) apresenta a dialética como a ciéncia das leis gerais do movimento e do
desenvolvimento da natureza, da sociedade humana e do pensamento, cujo nucleo reside na
contradigcao interna como principio motor de toda mudancga.

6 Para Engels (1979), a negagdo da negagéo constitui uma lei de desenvolvimento geral que atua na
natureza, na histéria e no pensamento, caracterizando um processo de superagdo que conserva e
eleva elementos anteriores.
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a Escola do MST com base nas duas categorias finais do processo de ATD,
organizadas por meio de dois metatextos.

As consideracoes finais evidenciaram que a Escola do MST se desenvolve
em uma contradi¢ao estrutural porque, enquanto o Movimento concebe esse espago
institucional como um espaco de formagao critica e transformacéao social, a légica
capitalista o reduz a um "nao-lugar" (Augé, 2007) produtivista, caracterizado pela
padronizagao, transitoriedade e esvaziamento do saber. Nesse contexto, a escola
torna-se um "entre-lugar" (Santiago, 2000) de disputa ideoldgica, onde o projeto
politico-pedagdgico do MST tensiona as normatizagées estatais e o modelo

tradicional, promovendo praticas educativas contra-hegemaonicas.
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1 TERRA, “DESORDEM”'” E EDUCAGAO: O CAMINHO ATE A ESCOLA DO MST

Nesse capitulo, examina-se a constituigdo historica da desigualdade fundiaria no
Brasil, levando em consideragdo suas origens coloniais e escravistas, por meio de
mecanismos como as Capitanias Hereditarias e a Lei de Terras de 1850, que
consolidaram a exclusao territorial. Evidencia-se que essa estrutura centralizada
originou ciclos de desapropriagdo, éxodo rural e segregagdo socioespacial; em
seguida, analisa-se a ascensdo do MST como uma sintese das lutas agrarias ao
longo da histéria, sob o legado dos quilombos, das Ligas Camponesas e das
revoltas populares. Por fim, destaca-se a importancia do Movimento ao transformar a
luta pela terra em um projeto politico-pedagogico, onde trabalho e educagdo sao

elementos indissociaveis para a edificacdo de uma nova sociedade.

1.1 QUANDO O SOLO SE TRANSFORMA EM TERRA

O lema "Ordem e Progresso", estampado na bandeira nacional, segundo a
analise de Carvalho (1990), sintetiza a influéncia do positivismo'®; esta filosofia
negligenciou as raizes coloniais e escravagistas do Brasil e advogou por uma
organizagdo social hierarquizada sob a égide de uma elite intelectual. Essa
concepgao esta ligada a conjuntura brasileira e serviu de base ideolégica para a
naturalizagdo das desigualdades que transformaram exclusao territorial em projeto
politico.

Segundo Ribeiro (1995), a formacao do povo brasileiro ocorreu por meio de
um processo civilizatorio marcado por “um somatdério de violéncia mortal, de
intolerancia, prepoténcia e ganancia” (p. 51). Assim, o Brasil é resultado de um
processo de transculturacdo forgada que, no entanto, gerou um povo singular,
portador de uma identidade propria e original, forjada no confronto entre etnias,

culturas e modos de vida submetidos a dominagéao colonial.

7 O uso do termo “desordem” entre aspas, neste trabalho, refere-se a construgdo discursiva e
estigmatizante que criminaliza os movimentos sociais, em especial o MST. Esta narrativa,
intensificada no periodo pods-ditadura militar brasileira (1964-1985), busca associar a luta pela
reforma agraria e a organizagao popular a ideia de caos e quebra da ordem social, com o objetivo
de deslegitimar suas demandas por direitos.

'8 Corrente filosofica, cientifica e politica criada pelo francés Auguste Comte (1798-1857).
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O resultado disso, conforme Faoro (2001), é um Estado no qual a mesma elite
intelectual e burocratica domina o poder ha séculos, usando diferentes justificativas
ideoldgicas para a manutencdo das desigualdades sociais e a perpetuagdo do
autoritarismo. Nessa estrutura, a terra se tornou instrumento de controle social,
perpetuando privilégios e marginalizando populagoes.

Existem marcos histéricos que contextualizam a luta por terra no Brasil
(Stedile e Fernandes, 1999), pais que, desde sua origem, lidou com sistemas que
construiram um cenario de desigualdade e de privagao de direitos basicos, dentre os
quais o direito a moradia. O histdrico revela como a organizagao do territorio serviu
como mecanismo de manutengao de privilégios, criando barreiras estruturais ao
acesso a dignidade humana.

Castro (1984) associa o solo a questdo socioecondmica e argumenta que a
ma distribuicdo de terras no Brasil gerou desigualdades estruturais, como a fome e a
marginalizagao de populagdes rurais. Assim, o acesso a terra e a moradia esta
vinculado a subsisténcia e a justica social. Essa logica criou um ciclo de exclusao
em que populagdes do campo, das aguas e das florestas sdo expulsas para
periferias urbanas, enquanto territérios tradicionais acabam sendo apropriados por
interesses econdémicos.

Os numeros do Déficit Habitacional (2022) evidenciam a falta de moradia
digna no Brasil, onde milhdes de pessoas vivem em situagbes precarias, com
superlotacido e auséncia de servicos basicos; morando em corticos, habitacdes

coletivas improvisadas e ocupagdes irregulares.
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GRAFICO 1 - DEFICIT HABITACIONAL: PNADC (2022)
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As populacbes que deixaram as suas terras devido ao éxodo rural
encontraram nas moradias irregulares uma alternativa de habitagdo, que se
configura como uma manifestacado urbana do processo de desapropriacédo de seus
territérios. De acordo com Souza (2018), o éxodo rural ndo resultou em uma
inclusdo nas areas urbanas, mas sim em uma mudanga de localizacdo da
marginalizagdo, uma vez que, enquanto no campo a luta se centrava na posse da
terra, nas cidades essa luta se converteu em uma reivindicagao pelo direito a cidade
(Lefebvre, 2001), diante da pressao exercida pela especulagao imobiliaria.

Como resultado, nota-se a proliferacéo de favelas e os problemas de saude
publica decorrentes de doengas relacionadas a falta de saneamento (DATASUS,

2021), além do aumento da segregacao socioespacial (Carlos, 2011), que se
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configura na producdo capitalista do espago. Porque “a segregagdo ndo é um
acidente, mas um projeto espacial que materializa a divisdo de classes" (Carlos,
2011, p. 213).

Esse projeto espacial € antigo, com inicio no primeiro capitulo da histéria do
Brasil, e se “a histéria do Brasil € uma histéria da luta pela terra” (lanni, 1984, p. 13),
€ porque ainda no processo de colonizagdo, as terras brasileiras se tornaram
moedas de troca: o sistema de Capitanias Hereditarias (1534) fragmentou o territério
e institucionalizou a violéncia contra os povos indigenas. Assim, com o territério
dividido em 15 partes, o projeto colonial pretendia organizar o territério a fim de
intensificar a exploragao econdmica da sua colénia, o Brasil.

A Lei de Terras (1850), promulgada no contexto poés-independéncia,
consolidou a privatizagcdo ao estabelecer que apenas a compra garantia a posse,
excluiu quilombolas, indigenas e camponeses pobres do acesso legal a terra; essa
lei, como ressalta Martins (1981, p. 45), “ndo regulamentou a propriedade; ela
inventou a grilagem”. Estes sdo os resultados dessas politicas: atualmente, 1% dos
proprietarios rurais detém 47% das terras agricultaveis (INCRA, 2023), enquanto 33
milhdes de brasileiros vivem em inseguranca alimentar (PNAD, 2022).

Diante dessa conjuntura, o solo transcende sua dimensao fisica e torna-se
uma producao social mediada pelo poder (Raffestin, 1993), carregada de valores
simbdlicos, culturais e politicos. O solo torna-se terra e a sua posse torna-se um
instrumento de dominacéao e, simultaneamente, um meio de resisténcia.

Desde a colonizagao, enquanto as elites construiam o seu projeto de nagéo
desigual, o povo brasileiro ocupava a narrativa e protagonizava a sua propria historia
de resisténcia. Os quilombos, em especial Palmares, que resistiu por quase um
século (1597-1695), demonstraram de forma organizada que a opressdo nao seria
aceita passivamente.

Conforme aponta Dantas (2011), no século XIX, as revoltas populares
cresceram como respostas a concentracao de terras. A Cabanagem (1835-1840) no
Para, onde ribeirinhos e indigenas tomaram o poder por meses; a Balaiada (1838-
1841) no Maranhao, unindo camponeses e escravizados contra os donos de terras e
outros marcos histéricos da luta popular, ilustraram este periodo. Ainda, no periodo
da Republica, novas mobilizagdes aconteceram, como Canudos (1896-1897) e
Contestado (1912-1916).



34

Portanto, a histéria brasileira evidencia um padréo histérico no qual, a cada
nova fase de expansdo do capital sobre o territério, surgiram novas formas de
resisténcia popular (Linhares, 2020).

Diante dessa conjuntura,a emergéncia de movimentos sociais que

contestassem essa ordem tornou-se inevitavel, conforme revela a préoxima secao.

1.2 “DESORDEM” OU RESISTENCIA ORGANIZADA?

Entre as décadas de 1940 e 1960, as Ligas Camponesas, que foram a
primeira organizagao a lutar pela reforma agraria no Brasil (Bastos, 1984), lideraram
as mobilizagdes no Nordeste contra o latifundio e a exploragao dos trabalhadores do
campo, exigindo a distribuicdo de terras e melhores condigdes de trabalho. A sua
atuacgao, no entanto, foi interrompida pelo golpe militar de 1964, quando a repressao
desarticulou o movimento e incentivou a “modernizacdo dolorosa” (Stedile e
Fernandes, 1999, p. 17 apud Silva, 1982), um modelo de desenvolvimento agricola
que aprofundou a concentragao fundiaria, incentivou a monocultura exportadora e
promoveu a migragao em massa de trabalhadores rurais para as cidades.

A modernizacgao agricola foi promovida durante o governo da ditadura militar
(1964-1985), que apoiou os grandes produtores em detrimento do endividamento do
Estado brasileiro (Viana Junior, 2020) e aumentou a concentragédo de terras. Esse
processo impulsionou a expansdo da monocultura e da produgao voltada para
exportagdo, ao mesmo tempo em que agricultores familiares e trabalhadores rurais
foram sendo cada vez mais marginalizados. Como resultado, o éxodo rural
ocasionou a migracao de milhares de trabalhadores rurais para as areas periféricas
das cidades.

Essas mudangas aprofundaram as contradigdes, pois a légica mercantil
trocou as enxadas por tratores e os saberes tradicionais por agrotoxicos. Como
consequéncia, o éxodo rural forcou a saida dos trabalhadores do campo, que
ocuparam as periferias urbanas, os cortigos e a rua. Para Caldart (2004, p. 89), esse
processo foi politico, pois “a expulsdo do camponés de sua terra € também a
expulsdo de sua cultura, de sua histdria, de sua possibilidade de existir como
sujeito”.

Entretanto, foram essas condicbes materiais, somadas a efervescéncia

politica do processo de abertura democratica, que possibilitaram a criagcdo do MST.
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A auséncia deixada pela perseguicao as Ligas foi ocupada, duas décadas depois,
pela criagdo do MST, que unificou as lutas agrarias em um soO projeto politico e
respondeu de forma direta as mudancas estruturais que se deram no campo
brasileiro.

Com a emergéncia do MST, a luta pela terra fortaleceu a luta por todos os

direitos sociais'®, dentre eles a educacgdo, conforme se apresenta na proxima secao.

1.3 “OCUPAR, RESISTIR E PRODUZIR TAMBEM NA EDUCAGCAQ”2°

A emergéncia do MST esta ligada as lutas agrarias promovidas pelas Ligas
Camponesas, as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) (Boff, 1980) e a oposigao
a ditadura militar. No entanto, o MST introduziu um elemento essencial: a ideia de
que a Reforma Agraria ndo se limita apenas a distribuicdo de terras, mas exige a
criagdo de um novo projeto de sociedade.

A educacdo se destacou como crucial desde os primeiros acampamentos,
como o da Encruzilhada Natalino, em 19802". Segundo o testemunho de militantes,
mesmo em situacbes adversas, as familias criavam espacgos temporarios de
alfabetizacdo (MST, 2005), o que evidencia uma pratica pedagodgica organica,
distante dos moldes escolares tradicionais. Sem a presenca do Estado, essa
vivéncia empirica fez com que o movimento elaborasse uma ideia propria de

educacao, depois sistematizada como "Pedagogia do Movimento" (Caldart, 2000).

9 Segundo a Constituicdo Federal de 1988, todos os cidaddos brasileiros deveriam ter acesso a
educagdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protegdo a
maternidade e a infancia, e a assisténcia aos desamparados (BRASIL, 1988, art. 6°). Em 2015, a
atualizacdo incluiu os direitos a alimentacdo e ao transporte (BRASIL, 2015, art. 6°). Em 2023,
incluiu-se que “todo brasileiro em situacédo de vulnerabilidade social tera direito a uma renda basica
familiar, garantida pelo poder publico em programa permanente de transferéncia de renda, cujas
normas e requisitos de acesso serdao determinados em lei, observada a legislacao fiscal e
orcamentaria” (BRASIL, 2023, art. 6°).

20 O titulo faz referéncia a frase “Ocupar, resistir e produzir. Também na educagéo!” do Caderno da
Educagéo n° 2 (MST, 1998, p. 31). Neste momento, o lema “ocupar, resistir e produzir” se expande
para incluir também a produgéo educacional do Movimento.

2" Em 1980, a Encruzilhada Natalino abrigou cerca de seiscentas familias sem-terra em Ronda
Alta/RS, simbolizando a luta pela reforma agraria e contra a ditadura militar. As familias enfrentaram a
repressao e as mas condi¢des de vida por meses, marcando os movimentos sociais no campo. (MST,
2014).
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A escassez de escolas rurais, somada a exclusio histérica do campesinato
do sistema de ensino, fez da luta pela educacdo uma questao central para o MST,
que criou uma proposta educativa atrelada a realidade do campo, exigindo, assim, a
criagcao de politicas publicas educacionais especificas para as comunidades rurais.

O Caderno de Educagédo n° 11 (MST, 2003) divide a trajetéria do MST, até
sua consolidacdo, em trés fases: Retomada da luta pela terra: 1979 a 1983 (1°
periodo); Surgimento do MST: 1984 a 1989 (2° periodo); Consolidagdo do MST:
1990 a 1994 (3° periodo).

O periodo da Retomada da luta pela terra (1979 a 1983) explica como, apos a
repressao militar a partir de 1964, os movimentos sociais de luta pela terra
“pipocaram”? em varias partes do Brasil na década de 1970, para “cortar a cerca do
latifandio, partilhar a terra e nela fincar raizes de um projeto de vida para todos”
(MST, 2003, p. 5). Segundo o documento, muitos consideram o dia 6 para 7 de
setembro de 1979, ainda na ditadura militar, a ocupagcao da Fazenda Macali, no
municipio de Ronda Alta, no Rio Grande do Sul, o momento de inicio do Movimento.

Uma das preocupacdes dos Sem Terra era que os seus filhos e filhas
estivessem na escola: “a educacdo escolar era uma necessidade das familias
acampadas e assentadas e o desejo delas era que aprendessem a ler e a escrever’
(MST, 2003, p. 6). Assim, no acampamento da Encruzilhada Natalino, em dezembro
de 1980, comecaram as primeiras atividades de educacgdo de criancas e adultos
Sem Terra. Para educar, o método era fundamentado nas experiéncias da educacao
popular, influenciado por Paulo Freire e pela Pedagogia do Oprimido (1987).

O periodo do Surgimento do MST (1984 a 1989) apresenta o MST como “fruto
do processo historico de resisténcia dos camponeses brasileiros” (MST, 2003, p. 6),
fundado em janeiro de 1984, quando os Sem Terra de varios estados brasileiros se
reuniram em Cascavel®®, no Parana, sob o imperativo de “terra para quem nela
trabalha”. O documento aponta que alguns estados, como o Rio Grande do Sul, ja o

haviam fundado a nivel estadual, em dezembro de 1983. Em janeiro de 1985, o MST

22 O termo “pipocar” aparece no Caderno de Educagdo n° 11 (MST, 2003) como termo popular que
faz referéncia a emergéncia dos movimentos sociais do campo e foi mantido na escrita deste texto
por sua representacdo semantica.

23 A escolha de Cascavel, no Parana, para o encontro fundador néo foi casual. O estado era palco
dos conflitos agrarios, marcado pela modernizagdo conservadora da agricultura que expulsava
colonos e posseiros, criando assim o proprio sujeito social que viria a compor o Movimento.
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realizou o seu 1° Congresso em Curitiba?*, no Parana, chamando a atengdo da
sociedade de que “sem reforma agraria, ndo ha democracia” e de que a “ocupacgéo é
a unica solugao” (MST, 2003, p. 6).

As familias Sem Terra ja entendiam a escola como mais um direito a ser
conquistado, iniciando a luta pela escola na luta pela terra. Em 1983, em Nova
Ronda Alta, no Rio Grande do Sul, o MST teve a sua primeira Escola de
Assentamento (MST, 2003). E, em 1984, no Espirito Santo, mais uma Escola de
Assentamento. Em 1985, emerge o trabalho no Acampamento da Anoni?®, no Rio
Grande do Sul, que posteriormente se tornaria a “Escola Itinerante”. Em julho de
1987, aconteceu o 1° Encontro Nacional de Professores de Assentamento, em Sao
Mateus, no Espirito Santo; este encontro foi “a semente do Setor de Educacéo do

MST” e estabeleceu alguns marcos:

a decisdo do MST de lutar por escolas (o sonho era garantir a escolarizagéo
de 1° a 4° série para todas as criangas); o jeito de fazer esta luta
(assumindo a condigéo de sujeitos que lutam por um direito); a constituicao
de equipes de educagdo compostas pelas professoras e pessoas da
comunidade acampada ou assentada mais sensiveis a esta questado
(reflexdo do método das aulas a partir das contribuicbes da educagéo
popular); e o inicio da discusséo sobre que escola interessa aos Sem Terra
(o que queremos com as escolas dos assentamentos € como organizar
estas escolas) (MST, 2003, p. 7)

A luta pela escola solidificou-se, estabelecendo seus objetivos e
direcionamentos. O MST anunciava querer uma escola diferente. Nessa conjuntura,
surgiram como instrumentos de formagao o Jornal Sem Terra (1981) e os Cadernos
de Formacdo do MST (1984) — primeiros registros documentais do que
posteriormente se tornariam os Cadernos de Estudo da Biblioteca do Movimento.

O periodo de Consolidagdo do MST (1990 a 1994) marca a fase em que os
educadores Sem Terra iniciaram as estratégias para o fim do analfabetismo dentro
do Movimento, adotando duas frentes no processo de alfabetizacao dos Sem Terra:

a luta pelo direito de acesso a alfabetizacdo/educacéao; e a defesa de uma proposta

24 A realizagdo do primeiro Congresso na capital paranaense, Curitiba, evidencia a transigdo de um
movimento social localizado para um ator politico nacional, que ocupava espaco no debate
publico nacional.

25 O Acampamento da Annoni tornou-se o maior acampamento Sem Terra do pais, reunindo 1.500
familias de agricultores. A area ocupada foi transformada em mais de 20 assentamentos rurais
produtivos. (MST, 2024)
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pedagogica propria. Nesse periodo, o analfabetismo era um problema nacional e, na
falta das politicas publicas estatais, especialmente em relagdo as populagdes rurais,
o MST assumiu a tarefa de erradicar o analfabetismo entre os Sem Terra,
organizando iniciativas educativas voltadas a alfabetizagcdo de jovens e adultos,
baseadas em praticas pedagogicas criticas e dialégicas, que relacionavam a
realidade social dos sujeitos Sem Terra a construcéo coletiva do conhecimento.

Como eventos significativos desse periodo, podemos mencionar a formagao de
educadores da primeira turma do Curso de Magistério do MST (1990) e o Curso de
Monitores do Projeto de Alfabetizagdo nos Assentamentos do MST (1991). O projeto
de Alfabetizacdo durou até 1993 e teve 100 turmas de alfabetizandos (MST, 2003).
O seu inicio, em 25 de maio de 1991, no Assentamento Conquista da Fronteira,
contou com a presenca de Paulo Freire (MST, 2003).

Ainda em 1991, foi publicado o Documento Basico do MST (1991), a primeira
publicagdo documental com as linhas politicas da sua atuacdo. O Setor de
Educacdo destaca a necessidade de que as escolas sejam transformadas em
instrumentos de formacdo social e politica, preparando as pessoas para
transformarem criticamente a sociedade. O documento apresenta a primeira versao
dos principios pedagogicos do MST que, posteriormente, sdo reformulados, mas nao
perdem a esséncia desta primeira publicacdo. Ele apresenta como principios
pedagogicos,

a) Ter o trabalho e a organizagdo coletiva como valores educativos
fundamentais; b) integrar a escola na organizacdo do assentamento; c)
formacao integral e sadia da personalidade; d) pratica da democracia como
parte essencial do processo educativo; €) professor como sujeito integrado
na organizagao e interesses do assentamento; f) escola e educagao devem

construir um projeto alternativo de vida social; g) uma metodologia baseada
na concepgao dialética do conhecimento. (MST, 2003, p. 8 - 9)

Os principios pedagdgicos sistematizavam a Escola do MST como uma
escola para as populagcdes do campo e para toda a sociedade. No Caderno de
Educacgéo n° 8 - Principios da Educacdo do MST (1996), publicado cinco anos apos
o Documento Basico do MST, os principios sdo apresentados a partir de um novo
texto, “incorporando as reflexdes, as recriagcbes e os novos entendimentos” (MST,
1996, p. 3) construidos pelo MST a partir das suas praticas pedagdgicas.

Os Principios da Educagdo do MST sao apresentados em duas categorias: 0s

Principios Filosoficos que traduzem a visdo de mundo, as concepgdes sobre
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humanidade, sociedade e educacdo do MST; e os Principios Pedagobgicos que
apresentam o jeito de fazer e de pensar a educacéo e as escolas do MST.

@) MST define 0s seus principios enquanto “algumas
ideias/convicgbes/formulagdes que sao as balizas (estacas, marcos, referéncias)”
(MST, 1996, p. 4) para o trabalho desenvolvido na sua educagao, resultado das
praticas realizadas e das experiéncias que o Movimento acumula durante o seu

processo de trabalho.

QUADRO 2 - CADERNO DE EDUCAGAO N° 8 - PRINCIPIOS FILOSOFICOS

Principios Filoséficos
1. Educacgéo para a transformacéo social
2. Educacao para o trabalho e a cooperacgéo
3. Educacao voltada para as varias dimensdes da pessoa humana
4
5

Educacgéo com/para valores humanistas e socialistas
Educagéo como um processo permanente de formagéo/transformagéo humana

FONTE: Autora (2025), com dados do MST (1996).

Os principios educacionais e filoséficos do MST representam uma
convergéncia de tradigdes voltadas para a consciéncia critica e a transformacéao
social. No Caderno de Educagdao n° 8 (1996), sao apontados como referéncias
fundamentais os seguintes autores: Freire (1974), Krupskaya (1986), Lénin (1977),
Leontiev (1978), Makarenko (1978), Marti (1961), Marx (1931), Pistrak (1981),
Tanguy (1994) e Vazquez (1986).

QUADRO 3 - CADERNO DE EDUCAGCAOQ N° 8 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

Principios Pedagégicos
Relacao entre pratica e teoria
Combinacao metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacao
A realidade como base da producdo do conhecimento
Conteudos formativos socialmente Uteis
Educacao para o trabalho e pelo trabalho
Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos
Vinculo organico entre processos educativos e processos econdmicos
Vinculo organico entre educacéao e cultura
Gestdo democratica

. Auto-organizacao dos/das estudantes

. Criacao de coletivos pedagdgicos e formagcao permanente dos educadores/das
educadoras

. Atitude e habilidades de pesquisa

. Combinacao entre processos pedagogicos coletivos e individuais

22O RN | O W IN =

-0

Al
WIN

FONTE: Autora (2025), com dados do MST (1996).
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Durante o processo de consolidagdo, o MST avancgou na elaboracdo de sua
proposta pedagogica e “ficou clara a bandeira geral de luta pela educagdo do MST:
ajudar a garantir o direito de todos a educagao” (MST, 2003, p. 14). Nesse contexto,
em 1997, acontecem a Marcha dos Sem Terra, a Assembleia dos Lutadores do
Povo (onde emerge a expressao “educadores do povo”) e o 1° Encontro Nacional
dos Educadores e das Educadoras da Reforma Agraria (ENERA). Com base nesses
atos e na mobilizagdo em todo o territério nacional por uma Educacéo do Campo, as
praticas educacionais do MST e suas instituicbes de ensino se robustecem.

Mariano (2023) elaborou uma cronologia da Histéria da Educagdo no MST em
sua pesquisa, mencionando os periodos do MST (2003) no que ele caracteriza como
0 “1° Periodo (1979-1990): Génese do MST e a educag¢do como instrumento de luta”
e 0 “2° Periodo (1991-2000): Formulagéo do projeto de educagao do MST aliado as
estratégias de luta pela reforma agraria” (Mariano, 2023, p. 349). O autor
acrescentou ainda, o “3° Periodo (2001-2010): As contribuigdes do MST na
conquista da politica de educacdo do campo — avancgos e contradicdes” e o “4°
Periodo (2011 A 2022): Educacdo em Agroecologia e a formagédo de lutadores e
construtores da Reforma Agraria Popular”.

Segundo o autor, no 3° Periodo (2001-2010): As contribuicdes do MST na
conquista da politica de educagdo do campo — avancgos e contradicbes, o MST e
organizagbes parceiras?® impulsionaram avangos na Educagido do Campo por meio
de eventos?’, criagdo de cursos?® e parcerias nacionais e internacionais. Esse
periodo foi marcado por conquistas como a criacdo da Escola Nacional Florestan
Fernandes e a regulamentacédo de politicas, apesar de documentar desafios como
fechamento de escolas itinerantes.

Mariano (2023) evidenciou que, no “4° Periodo (2011 A 2022): Educagao em

Agroecologia e a formacgao de lutadores e construtores da Reforma Agraria Popular”,

26 Universidades publicas como a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) e a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Orgdos governamentais como o INCRA e o MEC.
Organizagbes internacionais como o Ministério da Educacdo de Cuba e movimentos sociais
articulados na Via Campesina Brasil. (Mariano, 2023)

27 Congressos Nacionais do MST, seminarios nacionais sobre Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
seminarios sobre Educagéo Béasica nas areas da Reforma Agraria, concursos nacionais de redagéao,
arte e literatura, e conferéncias nacionais por uma Educagéo do Campo. (Mariano, 2023)

28 Pedagogia da Terra, a Licenciatura em Educagédo do Campo (LEDOC) e turmas de alfabetizagdo
com o método “Sim, eu posso”. (Mariano, 2023)
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o MST intensificou a formagdo de educadores e militantes?®, fortalecendo a
educacdo em agroecologia e a luta pela Reforma Agraria Popular, por meio da
realizacdo de cursos nacionais, especializagbes e seminarios®. Nesse periodo,
houve também criagdo de escolas de ensino médio em assentamentos, jornadas e
campanhas®!, uma das campanhas realizada durante a pandemia de COVID-19.

De forma complementar, Gehrke (2010) apresentou a Escola do MST a partir de
trés momentos histéricos: a Escola do Acampamento; a Escola do Assentamento; e
a Escola do MST, que se consolidou a partir do projeto politico-pedagdgico do
Movimento. A classificagdo proposta pelo autor se relaciona com o trabalho de
Mariano (2023) e com as contribui¢des do MST (2003), evidenciando como a criagao
da proposta educativa do MST e da Escola do MST esta alinhada com a evolucao
histérica e politica do Movimento.

Diante dos acontecimentos supramencionados, a Escola do MST, que emerge
como resposta as demandas das familias Sem Terra, caracterizada pela
materialidade improvisada e por praticas organicas de ensino, dada a falta do
Estado, se firma no Brasil.

Dessa forma, a Pedagogia do Movimento € o resultado histérico das praticas

educativas do MST, oriunda da organicidade dos acampamentos e fortalecida nos

29 Curso de Especializagao “Trabalho, Educagéo e Movimentos Sociais” (“Marxismo e Educagio”), em
parceria com a EPSJV/RJ. Cursos Nacionais de Pedagogia do MST, com turmas realizadas
anualmente em diferentes estados e instituicdes (Instituto de Educagéo Josué de Castro/RS, Centro
Paulo Freire/PE, Escola Latino-Americana de Agroecologia/PR, Centro de Formagéo Olga Benario
Prestes/MT, Centro de Formagdo Maria Olinda/ES, UNB Planaltina/DF, Escola Salete Ribeiro
Moreno/PA, Emater/Pl). Cursos Basicos de Educacdo em Agroecologia, realizados em diferentes
regides como Nordeste e Sul. Jornadas de Alfabetizagédo, especialmente com o método “Sim, eu
posso”, no Maranh&o, Bahia, Alagoas e outros estados. (Mariano, 2023)

30 Seminario Educagdo Politécnica e Agricultura Camponesa (2012, Veranodpolis-RS). Seminario
sobre Formas de Organizacdo do Plano de Estudos, Educacédo Politécnica e Agricultura
Camponesa (2012, Veranépolis-RS). Seminario Nacional O MST e a Pesquisa (2014, Guararema-
SP). Seminario de Educagao do Campo e Agroecologia (desde 2014, com edigdes em Prado-BA,
Valenga-BA, Verandpolis-RS e outros locais). Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA), como o 2° realizado em 2015, Luziania-GO. Seminarios sobre Educacao
em Agroecologia nas Escolas do Campo (2016, Veranépolis-RS e Prado-BA). Seminarios tematicos
como “O legado de Paulo Freire” (2017, Caruaru-PE), “Construgcdo Histérica da Pedagogia
Socialista” (2017, ENFF-SP), e “O MST e a Cultura” (2017). Seminario de Literatura nos processos
educativos e formativos do MST (2018, ENFF-SP). Encontro Nacional dos Sem Terrinha (2018,
Brasilia-DF). Seminario Final da Jornada de Alfabetizagdo do Maranhdo (2017, S&o Luis-MA).
(Mariano, 2023)

31 Jornada Cultural Nacional Alimentagdo Saudavel (2016). Jornada de Alfabetizagdo de Adultos
(principalmente no Maranhao e Bahia). Campanha “Volta as aulas na pandemia é crime!” (2020).
(Mariano, 2023)



42

assentamentos. A Escola do MST, por sua vez, coloca essa pedagogia em
movimento, por meio de um projeto educativo que articula a luta pela terra e a
producdo do conhecimento, fazendo da escola um local de formacéao critica, como

veremos no proximo capitulo.
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2 COMO SAO “FEITAS” AS ESCOLAS DO MST?%2

Nesse capitulo, realiza-se uma revisao da literatura sobre as Escolas do MST,
por meio de 39 produgdes académicas (teses e dissertagdes) localizadas no
Catalogo da CAPES mediante operadores booleanos, com o objetivo de analisar as
experiéncias pedagogicas nas Escolas de Acampamentos e Assentamentos,
reconhecendo as suas metas politicas: a edificagdo de uma educacéo associada a
luta pela terra, embasada na Pedagogia do Movimento e guiada por valores como
coletividade, formacéo integral do ser humano e transformacéao social. As sec¢des se
organizam em: 2.1 — O que querem as Escolas do MST?. 2.2 — Escolas do Campo,
das Aguas e das Florestas. 2.3 - O Estado e as Escolas do MST. 2.4 — O Movimento
como agente educador: a Pedagogia do MST. As pesquisas demonstram que as
Escolas do MST contestam os modelos convencionais ao incorporar trabalho,
cultura e questdes sociais em seu curriculo, empregando abordagens como Ciclos
de Formagdo Humana, Complexos de Estudo e Pedagogia da Alternancia. As
tensdes estruturais incluem a escassez de recursos, a resisténcia de educadores
gue néao se alinham ao projeto politico do MST e a pressao do Estado por meio de
politicas publicas que favorecem a urbanizagcado. O fechamento de 92.329 escolas
rurais entre 1997 e 2024 se destaca como um dos desafios que as Escolas do MST

precisam enfrentar.

2.1 SOBRE AS ESCOLAS DO MST: REVISAO DE LITERATURA

O Caderno da Educagéo do MST n° 1: Como Fazer a Escola que Queremos
(1992) e o Caderno de Formagéo n° 18: O Que Queremos com as Escolas dos
Assentamentos (1991) sao fundamentais para compreender os objetivos das
Escolas do MST.

32 O titulo remete ao Caderno de Educagdo n® 1 do MST (1999): como fazer a escola que queremos,
que estrutura a proposta pedagdgica do Movimento no contexto da criacdo de seus primeiros
assentamentos, cuja andlise discursiva integra esta pesquisa. A escolha evidencia o dialogo com as
fontes primarias do Movimento que fundamentam o capitulo e a construcdo das escolas do MST,
evidenciadas nas pesquisas que constituem a revisdo de literatura também apresentada neste
capitulo.
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No primeiro Caderno da Educacdo, é apresentado o desafio para a

construcao da escola pretendida:

O desafio agora é a pratica e a reflexdo coletiva sobre ela. Nao é a cada
professora sozinha que vai conseguir levar adiante esta proposta. Ela €
audaciosa e vai exigir muito de todo o Assentamento. E necessario criar
grupos que discutam e planejem juntos o trabalho da Escola. Professores,
pais, criangas, todos envolvidos nesta nova pratica. (MST, 1992, p. 1)

A coletividade € descrita como um dos principios da Escola do MST, onde, na
efetivagdo dos seus objetivos, € essencial a participagdo da comunidade para a
elaboragcdo de um projeto educativo vinculado a sua realidade. A orientagdo para
uma organizagao coletiva, envolvendo professores, familias e estudantes, revela a
compreensao do MST de que a transformacado pedagdgica € um compromisso de
todos.

Portanto, para entender essas escolas, € preciso investigar também as
estratégias que sustentam a Educacdo do Campo enquanto proposta educativa
construida por trabalhadores do campo e suas organizagdes. Essas estratégias tém
um impacto sobre as politicas publicas, moldadas pelos interesses das comunidades
camponesas (Caldart, 2012), na sua luta por direitos educacionais.

O termo Educac¢do do Campo consolidou-se historicamente, foi denominado
Educagéo Basica do Campo durante os debates preparatorios da Conferéncia
Nacional por uma Educagdo Basica do Campo (1998), tornando-se Educacgao do
Campo nas discussbes do Seminario Nacional de Educacdo do Campo (2002)
(Caldart, 2012). A Educacdo do Campo ndo se restringe apenas a escola; no
entanto, ela tem sido o foco das lutas e reflexdes pedagdgicas, representando o
desafio da formacao dos trabalhadores e a constru¢do de uma nova Escola do
Campo. Esta busca potencializa os elementos presentes nas diversas experiéncias
(Arroyo et al., 2011), revelando novas possibilidades para a formac&o humana.

Desse modo, a Escola do MST nasce junto a luta pela terra, com o propdsito
de valorizar o estudo e garantir o direito a educacao (Arroyo et al., 2011). Em
oposigao as concepg¢des dominantes de escola e ao projeto educacional capitalista
(Caldart, 2012), por meio de uma nova maneira de formar sujeitos, ela tece criticas
aos modelos educacionais tradicionais e assume a educagdo como pratica de
liberdade (Freire, 1987).
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A educacado assume centralidade no MST, o Caderno de Educagédo n°
2 (MST, 1998) reivindica “terra, dignidade e escola”33, asseverando a compreensé&o
do MST de que a educacdo € o eixo estruturante da transformacio social,
integrando-se as demandas dos Sem Terra.

Hoje, apés 42 anos de luta do MST pelo direito a escola para os
trabalhadores rurais, persistem questionamentos centrais: Quais sdo as
caracteristicas dessa escola? E escola que “se quer’? Quais sdo os seus desafios?
Quais sao as suas conquistas?

Este capitulo da pesquisa se organiza em fungao dessas questdes, com o
intuito de examinar o panorama da produgdo de conhecimento na area, sua
configuragéo, instrugcdes tedrico-metodoldgicas e criticas, mapeando tendéncias,
recorréncias e lacunas (Vosgerau e Romanowski, 2014).

De acordo com Alves (1992), a reviséo de literatura é essencial para a analise
critica do estado atual do conhecimento e para problematizar o tema em
investigacdo. Com este proposito, a pesquisa utilizou como fonte principal para as
suas buscas o Catalogo de Teses e Dissertagbes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que reune a producgao
académica das instituicoes brasileiras.

Na busca das pesquisas, foram empregados os operadores booleanos3*,
ferramentas para a construgédo de estratégias de investigagao que utilizam simbolos
com fungdes especificas para a restricido e recuperagcao de resultados que atendam
a critérios definidos (Freitas et al. 2023), construindo uma seleg¢ao de informacgdes.

Na revisao de literatura desta pesquisa, o operador AND foi utilizado para
localizar artigos que contemplassem oS termos pesquisados
simultaneamente (Freitas et al., 2023). Para isso, construiram-se os seguintes

descritores®:

% Em seu subtitulo, o Caderno de Educagdo n° 2: Alfabetizagdo, acrescenta “Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST. Com escola, terra e dignidade”. Demarcando a sua
posig¢ado de luta por uma educagéao para os trabalhadores rurais.

34 Os trés operadores primarios sdo: AND (E), que apresenta resultados que contenham todos os
termos buscados ao mesmo tempo, funcionando como um filtro de interse¢cdo; OR (OU), que
recupera registros que contenham pelo menos um dos termos, expandindo o alcance por meio de
relagdes de unido; e NOT (NAO), que exclui documentos que contenham o termo especificado,
possibilitando a remogéo de interferéncias conceituais indesejadas.

3 Mais detalhes sobre os descritores utilizados em Apéndice 1 — Descritores Utilizados.
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DESCRITORES

RESULTADOS INICIAIS

escola do mst AND pedagogia do mst

50 pesquisas encontradas

escola do mst AND pedagogia do
movimento sem terra

29 pesquisas encontradas

escola do mst AND educagao do campo

72 pesquisas encontradas

escola do mst AND escola do campo

72 pesquisas encontradas

escola do mst AND escola rural

43 pesquisas encontradas

FONTE: Autora (2024), com dados do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.

A investigacdo foi realizada sem delimitagdo temporal, restringindo-se as

pesquisas relacionadas ao campo da Educagdo, com o proposito de identificar

producdes académicas alinhadas aos objetivos do estudo e manter o foco tematico.

Observa-se, contudo, que as teses selecionadas se concentram no periodo de 2013

a 2022.

As pesquisas apresentaram sobreposicdo de descritores, de modo que, no

processo de selegcdo dos trabalhos a serem analisados, priorizaram-se as

investigacdes sobre a Escola do MST. A selegao foi realizada por meio de leitura

critica dos resumos, garantindo que produc¢des alinhadas ao objetivo dessa pesquisa

fossem incorporadas a revisao de literatura, com 39 investigagdes sobre a Escola do

MST, 28 dissertacdes e 11 teses selecionadas.

QUADRO 5 — DISSERTACOES (D) E TESES (T) SELECIONADAS

ANO AUTOR (A) TIPO INSTITUICAO
2013 Franca, D. M. de; D UFES
2013 Knopf, J. de; F. D UNIOESTE
2014 Savi, C. L. D UNIOESTE
2014 Amboni, V. T UFSCAR
2014 Oliveira, D. C. de; T UFPR
2015 Cruz, J. P. da; D UNEMAT
2015 Medeiros, L. B. D UNIJUI
2016 Santos, E. H. dos; D UNICAMP
2016 Rossetto, E. R. A. T UNICAMP
2017 Fabris, F. D UNOCHAPECO
2017 Souza, S. M. de; D UPE
2017 Santos, P. J. dos; D UESC
2017 Leite, V. de; J. D UNIOESTE
2017 Marcondes, V. L. D UNIOESTE
2018 Siqueira, C. Z. R. de; T UFMG
2018 Boemer, J. D UFSC
2018 Smanhoto, V. A. D UNEMAT




2018 Vieira, T. C. L. D UNICENTRO
2018 Alencar, B. M. D UFC
2019 Tiepolo, E. V. T PUCPR
2019 Araujo, M. A. C. de; T UTP
2019 Silva, L. O. da; D UFPR
2019 Teixeira, P. R. de; O. D UNISANTOS
2020 Cunha, M. F. T UEL
2020 Stival, D. T UNILASALLE
2020 Oliveira, R. P. de; T UFMT
2020 Gongalves, J. D UEM
2020 Morais, L. R. de; A. S. de; D UFPI
2020 Rodrigues, E. K. D UNIOESTE
2020 Silva, M. J. de; O. D UNEB
2020 Durval, B. A. L. D PUCSP
2020 Souza, R. R. de; D UNIOESTE
2020 Casallas, Y. M. S. D UFMT
2021 Ferronato, R. F. T UEM
2021 Freitas, C. de; O. D UFPE
2022 Fedato, R. B. T UTP
2022 Castro, R. A. D UESB
2022 Lobler, L. D UERGS
2022 Santana, R. S. D UESB
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FONTE: Autora (2024), com dados do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.

As pesquisas selecionadas investigam a Pedagogia do Movimento,
os Principios Pedagodgicos e Filoséficos do MST, as Escolas lItinerantes,
as Escolas em Acampamentos e as Escolas em Assentamentos.

As pesquisas também abordam o vinculo entre educacdo e trabalho, os
conflitos entre as propostas educacionais do Estado e as do MST, o curriculo das
escolas do Movimento, seus projetos politico-pedagdgicos, praticas de organizagao
e metodologias como os complexos de estudo, formagdes politicas e processos de
auto-organizacdo. Além disso, essas investigagdes perpassam todas as etapas da
educagao basica e da formagdo humana, incluindo o trabalho com as cirandas
infantis, os fundamentos da pedagogia soviética e o compromisso com a
alfabetizacao de jovens, adultos e idosos.

A funcao social da Escola do MST esta presente em pesquisas que analisam
a sua articulacdo com praticas decoloniais e resisténcia a colonialidade, que
destacam experiéncias na educagdo ambiental e na agroecologia, experimentos

didatico-formativos inovadores e o trabalho critico com categorias como género e

3% QOs principios Educacionais e Filosoficos do MST s&o apresentados no Caderno de Educagdo N°
08, intitulado “Principios da Educag¢do no MST”, publicado no ano de 1996.
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sexualidade, elementos centrais no enfrentamento a tendéncias conservadoras e na
construgdo de uma pedagogia emancipatoria.

A literatura revisada demonstra que as Escolas do MST emergem como
resposta a auséncia do Estado. Elas materializam o seu proprio projeto politico-
pedagdgico como resultado do protagonismo social e da capacidade de auto-
organizacado dos Sem Terra, que constroem coletivamente seus espacos educativos,
suas praticas pedagogicas e seus curriculos em didlogo com as tradi¢des locais, as
demandas sociais e as lutas histéricas. No entanto, o seu projeto politico-
pedagogico encontra dificuldades em sua efetivacdo, por meio da resisténcia do
proprio Estado em si, além de educadores nao vinculados ao Movimento, da
precariedade de recursos e da pressdo de politicas publicas urbanocéntricas e
neoliberais que visam precarizar ainda mais as escolas do campo.

As pesquisas demonstram que a Educagdao do Campo se consolida como
campo de conhecimento e agido politica que permanece em disputa, com avangos
na agroecologia (Vieira, 2018), na formacao de professores (Freitas, 2021) e na
decolonialidade do curriculo (Casallas, 2020); com desafios nas questdes de género
(Silva, 2019) e na gestao democratica (Santos, 2017).

Os conflitos com o Estado, a exemplo da gestdo das Escolas Itinerantes
(Amboni, 2014) e da implementacao de politicas publicas (Ribeiro e Antonio, 2007),
indicam que a escola "que queremos" é um projeto em construgéo, tensionado pelas
condigbes materiais e ideoldgicas. Contudo, como enfatiza Caldart (2021), a
poténcia da educacdo do MST esta em sua capacidade de se reinventar
como "escola que € mais do que escola".

Nesse sentido, a Escola do MST €& uma expressao concreta do projeto
politico do Movimento, quando propde uma educagao para a resisténcia e para a
leitura critica do mundo, ancorada em um projeto de sociedade préprio,
fundamentado nos principios e ideais socialistas. A sua pedagogia busca romper
com o paradigma da escola convencional e questiona a neutralidade do curriculo, a
meritocracia, a centralidade do conteudo, a plataformizagdo da educacgéo (Silva e
Mendes, 2023) e a realizagcdo de avaliagbes em larga escala desconexas da
realidade.

Nessa direcdo, o compromisso com a formacgao integral dos sujeitos esta
diretamente relacionado a luta pela terra, pela agroecologia, pela cultura e pela

autonomia dos povos do campo.
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A seguir, sdo apresentadas as investigagbes selecionadas, dispostas em
segdes organizadas por meio da recorréncia tematica3’ das pesquisas analisadas.

Além das pesquisas catalogadas na CAPES, estdo presentes as contribui¢cdes
de outros pesquisadores, com o intuito de contextualizar e aprofundar as discussodes

apresentadas, enriquecendo a analise critica.

2.2 ESCOLAS DO CAMPO, DAS AGUAS E DAS FLORESTAS

O Decreto n® 7.352/2010 define as Escolas do Campo como instituicbes
localizadas em areas rurais, conforme definido pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), ou localizadas em areas urbanas, desde que atendam
predominantemente as populagdes do campo, como agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caigaras, povos da
floresta e caboclos e outros, desde que produzam suas condicbes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural (Brasil, 2010).

Para além da definicdo juridico-estatistica, a construgdo das Escolas do
Campo esta ligada a projetos politicos da classe trabalhadora, porque "o movimento
historico de construcdo da escola do campo faz parte do mesmo movimento de
construgdo de um projeto de campo e de sociedade pelas forgas sociais da classe
trabalhadora" (Molina e Sa, 2012, p. 326), evidenciando disputas que contestam
modelos educacionais urbanocéntricos.

Movimentos sociais surgidos® na década de 1990, decorréncia da ofensiva
capitalista nos territérios rurais, promoveram a formagdo da Via Campesina.
Segundo Fernandes (2012), a Via Campesina constituiu-se durante o Il Congresso
da Unién Nacional de Agricultores y Ganaderos da Nicaragua (1992), onde
liderangas camponesas das Ameéricas e da Europa propuseram uma alianga global

em defesa do campesinato. Atualmente, ela articula pautas como a soberania

%7 Tematicas recorrentes nas pesquisas: Escolas do Campo e Escolas do MST, Escolas Itinerantes do
MST, Escolas em Assentamentos do MST, Relagdo entre o Estado e as Escolas do MST,
Centralidade do trabalho nas Escolas do MST e a Pedagogia do Movimento.

38 Como o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), as Comissbes Pastorais da Terra (CPT) e
organizagodes indigenas e quilombolas.
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alimentar, a reforma agraria popular, a resisténcia aos transgénicos, o
patenteamento de sementes e a defesa da agroecologia como projeto politico, como

a maior articulagdo internacional de movimentos camponeses.

FIGURA 4 — EXPANSAO E ALCANCE DA VIA CAMPESINA (2025)

FONTE: Autora (2025), com dados do site oficial da Via Campesina.

A Via Campesina (Figura 4) é o resultado de uma luta que, desde o inicio,
considerou que a unido da diversidade no combate as desigualdades sociais, nas
ocupacodes de terras na América Latina, nas mobilizagdes contra os transgénicos na
Asia ou nas lutas contra a grilagem de terras na Africa, a Via Campesina defende
novos modos de vida e de trabalho, cultivados por aqueles que trabalham na terra.

No que se refere ao Brasil, os dados do DATALUTA?3 revelam a vitalidade
dessas lutas, pois entre 2000 e 2016 foram identificados 137 Movimentos
Socioterritoriais em atividade e entre 2000 e 2019 foram registradas 14.611
manifestacdes rurais (ocupagdes, marchas e acampamentos).

Esses dados evidenciam a expressividade das mobilizagdes socioterritoriais
e, considerando a diversidade das manifestacdes culturais, sociais e politicas que
representam a identidade e as experiéncias — entre outros elementos que definem a
vida no campo — de cada uma dessas mobilizagdes, é necessario refletir sobre como
se configura a Educagao do Campo em sua pluralidade cultural e territorial.

Pesquisas recentes utilizam a terminologia 'Povos do Campo, Aguas e
Florestas' (Paula e Bufrem, 2021), ampliando o escopo da Educagdo do Campo a
fim de contemplar a diversidade sociocultural, articulada a diversidade do mundo do

trabalho e ao protagonismo dos sujeitos coletivos do campo (Vasconcelos, 2017).

3% Banco de Dados da Luta pela Terra.
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De modo que o debate sobre a Educagdao do Campo aprofunda-se nos saberes e
nas formas de organizagéo desses povos, que, por meio de seus territérios, ensinam
sobre sustentabilidade e reafirmam a importancia da terra, da agua, da floresta e da
biodiversidade como bens comuns, resistindo a mercantilizacdo da natureza.

Nesse cenario, a Educagdo do Campo busca atender as demandas e
particularidades desses povos, respeitando e garantindo suas formas de vida e
trabalho, lutando por propostas educacionais e politicas publicas que assegurem a
valorizacao das praticas dos territérios das aguas, das terras e das florestas.

A Escola do MST é uma Escola do Campo,

vinculada a um movimento de luta social pela Reforma Agraria no Brasil. Ela
€ uma escola publica, com participacdo da comunidade na sua gestédo e
orientada pela Pedagogia do Movimento, que como vimos, € na verdade o
movimento de diversas pedagogias (MST, 1999, p. 11)

Uma Escola do Campo que ndo acredita em uma divisdo de tarefas de
educacao (MST, 2017) tem como principio fundamental que toda aprendizagem e
todo ensino devem partir da realidade (MST, 1992) e que a sala de aula é mais do
que repasse de conteudos (MST, 1999).

Uma das estratégias desenvolvidas pela Educa¢cdo do Campo na garantia do
direito a educagao das suas populagdes é a Pedagogia da Alternancia. O Caderno
do Iterra N° 08 (2003), que apresenta alternativas de escolarizagcdo dos
adolescentes em Assentamentos e Acampamentos do MST, define a Pedagogia da

Alternancia como o:

(...) processo educativo baseado nas relagbes que se desenvolvem
na familia, na comunidade e na escola. Essa pedagogia utiliza como
matéria-prima para o ensino o conhecimento produzido pelas
pessoas no seu cotidiano, e a experiéncia de vida delas. A
apropriacdo desse conhecimento se da através da pesquisa que os
educandos desenvolvem, com o objetivo de conhecer a realidade
onde vivem, buscando, no saber empirico da familia e da
comunidade, subsidios para a escola desenvolver o0 seu
planejamento. Nesse sentido, tem valor educativo desde uma
manifestagao social para reivindicagdo de um direito da comunidade,
até a maneira como o agricultor cuida do seu cultivo. (MST, 2003, p.
69)

Dessa forma, a Pedagogia da Alternéncia valoriza a experiéncia e o

conhecimento popular como fundamentais para o processo educativo, integrando o
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saber e as praticas do cotidiano dos alunos por meio de uma aprendizagem que
acontece em ciclos, alternando entre periodo de estudo na escola e na comunidade.

As Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo,
Doebec n°® 1 e n° 2 (2002; 2008), orientam a pratica educativa nas escolas do campo
e reconhecem os dias letivos do modelo de alternédncia. Além disso, o Decreto n°
7.352, de 2010, institui a Politica Nacional de Educagao do Campo e regulamenta o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), evidenciando o
compromisso com uma educacgao que respeita e atende as particularidades do meio
rural. A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 16 de agosto de 2023, estabelece os
referenciais pedagogicos e metodoldgicos necessarios para a implementagdao da
Pedagogia da Alternéncia nas modalidades da Educagdo Basica e da Educagao
Superior.

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia € uma estratégia pedagogica da
Educacao do Campo, utilizada pelas Escolas Familia Agricolas (EFAs), Centros
Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFASs), Institutos Federais e Escolas
Técnicas e nas Universidades e Licenciaturas em Educacdo do Campo. No MST,
esse modelo pedagdgico é utilizado nos cursos de ensino técnico e superior. Um
exemplo deste modelo de trabalho pedagdgico sao os cursos ofertados na Escola
Latino-Americana de Agroecologia (ELAA)*°.

Para compreender a relacéo entre trabalho e educacao nos CEFFAs, Siqueira
(2018) realizou uma pesquisa qualitativa, que envolveu entrevistas, rodas de
conversa, analise de documentos e cartografia. Os resultados mostraram que os
instrumentos da alternancia possibilitavam uma relagdo familia-escola em que a
dinamica do trabalho familiar se fazia presente na escola, o que fortalecia os lagos
entre a educacao e o trabalho e valorizava o campo e sua diversidade cultural.

Portanto, a Pedagogia da Alternancia é uma ferramenta que integra os
saberes locais e populares ao curriculo escolar, promovendo uma educacéo que
valoriza e respeita a cultura e as tradicbes das comunidades rurais. As pesquisas
evidenciam que o vinculo com a realidade proporciona a formagado de cidadaos

criticos e proativos no desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

40 | ocalizada no Assentamento Contestado, no municipio da Lapa, no Parana. A ELLA oferece o
curso Tecnoélogo em Agroecologia e a Licenciatura em Educacédo do Campo, Ciéncias da Natureza
e Agroecologia.
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Esta pesquisa considera a importancia de todas as Escolas do Campo, mas
toma a Escola do MST (que também € uma forma de fazer a escola do campo) como
o principal objeto de estudo. Assim, as investiga¢cdes que foram objeto de analise na
revisao de literatura, e que serao evidenciadas nas proximas secoes, referem-se as

Escolas do MST em suas principais caracteristicas e desafios.

2.3 O ESTADO E AS ESCOLAS DO MST

A relagdo entre o Estado e as Escolas do MST é enunciada em pesquisas
que analisam como as praticas educativas sao construidas em meio aos conflitos e
as contradi¢des recorrentes nesta relagao.

Segundo Ribeiro e Antonio (2007), a partir de 1990, a relagao entre o Estado
e 0s Movimentos Populares do Campo mudou, e a criagdo do Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA)*' foi um marco nesta transformacéo.
Para os autores, existem questdes que demarcam os conflitos nesta relagdo, como o
papel do Estado na efetivagdo das praticas pedagogicas propostas pelos
Movimentos Sociais; a falta de responsabilizacdo do Estado quanto as condicbes
necessarias para a efetivacdo de estratégias e ferramentas da Pedagogia em
Alternancia; e a dificuldade dos Movimentos Sociais na constru¢ao da autonomia
frente ao controle do Estado nos processos educacionais e formativos na educacao
dos estudantes e na formacéo dos professores.

Amboni (2014) estudou a atuacdo do Estado na Escola ltinerante Carlos
Marighella, que fica no interior paulista, considerando a organizacdo e a
administragdo da escola nas suas dimensdes administrativas, pedagogicas e
financeiras, no periodo de 2004 a 2013. A pesquisa de natureza bibliografica
apontou para a constituicdo de uma escola que se desdobra em dois tipos de
atuacado: uma voltada para os acampamentos e a outra, para os assentamentos.
Apesar das diferengas estruturais, ambos operam no mesmo espacgo educativo,
pautados pelos principios filoséficos e pedagdgicos do Movimento.

Em conformidade, Knopf (2013) investigou a relagdo entre o MST e o governo

Requiao na criagado de politicas educacionais do campo no Parana (2003 a 2010).

41 O PRONERA foi criado em 1998 pelo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria como resposta
as agdes dos movimentos sociais populares contextualizadas no | Encontro Nacional de
Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) em 1997.
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Como resultado, a autora concluiu que a relacdo construida € uma escola possivel
nas condicbes de luta estabelecida. A pesquisa evidencia que os movimentos
sociais, ao ocuparem as brechas e os espacos estatais, a exemplo da consolidacao
da Coordenagao da Educacdo do Campo durante os mandatos consecutivos do
governo Requido, compreendem o papel do Estado e se posicionam diante dos
conflitos emergentes.

As politicas publicas, embora influenciadas pelos movimentos sociais,
envolvem conflitos sobre a autonomia desses movimentos e a responsabilidade do
Estado em garantir as condigcbes materiais para uma educagao que atenda as
demandas das comunidades rurais. Essas comunidades, por sua vez, tentam
conciliar os interesses do Estado, que impde limitacdes burocraticas e estruturais,
com os objetivos dos Movimentos Sociais do Campo, que aspiram a uma educagao
que seja emancipadora e adequada ao seu contexto.

As Escolas do MST, por sua vez, lutam pela consolidagdo de um modelo
educacional que respeite as suas praticas pedagdgicas, por meio de um Estado que
seja provedor de recursos, na garantia do direito a Educagcdo do Campo. Nesse
contexto de conflitos e disputas, as Escolas ltinerantes do MST emergem como uma
resposta diante da insuficiéncia de politicas publicas voltadas a garantia do direito a
educagao nos acampamentos e ocupacoes.

O registro da primeira experiéncia de Escola ltinerante em Acampamento do

MST encontra-se no Caderno da Escola Itinerante n° 01:

(...) um marco na luta pela legalizagdo da escola foi a experiéncia realizada
no acampamento instalado em frente ao Palacio do Iguagu, em junho de
1999, quando em um prédio abandonado do Governo, organizou-se uma
escola que funcionou ali durante 14 dias, em protesto contra a represséo e
a perseguicdo politica do governo Jaime Lerner (1994-2002) aos
trabalhadores Rurais. Nesta escola, foram desenvolvidas atividades
educativas com criancas de dois a seis anos, da primeira a quarta série e
também a educacado para jovens e adultos. Esta experiéncia foi batizada
como Escola Itinerante, embora sua legalizacdo tenha demorado mais
tempo. (MST, 2008, p. 13)

A mobilidade, caracteristica central dessas escolas, permite que elas se
desloquem de acordo com as demandas do Movimento, assegurando o direito a

educagao mesmo em situagdes de precariedade e luta social.
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As Escolas ltinerantes estdo ameacadas, mas resistem em suas praticas
pedagogicas. Das 39 pesquisas encontradas a partir da revisao de literatura, 9 delas
foram desenvolvidas em Escolas Itinerantes do MST.

O fechamento de escolas € uma realidade que afeta toda a populagao
brasileira. Em 2011, o MST langou a campanha “Fechar escola é crime”,

denunciando o fechamento de 24 mil escolas no campo, entre 2002 (MST, 2019),

Infelizmente a campanha nao surtiu o efeito esperado, apesar da lei
aprovada em 2013 que obrigou a realizagdo de consulta as comunidades
antes do fechamento de escolas. Um levantamento atualizado com base
nos dados do INEP sobre o numero de estabelecimentos de ensino na
Educacao Basica revela que, entre 1997 e 2018, foram fechadas quase 80
mil escolas no campo brasileiro, o que indica que escolas rurais seguiram
sendo fechadas em grande quantidade (MST, 2019)

No periodo de 27 anos, os dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) revelam que 92.329 escolas rurais
foram fechadas e 36.483 novas escolas foram criadas em espacgos urbanos. No
entanto, o déficit de 55.846 escolas revela a significativa redugcao da presenca do

Estado e da efetivacao do direito a educagao para a populagao brasileira.

GRAFICO 2 - ESCOLAS NA EDUCACAO BASICA

® 1997 @ 2024
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FONTE: Autora (2025), com dados do MST e do Censo Escolar — INEP.

A educacéo brasileira € marcada por desigualdades que atravessam o campo
e a cidade, o fechamento de escolas rurais, por sua vez, reflete processos ligados as
politicas educacionais, as transformagdes socioecondmicas e as mudangas nos
padrées demograficos. De forma que a abertura de novas escolas em contextos
urbanos, especialmente nas periferias, ndo significa necessariamente avangos na
qualidade da oferta educativa, uma vez que essas instituicdes também enfrentam

situagdes de precarizagao, falta de recursos e dificuldades estruturais.

De acordo com os dados, 67,1% das escolas rurais foram fechadas enquanto
as urbanas cresceram em 41,5%, isso reflete o processo de urbanizagdo*?
compulséria e de negagao dos direitos dos povos do campo. Entretanto, mesmo
diante das novas escolas, ainda se apresenta um déficit de -24,8% de escolas na
Educagao Basica entre 1997 e 2024.

Nesse cenario, as Escolas Itinerantes do MST resistem em sua forma
pedagogica, compreendendo a escolarizagdo como um ato politico de
"intencionalizacdo da formacgdo humana, articulada a outras agéncias formativas"
(Leite, 2014, p. 257) e consolidando a escola como um espago para a formagao
critica.

Junto a "Escola em Movimento", as propostas pedagdgicas mobilizam-se para
acompanhar os Sem Terra, integrando processos formais de escolarizagdo as
vivéncias educativas do proprio movimento social, significando a educacao a partir
da realidade concreta dos sujeitos, inserindo as praticas cotidianas no centro do
processo educativo, sob a perspectiva da formagdo omnilateral*? (integral), que
articula conhecimento cientifico, trabalho coletivo e consciéncia politica.

Quanto as Escolas Itinerantes, Gongalves (2020) investigou a administracao
democratica na Escola Itinerante Herdeiros da Luta, localizada em Porecatu,
Parana. O autor destacou que esse modelo de gestdo empodera a comunidade

escolar, porque, fundamentada no principio de formar coletivos, promove a

42 Apresentada no capitulo 1 da pesquisa.

43 A formagdo omnilateral busca conciliar a educagdo e o trabalho, a partir dos preceitos marxistas,
tensionando a formagéo do homem integral.
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participacdo de todos. Além disso, possibilita a auto-organizagdo, estabelecendo
nucleos de base e coordenagdes indicadas pela propria comunidade escolar.

Ainda sobre formas de gestdo escolar no MST, Santos (2017) estudou o
Projeto Politico Pedagdgico da Escola Nucleada de Sambaituba, na Bahia. Ele o
avaliou como um instrumento capaz de viabilizar uma gestdo democratica e
participativa, voltada para uma educagdo que busca a emancipacdo humana.
Entretanto, sobre a efetivacdo do PPP, o autor evidenciou que a escola nao
considerava a realidade do campo onde esta situada, ndo possuia eleigdes diretas
para seus gestores ou conselho escolar e carecia de autonomia administrativa.

A gestdo democratica acontece por meio da participacdo de todos os
integrantes da comunidade escolar, alinhando as propostas pedagdgicas a realidade
e as experiéncias dos estudantes e da sua comunidade. Esse modelo de gestdo, ao
incluir professores, alunos e a comunidade nas decisdes, proporciona um curriculo
contextualizado a realidade e que atende as demandas locais.

Contudo, o processo de efetivagdo do PPP e construgao da cultura escolar é
processual e continuo. Ele ndo acontece por meio de uma transposicdo entre a
teoria e a pratica, mas pela organicidade coletiva, do engajamento dos sujeitos e das
condi¢cdes materiais para a sua consolidacgéo.

Leite (2014), apoiado nas ideias de Bahniuk (2008), Camini (2009), Dalmagro
(2010) e Freitas (2010), afirma que “(...) a Escola ltinerante expressa um ché&o
favoravel para a exercitacdo de uma nova forma escolar, pois no acampamento, a
escola esta mais livre das burocracias e das amarras do Estado.”

Nesse sentido, compreende-se a Escola Itinerante em suas particularidades.
No Caderno da Escola ltinerante n° 04: A Escola Itinerante nos estados do Rio
Grande do Sul, Parana, Santa Catarina, Alagoas e Piaui, é apresentada outra

caracteristica da Escola Itinerante paranaense, os Ciclos de Formagdo Humana:

Reconhecendo os limites da escola capitalista, seriada, fragmentada,
centrada na sala de aula, temos buscado construir e implementar o Projeto
politico-pedagdgico, tendo por base os Ciclos de Formagédo Humana. O qual
organiza os educandos em agrupamento por idades, sendo o primeiro ciclo
(4 a 5 anos), o segundo ciclo (6 a 8 anos), o terceiro ciclo (9 a 11 anos), o
quarto ciclo (12 a 14 anos) e o quinto ciclo (15 a 17 anos). (MST, 2010, p.
48)

Os Ciclos de Formagdo Humana tém como objetivo a formacgao integral dos

estudantes, superando a fragmentacdo da educagédo convencional, e para isso, a
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proposta busca oferecer experiéncias coletivas na gestdo do trabalho, por meio dos
Tempos Educativos. Os Tempos Educativos englobam momentos de leitura, recreio,
oficinas, exibigcdo de videos, trabalho e reunides de nucleos (MST, 2010, p. 49) e
devem estar conectados a toda a organizacdo do trabalho, considerando a
intencionalidade pedagdgica e enriquecendo a formacao integral.

Outra particularidade € o trabalho com os Temas Geradores, que tem como
objetivo aproximar a escola da vida cotidiana e estabelecer uma “conexao entre a
atualidade, os conteudos escolares e a realidade do acampamento, permitindo que
essas escolas reflitam as contradigdes presentes na vida da comunidade acampada”
(MST, 2010, p. 52).

O PPP da EI fundamenta-se na Pedagogia do Movimento e busca
desenvolver os tempos educativos, a auto-organizagdo dos estudantes e a
participagédo efetiva da comunidade (Mariano e Gehrke, 2021). O trabalho com os
Ciclos de Formagao Humana é uma das estratégias para alcancar esses objetivos,
estruturando o Projeto Politico e Pedagdgico em Ciclos de Formagdo Humana.

Marcondes (2017) analisou a experiéncia de transigao politico-estrutural da
Escola lItinerante Zumbi dos Palmares, situada no Parana, com o objetivo de
identificar as contradigcbes nesse processo de transicdo de uma escola itinerante de
acampamento para uma escola permanente de assentamento, sob a gestdo da
Prefeitura Municipal de Cascavel. A partir de uma analise histérica, documental** e
da imersdo em campo*®, a pesquisa indicou que a transi¢cdo constitui-se como um
movimento dialético e permanente, em que a participagcdo e vigildncia da
comunidade escolar devem ser constantes e conscientes.

A transicdo das Escolas lItinerantes para as Escolas de Assentamento
representa um marco no projeto politico-pedagdgico do Movimento como a
consolidacao do direito a educacgao, e reflete a conquista do acesso a terra como
resultado da luta coletiva. A construcdo das escolas nos assentamentos marca o

inicio do (re)enraizamento das familias Sem Terra.

44 Documentos internos da Escola, como livros-ata, projeto politico-pedagogico, regimento escolar,
planos de ensino, cadernos de relatos de memodria e textos de sistematizagcdo da Escola
(Marcondes, 2017, p.23)

45 Utilizando-se da pesquisa participante e da observacgdo direta com as familias assentadas e
acampadas, dirigentes do MST, professores e estudantes (Marcondes, 2017, p.24)
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Os Assentamentos Rurais*® de reforma agraria sdo definidos pelo Instituto

Nacional de Colonizagédo e Reforma Agraria (INCRA) como um conjunto de unidades

agricolas instaladas em imoveis rurais (INCRA, 2024). Segundo o Instituto:

Cada lote em assentamento € uma unidade familiar em seu respectivo
municipio e demanda beneficios de todas as esferas de governo, como
escolas (municipal e estadual), estradas (federal, estadual e municipal),
créditos (federal e estadual), assisténcia técnica (federal, estadual e

municipal), saude (estadual e municipal) e outros. (INCRA, 2024)

Por conseguinte, os Assentamentos Rurais de Reforma Agraria sdo uma

oportunidade de se promover a Justica Social e fortalecer a Agricultura Familiar,

garantindo as familias em vulnerabilidade social o acesso a terra, o que ajuda a

diminuir as disparidades no meio rural. Os beneficiados podem ter acesso a

beneficios de apoio, como créditos e assisténcia técnica*’. Essas sdo as etapas de

implantacao do assentamento, conforme detalhes do INCRA:

FIGURA 5 - ETAPAS NA IMPLANTACAO DO ASSENTAMENTO
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FONTE: Site oficial do INCRA (2024)

46 Criada na esteira dos processos de assentamentos urbanos nos anos de 1960 (Leite, 201, p.110)

47 Os assentados pagam pelo lote que receberam do Incra e pelos créditos contratados (INCRA,

2024)
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De acordo com o DATALUTA Brasil (2020), entre 1979 e 2019, o pais
registrou 9.529 Assentamentos Rurais para aproximadamente 1.095.883 familias
ocupando uma area de 82.496.028 hectares. Os assentamentos estado distribuidos
por todo o Brasil, mas a maior parte deles foi criada no Nordeste, seguida pelo
Norte, Centro-Oeste, Sudeste e Sul.

Das 1.095.883 familias que estdo assentadas, 400.000 pertencem ao MST
(MST, 2024). O MST é um dos principais movimentos socioterritoriais do Brasil,
responsavel por 66% das acdes dos movimentos populares do campo no periodo de
2023 a 2024 (DATALUTA, 2024).

GRAFICO 3 — FAMILIAS ASSENTADAS (2025)

@ Familias do MST Outras familias assentadas

63.5%

FONTE: Autora (2025), com dados do site oficial do MST.

Os assentamentos favorecem a justiga social ao assegurar o acesso a terra
para familias em condicbes de vulnerabilidade; no entanto, ndo garantem a
efetividade da justica social. Apds o0 acesso a terra, os assentados ainda precisam
lutar pela garantia de outros direitos fundamentais, como o direito a saude e a

educacao, uma vez que,

a vida em assentamentos rurais pode dificultar o acesso a alguns direitos
basicos, como a educagdo de jovens e adultos, o que pode ser
consequéncia da localidade em que se encontram ou mesmo da falta de
interesse publico em investir nesses territérios. (Miwa et al., 2023, p. 501)
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Dessa maneira, a articulagdo e luta dessas familias ndo se limitam a
implantacdo do assentamento rural. O MST, por exemplo, conta com 14 setores
(MST, 2024) que representam e impulsionam a luta pela garantia de uma vida digna,

antes e apos o acesso a terra.

QUADRO 6 — SETORES DO MST

SETOR OBJETIVO
Frente de Massas Inserir novas pessoas na luta pela terra através do MST
Formacgao Organizar cursos de formacgao politica para Sem Terras e sociedade
em geral
Educacao Lutar pela educagao dos trabalhadores Sem Terra nos
acampamentos e assentamentos por meio da Educagcéo do Campo
Producao Investir na formagao dos Sem Terra e dos assentados para sua
qualificagao profissional
Comunicacao Construir os proprios meios de comunicagdo do Movimento,
articulando-se com os demais meios de comunicagéo
Projetos Buscar a auto-sustentacédo do Movimento a partir da captagéo de
recursos
Género Debater, formar e lutar pela construcao de novas relagdes de género
e com a natureza, atuando nas diversas dimensdes da vida dos Sem
Terras
Direitos Humanos Defender juridicamente os militantes do Movimento, resistindo ao

processo de luta contra a criminalizagéo e a violéncia que atinge os
movimentos sociais

Saude Garantir que o Estado cumpra com seu dever em possibilitar o
acesso a saude basica universal
Financas Angariar recursos para a realizagao de atividades e prestar contas
dos mesmos
Relagdes Internacionais Articular a solidariedade as lutas dos trabalhadores Sem Terra
contribuindo na resisténcia dos povos
Cultura Promover o acesso a arte e a cultura
Juventude Ampliar os processos de auto-organizacgao, formacéo e lutas da
juventude no MST e em conjunto com a classe trabalhadora
LGBT Assegurar a auto organizagéo para as Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Sem Terra Travestis e Transexuais que integram a luta do MST

FONTE: Autora (2024), com dados do site oficial do MST.

Nesse sentido, o MST considera a educagao uma prioridade e, desde sua
origem, tem desenvolvido processos educativos, incluindo a luta pela
universalizagcdo do direito a escola publica de qualidade social, da infancia a

universidade (MST, 2023). O Movimento articula-se de forma permanente para:
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construir coletivamente um conjunto de praticas educativas na direcédo de
um projeto social emancipatério, protagonizado pelos trabalhadores e
trabalhadoras. A construgdo de uma escola ligada a vida das pessoas, que
torne o trabalho socialmente produtivo, a luta social, a organizagao coletiva,
a cultura e a histéria como matrizes organizadoras do ambiente educativo
escolar, com a participagdo da comunidade e auto-organizagdo dos
educandos e educandas, e dos educadores e educadoras. (MST, 2023)

No site oficial, sdo apresentados dados sobre a atuacdo do MST no setor

educacional que refletem os avangos do Movimento desde sua criacao.

FIGURA 6 — ACESSO A EDUCAGAO NO MST

Educadores/as,
Cursos de servidores/as publicos
graduacdo em e colaboradores/as em
parceria com escolas publicas
universidades Adultos construidas em area de
publicas alfabetizados reforma agraria

D

+de
100
Criancas, Escolas publicas Estudantes em
adolescentes, jovens construidas em cursos técnicos
e adultos com acampamentos e e superiores
acesso a educacao assentamentos
garantida

FONTE: Autora (2024), com dados do site oficial do MST.

De acordo com o Caderno de Formagdo N° 18 (1999), as Escolas de
Assentamento tém os seguintes objetivos: a) Preparar as futuras liderancas e
militantes do MST; b) Retratar a realidade do povo trabalhador, rural e urbano; e c)
Refletir sobre o funcionamento da nova sociedade que os trabalhadores estédo
construindo. O documento propde que os professores promovam discussdes que
relacionem o que é ensinado na escola com a vida cotidiana, criando saberes que
sejam uteis para alcangar os objetivos propostos.

A pesquisa de Medeiros (2015) se concentra na Escola de Assentamento,

onde o autor investigou como o0s movimentos sociais do campo se tornaram
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institucionalizados, utilizando como estudo de caso a Escola Joceli Correa, situada
no estado do Rio Grande do Sul. A investigacéo bibliografica e documental indicou
que a escola estava alinhada com os conceitos de dialogicidade e participagao
popular.

A partir da contextualizagao da histdria de luta do MST no Espirito Santo pela
garantia do direito a escolarizagao, Franga (2013) analisou as praticas educativas
desenvolvidas em doze escolas de assentamentos. Por meio de entrevistas,
questionarios, analise documental, diario de campo e rodas de conversa, 0s
resultados indicaram a consolidagao de praticas educativas baseadas nos principios
da educacado do MST, que corroboram com os processos de formagao dos Sem
Terra, compreendendo o Movimento como sujeito educativo.

No mesmo sentido, Araujo (2019) estudou a formagao da educagao ambiental
nos projetos escolares dos colégios estaduais do campo em assentamentos rurais
do Parana, centrando sua pesquisa no Colégio Estadual do Campo do Contestado.
A pesquisa, de carater qualitativo, foi elaborada por meio de estudo documental,
revisdo bibliografica e diario de campo, e os seus resultados corroboraram a
hipétese de que ha uma diversidade de concepgdes nos projetos escolares,
revelando elementos da concepgao conservadora e da concepgao critica.

Ainda sobre as praticas educativas desenvolvidas nos assentamentos, Morais
(2020) buscou compreender as praticas educativas na Escola Lucas Meireles,
localizada no Assentamento 17 de Abril, no Piaui. O estudo teve como objetivo
identificar os principios politicos e pedagdgicos do MST e da Educacédo do Campo.
Ancorado na abordagem qualitativa, o autor utilizou entrevistas semiestruturadas,
rodas de conversa e o método historico-dialético*®, com analise de conteudo. Os
resultados evidenciaram estimulo a maior participacdo dos educandos no
planejamento escolar; atividades que integram a agricultura como fonte de
conhecimento e realidade; e o fortalecimento da militdncia por transformacdes
sociais, incluindo o uso de misticas, entre outras praticas.

No Rio Grande do Sul, Stival (2020) investigou os vinculos estabelecidos
entre a praxis educativa na EMEF*® Rui Barbosa e as criancas assentadas por meio

de uma abordagem hermenéutico-interpretativa. O autor realizou observagbes e

48 Em especial, as categorias: totalidade, contradi¢gdo e mediagdes (Morais, 2020)

49 Escola Municipal de Ensino Fundamental
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entrevistas semiestruturadas com gestores, professores, alunos e responsaveis,
além de uma analise qualitativa de viés exploratorio e descritivo. Durante a
pesquisa, Stival observou que os assentados do MST buscam e lutam por uma
identidade propria para as escolas do meio rural, além de um projeto politico-
pedagogico que fortalegca novas formas de produgao e desenvolvimento no campo,
baseadas na cooperacdao agricola, no respeito a vida, ao meio ambiente e na
valorizag&o da cultura camponesa.

Nas Escolas de Assentamentos Franco Montoro e Terezinha de Moura
Rodrigues, ambas localizadas em Sao Paulo, Durval (2020) realizou um estudo de
caso com O objetivo de analisa-las. Utilizando a observagao participativa,
entrevistas, questionarios e analise dos documentos das escolas e do Setor de
Educagao do MST, a autora concluiu que os obstaculos e limitagdes identificados
nos documentos do Setor de Educacdo do MST sao significativos no contexto
escolar e exigem superacao. Além disso, o debate sobre a identidade se configura
como um tema central que deve ser abordado nas escolas e nos assentamentos.

As pesquisas selecionadas revelam que, apesar das particularidades
regionais e contextuais, ha uma convergéncia nos objetivos pedagdgicos das
Escolas do MST, que tensionam o didlogo entre o0 movimento social € o processo
educativo, ampliando as possibilidades de construgdo de um projeto pedagogico
comprometido com a transformacdo social, a valorizagdo dos conhecimentos
populares e a autonomia das comunidades do campo.

Assim, o proprio movimento social se torna um agente educativo, realizando

acdes formativas que vao além da educagéao escolar convencional.

2.4 O MOVIMENTO COMO EDUCADOR COLETIVO: A PEDAGOGIA DO MST

A Escola do MST se organiza em meio a luta politica pelos direitos humanos
em uma diversidade de projetos (Oliveira e Campos, 2012) que buscam a efetivagao
destes direitos, na garantia de uma vida digna para os povos do campo. Para tanto,
no projeto politico-pedagégico do MST, as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais (Caldart, 2012) assumem centralidade.

Caldart (2021) evidenciou o processo de construcdo da Pedagogia do

Movimento, identificando os 5 principais movimentos investigativos:
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(1°) Buscamos identificar as principais vivéncias educativas formadoras do
ser social Sem Terra. Na leitura da época (final da década de 1990) foram
identificadas as seguintes: ocupar a terra, viver no acampamento, organizar
0 assentamento, ser do (pertenga ao) MST (pela mistica, pela organicidade
das grandes acdes massivas), ocupar a escola (luta politica e construgédo
pedagdgica).

(2°) Diante das vivéncias nos colocamos a questdo: o que nestas vivéncias
educa ou forma um determinado modo de ser humano que passou a
identificar os Sem Terra ou os sem-terra do MST? Com esta questao fomos
ao didlogo com a teoria pedagdgica e com a teoria social buscando
entender qual a concepgao de formagdo humana que esta na base da
experiéncia educativa do MST. E nos encontramos (ou aprofundamos nosso
encontro) com uma concepgao de matriz formadora do ser humano de base
materialista, historica e dialética.

(3°) No retorno as vivéncias educativas dos Sem Terra chegamos a
compreensao do que concretamente eram: materializacédo do que primeiro
chamamos de processos pedagogicos basicos e depois consolidamos tratar
como matrizes formadoras do ser humano que se convertem em matrizes
pedagdgicas quando intencionalizadas para educar. Intencionalidade que
pode ser pensada para as proprias agoes da luta como pode compor o
ambiente educativo do todo da organizagao.

(4°) Fomos compreendendo que estas matrizes sdo processos que se pode
apreender nas vivéncias particulares dos Sem Terra, porém nao sao
préprios ou criados pelo sujeito educador MST. S&o proprios da formagao
humana. E que podemos entender hoje porque, antes de nds, sujeitos de
outras praticas formativas se debrucaram teoricamente para pensa-los,
assim como outros poderao dialogar com as reflexdes sobre o que fazemos
agora... Sua composi¢cdo como totalidade pedagdgica ou matriz formativa
geral € uma chave para pensar diferentes processos educativos com
finalidades humanizadoras, ou seja, desalienadoras. As matrizes que
firmamos: luta, organizacdo coletiva, trabalho, cultura e histéria. E no
trabalho socialmente produtivo, a especificidade formadora do trabalho na
terra, ela mesma matriz da constituicdo do humano como ser da natureza...
(5°) No giro de retorno ao movimento inicial, as matrizes
formativas/pedagogicas nos permitiram refletir sobre a escola e as
transformagdes necessarias para que integre uma totalidade pedagdgica
com finalidades emancipatoérias. Pensar a educagdo como movimento
organizado destas matrizes em determinada direcéo (finalidades formativas
e sociais), é algo que se realiza em diferentes ambientes, processos, agoes.
Também na escola o trabalho educativo, quando entendido como formacgao
humana, pode ser organizado desde estas matrizes. Foi neste momento da
reflexdo que cunhamos a expressao escola € mais do que escola, para
chamar a atencgédo sobre o que ela pode ser na relagdo 6 com o todo do
Movimento. Nao, portanto, por ser ela uma “forga educativa todo-poderosa”
em si, mas porque sua forca especifica pode ser potencializada pelo vinculo
com os processos formadores dos sujeitos coletivos que lutam por ela e a
pdem em movimento como totalidade pedagdgica. (Caldart, 2021, p. 5)

A Pedagogia do Movimento pressupbde as vivéncias educativas dos Sem
Terra, articulando uma concepcao de formagdao humana fundamentada no
materialismo histérico-dialético e compreendendo as matrizes formativas e

pedagogicas emergentes dessas experiéncias. Ela apresenta as vivéncias
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educativas®, as questdes formativas®', os processos pedagdgicos®? e as matrizes
pedagdgicas®® que integram esta pedagogia, na qual, essencialmente, o proprio
movimento social (0 MST) se configura como educador.

Na pedagogia do MST, o trabalho é parte fundamental na formagéo humana,
pois propicia a construgdo de saberes vinculados a realidade concreta, ao
desenvolvimento da consciéncia critica e ao fortalecimento dos lagos de
solidariedade e cooperacéo.

O Boletim da Educacdo n°® 4 (1994): Escola, Trabalho e Cooperagéo, sob a
forma de Caderno de Estudo, destaca o papel do trabalho na educagado do MST. O
documento faz uma distingdo entre a 'Pedagogia da Palavra' e a 'Pedagogia da

Praxis', exemplificando da seguinte forma:

Tem gente que acha que as pessoas se educam através das palavras:
ouvindo bons conselhos, lendo livros, assistindo as aulas ou palestras de
bons mestres... Nos nos identificamos com uma outra corrente da
pedagogia, segundo a qual, 0 que mais educa as pessoas € a sua agao, a
sua pratica do dia-a-dia... Nada contra livros, palestras ou aulas expositivas
de um professor. Pelo contrario, isso também & muito importante. S6 que
isso ndo basta para educar o tipo de pessoas que queremos e de que
precisamos para a transformagéo da sociedade (MST, 1994, p. 5)

Assim, para o MST, a educagdo € um dos meios que, entre muitos outros,
prepara os jovens para o trabalho produtivo e para a pratica da cidadania. Nesse
sentido, a pratica é considerada uma parte fundamental da educacgao, e ndo apenas
um complemento a teoria.

No Parana, em uma Escola ltinerante do MST, Souza (2020) analisou a
transicao do direcionamento pedagdgico de uma 'Escola do Ensino' para uma
'Escola do Trabalho', ressaltando as particularidades de uma Escola do MST e a

insercao de principios socialistas. Segundo o autor, o conceito de 'Escola do Ensino'

%0 Ocupar a terra, viver no acampamento, organizar o assentamento, dentre outras.

51 Caldart (2021) evidencia teorias pedagogicas e sociais para explicar a concepgdo de formagéo
humana que fundamenta a experiéncia educativa do MST, identificando uma matriz formadora de
base materialista, histérica e dialética.

52 A partir de Caldart (2021) podemos compreender que as vivéncias educativas se materializam em
processos pedagdgicos e, estes processos pedagdgicos, se tornam matrizes pedagdgicas.

53 As matrizes pedagogicas sdo formuladas a partir das vivéncias dos Sem Terra, mas ndo so
exclusivas do MST. Elas sao parte da formagdo humana e refletem praticas formativas que foram
teorizadas por outros antes do movimento.
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resulta das discussdes em torno da edificacdo da 'Escola do Trabalho', idealizado
pelos pedagogos socialistas Nadja Krupskaya, Moisey Mikhaylovich Pistrak e Viktor
N. Shulgin e Anton Makarenko durante a Revolugdo Russa de Outubro de 1917. A
‘Escola do Ensino’ alimentaria as relagbes capitalistas, promovendo uma ‘formacéao
unilateral, na dimensao técnico-instrumental e comportamental, em detrimento ao
acesso ao conhecimento’ (Souza, 2020, p. 39).

A “Escola do Trabalho” seria “a escola pensada a partir da unido indissociavel
entre ensino e trabalho na formacdo do homem novo para a transformacao da
sociedade” (Souza, 2020, p. 47), sinalizando um novo percurso, feito em harmonia
com as diversas estruturas organizacionais e sociais que caracterizam este novo
sistema econdmico e politico. Em relagdo aos principios sociais encontrados na
Escola Itinerante Estudos, segundo os depoimentos dos professores entrevistados,
sobressaem as praticas educativas que articulam o saber académico ao trabalho
manual e técnico, tensionando o pleno desenvolvimento da personalidade humana,
nos seus aspectos intelectuais, fisicos e morais, a partir de uma educacgao voltada
para o coletivo.

De acordo com Boemer (2018), em uma pesquisa realizada®® na Escola
Itinerante Caminhos do Saber, no Parana, as criangas dessa escola sao capazes de
aprender e desenvolver habilidades, comportamentos, valores e habitos de
organizagdo baseados nos principios do socialismo, mesmo que n&o se auto-
organizem.

Nessa senda, ambas as pesquisas indicam que as Escolas lItinerantes do
MST funcionam como espacgos de resisténcia e constru¢do de uma nova pedagogia,
que vai aléem da transmissdo de conteudos escolares tradicionais, propondo uma
educacao fundamentada em principios socialistas.

No mesmo sentido, Fedato (2022) encontrou e analisou, em sua pesquisa, a
presenga das categorias da pedagogia socialista soviética nas praticas pedagogicas
das Escolas Itinerantes do Parana, chegando a conclusédo de que havia influéncia e
incorporacgao dos fundamentos das praticas da pedagogia socialista soviética nessas

escolas. Conforme o autor, “é a partir da contradicdo do modelo capitalista que as

54 Boemer (2018) realizou um estudo bibliografico e documental, com entrevistas semi-estruturadas e
fundamentacao no materialismo histérico-dialético.
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Escolas Itinerantes elaboram suas praticas e ganham espago para sua autonomia,
forma e conteudo” (Fedato, 2022, p. 186).

Na realizacdo desta pesquisa, Fedato elencou, a partir da pedagogia
socialista soviética, quatro categorias de analise da experiéncia das Escolas
Itinerantes: Atualidade, Trabalho Socialmente Necessario, Auto-organizacdo e os
Complexos de Estudo.

Ainda, sobre a relagao entre a Educacdo do Campo e a Escola do Trabalho,
Leite (2017) pesquisou como a Escola Itinerante do Parand, atrelada a luta pela
terra, materializa a relagao entre trabalho, educacdo e educacao escolar com vistas
a formagao humana integral dos estudantes.

A respeito da ligacéo entre a Educacdo do Campo e a Escola do Trabalho,
Leite (2017) investigou de que maneira a Escola ltinerante do Parana, que esta
ligada a luta pela terra, concretiza essa relagéo entre trabalho, educagao e educagao
escolar, tendo em vista a formacgao integral do ser humano em seus estudantes. A
partir da analise de doze escolas itinerantes em funcionamento no Estado do
Parana, o autor afirmou que o experimento curricular nas Escolas Itinerantes amplia
o sentido da escola na luta pela terra, qualifica o trabalho educativo e se articula as
estratégias politicas do MST, com vistas a Reforma Agraria Popular.

A respeito das praticas de leitura realizadas na Educacéo Basica em Escolas
Itinerantes do MST®, situadas no Parana, Oliveira (2014) destacou as
particularidades das experiéncias deste modelo de escola do campo. A pesquisa
apontou contradi¢des e dificuldades, como a auséncia de educadores que fagam
parte do MST® ou que conhegam com profundidade as especificidades da
Educacao do Campo e da Escola do MST.

A pesquisa foi realizada nos seguintes espacgos: Escola Itinerante Zumbi dos
Palmares, no Acampamento Primeiro de Agosto®’; Colégio Estadual do Campo Ireno

Alves dos Santos e Colégio Estadual do Campo José Alves dos Santos, no

% As escolas pesquisadas foram: Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, no Acampamento Primeiro
de Agosto; Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos e Colégio Estadual do Campo José
Alves dos Santos, no Assentamento Ireno Alves dos Santos; Colégio Estadual do Campo Iraci
Salete Strozak, no Assentamento Marcos Freire; Casa Familiar Rural, no Comunidade do campo.

% A autora afirma que dos 31 educadores que participaram da sua pesquisa, apenas 5 sdo
acampados e militantes do MST (Oliveira, 2014, p. 131).

7T Cascavel, Parana.
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Assentamento Ireno Alves dos Santos®8; Colégio Estadual do Campo Iraci Salete
Strozak, no Assentamento Marcos Freire; e na Casa Familiar Rural, na Comunidade
do Campo®°.

Na apresentacdo dos resultados, a autora defende a tese de que a
construcao dos saberes e das praticas escolares no contexto das escolas do campo
€ cercada por incertezas, além de pressoes sociais, politicas e econdmicas (Oliveira,
2014, p. 199). Essas incertezas também aparecem em outras pesquisas, como a
falta de recursos e a influéncia de politicas publicas que n&o atendem as
particularidades de cada comunidade.

Com o propésito de conferir voz aos acampados do MST, Teixeira (2019)
investigou as vivéncias do Acampamento Comuna da Terra Irm& Alberta, situado em
S&o Paulo, a partir do protagonismo dos Sem Terra que residem e constroem o
cotidiano deste espaco, além da relagao desses sujeitos com a educagao escolar.

Na construcao dos dados da pesquisa, foram realizadas entrevistas com os
acampados e consultadas fontes documentais, como os Cadernos de Educacgao do
MST, os Boletins de Educag¢do do MST e documentos produzidos pelo Instituto de
Terras de Sao Paulo (ITESP). O autor observou que a escolaridade se manifesta na
construcado do discurso de cada entrevistado, sendo que as participantes com nivel
superior revelaram um discurso de engajamento social e politico. Elas sé&o
participantes ativas do Movimento, cujo ideario fazem questéo de exaltar e manter®
(Teixeira, 2019, p. 119). A pesquisa evidencia a relevancia da historia oral na
construcdo da memoria coletiva, revelando percepcbes e memorias que nao
aparecem nos documentos oficiais, com énfase nos aspectos subjetivos e sociais.

Nos trabalhos supracitados, sdo destacados elementos fundamentais das
Escolas do MST, como a unido entre ensino e trabalho na formacdo de sujeitos
criticos, a auto-organizagdo dos alunos, a pratica educativa voltada para a
construgdo de uma nova sociedade, a formacéao integral e a presenca de principios

socialistas que orientam a educagdo. Essas pesquisas compartiiham o foco na

%8 Rio Bonito do Iguagu, Parana.
59 Curitiba, Parana.

60 Este ideario é construido a partir das ocupagdes, acampamentos, territorializagdes, assentamentos
e da trajetdria do Irma Alberta do ponto de vista legal e politico.
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educacéo promovida pelo MST e investigam a integracao entre ensino académico e
trabalho produtivo, destacando a formagdo integral dos estudantes e o
desenvolvimento de habilidades coletivas e praticas.

Nesse sentido, com a proposta de uma Pedagogia propria, o MST articula
suas experiéncias educacionais a partir de fundamentos filosdéficos, pedagdgicos,
sociais e politicos. A Pedagogia do Movimento nas Escolas do MST baseia-se nas
praticas educativas que emergem das experiéncias dos Sem Terra e busca integrar
a formagao humana a realidade do trabalhador rural. O movimento social atua como
educador ativo, exercendo uma funcao essencial na formag¢ao dos Sem Terras.

Com a finalidade de analisar como a pedagogia do MST colabora para a
formagado inicial e continuada dos professores em turmas multisseriadas na
educacédo basica das Escolas do MST, Freitas (2021) realizou sua investigagdo em
escolas situadas no estado de Pernambuco. O estudo é alicercado na perspectiva
tedrica marxista e no pos-estruturalismo, utilizando dados empiricos, além de
pesquisa investigativa e documental. Os resultados destacam a pedagogia do MST
como essencial na formacao dos docentes.

No Mato Grosso, Cruz (2015) investigou as praticas pedagodgicas na Escola
Estadual Paulo Freire por meio de uma pesquisa-agao com métodos qualitativos e
quantitativos, uso de questionario e entrevistas. A analise foi feita com base na
abordagem metodolégica do materialismo histérico-dialético, além de documentos
escolares da propria escola. Os dados apontaram que, no geral, a comunidade
escolar esta contente com a proposta pedagodgica da instituicdo. No entanto,
indicaram areas que precisam ser aprimoradas para que possam atender melhor a
Educagdo do Campo defendida pelos movimentos sociais. A contribuicdo da
comunidade para a escola, o método de ensino de certos educadores e a
capacidade organizada das familias para ag¢des sociais que exijam melhores
condicbes de vida para o assentamento e para a sua escola. Dentre elas, o
transporte escolar € uma questéo cronica que, ao longo dos anos, tem prejudicado o
processo de aprendizagem dos estudantes.

Casallas (2020) investigou as iniciativas educativas e pedagogicas realizadas
nas Escolas do MST, também no estado de Mato Grosso, para compreender a
resisténcia a colonialidade na educacdo do Movimento. A abordagem adotada foi
qualitativa, a investigagao-acao participativa (IAP) foi usada como ferramenta para

explorar as praticas educativas que promovem a emancipagao e a construgao de
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uma educacgao inclusiva. Os dados foram elaborados por meio de entrevistas
semiestruturadas, observagdes participantes, conversas em grupos e diarios de
campo. A pesquisa aponta que o MST possui um projeto politico educacional que
visa romper com a estrutura colonial, tanto pelos seus principios filoséficos e
pedagdgicos quanto pela praxis cotidiana.

No Rio Grande do Sul, Oliveira (2020) estudou a politica-pedagoégica da
Escola Nova Sociedade e encontrou curriculos que se manifestam de maneira
decolonial. A abordagem decolonial foi mesclada com a metodologia qualitativa
critica, utilizando estudos bibliograficos, anadlises de documentos, observagcbes no
local e entrevistas semiestruturadas com 17 protagonistas do curriculo (agricultores
e educadores). Documentos como o Projeto Politico-Pedagogico, o Regimento
Interno, planos de ensino e anotagdes do Caderno de Campo foram consultados
para a construcdo dos dados. Os resultados da pesquisa apontam, enquanto
evidéncias de manifestagdes decoloniais, a organizagao do espaco e a metodologia
de ensino que priorizam a formac&o integral do individuo, fundamentadas na
transformacao das relagdes sociais.

No entanto, a pesquisa de Silva (2019) é a unica a mencionar questdes de
género, explorando como o género e a sexualidade se entrelagam na formacgao
humana na Escola Estadual do Campo José Marti, localizada no Parana. Por meio
de um estudo de caso qualitativo, que envolveu analise bibliografica e empirica,
observacao de participantes e entrevistas, a pesquisa evidenciou que os alunos e os
profissionais da instituicdo entendem o género a partir de uma perspectiva binaria,
atrelada ao sistema patriarcal e aos papéis de género, mas com uma abertura para
as questdes da diversidade sexual.

Em Santa Catarina, Fabris (2017) investigou como se estabelece a fungéo
social da Escola Basica Municipal José Maria, fundamentando-se nos principios
filosoficos do MST, por meio de um estudo de caso histérico-organizacional e
pesquisa documental. A pesquisa evidenciou que ha processos de disputas internas
na instituicdo que impedem a concretizagdo de uma proposta pedagdgica orientada
pelos principios filosoficos do MST, especialmente porque alguns educadores que
fazem parte da equipe pedagdgica ndo aplicam esses principios e nao se identificam
com o Movimento.

Souza (2017) realizou uma investigagdo em uma escola localizada em

Camarazal, Pernambuco, com o objetivo de compreender os motivos pelos quais
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essa escola ndo se inseria na proposta politico-pedagogica do MST. Por meio de
uma pesquisa-agédo realizada com um grupo focal, observagédo participante e
entrevistas semiestruturadas, foi possivel estabelecer o didlogo e a interagdo com a
comunidade escolar. Os resultados da pesquisa indicam que a proposta politico-
pedagogica do MST é reconhecida como importante pela comunidade, o que
contraria a hipétese inicial da investigacao.

A Escola Municipal Fabio Henrique, que integra o sistema educacional de
Vitéria da Conquista, tem um projeto politico-pedagdgico que, segundo Santana
(2022), é orientado pelos principios do MST. Para a realizagdo da pesquisa, o autor
utilizou abordagem exploratéria com analise documental, revisdo bibliografica e
pesquisa de campo. Os resultados evidenciaram que o PPP da escola foi elaborado
por iniciativa do Setor de Educagdo do MST e tem como objetivo a constru¢do de
praticas educativas que forme criticamente os educandos e os torne cientes de suas
realidades sociais e politicas.

Ao investigar como a agroecologia foi integrada ao projeto educativo de seis
escolas do MST localizadas no Parana, Vieira (2018) encontrou diferentes
experiéncias. A abordagem metodoldgica integrou pesquisa bibliografica,
documental e de campo, possibilitando uma analise das praticas educativas em
conexao com a agroecologia e o cotidiano das comunidades rurais. Os resultados
demonstraram que as experiéncias estudadas apresentam indicios da superacéo do
conteudismo e da forma escolar capitalista por meio de novos elementos
curriculares, entre eles, a agroecologia.

Na Escola Popular de Agrofloresta e Agroecologia Egidio Brunetto, localizada
na Bahia, Tiepolo (2019) examinou como os principios da pedagogia de Paulo Freire
aparecem na alfabetizagdo de jovens e adultos do MST, mesmo apods a
implementagdo da Campanha Nacional de Alfabetizagédo: Sim, Eu Posso! — Circulos
de Cultura. Utilizou-se o materialismo histérico como referencial metodoldgico,
permitindo uma investigagao critica das praticas educativas e suas relagbes com as
condicdes socioecondmicas dos alunos. Na pesquisa, a autora mostra que no MST,
a partir dos fundamentos e da metodologia de Paulo Freire, aparecem outras
possibilidades metodologicas na perspectiva freireana da acéo cultural para a
liberdade.

Castro (2022) pesquisou a relagdo entre a agroecologia e a educagao do

campo nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas do campo, realizando o
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estudo em quatro escolas situadas em assentamentos de reforma agraria em trés
municipios baianos: Vitoria da Conquista, Barra do Choga e Ribeirdo do Largo. A
pesquisa fundamentou-se no materialismo historico-dialético e, para a construcao
dos dados, foram realizadas andlises documentais dos PPPs, entrevistas semi-
estruturadas com a gestdo escolar (diregcdo e coordenagcdo pedagogica) e
questionarios online respondidos pelos professores. A violéncia foi evidenciada
como elemento desintegrador na construgao do PPP.

Savi (2016) analisou a proposta curricular dos complexos de estudo na Escola
Base Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, localizada no estado do Parana. A
construcdo dos dados aconteceu por meio da pesquisa bibliografica e de campo,
incluindo entrevistas semiestruturadas e a analise de documentos produzidos na
elaboracdo da proposta. A abordagem metodoldgica foi de carater qualitativo, com
uma analise marxista que, em seus resultados, ressaltou 0 compromisso da escola
com uma educagao que se relaciona com as necessidades e as realidades dos
movimentos sociais. A autora evidenciou que a proposta pedagodgica e curricular
integrada ao MST nao é recente e que a tradugéo do livro A Escola Comuna (2009)
contribuiu para revitalizar essa proposta no Movimento.

Ainda sobre a organizagao do trabalho pedagogico, Rossetto (2016) analisou
a organizagao do trabalho pedagogico, investigando em que medida ele contribui, ou
nao, para a formagcdo das criancas Sem Terrinha, numa perspectiva de
transformacao da sociedade. O que se constatou, a partir da pesquisa na Ciranda
Infantil permanente do Assentamento Dom Tomas Balduino e na Ciranda Itinerante
Paulo Freire, durante o VI Congresso Nacional do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, é que as Cirandas Infantis sdo essenciais na formagao das
criangas Sem Terra. A coleta de dados foi realizada por meio de observacado de
campo, entrevistas semiestruturadas e pesquisa documental, empregando uma
metodologia qualitativa de carater etnografico, que possibilitou uma imerséo nas
dinamicas sociais e educativas que ocorrem nas Cirandas.

Sobre a incidéncia do MST na organizagdo do trabalho pedagdgico, Santos
(2016) descreveu e analisou a pratica politico-pedagdgica do Coletivo de Escolas. O
objetivo foi compreender as contradi¢des, limites e possibilidades de construgdo de
uma organizagédo de trabalho pedagodgico em sintonia com o projeto educativo do
MST. Para este fim, o autor analisou a vivéncia educativa do MST em Santa Maria

da Boa Vista, no estado de Pernambuco, por meio do Coletivo de Escolas de
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Assentamentos da Reforma Agraria. A pesquisa evidenciou que o MST influencia a
organizacgao do trabalho na escola publica, sobretudo na gestao e na constituicdo de
coletivos pedagogicos. No entanto, dois grandes entraves a organizagao do trabalho
pedagogico também foram evidenciados: a articulagdo do conhecimento humano-
historico com a realidade e a constituicao de coletivos de estudantes.

Smanhoto (2018) analisou as relagbes constitutivas do Projeto Politico
Pedagogico da Escola Estadual Florestan Fernandes, situada no Mato Grosso, e
afirmou que esse projeto foi construido de maneira coletiva, democratica e
participativa. A abordagem utilizada foi qualitativa, e a construcéo dos dados se deu
por meio de observagao participante, entrevistas com sujeitos de cada segmento
escolar e com as familias. Para o autor, essa constru¢do contribuiu para o
fortalecimento da identidade de uma escola do/no campo, respeitando os
conhecimentos e a organizacéo da vida nos assentamentos de reforma agraria.

Alencar (2018) estudou a organizagao social do Assentamento Macei6 e da
Escola do Campo Nazaré Flor, situados no Ceara, revelando que o assentamento
possui uma estrutura prépria, fruto da Iluta das familias, que apresenta
potencialidades e desafios. Esta pesquisa teve como objetivo analisar a organizagao
social mencionada no que diz respeito a Educagao do Campo, no ambito do projeto
educativo do MST, com énfase na Escola do Campo Nazaré Flor. A abordagem da
pesquisa foi qualitativa, com o estudo de caso como estratégia, e os dados foram
obtidos por meio de observagao, entrevistas semiestruturadas e grupos focais, o que
possibilitou uma compreensdao mais profunda das dinamicas sociais e educativas
presentes no assentamento e na escola.

A pesquisa de Silva (2020) dedicou-se a elucidar os processos de letramento
politico que ocorrem nas aulas das professoras que ensinam os anos iniciais do
Ensino Fundamental nas Escolas do MST nas imediacbes de Santo Amaro, na
Bahia. Os dados foram construidos por meio de sessdes de reflexdo e oficinas,
adotando uma abordagem qualitativa e colaborativa que priorizou a reflexdo como
método, bem como entrevistas e observagdes. Os resultados indicaram que as
educadoras criam, por meio de atividades pedagdgicas, discursos e projetos
tematicos, experiéncias de letramento em meio a um contexto de projetos
ideoldgicos e conflitos curriculares, transmitindo saberes, valores e praticas de um

projeto educativo que se dedica a luta social.
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A pesquisa de Lobler (2022) foi realizada no Instituto de Educacéo Josué de
Castro, no Rio Grande do Sul, com o objetivo de entender as historias e interacdes
de jovens Sem Terra em suas vivéncias no campo, na luta e na escola®'. Nos
resultados da pesquisa, a autora pontuou que a pesquisa possibilitou as seguintes
compreensoes: a) os estudantes Sem Terra e suas familias mantém sua propria
pedagogia; b) os jovens camponeses produzem conhecimentos a partir de suas
realidades concretas; c) as memorias individuais de luta estdo interligadas as
memorias sociais; d) a Educagdo do Campo é fundamental para a concretizagdo do
assentamento, sendo o acampamento o espago onde a semente da escola é
plantada e cultivada; e€) a producao de arpilleras como instrumento de analise se
transformou em registros significativos das historias familiares no MST, revelando o
poder transformador da Arte-Educacao na perspectiva libertadora.

A pesquisa de Ferronato (2021) buscou investigar as contribuicdes do
experimento didatico formativo a teoria da formagao por etapas das agdes mentais
na organizagdo do ensino do conceito de carta do leitor e da habilidade de
argumentar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os dados foram construidos a
partir do registro das atividades, do planejamento das unidades didaticas e das
gravagdes em audio dos encontros. Os resultados da pesquisa apontam para um
pensamento tedrico mais desenvolvido sobre a carta do leitor e a argumentagao,
que requer dos estudantes um posicionamento ético e responsavel frente a
realidade.

Cunha (2020) investigou a eficacia de estratégias de enfrentamento (coping
escolar) entre estudantes da zona rural de assentamentos do MST, por meio de
diferentes abordagens metodolégicas no ambiente escolar, em sua pesquisa em
escolas publicas do Parana. O estudo contou com a participacdo de 235 alunos do
Ensino Fundamental, tanto dos anos iniciais quanto dos finais. Os resultados da
pesquisa indicaram que os estudantes utilizam estratégias de coping para lidar com
as vulnerabilidades que enfrentam e também empregam estratégias de
aprendizagem que os motivam no ambiente escolar.

A investigacdo de Rodrigues (2020) na Escola Municipal do Campo Zumbi

dos Palmares, que se localiza no estado do Parana, teve como foco o processo de

6" A construgéo dos dados foi realizada por meio da confecgdo de arpilleras, didlogos informais,
reunides online e elaboragédo de uma cartilha digital.
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implementagdo da Proposta Pedagdgica do Ciclo de Formagcdo Humana com
Complexos de Estudo. Utilizou-se o materialismo histérico-dialético como
abordagem e, para a construgdo dos dados, foi realizada uma pesquisa documental
e entrevistas semiestruturadas com educadores. A pesquisa evidencia o esfor¢o
conjunto de educadores e da comunidade escolar para que a proposta se
concretize. Além disso, destaca a importancia de considerar as tensdes, os limites e
as possibilidades que emergem como componentes essenciais para que a educagao
seja vista como uma pratica que compete com a hegemonia da/para a classe
trabalhadora.

As investigacbes sobre a Pedagogia do Movimento nas Escolas do MST
apontam para uma concepg¢ao da educagdo como instrumento de transformacéao
social. Elas evidenciam as escolas como ferramentas para a conscientizacio critica,
onde a educagao € elaborada junto a comunidade escolar. No entanto, mesmo com
o reconhecimento dos principios do projeto politico-pedagégico do MST, ainda
persistem desafios como a tensdo frente as politicas estatais, os problemas de
infraestrutura e as dificuldades de integrar teoria e pratica no ensino diante das

imposigdes do curriculo convencional.
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3 LATITUDE E LONGITUDE: COORDENADAS DO LUGAR DA ESCOLA DO MST

Nesse capitulo, apresenta-se o desenho metodolégico da pesquisa, os
Cadernos da Educacao do MST e o desenvolvimento da Analise Textual Discursiva
(ATD). A pesquisa utiliza o método dialético para analise critica das contradicdes
sociais e caracteriza-se como um estudo documental e bibliografico, em razdo do
corpus selecionado para analise e dos estudos que a complementam. Para a analise
e construgdo dos dados, empregou-se a Andlise Textual Discursiva (ATD), que
articula elementos da analise de conteudo e da analise de discurso. Os Cadernos de
Educacado do MST, organizados em 14 volumes, sdo apresentados ao longo do
capitulo. A unitarizacao identifica quatro unidades empiricas principais, através das
quais a Escola do MST é caracterizada como local, espago, ambiente e lugar. A
classificagdo obtida em duas categorias finais: 1) A Escola do MST € o local de
desenvolvimento integral das pessoas; e 2) A Escola do MST é aquela que se faz

lugar do movimento de pedagogias.

3.1 O DESENHO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa em educagao "é um tipo de atividade humana como as outras,
sujeita aos mesmos constrangimentos, influéncias e limitagdes" (Campos, 2009, p.
281). Ela ndo é objetiva ou imune a pressbes externas e internas, pois todo
processo investigativo esta situado em contextos sociais, politicos e histéricos
especificos.

Nesse contexto, a metodologia estabelece-se como a base fundamental da
pesquisa, garantindo sua distingdo e consonéncia com os objetivos delineados.
Deve-se entender que se trata de um processo dindmico, apto a se ajustar as
imprevisibilidades inerentes a pesquisa cientifica, sem desconsiderar o rigor
indispensavel na produgao de conhecimento.

Segundo André (2005), a literatura sobre abordagens qualitativas apresenta
um conjunto de critérios alternativos que ressignificam os parametros tradicionais e

positivistas, de forma que,

(...) a plausibilidade substitui a validade, a credibilidade surge no lugar da
fidedignidade e a “transferéncia” é usada para se contrap6r a generalizagédo
(LINCOLN e GUBA, 1985). Ao lado desses, sdo propostos outros critérios,
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como a triangulacdo: de métodos, sujeitos, perspectivas; a validagéo pelos
pares (DAWSON, 1982); e a generalizagdo naturalistica (STAKE, 1978)
(André, 2005, p. 32)

A substituicao de critérios tradicionais por critérios alternativos nas pesquisas
qualitativas reflete uma mudanca epistemoldgica: a plausibilidade substitui a
validade, valorizando a coeréncia interna da narrativa construida pelo pesquisador; a
credibilidade substitui a fidedignidade, valorizando a profundidade do engajamento
no campo e a consisténcia das interpretacdes; e a transferéncia reconhece que os
resultados de uma pesquisa qualitativa ndo s&o universais, mas oferecem
compreensdes que podem ser aplicadas a contextos similares, respeitando suas
particularidades.

Essa abordagem metodolégica esta em conformidade com a ideia de que o
discurso cientifico constitui uma pratica que possui interesses especificos,
desenvolvida em um espaco caracterizado por disputas de diferentes interesses
(Bourdieu, 1989), reconhecendo que o fendmeno em estudo e o proprio pesquisador
ndo sao isentos de parcialidade. Dessa forma, a opg¢do pela abordagem
metodoldgica qualitativa nesta pesquisa foi justificada pela capacidade de interpretar
os dados dentro de seus contextos culturais, sociais e politicos.

Dessa forma, a pesquisa se baseou no método dialético para uma
interpretacdo critica da realidade e dos fendmenos sociais, caracterizando-se como
documental e bibliografica ao empregar fontes primarias, que sao aquelas que ainda
nao passaram por uma analise sistematica (Severino, 2014), como os Cadernos de
Educacao do MST, além de obras académicas anteriores (livros, artigos, teses) para
situar e embasar o percurso investigativo.

Os Cadernos de Educacao foram escolhidos como corpus da pesquisa, pois
apresentam os fundamentos da proposta educacional do MST, publicacoes
fundamentais para a compreensao de sua pedagogia, do seu projeto educativo e da
sua concepgao de escola.

Para a realizagcado da analise textual destes documentos, utilizou-se a Analise

Textual Discursiva (ATD), uma vez que esta metodologia permite:

0 pesquisador envolve-se na exploracdo de relagbes complexas nos
fendbmenos sociais, sempre histéricos e exigindo interpretacado de sentidos,
com superagao do positivismo, caracterizado pela causalidade e legalidade,
para aceitacdo de modos de compreensdo da realidade que valorizam a
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diversidade, a multiplicidade e a diferenga, focando na complexidade dos
fendmenos sociais. (Moraes, 2020, p. 598)

Ainda, a partir de Moraes (2003), podemos definir a ATD enquanto um
processo auto-organizado em uma sequéncia recursiva de trés componentes: 1)
unitarizagdo: fragmentagao critica do texto em unidades de significado, preservando
a relacdo entre partes e todo, bem como a complexidade discursiva; 2)
categorizagao: combinacéo hibrida de categorias tematicas (herdadas da analise de
conteudo) com sensibilidade a sentidos implicitos e condigdes de producédo do
discurso (inspirada na analise de discurso); e 3) metatextualizagdo: construgdo de
um metatexto por meio da reinterpretacdo e reorganizagdo de significados,
articulando categorias, teoria e dados. O fenbmeno € visto sob uma nova ética, que
harmoniza a subjetividade com a precisdo metodoldgica, estabelecendo um dialogo

com a hermenéutica.

FIGURA 7 - ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD)

ANALISE TEXTUAL

DISCURSIVA

FONTE: Autora (2024), com dados de Moraes (2003).

A escolha da Analise Textual Discursiva (ATD) fundamentou-se em sua
capacidade de contextualizar os dados em suas dimensdes sociais, histéricas e
culturais. Em relacéo as etapas da ATD no desenvolvimento desta pesquisa, pode-

se observar a Figura 8 - Etapas da ATD nesta pesquisa.
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FIGURA 8 - ETAPAS DA ATD NESTA PESQUISA

ANALISE TEXTUAL
DISCURSIVA (ATD)

/ UNITARIZAGAO

CORPUS

CATEGORIAS
INICIAIS

CATEGORIAS

CATEGORIZAGAO "
INTERMEDIARIAS

CADERNOS DE \

EDUCAGAQ DO MST

CATEGORIAS
FINAIS

UNIDADES

COMUNICAGAO METATEXTOS

FONTE: Autora (2025), com dados de Moraes (2003).

A Andlise Textual Discursiva (ATD) foi elaborada a partir dos postulados
tedrico-metodoldgicos apresentados por Moraes e Galiazzi (2006) em sua obra
seminal, que estabelece os principios da abordagem, incluindo a unitarizagao, a
categorizagao e a construgcado de metatextos. Adicionalmente, a aplicagdo pratica do
meétodo foi enriquecida através da participacado no curso "Analise Textual Discursiva:
teoria na pratica", conduzido em 2024 pela professora. Dra. Valéria de Souza
Marcelino.

Na proxima sessdo, sao apresentadas as caracteristicas dos Cadernos de

Educagdao do MST, que constituem o corpus documental da ATD elaborada.

3.2 OS CADERNOS DA EDUCACAO DO MST

Os Cadernos de Educagdo do MST s&o materiais didaticos e pedagogicos
produzidos pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) com o
objetivo de subsidiar a formagdo de educadores, militantes, estudantes e
comunidades envolvidas com a luta pela Reforma Agraria, a Educagao do Campo e

a Pedagogia do Movimento. Eles apresentam a proposta pedagégica do MST,
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abordando temas pertinentes aos processos de ensino e de aprendizagem,

conforme apresentado no quadro 7 - Cadernos da Educacéo do MST.

QUADRO 7 — CADERNOS DA EDUCAGAO DO MST

Titulo Ano
Caderno da Educacao N° 1 1992
Como fazer a escola que queremos
Caderno da Educacéo N° 2 1993
Alfabetizacao
Caderno da Educacao N° 3 1994

Alfabetizacao de Jovens e Adultos
— Como organizar
Caderno da Educacdo N° 4 1994
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
— Didatica da Linguagem
Caderno da Educacgao N° 5 1995
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos
— Educacdo Matematica
Caderno da Educacgao N° 6 1995
Como fazer a escola que queremos:
O planejamento

Caderno da Educacédo N° 7 1996

Jogos e brincadeiras infantis

Caderno da Educacédo N° 8 1996
Principios da Educagdo no MST

Caderno da Educacédo N° 9 1999

Como fazemos a escola
de educacédo fundamental

Caderno da Educacao N° 10 2000
Ocupando a Biblia
Caderno da Educacao N° 11 2003

Educacao de Jovens e Adultos
- Sempre é tempo de aprender
Caderno da Educagao N° 12 2004
Educacao infantil - Movimento da vida,
danca do aprender
Caderno da Educacao N° 13 2005
Dossié MST Escola - Documentos e
Estudos (1990 — 2001)
Caderno da Educacao N° 14 2017
Educacao no MST — Memdéria Documentos
1987-2015

FONTE: Autora (2025), com dados da Biblioteca da Questdo Agraria.

Os Cadernos de Educacédo do MST orientam a educacdo nos acampamentos
e assentamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, servindo
como um referencial tedrico e metodoldgico para a Educagdo do Campo. A colegao,
que conta com 14 volumes, apresenta a historia das praticas, lutas e demandas do
Movimento ao longo dos anos e destaca as importantes contribuicdes do MST para

a educacéo brasileira, como a proposta de superagao da distingdo entre educacao
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formal e ndo formal, e a valorizagdo dos saberes camponeses como base do

conhecimento escolar para os povos do campo.

FIGURA 9 - CADERNO DA EDUCAGAO N° 1 FIGURA 10 - CADERNO DA EDUCAGAO N° 2

Caderno da Educacao N:1

FONTE: Biblioteca da Questédo Agraria (2025). FONTE: Biblioteca da Questéo Agréria (2025).

O Caderno da Educagédo N° 1 fundamenta a proposta pedagogica do MST em
um cenario de consolidacdo de seus primeiros assentamentos, apresentando as
diretrizes pedagodgicas do MST para a implementagdo das escolas do MST,
fundamentadas em vivéncias e discussao coletivas ocorridas em diferentes regides

do Brasil, disponibilizando orientagdes praticas para o curriculo escolar.

O Caderno da Educacéo n° 2 apresenta a alfabetizagdo como um processo
continuo e um instrumento de mudanga social, convocando educadores e
comunidades para enfrentarem conjuntamente esse desafio. Em conformidade com
os principios do Movimento, ele discute a estrutura da escola e da sala de aula, e
aborda métodos especificos para o ensino da leitura e da escrita, considerando a
realidade dos assentamentos e promovendo a cooperagcdo entre alunos de

diferentes séries.
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FIGURA 11 - CADERNO DA EDUCAGAO N° 3 FIGURA 12 - CADERNO DA EDUCAGAO N° 4

FONTE: Biblioteca da Questao Agraria (2025). FONTE: Biblioteca da Questao Agraria (2025).

O Caderno da Educagdo N° 3 oferece dicas praticas para os monitores, como
a realizacdo de reunides, o planejamento de atividades e a continuidade do
processo educativo apds a alfabetizacédo. O texto, que se destina a toda a base do
Movimento, reafirma a educagdo como um direito de todos e um meio de
emancipagao. Ele documenta os desafios em sua implementacdo, como a
conciliacdo entre uma atividade produtiva e os estudos, a rotatividade dos
educadores e uma interacdo com politicas publicas. Destacam-se, ainda, os
resultados alcangados no dominio linguistico e o fortalecimento organizacional,
evidenciando o compromisso do MST com a construgdo de uma sociedade mais
justa por meio da educagao popular, convocando todos os militantes a estarem

engajados nesse processo de transformacgao social.

O Caderno da Educagdo N° 4 aprofunda as consideragdes sobre a
alfabetizacao de jovens e adultos, que foram iniciadas no Caderno n°® 3, enfatizando

a didatica e as praticas pedagodgicas originais ao ensino da leitura e da escrita. Ele
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propde diretrizes especificas para a organizagcdo de reunides, a criagdo de
ambientes propicios a alfabetizagédo e o desenvolvimento de atividades que visem
estimular o interesse e o prazer pela linguagem escrita, por meio da identificagéo
das necessidades dos estudantes e das metodologias para a produgao textual e
construcdo da escrita, valorizando as experiéncias coletivas anteriormente

realizadas nos assentamentos.

FIGURA 13 - CADERNO DA EDUCACAO N° 5 FIGURA 14 - CADERNO DA EDUCACAO N° 6

FONTE: Biblioteca da Questéo Agraria (2025). FONTE: Biblioteca da Questdo Agraria (2025).

O Caderno da Educagdo N° 5 propde uma abordagem de ensino da
matematica que leve em consideragdo os conhecimentos prévios dos Sem Terra,
valorizando suas vivéncias praticas com numeros e operagdes aritméticas. Ele
reprova o modelo classico de ensino da matematica e sugere, em suas
substituicdes, uma alfabetizacdo matematica contextualizada, na qual os conceitos
sdo envolvidos com base em situagdes reais dos assentamentos, como calculos de
produgao agricola, divisao de terras e gestao coletiva. Destaca, ainda, a relevancia

do ensino da matematica por meio de uma pratica pedagodgica que abrace os
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diversos "jeitos" de resolver problemas (ethomatematica) e favorega a construgao

coletiva do saber.

O Caderno da Educacdo N° 6 aprofunda uma analise sobre o planejamento
escolar que foi iniciado no Caderno n° 1 (1992), enfatiza a organizacdo pedagodgica
das instituicbes de ensino das 1% a 4% séries nos assentamentos (ensino
fundamental 1) e apresenta modelos praticos para a elaboragdo de diagndsticos e
planos anuais, bem como para a conducio de aulas, enfatizando a importancia da
participacado conjunta de educadores, alunos e comunidades no processo de ensino

e de aprendizagem.

FIGURA 15 - CADERNO DA EDUCAGCAO N° 7 FIGURA 16 - CADERNO DA EDUCAGCAO N° 8

Caderno de Educagiio n® 7

Jogos e brincadeiras " Principios
infantis X Bl

FONTE: Biblioteca da Questao Agraria (2025). FONTE: Biblioteca da Questdo Agraria (2025).

O Caderno da Educacao N° 7 propde que se recupere e se valorize o papel
do ludico e das brincadeiras infantis, que sdo reconhecidas como essenciais na
educacgao das criancas que vivem em assentamentos e acampamentos. Ele reune
atividades ludicas, jogos tradicionais, cantigas em roda, teatro, dindmicas de

movimento e jogos educativos. O propésito € tornar as escolas mais alegres e
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criativas, estimulando a fantasia, a interagdo e o crescimento integral das criangas
do MST, os Sem Terrinha.

O Caderno da Educagéo n° 8 revisita e atualiza os fundamentos pedagdgicos
apresentados no Boletim da Educacdo n° 1 (1992), integrando as vivéncias e
reflexdes acumuladas pelo Movimento, assim como organizando 0s principios
educacionais do MST. Ele apresenta os cinco Principios Filoséficos da Educagao do
MST e os treze Principios Pedagdégicos da Educacédo do MST, definicbes conceituais

e recomendacdes de leituras tedricas que dialogam com as ideias do Movimento.

FIGURA 17 - CADERNO DA EDUCACAO N° 9 FIGURA 18 - CADERNO DA EDUCAGAO N° 10

-

i

COMO FAZEMOS A
ESCOLA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL

-

OCUPANDO A BIiBLIA

FONTE: Biblioteca da Questao Agraria (2025). FONTE: Biblioteca da Questdo Agraria (2025).

O Caderno da Educacdo N° 9 apresenta uma proposta sistematizada para
escolas de educacgdo fundamental (12 a 82 séries) situadas em assentamentos,
fundamentada em quatro eixos: organizacdo da comunidade escolar (que inclui
educandos, educadores e 6rgaos do MST), ambiente educativo (mistica, espacos e

relacdes), articulacdo entre trabalho e estudo e metodologias de ensino, indicando
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um modelo escolar voltado para a formagao de pessoas criticas e de acordo com os

principios do MST.

O Caderno da Educacdo N° 10 conecta a fé crista a luta social, por meio de
uma analise da Biblia como um documento politico e espiritual. Estruturado em seis
partes, o material investiga desde conceitos fundamentais de interpretacédo biblica
até questbes particulares, como a batalha pela terra (comparagbées com a Terra
Prometida), iniciativas de justica social e os principios do Reino de Deus,
relacionados a vivéncia nos assentamentos. Ele sugere uma educacao religiosa
ecuménica que valorize a variedade de manifestagcoes de fé, empregando a Biblia
como ferramenta para estimular a consciéncia critica e fortalecer a resisténcia

popular.

FIGURA 19 - CADERNO DA EDUCAGCAO N° 11 FIGURA 20 - CADERNO DA EDUCAGAO N° 12

CADERNO DE ?% EDUCAGAO N 11

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

SEMPRE E TEMPO DE APRENDER

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST
1984 — 2004: 20 ANOS DE LUTA POR UM BRASIL SEM LATIFUNDIO!

FONTE: Biblioteca da Questéo Agraria (2025). FONTE: Biblioteca da Questdo Agraria (2025).

O Caderno da Educacdo N° 11 evidencia as vivéncias da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) na luta por terra e educacdo. Com uma reconstituigao

histérica da EJA no Movimento desde 1979, traz os fundamentos pedagdégicos da
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alfabetizacdo como meio de libertagdo, incluindo a linguagem escrita e a matematica
contextualizada. Também convoca a mobilizagdo coletiva para erradicar o
analfabetismo nos assentamentos. Proveniente das praticas educativas, da valor ao
saber camponés, combinando-o com saberes cientificos, enfatizando que alfabetizar

€ um direito e um dever politico na construgao do projeto popular brasileiro.

O Caderno da Educagdo n° 12 sugere uma reflexdo sobre as praticas das
Cirandas Infantis, espagos educacionais que surgiram em resposta a necessidade
de receber as criangas enquanto suas familias se envolviam na luta pela terra.
Organizado em quatro capitulos, o texto contextualiza a educagao infantil no ambito
do Movimento, investiga seu processo pedagdgico com énfase nas variedades de
linguagens das criangas, esclarece as singularidades das Cirandas e avalia as

estratégias para garantir esse direito, considerando aspectos legais.

FIGURA 21 - - CADERNO DA EDUCAGAO N° 13 FIGURA 22 - CADERNO DA EDUCAGAO N° 14

CADERNO DE EDUCA@AO NZ1g
Junho de 2017

EDUCACAO NO MST
MEMORIA

- DOSSIE

MST ESCOLA

Documentos e estudos.1990-2001

DOCUMENTOS 1087-2015

FONTE: Acervo da autora (2025). FONTE: Biblioteca da Questao Agraria (2025).

O Caderno da Educagdo N° 13 reune textos fundamentais na evolugao
historica e conceitual da proposta pedagogica do Movimento, das suas
fundamentacbes até as praticas educacionais efetivas em acampamentos e

assentamentos. O dossié evidencia a construgdao colaborativa de uma educacéao
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associada a luta pela terra, ressaltando a aprendizagem pratica, a gestdo
democratica e a formacgao politica, ao reapresentar conteudos dos cadernos de

Educacgao anteriores.

O Caderno da Educacdo n° 14 organiza os documentos do Setor de
Educacdo de 1987 a 2015. Ele apresenta uma visdo abrangente da evolugéo da
proposta pedagodgica do movimento ao longo de trinta anos, desde as primeiras
abordagens sobre educagdo em assentamentos até os manifestos mais recentes.
Inclui seminarios nacionais, sugestbes de alfabetizacdo e orientagbes para a
educacgao infantil e juvenil. A finalidade é resguardar a histéria e fundamentar a
projecéo futura da educagao no ambito da Reforma Agraria Popular.

Os Cadernos da Educagcdo do MST organizam-se em eixos tematicos
interigados que expressam as consolidacbes da Educagdgo do MST e a
sistematizacdo da Pedagogia do Movimento. Os volumes 1, 6, 8 e 9 ressaltam a
elaboragcdo da proposta educacional, estabelecendo os principios filosoficos,
politicos e pedagogicos que orientam as praticas nos assentamentos, discutem a
administracdo democratica com a participacdo da comunidade e o vinculo entre
educacao e trabalho por meio da alternancia. Além disso, abordam o curriculo que
incorpora saberes agrarios, acercando-se dos fundamentos da educagao do MST.

Os Cadernos 2, 3, 4 e 5 sdo voltados para o nucleo alfabetizador da colecgao,
utilizando abordagens interdisciplinares que conectam linguagem, matematica e a
cultura do campo. Eles envolvem a contextualizagdo dos conteudos nas situagdes
dos assentamentos, promovendo uma alfabetizacdo para a emancipagao social e
fundamentada na realidade dos Sem Terra.

A educacéo infantil & ressaltada nos Cadernos 7 e 12, os quais elaboram uma
matriz ludica que integra o cuidado infantil, a criatividade e a consciéncia social. O
Caderno 10 apresenta uma interpretacdo teoldgica que reconfigura narrativas
biblicas como analogias da batalha pela terra, apontando uma hermenéutica
libertadora como ferramenta de formagao critica e promovendo um dialogo entre a
espiritualidade e o projeto politico do Movimento.

Os volumes 11, 13 e 14 representam a memoria histérica da colecéao,
documentando a trajetdria evolutiva do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) e sua educagao ao longo de trinta anos, mantendo uma organicidade entre a

teoria educacional e a luta pela terra.
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Os Cadernos da Educagdo fornecem contribuicbes epistemologicas
fundamentais para a compreensao do lugar das Escolas do MST no projeto politico-

pedagogico do Movimento.

3.3 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A organizagao da analise dos Cadernos de Educag¢do fundamentou-se na
leitura flutuante durante a pré-analise do corpus documental, procedimento que
consistiu na analise do conjunto com o objetivo de estabelecer vinculo e familiarizar-
se com 0s mesmos, identificando as macroestruturas tematicas, a contextualizagao
histérica de cada volume e a compreensao de suas fungdes politico-pedagogicas em
face dos desafios contemporaneos do Movimento, ao longo de seus periodos de

publicacdo. Neste momento inicial

0 pesquisador aprende que a ATD precisa ser entendida e praticada como
processo, implicando desconstrugcdo, imersao intensa, reflexao, analise,
diadlogo, sintese, tudo exigindo tempo, sem poder ser abreviado. (2020, p.
605)

ApoOs a pré-analise e organizagao do corpus, avangou-se para a unitarizagao,
que foi feita segundo os principios da ATD, na qual se reavaliou a questao central da
pesquisa: como se configura a Escola do MST enquanto instituigdo formal de ensino
no ambito do politico-pedagégico do Movimento. Esse exame se revelou
fundamental, ja que os Cadernos tratam de forma ampla dos processos educativos,
enquanto a pesquisa busca evidenciar o lugar da escola no projeto politico-
pedagogico do MST. A analise teve como corpus os Cadernos de 1 a 12, ja que os
volumes 13 e 14 sdo dossiés documentais que reunem textos que ja haviam sido
documentados anteriormente, o que tornaria a analise redundante.

O processo envolve a fragmentagédo dos textos em elementos de significado,
chamados de unidades empiricas (UEs). Os documentos sdo fragmentados e
codificados a partir dos seus eixos discursivos centrais, mantendo a relacéo dialética
parte-todo, crucial para entender o fenbmeno em analise. A unitarizacao foi realizada
por meio da fragmentacdo dos textos, codificagdo das unidades — conforme

apresentado no quadro 8 — e atribuigao de titulos.

QUADRO 8 — CODIGOS E SIGNIFICADOS
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CE

Caderno de Educacéao

UE

Unidade Empirica

FONTE: Autora (2025).

O corpus documental investigado foi unificado em 19 Unidades Empiricas

(UEs) relacionadas a Escola do MST, sendo que quatro®? delas se destacaram: a

CEO1UE®6, que define a escola como um "local de desenvolvimento integral”; a

CEO2UE1, que a caracteriza como um "espaco de criatividade"; a CEO2UES3, que a

retrata como um "ambiente seguro”; e a CEO9UE3, que a estabelece como o "lugar

do movimento".

Essas unidades foram escolhidas como nucleos analiticos

prioritarios por apresentarem as dimensdes espaciais (local, espago, ambiente e

lugar) que conectam a materialidade institucional (a escola) ao projeto pedagdgico

do Movimento.

QUADRO 9 — UNIDADES CE01UE6, CEO2UE1, CEO2UE3 E CEOQUE3

CcODIGO TiTULO UNIDADES EMPIRICAS CATEGORIAS
INICIAIS
CEO1UE®6 Oqueéa A escola é o local de desenvolvimento integral das | A escola como
Escola do MST pessoas € o trabalho, é o estudo; mas também o local de
relacionamento entre companheiros, a desenvolvimento
solidariedade, a disciplina, ou entrosamento e integral das
alegria nos jovens, nas festas como se tratam pessoas
meninos e meninas, como é a relagao entre
comportamentos geralmente n&o aparecem ditos
ou escritos. Eles precisam ser observados e até
merecem ser avaliados. (p. 18)
CEO2UE1 | A escola-sala de Escola- Sala de Aula: espaco de criatividade, A Escola do
aulado MST e a curiosidade e aprendizagem (pg. 6) MST como
criatividade espacgo de
criatividade,
curiosidade e
aprendizagem
CEO2UES3 | Aescola-salade | Aescola (sala de aula) precisa ser um ambiente A Escola do
aulado MST e seguro, receptivo e acolhedor, para que a crianga MST como
felicidade se sinta feliz (pg. 6) ambiente
seguro,

62 As quatro unidades mencionadas estao no Quadro 9. A unitarizagdo completa pode ser conferida
no Apéndice 4.
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receptivo e
acolhedor
CEO9QUE3 A Escola do A Escola do MST é aquela que se faz lugar do A Escola do
MST como lugar movimento destas pedagogias, desenvolvendo MST é aquela

atividades pedagodgicas que levem em conta o que se faz lugar
conjunto das dimensdes da formag¢ao humana. E do movimento
uma escola que humaniza quem dela faz parte. destas

(pg. 11) pedagogias

FONTE: Autora (2025).

A concepgao da escola como um local, apresentada na unidade CEO1UESG,
ultrapassa a dimensao material e estabelece a escola como um espaco geopolitico
de resisténcia. De acordo com o que foi demonstrado na unidade CEO1UES®, trata-se
de uma esfera em que "o desenvolvimento integral das pessoas se concretiza no
trabalho, estudo e nas interagées comunitarias" (MST, 1992, p. 18), evidenciando a
sintese freireana entre pratica e reflexdo. Essa espacialidade concretiza o conceito
de territorialidade apresentado por Santos (2006), o que afirma que o espago
ocupado se transforma em lugar por meio do processo de significagao.

Analisada pela triade lefebvriana (1991)%, a Escola do MST apresenta-se
como espacgo percebido (reivindicagdo por espacos fisicos adequados), espago
idealizado (proposta de curriculo contra hegemoénico) e no espago experienciado
(praticas nas escolas do MST), constituindo um microcosmos da sociedade almejada

pelo Movimento, que se contrapde a "monocultura do saber" (Santos, 2010).

63 Modelo teodrico proposto por Henri Lefebvre (1991), onde o autor articula o espago como uma
produgédo social, composta pelas dimensdes do uso pratico (percebido), da concepgéo tedrica
(concebido) e da experiéncia simbdlica (vivido).
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FIGURA 23 - A ESCOLA DO MST COMO ESPACO

1. ESCOLA - SALA DE AULA:
ESPACO DE CRIATIVIDADE,
CURIOSIDADE E APRENDIZAGEM

FONTE: Caderno da Educacao N° 2 (MST, 1999, p.6).

Como ambiente (CEO2UE3), a Escola do MST prioriza vinculos comunitarios,
fundamentando-se no imperativo de ser um ambiente "seguro, receptivo e
acolhedor" (MST, 1998, p. 6) e na ecologia de saberes (Santos, 2010). Ao integrar
saberes tradicionais, praticas agroecologicas e mistica sem-terra, ela fomenta a
felicidade como antidoto a violéncia epistémica, operando a sintese entre afeto e
politica essencial para formar o "homem novo" (Makarenko, 1987).

A unidade CEO9UES3 caracteriza a escola como um "lugar do movimento
destas pedagogias" (MST, 1999, p. 11). As pedagogias mencionadas neste trecho
sdo as pedagogias do MST, neste periodo, formuladas a partir de 8 matrizes: 1)
pedagogia da luta social; 2) pedagogia da organizacédo coletiva; 3) pedagogia da
terra; 4) pedagogia do trabalho e da produgdo; 5) pedagogia da cultura; 6)
pedagogia da escolha; 7) pedagogia da historia; e 8) pedagogia da alternancia.
Posteriormente, a Pedagogia do MST consolidou 5 matrizes pedagdgicas,
sistematizadas por Caldart (2000), a saber: 1) pedagogia da luta social; 2)
pedagogia da organizagao coletiva; 3) pedagogia da terra; 4) pedagogia da cultura; e
5) pedagogia da histéria. Ao destacar a escola como o “lugar que se faz lugar do
movimento destas pedagogias”, o MST sublinha que as praticas educacionais do
Movimento concretizam-se dentro do ambiente escolar institucional. O verbo "faz",
por definicdo, é processual e permanente.

Neste contexto, a Pedagogia do Movimento, dentro e fora da escola, atua
como uma forma de resisténcia a desvalorizacdo do campesinato e como um plano
de valorizagao dos conhecimentos relacionados a terra. Ela emerge na articulagao
trabalho manual-intelectual que supera as dicotomias do capitalismo e ressoa na

pedagogia freireana do reconhecimento da dignidade humana (Freire, 1987).
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FIGURA 24 - A ESCOLA DO MST E INTEGRAGCAO TRABALHO MANUAL-INTELECTUAL

FONTE: Caderno da Educagao N° 1 (MST, 1992, p.32).

A terminologia utilizada nos documentos evolui de "local" para "espaco",
passando por "ambiente" e "lugar", o que indica o processo de amadurecimento da
Escola do MST dentro do projeto politico-pedagogico do Movimento. Ao caracterizar
a escola como um lugar, o MST propée um contraste ao modelo educacional
predominante, onde a escola tradicional se aproxima gradualmente do nao-lugar
(Augé, 2007).

A concepcao de lugar revela-se como uma contribuicao tedrica fundamental,
pois define conexdes entre diferentes esferas: a geografica, que se refere a inscrigao
no territério; a historica, que remete ao processo de construgdo ao longo do tempo; a
politica, que evidencia as disputas acerca do projeto politico-pedagdgico; e a

pedagdgica, que se relaciona com o espacgo destinado a formagao.
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FIGURA 25 —UM DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS DA ESCOLA DO MST

Umn dos principios fundamentais da
proposta pedagdgica do HNST ¢é o de que
nas Escolas dos Assentamentos toda a
pPrendizadem e todo © ensino devenm
PARTIR DA REALIDADE.

FONTE: Caderno da Educacédo N° 1 (MST, 1992, p.2).

Na segunda etapa da analise, o processo de categorizagdo consolidou as 19
unidades empiricas (UEs) em 4 categorias intermediarias que, por convergéncia
tematica, derivaram em 2 categorias finais. Essa sistematizacdo emergiu das

recorréncias identificadas nos dados por meio da interpretagaéo da autora.

QUADRO 10 — CATEGORIZAGAO

CATEGORIAS INICIAIS CATEGORIAS INTERMEDIARIAS CATEGORIAS FINAIS
CEO1UE2
CEO1UE4 (1)
CEO2UE3 O conhecimento como pratica de leitura (1)
CEO9UE®6 do mundo
CEOQO9UE1 (2) A Escola do MST ¢ o local de
CEO1UE5 A pedagogia do Trabalho e da Praxis no | desenvolvimento integral das pessoas
CEO1UE®6 Campo
CEO9UE2
CEO2UE1
CEO2UE2 (3)
CEO9UE3 A escola como espacgo de experiéncia
CEO9UE4 viva
CEO9UES (2)
CEO1UE1
CEO1UE3 A Escola do MST é aquela que se faz
CE10UE1 (4) lugar do movimento de pedagogias
CE10UE2 A formacao ética, espiritual e plural
CE10UE3
CE10UE4

FONTE: Autora (2025).

As UEs CEO1UE2, CEO1UE4, CEO2UE4 e CEO9UEG6 originaram a categoria
intermediaria "O conhecimento como pratica de leitura do mundo". Esta sintese
captura fatores fundamentais nas Escolas do MST. a fung¢ao transformadora do
conhecimento escolar (CEO1UE2); a flexibilidade dos objetivos pedagdgicos diante

da realidade especifica (CEO1UE4); a indissociabilidade entre conhecimento e
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consciéncia politica (CEO2UE4); e a rejeicdo ao conteudismo desenraizado
(CEQ9QUESG). Conforme CEO1UEZ2, o conhecimento deve "servir para entender melhor
0 mundo e participar de suas solugdes" (MST, 1992, p. 2).

FIGURA 26 — CRITICA AO CONTEUDISMO

Na nossa propostla queremos romper
com a educa¢do tradicional que ordaniza,
o curriculo em torno de conteddos
retirados dos livros. Conteddos que sdo-
despejados na cabeg¢a das criangas, Sem’
preocupasdo com alduma relagsio entre-
estes conteddos e a realidade. -

FONTE: Caderno da Educagado N° 1 (MST, 1992, p.2)

As UEs CEO9UE1, CEO1UE5, CEO1UE6 e CEO9QUE2 consolidaram a
categoria "A pedagogia do trabalho e da praxis no campo". Esta unificagdo expressa
a centralidade do trabalho como principio educativo nas Escolas do MST: o estudo
através do trabalho (CEO1UES); o desenvolvimento integral vinculado ao trabalho
(CEO1UEB); a reflexdo permanente sobre as praticas do Movimento (CEOQUE1); e o
vinculo organico entre escola publica e luta pela terra nas Escolas do Campo
(CEOQUEZ2). Como sintetiza CEO1UE6, a escola é "local de desenvolvimento
integral" (MST, 1999, p. 18) onde trabalho, estudo e relagbes comunitarias se
encontram, colocando pedagogias em movimento e consolidando a Pedagogia do
MST.
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FIGURA 27 — OCUPAR, RESISTIR E PRODUZIR. TAMBEM NA EDUCAGAO.

FONTE: Caderno da Educagao N° 2 (MST, 1998, p.31)

As UEs CEO1UE1, CEO1UE3, CEO2UE1, CEO2UE3, CEOQUE3, CEO9UE4 e
CEO9UES edificaram a categoria "A escola como espaco de experiéncia viva”. Esta
categoria apresenta: a valorizacdo das vivéncias dentro e fora da sala de aula
(CEO1UE1/UE3); a criatividade e a felicidade como condi¢cdes pedagodgicas
(CEO2UE1/UE2); a sensibilidade humana como vital nas Escolas do MST
(CEO9QUEA4); e a dialética escola/comunidade a partir do movimento das pedagogias
(CEOQUES5). O conceito de experiéncia viva supera a educagcao bancaria,
convertendo a escola em um organismo vivo € em constante transformacéo, lugar

onde "a gente pode ligar uma coisa com a outra" (MST, 1992, p. 3).
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FIGURA 28 — A TERRA E NOSSA: LEITURA DO MUNDO E DA PALAVRA

FONTE: Caderno da Educagédo N° 2 (MST, 1998, p.22)

As UEs CE10UE1, CE10UE2, CE10UE3 e CE10UE4 estruturaram a
categoria "Formacao ética, espiritual e plural". Esta dimensao articula: educagao
escolar para cidadania (CE10UE1); a escola como contribuidora para formacgao ética
(CE10UE2); a escola como lugar da diversidade religiosa (CE10UES3); e dialogo
entre fé e ciéncia na escola (CE10UE4). Para o MST, a escola deve "contribuir na
formagao ética do ser humano" (MST, 2000, p. 136), principio que se desdobra no

respeito as diversidades (CE10UE3) e na integracao de cosmovisdes (CE10UE4).

FIGURA 29 — A ESCOLA COMO INTEGRADORA DE COSMOVISOES
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FONTE: Caderno da Educacgao N° 2 (MST, 1998, p.22)

A consolidagédo das categorias intermediarias evidencia os fundamentos da
Pedagogia do MST, porque "O conhecimento como pratica de leitura do mundo" vai
além da transmissdo de conteudos desprovidos de contexto, transformando o
conhecimento em ferramenta para analise e intervencao na realidade — um principio
que recusa o conteudismo (CEOQUEG) e requer uma flexibilidade curricular diante
das demandas reais (CEO1UE4). A "Pedagogia do trabalho e da praxis no campo"
pretende o desenvolvimento integral (CEO1UEG) ao associar estudo, produgéo e luta
social, convertendo a escola em um espaco de reflexdo acerca das praticas do
Movimento (CEOQUE1). A ideia de "Escola como espago de experiéncia viva"
enfatiza a criatividade, o afeto e a interatividade entre escola e comunidade
(CEQOQUES5), enquanto a "Formagédo ética, espiritual e plural® fortalece o
comprometimento com a diversidade religiosa (CE10UE3) e a promogao de uma
cidadania ativa (CE10UE1). Essas categorias, ao se integrarem nas duas
categorias finais, evidenciam de que maneira as Escolas do MST articulam teoria e
pratica em um projeto pedagdgico contra-hegemdnico, no qual o ambiente educativo
se configura como o lugar de desenvolvimento humano integral e de continuidade na
reinvengao das pedagogias voltadas para a transformacéao social.

As duas categorias finais sistematizam a esséncia pedagogica das Escolas
do MST. A primeira categoria, “A Escola do MST é o local de desenvolvimento
integral das pessoas”, estabelece uma conexdo entre as dimensdes cognitivas,
politicas, comunitarias e produtivas da educagdo do MST. Segundo o MST, o
conhecimento esta profundamente associado a transformacéo social, o trabalho é
um principio educativo, e a experiéncia coletiva molda individuos capacitados para
agir criticamente na realidade. A segunda categoria “A Escola do MST é aquela que
se faz lugar do movimento de pedagogias” ressalta a natureza dinamica e organica
da Pedagogia do Movimento: as ac¢des educativas nao se mostram como modelos
imutaveis, mas sim como processos em constante reinvengdo que emergem do
dialogo entre a luta pela terra, os saberes populares e as necessidades sociais. As
categorias finais anunciam que, para o MST, o pleno desenvolvimento humano
acontece quando a sua escola integra o impulso das pedagogias que alimentam o

seu projeto educativo.
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A Escola do MST representa a base do projeto pedagdgico do MST,
superando concepgdes reducionistas sobre a educagdo. Na pratica, isso se
concretiza por meio da articulagéo entre o cultivo da horta escolar (Leite, 2017) e a
analise acerca da soberania alimentar (MST, 2010), assim como nas assembleias
(Souza, 2020) e nas aulas de matematica (Cunha, 2020) vinculadas & realidade. E
uma construgdo coletiva, onde educadores e educandos tecem "atividades
pedagogicas que levam em conta o conjunto das dimensdes da formagcédo humana"
como “uma escola que humaniza quem dela faz parte” (MST, 1999, p. 11).

A ATD destacou a Escola do MST em duas dimensdes: um local de
desenvolvimento humano integral, no qual o conhecimento critico, o trabalho e as
experiéncias comunitarias se entrelagam na formagao politica dos estudantes; e um
lugar dindmico do movimento das pedagogias, que se reconfiguram através do
didlogo continuo entre a luta social, o territério e os saberes populares. As
categorias finais — que constituem a sintese da analise documental — evidenciam
sua esséncia contra-hegemonica: a escola, mais do que uma estrutura fisica,
representa um processo dindmico que realiza a transformacao social por meio de
praticas pedagogicas contextualizadas. No préoximo capitulo, serdo apresentados
dois metatextos que explorardo essas dimensodes, refletindo sobre a sua
concretizacdo na pratica pedagogica da escola a partir da contribuicdo das

pesquisas apresentadas no capitulo 2.
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3.4 CARTOGRAFANDO® O LUGAR DA ESCOLA DO MST

Nessa sessao, apresentam-se reflexdes sobre a Escola do MST com base
nas duas categorias finais do processo de ATD, as quais foram organizadas em dois
metatextos: 1) A Escola do MST é o local de desenvolvimento integral das
pessoas®; e 2) A Escola do MST é aquela que se faz lugar do movimento de
pedagogias. As reflexdes se constroem por meio dos resultados da ATD, das
referéncias dos Cadernos de Educacédo do MST e das contribuicbes das pesquisas

analisadas no Capitulo 2 — Como fazer a Escola (do MST) que queremos.

3.4.1 A ESCOLA DO MST E O LOCAL DE DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DAS
PESSOAS

A Escola do MST é o local do desenvolvimento integral (CEO1UEG) onde a
dimenséao cognitiva se conecta a elementos afetivos, sociais, culturais, ambientais e
politicos, fundamentados na realidade dos assentamentos e acampamentos
(CEO1UEN1), reestruturando a fungcdo da educagdo formal e compreendendo a
educacédo para além das instituicdes de ensino. O Caderno de Educagéo n°® 1 (1992)
€ significativo nesse aspecto, pois convoca toda a comunidade — educadores,
responsaveis e alunos — a uma pratica e reflexdo coletiva e emancipadora sobre o
processo de ensino e de aprendizagem.

Em suas praticas pedagogicas, ela considera a omnilateralidade do ser
humano e, inspirada nas tradicbes marxista e freireana, fortalece as matrizes
formativas da luta social, da organizagao coletiva, do trabalho, da cultura e da
histéria (Caldart, 2000), como dimensdes indissociaveis da experiéncia humana e da

experiéncia escolar. Para o MST, a aprendizagem vai além do acumulo de

64 O termo "cartografar" ¢ aqui compreendido como o procedimento de mapeamento analitico
conduzido pela Analise Textual Discursiva. Longe de uma descri¢cao estatica, a cartografia opera
por meio do movimento dialético da ATD, que parte da desmontagem dos textos, passa pela
captacéo de suas relagdes internas e culmina na sintese em categorias ou metacaracterizacoes.

65 O titulo foi extraido a partir da CE01UES, unidade referente ao caderno “Como fazer a escola que
queremos”, publicado em 1992. Nesse contexto, o termo "desenvolvimento integral das pessoas" faz
alusdo ao desenvolvimento omnilateral conforme o referencial marxista, com potencializagdo das
habilidades e vinculacdo entre o trabalho e a educagado. Esse conceito se diferencia do uso do termo
em literaturas que se vinculam a educacgao nos moldes tradicionais de tempo estendido.
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informacdes ou do dominio de habilidades, porque € o local do exercicio da
cidadania (CE10UE1), do fortalecimento da identidade camponesa e da produgao de
novos sentidos para viver em sociedade.

A centralidade do trabalho como principio educativo aparece de forma
recorrente na literatura, como nas pesquisas de Souza (2020) e Fedato (2022),
sendo uma referéncia para compreender a escola e a Pedagogia do Movimento. O
Boletim da Educacgéo n° 4 (1994) e o Caderno de Educacdo n°® 8 (1996) destacam a
diferenca entre uma pedagogia centrada na palavra e aquela fundamentada na
praxis, uma vez que o MST defende a pedagogia da praxis, que compreende o
trabalho como um instrumento de producao material e experiéncia formativa. Desse
modo, a sua escola pretende transcender a dicotomia existente entre teoria e
pratica, ao fomentar experiéncias de aprendizagem baseadas na solugdo de
problemas reais das suas comunidades.

Por isso, a pedagogia do trabalho, fundamentada nas contribuicbes de
Makarenko (1978; 1987), Pistrak (1981) e Freire (1987; 1970; 1974; 1996), é
mobilizada por meio das vivéncias nas escolas, nos assentamentos e nos projetos
dedicados a agroecologia e a produgao coletiva.

Na pesquisa de Souza (2020), evidencia-se que, segundo os professores (as)

entrevistados (as), o trabalho como principio educativo na E.l. Herdeiros do Saber®¢,

“(...) se trata da principal caracteristica da “Escola do Trabalho”, portanto,
essa escola se caracteriza pelo processo de “[...] integrar o trabalho a
educacao para transformar a realidade, para formar nas relagdes sociais e
no préprio ambiente educativo, que os processos de ensino e aprendizagem
sejam vinculados as agdes de trabalho” (Entrevistado(a) 4) (Souza, 2020, p.
99)

Ainda, sobre o papel da escola do trabalho, a partir das referéncias da

pedagogia socialista soviética nas praticas pedagogicas das escolas itinerantes do

MST no Parana, Fedato (2022) evidencia que, a

Escola como elo do trabalho, trabalho como principio educativo, seria a
base para toda a construgdo das praticas e fundamentagao tedrica da
pedagogia dos pioneiros da revolugdo educacional soviética. Assim,
compreender a escola e seu papel para os pedagogos russos era primordial
frente a permanente luta de classes que compreenda que a vida da

66 Escola ltinerante Herdeiros do Saber, localizada no Acampamento Herdeiros da Terra de 1° de
Maio, em Rio Bonito do Iguagu, no Parana.
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comuna, agora, pos-revolugao, passa a ser espaco de expressao da classe
operaria. Esta, composta por camponeses, operarios, soldados, produzirdo
em conjunto sua propria cultura no bojo da sua visdo de mundo, por meio
do trabalho coletivo, com o movimento cultural, popular em prol da
educagéo publica. (Fedato, 2022, p. 106)

Nesse sentido, quando o MST afirma que "toda aprendizagem e todo o ensino
devem partir da realidade" (MST, 1992, p. 2), entendendo por realidade "tudo aquilo
que se faz, pensa, diz e sente na vida pratica" (MST, 1992, p. 2), apresenta
elementos que se vinculam também ao trabalho como principio educativo,
considerando a realidade das suas escolas, escolas do campo. Esse fundamento
desafia a estrutura convencional do conhecimento escolar, porque propde uma
relagdo dialética entre os saberes populares gerados na luta pela terra e os
conhecimentos cientificos estabelecidos.

O pensamento de Freire inspira as praticas educativas das Escolas do MST,
de modo que a discussao sobre dialogo, consciéncia critica e educagdao como
pratica da liberdade fundamenta os documentos oficiais e experiéncias cotidianas
das escolas nos assentamentos e acampamentos. A relacdo entre os saberes
populares € o compromisso com a transformacdo da realidade sdo valores que
estruturam a proposta pedagdgica do MST e, em especial, os processos de
alfabetizacdo critica, onde destaca-se a presenca da metodologia freireana
(Tieopolo, 2019) na construgao de circulos de cultura, na valorizagéo do contexto de
vida dos estudantes e na compreensao da educagcdo como processo permanente de
emancipacao humana (CEO2UE4).

Ao apresentar a dialogicidade como a esséncia da educagao como pratica da
liberdade, Freire (1987) evidencia que “ndo ha dialogo, porém, se ndo ha amor ao
mundo e aos homens”, assim, a dimensao afetiva e relacional (Lobler, 2022)
destaca-se como um diferencial do projeto da escola do MST, porque o acolhimento,
a escuta atenta, o cuidado e a valorizagdo das emogdes (CEO2UE3) sao essenciais
para a efetivagdo do desenvolvimento integral, sobretudo em contextos de
vulnerabilidade social e de lutas continuas.

A construcao da escola como um ambiente para o dialogo € materializada por
praticas pedagodgicas como a experiéncia das arpilleras (Lobler, 2022), na qual o ato
de bordar coletivamente criou um espaco de fala e escuta sensivel, em que as

angustias e os sonhos em relagdo ao futuro puderam ser compartilhados, em um
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processo dialégico. A escola assim, assume um papel importante do projeto
educativo do MST

(...), porém, ela ndo é fechada em si. Ela é coletiva, ela é conquistada,
precisa romper cercas e muros, a sala de aula é construida nas fileiras das
marchas, nos barracos de lona preta dos acampamentos, as sombras de
arvores, no rogado. (Lobler, 2022, p. 114)

Nesse sentido, o cultivo da sensibilidade humana (CEO9UE4) é vital, séo
exemplos dessa dimensao as vivéncias em cirandas infantis, as atividades Iudicas,
os projetos de arte-educagdo e o estimulo a participacdo dos estudantes nas
decisbes escolares, acbes que favorecem o bem-estar emocional, a empatia, a
solidariedade e a confianga coletiva.

A gestao democrética, o planejamento coletivo e a participagao efetiva dos
estudantes, familiares e educadores, com o intuito de superar o autoritarismo e a
burocratizagdo, também se destacam como direcionadores. Gongalves (2020)
evidencia que a gestdo democratica reforca o sentimento de pertencimento, a
corresponsabilidade e a auto-organizagao, entretanto, as Escolas do MST enfrentam
desafios na consolidagdo desse modelo democratico (Santos, 2017), o que revela a
diferenga entre o projeto idealizado e a sua concretude. Em sua primordialidade, a
gestdo democratica estabelece condi¢gbes para que a escola se constitua como um
ambiente de emancipacao, a partir do vinculo entre a escola e a comunidade.

A Escola do MST também valoriza a comunidade através de praticas
pedagogicas que celebram as festividades populares e os aspectos misticos
presentes na arte, na musica, no teatro e na literatura, além de métodos de ensino
que dialogam com as tradigdes, modos de vida e aspiragbes das comunidades
(Stival, 2020), promovendo a autoafirmagdo e o reconhecimento das identidades
coletivas.

A atengcao a diversidade religiosa (CE10UE3), de género e de idade se
destaca nos documentos e nas pesquisas que discutem iniciativas direcionadas ao
respeito pela pluralidade religiosa, trabalhando diferentes formas de perceber o
mundo (CE10UE4), a promog¢do da igualdade de género e a valorizagdo da
juventude e da infancia nos processos de tomada de decisdo e nas estruturas
organizacionais. Silva (2019), por exemplo, ao investigar temas relacionados ao

género e sexualidade, identificou progressos e obstaculos, evidenciando que o
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enfrentamento das discriminagdes e a promog¢ao dos direitos integram a rotina
escolar e que, apesar da compreensao binaria e patriarcal, existe uma abertura para

as questdes vinculadas a diversidade sexual e, no locus investigado,

é perceptivel entre os/as estudantes o respeito a diversidade sexual no dia
a dia da escola, motivo este que colabora para os/as estudantes LGBTs®’
sentirem-se mais confortaveis na relagéo entre eles/as. (Silva, 2019, p. 170)

Diante disso, para o desenvolvimento integral das pessoas, o reconhecimento
e a valorizagdo da diversidade como uma riqueza € uma ferramenta de
enfrentamento as desigualdades e as violéncias estruturais.

A Escola do MST também realiza praticas educativas ambientais e
agroecologicas, com a sustentabilidade, a convivéncia com os biomas locais e a
valorizagdo da biodiversidade como partes integrantes da formagcao plena de seus
estudantes. Essas praticas evidenciam a agroecologia (Vieira, 2018) como
fundamento pedagdgico e incentivam a producdo de alimentos saudaveis, a
formagdo de uma consciéncia critica acerca da interagdo entre a sociedade e a

natureza. Segundo Vieira (2018),

a insercdo da agroecologia na discussao e nas praticas educativas das
escolas vinculadas ao MST, precisa ser tratada como parte da critica radical
e da luta contra a ldgica destrutiva do capital em todas as esferas da vida
humana e no bojo da construgao histérica de uma nova ordem social, que
possibilite a emancipacdo humana e a restauracado da falha metabdlica na
relagéo entre ser humano e natureza (Vieira, 2018, p. 242)

Dessa forma, a formacao integral dos estudantes fomentada pela escola
abrange o empenho na conservagao ambiental, na soberania alimentar e na
edificagao de territorios sustentaveis e solidarios.

Na mesma senda, os seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), conforme
apresentado por Durval (2020) e Medeiros (2015), materializam a proposta de
desenvolvimento integral ao estabelecer objetivos como a analise critica do contexto
local e global e a construgao coletiva do conhecimento. Os projetos, modificados e

aprimorados de forma colaborativa, tém como objetivo superar o conteudismo

67 A sigla LGBT refere-se a Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros.
Reconhece-se que a sigla estd em constante expansdo para representar a diversidade de
identidades e orientagbes, encontrando-se também as variagdes LGBTQIAP+ (que inclui Queer,
Intersexo, Assexual, Pansexual e o "+" para outras comunidades), LGBTQIA+, ou simplesmente
LGBTQ+.
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(CEOQUESG), a segmentacdo do curriculo e a falta de contextualizagdo, unindo
saberes académicos, populares e politicos.

A avaliagdo é entendida como um processo dialégico, formativo e
emancipador, distanciando-se dos exames meritocraticos e excludentes, que sao
frequentemente encontrados no sistema educacional brasileiro. Nesse sentido, a
prioridade € o acompanhamento do processo de aprendizagem de cada estudante,
com comunicacao entre educadores e familias, e valorizagdo da trajetoria coletiva,
com estratégias avaliativas que fomentam o pensamento critico (Ferronato, 2021), a
argumentacgao ética (CE10UE2) e o compromisso com a realidade, colocando o
processo avaliativo a favor da aprendizagem auténtica e do desenvolvimento
integral.

Assim, as escolas materializam as contradicbes entre a forma escolar
convencional e o projeto politico-pedagogico do Movimento, pois, como revelam os
Cadernos de Educacado do MST, elas representam "espagos de tensdes entre a
forma escolar e a transformacao social" (MST, 2014, p. 143), onde se confrontam
diferentes concepcdes de educacio e de sociedade.

As contradi¢cdes se manifestam nas pressdes externas e internas que buscam
a preservagao do modelo escolar tradicional, baseado nos valores de uma
sociedade capitalista e sustentado pela estrutura estatal, assim como pelo que se
identifica como "um imaginario de escola muito relacionado a escola tradicional”
(MST, 2008, p. 148) entre muitas familias Sem Terra. Nesse sentido, o MST busca
estabelecer um trabalho de formagéo pedagdgica e politica, mas, em alguns casos,
suas iniciativas nao sao aceitas pelo Estado e pela propria comunidade educacional.

O contexto atual apresenta os desafios da “espacialidade” nas escolas do
MST, porque diante de "uma crise generalizada do sentido da escola que tem como
origem principal a desestruturacédo social promovida pelo capitalismo" (MST, 2014,
p. 147), as Escolas do MST enfrentam o desafio de garantir o direito basico a
educacado formal e simultaneamente "coloca-la em movimento, em estado de
transformacao” (MST, 2008, p. 153). Nessa contradicdo, a materialidade dessas
escolas configura o que pode ser compreendido, a partir de Santos (1996), como
"espacos em transicdo", onde velhas e novas formas de organizagdo social
coexistem.

Diante dos desafios, a poténcia emancipadora da Escola do MST reside em

sua capacidade de utilizar essas contradicdes como motor de mudanga pedagdgica
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e social, porque "a escola somente sera parte importante do nosso projeto de
educacéo se for transformada" (MST, 2008, p. 153), o que exige superar a "divisao
de tarefas de educagao [...] burguesa" (MST, 2008, p. 154) em favor de uma
concepgao de educacao integral na qual todos os espagos do assentamento se
tornem educativos, mas sem perder de vista a centralidade do espaco escolar formal
como direito inalienavel e aliado no processo de educacgao integral das pessoas.

A tensao entre a proposta educacional do MST e o Estado se manifesta nas
controvérsias relacionadas ao curriculo, a avaliagdo e ao financiamento da
Educacao do Campo. Nesse sentido, o projeto politico-pedagégico do MST nao se
adequa ao modelo fragmentado, conteudista e focado na reproducdo da ordem
social, porque direciona a elaboragcdo de um curriculo dindmico e ligado a
transformacao social, mas esse propdsito gera conflitos com as politicas estatais e,
até mesmo, com a equipe pedagdgica interna (Fabris, 2017) que, por vezes, nao se
identifica com o projeto politico-pedagdégico do MST.

Os ciclos de formacdo humana e os Complexos de Estudo sdo exemplos da
dinamicidade do curriculo das Escolas do MST, que, inspiradas por experiéncias da
pedagogia socialista, proporcionam uma estrutura educacional que considera os
tempos de aprendizado, as variagdes de idade, a vida no campo e as demandas da
comunidade. Esses dispositivos pedagdgicos favorecem a autonomia, a cooperagao
(Rodrigues, 2020), a criatividade (CEO2UE1) e o senso de responsabilidade (Savi,
2016), capacitando os alunos a se tornarem individuos ativos em suas comunidades
e na vida em sociedade de forma mais abrangente.

Uma analise do conjunto das praticas do MST revela que o desenvolvimento
integral das pessoas € um processo cotidiano, construido com reflexao, trabalho e
engajamento coletivo. Para o MST, a escola é o local que vincula a tradi¢cdo e a
mudanca, o local e o universal, o saber popular e o conhecimento cientifico.

Nesse sentido, o legado educacional do MST serve de inspiragdo para
experiéncias em diferentes regides e contextos, pois a sua proposta de
desenvolvimento integral transcende os limites do MST e impacta os féruns
nacionais da educacgdo, dos direitos humanos, da justica social e das politicas
voltadas para o campo.

Diante das dificuldades, a Escola do MST permanece como um modelo em
favor da educacao popular, contribuindo para a edificagcdo de uma sociedade mais

justa, na busca do desenvolvimento integral das pessoas. Ela € o local de produgao
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do conhecimento, de promocdo da cultura, da cidadania, da ética e da
transformacao social, onde, no movimento das suas pedagogias, se reinventa,

posicionando-se como um exemplo para a Educacédo do Campo e da cidade.

3.4.2 A ESCOLA DO MST E AQUELA QUE SE FAZ LUGAR DO MOVIMENTO DE
PEDAGOGIAS

A Escola do MST é o lugar do movimento de pedagogias (CEO9UE3), essa
caracteristica a diferencia, pois ela se constréi como espaco de experimentacao
pedagogica, onde as praticas educativas sdao permanentemente tensionadas,
revisitadas e ressignificadas de acordo com as demandas de suas comunidades. A
Pedagogia do Movimento emerge desse processo coletivo e dialégico, no qual a
escola é vista como um lugar.

No Caderno de Educagédo n°® 9 (1999), quando se afirma que “a Escola do
MST é aquela que se faz lugar do movimento destas pedagogias” (MST, 1999, p.
11), o documento faz referéncia a pedagogia da luta social, a pedagogia da
organizacao coletiva, a pedagogia da terra, a pedagogia do trabalho e da producgéo,
a pedagogia da cultura, a pedagogia da escolha, a pedagogia da historia e a
pedagogia da alternancia. Posteriormente, Caldart (2000) sistematizou estas
pedagogias na Pedagogia do MST/Movimento, sintetizando-a em cinco pedagogias
ou matrizes pedagogicas: a pedagogia da luta social, a pedagogia da organizagao
coletiva, a pedagogia da terra, a pedagogia da cultura e a pedagogia da historia.
Mantendo as mesmas diretrizes e fundamentos, a reelaboracdo consolidou a
pedagogia dos Sem Terra (CEOQUE2).

Desse modo, a escola € composta por referéncias que dialogam entre si, o
que permite a sua dialética que, no movimento de pedagogias, se manifesta na
escolha de temas geradores, na énfase em projetos interdisciplinares, na
valorizagdo da pesquisa como método de aprendizagem (CEO2UE1) e na
centralidade do trabalho coletivo como principio educativo, construindo um espaco
que rompe com o conteudismo (CEOQUEG6) e com a fragmentacado, por meio da
participagdo ativa dos estudantes, familiares e educadores (Siqueira, 2018),
edificando a escola como lugar de produgao coletiva do conhecimento que desafia
as hierarquias tradicionais do ensino por meio da democratizacdo das relagdes

pedagodgicas.
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O trabalho de autores como Makarenko, Pistrak e Krupskaya, que integram
a contribuicdo dos modelos educacionais socialistas a pedagogia do MST, se reflete
nas experiéncias das escolas itinerantes e dos assentamentos (Boemer, 2018), onde
o trabalho e a auto-organizacdo se manifestam, promovendo uma educagao
originada a formagao omnilateral dos individuos. Em consonancia, a valorizagao do
saber popular, das culturas locais, das praticas agroecologicas (Castro, 2022) e das
experiéncias de resisténcia e lutas sociais compde o movimento dessas pedagogias,
construindo uma proposta de reconfiguragao das relagdes entre escola e sociedade
e promovendo a articulagdo de saberes cientificos, técnicos e populares na
constituicdo de territérios sustentaveis, independentes e solidarios.

Por apresentar um modelo escolar com principios pedagodgicos e filosoficos
proprios, a escola € um lugar de disputa de sentidos, de negociagéo de identidades
e de invencédo de novos caminhos (Oliveira, 2020), onde as tensdes e dificuldades
enfrentadas, como a influéncia das politicas publicas centralizadas, as resisténcias
internas a transformacdo educacional, a caréncia de recursos e a pressao por
resultados homogéneos, sado desafios no movimento das pedagogias, mas nao
imobilizam a sua efetivagdo. Assim, mesmo nas lutas cotidianas e no enfrentamento
das adversidades, ela se transforma (Casallas, 2020), consolidando sua identidade e
seu comprometimento com a formagao humana integral.

A Escola do MST € um campo de tensdes dialéticas, onde se confrontam a
necessidade de institucionalizagéo e o projeto radical de transformagéo social, pois
"o projeto da escola esta em disputa" (MST, 2008, p. 154), e existe uma contradi¢ao
fundamental entre a forma escolar tradicional e os principios da Pedagogia do
Movimento, porque se "a escola € uma instituicio com uma construgdo social e
histérica" (MST, 2008, p. 153), ela tende a reproduzir a ordem hegeménica quando
nao ha "um forte movimento/intencionalidade na outra dire¢éo" (MST, 2008, p. 153).

Nesse sentido, o desafio politico-pedagégico do MST é transformar a escola
sem ser por ela “domesticado”. Segundo o Movimento, "a escola somente sera parte
importante do nosso projeto de educacgao se for transformada" (MST, 2008, p. 153),
se ela for ocupada. Esse processo nao significa fecha-la em si mesma, mas abri-la
como espago onde "os seus proprios sujeitos (educandos, educadores,
comunidade)" (MST, 2008, p. 153) possam reconstruir coletivamente seu projeto

educativo.
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Para consolidar os seus objetivos politicos-pedagoégicos, o MST precisa
manter viva essa contradigdo entre institucionalizagao e utopia pedagogica, porque é
essa tensdo que configura a sua pratica educativa e consolida a sua escola como
"um lugar de educagdo, formagdo humana, e onde a propria dimensdo do
conhecimento se vincula ao desenvolvimento do ser humano, como totalidade"
(MST, 2008, p. 151). Nesse sentido, a crise que atravessa essas escolas é a
expressao da crise mais ampla da educagcdo na sociedade capitalista e,
simultaneamente, cria espaco para sua reinvencao.

As escolas itinerantes do MST, por exemplo, representam a capacidade de
mobilizacdo e de reinvengdo pedagodgica do Movimento porque emergem em
contextos de mobilidade territorial, lutas por terra e enfrentamento a repressao
estatal (Boemer, 2018) e conduzem uma pedagogia marcada pela flexibilidade, pela
auto-organizacao e pelo dialogo constante com a realidade dos acampamentos. A
experiéncia itinerante produz novos modelos curriculares, a valorizacdo dos
complexos de estudo, a integragc&o entre trabalho e ensino e a construgédo de uma
nova escola. E, mesmo ameagada pelos desafios na regularizagdo e na
continuidade dos projetos, segue sendo um exemplo da reinvencéo e resisténcia
pedagdgica do Movimento.

Os complexos de estudo, os projetos interdisciplinares e os temas geradores
consideram os problemas reais das comunidades por meio da investigagdo, do
debate critico e da busca coletiva de solucdes. Eles constroem o conhecimento
(Rodrigues, 2020), vinculado ao territorio, a producéo, a cultura e a luta social. Por
meio dessas praticas, o movimento de pedagogias se materializa e desafia a logica
transmissiva e fragmentada da escola convencional.

A articulagéo entre educagao formal e ndo formal € a esséncia da Pedagogia
do MST (CEO9QUES5), que intenciona uma educagdo que extrapole os muros da
escola, integrando as vivéncias da luta pela terra, da organizacdo coletiva, do
trabalho produtivo e da cultura de resisténcia ao seu projeto educativo. Através dos
seus principios, o MST objetiva a superacado da dicotomia entre a escola e a vida,
tornando a educagao um processo permanente, coletivo e situado, que acompanha
o sujeito em todas as dimensdes da sua existéncia.

Diante dessas questbes, ha uma disputa pela escola entre o MST e o
Estado, uma vez que o movimento busca construir a sua prépria escola, com acesso

as politicas publicas, recursos e direitos, enfrentando as logicas burocraticas,
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centradas em conteudo e padronizadoras que definem as propostas
governamentais. Dessa maneira, o Movimento realiza negocia¢des, ocupa espagos
e estabelece tensdes dentro das instituicdes (Amboni, 2014), esforgando-se para
preservar sua autonomia tanto na organizagdo quanto na pedagogia (Knopf, 2013).
Ele atua como um interlocutor critico do Estado, competindo na definicdo de
significados e praticas educativas, fundamentado em seu proprio projeto
educacional.

A participacao dos estudantes € uma das caracteristicas do movimento de
pedagogias, onde assembleias, grémios estudantis, nucleos de base, ciclos de
debates e envolvimento em coletivos de estudo sdo incentivados. Estudos
realizados por Boemer (2018), Gongalves (2020) e Mariano e Gehrke (2021)
demonstram que, ao incluir criangas, jovens, familias e na elaboragcédo de projetos,
na mediacao de conflitos e na avaliagcdo continua das praticas, a escola promove a
formagao de individuos criticos e dedicados ao bem coletivo. Esse protagonismo
consolida a democracia interna, legitima o projeto pedagogico e capacita os
educandos para a participacdo ativa em suas comunidades e na sociedade como
um todo.

Nas suas potencialidades, o movimento de pedagogias da Escola do MST
enfrenta desafios, mas se reinventa e resiste como lugar vivo. Assim, o0 movimento
de pedagogias das Escolas do MST influencia politicas publicas, curriculos
universitarios e debates nacionais sobre o direito a educacgao, a transformacéao social
e a construgado de alternativas ao modelo hegeménico de escola, oferecendo ao
Brasil e ao mundo uma pedagogia comprometida com a dignidade dos povos do
campo, das aguas e das florestas. Seu exemplo influencia a sociedade a

compreender a escola como lugar - de vida, de luta e de esperancga.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo se propOGs a analisar o lugar da escola para o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) nos Cadernos de Educacgao (1992-2017). A
problematica desta pesquisa esta relacionada a centralidade da escola no projeto
politico-pedagdégico do MST, porque, embora o Movimento valorize o espaco
escolar, ele também propde uma formacdo omnilateral, que ultrapassa os limites da
escola tradicional, e rejeita a forma escolar capitalista, vista como incompativel com
seus principios.

Nesse sentido, entendeu-se que essa investigacdo poderia contribuir para as
reflexdes sobre as dimensbes educativas humanas, dentro e fora das Escolas do
MST. Para o seu desenvolvimento, definiu-se como corpus da analise os Cadernos
de Educacgao do MST por sua influéncia na formacgao dos educadores, nos curriculos
das escolas e na concepcao de escola para as comunidades Sem Terra. A pesquisa
adotou o meétodo dialético, combinado a investigagdo documental e estudo
bibliografico e, para analise dos dados, utilizou-se a Analise Textual Discursiva
(ATD).

No primeiro capitulo do estudo, investiga-se a formacéo historica da
desigualdade fundiaria no Brasil e observa-se a origem dos ciclos de
desapropriacdo, do éxodo rural e da segregacéo socioespacial que fomentaram a
ascensao do MST e do seu projeto politico-pedagodgico. Nesse sentido, destacou-se
a luta pela Escola do MST enquanto um processo organico, impulsionado pela
necessidade das familias Sem Terra e pela negligéncia do Estado, onde as praticas
improvisadas de alfabetizacdo nos acampamentos, influenciadas por Paulo Freire,
construiram a génese da "Pedagogia do Movimento" com principios filosoficos e
pedagogicos proprios, concebendo a educagdo como instrumento de transformacgéao
social.

O segundo capitulo vincula-se ao objetivo especifico de compreender os
principios pedagogicos e filosoficos que orientam o projeto educativo das Escolas do
MST porque, ao revisar a literatura sobre elas, apresenta as suas experiéncias
pedagogicas e metas politicas como: a construgdo de uma escola que se relacione
com a luta pela terra, fundamentada na Pedagogia do Movimento e orientada por
valores como coletividade, formacéao integral do ser humano e transformacgao social.

Além disso, a analise dos cadernos e de outros documentos do MST complementou



113

a efetivagcdo deste propdsito. Os resultados encontrados evidenciam como as
Escolas do MST desafiam a educagao convencional ao integrar trabalho, cultura e
temas sociais no curriculo, utilizando métodos como os Ciclos de Formagado Humana
e os Complexos de Estudo, enquanto enfrentam as tensdes estruturais, como a falta
de recursos, a resisténcia de educadores que nao se identificam com o projeto
politico do MST e a presséao estatal por meio de politicas publicas que favorecem a
urbanizacgao.

No terceiro capitulo, realiza-se uma Analise Textual Discursiva (ATD) a fim de
identificar o conceito de escola nos Cadernos de Educagao do MST, respondendo a
um dos objetivos especificos da pesquisa. Assim, por meio da unitarizacao,
revelaram-se 19 unidades empiricas sobre as Escolas do MST. Quatro unidades
destacaram-se por referir-se a escola como: local de desenvolvimento integral das
pessoas; espacgo de criatividade, curiosidade e aprendizagem; ambiente seguro,
receptivo e acolhedor; e lugar do movimento das pedagogias. A analise do corpus, a
consolidagdo das categorias intermediarias e finais, revelaram como essas escolas
articulam teoria e pratica em um projeto pedagdgico contra-hegemoénico. Nesse
projeto, o ambiente educativo se configura como o lugar de desenvolvimento
humano integral e de movimento das pedagogias voltadas para a transformacéao
social.

O quarto capitulo relaciona-se ao objetivo especifico de sistematizar a
concepcdo de escola produzida pelo MST a partir dos Cadernos de Educacéao
(1992-2017), seus fundamentos tedricos e a sua relagdo com o projeto politico-
pedagogico do Movimento, pois apresentam-se as reflexdes sobre a Escola do MST
com base nas duas categorias finais do processo de ATD. ATD evidenciou a Escola
do MST em duas dimensbes: como um local de desenvolvimento humano integral,
no qual o conhecimento critico, o trabalho e as experiéncias comunitarias se
entrelacam na formacao politica dos estudantes; e um lugar dindmico do movimento
das pedagogias, que se reconfiguram através do dialogo continuo entre a luta social,
o territério e os saberes populares.

A investigacdo evidenciou que a Escola do MST enfrenta uma contradicao
estrutural porque, para o Movimento, a instituicdo escolar € um lugar de formagao
critica, mas na sociedade capitalista, ela tem se aproximado do n&o-lugar, um
espaco intercambiavel, caracterizado pela transitoriedade, anonimato e pela logica

produtiva. Essa dualidade reflete duas concepgdes politico-ideoldgicas, que
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possuem projetos educacionais distintos e disputam um lugar na sociedade

brasileira.

Na sociedade capitalista, a escola adquiriu caracteristicas dos nao-lugares, onde
alunos sao cifras em tabelas de resultados e professores sdo acionadores de
plataformas digitais. O saber tem sido esvaziado da sua criticidade, convertido em
produto para consumo acelerado, em contrapartida ao adoecimento dos

trabalhadores da educacgao, o que evidencia a brutalidade desse modelo.

O projeto politico-pedagogico da escola capitalista contemporanea compele a
instituicdo escolar para o ndo-lugar, entretanto, as praticas de resisténcia e projetos
pedagogicos contra-hegemodnicos, a exemplo do proprio MST, emergem das
ambivaléncias presentes no interior da instituicdo, onde discentes, profissionais da
educacdo e movimentos sociais reconfiguram as fronteiras impostas pela
racionalidade dominante. Essas tensdes posicionam a escola no entre-lugar
(Santiago, 2000), ndo como resposta a ambiguidade do lugar e do ndo-lugar, mas
porque, a partir das reivindicagdes, a escola torna-se um espaco de disputa e
possibilidade de reinvengdo, onde o0 modelo escolar hegemobnico é

permanentemente interpelado por praticas alternativas e movimentos de resisténcia.

O MST, por sua vez, ao declarar que a escola é um espago de transformacéao
social, onde a aprendizagem precisa considerar a realidade e ao se empenhar na
construcado de sua escola a partir da relagao direta entre o saber cientifico e as lutas
sociais, reitera que ocupar a escola é coloca-la em constante movimento. No seu
projeto politico-pedagdgico, a escola nédo € um depdsito de conhecimentos, mas um
espaco onde os conflitos sociais se tornam fundamentais para a formacédo do
curriculo, desafiando a légica do nao-lugar por meio de praticas educativas que

incentivam o trabalho coletivo, a avaliagdo constante e uma gestdo democratica.

Assim, a pesquisa constatou que o projeto educativo do MST se desenvolve em
permanente tensdao com normatizagdes estatais e com os limites impostos pelo
modelo escolar dominante, onde cada avanco apresenta novos desafios como a
escassez de recursos, a resisténcia de educadores ndo alinhados ao projeto,
pressao por resultados padronizados e a influéncia crescente da plataformizacao e

do produtivismo no campo educacional.
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As Escolas do MST s&o cenarios de tensao e possibilidades, nos quais a
convivéncia entre o modelo tradicional e o projeto politico-pedagogico do Movimento
revela conflitos que, por um lado, potencializam a producao de praticas educativas
inovadoras, mas também configuram barreiras que impedem a concretizagdo dos

ideais da sua propria educagao.

A tensdo entre o lugar, o ndo-lugar e o entre-lugar revela que a crise da escola &
uma questao civilizatoria e, enquanto o capitalismo reduz a educagcéo ao mecanismo
de reproducao do proprio sistema, o MST concebe-a como espago de humanizagao

critica, com o propdsito de romper com a logica de subserviéncia ao capital.

Nesse cenario, a Escola do MST reafirma o direito das comunidades do campo a
ocupar e transformar a escola em espaco de sentido, pertencimento e esperancga. O
enfrentamento da desumanizagao promovida pelo capitalismo é operado por meio

de praticas educativas que promovem dignidade, solidariedade e autonomia.

Apesar desses avangos e contribuicdes, cabe registrar uma critica ao MST: os
Cadernos de Educacao do MST - principal referéncia documental desta pesquisa —
consistem, em sua maioria, em materiais publicados nas décadas de 1990 e 2000,
carecendo de atualizagdes recentes, porque, embora fundamentais na pedagogia do
Movimento, esses documentos nao contemplam os desafios emergentes da
contemporaneidade, como as implicacbes da plataformizacdo do ensino, novas
modalidades de precarizagdo do trabalho docente, discussbes sobre diversidade
sexual, género, raga e classe, enfrentamento das fake news, educacdo midiatica,
crise climatica e os impactos das reformas educacionais recentes. Essa defasagem
pode limitar a apropriagdo critica dos materiais pelos educadores do Movimento,
sobretudo diante das demandas de formacéo continuada, atualizagao curricular e

didlogo com outros campos do conhecimento e com as juventudes do campo.

Esta pesquisa revela que a escola para o0 MST € um lugar de movimento em
constante reinvencdo, onde a disputa pelo espaco institucional €, em ultima
instancia, a disputa pelo sentido da educacao e pelo projeto de sociedade almejado.
O MST concebe a escola como lugar de luta, esperanca e transformacéao, capaz de
resistir a l6gica do nao-lugar, transitar criativamente pelo entre-lugar e reinventar-se

enquanto territério de humanidade, justica e democracia.
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A escola®® tem um lugar nos Cadernos de Educagédo do MST, no qual representa
a base do projeto politico-pedagogico do Movimento e tenciona a superagdo das
concepgdes reducionistas sobre a educagdo a partir da sua prépria Pedagogia.
Contudo, essa escola enfrenta barreiras na sua efetivacdo, nos espagos do
Movimento e também na conjuntura brasileira, onde as disputas sdo demarcadas
por questdes ideoldgicas, politicas e materiais. O MST esta em constante disputa
pela efetivagdo da sua escola e, nessa conjuntura, a luta pela escola € a disputa

pelo proprio sentido da educagdo em nossa sociedade.

Esta pesquisa visou oferecer avangcos no campo académico, pois preenche uma
lacuna ao realizar uma analise do lugar da escola a partir dos Cadernos de
Educacdo do MST e articular teoricamente os conceitos de lugar, ndo-lugar e entre-
lugar, representando uma contribuicdo significativa para pensar a crise da escola
capitalista e as experiéncias educativas contra-hegemoénicas. Os seus resultados
fornecem subsidios para o debate sobre o sentido da educacdo na sociedade

brasileira.

Em relacdo as indicacbes para pesquisas futuras, este estudo evidencia a
necessidade de investigagdo sobre como as Escolas do MST, estdo enfrentando os
desafios contempordneos nao contemplados nos Cadernos analisados,
particularmente as tensdes geradas pela plataformizagdo da educacgao, o avango do
produtivismo académico e os impactos das recentes reformas educacionais, além do

avango do agronegocio e a emergéncia climatica.

68 Em conformidade com o contexto da pedagogia do MST, o termo "escola" aqui empregado refere-
se especificamente as Escolas do Campo. Trata-se de um projeto educacional que emerge de
forma organica da comunidade, forjado por e para seus membros, cuja esséncia e finalidade estéao
vinculadas a luta pela terra e a construgdo de uma sociedade pautada na transformagao social.
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APENDICE 1 — DESCRITORES UTILIZADOS PARA O LEVANTAMENTO
BIBLIOGRAFICO

271 resuiracos paro €SC0OlA do mst AND pedagogia do mst

Area Conhecimento:

« Bepucacio

50 resuranos pora €5COIA do mst AND pedagogia do mst

154 resuttados para €scola do mst AND pedagogia do
movimento sem terra

Area Conhecimento:

« Peoucacio

29 resunaces pora €5C0IA do mst AND pedagogia do
movimento sem terra

250 resurracos para €SC0la do mst AND educagdo do
campo

Area Conhecimento:

» [ZEDUCAGED
+ 72 resurtados para €5c0la do mst AND educagéo do
campo

267 resutados pars €SC0la do mst AND escola do campo

Area Conhecimento:
» [EEDUCACAD

72 resunodos pora @5C0la do mst AND escola do campo

145 esuiracos pora €5COIA do mst AND escola rural

Area Conhecimento:

« Beoucacio

43 resuiacos pore €5C0OIA do mst AND escola rural
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ANO

TITULO

AUTOR (A)

TIPO

INSTUICAO

REGIAO

(2013)

VIVENCIAS DA
PEDAGOGIA DO
MOVIMENTO EM

ESCOLAS DE
ASSENTAMENTOS -
MST/ES

FRANCA

DISSERTACAO

UFES

ES

(2013)

ARELACAO ENTRE O
MST-PREO
GOVERNO ROBERTO
REQUIAO: ANALISE DA
POLITICA DA ESCOLA
ITINERANTE (2003 —
2010)

KNOPF

DISSERTAGAO

UNIOESTE

PR

(2014)

COMPLEXOS DE
ESTUDO:
INVESTIGANDO UM
EXPERIMENTO DE
CURRICULO EM UMA
ESCOLA DE
ASSENTAMENTO DO
MST NO PARANA

SAVI

DISSERTACAO

UNIOESTE

PR

(2014)

A ESCOLANO
ACAMPAMENTO DO
MST:
INSTITUCIONALIZACAO
E GESTAO ESTATAL DA
ESCOLA ITINERANTE
CARLOS MARIGHELLA

AMBONI

TESE

UFSCAR

SP

(2014)

PRATICAS DE LEITURA
NAS ESCOLAS
ITINERANTES DO
PARANA

OLIVEIRA

TESE

UFPR

PR

(2015)

O MST E AEDUCACAO
DO CAMPO: UM OLHAR
SOBRE AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DA
ESCOLA ESTADUAL
PAULO FREIRE,
ASSENTAMENTO
ANTONIO
CONSELHEIRO, BARRA
DO BUGRES/MT.

CRUZ

DISSERTAGAO

UNEMAT

MT

(2015)

AEDUCAGAO DO
CAMPO EA
FORMAGCAO EM UMA
ESCOLADE
ASSENTAMENTO

MEDEIROS

DISSERTAGAO

UNIJUI

RS

(2016)

AUTO-ORGANIZACAO
DE ESCOLAS
PUBLICAS: A

INCIDENCIA DO MST
NA ORGANIZACAO DO
TRABALHO
PEDAGOGICO

SANTOS

DISSERTACAO

UNICAMP

SP

(2016)

A ORGANIZACAO DO
TRABALHO
PEDAGOGICO NAS

ROSSETTO

TESE

UNICAMP

SP
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CIRANDAS INFANTIS
DO MST: LUTAR E
BRINCAR FAZ PARTE
DA ESCOLA DE VIDA
DOS SEM TERRINHA

(2017)

A FUNCAO SOCIAL DA
ESCOLA DO CAMPO E
OS PRINCIPIOS
FILOSOFICOS DO MST:
O CASO DA EBM JOSE
MARIA

FABRIS

DISSERTACAO

UNOCHAPECO

SC

(2017)

AS ESCOLAS DE
ASSENTAMENTO E
SEU PAPEL NA
FORMACAO HUMANA E
POLITICA: ARELACAO
ENTRE OMSTEA
COMUNIDADE DE
CAMARAZAL EM
NAZARE DA MATA (PE)

SOUZA

DISSERTAGAO

UPE

PE

(2017)

A EDUCACAO DO
CAMPO NO MUNICIPIO
DE ILHEUS: O CASO
DO PROJETO
POLITICO
PEDAGOGICO DA
ESCOLA NUCLEADA
DE SAMBAITUBA

SANTOS

DISSERTAGAO

UESC

SP

(2017)

EDUCACAO DO
CAMPO E ENSAIOS DA
ESCOLA DO
TRABALHO: A
MATERIALIZACAO DO
TRABALHO COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO
NA ESCOLA
ITINERANTE DO MST
PARANA

LEITE

DISSERTACAO

UNIOESTE

PR

(2017)

A TRANSICAO DA
ESCOLA PUBLICA DO
CAMPO: A
EXPERIENCIA DA
ESCOLA ITINERANTE
ZUMBI DOS PALMARES

MARCONDES

DISSERTACAO

UNIOESTE

PR

(2018)

ESCOLARIZAR O
CAMPESINATO OU
CAMPESINAR A
ESCOLA? UMA
EXPERIENCIA ESCOLA
EM ALTERNANCIA NO
NORTE DO ESPIRITO
SANTO

SIQUEIRA

TESE

UFMG

MG

(2018)

CONTRIBUICOES DA
ESCOLA ITINERANTE
CAMINHOS DO SABER
PARAAAUTO-
ORGANIZACAO DAS
CRIANCAS:
FUNDAMENTOS DA
PEDAGOGIA

BOEMER

DISSERTAGAO

UFSC

SC
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SOVIETICA

(2018)

O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA
ESCOLA ESTADUAL
FLORESTAN
FERNANDES E SUAS
RELACOES COM O
COTIDIANO DO
ASSENTAMENTO 12 DE
OUTUBRO

SMANHOTO

DISSERTACAO

UNEMAT

MT

(2018)

ARELACAO
EDUCACAO E
AGROECOLOGIA: UM
ESTUDO SOBRE
EXPERIENCIAS EM
ESCOLAS DO MST, NO
PARANA

VIEIRA

DISSERTAGAO

UNICENTRO

PR

(2018)

EDUCACAO NO
MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES

RURAIS SEM TERRA-
MST E ORGANIZACAO
SOCIAL: O CASO DO
ASSENTAMENTO
MACEIO, ITAPIPOCA
(CE)

ALENCAR

DISSERTAGAO

UFC

CE

(2019)

AALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS
NO MOVIMENTO DOS

TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA

(MST): CONSTRUCOES
E RECONSTRUCOES
FUNDAMENTADAS NA

PEDAGOGIA DE PAULO

FREIRE

TIEPOLO

TESE

PUCPR

PR

(2019)

EDUCACAO
AMBIENTAL NOS
COLEGIOS DOS

ASSENTAMENTOS
ORGANIZADOS NO
MST: TENDENCIAS
CONSERVADORA E
CRITICA

ARAUJO

TESE

uTpP

PR

(2019)

GENERO E
SEXUALIDADE COMO
DIMENSOES DA
FORMACAO HUMANA
NA ESCOLA ESTADUAL
DO CAMPO JOSE
MARTI,
ASSENTAMENTO OITO
DE ABRIL JARDIM
ALEGRE -PR

SILVA

DISSERTAGCAO

UFPR

PR

(2019)

A EDUCACAO
ESCOLAR NO

TEIXEIRA

DISSERTAGAO

UNISANTOS

SP
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MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES SEM
TERRA, NA VISAO DOS

ACAMPADOS

(2020)

ESTRATEGIAS DE
ENFRENTAMENTO,
ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM E
MOTIVACAO: UM
ESTUDO COM
ESCOLARES DA ZONA
RURAL (MST) E SEUS
PROFESSORES

CUNHA

TESE

UEL

PR

(2020)

“VINCULACAO ENTRE
A EDUCACAO
ESCOLAR, O
TRABALHO E AS
PRATICAS SOCIAIS”
EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL COM
ALUNOS ASSENTADOS
DA REFORMA AGRARIA

STIVAL

TESE

UNILASALLE

RS

(2020)

MANIFESTACOES
DECOLONIAIS NO
CURRICULO DA
EDUCACAO DO/NO
CAMPO ESCOLA NOVA
SOCIEDADE —
TERRITORIO DE
(RE)EXISTENCIA

OLIVEIRA

TESE

UFMT

MT

(2020)

A EXPERIENCIA DE
GESTAO
DEMOCRATICA NA
ESCOLA ITINERANTE:
CONTRIBUICOES PARA
EDUCACAO

GONCALVES

DISSERTAGAO

UEM

PR

(2020)

A EDUCACAO DO
CAMPO NO AMBITO
DAS EXPERIENCIAS

DO MST: UMA ANALISE
DAS PRATICAS
EDUCATIVAS NA
ESCOLA LUCAS

MEIRELES ALVES

MORAIS

DISSERTACAO

UFPI

PI

(2020)

CICLOS DE
FORMAGAO HUMANA
COM COMPLEXOS DE

ESTUDO:
IMPLEMENTAGAO NA
ESCOLA MUNICIPAL
DO CAMPO ZUMBI DOS
PALMARES

RODRIGUES

DISSERTAGAO

UNIOESTE

PR

(2020)

LETRAMENTOS
POLITICOS EM
ASSENTAMENTOS DO
MST: POR OUTRAS
PEDAGOGIAS
POSSIVEIS

SILVA

DISSERTAGAO

UNEB

BA

(2020)

EDUCACAO,
CURRICULO E MST: O

DURVAL

DISSERTACAO

PUCSP

SP
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DESAFIO DE EDUCAR,
CONSCIENTIZAR E
ORGANIZAR A LUTA.
UM ESTUDO DE CASO
DAS ESCOLAS DE
ASSENTAMENTO
FRANCO MONTORO E
TEREZINHA DE MOURA
RODRIGUES GOMES,
ITAPEVA SP

(2020

ESCOLA ITINERANTE
) HERDEIROS DO
SABER: UMA ANALISE
SOBRE O PROCESSO
DE TRANSFORMACAO
DA “ESCOLA DO
ENSINO” A “ESCOLA
DO TRABALHO”

SOUZA

DISSERTAGAO

UNIOESTE

PR

(2020)

EDUCACAO DO
MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES SEM
TERRA: UM ESPACO
DE RESISTENCIA A

COLONIALIDADE E
SEUS MECANISMOS
DE PODER

CASALLAS

DISSERTAGAO

UFMT

MT

(2021)

EXPERIMENTO
DIDATICO-FORMATIVO:
A FORMACAO DO
CONCEITO CIENTIFICO
DA CARTA DO LEITOR
NA ESCOLA DO
CAMPO DO MST

FERRONATO TESE

UEM

PR

(2021)

AS CONTRIBUIGCOES
DO MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA
ENQUANTO
PROPOSTA FORMATIVA
EM ESCOLAS DE
ASSENTAMENTO E
ACAMPAMENTOS NO
MUNICIPIO DE ESCADA
- PERNAMBUCO

FREITAS

DISSERTAGAO

UFPE

PE

(2022)

INFLUENCIA DA
PEDAGOGIA
SOCIALISTA SOVIETICA

NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DAS
ESCOLAS
ITINERANTES DO
MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA
(MST) NO PARANA

FEDATO TESE

utpP

PR

(2022)

AAGROECOLOGIAEA

EDUCACAO DO
CAMPO NO PROJETO
POLITICO

CASTRO

PEDAGOGICO DE

DISSERTAGAO

UESB

BA
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ESCOLAS DO CAMPO
EM ASSENTAMENTOS
DO MST NO
TERRITORIO DE
IDENTIDADE DO
SUDOESTE BAIANO

(2022)

ARPILLERANDO COM
JOVENS DO ENSINO
MEDIO DE UMA
ESCOLA DO CAMPO-
BORDADOS
COLETIVOS DA LUTA
PELATERRA

LOBLER

DISSERTACAO

UERGS

RS

(2022)

OS PRINCIPIOS
EDUCACIONAIS DO
MST NA EDUCACAO

DO CAMPO: UMA
ANALISE DO PROJETO
POLITICO
PEDAGOGICO DA
ESCOLA DE UM
ASSENTAMENTO
RURAL EM VITORIA DA
CONQUISTA

SANTANA

DISSERTACAO

UESB

BA
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CADERNO TiTULO ANO
Caderno da Educagao N° 01 Como fazer a escola que 1992

gueremos
Caderno de Educacao N° 02 Alfabetizagéo 1993
Caderno de Educagao N° 03 Alfabetizagédo de Jovens e 1994

Adultos — Como organizar
Caderno de Educacao N° 04 Alfabetizagao de Jovens e 1994
Adultos — Didatica da

Linguagem

Caderno de Educacao N° 05 Alfabetizagao de Jovens e 1995
Adultos — Educacgao

Matematica

Caderno de Educacao N° 06 Como fazer a escola que 1995
queremos: O planejamento
Caderno de Educacao N° 07 | Jogos e brincadeiras infantis 1996
Caderno de Educacao N° 08 Principios da Educagéo no 1996
MST
Caderno de Educacdo N° 09 | Como fazemos a escola de 1999
educacéao fundamental
Caderno de Educacao N° 10 Ocupando a Biblia 2000
Caderno de Educagao N° 11 Educagéao de Jovens e 2003
Adultos - Sempre é tempo de

aprender

Caderno de Educacao N° 12 Educacéo infantil - 2004
Movimento da vida, danga do

aprender

Caderno de Educacdo N° 13 Dossié MST Escola - 2005
Documentos e Estudos
(1990 — 2001)

Caderno de Educacao N° 14 Educagédo no MST — 2017

Memodria Documentos 1987 -
2015
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APENDICE 4 — UNITARIZAGAO DOS CADERNOS DE EDUCAGAO DO MST

cODIGO TiTULO UNIDADES EMPIRICAS CATEGORIAS
INICIAIS
CEO1UE1 O valor da Um dos principios fundamentais da proposta Realidade para as
realidade para as pedagodgica do MST é o de que nas Escolas dos escolas do MST
Escolas do MST Assentamentos toda aprendizagem e todo o ensino
devem PARTIR DA REALIDADE (p. 2)
CEO1UEZ2 O papel da escola Todos os conhecimentos que as criangas vao A fungao do
para os produzindo na escola devem servir para que elas conhecimento
estudantes do entendam melhor mundo em que vivem; o mundo da escolar
MST sua escola, da sua familia, do Assentamento, do
municipio, do MST, do pais e para que participem da
solugao problemas que estes mundos vao
apresentando. (p. 2)
CEO1UE3 Arelacdo entre as | A nossa escola ndo pode se preocupar apenas com 0 O que é
experiéncias e a | que acontece nas aulas. Temos que pensar em todas as importante para
Escola do MST experiéncias que a crianga deve ter dentro e fora da as escolas do
sala de aula e de como a gente pode ligar uma coisa MST: experiéncias
com a outra (p. 3) dentro e fora das
salas de aula
CEO1UE4 Objetivos da Alguns objetivos estao na cara, como o de que todas as | Os objetivos das
Escola do MST criangas devem aprender a ler, escrever, a fazer escolas do MST
célculos. Mas outros objetivos dependem da realidade também
especifica. (...) Os objetivos ndo sdo os mesmos para dependem da
sempre. Eles podem e devem ir mudando de acordo realidade
com as mudangas (pg. 7) especifica
CEO1UE5 Arelagao entre o A diferenga do que estamos propondo € a seguinte na O estudo pelo
trabalho e a nossa escola as criangas devem ter a oportunidade de trabalho
infancia estudar através do trabalho. (p. 11)
CEO1UE6 O que é a Escola A escola é o local de desenvolvimento integral das A escola como
do MST pessoas € o trabalho, é o estudo; mas também o local de
relacionamento entre companheiros, a solidariedade, a desenvolvimento
disciplina, ou entrosamento e alegria nos jovens, nas integral das
festas como se tratam meninos € meninas, como é a pessoas
relacdo entre comportamentos geralmente nao
aparecem ditos ou escritos. Eles precisam ser
observados e até merecem ser avaliados. (p. 18)
CEO2UE1 A escola-sala de Escola- Sala de Aula: espaco de criatividade, A Escola do MST
aulado MST e a curiosidade e aprendizagem (pg. 6) como espacgo de
criatividade criatividade,
curiosidade e
aprendizagem
CEO2UE3 A escola-sala de | Aescola (sala de aula) precisa ser um ambiente seguro, | A Escola do MST

aula do MST e
felicidade

receptivo e acolhedor, para que a crianga se sinta feliz
(pg. 6)

como ambiente
seguro, receptivo
e acolhedor
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CEO2UE4 A valorizagao da E importante salientar que esse mundo escrito na A aquisicao da
aquisicao do escola e dentro da sala de aula é indispensavel para a leitura do mundo
cbdigo escrito nas aprendizagem da crianga (pg. 9) e da palavra como
escolas do MST indispensavel nas
escolas do MST
CEOQO9UE1 Atarefa de A grande tarefa de educadoras e educadores Sem Terra Atarefa de
educadoras e que querem ajudar a construir escolas do MST, é se educadoras e
educadores Sem | assumirem como sujeitos de uma reflexdo permanente educadores Sem
Terra na sobre as praticas do MST. (pg. 5) Terra na
construgao das construcéo das
escolas do MST escolas do MST
CEO9QUE2 A Escola do MST | A Escola do MST é uma Escola do Campo, vinculadaa | A Escolado MST
€ uma Escola do um movimento de luta social pela Reforma Agraria no como Escola
Campo Brasil. Ela € uma escola publica, com participacao da publica do Campo
comunidade na sua gestao e orientada pela Pedagogia vinculada
do Movimento, que como vimos, € na verdade o orientada pela
movimento de diversas pedagogias. (pg. 11) Pedagogia do
Movimento
CEO9QUE3 A Escola do MST A Escola do MST é aquela que se faz lugar do A Escola do MST
como lugar movimento destas pedagogias, desenvolvendo € aquela que se
atividades pedagogicas que levem em conta o conjunto faz lugar do
das dimensdes da formacdo humana. E uma escola que | movimento destas
humaniza quem dela faz parte. (pg. 11) pedagogias
CEO9UE4 O que é vital nas | (...) em nossa Escola é vital que as educadoras cultivem A sensibilidade
escolas do MST | em si e ajudem a cultivar nos educandos a sensibilidade | das educadoras e
humana, os valores humanos (pg. 11) o cultivo
sensibilidade
humana: algo vital
das escolas do
MST
CEO9QUES5 A Escola do MST E preciso que a escola aceite sair de si mesma, A dialética da
e a valorizagao reconhecendo e valorizando as praticas educativas que | escola do MST: a
das praticas acontecem fora dela (pg. 11) escola que na sua
educativas para centralidade sai
formacéo integral de si mesma
CEO9QUES6 A Escola do MST Para nés Escola é mais do que aula e aula é mais do A Escola do MST
e a critica ao que repasse de conhecimentos, de conteudos. (pg. 22) € mais do que
conteudismo aula e aula é mais
do que repasse
de conhecimentos
CE10UE1 A Escola do MST | A escola tem como papel fundamental a educagéo para | A Escola do MST
e a formacéao para cidadania (pg. 136) e o seu papel
cidadania fundamental a
educacgao para
cidadania
CE10UE2 A Escola do MST, A escola deve contribuir na formagéao ética do ser A Escola do MST

valores humanos,
religiosos e
questao ética

humano (pg. 136)

deve contribuir na
formacao ética do
ser humano
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CE10UES3

A Escola do MST
e a diversidade
de manifestagbes
religiosas

A escola deve permitir que as educandas/os educandos
percebam a manifestagéo do sagrado, a diversidade de
manifestagdes religiosas, com seus ritos, simbolos,
espiritualidade, doutrina. (pg. 137)

A Escola do MST
deve permitir que
as educandas/os
educandos
percebam a
diversidade de
manifestacdes
religiosas

CE10UE4

A Escola do MST
e a articulagao
entre fé e ciéncia

A escola deve trabalhar as diferentes formas de
perceber as coisas, isto €, a concepgao da vida, da
pessoa, do mundo (que vai do criacionismo até o
evolucionismo) (pg. 137)

A Escola do MST
deve trabalhar as
diferentes formas
de perceber as
coisas




140

APENDICE 5 - CATEGORIZAGAO DOS CADERNOS DE EDUCAGAO DO MST

CODIGO

CATEGORIAS INICIAIS

CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

CATEGORIAS FINAIS

CEO1UE2

A fungéo do conhecimento
escolar

CEO1UE4

Os objetivos das escolas do
MST também dependem da
realidade especifica

CEO2UE4

A aquisi¢ao da leitura do

mundo e da palavra como

indispensavel nas escolas
do MST

CEO9UEG

A Escola do MST é mais do
que aula e aula é mais do
que repasse de
conhecimentos

O Conhecimento como Pratica de
Leitura do Mundo

CEO9UE1

A tarefa de educadoras e

educadores Sem Terra na

construcao das escolas do
MST

CEO1UES

O estudo pelo trabalho

CEO1UEG

A escola como local de
desenvolvimento integral
das pessoas

CEO9UE2

A Escola do MST como

Escola publica do Campo
vinculada orientada pela
Pedagogia do Movimento

A Pedagogia do Trabalho e da Praxis
no Campo

A Escola do MST é o local
de desenvolvimento
integral das pessoas

CEO2UE1

A Escola do MST como
espaco de criatividade,
curiosidade e aprendizagem

CEO2UE3

A Escola do MST como
ambiente seguro, receptivo e
acolhedor

CEQO9UE3

A Escola do MST é aquela
que se faz lugar do
movimento destas

pedagogias

CEQO9UE4

A sensibilidade das
educadoras e o cultivo
sensibilidade humana: algo
vital das escolas do MST

CEOQO9UES

A dialética da Escola do
MST: a escola que na sua
centralidade sai de si
mesma

CEO1UE1

Realidade para as escolas
do MST

CEO1UE3

O que é importante para as
Escolas do MST:
experiéncias dentro e fora
das salas de aula

A Escola como Espaco de Experiéncia
Viva

CE10UE1

A Escola do MST e o seu
papel fundamental a
educacao para cidadania

CE10UE2

A Escola do MST deve
contribuir na formagao ética
do ser humano

A Formagao Etica, Espiritual e Plural

A Escola do MST ¢é aquela
que se faz lugar do
movimento de pedagogias
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CE10UE3

A Escola do MST deve
permitir que as
educandas/os educandos
percebam a diversidade de
manifestacdes religiosas

CE10UE4

A Escola do MST e a
articulagdo entre fé e ciéncia




