UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

NATALIA SCHUEDA MENEZES

A COLONIALIDADE CIENTIFICA E O ENSINO DE PALEONTOLOGIA: UMA
ANALISE DA PRODUCAO ACADEMICA SOBRE A EDUCAGAO EM CIENCIAS

CURITIBA
2025



NATALIA SCHUEDA MENEZES

A COLONIALIDADE CIENTIFICA E O ENSINO DE PALEONTOLOGIA: UMA
ANALISE DA PRODUGAO ACADEMICA SOBRE A EDUCAGCAO EM CIENCIAS

Dissertacdo apresentada ao curso de Pos-
Graduagdo em Educacgao, Setor de Educacao,
Universidade Federal do Parana, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientadora: Prof®. Dr*. Patricia Barbosa Pereira

CURITIBA
2025



DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGCAO NA PUBLICAGAO (CIP)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SISTEMA DE BIBLIOTECAS — BIBLIOTECA DO CAMPUS REBOUCAS

Menezes, Natélia Schueda.

A colonialidade cientifica e o ensino de Paleontologia : uma analise da
produgao académica sobre a educagao em ciéncias / Natalia Schueda
Menezes — Curitiba, 2025.

1 recurso on-line : PDF.

Dissertagao (Mestrado) — Universidade Federal do Parana, Setor de
Educacao. Programa de Pés-Graduagdo em Educacao.
Orientadora: Prof? Dr? Patricia Barbosa Pereira

1. Educagéo — Estudo e ensino. 2. Paleontologia — Estudo e ensino. 3.
Ciéncia — Estudo e ensino. 4. Fosseis — Catalogos e colecdes. I. Universidade
Federal do Parana. Il. Programa de P6s-Graduagcéo em Educacéo. Ill. Titulo.

Bibliotecaria: Maria Teresa Alves Gonzati CRB-9/1584



MINISTERIO DA EDUCAGAO

SETOR DE EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

l ' F P R PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCACAO -
40001016001P0

TERMO DE APROVAGAO

Os membros da Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pés-Graduagdo EDUCACAO da Universidade
Federal do Parana foram convocados para realizar a arguigao da dissertagdo de Mestrado de NATALIA SCHUEDA MENEZES,
intitulada: A COLONIALIDADE CIENTIFICA E O ENSINO DE PALEONTOLOGIA: UMA ANALISE DA PRODUGAO ACADEMICA
NA EDUCAGAO EM CIENCIAS, que ap6s terem inquirido a aluna e realizada a avaliagdo do trabalho, sdo de parecer pela sua
APROVACAO no rito de defesa.

A outorga do titulo de mestra esta sujeita a homologacgéao pelo colegiado, ao atendimento de todas as indicagdes e corregdes

solicitadas pela banca e ao pleno atendimento das demandas regimentais do Programa de Pés-Graduagéo.

CURITIBA, 26 de Setembro de 2025.

Assinatura Eletrénica
06/10/2025 16:15:12.0
LEANDRO SIQUEIRA PALCHA

Presidente da Banca Examinadora

Assinatura Eletrénica
07/10/2025 13:56:21.0
CRISTINA SILVEIRA VEGA
Avaliador Externo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - UFPR)

Assinatura Eletrénica
07/10/2025 10:55:34.0
ALESSANDRO TOMAZ BARBOSA
Avaliador Externo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS)

Rockefeller n°® 57 Rebougas - CURITIBA - Parana - Brasil
CEP 80230-130 - Tel: (41) 3535-6255 - E-mail: ppge.academico@ufpr.br
Documento assinado eletronicamente de acordo com o disposto na legislacéo federal Decreto 8539 de 08 de outubro de 2015.
Gerado e autenticado pelo SIGA-UFPR, com a seguinte identificacéo Unica: 489112
Para autenticar este documento/assinatura, acesse https://siga.ufpr.br/siga/visitante/autenticacaoassinaturas.jsp
e insira o codigo 489112




AGRADECIMENTOS

A minha orientadora, Patricia Barbosa Pereira, por todo apoio, confianga,
orientagdo e ensinamento ao longo dessa jornada, desde a graduacéo. Por sempre
se fazer presente e iluminar meus passos, mesmo que do outro lado do mundo.
Obrigada por fazer desse caminho complexo o mais simples que ele poderia ser.

Aos meus pais, Cézar e Evelize, por tornar simples todos os caminhos
complexos, por possibilitar todas as jornadas. Obrigada por todas as conversas, por
todos os "quer café?” enquanto eu escrevia, por todo o apoio nesta e em todas as
caminhadas, pela presenca constante, por toda a compreenséo, por todo o amor.

Ao meu irmao, André, pela companhia desde que vocé existe. Que sorte a
minha ter um melhor amigo a vida toda. E obrigada por colocar a minha cunhada,
Akemy, nas nossas vidas.

A minha companheira, Fernanda, por acreditar em mim, sempre. Com vocé,
qualquer besteira é festa e qualquer obstaculo é superado com carinho, atengao e
um yakisoba. E um privilégio dividir essa vida com voca.

As minhas avods, Janete e Socorro, por compreenderem minha auséncia
nesses ultimos meses. Mas também por toda bolachinha, pdo caseiro, empadao,
frango com batata, bolo e amor.

A minha Tia Vivi, por ser a primeira da familia a se tornar mestre e me
incentivar quando escolhi seguir seus passos.

Aos meus amigos Rafaela, Maria, Arturo, Ana, Milena, Laura, Gabriel,
Natalie, Murilo, outra Laura, Enzo, Dudeque, Theo e Flora. Vocés fazem a vida ter
graca, todo dia. Obrigada por toda confidéncia, risada, desabafo e conselho.

Aos meus colegas de turma de mestrado, por crescermos juntos nesse
mundo novo.

Aos meus colegas de grupo de pesquisa, LIDEC, por toda troca. Vocés
foram fundamentais para meu aprendizado e para o enriquecimento do meu
trabalho.

Aos autores dos trabalhos que analisei, Anna Nogueira, José Jalyson Silva,
Welesson de Aguiar, Julio Anténio Santos e Edwaldo Oliva. Foi especial conhecer
um pouquinho de quem vocés sao através dos seus trabalhos. Onde quer que

estejam, espero que estejam bem.



Aos membros da banca, Cristina Vega, Leandro Palcha, Alessandro Barbosa
e Dhiego Cunha, por aceitarem ler meu trabalho. A professora Aline Ghilardi, pela
contribuicdo na banca de qualificacdo. E, em especial, a professora Cristina Vega,
por primeiro me ensinar sobre Paleontologia.

Aos professores das disciplinas de Pesquisa | e Il, Ana Claudia Urban,
Ricardo Antunes de Sa e Cristina Cardoso de Medeiros, por nos ajudar a dar os
primeiros passos na pos-graduagao. Aos demais docentes com quem tive contato
durante o mestrado, por todo conhecimento.

E a todos que ndo nomeei aqui, mas que também fizeram parte desta e de

tantas caminhadas. Obrigada.



Frequentemente, na historia, contracorrentes suscitadas em reacao as

correntes dominantes podem-se desenvolver e mudar o curso dos acontecimentos.
Devemos considerar: [...]

- a contracorrente de resisténcia a vida prosaica puramente utilitaria,

que se manifesta pela busca da vida poética, dedicada ao amor, a

admiracao, a paixao, a festa; [...]

(Morin, 2000, p. 72-73)



RESUMO

A Paleontologia é uma ciéncia marcada pela colonialidade. A colonialidade
cientifica gera um desequilibrio na producdo académica em Paleontologia, em que
os paises do Norte Global s&o privilegiados. Os paises do Sul, inclusive o Brasil,
frequentemente tém seus fdsseis traficados, suas leis desrespeitadas e seu
conhecimento desvalorizado. A fim de compreender se a colonialidade em
Paleontologia também esta presente no discurso mobilizado dentro das escolas
brasileiras, analisamos a producdo académica sobre a Educagdao em Ciéncias e o
ensino de Paleontologia no Brasil. O objetivo geral desse trabalho é compreender o
funcionamento discursivo da Paleontologia em trabalhos académicos sobre a
Educagao em Ciéncias no Brasil e como se associam a colonialidade cientifica a
partir de seus sentidos dominantes. Delineamos quatro objetivos especificos: a)
construir um aporte tedrico que articula a pratica e o ensino da Paleontologia, a
critica a colonialidade cientifica nessa ciéncia e os estudos decoloniais; b)
estabelecer critérios relacionais para acessar discursos presentes em trabalhos
académicos sobre o ensino de Paleontologia em escolas brasileiras; c) analisar os
sentidos que permeiam a Paleontologia nesses trabalhos; e d) delinear movimentos
de sentidos entre a Paleontologia e colonialidade cientifica a partir das analises.
Como aporte tedrico, adentramos nas discussdes dos estudos decoloniais a partir da
trajetdria e do pensamento do grupo Modernidade/Colonialidade e em possibilidades
metodoldégicas que rompem com o modelo hegemdnico de produgdo de
conhecimento académico. Esta € uma pesquisa qualitativa ancorada no referencial
tedrico-metodoldgico da Analise de Discurso de vertente franco-brasileira. Através do
referencial da Analise de Discurso, acessamos os discursos de cinco trabalhos sobre
o ensino de Paleontologia que relatam atividades previamente implementadas em ou
com escolas brasileiras, nas etapas do Ensino Fundamental Il ou do Ensino Médio, e
foram publicados na ultima década. A analise foi organizada em quatro diferentes
camadas: condi¢gdes de producao e formagdes discursivas; sentidos sobre
Paleontologia; sentidos sobre a Educagdo em Ciéncias e o fazer ciéncia em
Educacao; e metodologias (de)coloniais. O ultimo movimento de analise foi o de
elencar os sentidos dominantes nos trabalhos analisados e debater como se
associam, ou nao, a colonialidade cientifica. Os sentidos dominantes identificados
apontam que o ensino de Paleontologia nas escolas segue reproduzindo estruturas
coloniais, principalmente pela mobilizagdo de sentidos da ciéncia moderna. Contudo,
também foram identificados sentidos dominantes contra-hegemdnicos, que operam
pela valorizacdo do patriménio fossil brasileiro. Sugerimos a continuidade desta
pesquisa: analisando marcas de colonialidade cientifica no ensino de Paleontologia
brasileiro em outros contextos; extrapolando as fronteiras nacionais em estudos
comparativos; e investigando a tematica em outras disciplinas da Educagao em
Ciéncias.

Palavras-chave: Paleontologia; Educacdo em Ciéncias; Decolonialidade; Discurso.



ABSTRACT

Paleontology is a science marked by coloniality, a condition that produces a
global imbalance that privileges the Global North. Consequently, countries in the
Global South, including Brazil, often face fossil trafficking, the disregard of their laws,
and the devaluation of their knowledge. To verify whether coloniality in Paleontology
also manifests within Brazilian schools, this study analyzes the national academic
literature on the subject. This study investigates how Paleontology functions
discursively within Brazilian academic literature on Science Education, and how its
dominant meanings are associated with scientific coloniality. It pursues four specific
objectives: a) to construct a theoretical synthesis articulating the practice and
teaching of Paleontology with a critique of scientific coloniality and the decolonial
studies; b) to establish relational criteria for accessing discourses within scientific
literature about teaching Paleontology in brazilian schools; c) to investigate the
meanings that permeate Paleontology in these works; and d) to delineate the
movements of meaning between Paleontology and scientific coloniality based on the
analysis. The theoretical framework is grounded in decolonial studies, drawing from
the Modernity/Coloniality group, and explores methodological possibilities that
challenge the hegemonic model of knowledge production. This is a qualitative study
that employs the theoretical-methodological framework of French-Brazilian approach
to Discourse Analysis. This framework was used to analyze the discourse within five
academic works, published in the last decade, that detail educational activities
implemented in Brazilian middle or high schools. The analysis was structured across
four layers: conditions of production and discursive formations; meanings concerning
Paleontology; meanings of Science Education and the practice of doing science in
Education; and (de)colonial methodologies. The final analytical step consisted of
identifying the dominant meanings in the works and discussing their association, or
lack thereof, with scientific coloniality. The identified dominant meanings indicate that
the forms in which Paleontology is taught in brazilian schools still reproduce colonial
structures, primarily through the mobilization of discourses from modern science.
Nevertheless, the analysis also uncovered the emergence of counter-hegemonic
meanings, which operate through the valorization of Brazilian fossil heritage. Future
research directions include: analyzing marks of scientific coloniality in the teaching of
Paleontology within other Brazilian contexts; extending the inquiry beyond national
borders for comparative studies; and investigating the theme in other disciplines
within Science Education.

Keywords: Paleontology; Science Education; Decoloniality; Discourse.
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1 INTRODUCAO

Dinossauros assustadores, erupgdes vulcanicas que transformam dias em
noites, tubarbes do tamanho de 6nibus, meteoros, insetos gigantes, extingbes em
massa, organismos preservados em rochas. Essas e muitas outras coisas que
parecem nao corresponder a Terra como a conhecemos sao objeto de estudo da
Paleontologia. E comum que o passado distante do nosso planeta e as formas de
vida completamente dispares das atuais aparegcam no cinema, nos brinquedos e na
literatura. A Paleontologia desperta a curiosidade e o fascinio do publico que entra
em contato com essa ciéncia.

Comigo n&o foi muito diferente. A excecdo de que também me encantei pela
Tafonomia, pelas Escalas Cronoestratigraficas, pelos icnofésseis, pelas Bacias
Sedimentares e por tantos outros termos técnicos da area da Paleontologia. Meu
primeiro contato com a ciéncia que viria a me acompanhar pelos proximos 6 anos foi
no terceiro ano do curso de Ciéncias Biolégicas na Universidade Federal do Parana
(UFPR), em 2019, quando cursei a disciplina obrigatéria "Paleontologia". Ao final da
disciplina, pedi a professora Cristina Silveira Vega uma vaga para trabalhar em seu
laboratorio.

Entdo, em 2020, iniciei um Programa de Voluntariado Académico no
Laboratério de Paleontologia da UFPR (LABPALEOQO). Fui responsavel por catalogar
e organizar a colegao didatica do laboratério por duas semanas antes de estourar a
pandemia de COVID-19. Para ndo me afastar completamente, ¢ porque meu
interesse na area ndo me permitiu, durante toda a pandemia me mantive proxima da
Paleontologia da forma que pude. Fiz alguns cursos internacionais on-line, assisti a
diversas palestras, cursei disciplinas optativas da area da Paleontologia no periodo
remoto. Depois que voltamos ao presencial, cursei outras disciplinas optativas,
participei de um projeto de extensdo em que levavamos parte da coleg¢ao didatica do
LABPALEO para escolas de Curitiba e escrevi dois trabalhos finais de curso, a
Monografia do Bacharelado e o Trabalho de Conclusdo de Curso da Licenciatura,
sobre a Paleontologia.

Diferente da Paleontologia, que s6 surgiu na minha vida em 2019, a
Educacdo sempre esteve presente. Além de ser estudante ha mais de 20 anos, sou

filha de pedagoga. Discussdes sobre, por exemplo, o dia-a-dia na escola, as
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politicas educacionais brasileiras ou alguns aspectos tedricos da area da Educagao
sempre foram comuns na minha casa. Talvez ter crescido nesse ambiente fez
nascer a vontade de me formar educadora, talvez trilhasse esse caminho de uma
forma ou de outra.

Fato é que iniciei minha trajetoria na Educacdo em 2018, quando ingressei
em um projeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
da UFPR. Desde entdo, estar na area da Educacdo tem sido uma constante:
permaneci no PIBID até o final de 2019; entre 2020 e 2022 cursei a Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas; e desde 2023 estou no Mestrado em Educacgdo. Nesse meio
tempo também fui professora particular de Ciéncias e Biologia e atualmente sou
mentora junior em um projeto de ensino de Tecnologias da Informagdo e
Comunicacao.

No ano de 2022 pude unir meus dois grandes interesses, Educacéo e
Paleontologia, pela primeira vez: formulei uma sequéncia didatica sobre a
Paleontologia para o Ensino Médio como Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) da
Licenciatura (Menezes, 2022). A época, dois fatos me chamaram atencdo. O
primeiro foi a constatacdo de um subaproveitamento do potencial pedagoégico da
Paleontologia por documentos que regem a educacao brasileira (Soares, 2015),
entre eles a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O segundo, talvez por
consequéncia do primeiro, foi a escassez de trabalhos académicos encontrados em
uma revisdo de literatura que abordassem a Paleontologia em sala de aula
(Menezes, 2022). Minha inquietagdo quanto a esses dois fatos apontou para a
necessidade de dar continuidade aos meus estudos na area. Em 2023, ingressei no
Mestrado em Educacgao na UFPR a fim de aprofundar meu olhar sobre as formas
como a Paleontologia é abordada nas escolas e nos trabalhos académicos
brasileiros.

O Programa de Pds-Graduagcao em Educacdo da UFPR é organizado em
sete diferentes linhas de pesquisa. Estou vinculada a linha de Cultura, Escola e
Processos Formativos em Educagdo. E uma linha de pesquisa que privilegia a
escola como foco de investigagcao e tem a cultura como principal categoria teérica
para pensar os processos formativos. Em nossas pesquisas, consideramos os
sujeitos que constituem a escola, seus saberes, ritos e ritmos que compdem a

cultura escolar, bem como as questdes sociais, culturais e politicas mais amplas que
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atravessam o cotidiano escolar. A linha também compreende que ha na escola e nas
relacbes que se estabelecem nela um processo continuo de disputa entre saberes e
fazeres cristalizados e saberes e fazeres outros (Knoblauch; Guimaraes, 2024).

Nesse ponto, a literatura da linha de Cultura, Escola e Processos Formativos
em Educagao converge com as leituras que fago junto ao meu grupo de pesquisa.
No Laboratério de Estudos em Interculturalidade, Discursos e Decolonialidades na
Educacédo (LIDEC) refletimos sobre a cultura escolar na perspectiva da
interculturalidade critica, dando énfase as formas que grupos sociais e étnicos
subalternizados ressignificam a Educacdo frente a teorias eurocéntricas e
hegemodnicas. Entendemos que paises colonizadores desenvolveram uma forma de
Educacdo que os permitiu transmitir a outros povos seus modos de perceber e
significar o mundo. Desconstruir o mito da universalidade das culturas e ciéncias
eurocéntricas e entender que sdo relativas e singulares, ainda que tenham se
tornado hegemonicas, € o primeiro passo para reconhecer epistemologias outras. O
dialogo intercultural critico com povos originarios € movimentos populares nos
permite aprender estratégias educacionais e formas de ser, viver, poder e saber ndo
coloniais. A Educagéo nessa perspectiva dialdgica se transforma em um instrumento
de luta e resisténcia em um projeto politico, social, ético e epistémico decolonial
(Fleuri, 2023).

O LIDEC €& composto por pesquisadores brasileiros interessados em
investigar aproximacdes e distanciamentos de elementos decoloniais em
metodologias de pesquisa da éarea da Educagdo. Somos pesquisadores do
Programa de Pdés-Graduagdo em Educagédo e do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacado em Ciéncias e em Matematica da UFPR. O grupo é coordenado por
Patricia Barbosa Pereira, minha orientadora de mestrado. Buscamos epistemologias
que se alinhem as ideias decoloniais iniciadas pelo grupo Modernidade/
Colonialidade (M/C), um conjunto internacional de pesquisadores do campo das
ciéncias sociais que exerce reflexao constante sobre a realidade cultural e politica
da América Latina (Ballestrin, 2013). Formas de reconhecer possibilidades
metodoldgicas decoloniais foram propostas por Pia Palma-Inzunza, Sabine Heiss e
Alvaro Fernandez-Baldor (2021) em um artigo que é referencial constante em

nossas reflexdes no LIDEC.
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Um movimento fundamental em nossa busca por epistemologias outras para
as metodologias de pesquisa da area da Educagdo é compreender os sentidos
mobilizados pelas pesquisas que investigamos. Leituras e analises na perspectiva
discursiva sdo basilares na nossa rotina. Com frequéncia debatemos as questdes da
linguagem na educacé&o, ancorados na Analise de Discurso (AD) de vertente franco-
brasileira, de Eni Orlandi (Orlandi, 1987; Orlandi, 1990; Orlandi, 2001a; Orlandi,
2001b; Orlandi, 2005; Orlandi, 2007; Orlandi, 2015).

Em uma definicdo direta, “o discurso é efeito de sentidos entre locutores”
(Orlandi, 2015, p. 20). O discurso € a palavra em movimento, € a lingua fazendo
sentido. Estudar o discurso €& observar as pessoas falando, considerando “os
processos e condicbes de produgdo da linguagem, pela analise da relagéao
estabelecida pela lingua com os sujeitos que a falam e as situacbes em que se
produz o dizer” (Orlandi, 2015, p. 14). Como condi¢cdes de produgdo da linguagem
se entende as circunstancias da enunciagéo tanto em um contexto imediato, quanto
em um contexto sécio-historico e ideoldgico (Orlandi, 2015).

A Anélise de Discurso nasceu na década de 1960, fruto de um
descontentamento com o positivismo nas Ciéncias Sociais e 0 crescente interesse
pelas teorias criticas. A AD foi desenvolvida inicialmente na Franca, nos Estados
Unidos e na Inglaterra, que deram origem a duas linhas: a anglo-americana e a
francesa (Santos; Oliveira; Saad, 2021). O filosofo francés Michel Pécheux é “o
fundador da Escola Francesa de Analise de Discurso que teoriza como a linguagem
€ materializada na ideologia e como esta se manifesta na linguagem” (Orlandi, 2005,
p. 10). No Brasil, a perspectiva de Pécheux foi difundida pelos trabalhos da linguista
e professora Eni Orlandi (Orlandi, 2005). Mas mais que isso, Eni Orlandi foi
responsavel por transportar a Analise de Discurso francesa para o contexto brasileiro
e desenvolver nossa propria vertente, a Analise de Discurso franco-brasileira.

Além das leituras e discussdes que vivenciei no LIDEC, durante o mestrado
tive a oportunidade de aprofundar meus estudos sobre a AD na disciplina “Tdpicos
Especiais em Linguagem, Corpo e Estética na Educacédo |: Linguagem e discurso
nas mediagdes escolares”. Ministrada pelo professor Leandro Siqueira Palcha, a
disciplina teve como foco as questdes da linguagem e do discurso na perspectiva

educacional, nos entrelagamentos entre linguagem cientifica e escolar.
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A soma das minhas vivéncias e leituras sobre a Paleontologia, a Educacéao e
a Analise de Discurso me levaram aos primeiros questionamentos relevantes a
produgao deste trabalho: como a Paleontologia emerge nos discursos da produgao
académica brasileira em Educacao? Quais sentidos estdo presentes ou ausentes?

Simultaneamente ao inicio do mestrado, em 2023, produzi minha monografia
para concluir a etapa do Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas. Investiguei os
registros de movimentagdes ilegais de fésseis do Estado do Parana disponibilizados
na internet (Menezes, 2023). Durante minha pesquisa, constatei que grande parte
das redes de contrabando de fdsseis brasileiros enviam nossos materiais para
serem comercializados na Europa e nos Estados Unidos (Andrade, 2021b). Cabe
destacar que o curso de Ciéncias Biologicas da UFPR é um curso bastante
tradicional e atrelado a perspectivas positivistas da Ciéncia. Foram raros os
momentos de critica as ciéncias modernas durante minha trajetéria na graduagao. O
debate sobre o contrabando de fésseis nesse trabalho representou, entdo, uma das
minhas primeiras criticas a colonialidade cientifica, ainda que nao tivesse bagagem
tedrica na época.

No processo de escrita da monografia me deparei com uma fala do
paleontdlogo britanico David Martill, citada em um trabalho que utilizei como

referéncia:

adoraria que os museus do exterior devolvessem os fésseis para o Brasil
porque assim os brasileiros perceberiam que foi melhor eles terem sido
contrabandeados para o exterior, onde estdo seguros (Martill citado por
Andrade, 2021b, p. 45).

Essa fala me causa incobmodo desde a primeira vez que a li, mas somente
apo6s me aprofundar nas questdes da linguagem e nos estudos da perspectiva
decolonial compreendi o porqué. O discurso de Martill expde sua perspectiva
eurocéntrica de producdo de conhecimento atrelada a colonialidade do saber
(Quijano, 2005), uma das tematicas que desenvolvi com maior profundidade no
terceiro capitulo desta dissertacdo. A Analise de Discurso pontua a relagéo entre o
dito e o0 ndo dito, em que todo dizer ha uma margem de n&o-ditos que amparam o
dito e que também significam (Orlandi, 2015). Martill, ao dizer que os fosseis estao
seguros no exterior, deixa subentendido (n&o-dito) que no Brasil eles estariam

correndo perigo. Segundo as margens do seu dizer, o Brasil, diferentemente do
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Norte Global, seria incapaz de proteger seus fosseis e produzir conhecimentos a sua
maneira.

Convém ressaltar que os sitios fossiliferos e, por conseguinte, os fésseis
neles contidos, sdo considerados patriménio cultural brasileiro. Segundo o Art. 216
da Constituicdo Federal de 1988:

Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade

brasileira, nos quais se incluem:

[...]
V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

[...]
§ 4° Os danos e ameagas ao patrimonio cultural serdo punidos, na forma da
lei (Brasil, 1988, grifo nosso).

Além do Artigo 216, diversas outras leis e decretos protegem o patrimonio
féssil brasileiro, como o Art. 20 da Constituicdo, que define os recursos minerais
como bens da Unido (Brasil, 1988). Isso permite a aplicacdo dos artigos 163 e 180
do Cadigo Penal nos casos de dano e receptacao de fésseis (Brasil, 1940).

Em um artigo publicado em 2022, Nussaibah Raja e colaboradores (2022)
constatam que, associada a outros fatores, a aplicagao rigorosa das leis e decretos
que protegem o patriménio féssil brasileiro a partir dos anos 2000 vem tendo um
impacto positivo para a paleontologia brasileira. Tanto o numero de publicagdes
feitas por paleontdlogos brasileiros, quanto o numero de colaboragbes de
paleontélogos brasileiros em pesquisas realizadas por pesquisadores estrangeiros
com nossos materiais aumentou nesse periodo.

Nussaibah Raja é uma das lideres de um grupo internacional de
pesquisadores que, desde 2020, tem investigado de que forma o colonialismo
cientifico e questdes socioecondmicas geram vieses na distribuicdo de dados
paleontoldgicos pelo mundo. Colonialismo cientifico acontece quando o centro de
aquisicdo de conhecimento sobre um pais esta alocado fora dele, geralmente em
paises do Norte Global (Galtung, 1967).

Aqui, cabe pontuar a diferenga entre colonialismo, termo utilizado pelo
Pal(a)eoScientometrics, e colonialidade, termo que preferencialmente empregarei

nesse trabalho. Para Anibal Quijano (1992), colonialismo se refere ao sistema de
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dominagédo politica, social e cultural de algumas nagdes sobre outras, mais
especificamente de povos europeus sobre suas colbnias. O colonialismo como
periodo histérico deixou marcas que se reproduzem até hoje em diversas esferas da
vida cotidiana na forma da colonialidade. Ao empregar o termo colonialidade em vez
de colonialismo, lancamos mao de um efeito metaférico para deslocar sentidos e
produzir outros (Orlandi, 2015). Nos comprometemos com os sentidos, ideoldgicos,
produzidos por esse movimento e com a denuncia as dindmicas coloniais que se
reproduzem em diversas esferas da vida cotidiana na atualidade.

O grupo Pal(a)eoScientometrics conta com integrantes originarios de
diversos locais do Sul Global como india, Brasil, Bangladesh, Africa do Sul, El
Salvador e nagédo Oglala Lakota, dos Estados Unidos. Entretanto, grande parte
desses pesquisadores estdo baseados em paises e universidades europeias e ha
uma extensa presenga de pesquisadores europeus no grupo. Considero importante
a participacao de atores tanto do Sul quanto do Norte Global no combate a praticas
cientificas predatérias, mas também considero preocupante que até mesmo as
discussdes sobre a colonialidade cientifica no Sul estdo alocadas no Norte.
Entendemos Sul e Norte Global a partir da perspectiva de Luciana Ballestrin (2020):
formagdes sociais que ultrapassam os limites de estados-nagdes, com sentidos para
além de geograficos ou territoriais, e configuram identidades geopoliticas. O Sul
Global se manifesta como uma identidade geopolitica subalterna que impede o
esquecimento das diferencas coloniais. Trata-se de uma subalternidade "em relagao
ao sistema internacional, a dindmica econdmica, as expressdes -culturais, as
estruturas académicas e aos sistemas de pensamento de carater eurocéntrico”
(Ballestrin, 2020, ndo paginado).

Em seus trabalhos, o Pal(a)eoScientometrics tem denunciado o desequilibrio
na produgdo académica na Paleontologia, em que 97% dos trabalhos sé&o
conduzidos por pesquisadores de paises ricos ou com economias acima da média
mundial (Raja et al., 2022). Até o0 momento, o grupo publicou trés artigos (Cisneros
et al., 2022a; Cisneros et al., 2022b; Raja et al., 2022) além de ministrar palestras e
ter seus resultados divulgados em matérias de jornais de diversas partes do mundo.
Dois desses trabalhos, Cisneros e colaboradores (2022a) e Raja e colaboradores

(2022), seréao discutidos mais a frente no trabalho.
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A partir do contato com o trabalho do grupo Pal(a)eoScientometrics, da
monografia sobre o trafico de fosseis brasileiros e da minha trajetéria na Educacéo,
emerge o0 segundo questionamento relevante a producédo deste trabalho: de que
forma a colonialidade cientifica presente na produgdo académica em Paleontologia
impacta a Educacéo Brasileira?

Minha trajet6ria e meus questionamentos deram origem a um problema de
pesquisa: como o funcionamento discursivo da Paleontologia na producéo
académica sobre a Educacdo em Ciéncias no Brasil aponta para marcas da
colonialidade?

Para responder a essa grande questdo, o objetivo geral do trabalho é
compreender o funcionamento discursivo da Paleontologia em trabalhos académicos
sobre a Educacao em Ciéncias no Brasil e como se associam a colonialidade
cientifica a partir de seus sentidos dominantes.

Como obijetivos especificos da pesquisa pretendo:

a) construir um aporte tedrico que articula a pratica e o ensino da
Paleontologia, a critica a colonialidade cientifica nessa ciéncia e os
estudos decoloniais;

b) estabelecer critérios relacionais para acessar discursos presentes em
trabalhos académicos sobre o ensino de Paleontologia em escolas
brasileiras;

c) analisar os sentidos que permeiam a Paleontologia nesses trabalhos;

d) delinear movimentos de sentidos entre a Paleontologia e colonialidade
cientifica a partir das analises.

Cabe aqui explicitar o que compreendemos por movimentos de sentidos e
funcionamento discursivo. Para Orlandi (2015), os sentidos ndo estdo completos,
constituidos definitivamente, mas se constituem a partir do movimento. Eles estédo
sujeitos “a falha, ao jogo, ao acaso, e também a regra, ao saber, a necessidade”
(Orlandi, 2015, p. 51). Entre o jogo e a regra, os sentidos se repetem ou derivam
para outros, por meio do efeito metaférico, do equivoco, da polissemia, da parafrase.
Esses e outros movimentos de sentidos estdo presentes no funcionamento
discursivo, que é “uma atividade estruturante de um discurso determinado, por um
falante determinado, para um interlocutor determinado, com finalidades especificas”
(Orlandi, 1987, p. 61).
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Em termos metodoldgicos, essa € uma pesquisa de carater qualitativo
ancorada no referencial tedrico-metodolégico da Analise de Discurso. Inicialmente,
identificamos e sistematizamos a produgcdo académica brasileira sobre o ensino de
Paleontologia por meio de uma metodologia que se aproximou de uma revisao
sistematica de literatura. Nossa revisao seguiu cinco diferentes etapas com critérios
previamente elaborados para inclusdo e exclusdo de trabalhos. Ao final desse
momento, haviamos mapeado os trabalhos sobre o ensino da Paleontologia que
relatam atividades previamente implementadas em ou com escolas brasileiras, nas
etapas dos anos finais do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, e foram
publicados nos ultimos 10 anos. A partir dessa revisdo se deu a selecao dos
trabalhos para composicéo do corpus de analise.

Selecionamos alguns dos construtos da Analise de Discurso para nos
auxiliar a guiar a analise e facilitar o acesso aos discursos presentes nos trabalhos
do corpus. Além deles, outro referencial nos amparou nesse momento: as
possibilidades metodoldgicas decoloniais em pesquisa, propostas por Pia Palma-
Inzunza, Sabine Heiss e Alvaro Fernandez-Baldor (2021). Desse referencial,
selecionamos categorias de analise especificas que nos auxiliaram a reconhecer se
os trabalhos alinham ao pensamento decolonial ou se reproduzem estruturas
coloniais/modernas em ciéncias e na Educacédo em Ciéncias.

O trabalho esta organizado em 6 capitulos. O primeiro capitulo, esta
introducdo, compreende fatores da minha trajetéria pessoal e académica que
culminaram no interesse em elaborar esta pesquisa, além de abordar alguns
aspectos tedricos que a amparam. Aqui foram trabalhadas a apresentacdo, a
justificativa e os objetivos deste trabalho.

No segundo capitulo se inicia a resolugéo do primeiro objetivo especifico do
trabalho, o de construir um aporte tedrico que articula a pratica e o ensino da
Paleontologia, a critica a colonialidade cientifica nessa ciéncia e 0s estudos
decoloniais. Nele, é debatida a Paleontologia como ciéncia e como ela se apresenta
na Educacao Basica Brasileira tanto por meio de documentos oficiais, quanto em
producdes académicas. Também é explorado o conceito de colonialidade cientifica,
como ele se manifesta na Paleontologia, os principais argumentos de seus

defensores e contrapontos decoloniais a esses argumentos.
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O terceiro capitulo também esta atrelado a resolugdo do primeiro objetivo
especifico. Nele, apresentamos o historico dos estudos decoloniais e alguns
conceitos fundamentais para compreender esta perspectiva. Ali também é debatida
a perspectiva decolonial na Educag¢ao em Ciéncias e como supera-la.

O quarto capitulo apresenta os caminhos metodolégicos da presente
pesquisa, que tem como principal referencial tedrico-metodolégico a Analise de
Discurso de vertente franco-brasileira. Sdo expostos, também, os caminhos
percorridos pela pesquisa na etapa de construcdo dos dados e composigcao do
corpus de analise. Este capitulo trabalha o segundo objetivo especifico do trabalho,
o de estabelecer critérios relacionais para acessar discursos presentes em trabalhos
académicos brasileiros que associam Educagéo e Paleontologia.

O quinto capitulo compreende todos os achados desta pesquisa. Ele esta
atrelado aos objetivos especificos de analisar os sentidos que permeiam a
Paleontologia nos trabalhos do corpus e de delinear movimentos de sentidos entre a
Paleontologia e colonialidade cientifica na produgcao académica brasileira sobre a
Educacdo em Ciéncias. Ao final do quinto capitulo, ap6s toda a trajetoria desta
pesquisa, podemos entédo responder ao nosso objetivo geral.

Finalmente, no sexto capitulo tecemos nossas consideragdes finais, em que
retomamos a trajetéria da pesquisa e sintetizamos nossos principais achados.
Também refletimos sobre lacunas e limites da nossa analise e apontamos para
perspectivas futuras que podem expandir a discussdo sobre a colonialidade na

Educacao em Ciéncias para outros horizontes.
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2 SER E ESTAR NO MUNDO EM ESCALA GEOLOGICA: A PALEONTOLOGIA

Esse capitulo traz definicbes de o que é e o que estuda a Paleontologia,
aborda como o0 ensino de conceitos relacionados a ela sao apropriados e
mobilizados no principal documento que rege a Educacdo em Ciéncias no Brasil e
debate o impacto da colonialidade cientifica na Paleontologia a partir de dois artigos.

A Paleontologia € a ciéncia que estuda os fésseis, que sao restos ou
evidéncias de atividades de organismos preservados em rochas ou outros materiais.
Fosseis sobrevivem a imensidao do tempo geoldgico e nos revelam histérias de uma
temporalidade muito maior que a dimensdo humana (Cassab, 2010). Féssil € uma
palavra originada do latim, do termo fossilis, que significa "extraido da terra"
(Cassab, 2010). O verbo palear, na lingua espanhola, se relaciona diretamente com
os fésseis porque significa "escavar com a pa". Ja no portugués, palear tem o
sentido de "dar publicidade" (Silva; Consenza, 2020).

A Paleontologia, a ciéncia do palear, tem o bonito papel de tornar publica as
historias da Terra e de seus habitantes que estiveram enterrados por milhdes de
anos na forma de fosseis. De uma forma mais robusta, a Paleontologia é
responsavel por, entre tantas outras coisas, fornecer informacdes sobre a Evolugao
dos seres vivos e as camadas geoldgicas, reconstituir ambientes que os organismos
ocuparam ao longo do tempo, ajudar a contar a histéria geoldgica da Terra e
identificar rochas que podem conter substancias minerais (Cassab, 2010).

Altamente interdisciplinar, a Paleontologia se vale de conhecimentos de
Biologia, Geologia, Oceanografia e quaisquer outras areas que ajudem a interpretar
as interacbes entre os organismos e o ambiente ao longo do tempo geologico
(Simdes; Rodrigues; Soares, 2015). Além disso, a Paleontologia também conecta as
Ciéncias da Natureza as Ciéncias Humanas por envolver a industria do turismo
sustentavel (turismo de aventura, o turismo rural, eco-turismo e geoturismo) e estar
inserida na vida de populagdes que vivem em areas fossiliferas (Silva; Consenza,
2021).

2.1 PALEONTOLOGIA NA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA: BNCC E
PUBLICACOES
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Os fosseis, especialmente os de dinossauros, despertam a curiosidade de
pessoas de todas as idades devido ao seu forte apelo na midia. Uma vez que a
Paleontologia € altamente interdisciplinar, a curiosidade gerada por um féssil pode
despertar o interesse pelas ciéncias envolvidas no processo de compreender os
fosseis, além de aproximar adultos e criangas da ciéncia em si (Soares, 2015).

Entretanto, o conhecimento paleontolégico ainda é restrito aos centros de
pesquisa, museus, universidades e demais espagos (Schwanke; Silva, 2010). A ndo
democratizagdo da Paleontologia afasta o conhecimento paleontologico académico
do conhecimento paleontolégico que chega a comunidade em geral, por meio das
escolas (Menezes; Pereira, 2024). Este afastamento fica evidente no
subaproveitamento do potencial pedagdgico da Paleontologia pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o principal documento que rege a educacao brasileira.

Na BNCC dos anos finais do Ensino Fundamental, a Paleontologia aparece
de forma explicita somente uma vez na area das Ciéncias da Natureza. No 6° ano,
unidade tematica "Terra e Universo", a habilidade EF06CI12 trata de "ldentificar
diferentes tipos de rocha, relacionando a formagao de fésseis a rochas sedimentares
em diferentes periodos geoldgicos (Brasil, 2018, p. 345).” Ao posicionar o sentido
dominante desta habilidade na identificacdo das rochas e nao citar a Paleontologia
em nenhum outro momento, o documento reduz a Paleontologia a formacéo dos
fésseis e sua relagdo com as rochas sedimentares, alheio a interdisciplinaridade e
complexidade dessa ciéncia.

Na etapa do Ensino Médio, a BNCC faz apenas uma menc¢ao timida a

Paleontologia na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:

Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsbes sobre o
funcionamento e a evolugao dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e
defender decisdes éticas e responsaveis (Brasil, 2018, p. 556),

Aqui, ao introduzir a competéncia 2, o documento cita que podem ser
mobilizados conhecimentos conceituais relacionados ao registro féssil. Isso
acontece em meio a uma lista de outros tdpicos que podem ser abordados,
finalizada em "entre outros".

A BNCC para a Educacéo Infantil e a BNCC para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, area de Ciéncias da Natureza, ndo menciona a Paleontologia ou

conceitos relacionados a ela.
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Verificamos que ha uma espécie de siléncio quanto a tematica Paleontologia
na BNCC. Para a Analise de Discurso, o siléncio pode ser de duas formas: siléncio
fundador ou silenciamento. No siléncio fundador, o siléncio € um recuo necessario
para que seja possivel significar. Ele faz com que o dito signifique. Ja o
silenciamento € dividido em dois: siléncio constitutivo, em que quando usamos uma
palavra, apagamos outras que poderiam ser ditas em seu lugar; e siléncio local, que
proibe o sujeito de dizer o que poderia dizer (Orlandi, 2015). Entendemos que o
siléncio da BNCC quanto a tematica Paleontologia se aproxima de um silenciamento
porque, ao privilegiar outras tematicas, ndo sobra espaco para se falar da
Paleontologia, que €, entdo, apagada do curriculo. Embora ndo tenhamos respostas,
cabe questionar: o que causa este silenciamento?; ele seria consequéncia do
ultraconservadorismo presente na sociedade brasileira atual?; ele também existe
nos curriculos de paises do Norte?; quem é autorizado a falar da Paleontologia nos
curriculos?; este silenciamento € uma manifestacéo da colonialidade do saber?

Mesmo que silenciada, a Paleontologia se encontra na base da formacgao
discursiva, isto €, no processo de producédo de sentidos (Orlandi, 2015), de uma
enorme quantidade de competéncias e habilidades previstas para os anos finais do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. O estudo da Paleontologia pode auxiliar
na compreensao de ciclos biogeoquimicos, escala de tempo geoldgico, evolugéo,
origem e extingdo de espécies, tectonismo e deriva continental, mudancgas
climaticas, combustiveis fdésseis, fendbmenos naturais, conservagdo da
biodiversidade, entre outros (Menezes; Pereira, 2024).

Um exemplo de estudo que aproveitou o potencial pedagdgico da
Paleontologia em mobilizar sentidos de uma grande quantidade de competéncias e
habilidades da BNCC, ainda que as margens da documentagao, foi conduzido pela
autora desta dissertacdo e sua orientadora. Menezes e Pereira (2024) elaboraram
uma proposta de sequéncia didatica sobre a Paleontologia para o Ensino Médio.
Nela, uma unica aula pdde mobilizar trés habilidades da BNCC, cada uma
correspondente a uma competéncia diferente.

Entretanto, os resultados da pesquisa de Godoi e colaboradores (2022)
indicam que o potencial pedagdgico da Paleontologia vem sendo cada vez menos
aproveitado: houve uma queda, a partir de 2019, na quantidade de publicacbes com

propostas ou analises de atividades que incluam a Paleontologia na Educacao



27

Basica. A revisao de literatura conduzida por estes autores mapeou trabalhos
publicados sobre a Paleontologia na Educagdo Basica brasileira no periodo de
janeiro de 2005 a dezembro de 2021. Com o objetivo de oferecer um recorte
histérico recente sobre o tema, analisar as contribuicdes dos trabalhos e sugerir
direcionamentos futuros, os autores examinaram 20 publicagdes, incluindo
monografias, artigos em periodicos, trabalhos apresentados em eventos, capitulos
de livros e dissertacoes.

A maioria dos trabalhos analisados por Godoi e colaboradores (2022), dez
no total, foram relatos de experiéncia ou analises do desenvolvimento de atividades
praticas, palestras, oficinas e jogos no ensino da Paleontologia na Educagao Basica.
O segundo grupo de trabalhos encontrados em maior quantidade no levantamento
foram anadlises de documentos oficiais e livros didaticos. Depois delas, em pé de
igualdade, tem-se avaliagdes diagndsticas do conhecimento da Paleontologia de
estudantes, atividades de formagao de professores e o ensino da Paleontologia em
espacos nao-formais. Majoritariamente, as publicacbes analisadas pelos autores
focam nas etapas do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, sendo raras as
aparicdes de outras etapas de ensino. Todas as atividades propostas nos trabalhos
analisados foram destinadas as disciplinas de Ciéncias da Natureza e Biologia,
alheias ao potencial interdisciplinar da Paleontologia.

O trabalho de Godoi e colaboradores (2022) foi fundamental para esta
pesquisa. Os trabalhos encontrados por estes pesquisadores que nao estavam
indexados nas bases de dados que consultamos foram incorporados na etapa de

construcao dos dados da pesquisa.

2.2 COLONIALIDADE CIENTIFICA NA PALEONTOLOGIA

A Paleontologia é um campo disputado por forgas desiguais (Silva; Cosenza,
2020). Nussaibah B. Raja e colaboradores (2022) exploram mais a fundo esta
afirmacao no artigo "Colonial history and global economics distort our understanding
of deep-time biodiversity”, em que investigam como fatores histéricos, sociais e
econbmicos afetam a distribuicdo de ocorréncias fésseis no mundo e a producao
cientifica no ramo da Paleontologia.

A Paleontologia, assim como muitas das Ciéncias Naturais, se desenvolveu

sobre um sistema extrativista facilitado pelo colonialismo europeu. No Século XIX,
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quando as expedi¢des coloniais encontravam novas espécies fosseis, era comum
que as levassem de volta para as capitais do Império, onde seriam estudadas e
armazenadas em museus (Raja et al., 2022). Parte das espécies coletadas nesse
periodo ainda estdo em grandes museus do exterior, como o0s espécimes de
dinossauros baianos recentemente encontrados no Museu de Historia Natural de
Londres (Bandeira et al., 2024).

Praticas extrativistas de pesquisa persistem até hoje nas Ciéncias Naturais,
especialmente na Paleontologia. Raja e colaboradores (2022) exploram a
causalidade do legado colonial e de fatores socioecondmicos na assimetria da
distribuicdo global de informagédo paleontolégica. Para isso, usam dados
provenientes do Paleobiology Database (PBDB), uma base de dados publica e
global amplamente utilizada pela comunidade cientifica. Os resultados encontrados
indicam evidéncias da ocorréncia de colonialismo cientifico na Paleontologia.
Colonialismo cientifico € o processo no qual o centro de aquisigdo de conhecimento
sobre um pais esta localizado fora dele, no pais colonizador (Galtung, 1967). Apesar
do conceito original ser colonialismo cientifico, entendemos o colonialismo e a
colonialidade de acordo com Anibal Quijano (1992) e, neste trabalho, preferimos o
termo colonialidade cientifica.

Uma das inumeras formas de colonialidade cientifica € por meio da "ciéncia
paraquedista”, em que pesquisadores estrangeiros, geralmente do Norte Global,
conduzem pesquisas de campo em outros paises, geralmente do Sul Global, mas o
restante da pesquisa é realizado de volta em seus paises, sem comunicacao e
engajamento com a comunidade local (Stefanoudis et al., 2021). Também sio
considerados colonialidade cientifica casos em que as leis do pais sao
desrespeitadas e o conhecimento de pesquisadores locais € desvalorizado (Raja et
al., 2022). Na colonialidade cientifica, toda a acumulagéo de conhecimento, poder e
recursos financeiros vai para as “maos” das nagdes colonizadoras (Cisneros et al.,
2022a).

Raja e colaboradores (2022) encontraram resultados que indicam que
pesquisas na area da Paleontologia sdo conduzidas, principalmente, por
pesquisadores afiliados a instituicbes de paises da América do Norte e da Europa
Ocidental. No PBDB, 97% dos dados de ocorréncias fésseis sdo provenientes de

publicagdes que tém a contribuicdo de autores dessas regides. Os Estados Unidos,
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sozinho, é responsavel por um ter¢co do total de dados fésseis catalogados, mas
metade dessas pesquisas sao conduzidas fora do pais. Alemanha, Franga e Reino
Unido sao, também, responsaveis por grande parte do total de dados fosseis
catalogados, com uma parcela desproporcional de pesquisa conduzida no exterior e,
por vezes, sem a co-autoria de autores locais.

No outro lado desse sistema estdo os paises do Sul Global, muitos deles
africanos. Esses paises também estdo no topo dos graficos, mas dessa vez pela alta
incidéncia de ciéncia paraquedista! e exploracdo de seus dados fdésseis. Grande
parte do conhecimento paleontolégico sobre fosseis africanos esta, ainda hoje,
localizada nos paises que colonizaram o continente. A Franga, por exemplo,
conduziu 25% das pesquisas sobre os fosseis de Marrocos, Tunisia e Argélia. Mas
nem todos os paises que atualmente se beneficiam de praticas coloniais de
pesquisa iniciadas no passado participaram da agenda colonial. Essas praticas
neocoloniais também foram encontradas pelos autores nos dados do PBDB, como o
aumento no numero de publicagdes chinesas com fosseis do Myanmar sem a
colaboragao de pesquisadores locais (Raja et al., 2022).

O Brasil, ao lado de China, Argentina, Jap&o, india e México, é considerado
um "hub regional de conhecimento paleontologico”. Nesses paises, a pesquisa €
predominantemente conduzida por pesquisadores locais. Figurar nessa categoria
nao € estranho para o Brasil, uma vez que aqui existe uma sociedade
paleontologica, cursos em universidades, repositérios nacionais, oportunidades de
financiamento de pesquisa e uma legislagao para protecado do patriménio fossilifero
nacional (Raja et al., 2022).

Ser um hub, um centro de atividade2, regional de conhecimento
paleontolégico ndo protege totalmente o Brasil da colonialidade cientifica na
Paleontologia. Juan Cisneros e colaboradores (2022a), no artigo "Digging deeper
into colonial palaeontological practices in modern day Mexico and Brazil”, discorrem
sobre os impactos académicos e sociais de pesquisas publicadas entre 1990 e
2021, que configuram casos de colonialidade cientifica no Brasil e no México. Ambos

os paises foram colbnias europeias, possuem amplos territérios com bacias

1 Dentre os 10 paises com o maior indice de ciéncia paraquedista, 5 sao africanos:
Namibia, Tanzania, Madagascar, Etidpia e Marrocos (Raja et al., 2022).

2 HUB. In: CAMBRIDGE Dictionary. Disponivel em: https://dictionary.cambridge.org/pt/
dicionario/ingles/hub. Acesso em: 30 mar. 2025.
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sedimentares de enorme potencial paleontolégico, tém moedas locais fracas e
populacdes predominantemente pobres. Essas caracteristicas os tornam alvos
atraentes para a colonialidade cientifica na Paleontologia, apesar da existéncia de
leis que protegem seus patriménios fossiliferos. A pesquisa é dividida em dois
estudos de caso: um sobre trés bacias sedimentares mexicanas e um sobre a Bacia
do Araripe, no nordeste brasileiro (Cisneros et al., 2022a).

A Bacia do Araripe € um depdsito extremamente rico de fosseis bem
preservados com valor inestimavel para nosso entendimento sobre a evolugao da
vida na Terra. A bacia esta localizada no nordeste brasileiro, com afloramentos em
diversos municipios do Ceara, Pernambuco e Piaui. A Bacia do Araripe tem um
longo histérico com o mercado ilegal de fésseis. Ao longo do Século XIX, quando o
mundo tomou conhecimento desses espécimes apoOs exploragdes coloniais,
enormes colegdes foram enviadas para o exterior. Hoje em dia, algumas delas estao
em instituicbes estrangeiras abertas ao publico, mas é impossivel estimar a
quantidade de fosseis brasileiros possivelmente armazenados em cole¢des privadas
ao redor do mundo (Cisneros et al., 2022a).

Para o estudo de caso brasileiro, Cisneros e colaboradores (2022a)
compilaram 71 publicacbes das ultimas trés décadas sobre macrofésseis da Bacia
do Araripe. Foram considerados somente trabalhos que descrevem novos géneros e
especies, restritos a vertebrados e plantas, e com autoria de pesquisadores filiados
a instituicdes estrangeiras. Os autores buscaram nestes trabalhos sete diferentes
fatores que podem configurar praticas cientificas coloniais: auséncia de
pesquisadores locais; pesquisador local nao filiado a uma instituicdo de pesquisa;
auséncia de licengas para coleta; fosseis armazenados em colecdes privadas; fossil
nao devolvido ao pais de origem; auséncia de licengas para exportagéo; e provavel
compra de fosseis.

Cisneros e colaboradores (2022a) encontraram que a maioria das
publicagdes selecionadas (59,15%) foram escritas por pesquisadores estrangeiros e,
dessas, mais da metade (57,14%) ndo mostram evidéncia de colaboragdo com
pesquisadores brasileiros. Um numero alarmante (88%) dos fésseis descritos
nesses trabalhos foi retirado do Brasil e esta até hoje armazenado em museus no
exterior. Nado sdo mencionadas licengcas de exportagdo desses espécimes. Ha,

também, declaracbes vagas de proveniéncia dos fosseis e quase ndo sao
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mencionadas licencas de coleta. E possivel que os fésseis tenham sido comprados.
Esses resultados representam casos claros de colonialidade cientifica.

Nao é surpreendente que exista uma relagdo tdo estreita entre o legado
colonial e a colonialidade cientifica na Paleontologia dado que o desenvolvimento da
disciplina remonta as grandes expedi¢des coloniais do Século XIX. Porém, a
observacado dessa relacdo em dados coletados ao longo dos ultimos trinta anos
aponta para uma permanéncia das dindmicas de poder do passado colonial na
atualidade. Ideologias e culturas hegemoénicas s&o intrinsecas a ciéncia da forma
como a conhecemos. O primeiro passo para uma postura mais justa em relagcédo a
Paleontologia € o reconhecimento de que a disciplina € regida por relagdes de poder
globais e desiguais, em que a colonialidade cientifica € prevalente (Raja et al.,
2022).

2.2.1 Contrapontos decoloniais a discursos coloniais na Paleontologia

Ha quem reconheca que a colonialidade cientifica € prevalente na
Paleontologia, mas considera isso benéfico. Cisneros e colaboradores (2022a)
expoem e rebatem diversos dos argumentos utilizados por esses pesquisadores
para defender praticas antiéticas na Paleontologia. Consideramos importante
conhecer estes discursos, hegemodnicos, para assumir posturas decoloniais em
nossas pesquisas, praticas pedagogicas e cotidianos.

O primeiro argumento € um dos mais comuns para defender a colonialidade
cientifica na Paleontologia: fosseis deveriam ser patriménio global, ndo nacional. A
justificativa seria a de que os fésseis nao estao atrelados a barreiras geopoliticas,
histéria ou cultura de povos, regides ou paises especificos. Este argumento n&o se
sustenta desde o principio, uma vez que existe uma série de casos documentados
de povos que tém fosseis incorporados em seus folclores e mitos. Fésseis séo, sim,
importantes para a heranca de um povo, tanto para sua ciéncia quanto em aspectos
historico-culturais. O argumento de que fdésseis deveriam ser considerados
patrimdnio global remonta as expedigdes coloniais do Século XIX e, no mundo atual,
leva a praticas como a ciéncia paraquedista e o trafico de fésseis. Ademais, este
argumento ndo € aplicado quando se trata de fésseis de paises do Norte Global, em
que as legislagdes para protecdo do patrimonio fossil sdo estritas (Cisneros et al.,
2022a).
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O segundo argumento complementa o primeiro ao afirmar que os paises de
origem dos fésseis ndo tém instalagbes ou pessoal adequado para armazena-los e,
portanto, estdo mais seguros em museus do Norte Global. Esse argumento usa
casos como o incéndio do Museu Nacional no Rio de Janeiro em uma tentativa de
comprovar que os fésseis ndo estdo seguros em museus do Sul Global. E raro,
entretanto, que sejam lembrados casos como o de fosseis egipcios e brasileiros
destruidos na Alemanha por bombardeios da Segunda Guerra Mundial. Museus
estdo sob risco de serem destruidos ou danificados por fogo, condi¢gdes precarias ou
condi¢gdes climaticas extremas em qualquer lugar do mundo. Além disso, o
argumento ignora que o longo passado colonial seria a razdo mais nitida de o
porqué antigas coldnias teriam instalagcdes, pessoal ou investimento insuficientes
para armazenar seus fosseis (Cisneros et al., 2022a).

O terceiro argumento ataca o pessoal qualificado de paises do Sul Global,
alegando que falta expertise local, educagdo para a pesquisa e investimento em
ciéncia nesses locais, porque 0 numero de pesquisadores nos paises do Norte
Global é maior que do Sul Global. O argumento ignora a existéncia de um grande
numero de museus e instituigdbes com cursos de poés-graduacdo na area da
Paleontologia na América Latina. México e Brasil, sozinhos, tém mais de 500
membros associados em sociedades paleontoldgicas e entre 2000 e 2018 o numero
de publicagbes sobre a Paleontologia nesses paises cresceu mais que nos paises
do Norte Global. Ainda, a ciéncia produzida por paises do Sul Global é mais
acessivel, uma vez que tendem a ser publicagbes de acesso aberto (Cisneros et al.,
2022a).

O proximo argumento ataca as comunidades locais, supostamente
desinteressadas nos fosseis. Uma comunidade s6 pode se interessar pelo seu
patriménio se tiver acesso a esse patriménio. A falta de acesso a informacgdes sobre
seu patrimonio fossil, seja pela retirada dos fosseis do seu local de origem, pela
publicagdo sobre eles em lingua estrangeira ou pela falta de divulgacao cientifica,
nao oportuniza que a apreciagao ou a conexao cultural com o patriménio féssil pela
comunidade se desenvolva. Além disso, no Brasil e no México campanhas nas redes
sociais que promovem a Paleontologia, como a hashtag #UbirajaraBelongsToBR,

tiveram grande engajamento tanto da comunidade cientifica quanto da populagéo
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em geral, exemplificando que as comunidades locais se interessam, sim, pelos seus
fosseis (Cisneros et al., 2022a).

Outro argumento € o de que os espécimes sao perdidos pela ciéncia se nao
forem coletados e estudados. Esse argumento implica que os fésseis ndo seriam
bem coletados e estudados por pesquisadores do Sul Global e que legislacbes e
condutas éticas sao barreiras para o desenvolvimento da ciéncia. Fosseis séo
frequentemente perdidos por uma série de fatores, humanos ou nao, e € impossivel
que paleontdlogos consigam coletar e estudar todos os fosseis ja formados. Mesmo
fosseis coletados podem sofrer com a perda de informagdes quando sao
empregadas mas praticas de pesquisas, como as praticas de colonialidade cientifica
defendidas por este argumento (Cisneros et al., 2022a).

O argumento de que as leis sdo muito complicadas ou dificeis de acessar
nos paises do Sul Global ignora o fato de que paises como Canada, Italia, Estados
Unidos e Australia também tém leis estritas para proteger seus patrimdnios fosseis.
E raro ver criticas a respeito dessas legislacdes ou mobilizagbes de grupos de
pesquisadores estrangeiros tentando burla-las. Conclui-se, entdo, que a existéncia
de legislagdo n&o constitui um obstaculo para a Paleontologia (Cisneros et al.,
2022a).

O ultimo argumento é o de que a exploragdo comercial de fosseis ajuda a
ciéncia porque pode resultar em um maior numero de fosseis sendo encontrados.
Nem sempre isso € bom, uma vez que a exploracdo de afloramentos fossiliferos
pode nao ser controlada e resultar na perda de informacgdes contextuais do material.
Além disso, a comercializagdo de fosseis pode aumentar a desigualdade na ciéncia
por oferecer uma barreira financeira na aquisicao de fésseis; aumentar o numero de
colecbes privadas, que podem tornar os materiais inacessiveis; e estimular a
modificagao intencional de fosseis a fim de aumentar seu valor comercial (Cisneros
et al., 2022a).

Esses argumentos sdo uma manifestacao do que Eni Orlandi (1990) chama
de discurso colonial, que apaga nogdes histéricas e politicas a fim de nos submeter
ao estatuto de colbénia. O discurso colonial € o produto mais eficaz do discurso das
descobertas, um tipo de discurso nascido durante o periodo histérico das grandes
navegacdes com o objetivo de “conferir existéncia” a algo como primeiro passo para

Ihe tomar posse, para conquistar.
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E este mesmo mecanismo de apagar contextos e criar sentidos enviesados
que opera nos argumentos que defendem a colonialidade cientifica na
Paleontologia. Orlandi (1990) afirma que, apesar do discurso das descobertas ter
nascido em um momento especifico, ele domina nossa existéncia ao longo de toda
nossa histéria e ainda se reproduz sempre que encontra condi¢gdes favoraveis. Um
exemplo é a preocupacao do Norte Global com o bem-estar da humanidade, ao
menos o daquela parcela que ja faz parte dela, enquanto ao Sul Global resta atestar
seus niveis de desenvolvimento para ter sua humanidade aprovada. Esse discurso
sobre nds, ndo nosso, encontra sua legitimagdo em temas humanistas como o

"progresso" da ciéncia.
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3 SER E ESTAR NO MUNDO EM ESCALA SOCIO-HISTORICA: OS ESTUDOS
DECOLONIAIS

Neste capitulo sdo abordados os estudos na perspectiva decolonial.
Iniciamos nossa trajetoria visitando o histérico dos estudos decoloniais e alguns de
seus fundamentos mais relevantes para a compreensao da area. Em seguida,
localizamos a colonialidade na Educacdo em Ciéncias para, por fim, repensar a
Ciéncia e a Educagao em Ciéncias de uma forma alinhada a perspectiva decolonial.

O exercicio proposto aqui € o de expandir nosso olhar, de escapar de
nossos ceérebros programados pela razdo imperial/colonial para, entdo, aprender a
pensar para além dos fundamentos do pensamento ocidental. E somente com este
movimento de aprender a desaprender (Mignolo, 2008) que nos educamos para a

construgcado de desenhos metodoldgicos alinhados a perspectiva decolonial.

3.1 OS ESTUDOS DECOLONIAIS

Um importante passo para compreensdao dos estudos decoloniais é
conhecer a trajetéria e o pensamento do grupo Modernidade/Colonialidade (M/C),
excepcionalmente apresentados por Luciana Ballestrin em seu artigo de 2013
“‘América Latina e o giro decolonial’. Fundado no final dos anos 1990 por intelectuais
latino-americanos distribuidos em varias universidades, o grupo M/C foi responsavel
pela radicalizacdo do argumento pés-colonial.

Luciana Ballestrin (2013) nos aponta que o pds-colonialismo tem duas
principais interpretagdes: a historica e a tedrica. A historica diz respeito ao tempo
historico apos os processos de descolonizagao, a partir da metade do século XX,
enquanto a tedrica se refere a um grupo de argumentos tedricos que ganharam
notoriedade a partir dos anos 1980 em universidades da Inglaterra e dos Estados
Unidos. O argumento pds-colonial sempre atuou na busca pela superagao das
relacbes coloniais. O termo colonial, neste contexto, esta atrelado a diversas
situagdes de opressao ou exploracdo resultantes de diferengas de género, étnicas
ou raciais. O argumento considera, também, que o colonialismo n&o é o responsavel
por criar todas as situacdes de opressao ou exploragcdo, mas pode reforca-las ou

reproduzi-las indiretamente.
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Entre os principais precursores da literatura pés-colonial estd um grupo sul-
asiatico formado na década de 1970: o Grupo de Estudos Subalternos. Subalterno é
entendido como uma classe naturalmente desarticulada mas que, devido a
circunstancias histéricas, tem a propenséao a unificagado temporaria com o objetivo de
confrontar as classes dominantes. O lider do Grupo de Estudos Subalternos era o
historiador indiano Ranajit Guha e entre seus integrantes esta a "triade sagrada” do
pods-colonialismo: os também indianos Partha Chatterjee, Dipesh Chakrabarty e
Gayatri Spivak. O Grupo de Estudos Subalternos consolidou o pdés-colonialismo
como movimento epistémico, politico e intelectual (Ballestrin, 2013).

Em 1992 nos Estados Unidos, com a intengao de iniciar o debate pos-
colonial sobre a América Latina, nasceu o Grupo Latino-Americano dos Estudos
Subalternos. Entre seus integrantes, latino-americanos e estadunidenses, estava
Walter Mignolo, filésofo argentino e voz mais radical do grupo. Mignolo fez duras
criticas aos estudos pdés-coloniais e subalternos originais, como a denuncia a uma
postura "imperialista” desses estudos ao ndo romper adequadamente com autores
eurocéntricos. O autor ainda ressalta que essas teorias eram intrinsecamente
relacionadas as herangas coloniais do império britanico, distantes da realidade de
herancga colonial ibérica na América Latina (Ballestrin, 2013).

Mignolo apontava para a necessidade de formulagdes criticas ao
ocidentalismo ancoradas na América Latina. Esses estudos deveriam considerar a
realidade especifica do continente, como o fato de ter sido o primeiro a sofrer
exploragédo do esquema colonial/imperial moderno e as mais recentes relagdes de
colonizagdo com o império estadunidense (Ballestrin, 2013).

O Grupo Latino-Americano dos Estudos Subalternos se dissolveu em 1998
devido a divergéncias teoricas. Os integrantes haviam se segmentado entre os que
consideravam a subalternidade uma critica eurocéntrica ao eurocentrismo (pos-
moderna) e os que acreditavam ser uma critica ao eurocentrismo partindo dos
saberes subalternizados (decolonial). Nenhuma das duas partes foi completamente
capaz de radicalizar sua critica ao eurocentrismo, fato confirmado pela pouca
adesao de integrantes do grupo ao coletivo Modernidade/Colonialidade, ainda que
um de seus fundadores tenha sido Mignolo (Ballestrin, 2013).

O Grupo Modernidade/Colonialidade foi se estruturando aos poucos em

diversos encontros em congressos, publicacbes e dialogos paralelos entre seus
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integrantes. A partir dos anos 2000 aconteceram encontros oficiais do grupo que
reuniram nomes como Anibal Quijano, Nelson Maldonado-Torres, Immanuel
Wallerstein, Zulma Palermo, Catherine Walsh e, claro, Walter Mignolo. O grupo M/C
busca referéncia em uma grande quantidade de fontes e exerce reflexdo constante
sobre a realidade cultural e politica da América Latina. Em pouco tempo, o grupo
desenvolveu uma identidade e um vocabulario proprios que acabaram por
revolucionar as ciéncias sociais latino-americanas do século XXI (Ballestrin, 2013).

O grupo M/C considera a colonialidade o lado obscuro e constitutivo da
modernidade e vé no "giro decolonial” um movimento de resisténcia tedrico e pratico,
politico e epistemoldgico a essa logica. A decolonialidade se apresenta, entdo, como
o terceiro elemento da modernidade/colonialidade. A partir daqui, seguimos a
sugestdo de Catherine Walsh de usar o termo "decolonizacdo” no lugar de
"descolonizagao” com a finalidade de distinguir o projeto decolonial do grupo M/C da
descolonizagado em seu sentido historico (Ballestrin, 2013).

Apesar de nao estar vinculada aos estudos decoloniais, Eni Orlandi debate
aspectos da colonialidade na perspectiva do discurso em dois de seus livros: “Terra
a vista: discurso do confronto: velho e novo mundo” de 1990 e no “Discurso
Fundador: a formacéo do pais e a construgcédo da identidade nacional” de 2001, em
que foi organizadora. Em ambos, a autora se ocupa especificamente com a
construc¢ao do Brasil.

No livro "Terra a vista”, Orlandi (1990) busca, entre outras coisas,
compreender “como a descoberta do Novo Mundo refletiu na retérica européia [...]”
(Orlandi, 1990, p. 8). Uma parte da discusséo tecida nesse livro ja foi trabalhada na
secao anterior desta dissertagdo. Apresentamos o discurso das descobertas e o
discurso colonial quando os relacionamos aos argumentos utilizados para defender
a colonialidade cientifica em Paleontologia. Ja no "Discurso Fundador", a autora
volta seu olhar para esses discursos que “‘em relagdo a histéria de um pais, [...]
funcionam como referéncia basica no imaginario constitutivo desse pais” (Orlandi,
2001a, p. 7). Ela busca compreender como véo se constituindo sentidos diante de
um mundo novo e como eles significam tanto para o Europeu quanto para os
habitantes dali (Orlandi, 2001b).
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3.1.1 Modernidade e Colonialidade

A modernidade nao existe sem a colonialidade, seu lado obscuro. A
modernidade, narrativa que constréi a civilizagdo ocidental ao ostentar suas
"conquistas", esconde o processo que permitiu sua propria constituicdo, a
colonialidade (Mignolo, 2017). Para Orlandi (1990), a civilizacdo tem a ver com
niveis de desenvolvimento cientifico, com regras do saber-viver, com ideias e
religides. A nocdo de civilizagdo ocidental funciona como um instrumento de
autoglorificacdo para esses povos historicamente colonizadores.

Entendemos a modernidade como o processo histérico especifico do
sistema-mundo atual que estabeleceu a colonialidade como o primeiro padrao de
poder efetivamente global da histéria conhecida. Ela tem trés elementos centrais: o
capitalismo, o eurocentrismo e a colonialidade do poder (Quijano, 2005). Sobre
esses trés elementos, a modernidade se constituiu como “um novo universo de
relacdes intersubjectivas de dominacdo sob hegemonia eurocentrada” (Quijano,
2009, p. 74).

N&do ha como debater modernidade e colonialidade sem falar sobre a
América. A constituicdo da América a partir dos processos coloniais a configura
como a primeira identidade da Modernidade, na qual entram em curso dois
processos historicos fundamentais para o estabelecimento do novo padrao de poder
mundial. O primeiro é a codificagdo da diferenca entre colonizador e colonizado a
partir da ideia de raga. O segundo € a organizacédo de todas as formas de controle
do trabalho em fung¢éo do capital e do mercado mundial (Quijano, 2005).

A ideia de raca nasce em conjunto com a América. O estabelecimento de
novas relacdes sociais na América pautadas na ideia de raca produziu novas
identidades sociais, como indigenas e negros, e redefiniu outras, como europeu, que
antes apenas indicava procedéncia geografica. Mais tarde, as diferencas entre
colonizador e colonizado foram codificadas por cor e 0os europeus passaram a se
chamar de brancos (Quijano, 2005). Podemos analisar este movimento a partir do
conceito de discurso fundador de Eni Orlandi (2001b). Em um discurso fundador, a
inadaptacdo é necessaria para que sejam dados novos sentidos. Esses novos
sentidos, entado, ressignificam o que veio antes e instituem uma nova memoaria que

desautoriza os sentidos anteriores. Foi assim que os europeus puderam atribuir
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papéis sociais, lugares e hierarquias a cada uma dessas novas identidades criadas
e se reconhecerem como dominantes. Raca se tornou um instrumento de
classificagdo social da populagdo, capaz de conceder legitimidade a relagoes
coloniais de dominagao de europeus para nao-europeus (Quijano, 2005).

O controle e a exploragdo de todas as formas de trabalho (escravidao,
servidao, pequena producao mercantil, reciprocidade e salario) também significa o
controle da producéao, apropriacao e distribuicdo de seus produtos. Na constituicao
da América, o controle do trabalho e de seus produtos se deu em funcao da relacéo
capital-salario e em funcado de produzir mercadorias para o mercado mundial. O
estabelecimento desse padrao de controle do trabalho, de seus recursos e produtos
em torno do capital em escala global marca o nascimento de nosso velho conhecido:
o capitalismo (Quijano, 2005).

O controle da América e seus recursos concedeu aos brancos uma
vantagem sobre o controle do comércio mundial, confirmada pelo deslocamento da
hegemonia das costas do Mediterraneo e |bérica para as costas do Atlantico Norte.
O intenso processo de urbanizagao, a expansao do trafico comercial e a formacao
de um mercado regional na regido do Atlantico Norte fez nascer a nova identidade
geocultural “Europa Ocidental” (Quijano, 2005).

As relagcbes de colonialidade introduzidas pelo colonialismo seguem se
reintroduzindo na atualidade sob novas formas econbmicas e politicas. A
colonialidade se reproduz em trés principais dimensdes: colonialidade do poder,
colonialidade do saber e colonialidade do ser (Ballestrin, 2013; Santos; Santana,
2022).

3.1.2 Colonialidade do poder, do saber e do ser

A hegemonia europeia no novo padréo de poder colonial/moderno também
se estende para as esferas de subjetividade, de cultura e de conhecimento e sua
producao. A associacdo desse etnocentrismo europeu com a classificacao social
hierarquica da populagdo pautada na ideia de raga posicionou 0 europeu em um
lugar de superioridade em relagdo ao nao-europeu (Quijano, 2005). O complexo
cultural racionalidade/modernidade europeu foi estabelecido, entdo, como o
paradigma universal de conhecimento (Quijano, 1992), supostamente superior a

todos os outros saberes globais.
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A Europa impbs seus padroes de produgdo de conhecimento em uma
imagem mistificada. Por estarem na posicdo de colonizadores, puderam,
inicialmente, deixar a racionalidade europeia fora do alcance dos dominados.
Depois, apresentaram-na parcial e seletivamente a alguns sujeitos dominados, de
forma a dar-lhes acesso a algumas instancias de poder do colonizador. E entéo,
criou-se a nogao de que 0 acesso a cultura europeia dava acesso ao poder. A cultura
europeia se tornou uma aspiracdo e um modelo cultural universal (Quijano, 1992).
Em outras palavras, “é a instrumentalizagdo da raz&o pelo poder, colonial em
primeiro lugar, o que produziu paradigmas distorcidos de conhecimento e estragou
as promessas libertadoras da modernidade” (Quijano, 1992, p. 19, traducdo nossa).
Essa é a colonialidade do poder, formulada por Anibal Quijano pela primeira vez em
seu texto “Colonialidad y modernidad/racionalidad”, de 1992.

A colonialidade foi expandida para outras esferas além do poder, formando
uma matriz colonial de poder, uma estrutura complexa e articulada em diversos
niveis (Ballestrin, 2013). A matriz colonial do poder exerce controle sobre a
economia; a autoridade; o género e a sexualidade; a natureza; e a subjetividade e o
conhecimento, alcangando, assim, todos os aspectos da vida social (Santos;
Santana, 2022).

No inicio dessa secdo abordamos o estabelecimento do complexo cultural
racionalidade/modernidade europeu como paradigma universal de conhecimento
(Quijano, 1992), mas ainda ndo debatemos o funcionamento de tal perspectiva de
conhecimento e a sua relagdo com outros saberes. A colonialidade do saber € uma
derivacao da colonialidade do poder. Ela produz o eurocentrismo, uma perspectiva
especifica de conhecimento e de producdo de conhecimento que colonizou e
sobrepés todos os demais saberes e se tornou hegeménica (Quijano, 2005).

O eurocentrismo também foi estabelecido a partir da América. Dois fatores
nos ajudam a compreender como: o mito eurocéntrico de modernidade que
considera a natureza como ponto inicial e a civilizacdo europeia/ocidental como
ponto de chegada de um curso civilizatorio; e a redugdo dos povos originarios das
américas a “indios” e dos povos africanos trazidos a forgca a "negros”, roubando suas
identidades histéricas e seus lugares como produtores culturais da humanidade. Isso
posicionou 0 ndo-europeu na América como uma “raga inferior”, primitiva, capaz de

produzir somente culturas inferiores e primitivas (Quijano, 2005). A supressao da
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capacidade dos povos colonizados de entender o mundo a partir de seus préprios
saberes e a imposi¢cao do conhecimento dos colonizadores foram tamanhas que
receberam um nome: epistemicidio (Dutra; Castro; Monteiro, 2019).

O eurocentrismo também estabeleceu uma perspectiva hegemoénica da
relacdo entre corpo e nao-corpo. Em muitas culturas sempre foi comum a co-
presenca e a inseparabilidade dessas duas dimensdes humanas. Com o
eurocentrismo, entretanto, ocorre uma ruptura entre a razao/sujeito, a dimensao do
conhecimento racional, e o corpo, o “objeto” de conhecimento. Em outras palavras,
no eurocentrismo o corpo € desprovido de racionalidade e nao tem relagdo com a
razao/sujeito (Quijano, 2005).

Se pode existir uma colonialidade especifica do saber, também pode existir
uma especifica colonialidade do ser, que deixa marcas da experiéncia vivida de
colonizagdo na linguagem. Compreendemos a linguagem nao como algo que as
pessoas possuem, mas como um fendmeno cultural em que se encontram
identidades. A linguagem € uma parte do que as pessoas e suas culturas sdo. A
ciéncia é inseparavel da linguagem, pois € nela em que o conhecimento esta inscrito
(Maldonado-Torres, 2007). E se o conhecimento hegemdnico, eurocéntrico, esta
inscrito na linguagem especifica do sujeito hegemdnico, entdo as outras identidades
estdo excluidas nos processos de ensino/aprendizagem (Couto; Jovino, 2022).

Ha ainda uma quarta dimensao da colonialidade, menos conhecida, atrelada
a légica binaria entre ser humano/natureza. Proposta por Catherine Walsh (2009), a
colonialidade cosmogénica ou da mae natureza caracteriza como nao-modernas,
primitivas e pagas as relagdes espirituais e sagradas de povos originarios. Essa
dimensao de reprodugdo da colonialidade tem como intuito a anulagdo de
“‘cosmovisdes, filosofias, religiosidades, principios e sistemas de vida” (Walsh, 2009,
p. 15) de povos indigenas e africanos. E por essa dimens&o da colonialidade que
sao marcadas como nao-validas e aniquiladas epistemologias outras, externas ao
complexo cultural racionalidade/modernidade europeu.

Uma vez que a colonialidade em todas essas dimensdes, poder, saber, ser e
cosmogobnica, esta atrelada ao conhecimento, sua superagcdao ha de ser
epistemoldgica. Mesmo a compreensao da colonialidade como constitutiva da
modernidade ja € por si s6 o pensamento decolonial em funcionamento (Ballestrin,
2013).
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A opcao decolonial € epistémica. Ela nos demanda, inicialmente, aprender a
desaprender. Temos ceérebros ja programados pela razdo colonial que precisam
aprender a se desvincular dos conceitos ocidentais e da légica de acumulagido de

conhecimento (Mignolo, 2008). Precisamos acreditar que:

nada menos racional [...] que a pretensdo de que a especifica cosmovisao
de uma etnia particular seja imposta como a racionalidade universal, ainda
que tal etnia se chame Europa Ocidental. Porque isso, na verdade, é
pretender a um provincianismo o titulo de universalidade (Quijano, 1992,
p.20. Tradugado nossa).

Ja desaprendidos, podemos voltar a aprender, dessa vez a partir das linguas
e dos saberes excluidos dos fundamentos do pensamento ocidental. A opcgao

decolonial implica ser epistemicamente desobediente (Mignolo, 2008).

3.2 (DE)COLONIALIDADES NA EDUCAGCAQ EM CIENCIAS

A Educacao em Ciéncias reproduz formas de colonialidade do poder, do
saber e do ser. Ela tem uma relagéo direta com a ciéncia moderna, que, por sua vez,
reflete a cosmovisdo moderna/colonial (eurocéntrica) do conhecimento. Ao se
considerar o conhecimento unico, verdadeiro e universal, a ciéncia moderna efetiva
o fendbmeno de naturalizagdo das relacdes sociais, em que a sociedade moderna/
colonial seria uma manifestagéo natural do progresso. A Ciéncia e a Educagdo em
Ciéncias modernas sao utilizadas para justificar e fundamentar biologicamente
relacbes de poder e dominagdo coloniais (Dutra; Castro; Monteiro, 2019). A
Educagédo em Ciéncias foi formulada com o objetivo de manter a perspectiva
eurocéntrica de conhecimento como hegeménica, sufocando saberes de contextos
"ndo-europeus” e os marcando como "nao-validos” (Miranda, 2019).

No contexto da Guerra Fria nos Estados Unidos, mais especificamente da
Corrida Espacial, o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia levava a um
crescimento econémico e cultural. A formagdo de uma elite hegemédnica
estadunidense dependia de uma escola que identificasse jovens talentos e os
incentivasse a seguir carreiras cientificas. A perspectiva da ciéncia passou de uma
perspectiva das coisas comuns, pensada para a educacao das classes
trabalhadoras, para uma mais adequada a formacédo de uma elite académica. Foi

essa mudanga a responsavel por instaurar uma nogdo de validacdo do
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conhecimento apenas a partir de um viés quantitativo (Dutra; Castro; Monteiro,
2019).

Esse cenario internacional e a relacdo da Educacdo em Ciéncias com a
ciéncia moderna também marcou a Educagdo em Ciéncias no Brasil, tanto no
curriculo quanto no cotidiano escolar. A Educacao em Ciéncias no pais se baseia em
um referencial principalmente europeu e estadunidense, o que ndo somente leva a
assimilagdo de conhecimento eurocentrado, mas também ancora as metodologias
de ensino e pesquisa de ciéncias em padrdes europeus e estadunidenses (Dutra;
Castro; Monteiro, 2019).

Assim como o primeiro passo para uma postura decolonial € a compreensao
da colonialidade como constitutiva da modernidade (Ballestrin, 2013), o passo inicial
para repensar a Educacado em Ciéncias é reconhecer que a colonialidade do saber,
do poder, do ser e cosmogdnica posicionam o conhecimento cientifico como neutro,
universal, eurocentrado e Unico. E necessario questionar as pretensdes de
objetividade e universalidade da ciéncia moderna, uma vez que ela mantém e
legitima a ordem social moderna/colonial (Dutra; Castro; Monteiro, 2019).

As praxis decoloniais emergem como possibilidades de criticar o instituido
sobre Ciéncia e Educacao em Ciéncias e apresentar alternativas cotidianas que
valorizem a diversidade do conhecimento. A flexibilizacdo das nocdes de o que é
conhecimento valido pode ampliar nossas referéncias de "conhecimento a ser
ensinado". Assim, o conhecimento dito "ndo-valido” passa a ser considerado uma
gama de opgdes que foi excluida da sociedade moderna por interesse do
colonizador (Miranda, 2019). Em um discurso decolonial, a relagdo entre diferentes
precisa ser encarada simplesmente como uma relacao entre diferentes, néo entre o
diferente e o original (Orlandi, 1990).

Criticar o instituido n&o significa que buscamos a hegemonia epistémica dos
povos do Sul em detrimento do acumulo de conhecimentos e da Educagdo em
Ciéncias oriundos do Norte (Dutra; Castro; Monteiro, 2019). Pelo contrario,
defendemos uma racionalidade multipla, composta por racionalidades, no plural.
Buscamos propostas em sala de aula que coloquem no centro do debate os saberes
do cotidiano, construidos a partir de perspectivas para além do discurso unico
(Miranda, 2019). O europeu nos constroi como seu “outro”, sem jamais considerar

que é ele mesmo o nosso “outro” (Orlandi, 1990). Buscamos a valorizagdo da
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alteridade dos “outros”, que somos nds (Dutra; Castro; Monteiro, 2019). Com isso
em mente, podemos, finalmente, passar a construcdo de caminhos metodoldgicos

alinhados a perspectiva decolonial.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo aborda a natureza desta pesquisa e os caminhos
metodologicos seguidos por ela desde a construgcdo dos dados até a composi¢cédo do
corpus de andlise. Aqui também sido abordados dois referenciais que amparam a
constituicdo dos caminhos metodologicos e da analise: possibilidades metodoldgicas
decoloniais em pesquisa, propostas por Pia Palma-Inzunza, Sabine Heiss e Alvaro
Fernandez-Baldor (2021); e o referencial tedrico-metodolégico da Andlise de
Discurso, desenvolvido por Eni Orlandi.

Eni Orlandi (2015) entende a autoria na pratica social como uma fungao do
sujeito. O autor esta para o texto da mesma forma que o sujeito esta para o
discurso. O real do discurso, vivido pelo sujeito, € "a descontinuidade, a disperséo a
incompletude, a falta, o equivoco, a contradigdao" (Orlandi, 2015, p. 72). No
movimento de construir sua unidade no texto, com coeréncia e completude, o sujeito
se torna autor. Tal unidade, completude e coeréncia, entretanto, sdo imaginarias,
uma vez que o real é a dispersdo. O imaginario € o que da ao texto e ao autor uma
direcdo ideolégica e uma ancoragem politica. A fungdo-autor € altamente
determinada pela cultura e pelo contexto sécio-historico.

Para que um texto possa ser nao-contraditério e coerente, o sujeito
enquanto autor deve ser visivel. O sujeito deve construir sua identidade como autor,
referindo-se tanto a sua individualidade, suas intengdes, objetivos, direcéo
argumentativa, quanto a exterioridade que lhe afeta. O sujeito, ao apresentar-se
como autor, inserindo-se na cultura e no seu contexto sécio-histoérico, assume a
responsabilidade pela unidade e coeréncia do que diz (Orlandi, 2015).

Portanto, essa € uma pesquisa de carater qualitativo ancorada no referencial
tedrico-metodolégico da Analise de Discurso de vertente franco-brasileira, de Eni
Orlandi.

Buscamos compreender o funcionamento discursivo da Paleontologia em
trabalhos académicos sobre a Educagao em Ciéncias no Brasil e como ele se
associa a colonialidade cientifica a partir de seus sentidos dominantes. Olhamos
particularmente para trabalhos que relatam atividades de ensino de Paleontologia
desenvolvidas com ou em escolas brasileiras, a fim de compreender os sentidos

mobilizados no interior da cultura escolar.
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Regina Monteiro (1991) considera que, no ambito da Educagéo, a pesquisa
qualitativa € o tipo de metodologia com a maior probabilidade de gerar
conhecimentos que tenham, simultaneamente, grande rigor intelectual e capacidade

de propor melhorias. A autora também considera a abordagem qualitativa a

[...] mais auténtica e fiel em relagdo ao pesquisador, que nao necessita
despir-se de sua visdo de mundo, seus principios, suas crengas, seus
ideais, seu conhecimento pratico e tedrico, seu juizo de valores, para
proceder a uma pesquisa séria e com resultados efetivos (Monteiro, 1991,
p. 34).

Em uma pesquisa qualitativa, os dados construidos séo predominantemente
descritivos, mas a analise ultrapassa a simples descrigdo e acrescenta a novidade, a
perspectiva do pesquisador, ao ja existente. Os ambientes naturais dos fenbmenos
investigados sao a fonte direta de dados e o pesquisador é o principal instrumento
de pesquisa, uma vez que a analise é baseada no seu proprio processo criativo,
inteligéncia, experiéncia e julgamento. A analise ndo parte de uma hipdtese a ser
testada por meio da busca de evidéncias, mas de questdes de interesse amplas que
vao se elucidando e se especificando ao longo do processo de pesquisa. Em uma
pesquisa qualitativa, se busca compreender a perspectiva dos sujeitos de pesquisa
com uma atencao especial aos sentidos que dao as coisas e as suas proprias vidas
(Monteiro, 1991).

Aqui se faz necessario distinguir o movimento de interpretar, do movimento
compreender. Interpretar € pensar o sentido de um texto de acordo com o seu
contexto imediato. No gesto de interpretacao, se esta preso a um sentido especifico.
Ja a compreenséao é entender como as interpretagdes funcionam, como um objeto
simbdlico produz sentidos. Compreender nos permite, ao explicitar os processos de
significagdo, perceber os outros sentidos presentes no texto (Orlandi, 2015). E a
partir do gesto de compreensdao que podemos entender como os trabalhos
académicos significam a Paleontologia e perceber os outros sentidos presentes nos
seus discursos.

Um individuo se transforma em sujeito pelo contato com a ideologia, assim
como a ideologia constitui os sentidos do que € dito. Ou seja, “o individuo é
interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o dizer" (Orlandi, 2015, p.
44). Uma vez que nao existe discurso sem sujeito e ndo existe sujeito sem ideologia,

nao existe discurso sem ideologia (Orlandi, 2015). Usamos o referencial tedrico-
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metodolégico da Analise de Discurso para acessar os discursos e as marcas
deixadas pela ideologia nos trabalhos académicos que compdem o nosso corpus de
analise.

Selecionamos alguns dos construtos da Analise de Discurso que nos
auxiliaram a guiar a analise e facilitar o acesso aos discursos presentes nos
trabalhos do corpus. Eles séo: as condi¢gdes de producéao, as formagdes imaginarias,
as formacgdes discursivas, o interdiscurso (ou memoria discursiva), o siléncio, a
parafrase e a polissemia, e a incompletude.

As condi¢gdes de producdo, as formacdes imaginarias e as formacoes
discursivas nos auxiliaram a atingir, principalmente, a primeira parte do objetivo
geral, compreender o funcionamento discursivo da Paleontologia em trabalhos
académicos sobre a Educacdo em Ciéncias no Brasil, e o segundo objetivo
especifico, estabelecer critérios relacionais para acessar discursos presentes nos
trabalhos académicos analisados. Ja o interdiscurso, o siléncio, a parafrase e a
polissemia e a incompletude nos auxiliaram a atingir a segunda metade do objetivo
geral, compreender como esses trabalhos se associam a colonialidade cientifica a
partir de seus sentidos dominantes, e os objetivos especificos de analisar os
sentidos que permeiam a Paleontologia e delinear movimentos de sentidos entre a

Paleontologia e colonialidade cientifica nos trabalhos analisados.

4.1 METODOLOGIAS DECOLONIAIS EM PESQUISA

Pia Palma-Inzunza, Sabine Heiss e Alvaro Fernandez-Baldor (2021) fazem
uma reflexdo sobre possibilidades metodolégicas que rompem com o modelo
hegemonico de producdo de conhecimento académico. Os autores consideram a
pesquisa no campo social mais que uma forma de produg¢do de conhecimento, mas
uma importante ferramenta de transformacéo da sociedade. Para que esse potencial
transformador seja reforcado, € necessario langar novas miradas na investigacao.

Repensar a pesquisa no ambito social a luz do pensamento decolonial exige
um compromisso com caracteristicas especificas. Elas séo relativas tanto ao projeto
de pesquisa e seu funcionamento quanto a elaboragdo e apresentacdo de
resultados. Palma-Inzunza, Heiss e Fernandez-Baldor (2021) formularam sete
categorias de analise com respectivas perguntas associadas que nos ajudam a

definir o que sdo metodologias decoloniais (quadro 1).



QUADRO 1 — CATEGORIAS DE ANALISE E PERGUNTAS ASSOCIADAS

48

Categorias de analise

Perguntas associadas

Posicionamento da pesquisadora ou
pesquisador como parte do
processo de pesquisa

Os casos de estudo expéem o conhecimento situado da
autora ou autor?

Perspectiva dos participantes em
condig¢ao de subordinagao

Se evidencia o olhar dos participantes?
De que forma?

Formas de produgao

Se identificam outras narrativas para conceber e interpretar

o mundo, ou seja, para descobrir e reconhecer
epistemologias “emergentes”?

Como se produzem resultados?

Eles sao relevantes para a comunidade?

Ferramentas para a agao

A investigagao ou parte dela constitui uma ferramenta ou
instancia de libertagao para as pessoas?

De que forma?

Que alternativas existem?

Processos de reflexao, dialogos e
encontros

A investigagao ou parte dela permitiu gerar processos de
reflexdo a nivel comunitario?
De que forma?

Epistemologias emergentes

Quais séo as epistemologias emergentes?
Elas tém visibilidade?

Sao discutidas, processadas, analisadas?
Que lugar ocupam as novas epistemologias?

Visibilidade do processo de
investigacao

Se visualiza o proprio processo de investigagao?

FONTE: traduzido e adaptado de Palma-Inzunza, Heiss e Fernandez-Baldor (2021).

Nesta pesquisa, buscamos compreender os sentidos da Paleontologia

mobilizados dentro das escolas brasileiras por meio da analise, também, das

metodologias utilizadas nos trabalhos do corpus. Selecionamos quatro categorias de

analise e suas respectivas perguntas associadas de Palma-lnzunza, Heiss e

Fernandez-Baldor (2021) que nos auxiliaram a reconhecer se as metodologias

empregadas se alinham ao pensamento decolonial ou se reproduzem estruturas

coloniais/modernas em ciéncias e na Educagao em Ciéncias.

Elas séao:

posicionamento da pesquisadora ou pesquisador como parte do processo de

pesquisa; perspectiva dos participantes em condicdo de subordinacio; formas de

producao; e epistemologias emergentes.
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4.2 CONSTRUGAO DOS DADOS DA PESQUISA

O primeiro passo para a construgdo dos dados da pesquisa, assim como
para a elaboracdo do corpus de analise, foi a identificacdo e a sistematizacao da
producado académica brasileira sobre o ensino da Paleontologia dos ultimos 10 anos.
Seguimos um protocolo que se aproxima de uma revisdo sistematica de literatura.
Os processos de uma revisao sistematica devem estar descritos no desenho
metodolégico de uma pesquisa e devem delinear como foram apuradas e
selecionadas as fontes. E um processo transparente em que todas as etapas da
pesquisa, definidas previamente, sédo registradas (Ramos, A; Faria, P. M; Faria, A.,
2014).

Buscamos trabalhos em sete diferentes bases de dados entre os meses de
novembro de 2024 e margo de 2025. As bases de dados incluidas na busca foram: a
Scientific Electronic Library Online (SciELO); o Portal de Periodicos da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); o Catalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES; a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacées (BDTD); os
anais das reunides da Associagdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (Anped); os anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdao em
Ciéncias (ENPEC); e os anais do Encontro Nacional de Ensino de Biologia
(ENEBio). Também foram considerados trabalhos que n&o foram encontrados
através de nossas buscas, mas foram citados no levantamento feito por Godoi e
colaboradores (2022).

O caminho percorrido até a composicdo do corpus de analise da pesquisa
passou por cinco diferentes etapas. Nessas etapas foram distribuidos diferentes
critérios previamente elaborados para inclusao e exclusido de trabalhos.

A primeira etapa consistiu de um levantamento quantitativo do total de
trabalhos resultantes em uma busca com os termos de busca utilizados. Na SciELO,
no Portal de Peridédicos da CAPES, no Catalogo de Teses e Dissertagdes e na
BDTD, que sédo bases de dados gerais, foram utilizados os termos de busca
educagdo ou ensino juntamente com os termos paleontologia, fésseis ou fossil. Ja
nos anais da Anped, do ENPEC e do ENEBio foram utilizados somente os termos
paleontologia, fosseis ou fossil, uma vez que sdo bases de dados especificas da

area da Educacdo. Como critérios de inclusdo, foram considerados trabalhos
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brasileiros, em lingua portuguesa e publicados no intervalo de 2014 a 2024.
Consideramos somente trabalhos publicados nos ultimos 10 anos a fim de construir
um panorama recente da tematica. No caso exclusivo dos anais da Anped e do
ENPEC, eventos bienais que nao ocorreram no ano de 2014, também foram
considerados trabalhos de 2013.

Mesmo com o uso de termos de busca relacionados a Paleontologia e a
Educacao, grande parte dos trabalhos encontrados eram de areas nao correlatas a
nossa pesquisa. Portanto, a primeira etapa foi quase instantaneamente seguida pela
segunda: a exclusao de todos os trabalhos que ndo continham termos relacionados
a Paleontologia e a educagao no titulo. Nessa etapa também foram eliminados
trabalhos duplicados, ou seja, que apareceram como resultado em mais de uma
busca ou base de dados.

Por meio da leitura dos titulos dos trabalhos, selecionamos os trabalhos
relacionados a nossa tematica e os registramos em uma planilha contento titulo,
autoria e onde localiza-lo (link de acesso ou, no caso de anais de eventos,
paginagao). Assim, com a associagao das etapas 1 e 2, tragou-se um panorama
geral de toda a producé&o académica brasileira dos ultimos 10 anos sobre o ensino
da Paleontologia disponivel nas bases de dados utilizadas, encontrada a partir dos
nossos termos de busca (Tabela 1).

No momento de nossa revisdo, os anais do ENEBio de 2024 ainda nao
haviam sido publicados. Buscamos na programagdo do evento trabalhos
apresentados com titulos que continham nossos termos de busca e entramos em
contato com os pesquisadores responsaveis. Dos 5 trabalhos que poderiam constar

em nossas analises nesta etapa, tivemos acesso a apenas 3.

TABELA 1 - QUANTIDADE DE TRABALHOS ENCONTRADOS NA PRIMEIRA E SEGUNDA ETAPAS

Base de dados Trabalhos na 12 etapa |Trabalhos na 22 etapa
Scielo 12 2

Portal de Periodicos CAPES 324 61

Catalogo de Teses e Dissertagdes 1958 24

Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes 506 9

Anais da Anped 0 0

Anais do ENPEC 9 6

Anais do ENEBio (2014-2021) 97 6

Anais do ENEBio (2024) 5 3

FONTE: a autora (2025).
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A terceira etapa da construgao dos dados da pesquisa consistiu em uma
selecao por resumo. Foram excluidos trabalhos que nao tratassem da Educagcdo em
Ciéncias ou Biologia na educacgao basica nas etapas do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio. Trabalhos que citam o Ensino Fundamental sem explicitar se tratam
dos anos iniciais ou finais foram mantidos para selegdo nas proximas etapas. A
escolha pelas etapas Ensino Fundamental Il e Ensino Médio se deu devido a
formagdo na modalidade Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, minha formacéao,
habilitar biélogos a atuar somente nessas duas etapas (Tabela 2).

A partir dessa etapa, foram considerados trabalhos citados por Godoi e
colaboradores (2022), que conduziram um levantamento dos trabalhos publicados
sobre a Paleontologia na Educagédo Basica brasileira entre os anos de de 2005 a
2021. Foram incluidos em nossa construgao de dados os trabalhos citados pelos

autores que foram publicados nos ultimos 10 anos.

TABELA 2 - QUANTIDADE DE TRABALHOS MANTIDOS APOS SELECAO POR RESUMO

Base de dados Numero de trabalhos
Scielo 1

Portal de Periddicos CAPES 27

Catalogo de Teses e Dissertacdes 13

Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des 5

Anais da Anped -

Anais do ENPEC 1

Anais do ENEBio (2014-2021) 3

Citados por Godoi e colaboradores (2022) 7

Total 57

FONTE: a autora (2025)

Temos interesse em compreender os sentidos da Paleontologia mobilizados
dentro das escolas brasileiras. Por esse motivo, a quarta etapa de construgcéo dos
dados da pesquisa incluiu somente trabalhos que relatam atividades ja
implementadas em ou com escolas, selecionados através da leitura de seus
resumos e percursos metodoldgicos.

Ao final da quarta etapa de construgcéo dos dados da pesquisa, elencamos
22 trabalhos das diferentes bases de dados. Esses trabalhos sobre o ensino da
Paleontologia trazem relatos de atividades previamente implementadas em ou com

escolas brasileiras, nas etapas do Ensino Fundamental Il ou do Ensino Médio, e
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foram publicados nos ultimos 10 anos. Os trabalhos selecionados nessa etapa estéo

dispostos no quadro 2.

QUADRO 2 — TRABALHOS SELECIONADOS NA QUARTA ETAPA DE CONSTRUGCAO DOS DADOS

Paleontologia no Ensino Médio

DA PESQUISA
Base de dados Titulo do trabalho Autoria e ano Formato
; Kit paleontolégico: um material didatico com Bergquvist; ;
Scielo abordagem investigativa Prestes, 2014 Artigo
Paleontologia na Educagao Basica: uma
proposta de metodologias ativas de Nogueira et al
aprendizagem aplicada em escolas publicas 2024 v Artigo
da regiao metropolitana de Belém-Para,
Brasil
Um jogo de tabuleiro humano para auxiliar a
aprendizagem de geo-paleontologia na Dalia, 2018 Artigo
educacgdo basica
Portal de L ~ ]
S Implicagbes da neuroeducacgao para a Matos;
Periddicos e ; .y . .
CAPES educacao C|_ent|f|ca a_partlr de uma oficina de | Fernandes; Artigo
Paleontologia no Ensino Fundamental Coelho, 2019
Paleontologia na escola: detecgao de lacunas Borsonelli:
e uma proposta de complementagao ao Rodrigues’ 2019 Artigo
ensino da evolugao biolégica ’
Avaliagdo do conhecimento paleontolégico
com intervengao em escolas de Ensino Mendes; Nunes; Artigo
Médio: um estudo de caso no estado do Pires, 2015
Tocantins
Educacéo patrimonial em Paleontologia na
regido central do RS: construindo uma Stochero, 2018 Dissertagao
cartilha para alunos do Ensino Médio
O uso de fésseis como tematica para a
abordagem da Paleontologia no ensino de ggrBemberger, Dissertacao
ciéncias
Ensino investigativo em Paleontologia: o uso
de materiais didaticos na construgado do Mariano, 2022 Dissertagao
Catélogo de conhecimento cientifico
Teses e . .
. ~ Aprender ciéncias no ensino fundamental na
Dissertacoes . . . )
perspectiva da teoria da complexidade: Suterio. 2017 Dissertacdo
in(ter)vencdes em uma viagem pelo periodo ’
paleolitico.
Oficinas paleontoldgicas e geoldgicas: uma
ferramenta didatica para o Ensino Silva, 2019 Dissertacéo
Fundamental
PaleonApp: um aplicativo educacional
voltado para o ensino e aprendizagem de Aguiar, 2023 Dissertacao
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Como abordar tempo geoldgico na educagao
basica? Definindo diretrizes e desenvolvendo | Chaves, 2017 Dissertagao
uma sequéncia didatica
A importancia dos fésseis para o ensino de
Biblioteca evolugdo: uma proposta de sequéncia ; 2
Digital de Teses | didatica promovendo o conhecimento da Santos, 2023 Dissertagao
e Dissertacoes paleofauna brasileira
Contribui¢cdes do ensino de geociéncias para
a geoconservagao do Geoparque do Araripe: Nunes. 2020 Dissertacio
uma abordagem usando o registro ’ ¢
Paleobotanico através de jogos didaticos
Concepcgoes acerca da Paleontologia por Pereira:
alunos do Ensino Fundamental em uma ) Artigo
Co . - Almeida, 2018
. escola do municipio de Itapipoca-Ceara
Anais do
ENEBio A construcao de réplicas de registros fosseis
como ferramenta para o Ensino de Ecologia e | Barbosa, 2021 Artigo
Evolucao
Ensino de Paleontologia na educagéo de
jovens e adultos na escola estadual Silva. 2015 Monogarafia
professora Terezinha Carolino de Souza em ’ 9
Jacana-RN
O aprendizado da Paleontologia no Ensino Heirich et al., Artigo
Basico da cidade de Tibagi-PR 2015
Citados por
Godoi e Avaliacéo do uso de oficinas para
colaboradores aprendizagem significativa no ensino de Camilo, 2018 Monografia
(2022) Ciéncias utilizando temas da Paleontologia
Ensino de Paleontologia em espagos nao Oliva. 2018 Dissertaco
formais ’
- o . Czeikoski;
Estratégia pratica para o ensino de o .
Paleontologia S&dgy, Baccin, Artigo

FONTE: A autora (2025).

A quinta e ultima etapa de construgdo dos dados da pesquisa € a selecao

dos trabalhos para composicao do corpus de analise.

4.2 .1 Estabelecimento do corpus e camadas de analise

O estabelecimento do corpus, segundo Eni Orlandi (2015), € um processo
intimamente relacionado a analise, uma vez que se da de acordo com o ponto de
vista de quem o organiza. Essa etapa poderia estar inscrita tanto aqui, no

detalhamento dos caminhos metodolégicos, quanto no capitulo de analise. Por uma
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questao de organizagao do trabalho, escolhemos manter todas as cinco etapas de
construcao dos dados da pesquisa no mesmo capitulo.

Uma analise discursiva nao objetiva uma exaustividade horizontal, em
extensdo e completude, de uma tematica, porque ela é inesgotavel. Ela objetiva uma
exaustividade vertical, em profundidade (Orlandi, 2015). Portanto, para composi¢ao
do corpus desta pesquisa foi necessario reduzir a quantidade de trabalhos
elencados na construgcdo dos dados para uma quantidade passivel de se realizar
uma exaustividade em profundidade.

Considerando que a capacidade de visualizar as condi¢des de producao de
um trabalho € um facilitador para a compreensao dos sentidos mobilizados sobre a
tematica Paleontologia nas escolas brasileiras, dois critérios para inclusdo de
trabalhos no corpus foram: descrever extensivamente a comunidade escolar em que
foram desenvolvidos, bem como as metodologias empregadas tanto no trabalho
académico, quanto na atividade realizada com os estudantes. Entendemos que a
definichio de o que seria uma descricdo extensiva € subjetiva e, portanto,
selecionamos trabalhos que descrevem com maior detalhamento a comunidade
escolar e as metodologias empregadas quando comparados aos demais trabalhos
elencados na quarta etapa de construgdo dos dados da pesquisa. Além disso,
buscando pluralidade no corpus, os trabalhos elencados para analise sdo de
formatos diferentes, langcam miradas particulares sobre a Educagao em Ciéncias ou
tém condi¢des de producdo interessantes a nossa analise.

Constituem o corpus de analise desta pesquisa 5 trabalhos, sendo um
artigo, uma monografia e trés dissertacdes. Eles sdo: o artigo “Paleontologia na
Educagao Basica: uma proposta de metodologias ativas de aprendizagem aplicada
em escolas publicas da regido metropolitana de Belém-Para, Brasil” de Anna
Nogueira e colaboradores (2024); a monografia de José Jalyson Silva (2015)
“Ensino de Paleontologia na educacdo de jovens e adultos na escola estadual
professora Terezinha Carolino de Souza em Jacana-RN”; a dissertacdo de Welesson
de Aguiar (2023) “PaleonApp: um aplicativo educacional voltado para o ensino e
aprendizagem de paleontologia no Ensino Médio"; a dissertacdo de Julio Anténio
Santos (2023) “A importancia dos fosseis para o ensino de evolugdo: uma proposta

de sequéncia didatica promovendo o conhecimento da paleofauna brasileira”; e a
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dissertagdo de Edwaldo Oliva (2018) “Ensino de Paleontologia em espagos nao
formais”.

Organizamos a analise do corpus em quatro diferentes camadas de analise:
condigdes de producédo e formacgbes discursivas; sentidos sobre Paleontologia;
sentidos sobre a Educacdo em Ciéncias e o fazer ciéncia em Educacio; e
metodologias (de)coloniais. Para acessar os sentidos contidos nas diferentes
camadas, nos apoiamos em alguns construtos da Analise de Discurso especificos.

Na primeira camada de analise, tratamos das condi¢gdes de produgcdo dos
trabalhos e das formagbes discursivas em que se inscrevem. Para a Anadlise de
Discurso, as condi¢cbes de producdo dizem respeito tanto ao sentido estrito do
contexto imediato da enunciacdo, quanto ao sentido amplo do contexto sdcio-
historico e ideoldgico em curso (Orlandi, 2015). Em nossa analise, as condi¢des de
producao dizem respeito tanto a redagdo mesma dos trabalhos analisados (a qual
universidade esta vinculado, local de produgédo, formato do trabalho etc.) quanto ao
contexto global em curso (documento nacional curricular em vigor, perfil sdocio-
econdmico dos estudantes, contexto pandémico etc.).

Para funcionar, as condicbes de producdo se valem de trés fatores. O
primeiro € a relacdo de sentidos: todo discurso esta relacionado a outros discursos
pré-existentes, imaginados ou possiveis. Um discurso sempre aponta para outros. O
segundo fator € o mecanismo de antecipagéo, pelo qual todo sujeito é capaz de
antecipar os sentidos que suas palavras produzirdo no seu interlocutor e, portanto,
arquiteta seu dizer de acordo com o efeito que pensa produzir. O terceiro fator diz
respeito as relagdes de forgas: o lugar de onde o sujeito fala constitui o que ele diz.
Nas relagdes hierarquizadas de nossa sociedade, sustentadas no poder, este fator
faz com que a fala de uns valham (signifiquem) mais que as de outros. Em sala de
aula, por exemplo, a fala do professor vale mais que a do estudante (Orlandi, 2015).

Estes mecanismos dependem de formagbes imaginarias: projecdes das
imagens dos sujeitos em um contexto sécio-historico. Essas proje¢cdes permitem a
passagem das situagbes empiricas, os sujeitos em si e os lugares que ocupam na
sociedade, para as posi¢bes que ocupam no discurso, suas posi¢cdes-sujeito
(Orlandi, 2015).

Ja as formacbes discursivas definem o que pode e deve ser dito em

determinada formacéo ideoldgica. E pela referéncia & formacdo discursiva que
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podemos compreender os diferentes sentidos no discurso, uma vez que soO existem
através do jogo das posigdes-sujeito no contexto sdcio-histérico em que as palavras
sdo produzidas. Em outras palavras, o sentido das palavras deriva da formagao
discursiva em que estdo inscritas (Orlandi, 2015).

A partir da segunda camada de analise, novos construtos da Analise de
Discurso se fazem necessarios para acessarmos os sentidos contidos nos trabalhos.
Um principio importante € o de que os nao-ditos, na margem do dizer, também
significam. Formagao discursiva é uma das nogbdes que contemplam o n&o-dizer,
bem como o interdiscurso e o siléncio (Orlandi, 2015).

Leva o nome interdiscurso a nogdo de memoria discursiva: o ja-dito que
sustenta todo o dizer e que “retorna sob a forma do pré-construido” (Orlandi, 2015,
p. 29). Através do interdiscurso, os sentidos ditos previamente por alguém, em
algum lugar e em algum momento significam no que dizemos, apesar de nossas
vontades. O dizer ndo é sé nosso. Nao temos controle sobre a forma que os
sentidos se constituem no que dizemos, ficando a mercé da ideologia e do
inconsciente (Orlandi, 2015).

Outra forma de nao-dizer € o siléncio, a qual Eni Orlandi dedica um livro
inteiro. Em “As formas do siléncio: no movimento dos sentidos”, Orlandi (2007) nos
apresenta o siléncio fundador e o silenciamento ou politica do siléncio. O siléncio
fundador € o siléncio que significa em si mesmo, é a condigdo para produgéo de
sentidos. Na passagem das palavras ao siléncio e vice-versa “o sujeito desdobra o
siléncio em sua fala” (Orlandi, 2007, p. 70). No discurso ha sempre um futuro, um
"projeto”, pleno de sentidos e o sujeito, para cumprir com este "projeto”, apoia-se no
siléncio. O estado anterior do discurso é, entdo, o siléncio como horizonte de
sentidos.

Ja o silenciamento ou a politica do siléncio n&o significa por si s6, mas
produz uma divisdo entre o dito e o ndo-dito. Ao dizer algo, apagamos outros
sentidos possiveis, mas indesejaveis, naquele contexto. O silenciamento se
apresenta de duas diferentes formas. A primeira € o siléncio constitutivo: "se diz 'X’
para nao (deixar) dizer 'y’ [...]” (Orlandi, 2007, p. 73). Através do siléncio constitutivo
se apagam sentidos que poderiam estar relacionados a uma outra formacgao
discursiva. A segunda forma de silenciamento € o siléncio local: a producdo da

interdicao do dizer, da censura (Orlandi, 2007).
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Outros dois construtos sdo necessarios a nossa analise: a parafrase e a
polissemia. A parafrase € o retorno aos mesmos espacos do dizer, a meméria. Ela
trabalha pela estabilizagcdo. Ja a polissemia € o deslocamento, o rompimento de
processos de significagdo. A polissemia "joga com o equivoco” (Orlandi, 2015, p. 34).
Todo dizer acontece nessa tenséo entre 0 mesmo e o diferente: ao falar provocamos
uma alteracdo na filiacdo dos sentidos, mas o fazemos com palavras ja ditas. E no
jogo entre a parafrase e a polissemia, na incompletude, que os sentidos e os sujeitos
se movimentam e se significam (Orlandi, 2015).

A incompletude € condicdo da linguagem: sujeitos e sentidos n&o estao
prontos e acabados. Podem ser os mesmos, mas também podem escorregar para
outros sentidos e posi¢cdes. Quando falamos, somos suscetiveis a falha, ao jogo, ao
acaso, ao equivoco, ao esquecimento. Ha dois tipos de esquecimento no discurso.
O esquecimento enunciativo trata de que falamos de um jeito e ndo de outro. Todo
dizer forma uma rede de n&o-ditos que indicam que o dizer poderia ser outro. Essas
escolhas significam em nosso dizer, mas nem sempre temos consciéncia disso. Ha
também o esquecimento ideoldgico, que € sempre inconsciente e nos faz acreditar
que somos a origem do que dizemos. Mas os sentidos do que dizemos ja existiam
antes de nos e significam pelas formas como estamos inscritos na histoéria, ndo pela
nossa vontade (Orlandi, 2015).

Na quarta e ultima camada de analise, que trata das metodologias
(de)coloniais, usamos das percepg¢des que construimos nas demais camadas para
responder as quatro categorias de analise de Pia Palma-Inzunza, Sabine Heiss e
Alvaro Fernandez-Baldor (2021) que selecionamos previamente.

Finalmente, nosso ultimo movimento de analise foi o de elencar os sentidos
dominantes, os sentidos que mais se repetiram, nos trabalhos do corpus e debater

como se associam, ou nao, a colonialidade cientifica.
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5 ACHADOS

Neste capitulo sdo tracadas as analises do corpus, utilizando como
referencial tedrico-metodoldégico a Analise de Discurso. As analises estao divididas
em quatro diferentes camadas. Inicialmente reconhecemos as condigbes de
producao dos trabalhos e as formacdes discursivas em que se inscrevem. Em
seguida, buscamos acessar os sentidos que atribuem a Paleontologia. Depois,
buscamos compreender os sentidos que atribuem a Educacdo em Ciéncias e ao
fazer ciéncia na area da Educacdo. E entdo, na ultima camada, buscamos
compreender como as metodologias dos trabalhos se associam, ou nao, a
metodologias decoloniais de pesquisa. Finalizada a construgdo das camadas de
analise, passamos para um momento de reconhecimento dos sentidos dominantes

mobilizados pelos trabalhos do corpus.

5.1 CAMADAS DE ANALISE

5.1.1 Condic¢des de producgao e formacdes discursivas

O trabalho de José Jalyson Carlos Silva € sua monografia elaborada no ano
de 2015 para obtengdo do grau de licenciado em Ciéncias Biologicas pela
Universidade Federal de Campina Grande campus Cuité, na Paraiba. As atividades
foram desenvolvidas em uma escola da cidade de Jagana, no Rio Grande do Norte,
onde reside o autor, de acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) disponivel nos apéndices do trabalho.

Outras informacgdes interessantes sobre o autor também puderam ser

percebidas através da leitura do TCLE. No seguinte trecho:

Prezado Diretor/Professor: Convidamos os Senhores a participarem como
colaboradores da Pesquisa intitulada “ENSINO DA PALEONTOLOGIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA ESTADUAL
PROFESSORA TEREZINHA CAROLINO DE SOUZA EM JACANA-RN.”,
sob a responsabilidade do estudante pesquisador José Jalyson Carlos
Silva [...] (Silva, 2015, p.52, grifos nossos)

O autor ¢é declarado estudante pesquisador e o TCLE é destinado a diretores
e professores. Uma das interpretacbes possiveis para o estabelecimento dessas

duas posi¢oes-sujeito contrastantes, eles “Diretor/Professor” e eu “estudante
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pesquisador’ é a de que o autor ndo é professor da escola. No entanto, é ele quem
elabora a proposta didatica e todos os materiais utilizados, além de conduzir as
atividades em sala de aula, o que também o posiciona como professor.

Os sujeitos participantes da pesquisa de Silva (2015) sao vinte estudantes
com idades entre 19 e 47 anos de uma turma do 2° ano da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) da Escola Estadual Prof.2 Terezinha Carolino de Souza. Ha pistas da

motivacao pela escolha desta escola em especifico no trecho

Os pontos fortes da escola sdo as conquistas educacionais alcangadas ao
longo desses ultimos anos. Onde a referida escola conquistou o 2° lugar do
Prémio de Gestao Escolar, teve um aluno eleito Parlamentar Jovem do
MERCOSUL no Programa Missdo Pedagdgica, além de tantas outras
conquistas (Silva, 2015, p. 27).

Aqui, ao exaltar as conquistas ao mesmo tempo que ndo menciona, silencia,
qualquer "ponto fraco”, o autor indica que esta € uma escola com uma educacéao de
maior qualidade em relagéo as demais escolas da regidao. O fato de nenhuma outra
motivacéo pela escolha da Escola Estadual Prof.2 Terezinha Carolino de Souza ter
sido percebida ao longo do texto nos leva a interpretar que a qualidade da educacéao
tenha sido um fator decisivo.

A maioria dos estudantes envolvidos na pesquisa de Silva (2015) séo
trabalhadores rurais que residem em area urbana. A posi¢ao-sujeito de estudante-
trabalhador € uma das particularidades da EJA que a diferenciam do ensino regular.
Apesar de destacar que diferencas existem, o autor ndo aprofunda o debate, como

no trecho:

Oliveira (1999) aponta que os alunos EJA, por estarem inseridos no mundo
do trabalho e se relacionarem com as pessoas de um modo diferente dos
adolescentes e das criangas, acabam possuindo diferengas em relagdo ao
ensino regular (Silva, 2015, p. 26).

Em outro trecho, o autor ainda ressalta que as posi¢cdes-sujeito que ocupam
os estudantes da EJA impactam o trabalho docente, tornando “necessario a atencao
e valorizagdo do professor quanto aos conhecimentos que estes individuos foram
adquirindo ao longo de suas histérias e experiéncias” (Silva, 2015, p. 14).

O trabalho de Julio Anténio Alvarenga Santos “A importancia dos fésseis
para o ensino de evolugdo: uma proposta de sequéncia didatica promovendo o
conhecimento da paleofauna brasileira” foi apresentado ao Programa de Mestrado

Profissional em Ensino de Biologia em Rede Nacional - PROFBIO, da Universidade
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Federal de Minas Gerais em 2023, para obtencéo do titulo de mestre em Ensino de
Biologia.

Santos (2023) se coloca explicitamente no texto em algumas passagens. No
inicio do trabalho € anexado um documento contendo o "Relato do mestrando”, em
que o autor compartilha seus sentimentos frente a suas condicbes de producéo.
Com a leitura desse relato, percebemos que a trajetéria do autor ao longo do

mestrado foi repleta de contratempos, de diferentes ordens:

Tudo parecia perfeito, exceto pela minha comum ansiedade e pela minha
dificuldade de utilizagdo de recursos computacionais, mas que a meu
ver, com muito esforgo sabia que venceria. E logo, apos iniciarmos o curso,
mais precisamente duas aulas depois, 0 mundo nos surpreendeu com a
pandemia de COVID-19 e meio a loucura que foi instaurada, foi necessario
nos trancafiar em nossas casas, pelo menos para tentar sobreviver a tudo
isso [...] (Santos, 2023, Relato do Mestrando, grifos nossos).

Durante o curso, eu trabalhava em duas escolas estaduais, localizadas em
municipios diferentes. E quando voltamos ao presencial, a luta ficou cada
vez maior (Santos, 2023, Relato do Mestrando, grifo nosso).

Nesses trechos, o autor é franco ao afirmar que, enquanto desenvolvia sua
pesquisa, enfrentou desafios relacionados a saude mental, ao uso de recursos
computacionais e ao contexto pandémico, além de ocupar a posigao-sujeito de
professor-pesquisador trabalhando em dois municipios distintos.

A pandemia de COVID-19 teve um imenso impacto na pesquisa de Santos
(2023), que precisou adaptar suas propostas inicialmente planejadas para o ensino

presencial ao ensino remoto emergencial, como visto no trecho:

O projeto foi aplicado durante as aulas da disciplina de Biologia do ensino
médio e, inicialmente foi idealizada para realizagdo de maneira presencial.
Devido aos diversos transtornos impostos pela pandemia de COVID-19 no
momento de sua execugdo, o trabalho foi aplicado de maneira virtual.
(Santos, 2023, p. 27).

Segundo o autor, o contexto pandémico foi responsavel pela queda na
quantidade de participantes da pesquisa: 29 estudantes participaram das etapas
iniciais da pesquisa, e apenas 14 participaram do fechamento (Santos, 2023).

A escola em que foi desenvolvida a proposta de Santos (2023) fica
localizada na regidao central do municipio de Betim, na Regido Metropolitana de Belo
Horizonte, em Minas Gerais, com indice de Desenvolvimento Humano alto. Apesar

disso, € uma escola publica estadual de perfil periférico. O terceiro ano do Ensino
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Médio Regular, série escolhida para a proposta, pontuou 3,9 de 10 no indice de
Desenvolvimento da Educacgao Basica (IDEB) de 2019.

Quanto a posicéo-sujeito, Santos (2023), em determinado momento do
texto, refere-se a si mesmo como professor-pesquisador. Para entender se o autor é
professor da escola em que implementou a atividade, cruzamos dizeres presentes
nas margens de seu trabalho. Anexada no final do trabalho, ha uma Carta de
Anuéncia da escola para desenvolvimento da pesquisa. A mesma escola é citada no

seguinte trecho dos agradecimentos:

Aos meus companheiros de trabalho das escolas estaduais Geralda
Eugénia da Silva e Tito Livio de Souza, onde pude contar com pessoas
compreensiveis, sem isso e com toda a sobrecarga do trabalho que nos é
exigido, eu nao teria conseguido! (Santos, 2023, Agradecimentos, grifo
Nosso).

Aqui, entendemos que Santos (2023) é professor na escola em que
desenvolveu a pesquisa. Ja no TCLE, ha a informagdo de que a pesquisa sera
desenvolvida na disciplina de Biologia. A anuéncia de nenhum outro professor &
citada, o que nos leva a concluir que o autor é o professor de Biologia. Santos
(2023), entao, desenvolveu sua pesquisa em uma das escolas que trabalha, na sua
disciplina e com seus alunos.

Welesson Portela de Aguiar € autor da dissertagdo “Paleonapp: um
aplicativo educacional voltado para o ensino e aprendizagem de Paleontologia no
Ensino Médio”, apresentada em 2023 pela Universidade Federal do Ceara para
obtencédo do titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica. Aguiar (2023) é
professor da escola em que desenvolveu sua pesquisa, fato evidenciado em um

trecho de seus agradecimentos.

A gestao da EEEP Professora Maria de Jesus Rodrigues Alves, de Pacuja-
CE, agradeco pelo apoio no desenvolvimento da pesquisa e pela
flexibilizagdo nos horarios de trabalho. [...].
Aos estudantes do 1° ano da turma de 2022 da EEEP Professora Maria de
Jesus Rodrigues Alves, que compuseram o publico-alvo da pesquisa [...]
(Aguiar, 2023, agradecimentos, grifos nossos).

Neste trecho, o autor agradece a gestdo da escola em que trabalha pela
flexibilizagcado de seus horarios, e agradece aos estudantes dessa mesma escola por
comporem o publico-alvo de sua pesquisa. Aguiar (2023) ocupou, entdo, a posi¢cao-

sujeito de professor-pesquisador no seu trabalho.
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Aguiar (2023) desenvolveu sua pesquisa em uma Escola Estadual de
Educacao Profissional que oferece o Ensino Médio integrado a cursos técnicos. Os
142 alunos participantes da pesquisa sado alunos do 1° ano do Ensino Médio e do
curso técnico em administracdo, contabilidade, desenvolvimento de sistemas ou
secretaria escolar. Eles estudam em tempo integral, passam 10 horas diarias na
escola, e muitos vém de cidades vizinhas.

A escola em que a proposta pedagdgica de Aguiar (2023) foi desenvolvida
fica na cidade de Pacuja, distante aproximadamente 300km da capital, Fortaleza. E
uma cidade pequena no interior do estado, em que ha ocorréncias fosseis. Fica
localizada em uma regido chamada mesorregiao noroeste do estado do Ceara, foco
do autor em sua proposta em sala de aula.

A pesquisa de Aguiar (2023) envolveu o desenvolvimento de um “aplicativo
educacional voltado para o ensino de Paleontologia, especificamente direcionado
para a paleofauna da mesorregido noroeste do Ceard” (Aguiar, 2023, p. 18). E um
aplicativo desenvolvido inteiramente pelo proprio autor para o sistema operacional
Android.

Aguiar (2023) € um grande entusiasta das tecnologias de informacéo e
comunicagao. No primeiro paragrafo da introdugao do seu trabalho, antes mesmo de

falar sobre Paleontologia ou Educagéao, o autor diz que:

As tecnologias de informagdo e comunicagédo (TIC) fazem parte da vida
diaria no presente e tendem a se propagar para o futuro, sendo destacavel
a necessidade de um direcionamento do uso dessas tecnologias em varias
areas [...] (Aguiar, 2023, p. 14).
Ja na fundamentacgao tedrica, Aguiar (2023) defende que, para se ter um
ensino de melhor qualidade, € necessario o uso de tecnologia na educagao.

Percebemos tal posicionamento no seguinte trecho:

Trilhando esse percurso com a finalidade de almejar resultados positivos e
se chegar a um ensino de qualidade, é sinalizado a necessidade de
utilizagcao das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TIC’s), tdo
disseminadas atualmente, de forma mais intensa e com papel motivador e
influenciador de aquisi¢cbes de saberes (Aguiar, 2023, p. 21, grifo nosso).

Em outros momentos, Aguiar (2023) demonstra reconhecer que ha
limitagbes no uso da tecnologia em sala de aula. Entretanto, mesmo quando
reconhece que ha desafios no uso das tecnologias, Aguiar (2023) ndo apresenta

quais sao tais desafios, silencia aspectos negativos das tecnologias ao exaltar os
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aspectos positivos e responsabiliza os professores pelo ndo uso, como nas

passagens:

[...] assim como apresentam uma infinidade de aplicacbes, existem
também desafios a serem superados quanto a utilizacdo dessas
ferramentas (SANTOS; SOUZA, 2019). Ainda assim, é notavel que as TIC
tém se tornado cada vez mais populares entre os individuos, recriando
experiéncias e proporcionando diferentes praticas e meios de comunicagao
(ARAUJO; VILAGCA, 2016) (Aguiar, 2023, p. 22, grifos nossos).

Fica evidente que existem varios recursos e possibilidades para a utilizagao
de TIC, além de comprovadamente contribuirem para os processos de
ensino. Contudo, alguns motivos levam os professores a nao fazer uso
dessas ferramentas, dentre esses enumera-se: 1. Alguns professores séo
resistentes a mudancgas, sao inseguros e nao acreditam nos beneficios que
as TIC proporcionam ao ato educativo (BARBOSA; MARIANO; SOUSA,
2021); 2. Auséncia de capacitagdo obtida pela formagdo continuada e
habilidades para a utilizagédo de TIC (DANTAS, 2014); e 3. Devido a carga
horaria da disciplina e a quantidade de conteludo que deve ser abordado
(NASCIMENTO et al, 2017) (Aguiar, 2023, p. 23, grifo nosso).

Ainda, o discurso de Aguiar (2023) é descontextualizado da realidade
brasileira ao considerar poucos aspectos socioecondmicos como empecilhos ao uso

de tecnologias em sala de aula, como no trecho:

[...] € necessario que o professor conhega as limitagdes impostas por alguns
desses apps antes de utiliza-los. Boa parte desses recursos educacionais
requerem conexao com a internet; alguns apresentam grande tamanho de
arquivo, tomando espago consideravel em dispositivos que tem pouca
disponibilidade de memoria e, ainda existem aqueles que podem ser
incompativeis com o sistema operacional dos dispositivos dos estudantes
(Aguiar, 2023, p. 28).

Essas perspectivas de Aguiar (2023) sobre as tecnologias de informagéo e
comunicacao, atreladas ao fato de o aplicativo ser de sua propria autoria,
constantemente marcam a forma como ele significa sua metodologia e os resultados
da sua pesquisa.

Edwaldo Oliva escreveu sua dissertagcdo “Ensino da Paleontologia em
espacos nao formais” no ano de 2018 para obtencédo do titulo de Mestre em
Paleontologia. E uma pesquisa que trata do ensino de Paleontologia em dois
municipios brasileiros, com foco em um afloramento fossilifero do Rio de Janeiro,
mas foi desenvolvida na Universidade de Evora, em Portugal. A pesquisa é fruto de
uma parceria entre a Universidade de Evora, a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
da Universidade Nova de Lisboa e a Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Através da leitura dos apéndices, descobrimos que Oliva (2018) é brasileiro

e cursou o Mestrado no exterior. Em uma troca de emails durante a etapa de
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planejamento da visita ao Parque Paleontolégico de Sédo José de Itaborai (PPI), o

autor afirma que:

[...] por ser aluno ERAMUS (Internacional), tenho a opgédo de fazer a
dissertagcdo no pais de meu nascimento, nesse caso, o Brasil. Para isso,
tenho que ter um co-orientador com titulo de Doutor em uma Universidade
brasileira e a sua aprovagdo pela Divisdo de Poés-graduagéo da
Universidade de Evora-PT (Oliva, 2018, p. 104).

Oliva (2018) desenvolveu sua pesquisa com 176 alunos de trés escolas
publicas brasileiras de Ensino Médio. Duas das escolas sédo do municipio de Juiz de
Fora, Minas Gerais, onde n&o ha registros de macrofésseis, e uma € do municipio
de Itaborai, Rio de Janeiro, onde se localiza o Parque Paleontolégico de Sao José
de Itaborai. O autor aplicou um questionario aos estudantes das trés escolas a fim
de responder as questdes: “(i) Qual o nivel de conhecimento entre os estudantes
investigados sobre paleontologia e fosseis? (ii) A proximidade da escola do PPI
favorece o conhecimento sobre paleontologia e fésseis entre os estudantes?” (Oliva,
2018, p. 39).

Oliva (2018) conduziu visitas ao Parque Paleontolégico de Sao José de
Itaborai com 45 estudantes da escola do municipio de Itaborai. A escola fica a cerca
de 300m da entrada do parque. Ao longo da visita, os estudantes registraram as
atividades em roteiros de campo posteriormente analisados pelo autor. Ao final da
visita, 10 estudantes foram sorteados para passarem por uma entrevista.

Oliva (2018) n&o havia nenhuma relagdo prévia com as escolas em que

desenvolveu sua pesquisa.

O acesso dos pesquisadores as escolas participantes do municipio de
Juiz de Fora nao apresentou dificuldades, porém o mesmo ndo ocorreu com
relacdo a Itaborai. Para que se pudesse entrar na escola para aplicagao
dos questionarios e, posteriormente, para a saida com os alunos ao
parque, uma série de exigéncias da Secretaria de Estado de Educagdo do
Rio de Janeiro teve que ser cumprida, o que atrasou o cronograma inicial do
trabalho (Oliva, 2018, p. 74, grifos nossos).

Em cada dia de visita os alunos e o professor do colégio que
acompanhava a turma eram recepcionados na escola pela equipe de
pesquisadores e seguiam caminhando por cerca de 300 m até a entrada
do parque (Oliva, 2018, p. 41, grifos nossos).

Nesses trechos, Oliva (2018) aborda os entraves burocraticos que enfrentou,
ou nao, a fim de acessar as escolas, o que indica que era um membro externo. Além

disso, refere-se a si mesmo e aos seus colegas como “equipe de pesquisadores” e
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ressalta que professores do colégio acompanharam a turma na visita. O autor,
entdo, ocupou somente a posi¢céo-sujeito pesquisador ao longo do desenvolvimento
do trabalho.

O Parque Paleontolégico de Sdo José de Itaborai é uma Area de
Preservagdo Permanente “cujo principal intuito é de preservar os testemunhos da
geologia e os fosseis remanescentes, bem como possibilitar o acesso destes
acervos aos visitantes” (Oliva, 2018, p. 25). No entanto, a area atualmente enfrenta
grave degradacao e presenca de ocupagdes e atividades ilegais (Oliva, 2018).

O trabalho “Paleontologia na Educacdo Basica: uma proposta de
metodologias ativas de aprendizagem aplicada em escolas publicas da regido
metropolitana de Belém-Para, Brasil” € um artigo publicado na Revista Educagéao
(Santa Maria. Online), Qualis A2, em 2024. Foi escrito por Anna Andressa
Evangelista Nogueira, Laura Estefania Garzon Rojas, Wivian Maria Rodrigues
Carvalho, Joelson Lima Soares, Juan Sebastian Gomez Neita. Todos os autores
estao vinculados a Universidade Federal do Para, exceto Juan Neita, vinculado a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O artigo de Nogueira e colaboradores (2024) € um relato de algumas agdes
do Projeto Educaféssil, criado e coordenado pela primeira autora e composto por
professores e estudantes de graduagdo e poés-graduagdo em Geologia da
Universidade Federal do Para. O projeto realizou intervengbes de divulgagéo e
democratizacdo da Paleontologia em escolas da regido metropolitana de Belém,
entre novembro e dezembro de 2019 e posteriormente em abril de 2021. As trés
escolas contempladas sao instituicdes publicas de Ensino Fundamental e Médio. A
intervengdo com o Ensino Fundamental ocorreu em 2019, no periodo pré-
pandémico, e com o Ensino Médio ocorreu em 2021, durante a pandemia de
COVID-19.

Participaram das atividades do Projeto Educaféssil trés turmas de Ensino
Fundamental, duas de 6° ano e uma de 7°, e duas turmas de Ensino Médio, uma de
1° ano e uma de 3°. No total, 137 estudantes foram contemplados, 102 do Ensino
Fundamental e 35 do Ensino Médio. Todos os dados dos estudantes de Ensino
Médio foram considerados nas analises de Nogueira e colaboradores (2024),

enquanto que dos estudantes do Ensino Fundamental foram somente 43.
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As intervencgbes tiveram duracdo média de 2 a 3 horas e compreenderam
uma palestra tedrica, atividades no papel, uma atividade de producdo de réplicas
fésseis, uma exibicao de colegao de fosseis, jogos didaticos com temas geoldgicos e
aplicagao de um questionario final.

As posigdes-sujeito em jogo durante as agdes do Projeto Educaféssil sdo

complexas:

Durante as oficinas, os estagiarios tiveram a responsabilidade de monitorar
de 2 a 3 alunos, promovendo um ambiente de aprendizado mais
individualizado, esse envolvimento de docentes, juntamente com a
interacao direta com alunos do ensino Fundamental e Médio, contribui para
uma experiéncia abrangente, beneficiando tanto aos estudantes como os
futuros profissionais das geociéncias (Nogueira et al., 2024, p. 15).

Ha uma relagcdo de forgas entre, de um lado, os sujeitos da escola, e de
outro, os sujeitos da universidade. Devido as relagbes estabelecidas pela
colonialidade, os sujeitos da universidade estdo em uma posi¢cdo de superioridade:
seu dizer vale mais porque proporcionam o0 acesso a Paleontologia na perspectiva
do conhecimento académico aos sujeitos da escola. Ainda ha o jogo das relagdes de
poder entre as posi¢cdes-sujeito no interior de ambos os grupos. Em ordem
hierarquica, ha: na escola, as posi¢cdes-sujeito professor e estudante; e, na equipe
do projeto, as posigdes-sujeito professor, estudante de pds-graduacédo e estudante

de graduagao, tratado como “estagiario” ou “ajudante”.

5.1.2 Sentidos sobre Paleontologia

Nocbes parafrasticas da Paleontologia como uma ciéncia altamente
académica, restrita aos museus e centros de pesquisa, estdo presentes nos
trabalhos de Silva (2015), Oliva (2018) e Nogueira e colaboradores (2024).

Oliva (2018) tem uma perspectiva bastante académica da Paleontologia
possivelmente por estar vinculado a um mestrado em Paleontologia e n&o a area da
Educacéo. Isso & percebido, por exemplo, através da linguagem que emprega em
uma sec¢ao que trabalha os aspectos dos contextos geoldgico e paleontoldgico da
Bacia de Itaborai. O uso de grande quantidade de termos cientificos é parafrastico

da Paleontologia como uma ciéncia académica e inacessivel a populagdo comum:

Sequéncia Inferior (S1): se encontra diretamente sobre o embasamento
cristalino Pré-Cambriano e consiste em carbonatos quimicos e clasticos
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interdigitados. Sua constituicdo varia de sedimentos terrigenos a facies
carbonaticas quimicas e detriticas, incluindo: travertinos (facies A);
calciruditos, calcarenitos, margas e lamitos (facies B) e, carbonatos ooliticos
e pisoliticos (facies C) (Oliva, 2023, p. 29).

Ja Nogueira e colaboradores (2024) mobilizam essas no¢des quando falam

do sujeito paleontélogo:

Este projeto [...] aborda tépicos como o papel dos museus na divulgagéo
cientifica paleontologica, a profissao de paleontélogo, valorizagdo da
diversidade cultural e apreciagdo da paleoarte (Nogueira et al., 2024, p. 6,
grifos nossos).

E importante ressaltar a alta porcentagem de acertos na questdo “Quem é o
Paleontélogo? (Resposta correta: € o profissional que estuda os restos de
vegetais e animais fésseis)”, sendo este um dos principais aprendizados
que o presente estudo busca promover por meio das atividades didatico-
pedagdgicas (Nogueira et al., 2024, p. 23, grifos nossos).

A profissdo paleontélogo colocada em evidéncia no trabalho de Nogueira e
colaboradores (2024) mobiliza sentidos de que a Paleontologia é do paleontdlogo,
que pode divulgar seu trabalho ao publico geral. Nesse sentido, a Paleontologia n&o
€ uma disciplina da populagao em geral, mas uma disciplina académica.

Silva (2015) manifesta sua incompletude do sujeito em duas citagdes sobre
essa tematica. Na pagina 18, o autor cita: “A Paleontologia desempenha um papel
importante nos dias de hoje. Ja ndo é mais uma ciéncia hermética, restrita aos
cientistas e universidades. [...] (CASSAB, 2010, p.3)” (Silva, 2015, p. 18). Porém,
logo na pagina seguinte, diz: “Os conhecimentos sobre a Paleontologia ainda estdo
restritos a meios académicos, museus e centros de pesquisas, o que indica que
muitas escolas tém uma viséo limitada a respeito desse tema (SCHWANKE &
SILVA, 2004).” (Silva, 2015, p. 19). Aqui, o autor demonstra que seu dizer nao esta
pronto e acabado, mas que é suscetivel a falha, ao jogo, ao acaso, ao equivoco e ao
esquecimento. Para defender a importédncia da Paleontologia como ciéncia, Silva
(2015) mobiliza sentidos de que ela é uma ciéncia democratica, em um movimento
polissémico. Ja para justificar a importancia do ensino de Paleontologia nas escolas,
os sentidos deslizam para a nogao de que ela n&o é.

Silva (2015), Aguiar (2023), Nogueira e colaboradores (2024), Santos (2023)
e Oliva (2018) mobilizam processos polissémicos de valorizagéo do patriménio féssil
brasileiro em seus trabalhos. Por vezes, os autores colocam nossos fésseis em
evidéncia e causam uma ruptura com sentidos coloniais, hegemobnicos e

parafrasticos em Paleontologia. Esse movimento contrapde, por exemplo, diversos
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dos argumentos utilizados para defender praticas coloniais em Paleontologia
elencados por Cisneros e colaboradores (2022a).

Silva (2015) usa somente exemplares de fosseis brasileiros na sua aula
pratica e exibe em sala de aula um documentario sobre o GeoPark Araripe. O cerne
da proposta de Aguiar (2023) esta em trabalhar os aspectos da paleofauna da
mesorregiao noroeste do Ceara, regido em que estao inseridos os estudantes. No
trabalho de Nogueira e colaboradores (2024), tanto a palestra quanto a mini-
exposicao de fosseis conduzidas nas agdes do Projeto Educafdssil trabalharam com
o patrimbénio fossil brasileiro e regional. Santos (2023) enfatiza as pesquisas
paleozooldgicas brasileiras e 0s nossos dinossauros em sua proposta. Por fim, Oliva
(2018) desenvolve suas atividades em um parque paleontolégico brasileiro,
enfatizando o patrimbnio da regiao.

Aguiar (2023), Nogueira e colaboradores (2024), Santos (2023) e Oliva
(2018) mobilizam perspectivas polissémicas que contrapdem o reducionismo da
Paleontologia aos grandes répteis.

Aguiar (2023) diz que:

Nessa regidao nao existem fésseis de dinossauros, talvez os organismos
que mais atenuam a curiosidade dos alunos e que sempre € mencionado
nos livros, mas existe uma diversidade de registros interessantes e que

possibilitam inferéncias sobre os seres do passado que habitavam esse
espacgo (Aguiar, 2023, p. 29, grifos nossos).

[...] Alves e Lippi (2021) ao analisar obras do PNLD (2018 — 2020),
constataram também uma abordagem muito reduzida da tematica
paleontoldgica, geralmente dando énfase apenas aos dinossauros, além
da auséncia de contextualizagcdo com a paleontologia brasileira e suas
descobertas (Aguiar, 2023, p. 29, grifos nossos).

Aqui, além de valorizar o patrimdnio fossil brasileiro, seu discurso denuncia o
protagonismo conferido aos dinossauros.

Nogueira e colaboradores (2024) desenvolvem uma atividade de réplicas
somente com invertebrados fdsseis: “Formas de silicones foram fabricadas
utilizando-se fosseis de amonites e gastropodes; bem como amostras recentes de
bivalves e ourigos-do-mar; e réplicas fosseis de trilobitas” (Nogueira et al., 2024, p.
8-9). Os estudantes, ao serem questionados sobre o que mais aprenderam na
oficina de réplicas fosseis, responderam que os fosseis séo registros de “animais
que viveram ha muito tempo na Terra e que ndo sdo apenas dinossauros” (Nogueira

et al., 2024, p. 10). No entanto, nao foi possivel compreender quais formas as
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condi¢cdes de producado desta resposta: se era uma das opgdes em uma questao
objetiva do questionario, se foi uma resposta escrita em uma questao subjetiva ou se
foi de fato a fala de algum estudante.

A preocupagao de Santos (2023) com o rompimento de processos de
significagao estabilizados para os dinossauros foi percebida em multiplos momentos
ao longo de seu trabalho. Em especial, vale ressaltar a questdo 14 de um
questionario aplicado a professores de biologia: “a execugado dessa SDI permite o
estudante concluir que ‘os dinossauros viveram aqui no Brasil’ e ndo s6 nos paises
em que sao representados em filmes e desenhos animados?” (Santos, 2023, p. 64),
e a questao 4 do jogo "Dinossaurando”: “No Brasil, existiram dinossauros maiores do
que o famoso dino de Hollywood Tiranosaurus rex?” (Santos, 2023, p. 41).

Na proposta de Oliva (2018), ha o funcionamento de um processo
polissémico que combate nogdes reducionistas em Paleontologia porque ele aborda
fésseis tanto de vertebrados quanto de invertebrados. O autor implementa uma
atividade de identificagao dos fosseis que ocorrem no Parque Paleontolégico de Sao
José de Itaborai, onde ndo ha dinossauros.

No entanto, Santos (2023) e Oliva (2018) manifestam incompletudes quanto
aos sentidos que atribuem aos dinossauros. Ao mesmo tempo que trazem nogdes
polissémicas sobre esses animais, ambos retomam nocdes parafrasticas
reducionistas da Paleontologia.

Santos (2023) é um apaixonado por dinossauros:

Poder dar continuidade a minha formacao, aproximadamente 10 anos apos
concluir a graduacgao e ainda poder realizar o sonho de poder falar de
dinossauros brasileiros, no inicio me pareceu a consolidagdo de um
sonho.

[...]

No decorrer do curso me aprimorei fazendo um curso virtual de
paleontologia — pelo menos pra conversar com mais pessoas que tem o
mesmo hobby que eu — e isso acabou me atualizando sobre alguns
conceitos discutidos nesse trabalho (Santos, 2023, Relatos do Mestrando,
grifos nossos).

Por fim, dedico esse trabalho a todas as criancas e jovens, que assim como
eu sao apaixonadas por dinossauros e enxergam neles muito mais do
que cultura pop ou diversdo. Enxergam neles o “fazer ciéncia!” (Santos,
2023, Dedicatéria, grifos nossos).

Ha um processo polissémico quando diz que nao relaciona os dinossauros
somente a cultura pop e diversao, sentidos frequentemente veiculados pela midia,

mas que vé neles o "fazer ciéncia". Simultaneamente, sdo retomados sentidos
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parafrasticos de encantamento pelos dinossauros e pela Paleontologia quando os
vincula a sonhos, paixao e hobby.

A paixao de Santos (2023) por esses grandes répteis impacta diretamente a
forma como significa a Paleontologia: os dinossauros estdo no centro dos sentidos
sobre Paleontologia mobilizados por ele. O autor inicia a introdu¢do de seu trabalho
com um topico de titulo “Dinossauros: aspectos evolutivos e seu contexto no Brasil”
(Santos, 2023, p. 14), em que a Paleontologia € vista como a ciéncia que possibilita

o estudo desses grandes répteis:

A histéria dos vertebrados se estende por um periodo de meio bilhdo de
anos, um tanto de tempo inimaginavel. Para nos ajudar a penetrar nessa
imensidédo de tempo, consultamos a paleontologia, disciplina que se
dedica aos eventos de um passado distante (KARDONG, 2016, p.36)
(Santos, 2023, p. 14, grifo nosso).

Ainda na introdugédo, Santos (2023) diz que “praticamente tudo que
conhecemos sobre os dinossauros até hoje, surgiu de estudos feitos com os fosseis,
objeto de estudo da paleontologia” (Santos, 2023, p. 14). Em outro trecho, traz uma
citacdo que afirma que os dinossauros séo o “carro-chefe” dos fésseis. Ao tratar da
Paleontologia e dos fosseis somente como uma fonte de informagdes sobre os
dinossauros, todos os outros sentidos sobre essa ciéncia sao silenciados e se
estabiliza uma nogé&o reducionista da Paleontologia.

A incompletude do sujeito leva Santos (2023) a retomar sentidos
parafrasticos sobre os dinossauros também no jogo que desenvolve, o
"Dinossaurando". Em vez de utilizar paleoartes de fosseis brasileiros feitas por
brasileiros para indicar se o aluno acertou ou errou uma questao, o autor preferiu
imagens de tiranossauros, animais estrangeiros, retiradas de filmes hollywoodianos.

Ja Oliva (2018) mobiliza nogdes parafrasticas que reduzem a Paleontologia
aos dinossauros em uma das questdes do roteiro da visita ao parque paleontologico.
Ainda que nao haja fosseis de dinossauros em Itaborai, o autor pede aos estudantes
que identifiquem alguma contradicdo em uma imagem que mostra seres humanos
cacando um dinossauro nao-aviano. A contradicao reside no fato de que seres
humanos e dinossauros nao-avianos néo coexistiram, ndo no fato de ndo haverem
fésseis de dinossauros no parque.

Os trabalhos de Santos (2023), Oliva (2018) e Nogueira e colaboradores

(2024) se aproximam de novas miradas sobre a Paleontologia, com perspectivas
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contrastantes. Enquanto Santos (2023) e Oliva (2018) operam pela estabilizacéo de
sentidos predatorios e coloniais em Paleontologia, Nogueira e colaboradores (2024)
jogam com o rompimento de processos de significagao estabelecidos.

O siléncio no trabalho de Santos (2023) frente a questdes de colonialidade
cientifica em Paleontologia mobiliza sentidos que perpetuam essas praticas
predatérias. Uma das imagens fornecidas para auxiliar na resposta de uma das
perguntas do jogo "Dinossaurando” é do Ubirajara jubatus, um fossil brasileiro
ilegalmente transportado para a Alemanha na década de 1990 (Andrade, 2021b). O
autor ndo menciona o contrabando, mesmo a imagem tendo sido retirada de uma
matéria que denuncia a recusa da Alemanha a devolvé-lo para o Brasil (Andrade,
2021a).

No questionario diagndstico inicial, Santos (2023) solicita aos alunos:
“Elabore uma pergunta de viés investigativo que envolva a ideia de origem, dominio
e extingdo dos dinossauros. Caso consiga trazer seu raciocinio para fronteiras/
contexto do Brasil, sera mais interessante!” (Santos, 2023, p. 59). Uma das
respostas elencadas pelo autor como de destaque é a pergunta “porque os
dinossauros brasileiros ndo possuem tanta relevancia quanto aos demais?” (Santos,
2023, p. 60). Entretanto, quando diz que varias das questdes poderiam disparar
novas propostas didaticas, usa de exemplo a questao “Os dinossauros ocorreram
somente na regido sul do Brasil. Quais condi¢des permitiu a fossilizagado a7~
(Santos, 2023, p. 60), que, segundo ele, poderia trabalhar a paleoecologia, as
mudancgas climaticas e as grandes extingdes. Santos (2023) se atém somente a
aspectos da Paleontologia relacionados as ciéncias modernas, se esquivando de
abordar questdes criticas e sociais em Paleontologia.

Ha casos, também, que é o préprio dizer do autor, por meio do interdiscurso,
que mobiliza e perpetua sentidos coloniais na pratica cientifica em Paleontologia. E
0 que ocorre no trecho em que relata que o nome do primeiro dinossauro brasileiro
descrito € uma homenagem ao pesquisador estadunidense que o encontrou. Em
outro momento, ele também reforga que o titulo de "pai da Paleontologia brasileira” &
atribuido a um paleontélogo dinamarqués (Santos, 2023).

Oliva (2018), apesar de ser originario de um pais do Sul Global, aproxima-se
da posi¢ao-sujeito colonizador no seu trabalho. Ele esta afiliado a uma instituicdo do

Norte Global, mas toda sua pesquisa é desenvolvida com escolas, estudantes e



72

patriménio fossil brasileiros. Em um processo parafrastico da ciéncia paraquedista, o
autor, que estava em Portugal, veio ao Brasil para coletar nossos dados e entao
retornou a Portugal e para publicar seu trabalho pela universidade de la.

Em determinado momento, Oliva (2018) apresenta em seu trabalho um
histérico de exploragdo da Bacia de Itaborai que € marcado pela colonialidade
cientifica. Ele atribui o pontapé inicial da datacido da bacia a uma pesquisadora
estadunidense, assim como afirma que diversos fdsseis foram coletados e
depositados em instituicdes estrangeiras durante o periodo de exploragdo comercial
na regiao:

Diversos autores determinaram a idade da Bacia de Itaborai com base nos
registros fossiliferos. As primeiras datagcées basearam-se nos registros de
fosseis de gastropodes e vegetais, como por exemplo, as da paleontéloga
americana Carlotta Joaquina Maury que estudou fosseis de moluscos de

Itaborai, sugerindo a idade do Mioceno ao Plioceno (Oliva, 2018, p. 31, grifo
Nnosso).

Durante a exploragao comercial da Bacia de Sado José de Itaborai pela a
Companhia Nacional de Cimento Portland, entre os anos de 1934 a 1984,
diversos fosseis foram coletados e depositados em diversas
instituicdes do Brasil e do mundo (Oliva, 2018, p. 33, grifo nosso).

O autor ndo tece nenhuma espécie de critica as exploragdes colonialistas a
Bacia de Itaborai. Seu siléncio aponta para sentidos que perpetuam essas praticas
predatdrias, como os argumentos de que fosseis deveriam ser patriménio global, de
que falta expertise local e de que os espécimes sao perdidos pela ciéncia se nao
forem coletados e estudados. O discurso de Oliva (2018) acaba por legitimar a
colonialidade cientifica como necessaria para o progresso da ciéncia.

O discurso no trabalho de Nogueira e colaboradores (2024) tem nog¢des
sobre os fosseis que sao polissémicas: eles reconhecem que o patrimdnio fossil tem
uma relevancia para além da cientifica, da compreensao da vida pretérita, mas que

compreende aspectos fundamentais da constituigdo do imaginario de um povo.

[...] os fosseis possuem valores que transcendem o dominio cientifico,
englobando dimensdes educacionais, turisticas, sociais, historicas,
cognitivas, afetivas, ambientais, artisticas e culturais; valores fundamentais
na promogao da conscientizagdo sobre a preservagao dos fosseis e sua
contribui¢gdo para a riqueza cultural e cientifica do Brasil (Nogueira et al.,
2024, p. 5, grifos nossos).
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Oliva (2018), Silva (2015) e Aguiar (2023) tém miradas particulares sobre a
Paleontologia que ndo se repetem entre si nem nos demais trabalhos, mas que
cabem explorar aqui.

Ha um processo polissémico no trabalho de Oliva (2018) que posiciona a
Paleontologia como uma ciéncia verdadeiramente interdisciplinar e atrelada ao
previsto no curriculo para diversas disciplinas. Além de trabalhar aspectos
relacionados a Biologia, a Geologia e a Histéria, o autor ainda trabalha a Quimica
em sua proposta. Na atividade de identificagdo de rochas, ele conduz com os
estudantes um teste com uma reacdo quimica para determinar a presenga de

carbonato em duas amostras de rocha.

Na chegada ao afloramento foram selecionados dois fragmentos de rochas,
um deles contendo carbonato (amostra 1) e outro de quartzo (amostra 2).
Foi realizado o teste para a presenca de carbonato, através da adigao de
uma solugdo a 10 % de HCI em ambas amostras. A presenca de
efervescéncia (CO2) indicou o teste positivo para a presenga de carbonato
segundo a equacgao quimica:

2HCI + CaCOs3 — CaCl; + H2:COs

[...] A possibilidade de realizar uma reagcdo quimica em campo despertou
grande curiosidade entre os alunos. Na ocasido, alguns contetudos quimicos
foram trabalhados tais como sais, acidos, reagbes, balanceamento de
equacodes etc. (Oliva, 2018, p. 58).

Oliva (2018) também tece duras criticas ao atual estado de degradagédo em

que se encontra o Parque Paleontologico de Sao José de Itaborai em diversas

passagens do seu trabalho, como na seguinte:

O principal, lamentavel e mesmo revoltante aspecto negativo para o
desenvolvimento do trabalho foram as condigbes de abandono em que se
encontra na atualidade o PPI, um testemunho do descaso e da
irresponsabilidade dos 6rgdos competentes com relacéo a esse importante
patrimonio histérico, cultural e cientifico do povo brasileiro. Numa area
legalmente caracterizada como de preservagao permanente desde sua
criagdo em 1995 [...] o que se verifica na pratica destoa totalmente do texto
legal (Oliva, 2018, p. 74).

Ha uma palavra recorrente no trabalho de Silva (2015): “importancia”. Ela é,
segundo o autor, caracteristica tanto da Paleontologia em si quanto do seu ensino.
Em uma segdo dedicada exclusivamente a “Importancia da Paleontologia e dos
Fosseis” (Silva, 2015, p. 18), no referencial tedrico do trabalho, Silva (2015) nos
apresenta suas ideias sobre a importancia da Paleontologia.

A Paleontologia € uma ciéncia de extrema importancia, pois estuda os

restos e os vestigios fésseis e abrangem conhecimentos relacionados ao
tempo geoldgico da terra e a evolugdo dos seres vivos. Assim sendo,
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estudar os fosseis € uma fundamental maneira para se compreender as
relagbes ecologicas, a filogenia e a distribuicdo dos seres vivos (DANTAS &
ARAUJO, 2006) (Silva, 2015, p. 18, grifos nossos).

Aqui percebemos que a importancia dada a Paleontologia por Silva (2015) é
por dois principais motivos. Ele entende a Paleontologia como basilar para o
processo de compreensao de fendbmenos estudados por outras ciéncias. Ou seja, a
Paleontologia é entendida como a formagao discursiva que confere sentido a outros
campos do saber. O autor ainda atribui importancia a Paleontologia por ela estudar
os fosseis, sem maiores explicagoes.

O siléncio esta presente na importancia atribuida a Paleontologia por Silva
(2015). No exercicio repetitivo de constatar a “importancia” da Paleontologia, o autor
promove o silenciamento de sentidos diferentes deste. Em um trabalho que tem
como objetivo geral “Destacar a importancia da abordagem do tema Paleontologia
[..[' (Silva, 2015, p. 16), ndo é de se espantar que sejam apagados sentidos
indesejaveis, possivelmente contrarios, a tamanha importancia que o autor atribui a
esta ciéncia.

Aguiar (2023) ndo expressa pela Paleontologia o0 mesmo entusiasmo que
expressa pelas tecnologias de informagcdo e comunicagdo. A Paleontologia é
silenciada em seu discurso em diversos momentos ao longo do texto.

O autor tem como objetivo geral:

analisar em que medida a inser¢cao de um aplicativo educacional no
ensino de Paleontologia, com énfase em Paleofauna, contribui para a
aprendizagem significativa desse contetdo por alunos do ensino médio de
uma escola publica em Pacuja, Ceara (Aguiar, 2023, p. 18, grifos nossos).

Aqui, o destaque é dado ao aplicativo, ndo ao ensino da Paleontologia. O
autor diz analisar o aplicativo afetando o ensino da Paleontologia, mas nao o ensino
da Paleontologia sendo afetado pelo uso de um aplicativo. Para dar lugar a sentidos
que exaltem as tecnologias, sentidos que colocam a Paleontologia no centro do
dizer sao apagados.

Um dos objetivos especificos de Aguiar (2023, p. 18) é o de “construir um
aplicativo educacional voltado para o ensino de paleontologia, especificamente
direcionado para a paleofauna da mesorregido noroeste do Ceara". Embora ocupe
esta posicdo central na proposta desenvolvida pelo autor, a Paleontologia da

mesorregido noroeste do Ceara ndo € apresentada ao longo do seu texto com o
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mesmo destaque. Nao ha nenhum espaco em que aborde a tematica com
profundidade para além de alguns poucos paragrafos.

Aguiar (2023) também n&o traz no seu texto as perspectivas sobre a
Paleontologia que veicula na sua proposta. O link de acesso ao aplicativo
disponibilizado no texto esta fora do ar e ndo ha imagens das telas do aplicativo ou
da apresentacédo de slides utilizada. Portanto, o acesso que tivemos ao conteudo
veiculado pelo autor na sua proposta em sala de aula € muito limitado.

Em um trecho dos seus procedimentos metodologicos, Aguiar (2023) cita as

subtematicas trabalhadas em seu aplicativo, mas nao justifica a escolha por elas:

O desenvolvimento do aplicativo obedeceu as seguintes etapas:

12 Etapa - Definicido da Tematica e Subtematicas — O estudo da
Paleontologia foi escolhida como tematica geral. Dentro desse campo de
estudo, optou-se por abordar as seguintes subtematicas: “Conceito de
Paleontologia”, “Importancia do Estudo Paleontoldgico”, “Tipos de Fdsseis e
sua preservacgao”, “Protecdo dos fosseis” e “Paleofauna do noroeste

cearense” (Aguiar, 2023, p. 41).

Mais a frente, diz que

[...] a sequéncia didatica montada viabilizou o uso do PaleonApp em sala de
aula.

Antes, foram definidos os seguintes topicos de abordagem relacionados as
subtematicas presentes no app educacional: a paleontologia e a
relevancia dessa ciéncia, tipos de fosseis e sua preservagao, importancia
dos museus, reconhecimento de alguns registros fossiliferos encontrados
nos municipios cearenses de Carnaubal, Guaraciaba, Ipu, Irauguba,
Itapipoca, Pacuja, Reriutaba, Santana do Acaraul, Sobral, Ubajara e Vigosa
(Aguiar, 2023, p.43, grifos nossos).

Nesses trechos, entendemos que Aguiar (2023) selecionou os tépicos sobre
a Paleontologia a abordar em sala de aula de acordo com as subtematicas de seu
aplicativo. Ainda, sua sequéncia didatica foi estruturada em fungao de seu aplicativo,
para que fosse possivel utiliza-lo. Novamente, no centro de seu dizer esta a
tecnologia, e a Paleontologia € delegada as margens, silenciada.

Na relagdo entre o seu dito e seu nao-dito, entendemos que o grande
interesse de Aguiar (2023) ndo € necessariamente na Paleontologia, mas em
desenvolver um aplicativo. O autor ndo apresenta nenhuma justificativa solida ao
longo do texto para a escolha da Paleontologia como tema de sua proposta. Atrelado
a isso, nos agradecimentos, ele menciona que sua esposa é paleontdloga. E

possivel que a Paleontologia fosse apenas uma disciplina proxima a sua realidade,
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com a qual teria facilidade de trabalhar, e por isso a elegeu como tematica para seu

aplicativo.

5.1.3 Sentidos sobre a Educacédo em Ciéncias e o fazer ciéncia em Educacao

A aplicacao de questionarios foi recorrente nos trabalhos analisados. Silva
(2015), Nogueira e colaboradores (2024), Santos (2023), Aguiar (2023) e Oliva
(2018) e aplicaram ao menos um questionario ao longo de suas propostas.

Silva (2015) submeteu os estudantes a dois questionarios, um inicial para
levantar seus conhecimentos prévios sobre Paleontologia, e um final a fim de avaliar
a efetividade das atividades. Algumas questdes do segundo questionario nos
chamaram atencdo: “O que vocé mais gostou das aulas sobre o tema
paleontologia?" (Silva, 2015, p. 35, grifo nosso); “Vocé achou interessante a aula
pratica com a utilizagdo de exemplares fosseis? Por qué?" (Silva, 2015, p. 36, grifo
nosso); e “A aula pratica facilitou seu conhecimento sobre a Paleontologia?
Explique?” (Silva, 2015, p. 36, grifo nosso). Da forma que foram redigidas, essas
questdes fazem funcionar o mecanismo de antecipacédo. O autor arquiteta seu dizer
para produzir os efeitos que deseja que os estudantes manifestem nas respostas.
Por meio das expressdes "mais gostou”, “achou interessante” e "facilitou seu
conhecimento”, ele antecipa que os estudantes devam dizer apenas coisas positivas
sobre as atividades. Da mesma forma, os estudantes arquitetam suas respostas
com os efeitos que pensam produzir no autor. Pela antecipagao, escrevem o que
pensam que o autor espera ouvir. Todas as respostas ao segundo questionario
foram positivas. A antecipacdo, nesse caso, também esteve atrelada a um
silenciamento de opinides negativas as atividades.

Os questionarios e demais métodos de Nogueira e colaboradores (2024),
Santos (2023), Aguiar (2023) e Oliva (2018) fazem funcionar, em movimentos
parafrasticos, a memodria discursiva (interdiscurso) da ciéncia moderna.

No final da proposta, Nogueira e colaboradores (2024) aplicaram um

questionario com 11 questdes, divididas em:

[..] as que tém como finalidade avaliar o nivel de conhecimento do aluno
acerca da paleontologia (questdes 1 e 2), e as perguntas de natureza
subjetiva, que buscam orientagcado por meio da opinido pessoal do aluno e
avaliacdo de seu grau de satisfacdo em relagcdo as atividades
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promovidas pelo Projeto Educaféssil (questées 3 a 11) (Nogueira et al.,
2024, p. 13, grifos nossos).

Os autores apresentaram a estrutura do questionario de forma superficial ao
longo do texto e ndo tivemos acesso ao documento na integra, possivelmente
devido a restricao na quantidade de palavras imposta pelas normas de submissao
da revista.

Nogueira e colaboradores (2024) se valem de calculos estatisticos, do
vocabulario cientifico e da categorizagdo entre conhecimento valido e ndo-valido

para construir e analisar os resultados de seus questionarios.

No caso da Escola de Ensino Fundamental, a amostragem foi composta
por 43 estudantes, assegurando que a avaliagdo permanecesse dentro dos
parametros de margem de erro e nivel de confianga dos dados [...]
(Nogueira et al., 2024, p. 13, grifos nossos).

Ao avaliar o nivel de apropriagdo do conhecimento dos mesmos
mostrou-se um resultado satisfatorio refletido na porcentagem de acertos
em torno da pergunta de verdadeiro (V) ou Falso (F) sobre o que € um
féssil? Os alunos do EM obtiveram uma maior porcentagem de acertos
(87%) em relagdo aos alunos do EF (53%), mostrando-se evidente a
diferenca de conhecimentos prévios devido ao grau de escolaridade [...]
(Nogueira et al., 2024, p. 18, grifos nossos).

Santos (2023) aplica um questionario inicial e um final com questdes
analogas aos alunos. Essa metodologia é parafrastica de um experimento
controlado, em que os resultados de duas amostras, uma de teste e uma controle,
sdo comparadas a fim de validar, ou n&o, a hipétese original. E uma metodologia de
pesquisa que se pretende neutra, objetiva e quantitativa. Uma vez que é a
colonialidade que posiciona o conhecimento cientifico como neutro e que instaura a
nogédo de validagdo do conhecimento a partir do viés quantitativo (Dutra; Castro;
Monteiro, 2019), experimentos controlados reproduzem uma perspectiva de ciéncia
colonial/moderna e eurocéntrica.

Ha um processo polissémico na forma como Santos (2023) diz que avalia os
discentes e conduz suas analises. Ele afirma que os discentes ndo foram avaliados
em termos quantitativos, mas que “o método avaliativo utilizado foi qualitativo,
levando em consideragdo a participagdo, o empenho e o grau de interesses dos
participantes” (Santos, 2023, p. 27, grifo nosso). O autor continua:

A pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que nao pode

ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, de
motivagdes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes (MINAYO, 2014 apud
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VERNAGLIA, 2020). Vernaglia (2020) afirma que, ao invés de estatisticas,
regras e outras generalizagdes, a pesquisa qualitativa trabalha com
descri¢cdes, comparacgdes e interpretacdes (Santos, 2023, p. 27-28).

Este posicionamento de Santos (2023) sobre a Educagdo em Ciéncias é
contraria a uma perspectiva hegeménica de conhecimento que cria saberes "n&o-
validos” a partir de métricas quantitativas. No entanto, o autor ndo mantém este
posicionamento em grande parte de suas analises.

Santos (2023) retoma sentidos parafrasticos de validagdo do conhecimento
pelo viés quantitativo nos dois questionarios que aplica aos estudantes e no jogo
"Dinossaurando”. Em suas analises, o que prevalece sdo avaliacbes estatisticas
interpretadas a fim de concluir se as respostas as questdes foram satisfatorias ou
nao. Um exemplo é a analise que faz da primeira questdo do jogo, em que questiona
“‘em qual das regides vocé acredita ser mais viavel encontrar fosseis de dinossauros
brasileiros?” (Santos, 2023, p. 38) e apresenta uma imagem que os alunos devem
interpretar. Sobre ela, o autor diz somente: “para essa questao, o resultado foi muito
satisfatério, sendo que 12 dos 18 participantes acertaram a resposta, como
demonstra o grafico abaixo” (Santos, 2023, p. 39). Ele, entdo, apresenta o grafico e
passa para a questao seguinte.

Em outra questdo do jogo, Santos (2023) pede aos alunos que associem

uma paleoarte a sua descricao. Ele interpreta os resultados como:

A estratégia foi considerada como valida, uma vez que a resposta correta
que era a numero 4, foi a mais votada nessa etapa, com 8 de 18 votos.
Seguidos de 6 votos para imagem 3, 4 votos para imagem 1 e zero votos
para resposta 2 (Santos, 2023, p. 47).

Aqui, além do processo parafrastico de validagao quantitativa, o autor ainda
ignora o fato de que mais estudantes erraram a questao do que a acertaram. Com
esse gesto, ele silencia outros sentidos presentes nessa questao, fazendo com que
0 unico dizer possivel seja o de que a sua estratégia foi valida.

Outro silenciamento ocorre em duas questbes analogas, uma do
questionario inicial e uma do final, sobre a extincdo dos dinossauros no trabalho de
Santos (2023). Na questdo 5 do questionario inicial, “Dinossauros estao extintos?”
(Santos, 2023, p. 55), a maioria dos estudantes respondeu afirmativamente,
“desconsiderando o fato de que as aves atuais sdo dinossauros avianos” (Santos,
2023, p. 55). No questionario final, aplicado ap6s o desenvolvimento das atividades,

o autor reformulou sua questao: “Fazendo uma associagdo com os animais viventes,
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podemos dizer que dinossauros estdo completamente extintos?” (Santos, 2023, p.
55). Novamente a maioria dos estudantes respondeu afirmativamente, contrariando
as expectativas do autor. Ele justifica essas respostas dizendo que “talvez, para
essa questdo, a maneira da abordagem deveria ser reelaborada ou a prépria
questao tendenciasse ao erro da resposta” (Santos, 2023, p. 56). Ao responsabilizar
somente a elaboragdo da questao pelos erros cometidos pelos estudantes, o autor
silencia, ndo deixa serem mobilizados, sentidos que poderiam apontar falhas na sua
proposta metodologica.

A metodologia de Aguiar (2023) é intensamente marcada pela memoria
(interdiscurso) e processos parafrasticos da ciéncia moderna. O autor ndo mede
esforcos na construgdo de uma pesquisa supostamente hermética, alinhada aos
principios de “neutralidade” da ciéncia. Ele tem um “n amostral” grande, 142 alunos
de 4 turmas diferentes e divididas em dois grupos: um que passou inicialmente pela
intervengcdo com a abordagem experimental, o uso do aplicativo, e outro que passou
inicialmente pela intervengcdo com uma abordagem tradicional. As intervencdes
exploraram as mesmas tematicas. A fim de n&o "contaminar as amostras”, ele afirma
que “em nenhum momento o pesquisador respondeu ou apontou as respostas dos

questionarios especificos relacionados a paleontologia” (Aguiar, 2023, p. 46) e que:

Foi considerado o desempenho médio das turmas nas avaliacbes da
disciplina de Biologia, a fim de nivelar o numero de estudantes que
apresentam facilidade ou dificuldade de aprendizagem. Assim, cada grupo,
composto por duas turmas, incluiu uma que obteve maior rendimento e
outra com menor rendimento anual (Aguiar, 2023, p. 40, grifo nosso).

Para construgdo dos dados, ao final de cada etapa de intervengcao Aguiar
(2023) aplicou um questionario. No total, foram aplicados 3 questionarios, cada um
com suas especificidades: o questionario numero 1 avaliou os conhecimentos
prévios dos estudantes; o questionario 2 comparou a eficacia das abordagens
pedagogicas entre si, por meio da comparagdo de seus resultados com os
resultados do questionario 1; e o questionario numero 3 em que se avaliou a eficacia
da soma da implementacdo das duas abordagens e se buscou compreender a
perspectiva dos estudantes sobre o aplicativo. Apesar das especificidades, todos os
questionarios também contaram com questdes em comum a fim de verificar a

mudanca nas respostas sobre conhecimentos especificos da Paleontologia ao longo
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da proposta. A estrutura metodolégica de Aguiar (2023) também é parafrastica de
experimentos controlados.

Os estudantes que participaram da pesquisa de Aguiar (2023) sao
compreendidos mais como uma fonte de dados do que como sujeitos. A esmagadora
maioria das questdes dos questionarios sao objetivas de multipla escolha, em que
os dizeres dos sujeitos s&o silenciados. Todos os discursos autorizados ja estao
postos e cabe aos estudantes escolherem a resposta certa, de acordo com o que &
considerado conhecimento valido ou n&o: “foram atribuidas notas aos alunos dos
dois grupos de pesquisa de acordo com a quantidade de acertos” (Aguiar, 2023, p.
56).

Aguiar (2023) também faz funcionar processos parafrasticos da ciéncia
moderna na forma como analisa e apresenta os resultados das questdes objetivas

dos questionarios.

[...] para que a investigagao sobre vestigios de aprendizagem ocorra de
maneira mais embasada, utilizou-se os seguintes testes estatisticos:
"Mann-Whitney" para amostras independentes (ao comparar as médias de
acertos dos dois grupos de pesquisa); e o “teste de Wilcoxon” para as
amostras pareadas (ao analisar as médias de acertos dos grupos em
momentos diferentes). A escolha por esses testes estatisticos levou em
consideragdo que os valores de médias de acertos ndo seguem uma
distribuicdo normal. Esse fato foi evidenciado apds a realizagao do teste de
Kolmogorov-Smirnov para cada agrupamento de médias, considerando os
trés questionarios e os dois grupos de pesquisa. Portanto, optou-se por
métodos estatisticos ndo paramétricos, por serem mais adequados em
casos em que os dados n&o possuem uma organizagao normal.

Para averiguar as diferengas significativas nas médias de acertos de cada
grupo nos questionarios 1 (Q1), 2 (Q2) e 3 (Q3), aplicou-se o teste ndo paramétrico
de Friedman, para evidenciar se possiveis ganhos ou prejuizos de conhecimentos
s&0 expressivos ou ndo (Aguiar, 2023, p. 48, grifos nossos).

Nesse trecho, Aguiar (2023) afirma que realizou uma série de testes
estatisticos para investigar os vestigios de aprendizagem, estratégia que considera
“mais embasada”. Pelo seu nao-dito, qualquer estratégia que ndo se valesse deste
viés quantitativo seria "menos embasada", inferior, um conhecimento menos valido.

O linguajar da ciéncia moderna utilizada por Aguiar (2023) para apresentar

seus resultados pode ser verificada no seguinte trecho dos seus resultados:

Os resultados (Figura 9) mostram que o grupo ET obteve uma média de
5,55 respostas corretas, com desvio padrao de 1,54 (5,55 + 1,54). De forma
semelhante, o grupo TE apresentou média de acertos de 5,52, com desvio
padrao de 1,69 (5,52 + 1,69). Ao comparar essas médias de acertos por
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meio do teste Mann-Whitney com um nivel de significancia a 5% (p = 0,095),
obteve-se um valor p de 0,92. Como o valor p é maior que 0,05, a hipétese
nula (HO) é aceita, indicando que ndo ha diferenga significativa entre os
grupos de estudantes quanto aos conhecimentos prévios em paleontologia
(Aguiar, 2023, p. 56-57).

Ha polissemia na proposta de Aguiar (2023) quando afirma que a sua
abordagem é mista, tem uma porgao qualitativa: ha algumas questdes subjetivas
nos questionarios aos quais submeteu os estudantes. Elas se referem a relagao dos
estudantes com as tecnologias digitais, as suas impressdes quanto ao aplicativo e a
mobilizagdo de seus saberes sobre a Paleontologia em mapas conceituais.

Entretanto, mesmo em contextos qualitativos, Aguiar (2023) retoma
processos parafrasticos da ciéncia moderna. A analise dos mapas conceituais, por
exemplo, contou com uma categorizagdo de acordo com o quéao "satisfatorios” sao
0s mapas produzidos, reproduzindo a visédo binaria de conhecimentos validos e n&o-
validos. Os dizeres, as subjetividades, dos estudantes sao autorizados, desde que
estejam adequados aquela formagao discursiva. Os demais sentidos sao

silenciados.

11. Para finalizar, esboce abaixo um mapa conceitual relacionando os
assuntos tratados ao longo dos estudos sobre Paleontologia, em especial
sobre Paleofauna da regido noroeste do estado do Ceara (Aguiar, 2023, p.
112)

+ SATISFATORIOS: aqueles que apresentavam oito ou mais conceitos de
forma clara e precisa, com poucos equivocos, estabelecendo relagdes
corretas entre eles (na maioria das vezes) e que estavam bem estruturados.
Ou seja, esses mapas demonstraram coeréncia e forneceram evidéncias
sélidas de aprendizagem significativa.

* PARCIALMENTE SATISFATORIOS - sado diagramas que apresentam
poucos conceitos (entre cinco e sete), estabelecendo relagbes corretas
entre eles (em maioria) e apresentam uma estrutura bem simplificada.
Embora esses mapas apresentem algumas evidéncias de aprendizagem,
elas sao limitadas.

* INSATISFATORIOS — sdo aqueles que apresentam um numero muito
pequeno de conceitos (menor ou igual a cinco), por vezes sem estruturagao
l6gica e com conexdes totalmente equivocadas, ou ainda, quando o espago
destinado a construgdo do mapa nos questionarios esteve em branco,
indicando que o estudante n&o soube organizar os conceitos. Nesses
casos, evidencia-se que ocorreu pouca assimilagao dos assuntos estudados
(Aguiar, 2023, p. 50-51).

Atrelada a categorizagdo, ha uma analise quantitativa para comparar a

qualidade dos mapas conceituais produzidos pelos diferentes grupos de analise.

[...] verificou-se que aproximadamente metade do grupo ET (50,7%)
construiu diagramas “satisfatérios”, constatando uma aprendizagem
significativa consistente. Ja para o grupo TE (27,5%), constatou-se
diminuicdo na producdo dos mapas que poderiam ser classificados como
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;sza)tisfatérios” de acordo com os critérios estabelecidos (Aguiar, 2023, p.

Oliva (2018) investiga se a proximidade da escola de um parque
paleontoldgico interfere no conhecimento dos alunos sobre Paleontologia. Para isso,
0 autor se valeu de uma metodologia que também se aproximou de um experimento
controlado. Foi aplicado o mesmo questionario a alunos de trés diferentes escolas:
duas de Juiz de Fora, onde ndo ha registro féssil e, portanto, funcionaram como a
amostra "controle"; e uma de Itaborai, localizada a poucos metros da entrada de um
parque paleontoldgico, que funcionou como a amostra "teste". Para analisar os

resultados, Oliva (2018) fez testes estatisticos:

A significancia das respostas dos grupos de alunos investigados foi inferida
através do teste exato de Fisher obtido a partir do WinPepi versdo 11.65
(Abramson, 2011). Esse teste estatistico € usado quando todos os escores
de duas amostras aleatérias independentes caem em uma ou em outra
classe mutuamente exclusivas. Assim, todo sujeito em cada grupo
manifesta um entre dois escores possiveis (Siegel e Castelan, 2006). Neste
trabalho, a hipotese nula HO (Nado ha diferengca estatistica entre as
respostas dos alunos) foi testada para um nivel de significancia de 5,0 %
(Qliva, 2018, p. 40).

Essa etapa da pesquisa de Oliva (2018) mobiliza sentidos da ciéncia
moderna também pela classificagdo dos conhecimentos como validos e nao-validos,

sem maiores investigacdes para compreender os motivos por tras das respostas:

Na terceira pergunta foi indagado o que é paleontologia. Cada aluno foi
incentivado a responder, mesmo nao tendo uma ideia precisa do termo. As
respostas foram classificadas em corretas ou incorretas (Oliva, 2018, p. 49).

As atividades que Oliva (2018) desenvolve ao longo da visita ao parque
paleontoldgico também sdo marcadas pelo viés da ciéncia moderna. Todos os
estudantes receberam um relatorio de campo a ser preenchido ao longo da visita ao
parque. Oliva (2018) posteriormente classificou as respostas como satisfatorias e
insatisfatorias, em um processo parafrastico de categorizagdo do conhecimento
como valido e ndo-valido: “Os resultados obtidos revelaram que 75,0 % dos alunos
preencheram de forma satisfatéria o roteiro da atividade” (Oliva, 2023, p. 66). Ao
final da visita, 10 estudantes foram randomicamente escolhidos para participarem de
uma entrevista semiestruturada. A escolha dos estudantes ao acaso para a
entrevista é parafrastico da neutralidade da ciéncia, da condugao de pesquisas

"herméticas”.
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Foram percebidas nocbes hierarquicas de conhecimento que operam pela
manutengdo da Paleontologia como uma ciéncia estritamente académica nos
trabalhos de Silva (2015), Oliva (2018), Santos (2023) e Nogueira e colaboradores
(2024).

Silva (2015) afirma que a Paleontologia € recomendada pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e frequentemente esta presente nos livros didaticos.
Porém, "[...] Dantas & Aratjo (2006) atentam sobre a timidez na produgédo de LD’s
pelos paleontélogos e afirmam que é raro se encontrar materiais de qualidade no
campo da Paleontologia” (Silva, 2015, p.19, grifo nosso). Se sdo raros os materiais de
qualidade, entdo sao comuns os materiais sem qualidade. E se ha poucos materiais
produzidos por paleontélogos, ndo sdo eles que produzem os materiais "sem
qualidade". Entao, no jogo entre o dito e 0 ndo-dito, 0 que se tem € que os materiais
didaticos seriam de qualidade caso fossem escritos por paleontélogos. Mais uma
vez é mobilizada uma nogéao hierarquica entre os conhecimentos académicos e os
demais.

Oliva (2018) conduz uma visita guiada ao Parque Paleontologico de Séo
José de Itaborai que chama de ‘“intervencgo no cotidiano escolar” (Oliva, 2018, p. 2).
O autor enfatiza que o parque foi utilizado “como um Espago Nao Formal (ENF) de
educagédo” (Oliva, 2018, p. 4).

Do ponto de vista dos professores € consenso que visitas a museus ou
outros ENF constituem uma pratica potencialmente enriquecedora que
pode auxiliar principalmente na motivagdo para estudo dos contetidos
curriculares (Oliva, 2018, p. 5, grifos nossos).

[...] era importante conscientizar os estudantes de que eles efetivamente
faziam parte de um trabalho de pesquisa e que deveriam aproveitar a
ocasiao para aprender de uma maneira diferente com relagdo a maneira
como se aprende em sala de aula (Oliva, 2018, p. 41, grifos nossos).

Em seu discurso, Oliva (2018) posiciona a visita ao parque paleontolégico
como uma proposta externa ao conteudo curricular, que funciona somente como
uma motivacao para aprender os conteudos de sala de aula. Isso mobiliza a nogao
parafrastica da Paleontologia como uma disciplina académica, restrita a centros de
pesquisa e museus, hao uma disciplina a ser trabalhada nas escolas.

Essa nocao é reforcada também pela énfase que Oliva (2018) confere ao
trabalho do paleontdlogo. Na atividade de prospeccédo de vertebrados fosseis, por

exemplo, o autor afirma que o objetivo era o de “demonstrar aos estudantes algumas
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das técnicas utilizadas na paleontologia” (Oliva, 2018, p. 60). Ja na analise das
respostas de uma das questdes da entrevista, ele afirma que a visita “despertou o
prazer pelo trabalho de campo de um paleontdlogo” (Oliva, 2018, p. 70).

Santos (2023) trata o ensino de Paleontologia pela perspectiva da
divulgacéao cientifica, que entende como “o0 uso de processos e recursos técnicos
para a comunicacao da informacéao cientifica e tecnoldgica ao publico em geral’.
[...] (ALBAGLI, 1996, p.397)" (Santos, 2023, p. 20, grifo nosso). Para ele, a
divulgacdo cientifica “tem como emissor o proprio gerador do conhecimento
cientifico - pesquisador ou cientista [...]” (Santos, 2023, p. 18, grifo nosso). O autor
parece esquecer, pela incompletude do sujeito, que ocupa a posigao-sujeito
professor-pesquisador. Quando interlocutor, ele é antes professor que pesquisador.
E os participantes da pesquisa, embora constituam o publico em geral, sdo, antes,
seus estudantes.

Para corresponder a sua perspectiva de divulgagdo cientifica da
Paleontologia, Santos (2023) utiliza de metodologias pedagdgicas que tem o "fazer

cientifico” no centro de seu dizer, como visto no trecho:

O ensino por investigacdo também se preocupa com o processo de
aprendizagem dos estudantes, focando na aquisicdo de conteudos
cientificos para a sua inser¢do na cultura cientifica e para o
desenvolvimento de habilidades que séo préximas do “fazer cientifico” [...]
(TRIVELATO & TONIDANDEL, 2015, p.102-103) (Santos, 2023, p. 19-20,
grifos nossos).

O trabalho de Nogueira e colaboradores (2024) também compreende o
ensino de Paleontologia na perspectiva da divulgagao cientifica.

A divulgacao cientifica ou a popularizagao das geociéncias ¢ o principal

proposito do Projeto Educafdssil, sendo os alunos da educacao basica o

publico alvo. Assim, o projeto busca a criagdo de material didatico-

pedagdgico para orientagdo dos professores sobre a inclusdo da geologia e
paleontologia em suas aulas (Nogueira et. al, 2024, p. 25, grifo nosso).

A divulgacédo cientifica [...] trata de popularizar a pesquisa cientifica
mediante o processo de tradugdo do conhecimento técnico em uma
linguagem mais simples e acessivel ao publico geral ou a publicos
especificos (Nogueira et. al, 2024, p. 5, grifo nosso).

Outra nogéao recorrente no trabalho de Nogueira e colaboradores (2024) é a
da “transmissado do conhecimento”. Os autores empregaram metodologias ludicas na
proposta didatica, que afirmam “facilitar a transmissdo e apropriagdo do

conhecimento” (Nogueira et al., 2024, p. 8). JA em uma passagem critica a timidez
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com que os documentos curriculares brasileiros abordam a Paleontologia, os
autores dizem:
€ necessaria a atualizagdo, adaptagéo e simplificagdo da linguagem dos

materiais didaticos devido a complexidade intrinseca da transmissdo do
conhecimento cientifico (Nogueira et al., 2024, p. 4, grifo nosso).

A "transmissao do conhecimento cientifico” € um movimento de parafrase da
colonialidade do poder. Ela retoma a ideia do colonizador como o unico detentor da
racionalidade. No caso do trabalho de Nogueira e colaboradores (2024), o
pesquisador é tido como unico detentor do conhecimento cientifico que pode, ou
ndo, manté-lo fora do alcance da populagdo em geral. Associada a nogéo de
divulgacao cientifica, o pesquisador confere ao publico em geral um acesso ao

conhecimento cientifico que € benéfico a ele mesmo:

A relevancia disso reside na necessidade de que os professores de
Ciéncias adquiram um solido dominio dos conceitos geocientificos,
especialmente sobre os registros fossiliferos, fortalecendo o avango
cientifico da paleontologia (Nogueira et al., 2024, p. 6, grifo nosso).

O uso do ensino paleontoldgico na atualidade se reconhece fundamental no
desenvolvimento sustentavel das comunidades, sendo de grande utilidade
para geocientistas, professores e diversos agentes sociais (Ozakay &
Barroso-Bercenilla, 2019) (Nogueira et al., 2024, p. 7, grifo nosso).

O ensino de Paleontologia nessa perspectiva tem um fim em si mesmo. Ele
€ parafrastico, trabalha pela estabilizacédo, pela manutengdo da Paleontologia como
uma ciéncia académica, restrita aos centros de pesquisa e aos sujeitos que ali
pertencem.

Silva (2015) tem uma perspectiva particular quanto aos conhecimentos dos
estudantes e a funcdo docente. Um sentido presente em seu discurso é o da
legitimagao dos estudantes como sujeitos nas abordagens em sala de aula. Este
sentido € mobilizado quando diz que as praticas pedagogicas que considera
eficientes para a aprendizagem correspondem ao perfil da turma e séao

contextualizadas.

Bueno et.al. (2004) acreditam que um dos principais meios para se motivar
e conseguir uma boa aprendizagem junto aos alunos é a utilizacdo de
praticas pedagogicas que atendam ao perfil da turma como também a
busca por uma abordagem sobre o tema em sala de aula que esteja
relacionada ao cotidiano dos educandos (Silva, 2015, p. 21, grifos
NosSsos).
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Também mobiliza este mesmo sentido quando fala sobre o curriculo da EJA:
“a ementa curricular da EJA deve ser flexivel, sendo ela uma forma de aproveitar as
diversas experiéncias que os alunos dessa modalidade de ensino trazem consigo no
seu cotidiano” (Silva, 2015 p. 26).

E ainda quando expde que desenvolveu o trabalho com vistas a atender as

especificidades da EJA:

Neste ambito, o presente trabalho se desenvolveu de maneira dinamica
com a utilizagdo de diferentes estratégias de ensino, sempre levando em
consideragao os conhecimentos prévios dos alunos em relagéo ao contetdo
estudado para que a aprendizagem ocorra de forma eficaz (Silva, 2015, p.
14).

No entanto, devido ao equivoco, a incompletude do sujeito, a polissemia, o
discurso de Silva (2015) aponta para outros sentidos na redagdo de seu objetivo
geral e em um momento da justificativa de seu trabalho.

O objetivo geral é “Destacar a importancia da abordagem do tema
Paleontologia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na Escola Estadual
Professora Terezinha Carolino de Souza em Jagana, RN” (Silva, 2015, p. 16, grifo

nosso), e um dos paragrafos da justificativa do trabalho diz:

O presente estudo promoveu a divulgagdo da Paleontologia para os alunos
da EJA da Escola Estadual Prof.2 Terezinha Carolino de Souza. Sendo esse
trabalho necessario para que os estudantes da EJA obtivessem
melhores conhecimentos acerca dos conceitos paleontoldgicos, bem
como, o estudo dos fosseis, e percebessem a importancia desta ciéncia
para os seres humanos (Silva, 2015, p. 15, grifos nossos).

Apesar de defender que os conhecimentos dos estudantes foram
considerados na sua pratica, Silva (2015) também diz que os estudantes obtiveram
"melhores conhecimentos", o que implica que os que tinham previamente n&do eram
bons o suficiente. Dizer, de sua posi¢ao-sujeito de estudante-pesquisador atrelada a
academia, que seu trabalho foi necessario para que saberes "melhores” fossem
“obtidos" posiciona os seus saberes, académicos, em uma posicao de superioridade
em relacdo aos dos estudantes. Restava aos estudantes, entdo, apenas perceber,
como uma verdade absoluta, que os saberes académicos eram mais “importantes”
que os seus.

O senso de dever aparece em um trecho que Silva (2015) discorre sobre a

funcao docente:
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Além dos conteudos apresentados nos livros didaticos os professores
devem optar por outras metodologias como a utilizacdo de aulas praticas,
aulas de campo, uso de exposicdes, como também, filmes, reportagens,
documentarios, entre outros materiais que permitam acrescentar os
conteddos ao cotidiano dos alunos (ALVES & BARRETO, 2005) (Silva,
2015, p. 21, grifo nosso).

O jogo entre a parafrase e a polissemia € interessante nesse trecho. Silva
(2015), com o verbo “optar", confere aos professores liberdade de escolha entre
diversas metodologias, em um processo polissémico de escapar do uso do livro
didatico e de metodologias tradicionais. Entretanto, eles devem utilizar metodologias
outras, em um processo parafrastico de regulagao da atividade docente.

Silva (2015) debate as dificuldades que professores enfrentam na

implementagao destas metodologias outras:

Krasilchik (2008) alega que pela insegurangca em controlar os alunos e
principalmente pelo curto espago de tempo que os professores tém para o
planejamento e a preparagéo de aulas praticas, estas acabam sendo pouco
aplicadas no ensino (Silva, 2015, p. 43, grifo nosso).

Aqui, o autor reconhece que a rotina docente, por vezes, inviabiliza a
implementacdo de metodologias diferenciadas. Ainda, pela andlise da expressao
“‘inseguranga em controlar os alunos”, percebemos que o autor entende que a perda
do controle, uma inversao da relacao de forgcas entre as posi¢cdes-sujeito em sala de
aula, pode ocorrer durante uma atividade pratica. Portanto, pela manutencdo da
hierarquia, os professores as evitam.

Silva (2015) encerra este paragrafo com uma nocgao parafrastica:

No entanto, o esforco e a sobrecarga de trabalho que os professores
realizam para desenvolver estas atividades, sdo compensados pelo
interesse e o entusiasmo com que os discentes se envolvem nestas aulas
(Silva, 2015, p. 43).

O desgaste e a desvalorizagao sao justificaveis, porque a recompensa pela
atividade docente € o entusiasmo dos estudantes. A perspectiva do autor nesse
trecho mobiliza sentidos que romantizam a docéncia e a aproximam de uma
vocagao, mascarando condi¢des precarias de trabalho.

Oliva (2018) e Nogueira e colaboradores (2024) fazem funcionar
movimentos polissémicos significativos. Ha em seus trabalhos miradas particulares

sobre o ensino de Paleontologia que n&o foram verificadas nos demais.
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Uma das atividades conduzidas por Oliva (2018) com os estudantes na visita
ao Parque Paleontologico de Sdo José de ltaborai tratou do tempo geoldgico. O
autor reconhece trés principais fatores que dificultam a compreensao da tematica

pelos estudantes:

i) a escala de tempo distante da experiéncia humana cotidiana; ii) os
registros temporais com numeros exponenciais € quocientes numéricos que
séo notorios desafios aos estudantes e iii) proeminéncia dos ensinamentos
religiosos que fazem alguns estudantes resistentes ao conceito de uma
Terra antiga (Oliva, 2018, p. 53).

Em um processo polissémico, Oliva (2018) rompe com a memoria dos dois
primeiros fatores ao criar a uma “Trilha do Tempo Geoldgico”, em que transpbs a
escala de Tempo Geoldgico a uma escala métrica. Cada um dos 46 metros de trilha
representou 100 milhdes de anos, totalizando os 4,6 bilhdes de anos da Terra. Os
principais eventos geoldgicos, paleontoldgicos e bioldgicos foram marcados ao longo
do percurso. Ja o rompimento com nogdes interdiscursivas do terceiro fator foi
manifestado por um dos estudantes na entrevista. na sua resposta a questao “vocé
aprendeu alguma coisa, mesmo ndo estando relacionada as matérias da escola,

durante a visita? O que vocé aprendeu?” (Oliva, 2018, p. 72):

[...] Eu aprendi dos fosseis, esses negdcios assim, porque antes eu nao
acreditava muito ndo. Agora eu acredito porque eu achei, entendeu!
Agora eu acho que é verdade mesmo. Ai eu fiquei feliz por ter achado um
féssil...caraca (Oliva, 2018, p. 71-72, grifo nosso).

Ha polissemia na atividade do Tempo Geolégico também porque valoriza o
patriménio fossil brasileiro. A marcacédo da trilha referente a formacédo da Bacia de
Sao José de ltaborai foi especialmente explorada durante a mediacado da proposta,
destacando a importancia dos fosseis da Bacia para a paleontologia brasileira e
mundial. O autor aproveitou deste momento para evidenciar também a relevancia do
préprio parque:

[...] foi discutida também a importancia do PPI por registrar a primeira
irradiagdo dos mamiferos no Brasil apés a extingdo dos dinossauros e
registrar também uma das idades de Mamiferos Terrestres Sul-Americanos

(SALMA), nomeada internacionalmente com Idade Itaboraiense (Oliva,
2018, p. 54-55).

Nogueira e colaboradores (2024) afirmam que em determinado momento de
seu questionario fazem questdes subjetivas que permitem aos alunos expressarem

suas opinides. Essas questdes pedem para que os estudantes déem uma nota de 1
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a 5 a categorias especificas; classifiquem um momento como "muito bom", “bom",
‘regular” ou “ruim”; e respondam "sim”, "nao” ou "talvez”. Embora busquem pela
opinido dos estudantes, todos os dizeres possiveis ja estdo postos e resta aos
estudantes assinalar as opgdes que mais se aproximam do que gostariam de dizer.
Apesar do silenciamento de dizeres particulares dos estudantes, ha nessa
etapa um movimento polissémico: ao invés de avaliar quao satisfatério é o
rendimento dos estudantes em relagdo ao que era esperado na proposta, Nogueira
e colaboradores (2024) buscam compreender quéo satisfatéria foi a proposta para

os estudantes.

5.1.4 Metodologias (de)coloniais

Nesta ultima camada, colocamos em dialogo nossas percepgdes sobre os
trabalhos com o referencial tedrico de Pia Palma-Inzunza, Sabine Heiss e Alvaro
Fernandez-Baldor (2021). Todas as categorias de analise de metodologias
decoloniais formuladas pelos autores, bem como suas perguntas associadas, foram
elencadas no capitulo anterior (quadro 1). Do total de sete categorias, selecionamos
quatro que, de forma mais potente, nos auxiliaram a compreender em que pontos as
metodologias dos trabalhos do corpus se aproximam ou se distanciam de
metodologias decoloniais de pesquisa. Elas sdo: posicionamento da pesquisadora
ou pesquisador como parte do processo de pesquisa; perspectiva dos participantes

em condi¢ao de subordinacao; formas de producgao; e epistemologias emergentes.

5.1.4.1 Posicionamento da pesquisadora ou pesquisador como parte do processo de
pesquisa

Aqui abordamos a categoria de analise posicionamento da pesquisadora ou
pesquisador como parte do processo de pesquisa e sua pergunta associada: 0S
casos de estudo expbem o conhecimento situado da autora ou autor? (Palma-
Inzunza; Heiss; Fernandez-Baldor, 2021).

Para a Analise de Discurso, para que um texto possa ser coerente e nao-
contraditorio, o sujeito enquanto autor deve se fazer visivel. Ele deve se referir tanto
a sua individualidade, como suas intencdes, objetivos e diregdo argumentativa,
quanto a sua exterioridade (Orlandi, 2015). No entanto, Silva (2015), Oliva (2018) e
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Nogueira e colaboradores (2024) ndo se posicionam, ndo se colocam, em seus
textos. Assim, também n&o se posicionam como parte do processo de pesquisa.

Muito do que entendemos sobre as condigdes de produgédo do trabalho de
Silva (2015) foi por meio das margens do seu dizer, tanto no seu ndo-dizer, quanto
nas margens do texto, no TCLE que esta nos apéndices.

Nao conseguimos entender qual a formagao académica de Oliva (2018) para
além do mestrado em Paleontologia. Tudo o que descobrimos sobre ele foi por meio
das margens do seu trabalho, pela leitura dos documentos nos apéndices. L3,
descobrimos que ele é brasileiro e foi a Portugal cursar o mestrado, mas nao
sabemos suas motivacdées. Também nao compreendemos sua relagcdo com os
municipios em que desenvolveu sua proposta.

Nogueira e colaboradores (2024) pouco se posicionam no texto
individualmente. Sabemos apenas que os membros do Projeto Educafdssil estdo
atrelados a cursos de graduagéo e pds-graduacdo em Geologia e que ocupam as
posicdes-sujeito docente e estudante. A auséncia de posicionamento dos
pesquisadores como sujeitos no texto pode ter relagcdo com a grande quantidade de
autores envolvidos no artigo e com as normas de submissdo do texto a revista. A
avaliagao por pares, a exigéncia de um rigor tedrico-metodoldgico, a restricdo na
quantidade de palavras e a necessidade de conformidade com a forma de artigos
cientificos da area da Educacao, por exemplo, podem mobilizar no¢des da ciéncia
moderna como a neutralidade e impessoalidade. Além disso, a Geologia, em geral,
nao € um curso de licenciatura, o que também pode ser responsavel pela
perspectiva de ciéncia moderna dos autores.

Ja Santos (2023) e Aguiar (2023) se posicionam mais em seus textos em
relacdo aos demais, o que torna mais simples compreender suas motivagdes. Ainda
assim, muito do que compreendemos sobre eles foi por meio das margens de seu
dizer.

Ao longo de todo o trabalho, o dizer de Aguiar (2023) indica que ele € um
entusiasta das tecnologias de informacdo e comunicagdo: o aplicativo é de sua
prépria autoria, exalta os beneficios das tecnologias para a Educagao em Ciéncias e
falha ao indicar limitagdes do uso de tecnologias em sala de aula. Ainda, agora pelo
seu nao-dito, constatamos que o entusiasmo é menor em relagdo a Paleontologia,

timidamente explorada ao longo do texto.
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No inicio do trabalho, nos relatos do mestrando e na dedicatoria, Santos
(2023) se coloca no texto como um apaixonado por dinossauros. Esse
posicionamento permite que entendamos de que lugares partem cada uma das

decisdes que toma ao longo do seu processo de pesquisa.

5.1.4.2 Perspectiva dos participantes em condi¢ao de subordinagao

A categoria de analise trabalhada aqui € a perspectiva dos participantes em
condi¢cdo de subordinagcdo e suas questbes associadas: se evidencia o olhar dos
participantes? De que forma? (Palma-Inzunza; Heiss; Fernandez-Baldor, 2021).

De forma geral, os trabalhos do corpus de analise ndo colocam a mirada
particular dos participantes em evidéncia.

Em diversas passagens, Silva (2015) reconhece que na Educagdo é
necessario considerar os conhecimentos prévios dos estudantes, especialmente na
EJA. No entanto, o que acontece na pratica no trabalho de Silva (2015) é diferente.
No trabalho repetitivo de convencimento da “importancia” da Paleontologia, no
posicionamento dos saberes académicos como superiores aos demais e na
aplicacao de questionarios enviesados, Silva (2015) ndo permite que o olhar dos
participantes seja evidenciado.

Santos (2023) propds trés atividades em que os estudantes tiveram grande
liberdade para expor seus olhares. Uma delas, no inicio da proposta, foi a
construcdo de uma nuvem de palavras a partir da pergunta: "quando eu falo a
palavra 'dinossauro’, que animal vem a sua mente?” (Santos, 2023, p. 36). Mais a
frente, houve um momento de pesquisa bibliografica livre, em que foi solicitado aos
estudantes que buscassem na internet informacdes atualizadas e confiaveis sobre
Paleontologia no Brasil. E entdo, uma das atividades finais foi a elaboracdo de um
mural virtual da turma contendo uma compilagdo das informag¢des que descobriram
ao longo da proposta. Entretanto, os resultados de nenhuma dessas atividades
foram discutidos para além da validag&o, ou n&o, dos conhecimentos construidos
pelos estudantes.

No trabalho de Aguiar (2023), como vimos, os estudantes participantes da
pesquisa foram pouco compreendidos como sujeitos. Foram escassos os momentos

em que tiveram a oportunidade de ter seus olhares evidenciados. Mesmo as
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questdes subjetivas dos questionarios aplicados foram analisadas apenas
estatisticamente, com base na categorizagéo das respostas.

Apesar de Oliva (2018) realizar entrevistas com estudantes, que ele mesmo
diz ser um “conjunto de questées abertas onde o respondente deve ser deixado livre
para expressar suas opinides” (Oliva, 2018, p. 45), elas correspondem a apenas
uma pequena parcela da sua pesquisa. De todos os 176 estudantes envolvidos na
pesquisa, apenas 10 foram entrevistados. Entendemos que, na modernidade, a
relacdo entre as posigdes-sujeito pesquisador e pesquisado € hierarquizada (a fala
do pesquisador vale mais que a do pesquisado), o que mobiliza o mecanismo de
antecipagao tanto na formulagdo das perguntas quanto das respostas em uma
entrevista. Portanto, em questdes como “vocé acha que esse tipo de atividade que
realizamos pode ensinar alguma coisa as pessoas?” (Oliva, 2018, p. 71), tal
liberdade para expressar opinides mencionada por Oliva (2018) pode nao ser
concretizada. Ainda, na analise dos questionarios e relatérios de campo, Oliva
(2018) classifica os dizeres dos estudantes como satisfatorios e insatisfatérios e os
mede quantitativamente a partir dessa classificacdo. As miradas particulares dos
sujeitos n&o sao evidenciadas.

Embora haja questdes no questionario de Nogueira e colaboradores (2024)
que buscam compreender as opinides dos estudantes, elas sdo de multipla escolha
com categorias ja definidas. Nado ha espago para que a mirada particular dos
estudantes seja evidenciada. Ainda, néo sao registradas no texto as interagdes e

falas ocorridas durante o desenvolvimento das atividades nas escolas.

5.1.4.3 Formas de producéao

Aqui refletimos sobre a categoria de analise formas de produgdo e suas
perguntas associadas: se identificam outras narrativas para conceber e interpretar o
mundo, ou seja, para descobrir e reconhecer epistemologias “emergentes”? Como
se produzem resultados? Eles s&o relevantes para a comunidade? (Palma-Inzunza;
Heiss; Fernandez-Baldor, 2021).

Em geral, percebemos nos trabalhos o uso de um vocabuldrio das ciéncias
modernas. Por meio do interdiscurso, esse vocabulario mobiliza sentidos de um
modo de construgdo de conhecimento eurocéntrico, em detrimento da busca por

outras formas de conceber e interpretar o mundo.
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Mesmo com a utilizagdo de um instrumento que gerou dados qualitativos e
permitiu que os estudantes, de certa forma, expusessem suas narrativas, podemos
perceber marcas das ciéncias ditas "duras” no discurso de Silva (2015). Ele chama
questionarios de “instrumentos de coleta de dados” e analisa quantitativamente as
respostas dos estudantes. Ainda, na passagem “Conforme afirmam Zucon et al.
(2010) na educagéo basica, o ensino de Paleontologia ainda ndo recebe a devida
importancia e ndo avanga da maneira eficaz como deveria’ (Silva, 2015, p.19,
grifo nossos), o autor atribui nogdes modernas de progresso e eficacia a Educagao
em Ciéncias.

Santos (2023), em um processo polissémico, se propde a interpretar os
resultados de sua pesquisa de forma qualitativa. Mas, devido a incompletude do
sujeito, retorna a processos parafrasticos e produz resultados quantitativos em uma
metodologia similar as utilizadas nas ciéncias modernas. Por outro lado, seu
trabalho teve um subproduto interessante a comunidade: um baralho paleontolégico
sobre as espécies de dinossauros brasileiros. Apesar de nao ter sido construido
especificamente para a comunidade em que a pesquisa foi desenvolvida, ele segue
0 padrao dos jogos de cartas populares entre adolescentes.

De forma geral, o trabalho de Aguiar (2023) interpreta o mundo com um viés
quantitativo de acordo com a perspectiva das ciéncias modernas, atrelada a
cosmovisdao moderna/colonial (eurocéntrica) do conhecimento. Além disso, o produto
do trabalho, o aplicativo, ndo esta mais disponivel para download. Mesmo que haja
as condigdes para a utilizagao de tecnologia em sala de aula pelas escolas da
mesorregido noroeste do estado do Ceara, nao sera possivel.

O trabalho de Oliva (2018) mobiliza no¢des parafrasticas da colonialidade
cientifica. O fato de ir ao Norte Global desenvolver uma pesquisa sobre o contexto
brasileiro reitera o argumento colonialista de que falta expertise local, educagéo para
a pesquisa e investimento em ciéncia no Brasil. O autor ainda mobiliza diversos
sentidos da ciéncia moderna, eurocéntrica, ao longo da sua pesquisa, como a
classificagdo do conhecimento como valido ou nao-valido a partir de um viés
quantitativo. Por outro lado, seus resultados denunciam o descaso do poder publico
com o Parque Paleontolégico de Sao José de lItaborai, o que é relevante a

comunidade de Itaborai que costuma frequentar o parque.
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Nogueira e colaboradores (2024) usam do viés quantitativo para analisar as
respostas dadas pelos estudantes em questdes em que as opgdes ja estdo pre-
definidas. Assim, outras narrativas para conceber o mundo, diferentes das trazidas
as escolas pelos pesquisadores, sao silenciadas. Os resultados do trabalho podem
ser relevantes para a comunidade porque o projeto busca produzir de um material
didatico-pedagogico que auxilia professores a incluir a geologia e a Paleontologia
em sala de aula. Entretanto, os autores também mencionam que o ensino da
Paleontologia € benéfico para o avango cientifico da propria Paleontologia. Os
resultados parecem ser, entdo, mais relevantes para os proprios pesquisadores do

que para a comunidade em que desenvolveram a proposta.

5.1.4.4 Epistemologias emergentes

7

A Ultima categoria de analise que abordamos é a das epistemologias
emergentes e suas perguntas associadas: quais sdo as epistemologias emergentes?
Elas tém visibilidade? S&o discutidas, processadas, analisadas? Que lugar ocupam
as novas epistemologias? (Palma-Inzunza; Heiss; Fernandez-Baldor, 2021).

O discurso de todos os trabalhos do corpus de analise aponta para a
valorizagdo do patriménio féssil brasileiro. Esse movimento coloca em evidéncia
uma perspectiva contra-hegeménica da Paleontologia, que se contrapde a
argumentos coloniais.

Silva (2015) usa exclusivamente exemplares fésseis brasileiros, da Bacia do
Araripe, para a condugao de uma atividade pratica e exibe em sala de aula um
documentario brasileiro sobre o GeoPark Araripe. Santos (2023) coloca a pesquisa
paleontologica e os dinossauros brasileiros em evidéncia durante toda a sua
proposta. Os fosseis da regido em que a escola esta inserida, a mesorregiao
noroeste do estado do Ceard, sdo centrais no aplicativo de Aguiar (2023). Oliva
(2018) desenvolve parte da sua pesquisa no Parque Paleontologico de Sdo José de
Itaborai, sobre o patriménio fossil dali. Um dos estudantes citados por Oliva (2018)
diz: “Eu sempre achei isso aqui [o parque] muito interessante, entendeu! S6 ndo
tinha muito conhecimento sobre isso. Entdo com isso passei aprender muitas coisas”
(Oliva, 2018, p. 69). Por fim, Nogueira e colaboradores (2024), além de trabalharem

somente com fosseis brasileiros e da regido em que realizaram a proposta, ainda
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entendem que o patriménio fossil compreende aspectos fundamentais da
constituicdo do imaginario de um povo.

Aguiar (2023) e Santos (2023) silenciam algumas epistemologias
emergentes em seus trabalhos. Aguiar (2023) é enfatico ao longo do texto ao atrelar
a superacao dos modelos tradicionais de ensino ao uso de tecnologias de
informacdo e comunicacdo em sala de aula. Entretanto, alguns sentidos mobilizados
por ele colocam em xeque essa perspectiva sobre a sua propria proposta. O uso
majoritario de questdes objetivas a fim de medir erros e acertos, a categorizagao das
respostas subjetivas em satisfatérias ou ndo e o uso extensivo de analises
estatisticas para aferir a eficacia do aplicativo em ensinar Paleontologia aproximam
sua perspectiva a modelos tradicionais de ensino e pesquisa. Ja Santos (2023) teve
oportunidades de dar visibilidade a epistemologias emergentes ao longo do seu
trabalho, mas raramente o fez. Como exemplo, temos a questdo do diagndstico
inicial em que solicita aos estudantes que elaborem uma pergunta de viés
investigativo. Ele cita varias das respostas, mas nao as discute, processa ou
analisa.

Nogueira e colaboradores (2024), por outro lado, mobilizam uma nova
perspectiva sobre a satisfagcdo dos estudantes perante a proposta que
desenvolveram. Ao invés de avaliarem quao satisfatérias foram suas respostas de
acordo com o que era esperado que respondessem, em uma perspectiva de
validagcdo ou ndo do conhecimento, os autores buscam compreender quao

satisfeitos os estudantes se sentiram ao participar das atividades.

5.2 SENTIDOS DOMINANTES

Para a Analise de Discurso, ndo existe um centro de sentidos e suas
margens. S6 ha margens. Todos os sentidos sdo possiveis, mas, em determinadas
condigdes de produgdo, um sentido € dominante em relagdo aos outros (Orlandi,
1987, p. 144). Nessa segao, abarcamos os sentidos dominantes nos trabalhos do
corpus de analise e sua relagdo com a colonialidade cientifica em Paleontologia.
Consideramos dominantes aqueles sentidos que mais se repetem. Todos os
sentidos dominantes percebidos e os trabalhos do corpus que os mobilizam foram

sintetizados no quadro 3.
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QUADRO 3 — SENTIDOS DOMINANTES MOBILIZADOS PELOS TRABALHOS DO CORPUS

Sentido dominante Trabalhos em que é mobilizado
Dinossauros em posigao de Santos (2023), Oliva (2018), Aguiar (2023) e Nogueira e
destaque colaboradores (2024)

Uso de questionarios como método Silva (2015), Santos (2023), Oliva (2018), Aguiar (2023) e
de construcao de dados Nogueira e colaboradores (2024)

Mobilizagéo de sentidos da ciéncia Silva (2015), Santos (2023), Oliva (2018), Aguiar (2023) e
moderna Nogueira e colaboradores (2024)

Pesquisa conduzida por homens Silva (2015), Santos (2023), Oliva (2018) e Aguiar (2023)

Paleontologia como uma disciplina Silva (2015), Santos (2023), Oliva (2018) e Nogueira e

académica colaboradores (2024)
Valorizagéo do patriménio fossil Silva (2015), Santos (2023), Oliva (2018), Aguiar (2023) e
brasileiro Nogueira e colaboradores (2024)

FONTE: a autora (2025).

Seja em uma tentativa de combater o reducionismo gerado pela midia, seja
em movimentos que o reforgcam, os dinossauros sao citados com frequéncia nos
trabalhos analisados. Ja era esperado que essas criaturas compusessem um
sentido dominante do corpus, uma vez que correspondem a grande parte do
imaginario sobre a Paleontologia.

Os questionarios foram um método de constru¢cao de dados recorrente nos
trabalhos analisados. Esta € uma ferramenta que pode tanto evidenciar o olhar dos
participantes e auxiliar na busca por epistemologias outras, quanto silenciar novas
narrativas para conceber o mundo. De forma geral, os questionarios dos trabalhos
analisados pouco funcionaram para evidenciar o olhar dos participantes, e quando
funcionam, as respostas sdo pouco discutidas, processadas e analisadas. Ha casos
em que as formas pelas quais as questdes foram redigidas fazem funcionar
intensamente o mecanismo de antecipagao, gerando vieses. Ainda, foram comuns
questdes objetivas de multipla escolha, em que ndao ha espago para que novas
epistemologias sejam concebidas.

Em todos os trabalhos as respostas dos questionarios foram analisadas
estatisticamente para validac&do, ou n&do, do conhecimento. Esse e outros sentidos

da ciéncia moderna dominaram o discurso nos trabalhos do corpus, como o linguajar
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cientifico, os testes parafrasticos de experimentos controlados e as buscas por
pesquisas herméticas e impessoais. Por meio da mobilizacdo de sentidos da ciéncia
moderna, o ensino de Paleontologia brasileiro compreendido por esses trabalhos
segue reproduzindo formas de colonialidade do poder, do saber e do ser.

A matriz colonial de poder exerce controle sobre todos os aspectos da vida
social, entre eles o género e a sexualidade. Podemos inferir que esta é a causa de
apenas um dos trabalhos do corpus de analise ter como primeira autora uma mulher.
Entretanto, cabe o questionamento: essa baixa frequéncia é comum para todos os
trabalhos do recorte desta dissertacao ou foi fruto do acaso no momento da escolha
dos trabalhos para compor o corpus?

Outro sentido dominante percebido nos trabalhos analisados € a
estabilizagcdo da Paleontologia como uma disciplina académica, restrita aos centros
de pesquisa e museus, que € uma forma de colonialidade do poder. A racionalidade
esta fora do alcance do publico ndo académico, exceto quando é seletivamente
apresentada a alguns sujeitos da escola, que agora conhecem o trabalho do
paleontélogo e podem aspirar se tornar um.

Uma nocao polissémica que permeou todos os trabalhos do corpus de
analise foi a da valorizagdao do nosso patriménio fossil. Esse sentido dominante
opera pela ruptura de processos de significagao vigentes em Paleontologia, como os
responsaveis por formular argumentos que defendem a colonialidade cientifica.
Colocar nosso patriménio féssil em evidéncia em trabalhos académicos e em
atividades com comunidades locais € um movimento contra-hegemdnico que
contrapde argumentos de que as comunidades locais s&o desinteressadas nos
fésseis, de que aqui falta expertise local, educacao para a pesquisa e investimento
em ciéncia e de que ndo temos instalagées ou pessoal adequado para armazenar
nossos fosseis (Cisneros et al., 2022a).

Nessa secao buscamos elencar os sentidos dominantes presentes nos
trabalhos do corpus. Esse movimento esteve associado ao objetivo geral do
trabalho, o de compreender o funcionamento discursivo da Paleontologia em
trabalhos académicos sobre a Educacédo em Ciéncias no Brasil e como se associam
a colonialidade cientifica a partir de seus sentidos dominantes. Grande parte dos
sentidos dominantes percebidos nos trabalhos analisados seguem perpetuando

estruturas coloniais em Paleontologia e na Educacdo em Ciéncias. Apesar disso,
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também percebemos uma tentativa de romper com o instituido para a Paleontologia
e a Educacao em Ciéncias, em especial por meio da valorizagao do patriménio féssil

local.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A Paleontologia tem um passado colonial. Seu desenvolvimento, assim
como o de diversas Ciéncias Naturais, foi favorecido pelas expedi¢des coloniais no
Século XIX. A Paleontologia tem também um presente colonial. A colonialidade
cientifica causa uma distribuicdo assimétrica de informacao paleontoldgica ao redor
do mundo, e muitos paises, em sua maioria do Sul Global, sao vitimas frequentes da
ciéncia paraquedista (Raja et al., 2022). No Brasil, a pesquisa em Paleontologia &
predominantemente conduzida por pesquisadores locais. No entanto, isso nao
protege inteiramente a Paleontologia brasileira das mazelas da colonialidade
cientifica (Raja et al., 2022). Muitos de nossos fosseis estdo, até hoje, armazenados
em museus e centros de pesquisa no exterior e ainda ha quem se valha de
argumentos hegembnicos em uma tentativa de perpetuar praticas predatoérias para
com o nosso patriménio fossil (Cisneros et al., 2022a).

As relagbdes de colonialidade introduzidas pelo colonialismo europeu se
reproduzem na atualidade em trés principais dimensdes: colonialidade do poder,
colonialidade do saber e colonialidade do ser. Juntas, formam uma matriz colonial de
poder que interfere em todos os aspectos da vida social (Ballestrin, 2013; Santos;
Santana, 2022). Sdo essas relagdes que estabilizam o complexo cultural
racionalidade/modernidade europeu como o paradigma universal de conhecimento
(Quijano, 1992); que produzem o eurocentrismo, uma perspectiva hegemoénica de
conhecimento e sua produgdo (Quijano, 2005); e que inscreve tal conhecimento
hegemobnico na linguagem especifica do sujeito hegemoénico, excluindo outras
identidades dos processos de ensino/aprendizagem (Maldonado-Torres, 2007;
Couto; Jovino, 2022). A ciéncia moderna € uma manifestacdo da cosmovisao
moderna/colonial de conhecimento porque se considera o conhecimento Unico,
verdadeiro e universal (Dutra; Castro; Monteiro, 2019). Nesse contexto, a Educacéao
em Ciéncias tem o papel de sufocar saberes outros e os marcar como "n&o-validos”,
a fim de manter o eurocentrismo como hegemonico (Miranda, 2019).

Com isso em mente, nesse trabalho questionamos: como o funcionamento
discursivo da Paleontologia na produgao académica sobre a Educagao em Ciéncias
no Brasil aponta para marcas da colonialidade? Para responder a essa pergunta,

postulamos o objetivo de compreender o funcionamento discursivo da Paleontologia
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em trabalhos académicos sobre a Educacdao em Ciéncias no Brasil e como se
associam a colonialidade cientifica a partir de seus sentidos dominantes.

Como ferramenta tedrico-metodoldgica, utilizamos a Analise de Discurso de
vertente franco-brasileira de Eni Orlandi para acessar os discursos presentes nos
trabalhos e delinear movimentos de sentidos entre Paleontologia e colonialidade
cientifica ali presentes. Outro referencial importante nessa etapa foram as categorias
de analise e suas respectivas perguntas associadas, de Palma-lnzunza, Heiss e
Fernandez-Baldor (2021). Elas nos auxiliaram a reconhecer se as metodologias dos
trabalhos se alinham ao pensamento decolonial ou se reproduzem estruturas
coloniais/modernas.

Selecionamos para analise somente trabalhos sobre o ensino da
Paleontologia que relatam atividades previamente implementadas em ou com
escolas brasileiras, nas etapas do Ensino Fundamental Il ou do Ensino Médio, e
foram publicados nos ultimos 10 anos. Os cinco trabalhos que compuseram nosso
corpus de analise também foram selecionados por melhor possibilitar a visualizagao
de suas condi¢des de produgao em comparagdo com os demais. Eles foram: um
artigo de Anna Nogueira e colaboradores (2024), a monografia de José Jalyson Silva
(2015), e as dissertagdes de Welesson de Aguiar (2023), Julio Anténio Santos (2023)
e Edwaldo Oliva (2018).

Grande parte dos sentidos dominantes nos cinco trabalhos analisados
seguem reproduzindo estruturas coloniais na Educagao em Ciéncias, principalmente
pela mobilizacdo de sentidos da ciéncia moderna. Percebemos a validagao do
conhecimento pelo viés quantitativo, a busca por pesquisas herméticas, neutras e
impessoais e o restabelecimento da Paleontologia como uma disciplina estritamente
académica. Ainda que uma generalizagdo possa ser injusta, esses resultados
indicam que o ensino de Paleontologia nas escolas brasileiras tem reforgado uma
Educacdo em Ciéncias como manifestacdo da cosmovisdao moderna/colonial
eurocéntrica e tem atuado pela manutencdo do passado e do presente colonial da
Paleontologia.

Simultaneamente, o ensino de Paleontologia nas escolas brasileiras também
tem aberto o caminho para um futuro decolonial. Os trabalhos analisados tem um
sentido dominante contra-hegemdnico: a constante valorizagdo do patriménio fossil

brasileiro. Esse movimento contrapde diversos dos argumentos de quem ainda
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insiste em defender praticas de colonialidade cientifica em Paleontologia, além de
pensar uma Educacido em Ciéncias a partir do Sul, de saberes nossos.

Esse € um trabalho tedérico em que olhamos para um recorte especifico:
investigamos marcas da colonialidade cientifica no Ensino de Paleontologia
brasileiro por meio da analise de trabalhos académicos. Este recorte abre caminhos
para futuras investigagcdes que podem expandir a discussao da tematica. Sugere-se,
por exemplo, aprofundar a analise a marcas de colonialidade cientifica no ensino de
Paleontologia acompanhando atividades em andamento, a fim de acessar o discurso
dos autores para além daquele produzido pela fungédo-autor; analisando materiais
didaticos e demais documentos que regem a Educagdo em Ciéncias no Brasil;
estabelecendo um contato direto com docentes, estudantes e pesquisadores; e
compreendendo como a Paleontologia € ensinada nos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas. Para além dessas sugestbes, podemos ainda explorar
horizontes mais amplos, tais como: estender a analise para diferentes paises que
compartilham conosco historicos de colonizagao europeia; tragar um comparativo
entre as formas como o ensino de Paleontologia € marcado pela colonialidade em
paises colonizados e nos paises colonizadores; e investigar como a colonialidade
cientifica esta presente na Educagcdo em Ciéncias em outras disciplinas para além
da Paleontologia.

Assim como o primeiro passo para uma postura decolonial € compreender
que a colonialidade é constitutiva da modernidade (Ballestrin, 2013), o primeiro
passo para uma postura mais justa em Paleontologia € compreender que ela é
regida por relagdées de colonialidade (Raja et al., 2022). Sejamos epistemicamente
desobedientes: € necessario questionar as pretensbées da ciéncia moderna,
eurocentrada, de se afirmar como um conhecimento neutro, universal e unico (Dutra;
Castro; Monteiro, 2019). Que essa critica revolucione o que acreditamos ser
conhecimento "valido”, conhecimento a ser ensinado. Que nossa Educagcdo em

Ciéncias se paute pela nossa propria alteridade. Que seja decolonial.
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