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RESUMO

O ensino de Ciéncias oportuniza aos alunos o contato com conhecimentos cientificos
permitindo-lhes construir explicacbes sobre fenbmenos naturais, tecnolégicos e
sociais do cotidiano. Apesar dessa relevancia, muitas aulas ainda carecem de uma
abordagem ampla, interessante e interdisciplinar sobre o mundo fisico. A leitura e a
escrita literaria, por sua vez, podem ser compreendidas como praticas discursivas que
ampliam o repertorio simbolico dos alunos e contribuem para sua formacéo critica e
humanizada, na condi¢ao de seres histéricos e sociais. A literatura, como construcao
histoérico-social dotada de ampla bagagem simbdlica, pode favorecer a aprendizagem
de conceitos cientificos. Com base nessa premissa, esta dissertagdo investiga o
funcionamento da leitura e da escrita literaria em aulas de Ciéncias, visando promover
uma aprendizagem mais significativa e uma formacao mais holistica dos alunos. O
objetivo geral da pesquisa € compreender os entrelagcamentos discursivos na relagao
entre leitura e escrita literaria no ensino de Ciéncias, a partir de uma proposta didatica
voltada para o 5° ano do Ensino Fundamental, envolvendo a obra Viagem ao Centro
da Terra. Essa obra de ficgao cientifica apresenta elementos cientificos articulados
com hipoteses investigativas e imaginativas, especialmente em conteudos de
Geologia e Ciéncias. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa do tipo
intervencado pedagodgica, que desenvolve uma sequéncia basica do letramento
literario, articulando aulas de Ciéncias e de Lingua Portuguesa, com foco nas praticas
de leitura e escrita literaria. O dispositivo analitico central baseia-se no referencial
tedrico-metodoldgico da Analise de Discurso de linha francesa. Além das respostas
dos alunos a um questionario sobre a sequéncia basica de letramento literario,
envolvendo o circulo de leitura desenvolvido, foram selecionadas producodes textuais,
de trés alunos como materialidades discursivas que compuseram o corpus de analise.
A analise dos textos dos estudantes € discutida por meio de abordagens como:
historia, ciéncia, cientista, o fazer ciéncia e os entrelagamentos discursivos que
evidenciam a curiosidade, a busca pelo conhecimento e a exploracédo de territorios
desconhecidos. Conclui-se que os textos narrativos analisados operam como espagos
simbdlicos de construcdo de sentidos, atravessados por elementos historico-sociais
que articulam ciéncia, tecnologia, imaginacgao e relagcdes humanas, potencializando a
criatividade e a imaginagao dos alunos. Defende-se que a leitura e escrita literaria néo
devem ser compreendidas como pretextos para o ensino de Ciéncias, pois essas
praticas discursivas contribuem de forma significativa para a formacéo de sujeitos. A
articulagao entre Literatura e Ciéncias valoriza a imaginagao, a curiosidade, a critica
e a construgdo de hipdteses investigativas, oferecendo caminhos potentes para
praticas pedagogicas mais sensiveis, reflexivas e criativas.

Palavras-chave: aluno-autor; letramento literario; ficcdo cientifica; educacdo em
ciéncias.



ABSTRACT

Science education provides students with access to scientific knowledge, enabling
them to construct explanations about natural, technological, and social phenomena in
everyday life. Despite this relevance, many classes still lack a broad, interesting, and
interdisciplinary approach to the physical world. Literary reading and writing, in turn,
can be understood as discursive practices that expand students’ symbolic repertoire
and contribute to their critical and humanized formation as historical and social beings.
Literature, as a socio-historical construct endowed with broad symbolic baggage, can
foster the learning of scientific concepts. Based on this premise, this dissertation
investigates the role of literary reading and writing in science classes, aiming to
promote more meaningful learning and a more holistic education for students. The
general objective of the research is to understand the discursive interweavings in the
relationship between literary reading and writing in science education, based on a
didactic proposal for the 5th year of Elementary School involving the work Journey to
the Center of the Earth. This science fiction work presents scientific elements
articulated with investigative and imaginative hypotheses, especially in Geology and
Science content. Methodologically, it is a pedagogical intervention research that
develops a basic sequence of literary literacy, integrating Science and Portuguese
Language classes, focusing on practices of literary reading and writing. The central
analytical device is based on the theoretical-methodological framework of French
Discourse Analysis. In addition to student responses to a questionnaire about the basic
literary literacy sequence, involving the reading circle developed, textual productions
from three students were selected as discursive materialities that composed the
analysis corpus. The analysis of student texts is discussed through approaches such
as: history, science, scientist, the doing of science, and discursive interweavings that
highlight curiosity, the pursuit of knowledge, and the exploration of unknown territories.
It is concluded that the analyzed narrative texts operate as symbolic spaces for
meaning-making, permeated by socio-historical elements that articulate science,
technology, imagination, and human relationships, enhancing students’ creativity and
imagination. It is argued that literary reading and writing should not be understood as
pretexts for science teaching, as these discursive practices contribute significantly to
the formation of individuals. The integration between Literature and Science values
imagination, curiosity, criticism, and the construction of investigative hypotheses,
offering powerful paths for more sensitive, reflective, and creative pedagogical
practices.

Keywords: student-author; literary literacy; science fiction; science education.
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1 INTRODUGAO

A Viagem ao Centro da Terra, obra de Julio Verne, é um dos pilares dessa
dissertacao e nos convida a embarcar em uma historia que nos desafia a explorar o
desconhecido, descobrindo os segredos ocultos no seio da Terra. E nessa jornada
imaginativa que nos encontramos. Ou seja, sera por meio do dialogo entre Literatura
e Ciéncias que esta dissertacdo se propde a navegar por esse vasto e profundo
oceano, explorando como a Literatura, em sua forma mais cativante, pode funcionar
como um campo do conhecimento que contribui para o ensino e a aprendizagem de
Ciéncias pelos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental.

Antes disso, apresento algumas marcas discursivas que considero
importantes e que constituem a identidade da professora-pesquisadora-autora desta
pesquisa.

Iniciei minha jornada académica muito cedo, aos trés anos de idade, quando
entrei na creche. Aos sete anos, comecei a 12 série do Ensino Fundamental na Escola
Estadual Aline Picheth, onde minha mae trabalhava como professora. Anos mais
tarde, ja atuando como pedagoga na Rede Estadual, tive a oportunidade de trabalhar
na mesma escola em que estudei. Essa experiéncia foi extremamente emocionante e
gratificante, marcando um retorno significativo as minhas raizes educacionais.

Desde pequena, sempre fui uma menina timida e com poucos amigos, mas
encontrei na literatura um refugio fascinante. Influenciada pelo ambiente académico
dos meus pais, que também sao professores, desenvolvi um amor pela leitura. Foi a
literatura que me abriu as portas de um universo onde a minha imaginagao fluia
livremente, permitindo-me explorar identidades e mundos possiveis, nos quais eu
podia ser quem eu quisesse. Esse interesse me acompanhou ao longo dos anos
escolares, durante os quais a leitura permaneceu como uma parte essencial da minha
vida.

Na escola, a importancia da literatura foi reforcada desde cedo pela minha
professora da primeira série, que incentivava a leitura e a reinterpretacao de livros
como parte do nosso aprendizado. famos regularmente & biblioteca da escola para
escolher obras, |é-las em sala de aula e depois leva-las para casa. Esse contato
frequente com os livros ampliou meu repertério e vocabulario, além de desenvolver
minha capacidade de analise e reflexdo critica — elementos que se mostraram

fundamentais em minha carreira posterior como professora e pedagoga. Ja o ensino
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de Ciéncias ocorreu de forma bastante distinta: limitava-se ao uso dos livros didaticos,
sem o suporte de laboratério ou atividades praticas que possibilitassem a
experimentagdo. A aprendizagem se dava, sobretudo, pela memorizagdo, de maneira
tradicional e pouco ludica, o que dificultava a constru¢do de um vinculo mais criativo
e prazeroso com os conteudos cientificos.

Sempre tive muito interesse pelos estudos e em continuar minha formagéao
académica. Cursei o Magistério, a Faculdade de Pedagogia e uma especializagdo em
Psicopedagogia e Orientagédo Escolar. O mestrado sempre foi um desejo latente, que
ficou adormecido durante muitos anos, devido a necessidade de trabalhar em trés
turnos e, por isso mesmo, afastar-me da pesquisa académica. Mesmo sabendo que
nao seria facil realizar esse sonho, desenvolvi a proposta que culminaria na presente
dissertagdo, entrelagando a Literatura e Ficgdo Cientifica em aulas de Ciéncias e,
assim, me desafiando a concretiza-lo. Em 2022, tive a grata surpresa de ser aprovada
na Universidade Federal do Parana, em um programa tdo qualificado quanto o
Programa de P6s-Graduagao em Educagao (PPGE).

Por longos 26 anos, dediquei-me a arte de ensinar, desvelando os mistérios
do conhecimento a mentes jovens e inquisitivas. Tendo trilhado caminhos diversos na
educacdo — da Pedagogia a Psicopedagogia —, carrego comigo uma inquietagao
constante: o desejo de fomentar a curiosidade e reflexdo entre meus alunos. Meu
percurso pessoal, marcado pela timidez e pela incessante sede de saber, moldou-me
como uma educadora que valoriza cada questionamento, cada pequena descoberta
feita por aqueles que, dia apds dia, se aventuram nas salas de aula.

Ao longo dos anos atuando como professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sempre na mesma escola e, especificamente, no 5° ano, percebi
algumas caracteristicas na escola municipal onde trabalho. Os conteudos de Ciéncias,
em geral, sdo ensinados de forma predominante com base no livro didatico. Essa
observagédo me levou a perceber uma oportunidade de integrar Literatura e Ciéncias,
ao notar que, apesar do grande interesse e prazer que o ensino das Ciéncias desperta
na maioria dos alunos, os conteudos raramente sdo conectados com outras areas do
conhecimento, como a literatura.

Essa permanente reflexdo me levou ao desafio de articular o ensino de
Ciéncias com outras areas do conhecimento, sendo este o principal motivador para o
desenvolvimento desta pesquisa. A intencionalidade é construir uma abordagem

pedagdgica que va além do cumprimento dos requisitos curriculares, promovendo
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uma formagao mais abrangente. Trata-se de uma proposta inclusiva na qual os alunos
participem ativamente do processo de aprendizagem, tornando-se sujeitos da
construcado do conhecimento e ndo apenas receptores passivos de informacoes.

Na rede de ensino onde a pesquisa foi realizada, a estrutura curricular exige
que a professora regente — como € o meu caso — seja responsavel pelo ensino de
multiplos componentes curriculares, incluindo Lingua Portuguesa, Matematica,
Geografia, Historia e Ciéncias. A capacitagao oferecida aos professores muitas vezes
enfoca o uso de textos cientificos ou informativos, raramente incorporando a literatura,
e quando o faz, sugere seu uso apenas como um recurso didatico, servindo como um
pretexto para o ensino de Ciéncias. Esse enfoque limita a abordagem pedagdgica,
relegando a utilizagdo de obras literarias primariamente ao ensino de Lingua
Portuguesa.

Como responsavel pelas disciplinas de Lingua Portuguesa e Ciéncias, percebi
a possibilidade de inovar na metodologia de ensino ao integrar a literatura no estudo
das Ciéncias. Essa integracéo enriquece o aprendizado, tornando-o mais dindmico e
interessante para os alunos, além de permitir a exploracdo dos conceitos cientificos
de maneira mais criativa, imaginativa e envolvente. Com isso, incorporar a literatura
no ensino de Ciéncias abre portas para uma compreensdo mais profunda e
contextualizada dos temas abordados pelos alunos.

A busca incessante, que se manifesta tanto pelo conhecimento quanto pela
compreensao do mundo, € um traco essencial da natureza humana. Historicamente,
a humanidade sempre buscou meios para explorar e entender o ambiente ao seu
redor. Este desejo intrinseco levou ao desenvolvimento, ao longo dos séculos, de
diversas ferramentas e métodos que facilitam o processo de aprendizado e
descoberta.

Dentre esses métodos e ferramentas, a Ciéncia e a Literatura se destacam
significativamente. Ambas as areas, embora distintas em suas abordagens e
metodologias, sdo fundamentais para o desenvolvimento do conhecimento humano.
A ciéncia, com seu método empirico e baseada em evidéncias, busca desvendar os
mistérios do universo de forma sistematica; a Literatura, por sua vez, oferece uma
janela para a experiéncia humana, enriquecendo nosso entendimento sobre a
sociedade, as emogdes e a condigdo humana por meio da narrativa.

Consequentemente, o ensino de Ciéncias, quando integrado a uma pratica

educativa que valoriza as diversas linguagens e a compreensdo critica, pode
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transformar significativamente a experiéncia educacional dos alunos. Ao abordar a
Ciéncia como um campo interdisciplinar que se entrelaga com a Literatura, a Histéria
e outras areas do saber, os educadores podem proporcionar uma aprendizagem mais
rica e motivadora, na qual o aluno seja protagonista do processo, participando de
forma ativa, critica e criativa na construcdo do conhecimento. Isso prepara os
estudantes para os desafios académicos e os equipa com as habilidades necessarias
para navegar e contribuir para o mundo complexo em que vivem.

De acordo com Orlandi (2012), desde que se assuma uma perspectiva

discursiva, alguns fatos se impdéem em relagao a leitura:

[...] o de se pensar a producao da leitura e, logo, a possibilidade de encara-la
como possivel de ser trabalhada (se ndo ensinada); o de que a leitura, tanto
quanto a escrita, faz parte do processo de instauragao do(s) sentido(s); o de
que o sujeito-leitor tem suas especificidades e sua histéria; o de que tanto o
sujeito quanto os sentidos sdo determinados historica e ideologicamente; o
fato de que ha multiplos e variados modos de leitura; finalmente, e de forma
particular, a nogdo de que a nossa vida intelectual esta intimamente
relacionada aos modos e efeitos de leitura de cada época e segmento social
(Orlandi, 2012, p. 8).

A leitura, quando entrelagada com o conhecimento cientifico, cotidiano e
escolar, emerge como uma estratégia poderosa para desmistificar a ciéncia e
estimular o interesse dos estudantes por um conhecimento profundo, relevante e
conectado as suas vidas. Ao reconhecer relagdes entre essas diferentes esferas do
saber, a educacao pode promover uma abordagem de ensino que nao so informa,
mas também forma, inspira e engaja os alunos. Essa forma de trabalhar o
conhecimento faz com que a ciéncia seja percebida ndo como um conjunto isolado de
fatos, mas como um campo dindmico de estudo, diretamente relacionado ao mundo
em que vivem e as experiéncias que enfrentam diariamente.

Nesse contexto, o dialogo entre a literatura e a ciéncia surge como uma
estratégia valiosa que desperta a imaginagdo, amplia a compreensao critica e
promove novas formas de olhar para o0 conhecimento, enriquecendo
significativamente o ensino de Ciéncias. Ela oferece aos alunos a oportunidade de
explorar temas complexos e multidimensionais por meio de narrativas que requerem
reflexdo e dialogo. O texto literario, por sua natureza formativa, apresenta questdes
relevantes do mundo real, fomentando uma consciéncia critica nos estudantes. Ao se
depararem com personagens e situagdes que desafiam suas percepgdes prévias, 0s

alunos sao impelidos a pensar criticamente sobre o mundo ao seu redor,



16

estabelecendo conexdes entre o conhecimento cientifico e as experiéncias humanas
descritas nas obras.

Cabral e Palcha (2017, p. 89) fazem um mapeamento de artigos de pesquisa,
envolvendo a literatura e o ensino de Ciéncias, e indicam a criatividade e a imaginagao
que essa relacao confere ao campo da Educagao em Ciéncias. No entanto, destacam
que, antes de implementar essas atividades, € preciso ter em mente que esta relagao
entre literatura e ensino de Ciéncias “precisa ancorar significados em alguma
fundamentacéo epistemoldgica, com o intento de sabermos em qual diregdo as
nossas acgdes estdo caminhando e de quais objetivos formativos estaremos
procurando”.

Assim, desde que bem orientada pedagogicamente, a integragéo da literatura
no ensino de Ciéncias apresenta uma oportunidade unica de enriquecer o processo
educacional. E fundamental, ainda, considerar a faixa etaria dos estudantes, seu nivel
de conhecimento prévio e seus interesses, a fim de garantir que o material selecionado
seja apropriado e engajador.

Além da selegao de materiais, € fundamental desenvolver estratégias eficazes
para mobilizar a literatura em sala de aula. Essas estratégias podem incluir a leitura
de textos tanto ficcionais quanto nao ficcionais, além da realizagao de atividades como
a producao de trabalhos escritos e apresentacoes orais. Tais atividades contribuem
para o desenvolvimento das habilidades de comunicacdo dos alunos e para a
compreensao dos temas abordados. Dessa forma, as estratégias para a integragao
da literatura em sala de aula podem ser as mais diversas (Dalla-Bona; Bezerra, 2024).

Segundo Dalla-Bona e Bezerra (2024), existe consenso de que a leitura e a
escrita literaria sdo igualmente relevantes e necessarias para a formagao do leitor
literario. Portanto, € necessario tensionar a heranga do ensino tradicional, que visa a
escolarizacdo da literatura, pois esta requer individualidade e liberdade para ser
mobilizada. No entanto, para que essa mobilizagao ocorra, € necessaria uma didatica
que articule conhecimento, atividades e objetivos, por meio do planejamento — por
exemplo, de uma sequéncia como a sugerida por Cosson (2022) —, que realize de
maneira efetiva uma escrita literaria, possibilitando ao aluno posicionar-se como autor.

Dalla-Bona e Bezerra (2024) argumentam que, para preservar o trabalho com
a imaginagao que é caracteristico da atividade literaria, a preocupag¢ao do professor

nao deve estar focada apenas na corregao de erros gramaticais:
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[...] como o exercicio da escrita implica exposigdo do aluno que se expressa,
cabe conceber o papel do professor como mediador/animador, € ndo como
corretor. Assim, ao menos incialmente, na devolutiva dos textos escritos pelos
alunos, ganham destaque as observacgdes que ajudam o autor a comunicar
aquilo que ele efetivamente pretende, ficando as observagdes gramaticais e
ortograficas em segundo plano (Dalla-Bona; Bezerra, 2024, p. 168).

Por isso € importante promover rupturas com o modelo de escolarizagao
tradicional, convertendo a leitura e a escrita literaria em praticas indissociaveis que
contribuem efetivamente para a formacgdo de leitores autbhomos e competentes
(Dalla-Bona; Bezerra, 2024). Isso implica afastar-se de uma proposta de ensino
organizada a partir da classica sequéncia em que o professor escolhe um livro de seu
interesse para ler, propde uma conversa superficial e pede que os alunos escrevam
uma histéria com o mesmo tema; a correcdo é feita pelo professor, geralmente
utilizando caneta vermelha para marcar os erros, destacando-os. “A correcao é feita
pelo professor, que geralmente se restringe aos aspectos gramaticais; ao aluno cabe
reescrever o texto, corrigindo o indicado pelo professor” (Dalla-Bona; Bezerra, 2024,
p. 169).

Na perspectiva de criacdo de uma estratégia especifica, como o Circulo de
Leitura (Cosson, 2022), visa-se ampliar o letramento entre os alunos e estimular a
pratica da leitura literaria, de modo que os recursos oferecidos sejam capazes de
facilitar o avango escolar, reconhecendo que a pratica literaria, por meio da leitura e
da escrita, esta repleta de conhecimentos profundos sobre o0 mundo e a natureza

humana.

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de nés mesmos
e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos € nos
incentiva a desejar e expressar o mundo por nés mesmos. E isso se da
porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais do que um
conhecimento a ser reelaborado, no exercicio da literatura podemos ser
outros, podemos viver como os outros, podemos romper os limites do tempo
e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. E
por isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela
poesia e pela ficgao (Cosson, 2022, p. 17).

Cosson (2020) reflete sobre o papel transformador da literatura na vida das
pessoas. Ele destaca como a literatura ndo é apenas um instrumento de
conhecimento, mas também uma experiéncia rica que nos permite expandir nossos

horizontes, mergulhar em outras vivéncias e, ainda assim, preservar nossa identidade.
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Na escola, em minha perspectiva, o livro didatico é frequentemente o
mediador principal das histérias de leitura dos alunos, delineando o que e como devem
ler. Essa pratica pode limitar severamente a experiéncia de leitura, ao ndo considerar
que as leituras ndo escolares — sejam elas passadas, presentes ou futuras — podem
influenciar e enriquecer a compreensdao dos textos escolares. A falta de
reconhecimento de como essas leituras prévias podem ampliar ou restringir a
compreensao de um novo texto é uma lacuna significativa nas praticas escolares.

E fundamental, na perspectiva dessa dissertagcdo, que os educadores
reconhegam e integrem as diversas histérias de leitura que os alunos trazem em suas
praticas pedagogicas. Ao fazer isso, eles respeitam o conhecimento e as experiéncias
trazidas para a sala de aula, além de promoverem um ambiente mais inclusivo e
enriquecedor, que valoriza a diversidade de interpretacdes e perspectivas. Isso pode
transformar profundamente a maneira como a literatura é ensinada e aprendida,
tornando-a uma ferramenta mais poderosa para o desenvolvimento intelectual e
pessoal.

Por meio da leitura e da escrita literaria, nos conectamos tanto com nosso
interior quanto com a coletividade, descobrindo e expressando nosso lugar no mundo.
Esse poder da literatura de transcender limites de tempo e espaco, ao mesmo tempo
que intensifica as verdades humanas, refor¢a seu valor essencial como uma forma de
autodescoberta e de compreenséao da realidade.

Aliada ao letramento literario, a ficcao cientifica, quando inserida em aulas de
Ciéncias assume protagonismo nessa pesquisa, considerando suas contribuicoes e
implicagdes para a aprendizagem dos alunos. Considerando esse género textual,
entendemos a ficgao cientifica como uma das formas de discurso que circulam dentro
e fora da escola e que exercem influéncia decisiva na maneira como os estudantes
constroem significados para os objetos cientificos. A ficgdo cientifica, enquanto uma
dessas discursividades, “é um universo de especulagdes e conjecturas contrafactuais
que conecta ciéncia e cultura, do epistemoldgico ao estético, para transformar o
mundo” (Ferreira, 2016, p. 159).

No cerne dessa proposta, o livro de Julio Verne, Viagem ao Centro da Terra
(2021), um classico da literatura mundial e muito apreciado por mim, foi selecionado
para leitura pelos alunos, visando ampliar o contato com a literatura e inspirar na

escrita literaria de seus proprios textos ficcionais, bem como estimular a aprendizagem
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dos temas abordados nas aulas, como geologia e fisica, uma vez que a obra favorece
o desenvolvimento da imaginagcao e do pensamento critico.

Para Leandro e Kndpker (2023), o livro, publicado originalmente em 1864,
narra uma jornada repleta de elementos cientificos, historicos e culturais, na qual os
protagonistas exploram as profundezas do interior da Terra. Para os autores, “os
enunciados recorrentes orientam os leitores a compreenderem que a ciéncia guarda
mais relacdes com as concepgdes contemporaneas a respeito da natureza da ciéncia
do que distanciamentos” (p. 352). Nessa perspectiva, desde que os enunciados sejam
problematizados a luz dos dias atuais, a educagao escolar pode ser uma importante
aliada, tanto na problematizagcdo desses enunciados quanto no auxilio aos alunos
para construirem uma visao critica acerca da representacido da ciéncia.

Para tanto, o trabalho se fundamenta na Analise do Discurso de Linha
Francesa, também conhecida como AD, corrente inaugurada na Franga a partir dos
trabalhos de Michel Pécheux na década de 1960. Recebe o qualificativo “francesa”
justamente porque nasce na confluéncia da linguistica estrutural, do marxismo e da
psicanalise desenvolvidas na Universidade de Paris. Posteriormente, foi difundida e
reelaborada em outros contextos, como o brasileiro, por Eni Orlandi, que destaca sua
robustez tedrica e metodoldgica ao explorar temas como leitura, a constituigdo do
sujeito-leitor e os processos de interpretacao.

A AD se distingue por sua abordagem qualitativa e interdisciplinar em
pesquisas educacionais, oferecendo uma visdo nao prescritiva sobre a ciéncia,
distanciando-se de métodos e normas analiticas rigidas. Isso a configura como um
campo interdisciplinar do saber, focado na reflexao critica dos discursos, investigando
como os sentidos se produzem historicamente, considerando as formagdes
ideoldgicas que atravessam a linguagem.

Eni Orlandi compreende a autoria ndo como uma expressao individual
isolada, mas como um efeito das condi¢gdes de producdo do discurso. Para a autora,
0 sujeito que enuncia é atravessado pela ideologia, pela histéria e pelas formagdes
discursivas que o constituem. Assim, a autoria ndo esta apenas ligada ao nome de
guem escreve, mas a posicdo que esse sujeito ocupa no discurso. Produzir um texto
€, portanto, ocupar um lugar de dizer, onde sentidos ja ditos sdo ressignificados. A
escrita autoral, nesse sentido, envolve a criagéo e o gesto de interpretagdo que marca

a singularidade do sujeito em relagédo ao que ja foi dito. Desse modo, investigar os
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discursos sobre leitura e ensino implica analisar os lugares de autor e de leitor que se
(re)constroem no processo educativo.

Essa robustez tedrica e metodoldgica torna a AD um instrumento potente para
pesquisas educacionais, pois permite problematizar, sem recorrer a esquemas
rigidos, os modos pelos quais textos, praticas e sujeitos se entrelagcam na producao
de sentidos.

Assim, esta pesquisa, ao promover o entrelagamento entre ciéncia e literatura
no ambiente educacional, procura tanto ampliar o repertério cientifico dos alunos,
como também enriquecer a compreensao de mundo deles de uma maneira mais
interessante, contextualizada e integrada. Este enfoque multidisciplinar pode abrir
novos horizontes para os alunos, incentivando a curiosidade, criatividade, imaginagéo
€ a apreciagao por todas as formas de aprendizado.

Ao ter acesso ao discurso, tornam-se evidentes ndo so6 conceitos de ideologia
e cultura, mas também a concepcao de educacao e do curriculo, que estdo sendo
desenvolvidos com os estudantes na perspectiva do ensino de Ciéncias.
Compreender o discurso denota a possibilidade de refletir sobre o ensino e projetar
melhorias.

Esta pesquisa busca a elucidacdo do papel da Analise do Discurso francesa
em sala de aula, a partir da analise dos textos produzidos pelos alunos do 5° ano,
frente aos desafios e possibilidades para a Educagcdao em Ciéncias, evidenciando
implicagbes para a pratica pedagdgica dos docentes no 5° ano do Ensino
Fundamental. Além disso, reconhece o beneficio em ampliar os conhecimentos a
respeito das praticas pedagdgicas voltadas ao letramento.

Portanto, a dissertacdo tem como objetivo geral compreender os
entrelacamentos discursivos na relacdo entre leitura e escrita literaria no ensino de
Ciéncias a partir de uma proposta didatica, voltada para o 5° ano do Ensino
Fundamental, envolvendo a obra Viagem ao Centro da Terra. Este objetivo geral se
desdobrou em outros mais especificos:

e Investigar os sentidos que os alunos produzem sobre as relagdes entre

leitura, escrita e literatura e ensino de Ciéncias;

e Desenvolver uma sequéncia basica de letramento literario, incluindo um

Circulo de Leitura sobre o livro Viagem ao Centro da Terra, visando

promover as interfaces entre literatura e ciéncia;
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e Produzir narrativas ficcionais autorais que articulem conhecimentos

cientificos com elementos de imaginacao e fantasia;

e Analisar os entrelacamentos discursivos presentes nos textos ficcionais

produzidos por alunos em aulas de Ciéncias, considerando a criatividade e
a imaginagao a partir da aplicagao de circulos de leitura e da elaboragao
de diarios de leitura, desenvolvidos como etapas metodolégicas da
pesquisa.

A presente dissertacao esta organizada em cinco capitulos. O primeiro traz
uma abordagem da trajetéria pessoal e profissional que entrelaca a professora e
autora dessa pesquisa em torno do ensino escolar de literatura e ciéncia, além de
apresentar a problematica, as justificativas e objetivos da pesquisa na area de
Educacéo.

No segundo capitulo, aprofundo a discusséo tedrica que fundamenta esta
pesquisa, articulando trés eixos centrais: a leitura literaria, o ensino de Ciéncias e a
Analise de Discurso Francesa. Busco compreender como essas areas dialogam entre
si, especialmente no contexto da formacao de leitores e na produgao de sentidos no
ambiente escolar. Abordo concepgdes sobre o papel da literatura infantojuvenil na
construcédo do conhecimento, destacando o potencial da ficgdo como ferramenta para
o desenvolvimento da curiosidade e da imaginagao cientifica. Paralelamente,
apresento os fundamentos da Analise de Discurso, conforme formulada por Eni
Orlandi, para refletir sobre a constituigao do sujeito-leitor e as condi¢des de produgao
do discurso na escola. Realizo uma revisado bibliografica sobre o objeto de estudo,
mobilizando autores que discutem tanto os aspectos epistemologicos do ensino de
Ciéncias quanto os efeitos de sentido produzidos na leitura e interpretacdo de textos
literarios em contextos educacionais.

O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos deste estudo,
contendo a descricao da pesquisa e da intervengao pedagogica realizada, incluindo o
relato do Circulo de Leitura e da sequéncia didatica implementada em sala de aula,
bem como a caracterizagao do local e dos participantes envolvidos.

O quarto capitulo é destinado a apresentacdo e analise dos resultados
produzidos ao longo da pesquisa, a partir do corpus selecionado. Nele, busco
evidenciar como os discursos presentes nos textos literarios infantojuvenis analisados
produzem sentidos que atravessam o ensino de Ciéncias, a leitura e a constituicao do

sujeito-leitor. A partir dos pressupostos da Analise de Discurso de linha francesa,
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especialmente nas contribuicbes de Eni Orlandi, observo como os efeitos de sentido
sao construidos nas narrativas, considerando as condi¢gées de produc¢ao, a ideologia
e as formacgdes discursivas que as atravessam. A analise também contempla o papel
da imaginacéo, da curiosidade e do prazer na leitura como dimensdes fundamentais
na construgao do conhecimento cientifico no espacgo escolar. Assim, este capitulo ndo
apenas descreve os dados, mas propde uma interpretagdo que revela os gestos de
leitura e os deslocamentos de sentido mobilizados nos textos e pelos sujeitos
envolvidos no processo educativo.

O quinto capitulo é dedicado as consideragdes finais da pesquisa, nas quais
retomo os principais objetivos e as reflexdes desenvolvidas ao longo do trabalho. Nele
destaco as contribui¢cdes da leitura e escrita literaria para o ensino de Ciéncias. A partir
da analise dos textos infantojuvenis selecionados, reflito sobre como a linguagem
literaria pode provocar deslocamentos de sentido, ampliar o imaginario cientifico e
contribuir para a formagao de sujeitos criticos, curiosos e sensiveis a complexidade
do conhecimento.

Por fim, ressalto a importancia do aprofundamento do dialogo entre
linguagem, literatura e ensino de Ciéncias no contexto escolar, como um caminho para

promover praticas pedagogicas mais integradas, criativas e significativas.
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2 LITERATURA, ENSINO DE CIENCIAS E DISCURSO: NOGOES TEORICAS

Este capitulo aborda o processo de letramento literario, situando-o no cenario
das praticas de ensino de Ciéncias e da Analise de Discurso de linha francesa na
contemporaneidade. Além disso, apresentamos uma revisao sistematica da literatura
sobre o objeto de estudo, oferecendo assim subsidios para o aprofundamento teérico-

metodoldgico deste trabalho.

2.1 SOBRE LITERATURA E ESCOLARIZAGAO

Partimos do principio de que a literatura € uma pratica discursiva e educativa
milenar que remonta aos tempos anteriores a instituicdo formal das escolas. Nessa
perspectiva histérica, na Grécia Antiga, por exemplo, as tragédias gregas nao eram
apenas formas de entretenimento; elas desempenhavam um papel educativo
fundamental, ao ensinar moral e ética a sociedade.

Essa tradicdo de mobilizar a literatura como meio de educagdo cultural e
linguistica tem persistido ao longo dos séculos. Atualmente, essa tradigdo se reflete
na maneira como o ensino de linguas é estruturado nas escolas. A literatura
desempenha uma fungao dupla: i) promove o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita e ii) constitui a base da educacéao cultural do individuo. Em muitos
sistemas educacionais, a literatura é vista como uma ponte essencial que ndo so6
desenvolve habilidades linguisticas, mas também enriquece os alunos culturalmente,
expondo-os a uma variedade de perspectivas e experiéncias humanas ao longo do
tempo.

No contexto das escolas de ensino fundamental, a literatura pode assumir
uma gama de possibilidades, englobando, por exemplo, textos escritos que
apresentem parentesco com ficgdo ou poesia (Cosson, 2022). O limite é dado pela
tematica e pela linguagem: ambas devem ser compativeis com os interesses da
escola, do professor e das criangas, geralmente nessa ordem. Normalmente, sao
textos curtos, contemporaneos e divertidos. Entretanto, infelizmente, seja em nome
da ordem, da liberdade ou do prazer, a literatura muitas vezes nao € ensinada de
maneira a cumprir sua funcdo essencial: construir e reconstruir a palavra que nos

humaniza.
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Com frequéncia, as abordagens sao excessivamente conteudistas,
preocupadas apenas em cobrir um vasto curriculo sem promover um engajamento
real dos alunos em uma experiéncia de leitura significativa e transformadora. Para
superar esse obstaculo, € necessario incluir estratégias de ensino que transcendam a
mera reproduc¢ao de conteudo ou a permissividade excessiva — esta ultima entendida
como a falta de mediagdo na aprendizagem, que deixa os alunos sem a orientagao
necessaria para aprofundar a leitura, comprometendo o desenvolvimento critico e o
envolvimento efetivo com os textos.

Na perspectiva dessa dissertacdo, essas estratégias devem permitir que a
leitura literaria seja uma pratica prazerosa, mas também comprometida com o rigor e
a profundidade que o conhecimento literario exige. E fundamental que as praticas
literarias nas escolas coloquem a leitura efetiva de textos no centro, organizando-a de
acordo com os objetivos de formagao dos alunos e reconhecendo o papel vital que a
literatura desempenha no contexto escolar.

No entanto, a literatura no contexto escolar, frequentemente, enfrenta o
desafio de ser escolarizada — um processo que pode ter conotagao pejorativa. Essa
critica surge da preocupacao de que a didatizagdo da literatura possa reduzir seu
impacto e desvirtuar sua esséncia, transformando-a em mero instrumento pedagdgico
sem a profundidade e o poder emancipatério que naturalmente tem. A escolarizagao
envolve adaptar a literatura ao ambiente educacional estruturado, onde o tempo é
segmentado em horas e dias letivos, e 0 espago e o curriculo sdo definidos por
exigéncias académicas e administrativas.

Apesar dessas preocupagbes, a escolarizagdo da literatura é uma
necessidade dentro do sistema educacional, permitindo que ela se integre ao curriculo
e se adapte ao ambiente escolar. Este processo, quando conduzido adequadamente,
nao precisa comprometer a integridade da literatura. Pelo contrario, pode enriquecer
a experiéncia educacional dos alunos, proporcionando-lhes acesso estruturado a uma
ampla gama de textos que podem expandir seu pensamento critico e sua
sensibilidade cultural.

E importante pensar em uma forma de mobilizar a literatura na escola que
respeite e preserve sua esséncia enquanto se integra efetivamente ao ambiente
educacional. Isso implica promover a apreciacao literaria por meio do
desenvolvimento de circulos de leitura, nos quais os alunos possam trocar ideias,

discutir interpretacdes e se engajar ativamente com os textos, evitando que a literatura
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seja reduzida a meros objetivos instrucionais. A escolarizacdo adequada da literatura
deve assegurar que ela continue a ser uma fonte de prazer, inspiragdo e
questionamento critico, ao mesmo tempo em que contribui para a formacéao
académica e pessoal do estudante.

Portanto, o papel do educador consiste em criar condicbes para que a
literatura se desenvolva no espaco escolar, preservando sua for¢a transformadora e
sua relevancia como fundamento de uma formag¢do humanista. Assumir esse
compromisso amplia a riqueza do curriculo e oferece aos estudantes a oportunidade
de utilizar a literatura para interpretar e questionar a realidade, favorecendo a
formagao de sujeitos capazes de integrar conhecimento, criticidade e sensibilidade.

A escolarizagao da literatura € um processo inevitavel dentro do ambiente
educacional, onde as obras literarias sdo apropriadas pela escola para atingir seus
objetivos formativos e educacionais. No entanto, essa apropriagao pode ser conduzida
de maneiras distintas. De um lado, ha uma forma de escolarizagédo que integra de
maneira eficaz a leitura literaria ao contexto social, favorecendo a construgdo de
valores e atitudes coerentes com os propdsitos educativos e formativos. De outro,
observamos uma abordagem que compromete a esséncia da literatura, ao manipula-
la ou esvazia-la de sentido, o que pode gerar rejeicdo e desinteresse por parte dos
leitores.

Quando se fala em escolarizagdo, é importante considerar o processo
discursivo que ocorre no espago escolar, particularmente o discurso pedagdgico.
Segundo Orlandi (2006), esse processo pode ser entendido por meio de trés formas
de discursos que se baseiam no objeto do discurso e nos interlocutores envolvidos,
levando em conta os processos parafrasticos e polissémicos. Essas formas sao
tipificadas como discurso autoritario, em que o objeto discursivo é oculto e ndo ha
troca de papéis entre locutor e interlocutor; discurso ludico, que permite a presenca
do objeto e uma troca aberta e polissémica entre os interlocutores; e discurso
polémico, que também mantém a presenca do objeto, mas com os participantes
buscando dominar e direcionar o referente discursivo.

O discurso polémico é essencial para a pratica pedagdgica por estimular o
pensamento critico e a participacao ativa dos estudantes na construcédo de sentidos.
Ao contrario do discurso autoritario, que ainda predomina nas salas de aula e limita a
interpretacéo literaria, o discurso polémico favorece a reflexao e o diadlogo. Segundo

Orlandi (2006), embora seja 0 mais adequado ao contexto educacional, sua aplicagao
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ainda é restrita. Assim, a escolarizagao da literatura ndo depende apenas da selecao
de textos, mas da forma como os discursos sao produzidos. Promover uma
abordagem dialégica pode transformar a leitura literaria em uma experiéncia
significativa, contribuindo para a formagao critica e intelectual dos alunos.

Para abordar a formagao do sujeito-leitor nas escolas, é importante que os
professores considerem as historias de leitura de cada aluno, como enfatiza Orlandi
(2012). A escola frequentemente falha ao ignorar a interagéo dos alunos com diversas
formas de linguagem e suas praticas de leitura fora do ambiente escolar. Estas
experiéncias prévias, que incluem a interagdo com linguagens como a musica, a
pintura, o cinema e, significativamente, a computacdo, sdo fundamentais para
entender como o aluno se relaciona com a leitura e o conhecimento.

Muitas instituicbes educacionais desqualificam os conhecimentos prévios que
os alunos trazem para a sala de aula, em vez de utiliza-los como um ponto de partida
para novas aprendizagens. Essa pratica tanto subestima a capacidade do aluno de
conectar novos conhecimentos, como também limita suas oportunidades de
desenvolvimento como leitores e pensadores criticos. A inclusao de suas experiéncias
prévias pode enriquecer significativamente o processo educativo.

Ademais, ao considerar a formacao do sujeito-leitor, entendo que ele é
moldado tanto por suas capacidades de produzir sentidos quanto por sua submissao
as normativas da instituicdo educacional, conforme explica Orlandi (2012). Esse
aspecto dual do aluno-leitor revela como as praticas educativas sao influenciadas pela
ideologia', a qual molda a relagdo do sujeito com o mundo de maneira restritiva.

Os aparatos ideoldgicos que permeiam a linguagem na escola indicam que a
leitura € moldada por condi¢cdes socio-histéricas especificas, as quais devem ser
consideradas para se compreender completamente seu impacto e sua trajetoria.
Como destaca Orlandi (2012), cada leitura é unica e esta intrinsecamente ligada ao
contexto em que é realizada, o que sugere que a interpretacdo de textos é
profundamente afetada pelo tempo e pelo ambiente cultural do leitor.

Ao discutir a historia de leitura do aluno, nessa perspectiva, € importante
reconhecer que a interpretagcao de um texto pode variar amplamente, dependendo

nao s6 do momento histérico, mas também das experiéncias pessoais do leitor. Isso

A partir de Orlandi, 2010 a ideologia é ressignificada na perspectiva discursiva e pode ser entendida
como o sentido em uma diregdo, um sentido de evidéncia/transparéncia da linguagem de que a
intepretagédo s6 poderia ser aquela e nao outra.
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€ evidente quando consideramos como textos antigos ou mesmo géneros literarios,
como histérias em quadrinhos, podem ser reinterpretados ao longo do tempo. Essas
mudangas de perspectiva sdo um testemunho da evolugdo continua da leitura como
uma pratica interpretativa.

Assim, a escola pode se esforgar para ser um espaco onde a literatura néo é
apenas ensinada, mas vivenciada de maneira que respeite e incorpore a pluralidade
das experiéncias de leitura dos alunos. A meu ver, esse reconhecimento e valorizagao
das histérias de leitura individuais podem abrir caminho para praticas educacionais
mais eficazes e mais significativas, em que a literatura se torna um meio de
exploragao, descoberta e, acima de tudo, de compreensao humana.

Nessa perspectiva, o letramento pode ser entendido como o conjunto de
praticas sociais que se constroem a partir do uso da linguagem escrita, constituindo-
se como elemento indispensavel para a participagdo integral do individuo na
sociedade. Dessa forma, aprender a ler e a escrever ndo deve ser reduzido a um
objetivo meramente escolar, mas compreendido como um direito basico que
possibilita inclusdo, transformacédo social e envolvimento ativo na vida cultural e
comunitaria.

Ler é, fundamentalmente, um ato de producdo e compreensao de sentidos,
realizado por meio de um didlogo do sujeito com outros sujeitos e com saberes
culturalmente construidos. Ao ler, estabelecemos conexdes com o passado e com as
experiéncias vividas por outros; criamos lagos entre nos, os autores, e outros leitores.
Dessa maneira, a leitura se torna uma forma de compartilhamento e uma competéncia
social essencial, permitindo-nos participar de uma comunidade maior de pensamento
€ comunicagao.

A escola, portanto, tem um papel essencial na formagao do leitor, ao criar um
ambiente onde o ato de ler € incentivado, compartilhado e ressignificado. Como
destaca Cosson (2020), a leitura literaria, quando mediada de forma critica, contribui
para o desenvolvimento da competéncia leitora e para a formagao de sujeitos capazes
de interpretar e transformar o mundo que os cerca. Por meio da literatura, a escola
auxilia no desenvolvimento ndo s6 da capacidade de ler, mas também da habilidade
de interpretar e refletir criticamente sobre o texto. Essa abordagem néo so incentiva a
pratica de leitura, mas também habilita os alunos com as ferramentas necessarias

para uma compreensao mais profunda e articulada do mundo ao redor.
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A leitura literaria, acredito, possibilita melhores praticas de leitura ao introduzir
os alunos a uma variedade de textos que desafiam suas percepcdes e ampliam seu
entendimento do mundo. Além de desenvolver a fluéncia, fomenta uma relagéo intima
e reflexiva com o texto, permitindo aos alunos explorarem diferentes dimensbdes da
linguagem e da narrativa. Ela enriquece o vocabulario e a capacidade de expressao
dos alunos, e também aprofunda sua capacidade de empatia e compreensao cultural.

Ao explorar a histéria de leitura do aluno-leitor, € importante destacar que as
interpretacbes de um texto podem variar amplamente dependendo do contexto
histdrico, social e cultural em que ele € lido. Orlandi (2012) observa que nossa propria
experiéncia como leitores muda ao longo do tempo, revelando que a leitura de um
mesmo texto, em diferentes épocas, pode suscitar compreensdes distintas. Isso se
deve, em parte, ao fato de que a leitura desencadeada por um texto € influenciada por
uma evolucdo continua em nossa propria vida e percepgoes.

Textos que, em uma época, eram considerados exclusivamente religiosos ou
sagrados, como os antigos manuscritos sanscritos, podem ser recontextualizados
como literatura em outro periodo (Orlandi, 2012). Da mesma forma, formatos
considerados menos formais, como histérias em quadrinhos, podem ganhar novo
status como documentos historicos ou culturais, refletindo mudangas nas normas e
valores da sociedade.

Essa flexibilidade na interpretacdo de textos também se manifesta no
ambiente escolar, onde o livro didatico, muitas vezes, dita as normas sobre como os
textos devem ser lidos e interpretados. Essa abordagem pode ndo levar em conta
como as leituras feitas fora do ambiente escolar — sejam elas passadas, presentes ou
futuras — podem influenciar significativamente a compreensao de um aluno sobre os
textos discutidos em sala de aula. Orlandi (2012, p. 57) argumenta que essas
experiéncias de leitura prévias podem "alargar ou restringir" a interpretacéo de textos,
integrando-se a historia de leitura do aluno de uma maneira que é tanto previsivel
quanto essencial para entender seu desenvolvimento como leitor.

Por outro lado, existe o aspecto imprevisivel da histéria de leitura, que
contempla a pluralidade de interpretacbes que um texto pode provocar. Essa
variedade decorre da interacdo unica de cada leitor com o texto, tornando dificil
estabelecer o que seria uma leitura "possivel" ou "razoavel". O texto literario, portanto,
ndo € um objeto fechado; sua abertura a multiplas interpretacbes depende

essencialmente de como cada leitor se relaciona com ele durante o processo de
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leitura. Em outras palavras, sao pistas deixadas pelo autor que orientam a leitura e
nao autorizam o leitor a interpretar qualquer coisa. Por exemplo, em uma narrativa, a
descricdo de um personagem ou de um ambiente fornece indicios sobre o contexto,
as emocgdes ou os conflitos da historia, mas néo dita de forma absoluta como o leitor
deve sentir ou compreender a situagdo. Cada leitor pode, a partir dessas pistas,
estabelecer conexdes diferentes com suas proprias experiéncias, valores e
percepgoes, produzindo interpretacdes diversas e enriquecedoras, sem que nenhuma
delas se afaste do sentido sugerido pelo texto.

A natureza da linguagem e sua capacidade de sustentar multiplos sentidos —
ou polissemia — como discutido por Orlandi (2012), é fundamental para entender por
que um texto pode evocar variadas reac¢des em diferentes momentos. A ideia de que
o texto é atravessado por varias posi¢cdes do sujeito ilustra como os textos sédo palcos
para a interagao de varias vozes e perspectivas, que podem mudar conforme o leitor
se move por meio de diferentes contextos ideoldgicos e historicos.

Essa dindmica entre autor e leitor, desencadeada pelo texto, € moldada pelo
interdiscurso (meméria discursiva) do sujeito. Apesar de essa inscrigdo discursiva
predeterminar certos sentidos, o leitor tem a capacidade de deslocar esses sentidos
e criar interpretagdes. Esse jogo entre o ja dito e as novas formulagbes, entre o
conhecido e o desconhecido, € onde os sentidos sdo continuamente negociados e
redefinidos.

Portanto, a leitura ndo é apenas o ato de decifrar palavras em uma pagina; é
um ato complexo e profundamente entrelagado aos contextos sociais e histéricos que
moldam como o texto é entendido. Reconhecer essa complexidade é fundamental
para a educacao literaria, pois permite a educadores e alunos abordarem a literatura
de uma maneira tanto reflexiva quanto critica, promovendo uma compreensao mais
profunda de como os textos interagem com o mundo ao seu redor (Soares, 2011).

Ao considerar todas essas dinamicas, torna-se evidente que a historia de
leitura de cada individuo é uma tapecaria rica e multifacetada, formada tanto por
influéncias externas quanto pela interacdo pessoal com o texto. E essa interacdo que
faz da leitura uma experiéncia tado pessoal e poderosa, capaz de influenciar como
entendemos o texto, como vemos o mundo e a nés mesmos.

Além disso, ao abordar a leitura como um dialogo entre diferentes tempos e
espacos, a escola encoraja os alunos a se verem como parte de uma tradi¢do literaria

continua e dinamica. Eles aprendem a ver os textos como parte de um dialogo maior
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com temas universais e questdes humanas fundamentais. Isso prepara os alunos para
serem leitores proficientes e também para se tornarem pensadores criticos e
participantes ativos em suas proprias culturas e na comunidade global.

Dessa forma, convém enfatizar que a leitura literaria nas escolas tem o
potencial de transformar os alunos de consumidores passivos de informagdao em
criadores de conhecimento, participantes ativos do processo de aprendizagem. Por
meio da leitura, eles aprendem questionar, comparar, sintetizar e inferir,
desenvolvendo habilidades que sao cruciais tanto na vida académica quanto na vida
pessoal. Assim, a leitura se estabelece como uma habilidade vital, enriquecendo a
experiéncia educacional dos alunos e preparando-os para enfrentar os desafios e as

complexidades do mundo moderno.

2.2 SOBRE O LETRAMENTO LITERARIO

O letramento literario é uma pratica social muito importante, e a
responsabilidade por sua escolarizagdo recai sobre as instituicdes de ensino. O
grande desafio é implementar essa escolarizagdo sem que a esséncia do letramento
literario seja descaracterizada. Isso requer uma reflexdo constante e ajustes nas
praticas pedagdgicas para garantir que a literatura seja ensinada como um requisito
curricular e uma forma vital de enriquecimento cultural e pessoal.

De acordo com Cosson (2020), o letramento literario € um processo continuo
que se inicia na infancia e se prolonga por toda a vida, renovando-se a cada nova
leitura e experiéncia proporcionada pelo contato com a literatura. Esse processo
amplia a compreensao dos textos literarios e contribui para o desenvolvimento de uma
visdo critica mais ampla sobre o0 mundo ao redor. A literatura oferece aos leitores a
oportunidade de cultivar ndo sé uma apreciagao estética, mas também a capacidade
de interpretar e questionar tanto as obras artisticas quanto a realidade em que vivem.

Segundo Cosson (2020) é fundamental compreender que o letramento
literario tem inicio nas primeiras experiéncias com cantigas de ninar e acompanha o
individuo ao longo de sua vida — a cada livro lido, filme assistido ou novela
acompanhada. Trata-se de um processo de apropriagéo, isto €, de tornar algo proprio,
internalizando-o a ponto de essa experiéncia se transformar em parte da identidade
do leitor. E essa sensacdo que ocorre quando um poema nos fornece palavras para

expressar o que antes nao sabiamos dizer.
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Na pratica pedagogica, o letramento literario pode ser desenvolvido por meio
de diversas estratégias, mas ha elementos essenciais para sua efetivagdo. Cosson
(2020) destaca que, primeiramente, é indispensavel garantir que o aluno tenha contato
direto com as obras literarias, pois € nesse encontro que se inicia o0 processo de
apropriacao da leitura. Além disso, o letramento literario requer a construgédo de um
ambiente de compartilhamento — uma comunidade de leitores onde os estudantes
possam trocar experiéncias —, respeitando-se os interesses, dificuldades e trajetorias
de leitura de cada um.

Para isso, € fundamental que a literatura seja tratada como uma pratica viva
em sala de aula, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos para, gradualmente,
apresentar novos repertorios. O professor tem um papel central nessa mediagao, ao
incluir manifestacdes culturais diversas e reconhecer que a literatura se expressa em
multiplos suportes, nao apenas nos textos escritos tradicionais. Por fim, esse trabalho
se consolida por meio de agbes planejadas, sistematicas e constantes, que
contribuem diretamente para o desenvolvimento da competéncia literaria e para a
formacéo de leitores criticos e sensiveis.

Cosson (2022) apresenta duas formas de como desenvolver atividades
leitoras tendo como objetivo o ensino da literatura — sequéncia basica e a sequéncia
expandida. A sequéncia basica de letramento literario é constituida por quatro passos:
motivacao, introducéo, leitura e interpretacdo. O autor defende a importancia de se
reconhecer o processo de leitura como uma atividade de conhecimento e prazer. Com

respeito ao primeiro passo da sequéncia basica:

[...] a leitura demanda uma preparagdo, uma antecipagao cujos mecanismos
passam despercebidos porque nos parecem muito naturais. Na escola, essa
preparagao requer que o professor a conduza de maneira a favorecer o
processo da leitura como um todo. Ao denominar motivagéo a esse primeiro
passo da sequéncia basica do letramento literario, indicamos que seu nucleo
consiste exatamente em preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso
inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagédo (Cosson,
2022, p. 54).

Com base nessa perspectiva, o leitor deve se sentir antecipadamente
motivado para realizar uma determinada leitura, assim tera mais éxito no momento da
reflexdo sobre o texto.

A motivagao € o primeiro passo do letramento literario e consiste em preparar

o aluno para entrar no texto — encontro leitor e obra sem silencia-los. A motivagao
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pode se dar por meio da leitura, oralidade e escrita ou até de um “avatar”, no entanto
nao deve ultrapassar o trabalho de uma aula.

A introducgao é a apresentagao do autor e da obra. Essa biografia deve ser
breve, fornecendo informagées basicas sobre o autor. E preciso falar da obra e de sua
importancia, justificando assim a escolha dela, chamando a atengao para a capa, a
contracapa, a orelha, o prefacio e outros elementos paratextuais que introduzem a
obra. Independentemente da estratégia utilizada para apresentar a obra, o professor
nao pode deixar de apresenta-la fisicamente aos seus alunos.

A leitura é a etapa essencial da proposta de letramento literario. A leitura
escolar precisa de acompanhamento porque tem uma diregao, um objetivo a cumprir,
e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista (Cosson, 2022, p. 62). Nesse sentido,
“o professor ndo deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades, inclusive
aquelas relativas ao ritmo da leitura” (p. 62). O autor propde que, se o livro for extenso,
a leitura possa acontecer em sala, em casa, na biblioteca, porém faz-se necessario
trabalhar com os intervalos de leitura, ou seja, com momentos de reflexdo e parada
que podem ocorrer por meio de uma conversa, desenvolvimento de atividades
especificas sobre um capitulo ou pela incorporagao de outros textos que promovam a
intertextualidade com a obra. “A observacao de dificuldades especificas enfrentadas
por um aluno no intervalo é o inicio de uma intervencéo eficiente na formacao do leitor
daquele aluno” (p. 64).

A interpretagdo é o momento de construgdo dos sentidos, por meio de
inferéncias que envolvem o autor, o leitor e a comunidade. Para Cosson (2022, p. 64),
“a interpretagao envolve praticas e postulados tdo numerosos quanto aparentemente
impossiveis de serem conciliados, até porque toda reflexdo sobre a literatura traz
implicita ou explicitamente uma concepcéo de que seja uma interpretacdo ou de como
se deve proceder para interpretar textos literarios”. Essas interpretagcdes acontecem
em dois momentos: um interior (que passa pela decifragao, pelo intimo, por meio da
historia de leitor do aluno, das relagdes familiares e tudo que constitui o contexto de
leitura) e o outro exterior (quando ocorre a materializagdo da interpretagdo como ato
de construcdo de sentido em uma determinada comunidade, por meio de
compartilhamento da interpretagdo com os colegas e o professor).

Ainda, de acordo com Cosson (2022), “as atividades de interpretagdo devem

ter como principio a externalizagao da leitura, isto é, seu registro” (p. 66). Esse registro
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pode variar de acordo com o tipo de texto, a idade do aluno e a ano escolar, entre
outros aspectos. Uma crianga da educacao infantil certamente achara divertido
desenhar uma cena da narrativa e explicar para os colegas o seu desenho. J&4 um
adolescente podera se sentir mais a vontade escolhendo uma musica que trate dos
sentimentos de uma personagem ou dos seus préprios ao ler o livro. E aqui que se
propde um trabalho de letramento, para que os alunos possam exteriorizar o que
compreenderam, a partir de exposi¢cdes de seus registros por meio de desenho,
resenha, parddia, video, fotografia, escrita, artes plasticas, expresséo corporal, feira
de livros ou feiras culturais entre outros. As possibilidades de registro da interpretagao
sao diversificadas e dependem da turma, dos textos escolhidos e dos objetivos do

professor.

2.3 SOBRE A EDUCACAO EM CIENCIAS

No contexto da educacédo brasileira, o ensino de Ciéncias tem uma histéria
com periodos distintos quanto a sua concepg¢ao metodoldgica. Tradicionalmente, esse
ensino esteve fortemente influenciado por uma perspectiva positivista, focando
principalmente na transmissao de conteudo. Nesse modelo, recursos como a lousa, o
livro didatico e os questionarios avaliativos eram predominantes, servindo como 0s
principais instrumentos de ensino. Essa abordagem caracterizou-se por uma énfase
excessiva na repeticdo e memorizacao de informacdes, frequentemente a custa de
um entendimento mais profundo e aplicado dos conceitos cientificos.

Em contraposi¢cdo a essa visédo tradicional, que muitas vezes fragmenta o
conhecimento e desconsidera a realidade dos estudantes, diversos autores defendem
uma reestruturagdo do ensino de Ciéncias para torna-lo contextualizado,
problematizador e integrado aos saberes do cotidiano. Nessa perspectiva, a
aprendizagem passa a valorizar a construgao de explicagdes cientificas a partir da
observacéao e analise do mundo real, promovendo a articulagao entre diferentes areas
do conhecimento. E fundamental que o ensino parta de situagdes geradoras, ou seja,
de problematicas vivenciadas pelos proprios alunos, possibilitando a compreensao
critica da realidade. Inspirado na pedagogia freiriana, esse modelo propde uma pratica
educativa transformadora, que desenvolva tanto o conhecimento conceitual, como
também habilidades de reflexdo, argumentagdo e intervengdo social, objetivo

igualmente compartilhado pelo letramento literario. Assim, o ensino de Ciéncias se
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torna um instrumento de formacéo integral, voltado a construgao de sujeitos criticos e
conscientes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa visdo ao enfatizar a
importancia do desenvolvimento do letramento cientifico nas escolas. Este objetivo
pedagdgico visa capacitar os alunos com a capacidade de mobilizar o conhecimento
cientifico para fazer julgamentos criticos informados e tomar decisdes responsaveis
tanto na vida pessoal quanto na cidadania ativa (Brasil, 2017). A BNCC propbe uma
abordagem educacional que nao somente transmite fatos, mas que também engaja
os estudantes em processos de investigacao e reflexao, preparando-os para enfrentar
desafios complexos e multidisciplinares.

Dessa forma, o ensino de Ciéncias no Brasil esta sendo chamado a romper
com um modelo centrado na transmissao de conteudo para uma pratica mais interativa
e integrada. Isso exige mudancgas significativas na formagédo de professores, na
elaboragao de curriculos e na implementagcéo de metodologias de ensino. Com essas
transformacgdes, busca-se promover um ambiente educacional que valorize a
curiosidade, a investigacdo e o pensamento critico, elementos fundamentais para a

formacéao de cidadaos preparados para os desafios do século XXI.

[...] A area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
Ciéncias. Em outras palavras, apreender ciéncia n&o ¢é a finalidade ultima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagédo no e
sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania. Nessa
perspectiva, a drea de Ciéncias da Natureza [...] precisa assegurar aos alunos
[...] o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo
da histéria, bem como a aproximagao gradativa aos principais processos,
praticas e procedimentos da investigagéo cientifica. Espera-se, desse modo,
possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre 0 mundo que os
cerca, como também fagam escolhas e intervengdes conscientes e pautadas
nos principios da sustentabilidade e do bem comum (Brasil, 2017, p. 273).

Ao abordar o ensino de Ciéncias sob a perspectiva do letramento cientifico,
entende-se aqui a capacidade de empregar o conhecimento cientifico para identificar
questdes, adquirir novos conhecimentos, explicar fendbmenos cientificos e tirar
conclusdes baseadas em evidéncias sobre questdes cientificas, esta pesquisa busca
estabelecer um dialogo entre os conteudos das aulas e os processos de construgéo
de conhecimento por parte dos alunos. O objetivo é criar entrelagamentos discursivos

que permitam aos estudantes desenvolverem explicacdes cientificas de forma mais
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interativa e dialogica. Ao fazer isso, esperamos que o aprendizado se torne mais
engajado e mais significativo, permitindo que os alunos vejam a ciéncia como algo
integrado ao seu cotidiano e ndo como um conjunto de conceitos isolados e abstratos.

Sob uma perspectiva discursiva, a interacdo com diferentes formas de
linguagem ¢é vista como fundamental para enriquecer a formagdao dos alunos,
proporcionando a investigacao, a criatividade e a curiosidade pelo aprender. Acredito
que o contato com uma variedade de textos, simbolos e expressdes contribui para
uma compreensao mais profunda e critica dos conteudos cientificos. Essa abordagem
multidisciplinar ajuda os alunos a desenvolverem habilidades analiticas e reflexivas
qgue sao essenciais para a aprendizagem significativa e para o exercicio da cidadania.

A relacdo do aluno com o universo simbdlico € complexa e multifacetada, ndo
se limitando apenas a linguagem verbal. Os estudantes interagem com diversas
formas de linguagem em sua relagdo com o mundo, o que inclui palavras, imagens,
graficos e outros meios (Orlandi, 2012). Considerando a linguagem como um
elemento mediador e transformador entre 0 homem e a realidade natural e social, a
leitura emerge como um processo critico que vai além da mera decodificagdo de
textos. Ela envolve uma compreensao profunda que é fortemente influenciada pela
habilidade do aluno de conectar diferentes linguagens e mobilizar sua experiéncia
prévia.

Segundo Orlandi (2012), o processo de compreensdo de um texto ndo se
restringe a interpretacao isolada das palavras. Ele envolve a articulagao entre varias
linguagens que constituem o universo simbdlico do aluno. Isso significa que a leitura
é profundamente afetada pela bagagem discursiva que o aluno traz consigo, a qual
inclui todas as suas interagdes anteriores com diferentes formas de linguagem. Essa
abordagem integrada, a meu ver, € essencial para que o ensino de Ciéncias seja
efetivamente contextualizado e relevante para os estudantes.

Os efeitos da leitura na vida dos estudantes s&o abrangentes e impactam
diversos aspectos de seu desenvolvimento intelectual, social e emocional. A leitura
promove o desenvolvimento académico, a empatia, a criatividade e a capacidade
critica. Portanto, a responsabilidade de formar alunos-leitores ndo se restringe aos
professores de Lingua Portuguesa; ela € compartilhada por todos os profissionais da
educacao que compreendem seu papel na formacgao integral do sujeito.

Além dos textos literarios, outros recursos podem favorecer a compreensao

da literatura na escola, como documentarios e midias digitais, podem ser integrados
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ao curriculo para proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais rica e
diversificada. Esses recursos permitem que os alunos vejam a aplicagao pratica da
ciéncia em diversos contextos, incentivando o questionamento e a analise critica de
informagdes. Essa abordagem n&o s6 amplia o entendimento dos alunos sobre o que
constitui o conhecimento cientifico, mas também possibilita o desenvolvimento das
habilidades necessarias para avaliar e mobilizar esse conhecimento em suas proprias
vidas.

Portanto, ao combinar o ensino de Ciéncias com a leitura de uma variedade
de textos literarios e cientificos, os educadores podem transformar a maneira como
os estudantes percebem e interagem com o mundo. Essa integracdo de diferentes
formas de saber enriquece o processo educativo, tornando-o mais abrangente e
significativo. Os estudantes tanto aprendem sobre ciéncia de uma forma que dialoga
com suas experiéncias pessoais e culturais, como também desenvolvem uma
compreensao mais profunda e um apreco pelo papel da ciéncia e da literatura na
sociedade.

Assim, a literatura pode trazer a oportunidade de mergulhar em temas que
requerem debate, dialogo, ja que o texto literario € amplamente formativo, pois
apresenta questdes do mundo, que fomentam a consciéncia critica. Ou mesmo outros
géneros textuais, ja que: “Ndo ha neutralidade nem mesmo no uso mais
aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no simbdlico é irremediavel e
permanente: estamos comprometidos com os sentidos e o politico. Nao temos como
nao interpretar” (Orlandi, 2010, p. 9).

Por isso, acredito que o ensino de Ciéncias implica mais do que a simples
transmissao de conhecimento, envolve criar oportunidades para que os estudantes
possam compreender o mundo e suas constantes transformacoes. Isso pressupde
reconhecer que as ideias e vivéncias dos estudantes sdo fundamentais para o
processo de aprendizagem. O objetivo € que eles se apropriem de informacdes e que
sejam capazes de aplicar o conhecimento adquirido em situacgdes reais e cotidianas.
Ao fazer isso, o ensino de Ciéncias se torna mais relevante e impactante, incentivando
os alunos a se envolverem ativamente com o conteudo e a perceberem a ciéncia como
uma parte integral de suas vidas e da sociedade.

Para enriquecer ainda mais o aprendizado, é essencial propor uma
interlocucao constante entre leitura e escrita. Trabalhar com a linguagem dentro do

contexto cientifico ajuda os estudantes a estruturarem e articularem seus
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conhecimentos de maneira mais coesa e integrada. A linguagem nao é apenas um
meio de comunicagdao, mas também uma ferramenta poderosa para organizar o
pensamento, explorar conceitos e expressar entendimentos. Por meio da leitura e da
escrita, os estudantes podem solidificar seu aprendizado e refletir sobre o que foi
ensinado, enquanto a leitura amplia suas perspectivas e enriquece seu repertério de
conhecimento.

Nesse contexto, é fundamental reconhecer que nascemos e somos
constituidos por linguagem. Desde cedo, somos moldados pelas palavras e pelos
modos de expressado que permeiam nosso ambiente. No ensino de Ciéncias, essa
realidade nao deve ser negligenciada. Ao integrar a linguagem de forma efetiva no
ensino cientifico, os professores podem ajudar os alunos a construirem uma relagao
mais solida e significativa com o conhecimento. Isso inclui mobilizar a linguagem para
conectar conceitos cientificos a experiéncias pessoais e culturais, tornando o
aprendizado mais acessivel e relevante.

Para maximizar a eficacia desse processo, € importante que as atividades de
leitura e escrita sejam cuidadosamente alinhadas com os objetivos educacionais. Isso
significa escolher textos que informem e também inspirem questionamentos e analises
criticas. Da mesma forma, as tarefas de escrita devem incentivar os alunos a
pensarem de forma criativa e analitica, permitindo-lhes explorar diferentes formas de
expressar e aplicar o conhecimento cientifico.

Por fim, ao integrar a linguagem como um componente central no ensino de
Ciéncias, podemos transformar a maneira como os alunos percebem e interagem com
a disciplina. Essa abordagem facilita a compreensdo dos conceitos cientificos e
promove habilidades de comunicagdo essenciais para o sucesso académico e
profissional. Em suma, ao valorizar as experiéncias e vozes dos estudantes e ao
mobilizar a linguagem como uma ponte entre o conhecimento cientifico e a vida real,
o ensino de Ciéncias pode se tornar uma experiéncia verdadeiramente transformadora
e enriquecedora.

Para tanto, é relevante propor a interlocugao entre leitura e escrita, pois o
trabalho com a linguagem pode ajudar o estudante a estruturar seus conhecimentos
de uma forma mais integrada a sociedade, sendo que nascemos e somos constituidos

pela linguagem. Dessa forma:
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Ante ao exposto, as estratégias de ensino envolvendo leitura e escrita
ganham destaque no Ensino de Ciéncias, pois permitem ao docente trabalhar
com aspectos ligados a linguagem cientifica e, ao mesmo tempo, discutir com
as diferentes narratividades envolvendo ciéncia-tecnologia (Banheza; Palcha,
2019, p. 439).

A leitura no campo das Ciéncias oferece uma oportunidade Unica para os
estudantes explorarem diferentes perspectivas e interpretacbes sobre ciéncia e
tecnologia. Esse processo, contudo, ndo deve ser confinado estritamente ao discurso
cientifico tradicional. Nessa abordagem, busco integrar literatura e ensino de Ciéncias,
como um meio de questionar e desafiar os discursos pedagodgicos frequentemente
encontrados nas praticas escolares. Ao fazer isso, expandimos os horizontes de
entendimento dos alunos e enriquecemos suas experiéncias de aprendizagem,
permitindo-lhes ver a ciéncia por meio de uma lente mais critica e reflexiva.

A literatura tem o poder de perturbar e desorientar mais do que discursos
filosoficos, socioldgicos ou psicoldgicos, pois apela diretamente as emocgdes e a
empatia. Isso possibilita que ela explore aspectos da experiéncia humana,
frequentemente negligenciados por esses outros discursos. Ao incorporar a literatura
no ensino de Ciéncias, os alunos sao convidados a reconhecer essas regides da
experiéncia em seus detalhes mais intimos mas também podem utilizar conceitos,
meétodos e raciocinios cientificos para interpretar e analisar os textos de forma mais
critica e estruturada. Nesse sentido, o conhecimento cientifico contribui para o
letramento literario ao fornecer ferramentas cognitivas que auxiliam na compreensao
profunda, na argumentagao e na reflexdo sobre os temas abordados nas obras
literarias. Essa abordagem integrada desafia os alunos a questionar o conhecimento
estabelecido e valorizar a complexidade e a multidimensionalidade do conhecimento
humano, tanto literario quanto cientifico.

Deste modo, ao integrar a literatura no ensino de Ciéncias, ndo se trata
apenas de diversificar os métodos pedagdgicos, mas de promover um dialogo entre
diferentes formas de saber. As ferramentas cognitivas e interpretativas sao
construidas pelo proprio sujeito, e, nesse contexto, o estranhamento diante das
narrativas literarias gera uma mobilizagao do sujeito-leitor na busca pela estabilizagao
dos sentidos. Esse processo, ao mesmo tempo reflexivo e ativo, deve ser mediado
pelo professor, atento aos objetivos de aprendizagem em questdo. Assim, a literatura,

articulada a ciéncia, oferece aos alunos a oportunidade de compreender tanto o
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mundo natural quanto o humano, combinando razdo e emogao e favorecendo uma

educacao holistica e transformadora.

Ao ler estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O
sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se
faz a passagem de sentidos entre um e outro (Cosson, 2022, p. 27).

Sob essa perspectiva, a leitura e a literatura podem se constituir em potentes
aliadas para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias, uma vez que contribuem para
atribuir sentidos e significados as palavras e aos discursos.

Desde cedo, somos imersos em um mundo repleto de variadas manifestacoes
linguisticas que moldam nossa forma de interacdo. Como sujeitos imersos em
linguagem, interagimos com ela de diversas maneiras. Essas interagdes podem ser
analisadas sob a ¢ética de sistemas de signos, como a linguistica formal, ou por meio
das regras da gramatica normativa. Independentemente da abordagem escolhida, é
evidente que existem multiplas percepcdes e significados associados a linguagem.

2.3.1 Ficcao Cientifica e o Ensino de Ciéncias

A ficcao cientifica (FC) tem sido apresentada, por diversos autores, como uma
possibilidade interessante na educacdao em Ciéncias, contribuindo para que os
estudantes entendam principios cientificos abstratos, identificando abordagens
pseudocientificas e aprendem abordagens cientificas de problemas.

A ficcdo cientifica € um género literario e cinematografico da ficcao
especulativa, que normalmente lida com conceitos ficcionais e imaginativos,
relacionados ao futuro, a ciéncia e aos avancgos tecnoldgicos, bem como seus
impactos e/ou consequéncias em uma determinada sociedade ou em seus individuos.
Ela nos da uma ideia de como decisdes que fazemos hoje podem afetar nossa vida
no futuro. Evita o uso do sobrenatural, tema mais recorrente na Fantasia, baseando-
se em fatos cientificos e reais para compor enredos ficcionais.

A acdo pode girar em torno de um grande leque de possibilidades
como: viagem espacial, viagem no tempo, viagem mais rapida que a luz, universos
paralelos, mudancas climaticas, totalitarismo e/ou vida extraterrestre.

E consenso entre escritores e leitores que a ficcdo cientifica deve conter uma

extrapolagdo cuidadosa e bem-informada de fatos, principios ou tendéncias
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cientificas, reconhecendo a pluralidade da ciéncia, mesmo que a ciéncia apresentada
nos enredos seja irreal, ainda ndo exista ou seja improvavel.

Ao criar histérias que se baseiam ou extrapolam os principios cientificos, a
ficcao cientifica permite uma exploracdo sem limites das possibilidades do que pode
ser, instigando a imaginagao, questionando o conhecimento existente e promovendo
a reflexao da ciéncia na sociedade.

A ficcao cientifica tem raizes que remontam a mitos e historias antigas. Teve
suas condigdes de surgimento no inicio do século XIX a partir do
imaginario tecnocientifico e das mudancas promovidas pela Revolugdo Francesa e
pela Revolugao Industrial, que permitiram o surgimento desse género literario hoje
conhecido como ficgdo cientifica. Para Oliveira (2004, p. 1): “o desenvolvimento
tecnocientifico como desencadeador de mudancgas, o sujeito como modo de ser do
homem, e a mudanga como possibilidade de sonhar com o futuro — fornecem o terreno
fértil para a narrativa de ficcao cientifica”.

Apenas no século XX surgiu o nome “ficcdo cientifica”. Obras como
Frankenstein, de Mary Shelley (1818) e A Maquina do Tempo, de H. G. Wells (1895)
séo frequentemente citadas como marcos iniciais do género.

Considerado por muitos como um divisor de aguas, Frankenstein é
frequentemente apontado como a primeira obra a expressar claramente a inquietagao
em relagao aos rumos do avancgo cientifico. Isso indica que as questdes relacionadas
a ciéncia e suas repercussoes, tanto positivas quanto negativas, estavam comegando
a fazer parte das questdes essenciais sobre a vida.

A ficcao cientifica moderna comecga a se estabelecer a partir do escritor
francés Julio Verne (1828-1905) e do inglés Herbert George Wells (1866-1946) que

publicaram diversas obras do género. Segundo Piassi (2013, p. 152):

Interessante notar que, apesar de possuirem em comum a inspiragdo na
ciéncia, as obras desses dois autores sdo marcantemente diferentes. O fato
é que, tanto em tematica quanto em estilo, os dois precursores da ficgao
cientifica foram fundamentais na inauguragao de um novo género. As obras
de Verne sao historias para divertir e maravilhar os leitores com as
possibilidades de um futuro excitante, enquanto as de Wells empregam
conjecturas cientificas mais ousadas e fantasiosas para questionar aspectos
da sociedade e comportamento humano.

O escritor Herbert George Wells é considerado o pai da ficgao cientifica. H. G.

Wells, como ficou conhecido, tinha um espirito visionario. No inicio do século XX, ja
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discutia em suas obras temas considerados atuais, como guerra mundial, o
surgimento do Estado Mundial e a Etica no trato com animais, sobretudo, na
experimentacgéao cientifica realizada por fabricantes de remédios.

Como a presente dissertagao teve como ponto de partida a leitura do livro
Viagem ao Centro da Terra, abordarei brevemente a vida de Jules (ou Julio) Verne.
Amplamente reconhecido como um dos pioneiros da ficgao cientifica, Verne foi um
escritor francés nascido em 8 de fevereiro de 1828, em Nantes, Franca. Suas obras
tém influenciado geragdes de escritores e cineastas.

Julio Verne cresceu em uma familia de classe média. Desde jovem,
demonstrou interesse pela literatura e pela ciéncia, influenciado por seu pai, um
advogado, e sua mae, que o encorajava a ler. Antes de se tornar um autor famoso,
Verne trabalhou como advogado e se envolveu com o teatro. Sua experiéncia no
mundo do teatro ajudou a moldar sua escrita.

Em 1863, Julio Verne publicou seu primeiro romance, Cinco Semanas em um
Baldo, que introduziu seus caracteristicos temas de aventura e exploragdo. Algumas
de suas obras mais notaveis incluem: Viagem ao Centro da Terra (1864), Vinte Mil
Léguas Submarinas (1870), A Volta ao Mundo em Oitenta Dias (1873) e A llha
Misteriosa (1874). Essas histérias combinam elementos cientificos com aventuras
emocionantes, muitas vezes antecipando inovagdes tecnoldgicas futuras. Verne
explorou temas como exploragao geografica, tecnologia emergente, ciéncia e as
consequéncias das descobertas humanas. Ele era fascinado com o potencial da
ciéncia e frequentemente incorporava discussdes sobre ética e moralidade em suas
narrativas (Machado, 2018).

Julio Verne faleceu em 24 de margo de 1905, mas seu legado perdura. Suas
obras foram traduzidas para varias linguas e continuam a ser adaptadas para o
cinema e o teatro. Ele é frequentemente reconhecido como um precursor da ficgao
cientifica moderna devido a sua capacidade de combinar imaginagdo com conceitos
cientificos (Machado, 2018).

A relacdo entre a ficcao cientifica e o ensino de Ciéncias € bastante rica e
produtiva. A ficgao cientifica pode contribuir para despertar o interesse dos alunos e
facilitar a compreensao de conceitos cientificos (Pietrocola, 2001).

Aqui estdo algumas maneiras pelas quais esses dois campos se
interconectam:

a) Estimular a Imaginagao e a Curiosidade
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A ficcao cientifica apresenta cenarios futuristas e inovacoes tecnolégicas que
podem inspirar os alunos a pensar além do que ja conhecem. Isso pode despertar
curiosidade sobre como as coisas funcionam e quais sao as possibilidades cientificas
(Machado, 2018).

b) Exploragao de Conceitos Cientificos

Muitas obras de ficgao cientifica abordam principios cientificos reais, como
fisica, biologia e quimica. Por exemplo, Viagem ao Centro da Terra de Jules Verne
pode ser mobilizada para discutir geologia, enquanto Vinte Mil Léguas Submarinas
pode introduzir conceitos de oceanografia e engenharia.

c) Discussio de Questdes Eticas

A ficcao cientifica frequentemente levanta questdes éticas sobre a ciéncia e a
tecnologia, como os dilemas morais da manipulagdo genética ou da inteligéncia
artificial. Isso proporciona um espaco para debates em sala de aula sobre as
implicagdes sociais e éticas das descobertas cientificas (Santos; Mortimer, 2002).

d) Contextualizagao Historica

A histéria da ficgado cientifica esta ligada ao desenvolvimento da ciéncia. Ao
estudar como autores como H.G. Wells ou Isaac Asimov previram avangos
tecnolégicos, os alunos podem entender melhor o contexto histérico em que essas
ideias surgiram (Costa, 2017; Frayling, 2011).

e) Desenvolvimento de Habilidades Criticas

Analisar obras de ficgdo cientifica ajuda os alunos a desenvolverem
habilidades criticas, como pensamento analitico e resolucdo de problemas. Eles
podem avaliar as plausibilidades cientificas das histérias e discutir o que poderia ser
realista ou fantasioso (Almeida; Silva; Pacca, 2023).

f) Inspiracao para Carreiras Cientificas

Muitos cientistas citam obras de ficgcdo cientifica como fontes de inspiracao
para suas carreiras. Ao apresentar esses textos aos alunos, os educadores podem
incentiva-los a considerar carreiras nas Ciéncias exatas ou em areas tecnolégicas
(Silva, 2015).

g) Integracao Multidisciplinar

A ficgao cientifica permite uma abordagem interdisciplinar ao ensino, onde
literatura, ciéncia, tecnologia e até mesmo arte podem ser integrados em projetos e

discussdes em sala de aula (Pietrocola, 2001).
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Em poucas palavras, a ficgao cientifica enriquece a educacao em Ciéncias e
torna o aprendizado mais envolvente e relevante para os alunos. Ao relacionar
conceitos cientificos com narrativas criativas, os educadores podem cultivar um
ambiente de aprendizagem estimulante que promove tanto o conhecimento quanto o
interesse pela ciéncia.

Ferreira (2016) concebe a ficgao cientifica ndo como um mero mecanismo
ludico e estimulante nas aulas de Ciéncias, mas como um produto cultural com valor
estético. No universo da FC ndo se ddo somente questionamentos a respeito dos
conceitos, fendbmenos e leis cientificas, mas também acerca da prépria esséncia da
atividade cientifica e de seus impactos sociais.

Ainda de acordo com Ferreira (2016), no que se refere a ficgdo cientifica no
contexto mais amplo e interdisciplinar da educagcao em Ciéncias, € importante
salientar a questdao da leitura. A leitura é trabalhada em todas as disciplinas e o
professor deve atuar como mediador e incentivador dessa pratica. Devem ser
estimuladas as mais variadas formas de leitura, permitindo a produgdo e o
deslocamento de sentidos pelos leitores.

A leitura de contos de ficcdo cientifica pode servir como um recurso para
despertar o interesse em determinados temas ou conceitos cientificos, oferecendo
uma abordagem diferenciada que complementa o estudo sistematizado. Nesse
sentido, ela permite ao aluno-leitor acessar diversas perspectivas do conhecimento,
incluindo suas aplicagdes cotidianas e seu contexto historico e sociocultural (Ferreira,
2011). Contudo, é essencial considerar o alerta de Lajolo (1993), ao afirmar que o
texto literario ndo deve ser reduzido a um instrumento meramente funcional para
outros conteudos. Em O texto ndo € pretexto, a autora critica praticas escolares que
instrumentalizam a literatura, esvaziando seu valor estético e formativo. Assim, a
leitura de contos de ficcdo cientifica pode, ao mesmo tempo, estimular a curiosidade
cientifica e preservar a autonomia literaria, promovendo tanto o encantamento quanto
a reflexao critica.

Nesse sentido, a ficgao cientifica deve ser entendida ndo como um simples
recurso auxiliar ao ensino, mas como uma fonte de questionamentos atuais e
preocupacgdes sobre o papel da ciéncia e da tecnologia em nossa sociedade.

Nas aulas de Ciéncias, a leitura possibilita o desenvolvimento de um senso
critico sobre a realidade, levando os alunos a apreensao e aprofundamento de

sentidos. A leitura e a escrita sdo ferramentas para que os sujeitos pratiquem a
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intepretacdo e a decodificacdo, pois como condigdes da pratica educativa (praxis),
possibilitam aos sujeitos expandirem seus horizontes culturais por meio de diferentes
areas do conhecimento. Isso n&o significa que qualquer interpretagéo seja valida; por
isso destaca-se a importancia do professor na mediagédo metodoldgica da leitura e da
escrita, a fim de construir interpretagcdes que estejam em consonancia com o
conhecimento especifico que pretende abordar.

Podemos, assim, assinalar que o processo de leitura trabalha com o
imaginario do leitor, sendo importante oferecer oportunidades para que ele exercite
sua capacidade de compreensao (Orlandi, 2012). De maneira geral, o processo de
leitura se constitui por meio da incompletude, ou seja, a pratica de leitura abrange uma
abertura da significagdo para multiplos sentidos que estdo aquém e além do texto
(Orlandi, 2010).

Por conseguinte, toda pratica de leitura envolve um esforgo intelectual do
leitor, assim como requer ajustes interpretativos visando considerar os sentidos
implicitos e explicitos que compdem o texto. Nessa medida, destacamos que “quando
se |é, considera-se ndo apenas o que esta dito, mas também o que esta implicito:
aquilo que ndo esta dito e que também esta significando” (Orlandi, 2012, p. 13).

Partindo do entendimento de que o discurso se constitui como produgao de
sentidos estabelecida na relagao entre os interlocutores, entendemos que a producao
de sentidos ndo é uma atividade unilateral, mas uma pratica permeada pelas relagdes
simbdlicas entre sujeitos que se estabelecem em determinadas conjunturas sociais,
histdricas e ideologicas.

Ao considerarmos o conhecimento trazido pela Analise do Discurso,
compreendemos que os sentidos sempre podem ser outros, que ndo ha um unico
significado fixo, pois a linguagem néo é transparente.

A ideia é compreender o ensino de Ciéncias como uma pratica educativa que
permite construir explicagdes cientificas para a realidade. Ja que o ensino de Ciéncias
da Natureza, hoje tem como finalidade preparar individuos capazes de interagir
socialmente e de aplicar o conhecimento adquirido na escola em avaliagdes e em
beneficio da propria qualidade de vida.

A partir do exposto, podemos dizer que a pratica de leitura-escrita no ensino
de Ciéncias pode contribuir significativamente para a formagéo de sujeitos-autores,
capazes de interpretar criticamente o mundo e produzir conhecimento com base em

suas experiéncias, referéncias e vivéncias.
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2.4 SOBRE O ENTRELACAMENTO TEXTUAL-DISCURSIVO

A Andlise de Discurso de Linha Francesa (AD) é o dispositivo teorico-
metodologico da presente pesquisa, considerando que ela nos permite estudar os
enunciados além de sua materialidade linguistica, tendo em vista o enunciador em
seu carater histérico-social.

Pécheux e Fuchs (1974), em seu texto “A propdsito da Analise Automatica do

Discurso”, deixam claro o quadro epistemoldgico da AD.

Ele reside, a nosso ver, na articulacédo de trés regides do conhecimento
cientifico: 1. O materialismo histérico, como teoria das formagdes sociais e
de suas transformacgdes, compreendida ai a teoria das ideologias; 2. A
Linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de
enunciagdo ao mesmo tempo; 3. A teoria do discurso, como teoria da
determinacgao histérica dos processos semanticos. Convém explicitar ainda
que estas trés regides séo, de certo modo, atravessadas e articuladas por
uma teoria da subjetividade de natureza psicanalitica (Pécheux; Fuchs, 1974,
p. 163-164).

As contribuicbes de Pécheux e Fuchs delineiam os fundamentos tedricos da
Analise do Discurso (AD) de Linha Francesa, evidenciando seu carater interdisciplinar.
Essa perspectiva interdisciplinar também fundamenta a aproximagéao entre literatura
e ensino de ciéncias, permitindo que textos literarios sejam utilizados como
mediadores de conhecimento cientifico de maneira critica e significativa. Segundo
Pécheux, o discurso é simultaneamente uma estrutura e um acontecimento; nesse
sentido, o encantamento e o estranhamento provocados pela ciéncia por meio da
literatura, aliados ao prazer da leitura, constituem acontecimentos discursivos nos
quais novos sentidos emergem. O sujeito participa ativamente desse processo,
ressignificando tanto os referentes discursivos quanto a si proprio.

A AD articula trés regides do saber que tornam essa abordagem possivel: o
materialismo historico, que permite compreender os discursos como produtos das
formagdes sociais e ideoldgicas; a linguistica, que explica os mecanismos da lingua e
da enunciacao; e a teoria do discurso, que analisa a producao histérica dos sentidos.
Essa articulag&o possibilita compreender a leitura literaria no ensino de ciéncias como
um recurso pedagoégico e também como uma pratica formativa que envolve sentidos,

subjetividade e a construgcéo de conhecimento interdisciplinar.
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Essas trés areas sao atravessadas por uma teoria da subjetividade de base
psicanalitica, que rompe com a ideia de sujeito soberano e evidencia sua constituicao
pelo inconsciente e pelas formagdes discursivas. Assim, a AD concebe o sentido como
histérico, instavel e ideologicamente marcado, propondo uma leitura critica da
linguagem em sua relagdo com a sociedade, a ideologia e a constituicdo dos sujeitos.

A AD se mostra um referencial teérico de grande valia para a proposta do
desenvolvimento de um trabalho docente voltado para a producédo do conhecimento e
dos sentidos pelos estudantes. Isso porque nao se preocupa apenas com a
organizagdo do texto, mas também com como o texto se organiza em sua
discursividade. Tem como proposta considerar a relacdo da linguagem com sua
exterioridade; leva em conta o que é dito e seu contexto, suas condi¢cdes de producéo,
isto é, o falante, o ouvinte, o contexto da enunciacédo, o contexto histérico-social e

ideoldgico. Nessa perspectiva:

Nao se trata apenas de transmissao de informagao, nem ha essa linearidade
na disposicdo dos elementos da comunicagdo, como se a mensagem
resultasse de um processo assim serializado: alguém fala, refere alguma
coisa, baseando-se em um cddigo, e o receptor capta a mensagem,
decodificando-a. Na realidade, a lingua nao é s6 um cédigo entre outros, ndo
ha essa separacéao entre emissor e receptor, nem tampouco eles atuam numa
sequéncia em que primeiro uma fala e depois o outro decodifica etc. Eles
estéo realizando ao mesmo tempo o processo de significacdo e ndo estao
separados de forma estanque (Orlandi, 2010, p. 21).

A AD nao considera a lingua neutra, transparente e totalmente autbnoma, sua
atividade € compreender como o material simbdlico faz/produz sentido, como ocorre
seu funcionamento. Utiliza como dispositivo de analise, a interpretacao: trazer sentido
ao que é exposto a partir do que nao € dito. As palavras mudam de sentido conforme
a posicdo de quem as emprega, tomam sentido em referéncia as formacodes
ideoldgicas (Orlandi, 2010). Com isso, a perspectiva textual-discursiva da AD contribui

para:

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se
colocarem questbes sobre o que produzem e o que ouvem nas diferentes
manifestagbes da linguagem. Perceber que ndo podemos nao estar sujeitos
a linguagem, a seus equivocos, sua opacidade. Saber que nao ha
neutralidade nem mesmo no uso mais aparente cotidiano dos signos. A
entrada no simbdlico é irremediavel e permanente: estamos comprometidos
com os sentidos e o politico. Nado temos como ndo interpretar (Orlandi, 2010,

p. 9).
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Para a AD, o texto é a unidade de analise afetada pelas condicbes de
producgao, € para o analista da linguagem, o lugar da relacdo com a representagao

fisica da linguagem, o acesso ao discurso. De acordo com Orlandi (1994, p. 52):

Essa é uma definicdo de discurso em seu sentido amplo e nos introduz em
um campo disciplinar que trata da linguagem em seu funcionamento. Ou seja,
se pensamos o discurso como efeito se sentidos entre locutores, temos de
pensar a linguagem de uma maneira muito particular: aquela que implica
considera-la necessariamente em relagdo a constituicdo dos sujeitos e a
producao dos sentidos. Isto quer dizer que o discurso supde um sistema
significante, mas supde também a relacdo deste sistema com sua
exterioridade ja que sem histéria ndo ha sentido, ou seja, € a inscricao da
histéria na lingua que faz com que ela signifique. Dai os efeitos entre
locutores. E, em contrapartida, a dimensao simbodlica dos fatos.

Nesse contexto, os sentidos, na visdo da AD, ndo estdao permanentemente
ancorados nas palavras; eles sao dindmicos e resultam da interagcdo com os
discursos/sujeitos. A linguagem, devido a sua natureza opaca, permite que diferentes
interpretacdes surjam do mesmo conjunto de signos. Assim, a AD explora a lingua em
movimento, por meio da qual podemos ser incompreendidos devido as variadas
condigdes em que nossos interlocutores estéo inseridos (Orlandi, 1994).

As condi¢des de produgdo do discurso sao essenciais para entender esse
fendmeno. Elas incluem os sujeitos e as situagdes especificas que cercam cada ato
de fala, conforme destacado por Orlandi (2010). O contexto mais imediato envolve o
momento exato do discurso, enquanto o contexto mais amplo abrange os elementos
sécio-histéricos que influenciam a produgao do discurso.

Outro elemento importante € a memdéria discursiva, considerada como
interdiscurso. Essa forma de memdria envolve os saberes discursivos que possibilitam
qualgquer enunciagao e que ressurgem como pre-construidos, o ja-dito que sustenta
cada ato de fala. Essa memodria ndo € simplesmente um armazenamento de
informagdes, mas um conjunto de saberes que se transformam e influenciam novas
situagdes enunciativas.

A memdria discursiva também se relaciona com o conceito de esquecimento,
que pode ser ideoldgico ou enunciativo. O esquecimento ideoldgico, vinculado ao
inconsciente, revela como somos afetados pela ideologia, criando a ilusdo de que
somos os originadores de nossas palavras. Esse tipo de esquecimento reflete a

natureza essencial da linguagem, necessaria para sua funcionalidade (Orlandi, 2010).
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Nesse contexto, a linguagem opera por meio de movimentos de parafrase e
polissemia. A parafrase envolve a repeticdo de um conteudo discursivo, enquanto a
polissemia permite deslocamentos e interpretagdes diversas. Essa interacao entre
repeticdo e inovagéao reflete a tensdo entre o simbdlico e o politico, com a ideologia se
manifestando diretamente na linguagem mobilizada (Orlandi, 2010).

A tensao entre estabilizacdo e deslocamento, entre o ja-dito e o novo, € onde
0s sujeitos e os sentidos se desenvolvem e interagem. Nesse processo, os discursos
nao sao isolados; eles se referem uns aos outros, criando uma rede de significados
que é continuamente reconfigurada. Assim, a AD revela como os discursos sao
formados e transformados dentro de um contexto de relagdes sociais e de poder,
mostrando que a linguagem € tanto um produto quanto um produtor da cultura e da
histéria humana.

A linguagem, como é defendido nesta dissertacao, € uma forma de agéo que
transforma o sujeito, isto €, um trabalho. Em particular, enfoca-se o discurso
pedagogico, que se caracteriza por sua conexao intrinseca com o ambiente escolar e
por sua natureza circular, emanando da instituicdo escolar e retornando a ela em um
ciclo continuo de feedback e adaptacéo.

Além disso, seguindo a analise de Orlandi (2006), a distingéo entre diferentes
tipos de discurso é feita com base no objeto ao qual se referem (referente) e nos
participantes do discurso (interlocutores). Essa diferenciacdo é fundamental para
entender como o discurso opera dentro de contextos especificos, como o educacional.

No ambito linguistico, Orlandi (2010) identifica dois processos fundamentais:
a polissemia e a parafrase. A polissemia permite uma multiplicidade de interpretacdes
e significados para uma mesma expressao, enquanto a parafrase envolve diversas
formulagdes que transmitem um sentido similar. Esse interjogo entre a multiplicidade
e a uniformidade de sentidos forma a base da tipologia discursiva.

Orlandi (2015) articula como esses elementos se combinam para criar um
dinamismo entre o “mesmo” e o “diferente” na linguagem, estabelecendo um padrao
fundamental para a anadlise discursiva. Tal padrdo ajuda a compreender como o
discurso pedagogico, entre outros, se desenvolve e é percebido dentro da estrutura
educacional, ressaltando a complexidade e a profundidade da linguagem como

ferramenta de ensino e aprendizado.
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2.4.1 Discurso Pedagdgico

O discurso, enquanto efeito de sentidos produzido entre os interlocutores,
pode ser analisado a partir da tipologia do discurso, sendo geralmente classificado em

trés formas:

O discurso ludico aquele em que a polissemia esta aberta, o referente esta
presente como tal, sendo que os interlocutores se expdem aos efeitos dessa
presencga inteiramente nao regulando sua relagdo com os sentidos; discurso
autoritario é aquele em que a polissemia é contida, o referente esta apagado
pela relagédo de linguagem que se estabelece e o locutor se coloca como
agente exclusivo, apagando também sua relagdo com o interlocutor e o
polémico é aquele em que a polissemia é controlada, o referente é disputado
pelos interlocutores, e estes se mantém em presenca, numa relacéo tensa de
disputa pelos sentidos (Orlandi, 2006, p. 15).

A tipologia discursiva que abrange os discursos ludico, polémico e autoritario,
conforme explorado por Orlandi (2006), ndo implica fronteiras rigidas entre cada
categoria, mas sim uma gradagao e inter-relacédo entre elas. Essa dinamica reflete a
complexidade dos discursos, em que nao ha exclusao de um tipo pelo outro, mas uma
questdo de predominancia que pode se alterar conforme o contexto e a situacao
especifica. Cada tipo discursivo tem sua manifestagéo e relevancia, ajustando-se as
necessidades e circunstancias da comunicagao.

No entanto, a predominancia do discurso autoritario no ambiente escolar que,
segundo Orlandi (2006), deve-se ao papel limitado que é geralmente atribuido ao
aluno. Na sala de aula, o professor é frequentemente visto como o detentor do
conhecimento, um representante do saber cientifico, cuja voz deve ser ouvida e
respeitada sem questionamentos. Esse cenario relega o aluno a uma posi¢édo em que
ele deve internalizar o conhecimento sem a oportunidade de influenciar
significativamente o conteudo ou o processo de aprendizagem.

Essa dindmica estabelece uma relagdo clara entre as imagens sociais de
professores e alunos. Os professores séo percebidos como os detentores do saber,
enquanto os alunos sao vistos como vazios de conhecimento, presentes na escola
primariamente para serem ensinados. Essa visdo sustenta uma transmissao unilateral
de conhecimento, em que o objetivo principal € a transferéncia de informagdes do
professor para o aluno.

Orlandi (2006) também aponta que a escola € uma instituicdo regida por

regulamentos que definem seu proprio discurso. Esse discurso supostamente deveria
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ser neutro, facilitando a transmissédo de informagbes de maneira clara e sem
ambiguidades. No entanto, essa suposta neutralidade é, na verdade, uma mascara
que esconde as complexidades e as tensdes inerentes ao processo educativo, em
que existe um claro distanciamento entre aqueles que detém o conhecimento e
aqueles que sao esperados a internalizar passivamente.

O discurso pedagdgico autoritario reforga a hierarquia na sala de aula e
estabelece a nocdo de erro como parte de uma dindmica de poder, destacando a
autoridade do professor (Orlandi, 2012).

Tal discurso busca homogeneizar a experiéncia educacional, pressionando
alunos e professores a se conformarem com o curriculo estabelecido e com a
metalinguagem do saber institucionalizado. Dentro dessa estrutura, raramente se
encorajam questionamentos profundos como "por que as coisas s&o assim?",
limitando as oportunidades para uma exploracdo mais critica do material de estudo.

Como resultado dessa abordagem, questdes criticas e indagagdes sobre a
natureza do conhecimento tendem a desaparecer ao longo do tempo. O silenciamento
gradual dos alunos é uma consequéncia direta, em que a curiosidade e a inquisicdo
natural sdo, muitas vezes, sufocadas pela estrutura e pelas expectativas do discurso
pedagogico dominante (Orlandi, 2012).

Portanto, enquanto a escola continua a ser um local de aprendizado, a forma
como o conhecimento é apresentado e assimilado é profundamente influenciada pela
natureza do discurso que prevalece dentro dela. O discurso do tipo autoritario limita a
capacidade de os alunos se envolverem plenamente no processo educativo,
moldando o que e como eles aprendem.

O discurso pedagoégico € frequentemente caracterizado por sua natureza
institucionalizada, em que o professor, endossado pelo sistema educacional, emprega
um estilo autoritario em suas interagdes. Esse estilo € justificado por diversos fatores:
indisciplina em sala de aula, superlotacao das turmas, ambientes escolares marcados
por violéncia, uma formacdo deficiente dos professores, ou simplesmente a
perpetuacdo dos modelos de ensino tradicionais que os proprios professores
experimentaram. Dessa maneira, a prevaléncia desse tipo de discurso contribui para
a manutengao de um ciclo ja estabelecido, no qual padrdes antiquados de ensino sao
reproduzidos continuamente (Orlandi, 2012).

A mobilizacao do discurso autoritario por parte do professor pode ser bastante

sutil, manifestando-se, por exemplo, na recusa em implementar um plano de aula
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eficaz ou em aceitar a possibilidade de uma aula ser produtiva, sob a alegacao de que
0 progresso é impossibilitado pela falta de interesse ou pelas inadequadas condigdes
de aprendizado dos alunos. Essa abordagem limita o desenvolvimento educacional e
desmotiva os estudantes, reforcando um ambiente em que a aprendizagem é vista
como um desafio intransponivel.

A titulo de exemplo de uma abordagem autoritaria do discurso pedagogico,
pode-se observar uma aula de leitura, em que um professor prepara e distribui material
didatico, mas impde sua proépria interpretacdo como a unica valida, negando aos
alunos a oportunidade de explorar outras possiveis leituras do texto. Tal pratica
demonstra como o discurso pedagoégico pode efetivamente sufocar os sentidos
polissémicos que um texto literario pode oferecer, restringindo a capacidade critica e

interpretativa dos alunos, em vez de enriquecé-la. Orlandi (2006) complementa:

Enquanto ele for aluno ‘alguém’ resolve por ele, ele ainda ndo sabe o que
verdadeiramente |Ihe interessa etc. Isso € a inculcacédo. As mediagdes, nesse
jogo ideoldgico, se transformam em fins em si mesmas e as imagens que o
aluno vai fazer de si mesmo, do seu interlocutor e do objeto de conhecimento
vao estar dominadas pela imagem que ele deve fazer do lugar do professor
(Orlandi, 2006, p. 31).

No autoritarismo do discurso pedagogico, o aluno concorda com ele, pois
existe um entendimento social amplamente aceito de que o professor € o responsavel
por estabelecer as regras. E ele quem detém o conhecimento e sabe como orientar o

aluno.

Pelo lado do aluno (nessa caracterizacao do DP), ha aceitacéo e exploracéo
dessas representacbes que fixam o professor como autoridade e a imagem
do aluno que se representa o papel de tutelado. Desenvolvem-se ai tipos de
comportamento que podem variar desde o autoritarismo mais exacerbado ao
paternalismo mais doce (Orlandi, 2006, p. 31).

Além disso, o discurso pedagdgico € influenciado por uma série de fatores
que incluem interesses particulares, a busca por informatividade e a exercicio de
poder, juntamente com a legitimacdo do conhecimento transmitido na escola.
Segundo Orlandi (2006), essas dimensdes moldam a maneira como 0 conhecimento
€ apresentado e assimilado nas instituicdes educativas, afetando diretamente a
dindmica em sala de aula e a relacao entre professores e alunos. Assim, o discurso

pedagogico, embora essencial para o processo de educagao, requer uma constante
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reflexdo e adaptacdo para garantir que contribua positivamente para o

desenvolvimento intelectual e critico dos estudantes.

2.4.2 Nogao do sujeito leitor

Para a AD, o individuo € moldado pelo discurso e se torna sujeito por meio da
interpelacdo ideoldgica, o que o coloca o individuo em uma posi¢do em que sua
capacidade de agir e pensar parece autbnoma, mas, na verdade, é guiada por forgas
discursivas maiores que moldam sua experiéncia e percepgao de mundo.

Ao considerarmos o leitor dentro desse contexto discursivo, entendemos que
ele é incitado a interpretar textos com base nas estruturas ideoldgicas que permeiam
a sociedade. Refletir sobre o sujeito-leitor e as varias posi¢des que o sujeito pode
assumir leva a uma analise mais profunda de como ele ¢é interpelado em diferentes
posicoes discursivas. Essa reflexdo abrange também as condi¢des de produgao
dessas posicdes. Nesse processo, emergem representagdes imaginarias que tanto
alunos quanto professores tém sobre o que constitui um "bom leitor". Essas
representacdes frequentemente contrastam com imagens de leitores de conteudos
considerados menos académicos, como horéscopos ou revistas de fofoca, conforme
mencionado por Pfeiffer (2003).

A leitura € um ato que se manifesta como um momento determinante no
processo de interagcdo verbal, desencadeando toda uma cadeia de significagao.
Durante esse momento, a relagdo entre autor e leitor € definida, estabelecendo-se
dentro de condigdes especificas de produgdo do discurso, como aponta Orlandi
(2003). Nesse contexto, os gestos de autoria e de leitura sdo inseparaveis, uma vez
que o ato de escrever sempre presume a presenca de um leitor, seja ele real ou
imaginario.

A interacao entre autor e leitor revela-se complexa, especialmente devido a
posicao que o leitor assume perante o texto. Durante a leitura, o leitor enfrenta
diretamente o discurso do autor, negociando significados e interpretando o texto por
meio de seu proprio prisma ideoldgico e discursivo. Esta interagao € central para a
dinamica de leitura, pois ela define a compreensé&o do texto e a maneira como o leitor
responde e se relaciona com o conteudo apresentado.

Na producgao discursiva, a presenca do outro € uma constante. Sob essa

perspectiva, consideremos a funcado-autor e o efeito-leitor. O autor nao
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necessariamente fala a partir da posi¢ao do outro, mas projeta-se imaginariamente
nesse lugar, criando assim um leitor virtual que idealmente corresponde as intengdes
do texto. Orlandi (2012) explora essa dinémica, destacando como o sujeito-autor
configura esse leitor imaginado durante o processo de criagéo textual.

Essa relacao entre autor e leitor € mediada pela fungao-autor, que € uma
posicao flexivel e pode ser assumida por diferentes individuos. Ela envolve a tomada
de posicao pelo autor e as diversas maneiras pelas quais ele configura seu texto,
sempre tendo em mente o impacto que deseja provocar em seu leitor. Essa fungao
nao € estatica; € dinamica e variavel, dependendo da interagdo pretendida com o
leitor.

Por fim, essa interacdo é fundamental, pois define a forma como o texto &
estruturado e percebido. O autor, ao escrever, dissemina informagdes e cria um
espaco para o dialogo e a interpretagao, antecipando e moldando as reagdes do leitor.
Essa projegcao do efeito-leitor pelo autor é o que da vida ao texto, transformando a
leitura em um processo ativo de descoberta e resposta, que é essencial para a

experiéncia literaria e discursiva.

[...] a fungéo-autor tem seu duplo no efeito-leitor. E isto esta construido na
materialidade do texto. Nao se pode falar do lugar do outro; no entanto, pelo
mecanismo de antecipagdo, o sujeito-autor projeta-se imaginariamente no
lugar em que o outro espera com sua escuta e, assim, “guiado” por esse
imaginario, constitui, na textualidade, um leitor virtual que Ihe corresponde.
(Orlandi, 2012, p. 61).

Ao abordar a leitura como uma pratica de interacéo, é essencial considerar os
elementos constitutivos das condicbes de produgdo de qualquer discurso. Esses
elementos s&o: 1) o tipo de discurso; 2) o contexto e o sujeito envolvido; e 3) os modos
de leitura, que podem ser parafrasticos e polissémicos. As nogdes de "tipo" referem-
se a uma mobilizagao discursiva que se cristaliza ao longo do tempo, influenciado pela
dinamica das condi¢cées de producdo. Quanto ao contexto e ao sujeito, estes se
desdobram em trés categorias principais: o sujeito do enunciado, o sujeito da
enunciagao e o sujeito textual.

Esses diferentes tipos de discurso e os variados niveis em que os sujeitos
operam influenciam a relagdo entre a leitura parafrastica, que busca capturar a

intencdo original do autor, e a leitura polissémica, que abre o texto para multiplos
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significados. Essa interagao entre tipo, contexto, sujeito e modo de leitura molda
profundamente a experiéncia de interpretacdo de qualquer texto.

Além disso, o processo de significagdo ndo ocorre apenas quando se fala ou
escreve; ele também se manifesta ao ouvir e ler, sob condicdes sociais e historicas
especificas. E importante reconhecer que um texto ndo tem um sentido Unico e
evidente que possa ser facilmente discernido pelo leitor. Em vez disso, sao os leitores
que atribuem sentidos ao texto com base em suas proprias perspectivas e contextos.

De acordo com Prado (2008), o sujeito-leitor ndo existe independentemente
do texto; ele é construido durante o processo de leitura. As imagens de sujeitos nao
sao preexistentes, mas estao inscritas dentro do proéprio texto, emergindo a medida
que a leitura se desdobra. Essa compreensio desafia a nocdo de um leitor passivo,
destacando a natureza ativa e construtiva da leitura como um evento discursivo
simultaneamente pessoal e profundamente influenciado pelas condicbes sociais e
histéricas em que ocorre.

Consequentemente, o texto deve ser visto como um objeto tedrico inacabado
e incompleto. Essa natureza do texto € amplamente explorada pela analise de
discurso, que reintroduz, dentro do texto empirico, as condigdes de sua producao.
Essas condi¢des englobam a situagao, o contexto histérico-social e os interlocutores,
formando a base do processo de significacdo que ocorre tanto na produgéo quanto na
recepgao do discurso.

A partir desse processo de producao significativa, participam diversos sujeitos
que interagem por meio do texto. Conforme destaca Orlandi (2012): “o leitor n&o
interage com o texto (relagao sujeito/objeto) mas com outro(s) sujeito(s) (leitor virtual,
autor etc.).” Essa interagdo ndo é uma simples troca entre sujeito e objeto, mas uma
rede complexa de dialogos entre diferentes participantes.

Assim, surge a interpretacdo por injun¢ao. Diante de qualquer manifestagéo
linguistica, o sujeito-leitor sente a necessidade de atribuir sentido, ou seja, construir
sitios de significancia e possibilitar gestos de interpretacdo. E fundamental entender
que o leitor esta constantemente interpretando, mesmo quando fala, pois esta em uma
atividade continua de atribui¢cao de significados as suas préprias palavras.

Orlandi (2012) afirma que a leitura trata ao mesmo tempo de uma questéo
linguistica, pedagdgica e social. Tal afirmacdo se desdobra em trés importantes
consideragdes: primeiro, a analise da leitura ndo deve ser limitada ao seu aspecto

técnico, evitando a reducéo do ensino da leitura a um mero pedagogismo; segundo,
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deve-se valorizar os saberes de diferentes classes sociais, evitando o reducionismo
que privilegia a classe média; terceiro, a leitura n&do deve ser vista apenas como
decodificagao, pois isso implica na falsa premissa de que o texto tem um unico sentido,
um reducionismo linguistico.

Os alunos estao imersos em diversas formas de linguagem, e sua relagao com
0 universo simbolico nao € mediada apenas pela linguagem verbal, mas envolve todas
as formas de linguagem em sua interagdo com o mundo. E essencial considerar a
linguagem como mediadora e transmissora de informacé&o, enfocando a compreenséo
e nao apenas a decodificacdo, pois o aluno traz para a leitura sua experiéncia
discursiva que inclui sua relagdo com todas as formas de linguagem.

Refletindo sobre as analises de Orlandi (2012) a respeito da historia da leitura
do leitor e do texto na constituigdo do sujeito-leitor, observa-se que a escola
frequentemente negligencia a relagcdo do estudante com linguagens nao verbais,
como musica, pintura, cinema e computacao, além da pratica de leitura ndo escolar.
Essa exclusdo limita significativamente a compreensao e a experiéncia cultural do
aluno, restringindo seu desenvolvimento como um leitor critico e engajado.

O aluno chega a escola carregando uma histéria de leitura, porém, muitas
vezes a escola opera sob a premissa de que o aluno comeca do zero,
desconsiderando ou até mesmo suprimindo seu conhecimento prévio. No entanto,
devemos lembrar que os verdadeiros agentes do processo de ensino-aprendizagem
somos nos, os professores, que somos capazes de evoluir e adaptar nossas praticas
pedagogicas.

E essencial que reconhegamos a importancia de expor os alunos a diversas
manifestacdes de linguagem e integra-los ao universo simbdlico, ampliando assim sua
compreensao e facilitando o desenvolvimento de suas habilidades de leitura. A
experiéncia leitora dos alunos vai muito além da linguagem verbal, e reconhecer isso
€ determinante para promover um ambiente de aprendizado rico e inclusivo que
valorize todos os tipos de conhecimento e expressao que os estudantes trazem

consigo para a sala de aula.

2.4.3 Aluno-autor

A expressao aluno-autor é atrelada a pesquisadora francesa Catherine

Tauveron que afirma ser possivel estimular os estudantes, desde os anos iniciais, a
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criar e a assumir o papel de autores de seus proprios conhecimentos e aprendizagens
indo além de serem apenas receptores passivos de informacgdes. Ela reconhece a
capacidade dos alunos de atuarem como agentes ativos no processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando-lhes explorar, investigar e construir seu préprio saber.

Tauveron (2014) afirma que a escola nao tem por vocagéao formar escritores,
mas tampouco pode impedir que as vocagdes se revelem. A forma tradicional de
ensino, muitas vezes, ndo permite que o aluno crie e construa seu conhecimento,
colocando-o como um simples receptor passivo de informacdes. A ideia de aluno-
autor é mais prevalente em contextos educacionais que valorizam e estimulam a
autonomia, a investigacao e a participagao ativa dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Para que isto acontega € necessario mobilizar estratégias de autor em
situagdo escolar, de maneira que o aluno se coloque no lugar do autor assumindo
certas responsabilidades.

Na escola, a dimensao estética pode ser vivenciada quando o estudante que
escreve € reconhecido como autor, tendo espaco para expressar uma postura de
autor.. Isso so se torna possivel se o grupo ao seu redor — colegas e professores —
legitimar essa autoria. Além da legitimagdo da postura de autor, outro requisito

essencial trazido por Tauveron (2014, p. 90) é:

O autor se endereca a liberdade dos leitores para dar existéncia a sua obra.
Mas ele exige também que eles lhe devolvam esta confianca que ele lhes
deu, que eles reconhecam esta liberdade criativa nele. O aluno nao é
possivelmente autor de fato, somente se ele souber que a sua infengdo
artistica vai provocar na classe uma atenc¢ao estética, no professor e entre os
seus pares (onde Genette define a relagao estética). Somente se ele souber,
em suma, que seu texto, fruto de uma liberdade criativa, vai ser objeto de uma
leitura semelhante aquela a qual se deve aos autores, uma leitura literaria
atenta a fabricagdo do texto, ao grdo e ao jogo de palavras, aos espagos
livres, a polissemia potencial, a novidade da descoberta narrativa, a emogéao
suscitada pela narragao ou pelo comportamento de tal e tal personagem... e
nao somente aos erros de ortografia ou de sintaxe (Tauveron, 2014, p. 90)

A construgcédo de uma proposta de escrita autoral para o contexto escolar deve
levar em conta o aluno nas posi¢des de autor e de leitor, em uma constante troca de
papéis. O que Tauveron (2014) propde é criar condigdes para o desenvolvimento das
habilidades criativas dos alunos, para que eles possam assumir projetos de escrita e
construir uma relagao estética com os leitores, seus colegas de classe.

Dalla-Bona, assim como Tauveron, considera leitura e escrita inseparaveis,

mas alerta para a especificidade de cada pratica, “Leitura e escrita ndo sao atividades
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simétricas e construir com as criangas uma postura de autor € uma operagdo mais
complexa que construir uma postura de leitor” (Dalla-Bona, 2012, p. 113), pois, ser
autor, nessa perspectiva significa ousar no dialogo com outros textos e autores e
romper com o conceito de originalidade académica.

A escrita literaria representa um espaco onde toda a cultura dos livros se
encontra. Incentivar os alunos a assumirem o papel de autores significa possibilitar
que eles compreendam que copiar ou se inspirar em outras obras n&o € algo negativo,
pelo contrario, a criagao literaria de um autor € sempre resultado de uma construgao
feita a partir de multiplas influéncias: € um processo que envolve acumular, assimilar,
transformar, reorganizar e até desconstruir elementos de obras anteriores — que foram
emprestadas, citadas, adaptadas ou reinterpretadas. Toda narrativa nasce de
camadas acumuladas ao longo do tempo — compostas por esteredtipos, roteiros,
cenas, temas, personagens, e até fragmentos de frases — vindos de histérias que
foram ouvidas, lidas ou imaginadas anteriormente. O objetivo € estimular os alunos a
trazerem para sua escrita suas vivéncias e lembrangas como leitores.

Dessa forma, cabe ao professor ensinar aos alunos que a escrita se aprende
praticando, e que a criagao literaria € fruto de um processo continuo de escrita e
reescrita. E importante mostrar que, para o escritor, cometer erros ou fazer rasuras
nao é sinal de fracasso, mas parte essencial do processo criativo. Também é
fundamental ajudar os estudantes a compreenderem a escrita como um jogo de
relacdes entre diferentes textos (intertextualidade) e a refletirem sobre conceitos como
ficcionalidade, além de entender os limites, muitas vezes sutis e complexos, entre o
real e o imaginario. Ensinar a escrever literatura significa orientar o aluno, durante sua
producdo, a planejar, a fazer escolhas conscientes e relevantes, a explorar a
variedade de possibilidades, a inserir no texto as decisdes mais significativas, levando
em conta o contexto em que escreve, suas caracteristicas e importancia. E, ainda,
incentiva-lo a lidar com o que é instavel, em constante transformagao, incerto e
complexo.

A teorizagéo acerca do Circulo de Leitura, desenvolvida por Cosson (2020),
parte da concepc¢ao de que a leitura literaria deve ser entendida como uma pratica
social, situada em contextos de interagdo e dialogo. Diferente de uma atividade
meramente individual, o Circulo de Leitura organiza-se como um espago coletivo em
que leitores compartilham impressdes, sentimentos e interpretacdes, construindo

sentidos de forma colaborativa. Assim, ele valoriza a dimensao estética do texto e a
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subjetividade do leitor, a0 mesmo tempo em que promove o exercicio critico e o
desenvolvimento do letramento literario.

O funcionamento do Circulo de Leitura prevé etapas bem definidas: a escolha
da obra, a leitura individual, o registro das percepg¢des em diarios ou cadernos de
leitura e, por fim, os encontros coletivos para discussao. Nesses momentos de troca,
a mediagao do professor € essencial ndo como um avaliador ou corretor, mas como
um animador da leitura, alguém que favorece a circulagdo da palavra entre os
estudantes e estimula a escuta e a argumentacao.

A importancia do Circulo de Leitura esta, portanto, em possibilitar que os
alunos desenvolvam uma postura de autoria em suas interpretagdes, reconhecendo-
se como sujeitos de linguagem. Além disso, o trabalho coletivo cria um ambiente de
pertencimento e engajamento, no qual o prazer estético se alia a formacao critica,
ampliando o repertério cultural e literario dos participantes. Nesse sentido, a proposta
de Cosson (2020) vai além de ensinar conteudos ou técnicas de analise textual: ela
propde a experiéncia de viver a literatura como pratica de alteridade, dialogo e
cidadania.

2.5 SOBRE A REVISAO DO CONHECIMENTO

Para melhor compreender as pesquisas realizadas sobre a importancia da
Literatura e do Letramento Cientifico, apresento uma revisao sistematica utilizando a
base de teses e dissertacbes da Capes. As palavras-chave selecionadas foram
“literatura”, “letramento literario”, “letramento cientifico”, com um filtro especifico na
area de Educacao e limitada aos ultimos cinco anos.

Por meio desta revisdo bibliografica, foi realizada uma busca por teses,
dissertagcdes e artigos que tratem de assuntos relacionados ao trabalho com a
literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Foram selecionados os textos em
lingua portuguesa e publicados entre os anos de 2019 e 2023, apés homologacéao da
BNCC.

Em um segundo momento, o critério para rejeicdo de alguns trabalhos deu-se
por meio da leitura dos resumos. Nesse sentido foram considerados os trabalhos que
trazem em seus resumos a especificidade do ensino da literatura nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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A partir desses critérios, foram selecionados 13 trabalhos sendo 3 artigos, 8
dissertagdes e 2 teses, com potencial para enriquecer esta pesquisa e possibilitar
novos olhares sobre esta tematica. Abaixo, descrevemos brevemente cada um dos
trabalhos selecionados.

A dissertacdo de mestrado de Souza (2021), intitulada Praticas de leitura
literaria dentro e fora dos muros da escola: analise da experiéncia do projeto de
extensdo Carro Biblioteca da UFOP, teve como objetivo analisar a relevancia das
praticas de leitura no processo de letramento literario. O estudo focalizou o Projeto de
Extensdo Carro-Biblioteca da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP),
direcionado a alfabetizacdo de alunos de duas turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental em uma escola municipal de Ouro Preto (MG). Para isso, foi adotado
um método qualitativo, baseado na observacio das praticas de leitura realizadas em
um ambiente externo a escola, onde os alunos tiveram acesso a um acervo literario
diversificado. A pesquisa considerou as interacbes entre as criangas durante as
atividades literarias, buscando compreender como essas experiéncias contribuem
para o desenvolvimento da linguagem e da criatividade.

Os resultados indicaram que o contato com uma variedade de obras literarias
em um contexto diferente do habitual proporcionou uma leitura mais agradavel e
prazerosa, favorecendo o processo de alfabetizacdo e letramento. Além disso, as
interacdes observadas entre os alunos durante as praticas literarias contribuiram para
a construcao de significados, aspectos essenciais para uma alfabetizacdo que se
articule ao letramento literario.

Na dissertacdo de Bezerra (2021) intitulada Da formagéo docente a formagéo
de leitores/as literarios/as: um estudo sobre as contribuicbes de uma agéo formativa
na escola, o objetivo foi investigar as contribuicbes de uma agéo de formagao docente
para o trabalho com o texto literario. Realizada por professores do 2° e 5° ano do
Ensino Fundamental em sala de aula, visando a formacao de alunos leitores literarios.
A pesquisa, de natureza qualitativa, caracteriza-se como uma pesquisa-agédo. Os
dados coletados evidenciaram que o texto literario foi trabalhado pelas professoras de
forma secundarizada, dando prioridade a conteudos que poderiam ser explorados a
partir dos textos, em vez do texto literario em si. Os resultados também indicaram a
necessidade de politicas de formacdo docente especificas para o trabalho com a

escolarizacdo adequada da literatura, que oferecam aos professores subsidios sobre
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concepgdes, conceitos e metodologias, garantindo maior seguranca e
aprofundamento do saber docente.

A pesquisa de Santa Rosa (2022), intitulada Crénicas de educagéo de Cecilia
Meireles: o letramento literario na infancia, consiste em uma dissertagcdo de mestrado
que tem como objetivo discutir de que forma Cecilia Meireles construiu seu projeto
estético-pedagodgico voltado a formagao do leitor infantil, antecipando conceitos como
“alfabetizacdo”, “letramento literario” e “formacdo humana” ja na década de 1930,
antecipando-se a diversos autores contemporaneos. O percurso metodoldgico da
pesquisa fundamentou-se em leituras e analises detalhadas das crénicas da autora.
Entre as conclusdes, destaca-se que a formacéao do leitor infantil proposta por Cecilia
Meireles transcende os conceitos de “criangca”, “infancia®, “leitura”, “literatura” e
“letramento literario”. Além disso, foi constatado que a humanizacio na infancia esta
diretamente ligada ao direito a literatura, e que a escola, em conjunto com a atuagao
eficiente e planejada do professor, exerce um papel fundamental tanto na formagao
do leitor infantil quanto no desenvolvimento da literatura para a infancia.

A dissertagao de mestrado de Luciene de Souza (2019), intitulada Leituras de
narrativas no ensino fundamental — anos iniciais: passos a formacéao do leitor literario,
investiga como se constituem as praticas de leitura literaria em uma turma de 4° ano
do Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal de Cascavel, no Parana. O
principal objetivo da pesquisa foi analisar como a¢des pedagdgicas planejadas podem
contribuir para a formacgao do leitor literario nos anos iniciais.

De abordagem qualitativa, o estudo foi desenvolvido por meio da aplicagéo de
“oficinas literarias tematicas”, que propuseram a leitura de obras literarias interligadas
por um eixo tematico comum. Essas atividades foram planejadas para promover o
prazer pela leitura e favorecer a aproximagao dos alunos com a linguagem literaria,
desde os primeiros anos da escolarizagao. Os resultados evidenciaram a necessidade
de fortalecer as praticas de leitura literaria no cotidiano escolar e destacaram o papel
essencial da mediagao docente no processo formativo do leitor. A pesquisa também
apontou que, quando trabalhada de forma intencional e sensivel, a literatura possibilita
aos estudantes o contato com multiplas formas de linguagem e contribui
significativamente para a construgéo de sentidos e para a constituicdo do aluno como
leitor critico e sensivel.

A dissertagao de mestrado de Izabel Cristina Macedo Amaral (2022), intitulada

Academia Estudantil de Letras (AEL): reflexbes sobre eventos e praticas de
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letramento no processo de formagdo do leitor literario, esta inserida na area da
Educacao, com énfase nos Estudos de Linguagem. A pesquisa tem como foco a
formagao do leitor literario no ambiente escolar, tendo como objeto de anadlise a
Academia Estudantil de Letras (AEL), uma politica publica de letramento desenvolvida
no ambito da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo (RMESP), cujo propdsito é
fortalecer as competéncias leitoras e escritoras dos estudantes. A escolha do tema foi
motivada pelas dificuldades enfrentadas pela escola em seu papel como principal
agente de letramento, especialmente no que diz respeito a garantia do acesso a leitura
e a producgao textual. Soma-se a isso a importancia de se refletir sobre politicas
publicas capazes de democratizar as praticas culturais, contribuindo para a formagéao
de leitores criticos.

De abordagem qualitativa, a pesquisa propde uma analise reflexiva sobre as
agdes promovidas pela AEL, considerando suas potencialidades e fragilidades. Os
resultados indicam que, embora a iniciativa represente um espaco significativo para o
incentivo a leitura e a autoria, ainda ha aspectos a serem aprimorados — como a
ampliacdo do acesso e da participagao dos estudantes — para que se concretize uma
formacéo literaria critica, que permita ao aluno se reconhecer como leitor, autor e
sujeito de sua propria trajetéria.

A dissertacdo de mestrado de Tocchio (2019), intitulada Cuidado com os
lobinhos! Aproximagées entre ensino de Ciéncias e Literatura no 3° ano do Ensino
Fundamental, apresenta uma proposta didatica que visa integrar as areas de
Literatura infantil e Ciéncias no contexto escolar. O objetivo central da pesquisa foi
analisar as contribuicbes que o dialogo entre essas duas areas pode oferecer ao
desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade de alunos do 3° ano
do Ensino Fundamental.

A autora defende a ideia de que Literatura e Ciéncias devem se articular de
forma equilibrada, sem que uma das areas se sobreponha ou comprometa a outra.
Para tanto, desenvolveu uma sequéncia didatica fundamentada na obra Cuidado com
o menino, de Tony Blundell, entrelagada com os indicadores de aprendizagem da area
de Ciéncias, tendo como eixo tematico a alimentacdo. A proposta envolveu atividades
que estimularam a construcdo de sentidos cientificos por meio da leitura literaria,
favorecendo um aprendizado significativo e contextualizado.

A metodologia adotada teve carater qualitativo e foi embasada na Proposta

Curricular da Rede Municipal de Curitiba, a qual incentiva a articulagdo entre os
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curriculos de Ciéncias e Lingua Portuguesa, promovendo praticas interdisciplinares.
Durante o desenvolvimento da sequéncia, os alunos foram estimulados a participar
de discussdes e reflexdes que possibilitaram o estabelecimento de relagcbes éticas,
conceituais, atitudinais e argumentativas, abordando questées como o bem e o mal
na natureza, bem como a classificacdo e identificacdo de comportamentos e
fendbmenos.

Os resultados demonstraram que os textos produzidos pelas criancas
apresentaram deslizamentos de sentido, que envolviam elementos do cotidiano, da
ficcado e do conhecimento cientifico. A conclusao do estudo aponta que o dialogo entre
Literatura e Ciéncias amplia as possibilidades de aprendizagem em ambas as areas,
promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes por meio de uma abordagem
critica, criativa e interdisciplinar.

No artigo O letramento cientifico no ensino de Ciéncias: o que dizem o0s
documentos oficiais?, Galego (2022) realiza uma analise tedrica sobre a evolugéo do
ensino de Ciéncias no Brasil, com foco nas mudancas ocorridas a partir da década de
1970. O objetivo da pesquisa é discutir como o ensino de Ciéncias vem sendo
influenciado pela nocao de letramento cientifico, propondo que se supere o enfoque
conteudista tradicional. Por meio da analise de documentos oficiais, o autor destaca a
importancia de praticas pedagogicas como a investigagao cientifica e o estudo do
meio. Os resultados apontam que o letramento cientifico pode favorecer uma
aprendizagem mais critica e significativa, articulando ciéncia, sociedade e formagao
cidada.

No artigo Letramento literario dentro e fora da escola: a recepg¢do de O olho
de vidro do meu avé, de Bartolomeu Campos de Queirés, Corréa e Magalhdes (2022)
investigam o letramento literario por meio da analise da recepc¢ao da referida obra
tanto no cotidiano de leitores nao especializados quanto no meio académico. Trata-se
de um estudo publicado em periddico cientifico, e ndo de uma dissertacéo ou tese. O
objetivo da pesquisa foi refletir sobre como a leitura literaria é vivida dentro e fora do
ambiente escolar, articulando praticas sociais e pedagdgicas. O estudo incluiu a
analise de depoimentos de leitores comuns e de trechos de trabalhos académicos,
além da aplicagcao de uma sequéncia didatica com estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica em Itabirito (MG).

A proposta pedagdgica foi orientada pela “sequéncia basica” de Rildo Cosson

(2012), composta pelas etapas de motivagao, introdugao, leitura e interpretacéo, com
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o objetivo de ampliar o contato dos alunos com o texto literario de forma significativa.
Os resultados apontam para a importancia de valorizar o texto literario no contexto
escolar e social, destacando a necessidade de ampliar os espacos de leitura e de
constituir comunidades de leitores dentro e fora da escola, favorecendo um letramento
literario duradouro.

A tese de doutorado de Zanon (2019), intitulada Literatura: poder
humanizador, seu (néo) lugar na escola e o letramento literario para a formagéo do
leitor literario, discute o papel da literatura como pratica essencialmente subjetiva e
polissémica, destacando seu potencial de humanizagao e seu direito universal de
acesso.

O objetivo central do estudo é refletir sobre a importéncia da literatura na
formagéao do leitor critico e autbnomo e propor estratégias para sua efetiva inser¢ao
no cotidiano escolar. A autora defende que a leitura literaria, quando orientada por
praticas sistematizadas de letramento literario, potencializa a construcido de sentidos,
o desenvolvimento da subjetividade e o exercicio da cidadania. A pesquisa analisa o
cenario da literatura nas escolas, observando que ela ainda ndo ocupa o espago que
Ihe é devido, mesmo sendo a escola a principal instituicdo que poderia promover seu
acesso e valorizagao. Os resultados apontam para a urgéncia de reconfigurar o lugar
da literatura nas instituicdes escolares e reforgcam que o letramento literario se constitui
como o caminho mais eficaz para a formagao de leitores sensiveis, criticos e
conscientes.

A tese de doutorado de Magalhdes (2022), intitulada Modos de ensinar
literatura infantil na escola: (trans)formando leitores literarios, tem como foco
investigar os diferentes modos de ensino da literatura infantil que favorecem a
construcao de sentido das obras pelos alunos dos 1° e 2° ano do Ensino Fundamental,
na rede municipal de Itabirito, em Minas Gerais. A pesquisa se fundamenta na ideia
de que a leitura literaria € essencial para a formacéao de leitores criticos e autbnomos,
dado o carater polissémico e ilimitado das interpretagdes proporcionadas pela
literatura. O objetivo do estudo é analisar como as praticas pedagdgicas voltadas ao
ensino de literatura infantil podem contribuir para o letramento literario e a formacéao
de leitores sensiveis a diversidade de sentidos presentes nos textos. A abordagem
metodoldgica utilizada combina analise qualitativa e observagdo de praticas

pedagogicas em contexto escolar.
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Os resultados indicam que ndo ha uma unica forma de ensinar literatura
infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, ressaltam a importancia
da intencionalidade pedagdgica do professor, pois, independentemente do caminho
adotado, € fundamental que a leitura literaria seja tratada como pratica prioritaria. A
pesquisa evidencia ainda que a experiéncia literaria amplia os horizontes das
criangas, estimula a imaginagdo, enriquece o repertério cultural e fortalece o
desenvolvimento de um leitor engajado e consciente, capaz de participar ativamente
da construcdo democratica da sociedade.

A dissertacdo de mestrado de Silva (2020), intitulada A contagéao de histérias
como ferramenta para a formacgao de leitores nos anos iniciais do ensino fundamental,
investiga o uso da contagao de histérias como estratégia metodoldgica voltada a
formagéao de leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O principal objetivo da
pesquisa foi analisar como essa pratica contribui para o desenvolvimento do gosto
pela leitura e para a constituicdo do sujeito leitor na infancia. A pesquisa foi realizada
em uma escola da rede municipal de ensino, situada em um bairro periférico da cidade
de Cajazeiras, na Paraiba, adotando uma abordagem qualitativa, com observacoes e
registros das praticas pedagdgicas relacionadas a leitura.

Os resultados indicam que a contagcdo de histérias exerce um papel
fundamental no processo de letramento literario, contribuindo para a construcéo
humana por meio da leitura literaria. Além disso, a pesquisa evidencia a importancia
da atuacéao do professor como mediador capaz de criar experiéncias significativas com
o texto literario, favorecendo o envolvimento dos alunos e a formagao de leitores
sensiveis e criticos desde os primeiros anos escolares.

A dissertacao de mestrado de Muller (2022), intitulada Do lobo mau ao lobo
mingau: letramento e constru¢do da subjetividade nos anos iniciais do ensino
fundamental, teve como objetivo investigar de que maneira a literatura contribui para
0 processo de letramento e para a construgdo da subjetividade de alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com
base em reviséo da literatura e observacées em sala de aula, realizadas por meio de
roteiros de leitura aplicados a uma turma do 2° ano. A proposta foi articulada a leitura
do conto contemporaneo Era uma vez um Lobo Mingau, cuja narrativa dialoga com o
universo infantil de forma ludica e reflexiva.

Os resultados revelam a relevancia de praticas pedagogicas que considerem

a crianga em sua totalidade, favorecendo aprendizagens significativas que integrem
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leitura e escrita como formas de autoria, compreensao e posicionamento no mundo.
A obra literaria escolhida, aliada aos roteiros de leitura, possibilitou o desenvolvimento
da imaginagéo, da criatividade e da produgao de sentidos, promovendo um letramento
social e critico. A experiéncia evidenciou a importancia da literatura na formacao de
sujeitos leitores capazes de interagir com os textos e com a realidade de forma
reflexiva e participativa.

A dissertacdo de mestrado de Albuquerque (2020), intitulada O circulo de
leitura dialogico no Ensino Fundamental |, propde a implementagdo do “Circulo de
Leitura Dialégico” como metodologia didatica para o trabalho com leitura literaria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A metodologia é teoricamente fundamentada no
conceito de Dialogismo, conforme formulado pelo Circulo de Bakhtin ([1929] 2017). O
objetivo da pesquisa é estruturar um roteiro pedagogico para ser aplicado ao longo de
um bimestre letivo com turmas do 5° ano, no qual os alunos participem ativamente de
todas as etapas do processo: desde a selegao das obras literarias até os estudos, a
organizacgao das atividades e a avaliag&do. A proposta esta alinhada a perspectiva do
letramento literario, compreendido como o processo de apropriagdo da literatura
enquanto producgao de sentidos, conforme defendido por Cosson (2020).

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e apresenta o aprendizado
como uma construgao coletiva de significados, centrada no protagonismo estudantil.
Os resultados evidenciam que o Circulo de Leitura Dialégico representa uma
alternativa metodoldgica democratica, ao permitir que os alunos se envolvam de forma
significativa com a leitura literaria, contribuindo para a democratizagédo do acesso a
leitura e para a formagao de sujeitos leitores criticos, engajados e autbnomos.

Nesse contexto, ao considerar as experiéncias analisadas e os caminhos
propostos por diferentes pesquisas e praticas pedagogicas voltadas para o letramento
literario, evidencia-se a relevancia de se criar ambientes que favoregam o contato
efetivo dos alunos com a literatura. A formacao de leitores ndo ocorre de forma
espontanea; ela exige intencionalidade, planejamento e sensibilidade por parte dos
educadores. E justamente a partir dessas reflexdes que se reafirma o papel da leitura
literaria na escola como eixo estruturante da formacdo humana e da educacéo critica.

A valorizagdo da leitura literaria no ambiente escolar é essencial para a
formagdo de sujeitos sensiveis, criticos e criativos. As atividades de pesquisa
desenvolvidas com os alunos ampliam seus horizontes e despertam a consciéncia de

que a literatura € uma ferramenta poderosa para o autoconhecimento e para a
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compreensao do mundo. Nesse processo, a interacdo e a mediagao realizadas por
professores ou pesquisadores assumem papel central, pois orientam, motivam e
abrem caminhos interpretativos. A escolha de tematicas significativas e de estratégias
diversificadas torna-se imprescindivel para despertar o interesse dos estudantes,
permitindo que a leitura literaria se constitua como pratica viva, prazerosa e formadora
da cidadania.

Dessa forma, ao reconhecer a importancia do ensino da literatura como
experiéncia estética e formativa, reforga-se a necessidade de praticas pedagdgicas
intencionais, que transmitam conteudos e instiguem o encantamento e o envolvimento

dos alunos com o texto literario.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente capitulo descrevo a organizagdo da pesquisa, o local de
desenvolvimento, os participantes envolvidos e o delineamento das atividades
realizadas com os estudantes, ou seja, relato como se deu a construgao do seu corpus

de analise.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CAAE
76655023.5.0000.0214) da Universidade Federal do Parana. Pode-se dizer que se
trata de uma pesquisa de intervengdo pedagdgica, que envolve uma interacao direta
do pesquisador com o ambiente estudado.

A pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica envolve criatividade,
planejamento, organizacdo de uma interferéncia e avaliacdo dos efeitos, tendo dois
componentes principais: 0 método de intervengao (que tem foco no autor do relatério
e em sua agao como pesquisador) e o método de avaliagédo da intervengao (que fara
a descricao dos instrumentos de coleta e analise de dados para capturar os efeitos da
intervencao).

Para a intervencao, foi desenvolvida uma Sequéncia Basica de Letramento
Literario (SBLL), que incluiu a estratégia dos “Circulos de Leitura” — em que os alunos
discutiram e construiram conjuntamente a interpretagdo do texto —, de acordo com
Cosson (2020), que descreve que essa abordagem pelo conhecimento nos Circulos
de Leitura ndo s6 mobiliza e sistematiza saberes e atitudes, mas também leva os
alunos a explorarem conceitos profundos, fugindo das respostas superficiais e ébvias.

A leitura e a literatura sao vistas aqui como ferramentas poderosas, ricas em
histéria e sociedade, que ajudam a ancorar a aprendizagem cientifica, inspirando os
alunos a descobrir e questionar o mundo ao seu redor, como verdadeiros exploradores
literarios. A intervencdo ocorreu durante a implementacdo da SBLL, que sera
explicada posteriormente, realizada pela professora-pesquisadora que a planejou e
implementou, e que era a professora de Ciéncias da turma durante o ano letivo de
2024.

Para implementar essa proposta, foi escolhido o livro Viagem ao Centro da

Terra (2021), sendo entregue uma copia impressa a cada aluno. A justificativa para a
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escolha da obra, além de a professora ser uma grande entusiasta do livro, deve-se ao
fato de que ele apresenta grande potencial pedagdgico para o desenvolvimento de
um circulo de leitura no 5° ano do Ensino Fundamental. A obra estimula a curiosidade
dos alunos despertando questionamentos proprios da infancia, como “e se isso fosse
possivel?”. Nesse sentido, a narrativa funciona como um convite a imaginagao e ao
pensamento investigativo, elementos essenciais para a formagao de sujeitos curiosos
e criticos. A imaginagao, essencial para o aprendizado cientifico, encontra apoio
nessa narrativa que combina saber cientifico com aventura.

Munita, em sua obra Eu, mediador(a): Mediacdo e formagdo de leitores
(2024), apresenta uma perspectiva poderosa sobre a mediacdo da leitura,
concebendo-a como um gesto simultaneamente poético e politico, que visa interferir
no status das praticas escolares e culturais relacionadas a formagao leitora. O autor
destaca que a mediacao de leitura ultrapassa o mero ato de encaminhar textos ao
leitor, colocando as pessoas — € ndo as obras — no centro do processo: trata-se,
sobretudo, de incentivar dialogo consigo mesmo, com os outros e com o mundo a
partir das palavras, favorecendo a troca de percepgdes e a elaboragao conjunta dos
sentidos produzidos pela leitura.

Nesse contexto, evidencia-se a necessidade e a dificuldade da leitura de
textos integrais em sala de aula, uma vez que obras mais extensas exigem resisténcia
de leitura e atencao prolongada. Para enfrentar essas dificuldades, recomenda-se a
utilizacdo de estratégias mediadoras, como conversas e debates sobre o texto, o
registro de impressdes em diario de leitura, bem como a leitura em voz alta pelo
professor e pelos alunos. Além disso, o critério de selecao das obras como suporte de
aprendizagem deve se apoiar no carater desafiador dos textos, cujas dificuldades
promovam a construgao de sentido e o desenvolvimento de um itinerario de leituras
progressivamente mais complexas.

Munita reforga que o mediador deve construir condi¢ées para uma recepgao
acolhedora dos leitores, contribuindo para que a leitura seja uma experiéncia coletiva
e sustentavel, em oposicao a iniciativas isoladas ou superficiais. Esse enfoque esta
em consonancia com a criagao de um espaco de Mediacdo e Formacéo de Leitores,
no qual o circulo de leitura favorece a escuta, o dialogo e a constru¢do compartilhada
de sentidos. Ao colocar o aluno como protagonista da discussdo — apoiado por
intervenc¢des mediadas —, rompe-se com a abordagem tradicional em que o professor

entrega interpretagdes predefinidas. Defende a mediagcdo como um processo que
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acolhe multiplicidade de vozes e interpretacdes, estimulando o leitor a apreciar o
enredo e os recursos estéticos do texto. Assim, o circulo de leitura com Viagem ao
Centro da Terra contribui para ampliar o repertério cultural e cientifico dos alunos,
mostrando que a ciéncia pode ser narrativa, histéria e imaginagao — e que a leitura é
uma experiéncia estética, critica e, sobretudo, coletiva.

Além disso, a obra enfatiza praticas formativas que envolvem reflexdes
tedricas e exemplos concretos, oferecendo aos mediadores ferramentas capazes de
estimular tanto a imaginagao quanto agdes coletivas transformadoras. Essas praticas
se alinham perfeitamente a proposta de desenvolvimento do Circulo de Leitura no 5°
ano aprimorando as habilidades interpretativas, essenciais para que os alunos
compreendam criticamente os textos e construam sentidos préprios a partir da leitura.

Pietrocola (2001) ressalta que a imaginag&o € fundamental no processo de
aprendizagem cientifica, uma vez que possibilita ao estudante criar hipoteses e
projetar novas realidades. Essa perspectiva se materializa no enredo de Verne, que,
ao entrelagar ciéncia e aventura, abre espacgo para dialogos interdisciplinares entre as
Ciéncias da Natureza e a area de Linguagens, especialmente no que diz respeito a
leitura, a interpretacao e a producgao de textos

Além disso, o circulo de leitura promove um espaco de troca e construcéo
coletiva de sentidos. Conforme afirmam Dalla-Bona e Bezerra (2024), praticas de
leitura que envolvem dialogo, partilha de interpretacdes e valorizagao da voz do aluno
fortalecem a experiéncia estética e critica da leitura. Ao discutir personagens, conflitos
e descobertas, os estudantes assumem uma postura ativa diante do texto.

A avaliacdo da proposta decorreu da analise dos textos produzidos pelos

alunos a partir da leitura da obra de Julio Verne.

3.2 LOCUS E PARTICIPANTES PESQUISA

A pesquisa foi realizada com uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental,
do periodo da manha, da Escola Municipal, localizada na regido de Colombo/PR.
Colombo é uma cidade brasileira do estado do Parana, na Regidao Metropolitana de
Curitiba, situada a 18 km da capital paranaense (Figura 1).
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Figura 1 — Mapa dos limites do municipio de Colombo/PR
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Fonte: IPARDES (2023)2.

A cidade recebeu esse nome em homenagem a Cristovao Colombo,
navegador italiano que descobriu a América. Atualmente é a 82 maior do Estado do
Parana em numero de habitantes, sendo também a segunda maior da Grande Curitiba
(excetuando a capital). A populagdo chegou a 232.212 pessoas no Censo de 2022.
Tem uma area de 159,14 km2 E a maior coldnia italiana do estado.

O indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) referente ao ano de
2023, mostra que o municipio de Colombo ficou com nota média 5,9 e a escola l6cus
desta pesquisa atingiu a média 6,3. Justifica-se a opgao por essa fase escolar porque
a professora-pesquisadora, autora dessa dissertacao, é também a professora nesta
escola e leciona para uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental. A maioria das
criancas tem entre 10 e 12 anos de idade, oriundas de familias de classe média baixa,
mas bem estruturadas e presentes na escola, ndo passando por necessidades.

A escola estava sendo reformada até o final de julho, o que dificultou a leitura
do livro (pois tinhamos muito barulho externo) e, também, inviabilizou a leitura em
ambientes diferenciados como era a intencdo da professora-pesquisadora (fazer a
leitura do livro na biblioteca, no parque, no ginasio). Por isso a leitura foi realizada
quase que totalmente na sala de aula, somente no més de agosto conseguimos utilizar
a biblioteca. A escola € composta de 3 blocos de salas de aula, totalizando 20 salas,
uma biblioteca, um laboratério de informatica, sala dos professores, secretaria,
sanitarios, ginasio coberto, dois parquinhos. Sdo espagos amplos, arejados, limpos,

bem-organizados, e a turma pesquisada € composta por 21 alunos, ou seja, € uma

2 IPARDES, Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social. Caderno Estatistico
Municipio de Colombo. 2023. Disponivel em: https://prefeitura.colombo.pr.gov.br/wp-
content/uploads/2023/05/Ipardes-Colombo.pdf . Acesso em 20 de junho de 2025.
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turma com quantidade de alunos reduzida se considerarmos que as turmas podem ter
até 35 alunos.

Como critério de selecdo para participacdo foram considerados os
participantes que assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
e/ou cujos responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) responsavel.
3.3 A INTERVENGCAO PEDAGOGICA E A SEQUENCIA BASICA DA PESQUISA

A primeira etapa da pesquisa foi desenvolvida com os alunos e a professora-
pesquisadora, com base na leitura do livro Viagem ao Centro da Terra (Verne, 2021)
em sala de aula. A leitura foi realizada pela professora-pesquisadora e pelos alunos
que se disponibilizaram a ler o livro em voz alta para os colegas. A leitura do livro foi
realizada trés vezes por semana, durante uma hora, nas aulas da grade horaria
regular dos alunos. Apos a leitura, os alunos fizeram anotagdes (em caderno proprio
para esse fim) sobre suas consideragdes acerca do que acharam importante, sobre o
que foi lido, 0 que entenderam e suas duvidas. Essas anotag¢des foram realizadas de
julho de 2024 até o final da leitura do livro, em setembro. Os alunos consultaram essas
anotacgdes para a producao final, que consistia em um texto literario, envolvendo ficgao
cientifica, em formato de livro.

Na segunda etapa, foi disponibilizado um questionario (Apéndice 1) para os
estudantes, com questées que envolveram a leitura do livro e a produgédo de texto
realizada por eles. O questionario teve um caracter avaliativo-formativo, buscando a
analise dos discentes sobre a mobilizagao do livro literario para trabalhar conteudos
de Ciéncias. Os questionarios foram entregues pessoalmente, de forma impressa, a
cada participante durante as aulas de Ciéncias, e a coleta foi feita no mesmo dia.

A Sequéncia Basica de Letramento Literario (SBLL), seguindo as etapas de
motivacao, introducgéo, leitura e interpretagao, em conformidade com Cosson (2022),
foi desenvolvida a partir da leitura do livro Viagem ao Centro da Terra, de Julio Verne
(2021). Além dessas etapas, descritas no topico 2.2 dessa dissertagédo, também foram

incluidas outras de acordo com as datas do cronograma, descrito no Quadro 1.
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Quadro 1 — Cronograma da Sequéncia Basica de Letramento Literario

CRONOGRAMA
Datas Etapas da sequéncia basica
27 de junho Motivag&o
01° de julho Introdugéo

03 a 05 de julho

Leitura dos capitulos 1, 2, 3, 4, 5, 6 do livro Viagem ao Centro da Terra

22 a 26 de julho

Leitura dos capitulos 7, 8, 9, 10, 11, 12 do livro Viagem ao Centro da Terra

29 de julho a 02 de agosto

Leitura dos capitulos 13, 14, 15, 16, 17 do livro Viagem ao Centro da Terra

5 de agosto

1° Intervalo

07 a 09 de agosto

Leitura dos capitulos 18,19, 20, 21, 22 do livro Viagem ao Centro da Terra

12 a 16 de agosto

Leitura dos capitulos 23, 24, 25, 26, 27 do livro Viagem ao Centro da Terra

19 a 23 de agosto

Leitura dos cap. 28, 29, 30, 31, 32, 33 do livro Viagem ao Centro da Terra

26 a 30 de agosto

2° Intervalo

02 a 06 de setembro

Leitura dos cap. 34, 35, 36, 37, 38, 39 do livro Viagem ao Centro da Terra

09 a 13 de setembro

Leitura dos cap. 40, 41, 42, 43, 44, 45 do livro Viagem ao Centro da Terra

16 a 20 de setembro

3° Intervalo

23 a 27 de setembro

Interpretacéo

02 a 11 de outubro

Planejamento do texto literario — aluno-autor

14 a 31 de outubro

Escrita do texto literario pelos alunos

04 a 30 de novembro

Reescrita

06 de dezembro

Apresentacao da professora-pesquisadora aos pais ou responsaveis sobre
o desenvolvimento e o resultado do trabalho.
Apresentacéo por parte dos alunos para os pais/responsaveis.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

As etapas detalhadas da SBLL se constituiram da seguinte forma:

3.3.1 Motivagao

Para motivacao, a turma foi dividida em dois grupos. Cada grupo recebeu um

envelope com a primeira orientagdo: uma pista a ser seguida, que levou a um dado

local da escola, onde encontravam um envelope com uma segunda pista, e assim por

diante. Percorreram varias dependéncias da escola até chegarem ao “tesouro” que

consistia em uma caixa com um exemplar para cada aluno do livro Viagem ao Centro

da Terra.

Essas pistas continham informagdes, como por exemplo: “Sou a parte da

escola que vocés mais gostam, onde podem fazer exercicios e atividades fisicas”

(ginasio de esportes), conforme descreve o diario da pesquisadora.

Ao chegarem |a, procuraram a outra pista, que estava grudada embaixo do
banco. Esta pista explicava que eles deveriam se deslocar até o local mais
saboroso da escola. Eles chegaram rapidamente a conclusdo de que era o
refeitério, procuraram a pista durante um bom tempo e ndo encontraram, pois
estavam procurando por uma pista fixada em algum local. Os alunos
disseram que nao tinha nada la. Entao falei que talvez a pista nao estivesse
fixada, perguntei o que tinha no refeitorio, eles falaram: mesa, cadeira, pia,
torneira, comida, quando o aluno falou comida perguntei quem fazia a comida
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para eles e falaram que era a merendeira. Foram correndo perguntar a ela se
tinha algum envelope com ela, e ela entregou a segunda pista para eles
(Diario da professora-pesquisadora, 2024).

A segunda pista continha a seguinte informacao: “Vocés sédo os alunos mais
antigos na escola ja estdo quase saindo dela e indo para o sexto ano, o que vOCés
podem nos dizer sobre esse tempo que passaram na escola? Temos muito o que
aprender, pois estamos na situagdo contraria de vocés”. Abaixo, observamos uma

descricdo desse momento.

Os alunos leram a pergunta, que gerou um pouco de confusdo, pois nao
sabiam em que lugar tinham que ir. Pedi que lessem a pergunta com atengao:
o que ela dizia? Um dos alunos repetiu a frase, entdo perguntei o que ela
dizia, falaram que dizia que eles eram os mais velhos. Disse ‘ok’ e perguntei:
qual a proxima informacao contida na frase? Que alguém tinha muito o que
aprender com eles porque estavam em situagcéo contraria a deles, que
estavam saindo da escola, perguntei o que era o contrario de saindo,
responderam entrando. Perguntei quem eram os alunos que estavam
entrando na escola, responderam o pré. Entdo correram para a sala do pré,
onde um dos alunos entregou a terceira pista para eles (Diario da professora-
pesquisadora, 2024).

A terceira pista trazia a seguinte informacgdo: “Converso com alunos,
pais/responsaveis, professoras, zeladoras. As vezes, estou cansada, mas procuro
sempre fazer o meu melhor’. Os alunos pensaram que era a professora-pesquisadora.
Assim, foi solicitado que eles terminassem de ler a pista, pois continha mais
informacdes: “Algumas vezes ndo estou na escola pois tenho que participar de
reunibées la na Prefeitura com a Secretaria da Educagéo, sobre algumas coisas, pois
sou a responsavel pela escola”. Descobriram que era a diretora e foram até a sala
dela, que entregou a quarta pista.

Na quarta pista, estava escrito que eles deveriam se dirigir a parte da escola
que continha muitas informagdes e onde poderiam aprender muita coisa - bastava ter
vontade de ler. Foram, entdo, a biblioteca da escola e comegaram a procurar outra
pista fixada em algum canto dela. Quando, de repente, trés alunos encontraram, em
uma prateleira, a caixa escrito “tesouro” (no inicio, eu havia dito para eles que fariamos
uma caga ao tesouro).

Abriram a caixa e nela estavam os livros Viagem ao Centro da Terra, com um
exemplar para cada aluno, adquiridos pela professora-pesquisadora para a realizagao

das atividades.
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3.3.2 Introducgao

Nesta etapa, ocorreu a apresentagcao, pela professora-pesquisadora, da
biografia do autor (Julio Verne) e da obra Viagem ao Centro da Terra.

A professora-pesquisadora perguntou aos alunos se eles achavam possivel
fazer uma “Viagem ao Centro da Terra”, os alunos responderam que seria impossivel.
Foi explicado a eles que a viagem a Lua também foi considerada impossivel durante
muito tempo, e que o homem chegou 13, sendo dito que os seres humanos sempre
demonstraram fascinio em viajar para lugares desconhecidos. Foi comentado também
essa “Viagem ao Centro da Terra” é possivel e eles perguntaram como. Entao foi
explicado que a literatura possibilita essa viagem fantastica, pautada na aventura,
despertando emocgdes, e entretendo.

Os alunos foram questionados sobre se era possivel fazer essa viagem a
partir do que ja estudaram em Ciéncias, como: as camadas que compdem a Terra, 0
corpo humano (sera que um corpo aguentaria a alta temperatura? Como fariamos

para respirar la embaixo? Como iriam se alimentar?).

Exploramos os paratextos da obra (capa, contracapa, 12 orelha, 22 orelha).
Procuramos no mapa-mundi onde fica a Franga e a cidade de Nantes, onde
Julio Verne nasceu, quantos anos ele tinha quando publicou seu primeiro livro
de sucesso, quantos anos tinha quando morreu e ha quantos anos ele
faleceu. Levantamos hipoteses sobre o texto, o que imaginavam que ia
acontecer durante essa Viagem ao Centro da Terra, quem sera que sdo os
personagens dessa viagem, que desafios encontrardo pelo caminho. Os
alunos fizeram o registro escrito das suas hipéteses. Ao final da sequéncia,
retomaram para acata-las ou recusa-las (Diario da professora-pesquisadora,
2024).

Os alunos tiveram tempo para manusear o livro, olhar os desenhos, a capa e
contracapa. Apos, a professora-pesquisadora fez a leitura da capa e da contracapa
do livro, apresentando a biografia do autor (Julio Verne) e da obra Viagem ao Centro
da Terra. Apds a leitura, os alunos levantaram varios questionamentos, como:
Quantos anos Julio Verne tinha quando escreveu o livio? Em que ano foi escrita a
obra? Ha quantos anos o livro foi escrito? Ha quantos anos Julio Verne morreu? Que
idade ele teria nos dias de hoje? Onde ele nasceu; onde fica localizado a pais e a
cidade, no mapa-mundi? Quais s&o as outras obras dele? Julio Verne casou e teve
filhos?
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As perguntas cujas respostas ndo sabiamos, procuramos na internet, como,
por exemplo, se ele teve filhos. Outras perguntas eram debatidas e compartilhadas

com a turma, conforme o excerto a seguir:

Um aluno perguntou por que iamos ler este livro e ndo um outro. Perguntei
se eles se lembravam quando estudamos, em Ciéncias, as camadas da
Terra. Eles falaram que sim. Entao, lembrei que um dos alunos perguntou se
era possivel “ir mais para dentro da Terra”. Perguntei para eles o que
achavam, e alguns alunos falaram que era impossivel, pois, nos dias de hoje,
nao temos tecnologia e equipamentos que suportem as altas temperaturas
do centro da Terra, pois nosso corpo nao aguentaria a alta temperatura,
conforme estudamos. Concordei com eles, mas perguntei se eles conheciam
alguma “viagem” que também foi considerada impossivel durante muitos
anos, mas que o homem conseguiu realizar. Um dos alunos citou a viagem a
Lua que, durante muitos anos, foi apenas um sonho e que se tornou realidade
(Diario da professora-pesquisadora, 2024).

Também foi comentado com a turma que os seres humanos sempre
demonstraram fascinio em viajar para lugares desconhecidos. Entao, foi explicado a
eles que essa “Viagem ao Centro da Terra” é possivel, e eles perguntaram como. Foi
explicado, entdo, que a literatura possibilita essa.

Os alunos ainda foram questionados sobre o que eles imaginavam que iria
acontecer durante essa “Viagem ao Centro da Terra?” Quem seriam 0s personagens
dessa viagem? Que desafios encontrariam pelo caminho?

Por fim, cada aluno recebeu um caderno para que eles fizessem anotacoes e
desenhos sobre o0 que considerasse importante na parte lida naquele dia. Apds cada

leitura, os alunos tinham um tempo para fazer o registro.

3.3.3 Leitura

A professora leu em voz alta os capitulos do livro com os alunos, que
acompanharam a leitura no exemplar que receberam. A leitura do livro ocorreu do
inicio de julho até 13 de setembro. Durante esse periodo, a professora perguntou aos
alunos se algum deles também desejava realizar a leitura, em voz alta, dos capitulos
para os colegas. Inicialmente, os alunos demonstraram timidez, mas, com o tempo,
passaram a se sentir mais seguros e comegaram a auxiliar na leitura do livro. Em cada
trecho lido, eles trocaram ideias entre si, discutindo o que acharam do texto, as

dificuldades enfrentadas pelos personagens e como conseguiam resolvé-las, além de
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refletirem sobre a presenca ou auséncia de explicagcbes cientificas nas solugdes

apresentadas.

3.3.4 1° Intervalo

Depois da leitura dos capitulos 1 a 17, e dos registros no diario de leitura
(realizados diariamente) os estudantes trocaram ideias entre si sobre o que haviam
compreendido da histéria. Essa conversa coletiva foi importante para que todos
pudessem comparar interpretagdes, esclarecer duvidas e enriquecer a experiéncia da
leitura. Ao final dessa etapa, fizemos o 1° intervalo, marcando uma pausa para
organizar o que ja havia sido lido e seguir adiante com a narrativa.

Como sugerido no Circulo de Leitura, realizamos o primeiro intervalo
assistindo ao documentario Apolo 11 — Viagem do Homem a Lua?®, disponivel no
Youtube sobre a primeira viagem do homem a Lua.

ApOs assistirem ao documentario, perguntei o que lhes chamou a atengéo?
Como foi possivel a viagem a Lua? O que foi necessario fazer para que os astronautas
conseguissem andar na Lua e conseguir respirar 1a? Sera que os preparativos para
realizar a viagem a Lua? Entao fizemos uma comparag¢ao com o livro que lemos seria
possivel realizar a “Viagem ao Centro da Terra” como os personagens fizeram, sem
nenhum equipamento adequado para suportar o calor? Como fariam para respirar la
embaixo, e a questédo da alimentagéo e da agua?

Pedi para que os alunos registrassem no diario suas observag¢des sobre o
video assistido. Seguem alguns comentarios orais feitos pelos mesmos: eles
demoraram muitos anos para consegquir viajar para a Lua; muitas pessoas trabalharam
para que os astronautas pudessem ir a Lua; foi construido um trator enorme para levar
o foguete até a base de langamento; o traje dos astronautas que era pesado e eles
tiveram que diminuir o peso (o cientista que conseguisse diminuir meio quilo, no peso
do traje, ganhava dinheiro); tiveram que diminuir o tamanho dos computadores que

iriam na viagem, pois ndo podiam ser pesados; sO dois astronautas pisaram na Lua,

3 MENDES, L.; PAGLIA, E. (Repodrteres). Apollo 11 - Viagem do homem a Lua 16 de julho 1969
(Documentario). Programa Globo Repdrter reportagem. Produgcédo Central Globo de Jornalismo (Tv
GLOBO), 1994. Disponivel em Canal C. Studio: https://www.youtube.com/watch?v=8xHvL253i54
Acesso em: 10 de junho de 2024.
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o terceiro ficou em Orbita para auxiliar os outros dois; eles ndo andam normalmente,
parece que estdo dando pulinhos; tiveram que ficar de quarentena quando voltaram.

Eles perceberam que muitas pesquisas foram realizadas, trajes e
equipamentos foram criados, para que o homem pudesse realizar a viagem a Lua,
que até entdo era impossivel. Entao um dos alunos falou “a ‘Viagem ao Centro da
Terra’ € impossivel nos dias de hoje, mas, quem sabe, daqui alguns anos, com outras
tecnologias ela seja possivel’. Comentei que talvez isso possa acontecer futuramente.

Entao fazendo uma comparacédo com o livro que estamos lendo: seria possivel
realizar a viagem ao centro da Terra como 0s personagens estao fazendo, sem
nenhum equipamento adequado para suportar o calor? Como fariam para respirar la
embaixo, e a questdo da alimentacdo e da agua? Como conseguiram, sem
equipamentos proprios, apenas com uma marreta perfurar a rocha, para conseguir
agua? Sera que isso é possivel? Eles responderam que ndo. Um dos alunos inclusive,
falou “Julio Verne ndo pensou nisso, nas explicagées cientificas”. Achei interessante
a colocagao do aluno, que conseguiu perceber que aquilo ndo era possivel, apoiando-
se nos conteudos de Ciéncias que ja haviam sido trabalhados previamente em sala
de aula, antes do inicio das atividades com os livros.

Eles fizeram os seus apontamentos, o que acharam importante no caderno,

apos assistirem o documentario. Seguem trechos desses apontamentos:

Figura 2 — Trecho do Diario de Leitura de Esmeralda
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Figura 3 — Trecho do Diario de Leitura de Esmeralda
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ALUNA-AUTORA CRISTAL

Figura 5 — Trecho do Diario de Leitura de Cristal
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- Figura 6 — Trecho do Diario de Leitura de Cristal
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Figura 7 — Trecho do Diario de Leitura de Cristal
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ALUNO-AUTOR VERNE

F|ura 8 — Trecho do Diario de Leitura de Verne
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Figura 9 — Trecho do Diério de Leitura de Verne
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Figura 10 — Trecho do Diario de Leitura de Verne
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3.3.5 2° Intervalo

Apos a leitura dos capitulos 18 a 33, os estudantes realizaram (diariamente)
anotagdes em seus diarios de leitura, registrando suas impressodes, questionamentos
e passagens significativas da obra. Ao final de cada leitura, participaram de uma roda
de conversa, em que compartilharam interpretacées e dialogavam sobre diferentes
aspectos da narrativa. Esse exercicio coletivo favoreceu a ampliagdo das
compreensdes individuais e estimulou o pensamento critico. Encerrada essa segunda
etapa, estabelecemos o 2° intervalo, com o objetivo de organizar o percurso ja
realizado e preparar o grupo para os proximos capitulos.

Apds mais alguns dias de leitura do livro, fizemos o segundo intervalo
assistindo a outro documentario disponivel no YouTube sobre a malsucedida viagem
de cinco tripulantes aos destrogos do navio Titanic (Rios, 2023)* a bordo do
submersivel de turismo da OceanGate.

Esse video foi escolhido devido a colocacéo feita por um aluno, quando a
professora-pesquisadora perguntou se seria possivel fazer uma viagem ao centro da
Terra, e o0 aluno fez o comentério de que, ao centro da Terra, ainda nao era possivel,
mas que o0 homem consegue viajar no oceano em navios, submarinos. Entao, citou a
viagem feita pelo submersivel Titan que tentava chegar aos destrogos do Titanic e
implodiu.

Assistimos a uma reportagem sobre o submersivel que desceu as
profundezas do oceano. Depois, os alunos compartilharam suas impressoes.
As falas foram muito significativas: comentaram que o “casco” do submersivel
€ menos resistente que o de um submarino, que é extremamente arriscado
realizar uma viagem daquelas, sobretudo pela limitada reserva de oxigénio —
caso algo desse errado e o grupo ficasse preso la embaixo até que o socorro
chegasse. Também pontuaram que os comandos e os sistemas de

comunicacao sdo bastante precarios (Diario da professora-pesquisadora,
2024).

Entdo a professora-pesquisadora perguntou a eles se é possivel fazer uma
viagem ao centro da Terra sem equipamentos adequados como os personagens do

livro de Julio Verne estdo fazendo? Como eles fardo para resolver algum contratempo

4 RIOS, J. (Repdrter). Viagem sem volta: entenda o que aconteceu com submarino implodido a
caminho do Titanic (documentéario). Programa Domingo Espetacular. Producdo Rede Record de
Televisao (Record TV), 2023. Disponivel em Canal Domingo Espetacular:
https://www.youtube.com/watch?v=BJ9cHinZ-ng Acesso em: 10 de junho de 2024.
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que surgir, como falta de agua, comida ou equipamentos para perfurar alguma rocha.
Falaram que isso s6 acontece por se tratar de um livro onde tudo é possivel.

ApOs assistirem a reportagem, os alunos emitiram suas opiniées sobre o que
assistiram, e foram instigados a fazer relagcdo com a viagem que o0s personagens
fazem ao centro da Terra na obra de Julio Verne. Ou seja: “Sera que os personagens
né&o encontraram nenhum empecilho, dificuldade para viajar ao centro da Terra? E t&o
facil assim viajar ao centro da Terra, como relatado no livro?” Anotaram as respostas

no caderno.

3.3.6 3° Intervalo

Apos a leitura dos capitulos 34 a 45, os estudantes participaram de um
momento de socializagdo em grupo, no qual puderam dialogar sobre as diferentes
interpretacdes da obra. Essa etapa contribuiu para o desenvolvimento de uma leitura
critica e compartilhada, permitindo que cada aluno articulasse sua compreensdo com
a dos colegas. Concluido esse processo inicial, realizou-se o 3° intervalo, a fim de
sistematizar as reflexdes produzidas e preparar a turma para a continuidade do
percurso de leitura.

Os alunos entdo assistiram ao filme Viagem ao Centro da Terra (Brevig,
2008)° e conversamos, fazendo uma andlise, comparando as semelhancas e as
diferencas entre o livro e o filme Viagem ao Centro da Terra. Os alunos foram
questionados se eles sabem a que tipo de narrativa pertence o livro Viagem ao Centro
da Terra, e qual o género literario (comédia, terror, ficcao cientifica).

Conforme registrado no Diario da professora-pesquisadora (2024), os alunos
realizaram diversas observagbes comparando o livro e o filme, destacando
semelhancgas, diferengas e aspectos que chamaram sua atencéo durante a leitura e a

exibicdo. Abaixo algumas dessas observagoes:

e No livro, os personagens principais, que vivem toda a aventura embaixo da
Terra, sdo apenas trés. No filme, o numero de personagens principais

aumenta: sdo mais ou menos dez personagens. Um aluno fez o seguinte

3> VIAGEM ao Centro da Terra - o filme. Direcao: Eric Brevig. EUA: New Line Cinema, 2008. 1 DVD
(94 min).
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comentario: “é dificil fazer um filme s6 com 3 personagens, tem que ter mais
pessoas para ficar interessante”;

Observaram que no livro os personagens principais sdo todos homens, e
nao tem nenhuma mulher. Ja no filme, a equipe de militares é formada
apenas por mulheres. Um aluno comentou que, na época que Julio Verne
escreveu o livro, a sociedade era machista, talvez por isso que nao teve
nenhum personagem feminino ocupando um papel de destaque no livro,
diferente do filme, que foi feito anos depois;

Perceberam que no filme existe uma explicagdo como eles chegaram ao
centro da Terra. A equipe de militares chegou ao centro da Terra pelo
teletransporte, e a equipe que foi resgatar chegou com um equipamento
(tipo tanque) que perfurou as camadas da Terra utilizando o calor dela como
fonte de energia para se locomover. Os alunos falaram que o filme tinha
uma explicacao cientifica para explicar como os personagens chegaram ao
centro da Terra, diferentemente do livro, onde os personagens entraram
pela boca de um vulcao extinto e comecaram a descer até o centro da Terra;
No filme, o equipamento utilizado como transporte suporta altas
temperaturas, sem que isso afete a temperatura interna onde estdo os
tripulantes. Ja no livro, a explicagdo dada € que, como eles estdo descendo
devagar, o corpo vai se acostumando gradativamente com o aumento da
temperatura, o que contraria as explicacdes cientificas, que relatam que a
temperatura é muito alta;

No livro, os personagens encontraram animais pré-historicos extintos como
dinossauros, animais marinhos gigantes, e no filme eles também
encontraram dinossauros.

O filme nao tem tantos detalhes como no livro. A professora-pesquisadora
perguntou se essas informagdes que nao estao no filme fazem falta para
compreender a ideia geral sobre o0 assunto tratado. Os alunos falaram que
nao, e que o filme ndo tem como retratar tantos detalhes, pois, senéo,
seriam muitas horas de filme.

No livro, o acontecimento que deu origem a viagem dos personagens foi um
pergaminho encontrado em um livro antigo, achado por um dos
personagens, no filme foi uma viagem malsucedida realizada pelo

teletransporte que levou uma equipe de militares para o centro da Terra.
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Como eles nao tinham como voltar (pois o equipamento deles quebrou),

uma outra equipe tinha que resgata-los.

Foi explorado também o género ficgao cientifica (vocabulario, ambientagéao,
aventuras). A ficgao cientifica € um género literario que engloba histdrias ficticias, mas
que se propdem a fantasiar sobre algo possivel, mesmo que nao o seja no presente.
Além disso, ja havia sido trabalhado com os alunos as camadas da Terra (por meio
de uma maquete com massinhas, compondo as camadas da Terra). Era esperado
que os alunos fizessem relagao de que nao é possivel viajar ao centro da Terra sem
equipamentos, para que 0 nosso corpo nao seja afetado pela pressao, temperatura
etc.

Apos assistir ao filme, os alunos ficaram ansiosos para terminar de ler o livro
e saber qual seria o final: se os personagens também conseguiriam voltar vivos para
a superficie da Terra ou se morreriam la embaixo.

Finalizamos a leitura do livro e eles se surpreenderam com o final; varios
alunos comentaram que ficaram decepcionados porque 0s personagens nao
conseguiram chegar ao centro da Terra e foram devolvidos para a superficie pelo

vulcao.

3.3.7 Interpretacao

Apos assistirem ao filme Viagem ao Centro da Terra, foi conversado com os
alunos e solicitado que relatassem o que acharam de parecido no filme e no livro, o
que é diferente (ver se eles conseguiram perceber que no filme nao tem tantas
informacdes, detalhes como no livro, e se essas informagdes fazem falta para
compreender o contexto geral sobre o assunto tratado). Anotaram as consideragdes
importantes no diario de leitura.

Retomamos o registro escrito das suas hipéteses, elaboradas no més de
julho, para avaliar a sua pertinéncia apos a leitura e interpretacéo da obra.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, estavamos estudando os géneros
textuais, entdo a professora-pesquisadora perguntou que tipo de narrativa o livro
Viagem ao Centro da Terra pertence. Explicou que é um género textual chamado

ficcado cientifica, que difere das fabulas, dos contos e de outros géneros, pois sao
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narrativas que exploram conceitos cientificos e tecnoldgicos, baseando-se em fatos
reais e imaginativos, evitando o uso do sobrenatural, que € comum na fantasia.

Exploramos o género ficcdo cientifica, atentando ao vocabulario
caracteristico, aos tipos de ambientagéo (geralmente em espacos desconhecidos ou
futuristas) e as tramas centradas em descobertas, avangos cientificos ou viagens
extraordinarias. A ficgao cientifica € um género literario que, embora trate de situacdes
imaginarias, esta ancorada em possibilidades tedricas ou especulativas, baseando-se
muitas vezes em conhecimentos cientificos existentes ou projetando
desenvolvimentos tecnolégicos que ainda nao se concretizaram. Ou seja, ela cria
narrativas que, embora ficticias, buscam imaginar o que poderia vir a ser possivel,
mesmo que ainda n&o o seja no momento atual.

Essa caracteristica torna o género especialmente interessante para o trabalho
pedagogico interdisciplinar, pois permite relacionar fantasia e ciéncia, imaginagao e
conhecimento, favorecendo a reflexdo critica dos estudantes sobre os limites e as
possibilidades do saber humano.

Os alunos receberam, em folha impressa, um roteiro para a elaboragao do
seu texto literario, contendo um elenco de itens que deveriam responder, com o
objetivo de auxiliar no planejamento do texto, conforme registrado no diario da
pesquisadora (2024). A professora foi conversando sobre cada item, esclarecendo
duvidas e incentivando os alunos a fazerem perguntas. Dava-se tempo para que todos
respondessem antes de passar para o proximo item, garantindo compreensao e

participacao de todos durante a atividade.

° Género: A ficcao cientifica € um género literario que engloba
histdrias ficticias, mas que se propdem a fantasiar sobre algo possivel, mesmo
gue n&o o seja no presente.

° Baseada em quais historias que vocé ja leu antes ou fatos reais
que conheceu.

° Tema (crescimento, relagdes familiares, amizade, morte, poder,
beleza...).

° Tom da narrativa (tragico, humoristico, lirico...).

° A narrativa tera relacdo com o presente, com o seu mundo, com

0 seu cotidiano?
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) Escolha as principais palavras deste contexto para incluir no seu
texto.

° Personagens: protagonista, antagonista, acessorio (descreva
suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas).

° Quem sera o narrador?

° Onde a histéria se passa? Como era o lugar?

° Qual a situagao inicial?

° Qual o problema da histéria? Como o problema surgiu?

° Quais as consequéncias desse problema para o personagem?

° Como o problema sera resolvido? Lembre-se que a historia nao
pode ser resolvida por "passes de magicas". Tem que haver coeréncia entre
inicio, meio e fim.

° O fim é instigante para o leitor? Provoca duvida porque esta em
aberto; ou faz rir; ou provoca os sentimentos do leitor...

° Nao esqueca que a historia tem que parecer real.

) Pense em como deixar o enredo envolvente para o leitor.

Responderam item por item, e expliquei que poderiam fazer mudancas,
acrescentar informagdes, personagens durante a escrita, mas que este roteiro seria o
ponto de partida para o inicio do texto.

Foi possivel perceber, pela colocagdo dos alunos, que eles nunca tinham
elaborado um texto dessa forma, organizando as informa¢des antes de escrever. Um
dos alunos perguntou: “Mas nao é sé escrever, professora? Por que temos que fazer
isso?” Expliquei que, ao estruturar essas informagdes previamente, a escrita do texto
se tornaria mais clara e organizada. Essa estratégia mostrou-se muito util, e os alunos
gostaram de montar esse roteiro antes, pois isso os ajudou significativamente durante
a producéo do texto final.

Os estudantes elaboraram o texto. Foi muito interessante as perguntas que
eles fazem, como por exemplo: “Ndo da para comecgar a histéria com ‘Era uma vez”,
pois isso é conto de fadas, tem de inventar uma roupa que aguente calor, frio para ir
em um planeta muito perto ou muito longe do sol; tem que inventar um equipamento
que retire oxigénio da agua para viajar para uma cidade que fica embaixo da agua;

um equipamento que aguente o calor para poder viajar até o centro da Terra. Eles
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fizeram relagdo com o que foi estudado em Ciéncias. A seguir discuto sobre outras

etapas da intervencao docente.

3.3.8 Elaboracado de um diario de leitura

O diario de leitura € uma ferramenta para a leitura critica de textos. Com a
pratica do diario de leitura, o aluno podera ter uma atitude de leitor ativo, interativo e
critico diante dos textos, o que pode ajuda-lo a ter opinido mais segura e
fundamentada sobre o texto lido. Ele ndo é uma atividade a ser desenvolvida
exclusivamente na sala de aula. Pelo contrario, deve ser iniciada pelo professor junto
aos seus alunos na sala de aula (nas aulas de leitura, por exemplo), mas deve se
estender para casa, como uma pratica de estudo que acompanhara o estudante pela
vida escolar afora, desde o ensino fundamental até a carreira universitaria.

Os objetivos para esta etapa foram os seguintes: 1) levar os alunos a pratica
da leitura critica do texto; 2) desenvolver nos alunos técnicas de "dialogos" com o texto
lido; 3) motivar os alunos a manterem contato com a leitura e, ao mesmo tempo,
incentivar a escrita: indiscutivelmente, praticas sociais de fundamental importancia no
mundo contemporaneo. Na narrativa do diario da pesquisadora, percebemos esse

processo de escrita.

Perguntei aos alunos se eles sabiam o que era um diario; se ja tinham visto
algum, da mae ou irma. Alguns falaram que sim, outros que nunca tinham
visto. Conversei, explicando o que é um diario, qual o objetivo dele. Um diario
de leitura serve para guardar as leituras que vocé ja fez, suas impressdes
sobre o livro. Quem nunca leu um livro e se esqueceu completamente do
enredo? Isso é algo normal, ja que com a vida atribulada, as vezes temos
dificuldade de guardar histérias na nossa meméria de longo prazo, mas o ato
de escrever no papel nos ajuda a reter informagées. Mesmo quando um livro
é maravilhoso e incrivel, nés tendemos a esquecer dele, ou nao lembrar de
detalhes. Nesse ponto, os diarios de leitura sdo uma 6tima forma de poder
lembrar de histérias, de pensamentos e impressdes que tivemos. Entreguei
para cada aluno um caderno encapado com papel grafite marrom (no livro
Viagem ao Centro da Terra os desenhos sdo todos em preto e branco, a ideia
foi deixar o caderno com a mesma caracteristica). Nele foram anotadas as
observagbes, os comentarios, as duvidas etc., acerca da leitura que farao.
Esclareci para eles que o "diario de leitura" ndo € um diario intimo, isto €,
aquele em que se escreve sobre a vida, e sim um diario reflexivo de leitura
(Diério da pesquisadora, 2024).

Ficou claro que os alunos néo se preocupassem tanto com o “certo” ou o
“errado”, pois tudo o que se pensar ao ler o texto deveria ser registrado, duvidas diante

da leitura, reflexdes sobre as dificuldades com a leitura e tentativas de compreender
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suas causas ou, mesmo, reflexdes sobre o processo de leitura ou sobre o que foi lido.
O mais importante é que diario de leitura é algo feito para eles, para guardar o que
acharam importante, deve ser pratico e que sintam vontade, prazer de trabalhar nele.
Expliquei que aquele aluno que gosta de desenhar ficasse a vontade para fazer
desenhos ou colagens que lembrasse alguma parte do livro, suas primeiras
impressdes, 0 que achou dos personagens, se o enredo da histéria é atraente,
despertou sua curiosidade, o que gostou do livro que leu.

No fim de tudo o diario de leitura € algo para ter lembrangas do livro que vocé
leu, logo, € importante que vocé se divirta ao elabora-lo. Cada aluno elaborou o seu

diario de leitura.

3.3.9 Planejamento e escrita do texto literario — formag&o do aluno-autor

Os alunos foram convidados a criar sua proépria historia de ficgao cientifica,
constituindo-se em uma importante etapa do processo formativo do aluno-autor.
Nessa etapa, a mediacao didatica também sera imprescindivel para que ocorra, de
fato, a assuncgéo da autoria, conforme Orlandi (1996). N&o € um processo espontaneo
e imediato, mas a repeticdo tende a potencializar essa formacao.

Eles receberam um elenco de itens a serem respondidos (esqueleto de ideias);
o objetivo foi a elaboracao do planejamento do texto ( como explicado anteriormente).

Seguem trechos do roteiro de ideias respondidas pelos estudantes:



Figura 11 — Trecho do Roteiro de ideias

Género - Ficgao cientifica

O que é ficgdo clentifica?

Aficgdo cientifica é um género literario que seé baseia em especulagoes
cientificas e aborda conceltos que extrapolam o conhecimento cientifico e a
tecnologla. Esse tipo de narrativa costuma desenvolver realidades alternativas/paralelas,
viagens no tempo, situagBes espaciais, avangos tecnolégicos, inteligéncia artificial, entre
outros temas relacionados a ciéncia e a tecnologia.

E bem comum, inclusive, que as obras desse universo reflitam sobre o impacto da
ciéncia e da tecnologia na sociedade, com debates éticos, filoséficos e sociais acerca
desses avangos.

Vale lembrar que o teor cientifico é o elemento necessario para fazer com que o género
se diferencie da fantasia, em que as situagdes e os personagens podem ser fantasticos e

imaginativos — como o mundo de magia de Harry Potter.

Quais sdo as caracteristicas da ficgao cientifica?

Geralmente, a ficgédo cientifica parte de mundos, futuros ou cendrios alternativos, que
sempre sdo descritos de maneira racional. Ou seja, nada é fantasioso, mas baseado em
avangos tecnoldgicos e cientificos que podem vir a acontecer.

Vale lembrar que as caracteristicas do género nao precisam existir obrigatoriamente em
conjunto, mas podem ser somadas umas as outras.
Algumas das principais particularidades da ficgao cientifica sao:
o Criagao de mundos, futuros e cenarios alternativos possiveis de maneira racional:
0 Ambientagdo no futuro, em linhas do tempo alternativas ou passado histérico;
o Emprego de elementos de aventura, suspense, drama, comédia e romance, embora
néo sejam o foco principal;
o Desenvolvimento de principios cientificos novos ou contraditérios as leis da fisica,
como viagem no tempo;
o Reflexdes sobre o impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade;
o Inclusdo de personagens alienigenas, mutantes, roboticos, holograficos, androides e
seres que desafiam a evolugao humana;
o Criag&o de universos paralelos, outras dimensées € a viagem entre realidades;

0 Uso de cenarios espaciais ou de tecnologias plausiveis;

90
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Figura 12 — Trecho do Roteiro de ideias de Esmeralda '
Género (A ficcao cientifica & um género literario que engloba histérias ficticias ma que se

propdem a fantasiar sobre algo possivel, mesmo qué NA0 O seja no presente.
Baseada em quais histérias que vocé Ja leu antes ou fatos reals que conhecey,
Tema (crescimento, relagoes familiares, amizade, morte. poder, beleza...),
Tom da narrativa (tragico, humoristico, lirico...).

Escolha as principais palavras deste contexto par
A narrativa tera relagdo com o presente, com 0 seu mundo, com o seu cotidiano?

a incluir no seu texto,

Personagens: protagonista, antagonista, acessorio (descrever suas Caracteristicas fisicas
e psicologicas).
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Quem sera o narrador?

« Qual o problema da histéria? Como o problema surgiu?

Fonte: Esmeralda (2024).



Figura 13 — Trecho do Roteiro de ideias de Esmeralda
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» Como o problema sera resolvido? Lembre-se que a histéria ndo pode ser resolvida por
"passes de magicas". Tem que haver coeréncia entre inicio, meio e fim.
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Pense em como deixar o enredo envolvente para o leitor.

NAO ESQUEGCA QUE A HISTORIA TEM QUE PARECER REAL.
Fonte: Esmeralda (2024).
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Figura 14 — Trecho do Roteiro de ideias de Verne
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Figura 15 — Trecho do Roteiro de ideias de Cristal
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Figura 16 — Trecho do Roteiro de ideias de Cristal
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Fonte: Cristal (2024).

A medida que escreviam suas producdes, a professora-pesquisadora

acompanhou de perto o processo, realizando a leitura atenta de cada texto. Em uma

folha a parte, fez anotacdes especificas e elaborou questionamentos direcionados,
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com o intuito de provocar reflexdes e instigar os estudantes ao aprimoramento de suas
ideias e argumentos. A intengdo ndo era apenas corrigir aspectos gramaticais ou
estruturais, mas, sobretudo, fomentar o olhar critico e autoral dos estudantes em
relagdo a propria escrita. Essa escuta sensivel e interventiva fez parte de uma
abordagem dialdgica, na qual o texto do aluno € valorizado como ponto de partida
para avangos mais significativos, promovendo o exercicio da reescrita como

oportunidade de crescimento e aprofundamento do pensamento.

3.3.10 Reescrita

Apos receberem as devolutivas da professora-pesquisadora, os alunos
realizaram a reescrita ou o aprimoramento de seus textos, considerando as
observagoes e os questionamentos propostos. Durante esse processo, tiveram a
oportunidade de dialogar com a professora, expondo seus argumentos e justificando
suas escolhas textuais. Esse momento de escuta mutua possibilitou que os
estudantes, com base em reflexbes e trocas significativas, realizassem a
reestruturacao de seus textos. Assim, o trabalho com a reescrita foi marcado por um
exercicio de autoria consciente, no qual os alunos revisitaram suas ideias,
reorganizaram estruturas, ampliaram argumentos e refinaram o vocabulario utilizado.
O processo nao foi compreendido apenas como uma corregao técnica, mas os alunos
passaram a entender a escrita como um processo reflexivo e autoral, permitindo que
cada um percebesse sua evolucdo como escritor e desenvolvesse autonomia na
producao textual.

Concluida a etapa de revisao, cada aluno transcreveu a versao definitiva de
seu texto em folhas especificas que foram encadernadas, confeccionando o livro que

levaram para casa.

3.3.11 Apresentacgao das suas historias

Perguntei aos alunos se eles gostariam de fazer uma apresentagao para os
pais e responsaveis, explicando como se deu o desenvolvimento do trabalho. Na
apresentacao, contaram sobre as etapas do projeto: desde a leitura do livro, passando
pelas anotacdes no caderno, discussdes em sala e reescritas, até a producéo final de

seus textos. Esses relatos tiveram o objetivo de tornar visivel o percurso de
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aprendizagem, permitindo que os familiares compreendessem o envolvimento e a
construcdo do conhecimento ao longo do processo, ao mesmo tempo em que
contribuiram para que os proprios estudantes reconhecessem seu papel como autores
e refletissem sobre sua evolugao e participacado na producao textual.

Organizamos a sala de aula expondo a produgao que eles realizaram.

3.3.12 Devolutiva do trabalho aos pais e responsaveis

No dia 6 de dezembro de 2024, a professora-pesquisadora recebeu os pais e
responsaveis na escola para realizar a devolutiva do trabalho desenvolvido com os
alunos ao longo do projeto. Durante o encontro, foi feita uma explanacao detalhada,
na qual a professora apresentou todas as etapas da atividade: desde a leitura e
discussao do livro literario, passando pelas anotagdes e reflexdes registradas nos
cadernos, até o processo de producgao, revisdo e reescrita dos textos pelos alunos.
Também foi destacada a participacéo ativa e envolvida das criancas em cada fase,
com énfase na escuta, no protagonismo e na autoria que marcaram O percurso
formativo.

Apos essa contextualizagao, os alunos realizaram uma apresentagao oral de
suas producdes, compartilhando com os presentes o0 que aprenderam e como
vivenciaram a experiéncia de serem autores. Em seguida, organizamos uma
exposigao com os textos encadernados para que os pais e responsaveis pudessem
visualizar concretamente o trabalho realizado. Esse momento de socializagao foi
significativo tanto para os estudantes, que se sentiram valorizados, quanto para os
familiares, que puderam reconhecer o esforgo, a criatividade e o crescimento dos
filhos.

3.4 CORPUS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A pesquisa contou com 18 estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental,
Cujos pais ou responsaveis autorizaram a participagao na pesquisa, bem como deram
0 assentimento em participar dela.

Para constituir o corpus de analise, seguimos os seguintes critérios: |) alunos
que participaram de todas as atividades; Il) alunos que produziram desenhos; lll)

alunos que desenvolveram uma narrativa ficcional autoral.
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Por fim, a producao de dados sobre a percepgao dos alunos em relacéao a
leitura do livro e a participagao nos circulos de leitura foi analisada de forma visual por
meio da transformagdo das respostas obtidas em graficos. Esse procedimento foi
adotado para evidenciar claramente os dados, permitindo uma analise mais objetiva
das experiéncias educacionais dos estudantes. A partir desses graficos, € possivel
realizar uma analise aprofundada das interpretagdes dos alunos, levando em conta a
mobilizacdo da literatura no aprendizado de Ciéncias e o impacto dos circulos de
leitura no estimulo a compreensao e a producéao textual.

Durante o desenvolvimento da sequéncia de letramento literario, os alunos
foram convidados a produzir textos autorais inspirados na leitura da obra Viagem ao
centro da Terra e nas discussdes promovidas nos circulos de leitura. Essa proposta
teve como finalidade estimular a criatividade, a autoria e a articulagao entre linguagem
literaria e conhecimentos cientificos, favorecendo a constru¢ao de narrativas ficcionais
que incorporassem, de forma critica e significativa, os conteudos explorados nas aulas
de Lingua Portuguesa e Ciéncias. A seguir, apresenta-se o Quadro 2, no qual constam
os titulos das obras produzidas pelos alunos, sendo a escolha dos nhomes dos alunos-

autores realizada pelos proprios estudantes.

Quadro 2 — A producéo textual em escrita literaria dos alunos

Aluno-autor Nome do livro de ficcao produzido
Alok Viagem
Barcelona A viagem para Inglaterra que deu errada
Cora A viagem ao mundo paralelo de cogumelo
Cristal Viagem a Neturno
Dark Viagem no tempo
Diamante A viagem a Jupiter
Esmeralda Viagem ao fundo do Mar
Fox A viagem a Marte
Margarida A viagem a Marte
Palmeira | A viagem ao planeta estranho
Palmeiras A viagem a Plutéao
Professor Viagem para outra galaxia
Roxa A viagem ao centro da Terra
Safira A viagem ao formigueiro
Verne Viagem a Netuno
Violeta A viagem para Urano
Violeta | A viagem
Aluno X Uma maquina do tempo

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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As categorias para analise dos livros dos alunos (ciéncia, o cientista e o fazer
ciéncia) foram inspiradas nas categorias propostas por Leandro e Knépker (2023),
que, a partir de uma analise minuciosa dos enunciados recorrentes em Viagem ao
Centro da Terra, indicam que a obra pode ser analisada por meio de trés
questionamentos, da seguinte forma:

a) O que é ciéncia? Segundo os autores, a ciéncia é entendida como um
conjunto de saberes sistematicos que busca compreender o mundo natural e suas
leis. Eles destacam que a ciéncia € um processo continuo de descoberta e
investigacao, frequentemente impulsionado por questbes praticas e desafios
inesperados, que exigem curiosidade e exploracao constantes (Leandro; Knopker.
2023). A partir desse questionamento os livros dos alunos foram analisados pelo
sentido chamado “a ciéncia”.

b) Quem faz ciéncia? Os autores destacam que o cientista é alguém com um
compromisso com a investigacdo e uma determinagdo implacavel para alcangar
respostas, independentemente das dificuldades ou das limitagdes impostas pela
realidade. Os cientistas sao vistos, portanto, como exploradores do desconhecido,
impulsionados pela curiosidade e pelo desejo de ampliar o conhecimento humano
(Leandro; Knopker. 2023). Na analise dos livros dos alunos essa descricdo foi
aproximada pelo sentido “o cientista”.

c¢) Como se faz ciéncia? Os autores afirmam que a ciéncia é construida a partir
da experimentagdo, observacao rigorosa e hipdteses testaveis. Nesse contexto, o
processo cientifico € ilustrado por uma jornada empirica, onde os individuos,
fundamentados em observagdes e analises criticas, fazem descobertas progressivas.
O método cientifico, para os autores, caracteriza-se pelo raciocinio logico e pela
interpretacdo de dados ao longo do caminho, sendo que a experiéncia pratica e o
ceticismo saudavel desempenham papéis essenciais nesse processo (Leandro;
Knopker. 2023). A escrita do aluno foi analisada no sentido do “fazer ciéncia”

Quanto aos procedimentos de analise, informo que foram selecionados
trechos digitalizados dos livros dos alunos, aos quais foram adicionadas legendas com
corregdes gramaticais, sem, contudo, alterar os sentidos originais dos textos. Esses
dados, gerados a partir dessas intervengdes, serdo objeto de analise no proximo

capitulo.
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4 A PRODUGAO DA LEITURA E ESCRITA LITERARIA PELOS ALUNOS EM
AULAS DE CIENCIAS: ENTRELACES E DISCUSSOES

O capitulo que segue apresenta os principais resultados, bem como as
analises e discussdes desencadeadas pela pesquisa envolvendo a leitura e a escrita
literaria nas aulas de Ciéncias. Para tanto, os resultados sdo organizados em duas
abordagens nado excludentes: a) sobre as percepgbes da literatura e dos Circulos de
Leitura, na qual se expdem os dados produzidos por meio do questionario aplicado ao
final das atividades realizadas com a turma; e b) sobre os livros produzidos pelos
alunos-autores, com base nos exemplos de materialidades produzidas pela turma ao

longo da pesquisa.

4.1 SOBRE AS PERCEPCOES DA LITERATURA E DOS CIiRCULOS DE LEITURA

As reflexdes de Rildo Cosson (2020) sobre circulos de leitura e letramento
literario apontam que os circulos de leitura promovem o letramento literario ao integrar
leitura, escrita e oralidade em um ambiente coletivo. A troca de interpretacbes e
experiéncias entre os alunos transforma a leitura em uma pratica social e critica,
incentivando o prazer pela leitura e a construcado de sentidos compartilhados. Assim,
a adogao de um Circulo de Leitura no 5° ano contribui tanto para a formacgao de leitores
criticos quanto para a ampliacdo do repertério literario e cientifico dos alunos,
articulando conhecimento, imaginacao e reflexao.

O critério de selegao das obras também é determinante: textos desafiadores
promovem a construcdo de sentido e permitem que os alunos avancem em um
itinerario de leituras progressivamente mais complexas. No caso da obra Viagem ao
Centro da Terra, de Julio Verne, os conteudos de Ciéncias previamente trabalhados
facilitaram que os alunos relacionassem conhecimentos cientificos a narrativa,
enriquecendo sua compreensao e interpretagédo do texto.

A primeira questao da pesquisa (O que vocé achou do livro?) aborda a reagao
dos alunos ao livro, uma questao fundamental para entender o impacto da leitura na
formagéao do sujeito leitor.

Como pode ser observado no Grafico 1 a seguir, a maioria dos alunos (14 de
17) afirmou ter gostado muito do livro, enquanto apenas dois indicaram que gostaram

um pouco, e um aluno nao respondeu. Este dado sugere que, ao contrario do que
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muitos poderiam esperar de um ambiente educacional, onde o livro poderia ser visto
como uma imposigao, o material foi bem aceito pelos participantes devido ao trabalho
realizado em sala de aula. Essa aceitagao revela o potencial da literatura como
recurso pedagogico, e também a importancia da mediagcado docente, que possibilitou
transformar a leitura em uma experiéncia significativa, despertando prazer,

envolvimento e engajamento critico dos estudantes no processo educativo.

Grafico 1 — As percepgdes sobre o livro

O QUE VOCE ACHOU DO LIVRO?

N&o opinou

Gostei mais ou menos 5.9%
1.8%

Gostei muito
82.4%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Como observado, podemos dizer que a literatura tem um papel transformador
na formagdo da subjetividade do leitor. Ao contrario do conteudo puramente
informativo, a literatura pode oferecer a oportunidade de provocar sensagdes,
questionamentos e uma identificagdo profunda com a trama. A escolha do livro parece
ter cumprido essa fungao, estimulando o gosto pela leitura. No entanto, ndo podemos
deixar de considerar que a obra também envolveu criticas, especialmente em relagéo
ao final da trama, o que constitui um aspecto fundamental da Analise de Discurso
(AD), ao problematizar as formas de ler — no sentido de, aqui, tanto aceitar o livro,
como também perceber como os alunos negociam a producédo de sentidos com o

texto, avaliando os significados atribuidos a ele.
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Em relagdo a outra pergunta do questionario, sobre o que os alunos mais

gostaram de ler na historia, o Gréfico 2 ilustra alguns dados.

Grafico 2 — Os interesses no livro

O QUE VOCE MAIS GOSTOU NO LIVRO?

Gostei dos personagens
5.9%

Gostei da viagem
23.5%

Gostei da histéria
o

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A maior parte dos estudantes (70,6%, 12) destacou a histéria como o principal
aspecto de que mais gostaram, o que esta em consonancia com a ideia de que o
enredo € uma das chaves para a conexdo emocional com o leitor. A ideia de viajar
(23,5%, 4) também foi citada, possivelmente como uma referéncia ao escapismo
proporcionado pela leitura ou ao desejo de explorar outras culturas e mundos, como
€ comum nas narrativas de ficgdo. Apenas um aluno (5,9%) destacou os personagens,
0 que pode indicar que, no caso desse livro, os elementos narrativos ou tematicos
tiveram mais peso do que as figuras representativas da historia.

A leitura de literatura pode ser vista como um processo de producéo de
multiplos significados, em que o leitor € convidado a interpretar e desenvolver novas
leituras. O fato de que "gostar da historia" foi predominante mostra que a narrativa é
bem estruturada e favorece o engajamento dos alunos em compreender o texto,

atendendo a interatividade do leitor, segundo a qual ele ndo é apenas um receptor
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passivo do conteudo, mas se envolve ativamente na interpretacdo e construgao de
sentido do texto.

Esse tipo de envolvimento, portanto, evidencia uma relacdo mais dinamica
entre autor e leitor. Em vez de um simples fluxo de informagdes de um para o outro,
ha uma troca de significados e experiéncias, na qual o leitor & parte integral da
formagao da experiéncia literaria. A historia, entdo, ndo é apenas um conteudo a ser
consumido, mas um espacgo onde o leitor € um agente ativo na criagdo de seu proprio
entendimento.

Essa dinamica é fundamental na literatura contemporanea, que, muitas vezes,
busca uma maior conexdo com o publico, seja por meio de personagens mais
complexos, enredos que provocam reflexao ou estruturas narrativas que incentivam a
participacao do leitor.

No que toca a facilidade ou dificuldade de compreensao do texto, o Grafico 3

apresenta alguns resultados.

Grafico 3 — As percepgdes da compreensao

VOCE ACHOU O LIVRO FACIL DE
ENTENDER?

Né&o opinou
5.9%

Mais ou menos
17.6%

Na&o
5.9%

Sim
70.6%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A questao sobre a facilidade de compreensao do livro revela que a maioria
dos alunos (12) considerou o texto facil de entender, o que pode indicar que o texto
foi acessivel. A presenca de trés respostas que indicaram que o livro foi apenas “mais
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ou menos” facil de entender pode sugerir que a linguagem ou os conceitos abordados
no livro apresentaram algum nivel de complexidade para esses alunos. A resposta
negativa (um aluno) pode ser entendida, em termos de Analise de Discurso, como
uma resisténcia a compreensao ou um tipo de discurso silenciado — talvez o aluno n&o
se tenha sentido confortavel ou preparado para compreender totalmente o conteudo.

A literatura tem a capacidade de abordar temas complexos de forma simbdlica
e indireta, usando metaforas, analogias e narrativas que permitem ao leitor construir
o conhecimento de forma mais gradual. A literatura contribui para a formacao
humanistica ao permitir o contato com experiéncias humanas diversificadas, muitas
vezes expressas por meio de ficgdes que evocam reflexdes profundas. Assim, uma
obra literaria que versa sobre o impacto de uma descoberta cientifica pode nao
apresentar os aspectos técnicos do conteudo, mas revelar suas implicagdes sociais e
humanas. Ao enfatizar as dimensdes emocionais e éticas, a literatura favorece uma
compreensao mais sensivel dos temas cientificos e oferece uma experiéncia estética
e cognitiva que vai além da abordagem puramente técnica.

A literatura transmite informacdes e estimula o pensamento critico e reflexivo.
Conforme aponta Cosson (2022), o trabalho com textos literarios em sala de aula
amplia a capacidade de leitura do mundo, instigando o aluno a interpretar, questionar
e posicionar-se diante das questdes levantadas. Nesse sentido, ao explorar narrativas
que tangenciam conteudos cientificos, o educador cria um espaco de reflexao
acessivel e interativo, favorecendo um aprendizado mais profundo e significativo.

Outro ponto fundamental € o potencial da literatura para despertar o interesse
dos alunos por temas que, de outra forma, poderiam parecer distantes ou aridos.
Narrativas que misturam ficcdo cientifica com conceitos cientificos reais podem
despertar a curiosidade sobre tépicos cientificos e, ao mesmo tempo, sensibilizar para
a importancia da exploragao cientifica no mundo moderno. A historia ensina sobre
ciéncia, mas também incita questdes filosoficas e existenciais que, por sua vez, podem
gerar debates produtivos no ambiente escolar.

Quando bem trabalhada no contexto educacional, a literatura pode
desmistificar temas complexos, tornando-os mais acessiveis, envolventes e
significativos para a aprendizagem. Ela tem o poder de conectar as Ciéncias com o
cotidiano dos alunos, ao mesmo tempo em que preserva seu carater artistico e
interpretativo. Ao remover a ideia de que a literatura é algo "dificil" e, em vez disso,

apresenta-la como uma ferramenta de ampliacao do pensamento, a educagao pode
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se tornar mais inclusiva, estimulante e capaz de integrar areas do saber de maneira
criativa e significativa.
O Gréfico 4 apresenta percepcdes da turma em relacado a possibilidade de a

literatura propiciar a aprendizagem de Ciéncias.

Grafico 4 — A literatura como meio de aprendizagem de Ciéncias

FOI MAIS FACIL APRENDER OS CONTEl:JDOS DE
CIENCIAS ATRAVES DE LIVROS LITERARIOS?

Néo opinou
5.9%

Mais ou menos
17.6%

Né&o
5.9%

Sim
70.6%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A implementacao de livros literarios nas aulas de Ciéncias tem mostrado um
grande potencial para despertar o interesse dos alunos, como demonstrado pela
pesquisa em questdo, que revelou que a maioria dos estudantes (14) expressou
interesse em aprender conteudos cientificos por meio da literatura. Esse resultado
corrobora a finalidade da interdisciplinaridade como uma estratégia pedagodgica, a
medida que ela proporciona uma integracao de diferentes campos de conhecimento,
como literatura e ciéncia, para promover um aprendizado mais holistico e significativo.

A literatura, quando mobilizada de forma consciente e estruturada no contexto
educacional, permite que conceitos cientificos sejam apresentados de maneira mais
natural e contextualizada. Em vez de tratar os conteudos cientificos de forma isolada
e abstrata, a literatura os insere em um enredo, proporcionando uma vivéncia dos
conceitos dentro de uma narrativa emocionalmente rica e intelectualmente envolvente.

Esse tipo de abordagem facilita a assimilagdo do conhecimento, uma vez que as
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historias literarias tém a capacidade de conectar os conteudos cientificos ao cotidiano,
as experiéncias e as emocgodes dos alunos, promovendo, assim, uma aprendizagem
mais integrada e relevante.

Essa perspectiva encontra ressonancia na Analise de Discurso de linha
francesa, especialmente na obra de Eni Orlandi (2012), ao considerar que o sentido
nao esta dado de forma transparente no texto, mas é construido a partir do que esta
dito e, sobretudo, do que esta subentendido. A leitura, sob esse viés, ndo pode ser
compreendida como um simples ato de decodificagdo de signos linguisticos, mas
como um processo de construgado de sentido atravessado por ideologias, formacoes
discursivas e posigdes subjetivas. Para a autora, ler € se inscrever em um processo
de interpretagdo que ultrapassa o texto em si e envolve a historicidade do sujeito e
das condigdes de produgao. Nesse sentido, a leitura deve ser desenvolvida como uma
pratica que reconhece o sujeito como situado social e historicamente, capaz de
produzir sentidos distintos a partir dos efeitos do discurso. Assim, o trabalho
pedagogico com a leitura deve ir além da literalidade e da busca por respostas
“certas”, incentivando o aluno a problematizar o texto, considerar seus nao ditos e
refletir sobre os sentidos possiveis, reconhecendo a leitura como um espaco de
confronto, de deslocamento e de constituicdo de subjetividades.

A mobilizagao da literatura no ensino de Ciéncias pode ser entendida como
uma forma de viabilizar esse processo de aprendizagem contextualizada, ao
proporcionar aos alunos o aprendizado de conteudos cientificos, além de uma
vivéncia critica e reflexiva sobre esses conhecimentos.

Ao integrar dados cientificos em uma narrativa que inclui personagens,
dilemas e conflitos, a literatura facilita a construcdo de uma visdo de mundo mais
critica e reflexiva, em vez de se limitar a meramente transmitir dados empiricos. Esse
enfoque contribui para o desenvolvimento de competéncias cognitivas mais
profundas, como a capacidade de analise, sintese e julgamento critico.

A interdisciplinaridade promovida pela integragao da literatura e das Ciéncias,
portanto, ndo s6 enriquece a compreensao dos conteudos cientificos, mas também
amplia o horizonte formativo dos alunos, preparando-os para pensar de maneira mais
integrada e contextualizada sobre o mundo ao seu redor. O ensino de Ciéncias,
quando mediado por praticas literarias, nao se limita a transmissao de fatos e leis,

mas passa a ser uma experiéncia formativa que envolve aspectos cognitivos,
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emocionais e sociais, alinhada a visao de educacao que valoriza a formagao do aluno
como um suijeito reflexivo, critico e criativo.

Indo adiante, uma das questdes mais relevantes da pesquisa diz respeito a
percepcao dos alunos sobre a pratica do circulo de leitura, um espaco de interagao
verbal que pode ser compreendido como uma oportunidade impar para o
desenvolvimento do discurso dialdgico. Nessa perspectiva, o Grafico 5 representa
visualmente as percepg¢des da turma em relagao a proposta de ensino envolvendo os

Circulos de Leitura e o desenvolvimento da leitura e da escrita literaria.

Grafico 5 — Percepgdes sobre o circulo de leitura e desenvolvimento escrita literaria

VOCE ACHA QUE O CiRCULO DE LEITURA PODE
CONTRIBUIR PARA O DESENVOLVIMENTO DA
LEITURA EESCRITA?

N&o opinou
5.9%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

De acordo com os dados da pesquisa, feita a partir da analise das respostas
dos alunos, foi possivel a organizagao dos graficos, permitindo visualizar de forma
mais clara os resultados obtidos. A maioria dos alunos (13) destacou, como principal
vantagem do Circulo de Leitura, a troca de ideias com outras pessoas. Esse espaco
de interagdo promove uma compreensao mais profunda do texto e também cria um
ambiente propicio ao desenvolvimento das competéncias discursivas dos

participantes.
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Os Circulos de Leitura, como enfatizado por Cosson (2020), sao praticas que
incentivam a construcdo coletiva de sentido, por possibilitarem que os leitores
compartilhem suas interpretagdes e reflexdes sobre o texto lido. Para o autor, o circulo
de leitura € um espago democratico de dialogo, no qual a leitura se torna um processo
social e colaborativo, que transcende a individualidade do leitor. Dessa forma, ao
participar de um Circulo de Leitura, os alunos entram em contato com diferentes
pontos de vista, ampliando sua compreensdo sobre a obra e, simultaneamente,
enriquecendo seu repertoério interpretativo.

Esse processo de troca é essencial para a formacgao do pensamento critico e
reflexivo, uma vez que o contato com diversas perspectivas permite que o aluno se
posicione, questione e amplie as proéprias ideias. A interacado verbal no Circulo de
Leitura fortalece a argumentacao, desenvolve habilidades de interpretagao textual e
proporciona o exercicio da escuta ativa. Essa pratica, ao envolver os alunos em um
didlogo constante, contribui significativamente para o desenvolvimento de uma
comunicagdo mais elaborada e articulada, além de incentivar a construgdo de um
discurso coletivo que reflita a diversidade de interpretacdes e opinides presentes no
grupo.

A andlise do discurso, em contextos de leitura, € fundamental para
compreender como a troca de ideias, mediada pelo didlogo, contribui para a
construcdo de significados compartilhados. Nesse sentido, os Circulos de Leitura
configuram-se como um espago privilegiado para o desenvolvimento da competéncia
discursiva, pois, além de promoverem a troca de interpretacées, também ensinam os
alunos a expressarem suas ideias de forma clara, coesa e fundamentada. O dialogo
continuo e a interacdo com os colegas de leitura permitem que o aluno desenvolva
sua capacidade de argumentacao, de escuta e de reflexdo sobre o préprio ponto de
vista, habilidades essenciais para a formacao de um pensamento critico.

O conceito de "discurso dialégico", proposto por Cosson (2020), reflete a ideia
de que a linguagem néo € apenas uma ferramenta de comunicagéo, mas também um
meio de construgédo do conhecimento. Nos Circulos de Leitura, a linguagem configura-
se como um espago de interagao, no qual o significado é construido coletivamente, e
cada participante tem a oportunidade de influenciar e ser influenciado pelas
interpretacdes dos demais. O processo de "escuta ativa", um componente essencial

dessa pratica, permite que o aluno compreenda o que esta sendo dito e como esta
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sendo dito, além de qual é a fungao do discurso de cada interlocutor no processo de
construcao do significado.

Assim, ao participar de um Circulo de Leitura, os alunos ampliam seu
repertdrio literario e desenvolvem habilidades essenciais para a comunicagao eficaz
e para a construgdo de um discurso mais elaborado. Eles aprendem a articular suas
ideias de forma coerente, a considerar e respeitar pontos de vista divergentes e,
principalmente, a construir o sentido de um texto de modo colaborativo, no contexto
de um dialogo coletivo. Esse tipo de pratica, como aponta Cosson (2020), promove o
desenvolvimento da autonomia do aluno, ao mesmo tempo em que fortalece o sentido
de pertencimento ao grupo, fundamental para o processo de socializagdo e
aprendizagem.

Em consonancia com os estudos de Cosson (2020), os Circulos de Leitura
revelam-se praticas pedagdgicas eficazes para promover a construgao coletiva de
significados e o desenvolvimento de competéncias discursivas nos alunos. A troca de
ideias e o dialogo constante, em um ambiente democratico de leitura ndo s6 ampliam
a compreensao do texto, como também favorecem o desenvolvimento de habilidades
essenciais a argumentagao e a interpretagao critica. Ao transformar a leitura em uma
pratica social e colaborativa, o circulo de leitura permite que o conhecimento seja
construido de maneira mais significativa e integrada, promovendo o desenvolvimento
do discurso dialogico e a formacao de sujeitos criticos e reflexivos.

Com relagao as motivagdes dos alunos para a producao dos textos, o Grafico

nos revela algumas percepgdes da atividade.
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Grafico 6 — Motivagbes para produzir os textos

AP(:)S PARTICIPAR DE UM CIRCULO DE LEITURA
VOCE SE SENTE MAIS MOTIVADO PARA PRODUZIR
TEXTOS?

Mais ou menos
11.8%

NGo opinou
5.9%

Ndao gostou do livro que produziu
5.9%

Motivou para escrever seu livro
76.5%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

O impacto do Circulo de Leitura sobre a motivacdo dos alunos para a
producao textual revelou-se substancialmente positivo. A maioria dos participantes
(13) indicou que a participagao no Circulo de Leitura foi um fator motivador significativo
para que se engajassem no processo de escrita de seus proéprios livros. Esse dado é
de extrema relevancia, pois evidencia a interagao produtiva entre leitura e escrita,
duas praticas que nao devem ser vistas como atividades isoladas, mas como
processos complementares e interdependentes no desenvolvimento da competéncia
linguistica e cognitiva.

A relacao simbidtica entre a leitura e a escrita tem sido amplamente discutida
na literatura educacional, sendo considerada uma via de mao dupla, em que uma
pratica alimenta e reforca a outra. A leitura proporciona ao aluno um repertério
linguistico, estilistico e discursivo, além de apresentar diferentes formas de
organizacao textual, o que, por sua vez, enriquece sua produgao escrita. De forma
semelhante, a escrita permite que o aluno organize suas ideias, reflita sobre sua
prépria compreensao do texto lido e expresse suas interpretagdes de forma autoral, o
que realimenta sua capacidade de ler e entender outros textos de maneira mais

profunda e critica.
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Esse ciclo continuo entre leitura e escrita favorece o aprimoramento das
habilidades de escrita e estimula o pensamento critico e criativo. Quando o aluno tem
a oportunidade de escrever a partir da experiéncia adquirida na leitura, ele se vé
incentivado a aplicar os conhecimentos obtidos de forma mais pessoal e Unica,
permitindo uma abordagem mais reflexiva e inovadora em suas produgdes textuais. A
pratica de escrever, estimulada pela experiéncia do Circulo de Leitura, propicia, assim,
uma vivéncia intelectual e criativa que se alimenta continuamente, criando um
ambiente propicio para o desenvolvimento de competéncias cognitivas superiores,
como a analise critica, a organizagao de ideias e a comunicacgao efetiva.

Além disso, a dindmica do Circulo de Leitura, ao promover a troca de
interpretacdes e ideias, oferece ao aluno um campo fértil para o desenvolvimento de
sua propria voz escrita. Esse processo, ao ser mediado por um ambiente colaborativo
e dialdgico, permite que o aluno se aproprie do conhecimento de forma passiva e
ativamente construa e desconstrua significados, ampliando sua capacidade de
expressao escrita. O ato de escrever, nesse contexto, deixa de ser uma tarefa isolada
e torna-se um componente integrado ao processo de leitura, ampliando o potencial de
aprendizado e engajamento do aluno com o conteudo.

Portanto, a experiéncia do Circulo de Leitura ndo so6 facilita a aprendizagem
de leitura e interpretagéo, mas também serve como um impulsionador significativo da
escrita. O ciclo continuo entre leitura e produgao textual favorece o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e comunicativas, estimulando o pensamento critico, a
criatividade e a autoria. Ao integrar leitura e escrita de maneira interdependente, o
circulo de leitura contribui para a formagao de um sujeito mais auténomo, reflexivo e

criativo, capaz de articular suas ideias de forma clara e fundamentada.

411 A Literatura como estratégia pedagogica: desenvolvendo habilidades

discursivas e cognitivas no ensino de Ciéncias

A analise dos dados sugere que a literatura desempenha um papel
fundamental na educagéao, tanto em termos de aprendizado de conteudos cientificos,
como também no desenvolvimento das habilidades discursivas e cognitivas dos
alunos. A literatura, quando integrada ao ensino de Ciéncias, configura-se como uma

estratégia pedagogica eficaz, contribuindo significativamente para o engajamento dos
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alunos e o desenvolvimento de competéncias que vao além do dominio técnico do
conhecimento, como a producao textual, a reflexao critica e a argumentacao.

Os Circulos de Leitura, enquanto espacos de discusséao e troca de ideias, tém
mostrado ser um meio poderoso de aprofundar a compreensao do texto e motivar os
alunos a escreverem de maneira mais criativa e reflexiva. Nessa dinamica, a leitura
deixa de ser uma atividade passiva e se transforma em um processo ativo,
colaborativo e dialégico, no qual o conhecimento ndo é apenas transmitido, mas
construido coletivamente. Como argumenta Cosson (2020), os Circulos de Leitura s&o
ambientes democraticos que favorecem a construgdo coletiva do significado,
permitindo que cada aluno participe ativamente da interpretacdo dos textos e da
expressao de suas ideias. A leitura, portanto, torna-se um meio para a construcao de
um discurso mais elaborado e autbnomo, sendo um exercicio de compreensao e de
autoria.

A literatura vai além de um simples recurso didatico, integrando-se ao
curriculo de forma a promover um aprendizado mais significativo e contextualizado. A
literatura, ao mobilizar narrativas que abordam questdes cientificas, pode engajar os
alunos de maneira mais efetiva, contextualizando os conceitos de forma mais
acessivel e compreensivel. Por meio da literatura, os alunos se apropriam de
conteudos cientificos e desenvolvem uma viséo critica sobre os impactos da ciéncia
na sociedade e na vida cotidiana, o que € essencial para a formacdo de um
pensamento cientifico critico e ético.

A literatura, portanto, apresenta-se como um meio poderoso para o
desenvolvimento integral do aluno. Ela promove a compreensdo de conteudos
especificos e o desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores, como a
argumentacgao, a analise critica e a reflexao ética. A escrita, por sua vez, € uma
extensao dessa vivéncia literaria. Quando os alunos escrevem a partir das leituras
realizadas, eles tém a oportunidade de organizar suas ideias, refletir sobre os
significados dos textos e expressar suas préprias interpretagbes, o que, conforme
defende Cosson (2020), contribui para a formagdo de uma voz escrita auténtica e
autoral.

A literatura, enquanto espaco de interpretagao e expressao, nao deve ser vista
apenas como um conteudo a ser analisado, mas como um meio para o
desenvolvimento de habilidades mais amplas. Conforme afirma Schenkel (2024, p.

179): “A combinacdo de leitura e escritura, mediada com sensibilidade e
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intencionalidade, contribui para o desenvolvimento integral das criangas”. E ainda: “ao
considerar as experiéncias estéticas e artisticas, os mediadores podem organizar um
ambiente de aprendizado que possibilita 0 desenvolvimento da escrita e promove o
interesse pela leitura literaria e o autodescobrimento”.

Além disso, a producao de textos, nesse sentido, € um processo que envolve
a construgao de sentido a partir do que € lido, assim como a capacidade de articular
e argumentar sobre esses sentidos de maneira coerente e fundamentada. Como
destaca Ribeiro (2008), a pratica da escrita se fortalece a medida que o aluno se
envolve em processos reflexivos sobre sua leitura e interpretacdo, mobilizando a
escrita como uma ferramenta para pensar, refletir e dialogar.

Por fim, o uso de livros literarios no ensino de Ciéncias configura-se como
uma abordagem pedagdgica eficaz, capaz de engajar os alunos e formar um leitor
mais critico e consciente. A literatura oferece um espago fecundo para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e discursivas, que séo fundamentais para
o aprendizado académico e para a formagao de cidadaos criticos e reflexivos. A
leitura, ao ser integrada ao curriculo escolar de maneira mais ampla e contextualizada,
promove uma educacao mais completa e significativa, que prepara os alunos para a
vida no mundo contemporaneo, estimulando a producéo escrita e a capacidade de
reflexao critica sobre o conhecimento cientifico e sua aplicagdo no mundo real.

As producbes finais dos estudantes foram analisadas a luz da teoria da
Analise de Discurso Francesa (Orlandi, 2015), com o objetivo de atravessar as
superficies linguisticas e alcancar aos sentidos produzidos. Estes sentidos foram
organizados a partir das regularidades que manifestaram pelos textos. Assim, foram
examinados os textos dos alunos, buscando identificar tragos linguisticos e estruturais
que apontem para a predominancia de um ou mais sentidos.

A seguir serédo analisadas as escritas dos alunos, a partir da produgao textual
em formato de livro. Estes livros serdao apresentados pelos nomes dos alunos-autores
(nomes ficticio escolhido pelos alunos) e além de uma introducdo a histodria,
destacaremos quatro itens: i) a ciéncia, ii) o cientista, iii) o fazer ciéncia e iv) os
entrelagamentos discursivos.

Para a analise dos livros, selecionamos a produgdo de trés alunos, cujas
narrativas evidenciam elementos relacionados a tecnologia (Esmeralda), a

criatividade (Verne) e a imaginacéo (Cristal), que passamos a discutir a seguir. E
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importante destacar que outras materialidades textuais, nao restritas a esses recortes,
poderao ser exploradas em estudos futuros.

Antes da versao final, os estudantes construiram a estrutura dos livros a
partir de um roteiro de ideias (ja apresentado no tépico 3.3.7), o que lhes possibilitou
organizar a sequéncia narrativa, definir personagens e projetar o enredo. Nesse
processo, houve também momentos de acompanhamento e devolutivas que
permitiram aos alunos revisar aspectos formais da escrita, ndo como um fim em si
mesmo, mas como parte integrante da experiéncia de autoria. A énfase esteve menos
na correcao normativa € mais na vivéncia estética da criagao literaria, valorizando o
percurso criativo e a singularidade de cada produgao.

Nesse sentido, a mediagdo docente assumiu um papel de mediador, ou seja,
o professor ndo atua como mero corretor ou avaliador, mas como alguém que instiga,
provoca e da condicbes para que os alunos se reconhecam como autores. Esse
movimento favorece a circulacdo da palavra, estimula o didlogo entre pares e
possibilita que a literatura seja vivida como pratica de alteridade, imaginagéao e
construcao de sentidos.

4.2 “VIAGEM AO FUNDO DO MAR” — ESCRITA DE ESMERALDA

A primeira obra analisada, “Viagem ao Fundo do Mar”, consiste em uma
producgao literaria de 34 paginas, integralmente elaborada pelo aluno-autor, que se
identificou como “Esmeralda”. O livro apresenta uma capa (Figura 17), ilustragbes
internas, e contracapa com dados biograficos, como nome completo e idade, dirigindo-
se aos leitores com a seguinte dedicatéria: “Espero que gostem do meu livro de ficgéo

cientifica com aventura” (Esmeralda, 2024, p. 2).
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Figura 17 — Capa do Livro Viagem ao Fundo do Mar
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Fonte: Esmeralda (2024).
Link disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/110LgQyzibXRbtZr19Apuu1SPbtKvo3oe/view?usp=sharing

4.2.1 A historia

A narrativa de “Viagem ao Fundo do Mar”’ desenvolve-se a partir das
aventuras do Capitdao Duffy, protagonista e narrador da historia, que relata suas
experiéncias maritimas ao lado de sua equipe. O grupo é composto por personagens
com especializagbes distintas: Pedro (cientista), Alice (arquedloga), Tom (médico),
além dos tripulantes Tami e Kitro. Essa composi¢cdo configura uma interessante
representacédo de saberes complementares.

O enredo principal se desenvolve quando, em uma escala para
reabastecimento em uma ilha desconhecida, a tripulagdo reencontra Alice, Tom e
Pedro, que estavam desaparecidos, e descobre um misterioso cubo tecnoldgico, o
qual revela que ha um tesouro perdido em um reino robodtico subaquatico. Para
alcancar esse destino, os aventureiros precisam recuperar um submarino e uma
maquina do tempo abandonados na ilha, equipamentos essenciais para sua jornada

ao fundo do oceano.
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4.2.2 A ciéncia

A analise da producado textual do aluno-autor, Esmeralda, revela uma
concepgao complexa da ciéncia, articulando quatro dimensdes fundamentais: humana
(na colaboragéo entre especialistas e leigos), histérico-social (no contexto espaco-
temporal), ideolégica (nas motivagbes da busca cientifica) e tecnolégica (na
representacdo do mundo robdtico subaquatico). Essa construgdo multifacetada
demonstra como Esmeralda compreende e ressignifica a pratica cientifica em sua
producao literaria, visivel no excerto em que o aluno descreve o encontro com o

artefato tecnologico.

Figura 18 — Desembarque na ilha e descoberta do cubo tecnoldgico
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Fonte: Esmeralda (2024, p. 6).
Legenda: “Quando a gente chegou, ndo tinha nada la e entdo comegamos a caminhar. Algumas
horas depois encontramos um Poneglyffy, que era um cubo gigante falando linguas estranhas, s6
arquedlogos sabem falar essas linguas”.

Apds caminhar por horas na ilha, o capitdo (um leigo) depara-se com um cubo
tecnologico, cuja linguagem codificada é inacessivel para ele: “um cubo gigante
falando linguas estranhas, s6 arquedlogos sabem falar essas linguas” (p. 6). O capitao

chama, entéo, Alice para decodificar a mensagem do cubo, pois, segundo o capitao,
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“Alice sabia falar aquele idioma” (Figura 19). Essa passagem revela a representacao
de uma linguagem cientifica hermética, a mediacdo necessaria entre conhecimento

leigo e especializado e a divisdo social de saberes na pratica cientifica.

Figura 19 — A linguagem dos especialistas
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Fonte: Esmeralda (2024, p. 7).
Legenda: “Entéo depois eu vi que a Alice sabia falar aquele idioma ent&o falei para ela me seguir la
naquele cubo. Ela viu aquilo e falou: - Aqui esta escrito sobre um tesouro muito valioso que pode
mudar o mundo todo. Ele esta nas profundezas do oceano é um reino no fundo do mar.”

4.2.3 O cientista

Ao longo da narrativa, um personagem recorrente acompanha a tripulagao:
Pedro, o cientista da embarcacao, que auxilia o capitdo em sua aventura. Como relata

o texto:
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Figura 20 — A descricdo de Pedro, o cientista
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Fonte: Esmeralda (2024, p. 11).
Legenda: “Depois de muito tempo, anoiteceu e fomos dormir, mas Pedro disse que ia ficar acordado
fazendo reparos no submarino. Quando ele consertou o submarino, tinha um radio que estava
funcionando. Pedro ouviu um barulho estranho. Ent&o, ele acordou a galera, e foram ver e comecgou a
falar no radio.”

A formacao imaginaria-discursiva (representagao) do cientista na historia
revela-se como uma figura curiosa, atenta e observadora, além de dedicada ao
trabalho. Em outros momentos da narrativa, Pedro aparece como um personagem
materialista, conforme destacado por Esmeralda. No entanto, esse materialismo nao
se refere a valorizagao de bens materiais, mas a sua relagéo direta com os recursos
concretos disponiveis, como se observa na cena da fabrica (“Pedro ficou tao feliz que
pdde ter varios materiais”, p. 8); quando o submarino quebra ao chegar ao reino
tecnolégico (“Pedro que vai comprar materiais para consertar, entdo pegamos a
bussola para achar o tesouro”, p. 20) e durante a guerra contra os robés (“Pedro deu

~

para cada um uma espada de laser, e comegamos a atacar todos os robés”, p. 29).

4.2.4 O fazer ciéncia (cultura cientifica)

A escrita do aluno-autor revela diversos sentidos sobre sua compreensao da
ciéncia, evidenciando processos de problematizagdo (como a questao “Como chegar
ao fundo do mar?”) e resolugdo de problemas (refletindo sobre “Que condigbes

dispomos?”, “Que materiais necessitamos?” e “O que faremos?”), com o objetivo claro



119

de obter uma recompensa — no caso, conquistar o tesouro. A representagao da ciéncia
na narrativa apresenta-se ligada a aparatos tecnolégicos, como o cubo, a bussola, o
submarino, espadas a laser e trajes especiais para sobreviver no fundo do mar, além
de envolver cédigos e conhecimentos especializados, como a linguagem do cubo
tecnologico e a engenharia necessaria para operar o submarino e a maquina do
tempo.

Um momento revelador ocorre quando os personagens desembarcam na ilha
e reencontram seus antigos companheiros especialistas: Alice (a arquedloga), Pedro
(o cientista) e Tom (o médico). Como descreve aluno-autor: “Vimos que eram nossos
antigos companheiros, s6 ndo sabiamos como eles estavam la, porque era no meio
de um lugar sem ninguém” (Esmeralda, 2024, p. 8, Figura 21). Essa passagem
demonstra uma visédo integrada da pratica cientifica, onde leigos e especialistas
convivem no mesmo grupo social, sem as barreiras ideoldgicas que frequentemente

separam esses universos.

Figura 21 — Encontro da tripulagdo e os especialistas
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Fonte: Esmeralda (2024, p. 6-7).

Legenda: “Vimos que eram nossos antigos companheiros, s6 ndo sabiamos como eles estavam I3,
porque era no meio de um lugar sem ninguém. Mas, ai nos aproximamos e eles estavam todos
machucados, a mulher era a Alice, a nossa companheira, também o Pedro e o Tom. O Pedro é um
cientista e o Tom é um médico”.



120

A narrativa encerra-se com a conquista do tesouro do reino tecnolégico e sua
divisdo entre os personagens, cada um seguindo rumos condizentes com suas
competéncias: Tom torna-se dono de um hospital, Pedro monta um laboratério, Alice
continua suas perigosas pesquisas arqueoldgicas com materiais caros, Kitro abre o
restaurante mais chique do mundo a beira-mar, Tami vive uma vida normal, porém
rica, e Duffy consolida-se como um capitdo famoso, dono do maior navio do mundo
(Figura 22).

Figura 22 — O Fim da historia
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Fonte: Esmeralda (2024, p. 32-33).
Legenda: “Depois de tudo isso voltamos a ilha onde a gente estava e dividimos o tesouro para cada
um. Depois de muitos anos Tom abriu um hospital, Pedro fez um laboratério, Alice fez aventuras
perigosas com seus materiais caros, Kitro tem um restaurante que fica no mar e é o mais chique do
mundo. Tami segue uma vida normal, mas é rica e eu sou um aventureiro famoso que tem o maior
navio do mundo”.

4.2.5 Entrelagcamentos discursivos

A produgdo literaria do aluno revela uma concepg¢ao significativa da ciéncia,
expressa de forma autoral e responsavel, o que talvez ndo emergiria em atividades
tradicionais. Sua narrativa articula personagens leigos e especialistas, mediada por

elementos tecnoldgicos, questionando os valores em jogo na busca tecnoldgica. Essa
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perspectiva integra saberes diversos, constréi conhecimento colaborativo e reflete
criticamente sobre o desenvolvimento tecnoldgico.

O texto apresentado pode ser relacionado ao fazer literario e ao ensino
cientifico de diversas maneiras, especialmente se pensarmos ambos 0s campos como
espacos de criagao, reflexao, dialogo e expressao critica sobre o mundo.. A partir da
analise da narrativa Viagem ao Fundo do Mar, elaborei alguns eixos interpretativos
que buscam estabelecer conexdes entre a obra e o fazer literario no contexto

educativo, como pontuado a seguir:

| — Literatura como espacgo de imaginagao e criagao de mundos

A narrativa mostra o aluno-autor construindo um universo ficcional proprio,
com personagens, conflitos, solugbes e desfecho. Assim como em qualquer obra
literaria, ha um mundo inventado, mas com referéncias reais: ciéncia, tecnologia,
profissdes e questdes humanas. Isso mostra o papel da literatura como exercicio
criativo, que permite articular o real e o imaginario. Exemplo: o reino roboético
subaquatico e o cubo tecnoldégico remetem a elementos de ficcao cientifica, género

literario que usa a imaginagao para discutir questées contemporaneas.

Il — Literatura como forma de refletir sobre o conhecimento humano

A narrativa do aluno-autor propde uma reflexdo sobre a ciéncia — seus limites,
sua linguagem, seus agentes — e, com isso, discute também a maneira como o
conhecimento é produzido e compartilhado. A literatura, nesse contexto, ndo é apenas
entretenimento: é ferramenta para pensar criticamente sobre o mundo. Exemplo: a
divisdo entre saber leigo e especializado € tematizada com sensibilidade, como na
cena em que apenas a arqueologa pode decifrar a linguagem do cubo. Isso revela que

o aluno-autor esta refletindo sobre a acessibilidade do conhecimento.

[Il — Fazer literario como forma de expresséao autoral

O aluno se coloca na narrativa por meio da voz do Capitao Duffy, criando uma
obra com identidade propria. Esse aspecto autoral é essencial ao fazer literario: nao
se trata apenas de reproduzir formulas ou géneros, mas de construir um ponto de
vista, um modo singular de ver o mundo. Exemplo: a escolha por um narrador-

personagem, o Capitdo Duffy, reforga essa dimensao subjetiva e autoral do texto. “Oi,
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eu sou Duffy e eu vou contar um fato que aconteceu comigo, que eu fui ao fundo do

mar” (p. 1).

IV — A literatura como linguagem multifacetada

A narrativa mescla linguagem cotidiana com termos técnicos e cientificos
(como “espadas de laser”, “submarino”, “maquina do tempo”), criando uma tessitura
linguistica rica. Isso demonstra que o fazer literario envolve o uso criativo da
linguagem, apropriando-se de vocabularios diversos para criar efeitos estéticos e de
sentido. Exemplo: A descricdo do “poneglyffy” como “algumas horas depois
encontramos um poneglyffy, que era um cubo gigante falando umas linguas
estranhas, s6 arquedlogos sabem falar essas linguas (p. 2)” € um recurso literario que

mistura ficgdo, humor e critica ao tecnicismo cientifico.

V — A literatura como espaco de critica e construcéo de valores

O texto do aluno-autor também questiona valores associados a ciéncia, como
o materialismo, a competicéo e a divisdo do conhecimento. Ao propor uma convivéncia
harmoniosa entre diferentes saberes e perfis (cientistas, médicos, arquedlogos e
leigos), o aluno usa a literatura para imaginar um mundo mais colaborativo. Exemplo:
no final, cada personagem usa sua parte do tesouro para um projeto compativel com
sua trajetoria — sugerindo uma valorizagao ética da ciéncia e da tecnologia.

O texto evidencia que o fazer literario &€, para o aluno, uma forma de
compreender e expressar sua visdo de mundo. Nesse encontro entre narrativa,
ciéncia, critica social e imaginagao, o estudante articula saberes e experiéncias,
construindo significados proéprios a partir da escrita.. Isso reforga o papel da literatura

na formacao do pensamento critico e criativo.

VI - As inscrigdes discursivas no ensino de Ciéncias

Por fim, convém destacar que, durante a leitura da aventura Viagem ao Fundo
do Mar, foi possivel perceber a presenca de diversos conhecimentos cientificos que
compuseram a narrativa criada pelo aluno, assim como também enriqueceram o texto
literario, ampliando sua complexidade e tornando-o mais significativo. A narrativa nos
leva a um mundo de exploragdes submarinas, reinos tecnolégicos escondidos nas
profundezas do oceano e desafios que exigem muita ciéncia e criatividade para serem

superados. Temas que aparecem na aventura, a saber: Oceano e suas caracteristicas
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(ecossistemas marinhos); Tecnologia e Inovagcdo a produgcdo nos ajuda a
compreender como a leitura de Julio Verne continua inspirando as narrativas de FC
as aventuras possibilitadas pelo dominio humano da ciéncia e da tecnologia
(submarino e robds tecnoldgicos); Energia (energia usada em submarinos); Fisica
(viagem no tempo); Saude e Biologia (os personagens incluiam um médico e um
cientista. Estuda-se como o corpo humano se adapta a ambientes extremos e quais
cuidados s&o necessarios para sobreviver nas profundezas); Quimica (o cofre de

metal foi dificil de abrir, ndo foi? Materiais resistentes, suas propriedades).
4.3 “VIAGEM A NETUNO” — ESCRITA DE VERNE

A proxima obra analisada, “Viagem a Netuno”, consiste em uma produgéo
literaria de 36 paginas integralmente elaborada pelo aluno-autor, denominado Verne,
inspirado em Julio Verne. O livro inclui capa com desenhos de um foguete, planetas e

estrelas (Figura 23) e ilustragdes internas.

Figura 23 — Capa do Livro “Viagem a Netuno”

Fonte: Verne (2024).
Link disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1e8WQYsSIt ot0OLH-
XabrJ7KLMomZiOg/view?usp=sharing

4.3.1 A historia
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A narrativa de “Viagem a Netuno” desenvolve-se a partir das aventuras de
Miguel, protagonista e narrador da historia, que relata suas experiéncias espaciais ao
lado de seus amigos Barty, Falcdo, Johhny e Robbi. Verne ndo explicita se os

personagens tém alguma formacéo académica especifica (Figura 24).

Figura 24 — O planejamento da viagem
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Fonte: Verne (2024).
Legenda: “Uma vez tinham cinco moradores, um deles era o Miguel, ele gostava de ler e estudar. O
outro se chama Robbi, ele olha que é possivel fazer uma viagem a Netuno. O préoximo personagem se
chama Falcéo, ele vai dar uma forga a viagem”.

O enredo principal desencadeia-se a partir de um pergaminho que os
personagens encontram e tentam decifrar, com base na mensagem nele contida.
Depois de um certo tempo conseguem decifrar e comegam os preparativos para viajar
ao Planeta Netuno. Um dos personagens, Johhny, se revela contra essa aventura,
inclusive brigando com os amigos. Decidem construir um foguete para uma viagem
ao espaco, em que enfrentam alguns problemas como uma chuva de meteoros e a
falta de combustivel. Passado o sufoco, eles conseguem chegar a Netuno. La
encontram varios alienigenas e um desses alienigenas retira a mascara e revela que
€ o Johhny (Verne n&o explica como o personagem chegou a Netuno). Depois

retornam para a casa.

4.3.2 A ciéncia
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A analise da produgéo textual de Verne mostra um discurso de descoberta,
aventura cientifica, em que o pergaminho & algo “proibido” ou “misterioso”, e de
conflito entre saber e poder. A forma como cada personagem lida com o pergaminho
e com a ciéncia revela posi¢des discursivas distintas: o saber como libertacao

(Miguel), o saber como perigo (Johhny).

Figura 25 — A mensagem no pergaminho
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Fonte: Verne (2024, p. 4).

Legenda: “E um pergaminho muito antigo, de séculos. Barty se assusta com quanto aquilo é antigo.
Tem uma assinatura escrita por uma mulher. O nome dela é Devolly. Todos no local se espantam
porque foi escrito no século Xll. Os trés ficaram acordados a noite inteira para decifrar a mensagem
escondida”.

A ideia de viajar até o planeta Netuno, além de decifrar o codigo, € um dos
pontos centrais em toda a trama e representa o sonho humano de explorar o
desconhecido, superar desafios e usar a tecnologia para construir um foguete (“28 de
fevereiro: nés estavamos construindo o foguete que era feito de obsidiana, ferro,
titdnio e ouro”, p. 22) para conquistar novos mundos. A viagem ao espaco, o foguete,
a roupa especial, remete a uma formacao discursiva da ciéncia e da exploracao

espacial, comum em discursos futuristas e de ficcido cientifica.

4.3.3 O cientista

Ao longo da narrativa, um personagem importante é Miguel. Apesar de nao
ter sido descrito por Verne como lider do grupo ou como um cientista, € construido
como um sujeito atravessado por uma formacao ideoldgica de lider, explorador e
cientista, conduzindo o grupo com inteligéncia, coragem e determinacdo até a

conquista do impossivel: viajar a Netuno.
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Investido de uma postura de cientista, Miguel mostra curiosidade intelectual e
persisténcia diante do mistério do pergaminho. Ele € um dos primeiros a sugerir
investiga-lo e continua decifrando mensagens ao longo dos dias, mesmo diante de
dificuldades e conflitos, como a ameacga de Johhny. Como escreveu Verne (2024, p.
9): “Entao Johhny vai até os trés e diz: — Gente, gente ndo tem um porque querer
decifrar esse pergaminho”.

Ele também participa ativamente do desenvolvimento da tecnologia
necessaria para a viagem, como a construgcado das roupas espaciais e do foguete,
demonstrando capacidade de inovagao e conhecimento técnico.

Quando Miguel decide sair sozinho do foguete para buscar combustivel,
demonstra coragem, tomada de decisdo e autonomia — atitudes cientificas que

envolvem risco, responsabilidade e compromisso com a missao (Figura 26).

Figura 26 — A postura de Miguel
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Fonte: Verne (2024, p. 29-30).
Legenda: “Na noite passada consertamos o foguete, mas nao tinha combustivel, entdo um de nés
tinha que ir Ia fora pegar o combustivel reserva que fica fora da nave. La fora e ninguém queria ir.
Entao tive que ir eu mesmo”.

Essa postura ativa e responsavel representa a ética do cientista diante de uma
situacao critica e mostra como o fazer cientifico vai além do conhecimento tedrico:

exige atitudes investigativas e persisténcia diante de obstaculos.
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Ja como lider, Miguel assume a responsabilidade de manter o grupo unido e
motivado. Ele toma decisbdes importantes, como continuar a decifragao apds a suposta
morte de Johhny, organiza a equipe na constru¢cao do foguete e toma a iniciativa de
buscar o combustivel em um momento de grande perigo, mostrando coragem e
comprometimento. Além disso, em momentos de tensdo, como quando enfrenta
Johhny ou acalma a equipe, ele assume uma posi¢cdo de comando, evidenciando sua

lideranga natural.

4.3.4 O fazer ciéncia (cultura cientifica)

A narrativa "Viagem a Netuno" apresenta, de forma criativa e ludica, varios
elementos que podem ser associados ao que se entende por fazer ciéncia,
especialmente no contexto da cultura cientifica, que consiste na capacidade de
compreender, interpretar e aplicar conceitos cientificos no cotidiano, desenvolvendo
atitudes como curiosidade, investigagdo, pensamento critico e resolugdo de
problemas.

O momento em que Miguel encontra um pergaminho antigo e, junto com seus
amigos, decide decifra-lo, representa o inicio do processo cientifico: a observagao de
um fendmeno misterioso que desperta a curiosidade, a qual € o motor da construgao
do conhecimento, pois leva a formulacao de hipoteses e a busca de respostas. Como
narra Verne (2024, p. 4): “Os trés ficaram acordados a noite inteira para decifrar a
mensagem escondida.”

Esse esforgco em compreender algo desconhecido € um comportamento tipico
da ciéncia: diante de algo enigmatico, busca-se entender sua origem, significado e
implicagdes.

Ao longo da historia, Miguel, Robbi, Falcdo e, depois, Barty trabalham juntos
para decifrar o pergaminho, construir roupas especiais e desenvolver o foguete. A
ciéncia é construida coletivamente, com a contribuigdo de diferentes pessoas e ideias.
“E claro, com quatro pessoas fica muito mais facil e mais répido para decifrarmos o
pergaminho.” (Verne, 2024, p. 15).

O conhecimento cientifico € um produto social, construido por comunidades
que compartilham métodos, linguagens e objetivos. O texto representa isso ao mostrar

0s personagens colaborando com entusiasmo e superando dificuldades juntos.
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Um exemplo claro da experimentagdo cientifica aparece quando os
personagens descobrem que o pergaminho revela letras ao ser exposto ao Sol: “Nés
descobrimos que se vocé colocar o pergaminho no Sol ele revela as letras e nés
conseguimos decifrar’ (Verne, 2024, p. 16).

Esse episddio remete a formulagao de hipoteses, a realizagao de testes e a
observacgao dos resultados, etapas classicas do método cientifico.

A Figura 27 ilustra um exemplo significativo de como a imaginacéo cientifica
pode se materializar em propostas tecnolégicas concretas, como o desenvolvimento
de um traje espacial pensado para futuras exploragoes. Essa representacgao, inspirada
na narrativa e articulada ao trabalho com a ficgao cientifica, evidencia a maneira como
o conhecimento cientifico ultrapassa a teoria e ganha forma em criagdes que dialogam
com os avangos da cultura tecnolégica contemporanea. A escolha de materiais como
titnio, obsidiana, ferro e ouro demonstra tanto a compreensao das propriedades
fisico-quimicas dos elementos, como também o exercicio da criatividade na solugéo
de desafios presentes nas viagens interplanetarias, como protecdo térmica,
resisténcia e comunicagao, sao exemplos de como o conhecimento cientifico pode

gerar tecnologia, conceito fundamental da cultura cientifica contemporanea.

Figura 27 — Traje espacial para proximas viagens

Fonte: Verne (2024, pp. 19-20).
Legenda: “Depois que descobrimos o que o pergaminho dizia nés estavamos fazendo uma roupa
para viajarmos para Netuno. Ela funciona assim: vai ter um microfone para a gente poder se
comunicar. Estavam fazendo a roupa tranquilamente até que fomos surpreendidos”
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A integragao entre ciéncia e tecnologia € importante como parte da formacgao
cidada e como ferramenta para compreender e transformar o mundo.

O texto "Viagem a Netuno" € uma rica metafora do processo cientifico. Ele
aborda elementos essenciais da cultura cientifica, como a curiosidade, a investigagao,
a colaboragdo, a experimentacdo e a criagao tecnolégica. Ao transformar uma
aventura ficticia em uma jornada cientifica, o texto ensina, de forma divertida, que
fazer ciéncia ndo € apenas saber formulas ou conceitos, mas desenvolver um modo

de pensar, agir e transformar o mundo.

4.3.5 Entrelagcamentos discursivos

O texto "Viagem a Netuno" € uma producéo rica e criativa que apresenta

diversas caracteristicas literarias tipicas da narrativa ficcional.

| — Ficcionalidade: a invengcdo como base da narrativa

A principal caracteristica que define o texto como literario € a ficcionalidade,
ou seja, o enredo nado pretende relatar fatos reais, mas sim criar uma realidade
imaginaria, construida com liberdade criativa. Exemplo: “E possivel viajar a netuno”
(Verne, 2024, p. 19), “N6s estavamos construindo o foguete que era feito de obsidiana,
ferro, titnio e ouro.” (Verne, 2024, p. 22)

Essa criagao imaginaria mostra como a literatura permite construir realidades
alternativas, nas quais o leitor pode vivenciar experiéncias que vao além do que é

possivel no mundo real.

Il — Narrador em primeira pessoa e estrutura narrativa

O texto apresenta estrutura classica da narrativa literaria: enredo,
personagens, tempo, espaco, conflito e desfecho, com predominancia da narragdo em
primeira pessoa, recurso que aproxima o leitor da agao e do protagonista. Como
demonstram os seguintes excertos da histéria escrita por Verne (2021): “Eu ndo posso
baixar a cabega agora, esquece isso e bola para frente” (p. 12); “e ninguém queria ir.
Ent&o tive que ir eu mesmo.” (p. 30).

A escolha do ponto de vista influencia diretamente na forma como o leitor
interpreta a historia, e o uso da primeira pessoa da ao texto um carater intimo e

subjetivo, tipico da literatura de aventura e ficgao.
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[l — Personagens com conflitos e evolugao

Os personagens, especialmente Miguel, sdo construidos com tragos
psicolégicos, enfrentam conflitos internos e externos, tomam decisdes e evoluem
durante a narrativa. Isso € uma marca da literatura de formacgéao e aventura. Exemplo:
“Miguel ficou muito triste, mas ele diz a si mesmo: — Eu ndo posso baixar a cabeca

agora, esquece isso e bola pra frente.” (Verne, 2024, p. 12).

IV — Uso da linguagem expressiva e subjetiva

A linguagem utilizada € expressiva, criativa e subjetiva, outra marca da
producdo literaria. Hd& momentos de emocéo, suspense, surpresa e até humor,
transmitindo sensacgdes ao leitor.

A construcao da tensao narrativa, conforme defendem Dalla-Bona e Bufrem
(2013), € um dos elementos essenciais para manter o interesse do leitor e favorecer
a imersao no universo ficcional. As autoras ressaltam a relevancia de manter a tensao
ao longo da narrativa, evitando a revelacao imediata de todos os elementos da trama,
0 que permite criar um ritmo marcado por momentos de expectativa e surpresa. Sob
a perspectiva discursiva, essa alternancia entre o que é revelado e o que permanece
em suspenso atua como um dispositivo de construcdo de sentidos, estreitamente
vinculado as representagdes simbdlicas mobilizadas pelo sujeito durante a leitura.

Ao se deparar com conflitos gradualmente construidos e desfechos adiados,
o leitor é convocado a ocupar posi¢cdes de interpretacdo, antecipando hipoteses e
investindo emocionalmente na leitura. Assim, a tens&o narrativa entretém e funciona
como um dispositivo que mobiliza saberes, valores e ideologias, revelando o carater
simbalico e formativo da literatura. Como evidencia o seguinte trecho: “AAAAH era s6
um sonho, ainda bem” (Verne, 2024, p. 36).

A linguagem literaria se diferencia da linguagem técnica justamente por sua

funcado poética e estética, mobilizando emog¢des e imaginagédo, como o texto faz.

V — Fantasia e elementos extraordinarios
A presenca de elementos fantasticos, como alienigenas, viagem
interplanetaria, um pergaminho antigo com segredos, reforga o carater de literatura de

ficgao cientifica ou fantastica, muito presente na literatura infantojuvenil. Exemplo: “Vi
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uns alienigenas... o alienigena tira a mascara e revela que é o Johhny” (Verne, 2024,
p. 33).

O fantastico e o extraordinario, em uma narrativa literaria, criam rupturas com
a realidade e possibilitam que o leitor entre em universos imaginarios repletos de
significados simbdlicos.

A imaginagdo como motor da narrativa € outro sinal de que o texto pode ser
considerado literatura infantojuvenil ou de ficg&do cientifica fantastica. A revelagao de
que tudo era um sonho desloca o discurso para o campo da imaginagao criativa e

mostra como o sujeito que narra vive a aventura e é constituido por ela.

VI - As inscrigbes discursivas no ensino de Ciéncias

Ao abordar as inscrigoes discursivas no ensino de Ciéncias, € fundamental
considerar uma perspectiva que ultrapasse a mera transmissdo de conteudos
fragmentados. Uma abordagem discursiva e integrada permite expandir o olhar para
uma compreensao mais ampla dos fendbmenos naturais. Segundo Pietrocola (2001),
o ensino de Ciéncias deve promover a articulagdo entre conhecimento cientifico,
imaginagao e construgao simbdlica, favorecendo a formagao de sujeitos capazes de
interpretar e intervir no mundo de forma critica. Assim, a ciéncia passa a ser
compreendida como um conjunto de conceitos e uma linguagem que expressa visdes
de mundo e se relaciona com valores, historias e diferentes formas de representacao.
Essa visao holistica contribui para um ensino mais significativo, em que os alunos se
tornam protagonistas na producéo de sentidos e na construgao do saber cientifico.

Alguns temas que sdo correlacionados a historia podem ser sistematizados
da seguinte forma: Sistema Solar (o planeta Netuno como um dos planetas do Sistema
Solar; a ideia de viagens espaciais e exploragao do universo); Fisica (gravidade e
espaco; movimentos dos corpos celestes, meteoro, asteroides; forca, movimento e
resisténcia (desviar de asteroides, impactos no foguete); Matéria e Materiais, usados
na construgdo do foguete: obsidiana (rocha vulcéanica), ferro, titdnio, ouro — para
discutir propriedades fisicas e quimicas desses materiais (resisténcia, dureza,
maleabilidade); Seres Vivos e Ambientes, vida fora da Terra (alienigenas); Saude e
Seguranga, uso de roupas especiais para protegcdo no espago (roupas espaciais);
equipamentos para comunicagdo (microfone); Energia, uso de combustivel no

foguete, sua importancia para o funcionamento da nave.
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4.4 “VIAGEM A NETURNO” — ESCRITA DE CRISTAL

A ultima obra analisada, “Viagem a Neturno”, consiste em uma produgéo
literaria de 15 paginas integralmente elaborada pelo aluno-autor, que utiliza o

codinome autoral Cristal. O livro inclui: capa (Figura 28), ilustragdes internas.

Figura 28 — Capa do Livro “Viagem a Neturno”
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Fonte: Cristal (2024).
Link disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1ULDvKr19IWzSGx0yDIGF-
LaHW 1bMfiH1/view?usp=sharing

4.4.1 A historia

A narrativa de “Viagem a Neturno” desenvolve-se no ano de 2079, a partir do
desafio proposto pelo prefeito de uma cidade aos alunos de uma faculdade. Os alunos
teriam um ano para descobrir se havia vida em Neturno. Ainda que haja semelhanca
com o Planeta Netuno, segundo a autora, “Neturno”, grafado com um “r’ designaria
um novo Planeta do Sistema Solar.

O grupo é composto por personagens com especializagoes distintas: Pietro
(engenheiro), Yasmin (minerologa), Daniel (médico), Emily (bidloga e intérprete de
Libras) e a equipe que auxilia eles aqui na Terra quando v&o para Neturno, conforme
Figura 29.
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Figura 29 — A equipe mais inteligente
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Fonte: Cristal (2024, p. 1).
Legenda: “A equipe 3 era a equipe mais inteligente nela tinha a Yasmin que estuda mineralogia, a
Emily estuda Libras e Biologia, Daniel estuda Medicina, Pietro engenheiro”.

Liderada por Pietro (apesar de nao ter sido descrito por Cristal como lider do
grupo) a equipe se organiza para o desafio, como demonstram as agdes: “Pietro fez
uma reunido sobre Neturno” (Cristal, 2024, p. 1); “Neturno tem as mesmas camadas
que a Terra” (Cristal, 2024, p. 1); “Eu ja sabia disso entdo trouxe outra maquina de
comunicagado. Vamos falar com a outra equipe” (Cristal, 2024, p. 8). Além disso, a
equipe define objetivos e constroem equipamentos necessarios, como roupas
aquecidas, alimentos e oxigénio.

Apds muitos meses de preparagao, enfrentam dificuldades na viagem
espacial, incluindo um impacto com uma pedra que danifica a comunicagcdo. Mesmo
assim, conseguem chegar a Neturno e descobrem sinais de vida, como peixes,
passarinhos e até cachorros com DNA semelhante ao da Terra. Ao retornarem,
relatam suas descobertas ao prefeito e vencem o desafio, recebendo como prémio

quatro milhdes de dolares.

4.4.2 A ciéncia

A analise da producao textual de Cristal revela uma concepg¢éao rica da ciéncia,
articulando quatro dimensdes fundamentais: humana, histérico-social, ideolégica e

tecnoldgica:

a) Dimensdo humana: a ciéncia é apresentada como uma construgao coletiva,
fruto do esfor¢o e da colaboragédo entre os membros da equipe. Cada personagem
tem conhecimentos especificos (biologia, medicina, engenharia, mineralogia), e isso

mostra que o fazer cientifico depende das pessoas e de suas habilidades, estudos e
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decisoes. A participacao de Emily, bidloga e também intérprete de Libras, evidencia o
compromisso do projeto com a inclusao e a acessibilidade no ensino de Ciéncias. Ao
mencionar sua atuacao como intérprete, a propria estudante mobiliza um discurso que
valoriza a diversidade e a presencga de diferentes sujeitos no processo educativo. Esse
aspecto ganha ainda mais relevancia quando inserido no contexto da equipe
multidisciplinar envolvida na atividade. A presenga de uma profissional com essa
dupla formacdo caracteriza uma condigcdo de producédo do discurso que, além de
ampliar as possibilidades de comunicacdo, simboliza a construcdo de um espaco
educativo mais democratico, equitativo e sensivel as necessidades de todos. A
lideranga de Pietro, ainda que insegura no inicio, cresce ao longo da narrativa,

destacando a importancia das relagcbées humanas na ciéncia.

b) Dimensao historico-social: o texto estd ambientado no futuro, ano 2079
(Figura 30), o que permite imaginar avangos cientificos e novas necessidades sociais,

como a busca por vida em outros planetas.

Figura 30 — A viagem em 2079
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Fonte: Cristal (2024, p. 1).

A missao dada pelo prefeito evidencia como a ciéncia pode estar a servico de
demandas sociais e politicas, com impactos coletivos. A escola e a universidade
aparecem como locais de producdo e aplicacdo do conhecimento cientifico,

reforcando o papel social da educagao na formacéao de cientistas (Figura 31).
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Figura 31 - A expedigdo investigativa
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Fonte: Cristal (2024, p. 1).
Legenda: “Um dia em uma faculdade o prefeito foi Ia e falou que queria que descobrissem se tinha
vida em Neturno e eles tinham um ano para fazer isso”.

c) Dimenséo ideoldgica: a motivacdo da busca cientifica esta pautada na
curiosidade humana e no desejo de superar limites, mas também em objetivos
politicos e econdmicos. O desafio do prefeito e a recompensa em dinheiro revelam

interesses por tras da pesquisa, sugerindo que a ciéncia ndo é neutra, pois é
influenciada por valores, interesses e contextos.

Figura 32 - A equipe vencedora
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Fonte: Cristal (2024, p. 14).
Legenda: “E a equipe vencedora é a equipe 3. Parabéns, vocés acabam de ganhar 4 milhdes de
dolares”.
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Figura 33 - Fim

Fonte: Cristal (2024, p. 15).

d) Dimensao tecnoldgica: O texto apresenta diversas invengdes e solugdes
técnicas, como a roupa aquecida, o capacete com oxigénio, os estudos de laboratorio
e 0 uso de foguete e sistemas de comunicagédo. Esses elementos mostram como a
ciéncia depende da tecnologia para viabilizar suas descobertas. O desenvolvimento
dessas tecnologias € fruto do conhecimento acumulado e da aplicagdo pratica da
ciéncia para resolver problemas concretos — neste caso, sobrevivéncia e a exploragao

de um planeta desconhecido.
Figura 34 - O capacete

A
[ 4 —
Y IEASHRE

Fonte: Cristal (2024, p. 4).
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Figura 35 - Espacos de conhecimento
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~ Fonte: Cristal (2024, p. 5).

A narrativa revela que a ciéncia ndo € apenas um conjunto de experimentos,
mas um empreendimento humano complexo, vinculado a sociedade, as ideias, as
motivagdes e ao progresso tecnoldgico. A histéria mostra que o conhecimento

cientifico se constréi no dialogo entre razao, criatividade e contexto historico.

4.4.3 O cientista

O grupo é composto por Pietro, Yasmin, Daniel e Emily, personagens com
especializacdes distintas. Na narrativa, Pietro pode ser considerado o principal
cientista da equipe por exercer uma fungao central na condugao da investigagéo e por
demonstrar atitudes, comportamentos e competéncias alinhadas a pratica cientifica,
conforme apontam os estudos de educacgao cientifica.

Desde o inicio, Pietro demonstra lideranga investigativa ao convocar uma
reunido para discutir as camadas de Neturno e identificar os desafios da missdo. Sua
fala sobre os trés objetivos fundamentais (roupa aquecida, comida e oxigénio) mostra
a capacidade de definir problemas cientificos reais e buscar solugdes viaveis, o que
corresponde a competéncia de formular hipoteses e planejar.

Mesmo diante do desafio de pilotar o foguete sem experiéncia prévia, Pietro

assume a responsabilidade e busca aprender, o que expressa uma postura
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investigativa e aberta a construcdo de conhecimento, um comportamento essencial
na formacao cientifica.

Outro ponto fundamental é sua capacidade de prever problemas e agir
preventivamente, como quando leva uma maquina de comunicacdo reserva,
antecipando a possibilidade de falha no equipamento. Isso evidencia o pensamento
critico e a antecipagao de variaveis, ressaltando a importancia de formar sujeitos
capazes de aplicar o conhecimento cientifico na pratica.

Pietro representa uma formacdo imaginaria do cientista da equipe, néo
apenas por fazer parte de uma area especifica como a engenharia, mas porque atua
de forma ética, colaborativa, construtiva, incorpora atitudes cientificas, lidera
investigacdes, trabalha em grupo, busca solu¢des para problemas complexos, e aplica
o conhecimento de forma critica e transformadora. Articulando os saberes da equipe,
tomando decisbes com base em evidéncias (como quando relatam a existéncia de
vida em Neturno apdos observagdes e analises), e contribuindo com o bem coletivo.
Ele encarna o cientista como um sujeito histérico, social e comprometido com a

transformacao da realidade.

4.4.4 O fazer ciéncia (cultura cientifica)

A narrativa apresentada € um exemplo criativo e significativo de como o fazer
ciéncia pode ser compreendido a partir de uma perspectiva formativa, critica e
interdisciplinar, refletindo elementos centrais da cultura cientifica contemporanea. A
histéria mostra que a ciéncia ndo € um processo linear ou isolado, mas uma
construcao coletiva que envolve planejamento, investigacéo, experimentagao, tomada
de decisbes, superacao de obstaculos e aplicagdo de conhecimentos diversos.

Convém destacar que a missao dada pelo prefeito aos estudantes, descobrir
se ha vida em Neturno, introduz um elemento essencial da cultura cientifica: a
curiosidade como motor da investigagdo. A cultura cientifica se sustenta na
capacidade humana de fazer perguntas e buscar respostas com base na observagao,
na analise e na experimentagdo. Os alunos, organizados em equipes, assumem 0O
desafio com responsabilidade e mostram que o conhecimento cientifico exige
colaboracéo e divisao de tarefas, evidenciada pela separagao dos membros da equipe

conforme suas areas de conhecimento.
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O processo descrito na narrativa envolve pesquisa bibliografica (na
biblioteca), investigacao experimental (no laboratério), desenvolvimento tecnolégico
(criagdo de roupa, capacete, sistema de oxigénio) e até aprendizado pratico com
tecnologias complexas (como pilotar um foguete). Essas a¢des representam praticas
cientificas reais e aproximam-se da proposta de alfabetizagao cientifica, que propde
uma educacao cientifica centrada na construgao ativa de saberes e na compreensao
critica da ciéncia como parte da cultura humana.

O texto revela como o fazer ciéncia envolve tomadas de decisdo em contextos
de incerteza, como o momento do impacto com a pedra espacial e a falha na
comunicagado, o0 que exige da equipe atitudes proativas, pensamento criativo e
capacidade de resolver problemas com autonomia — caracteristicas centrais do
pensamento cientifico.

A cultura cientifica também se expressa na dimensao ética e social da ciéncia.
A equipe busca respostas tanto para satisfazer uma curiosidade pessoal, como
também para contribuir com o conhecimento coletivo e cumprir uma missao dada por
uma autoridade social (o prefeito). Isso nos leva a refletir sobre o papel social da
ciéncia, ao destacar que todo conhecimento deve estar comprometido com a
transformacao da realidade e com o bem comum.

Por fim, o retorno da equipe a escola e o reconhecimento publico de sua
descoberta simbolizam a valorizagc&o social da ciéncia e dos cientistas, um aspecto
fundamental para que a cultura cientifica se fortaleca nas sociedades democraticas.

A narrativa traduz o fazer ciéncia como um processo coletivo, dinamico,
contextualizado, interdisciplinar e humanizado, em que o conhecimento é construido

com base na experiéncia, na colaboragéo e no compromisso social.

4.4.5 Entrelagamento discursivos

A narrativa intitulada “Viagem a Neturno” apresenta uma histoéria de ficgao que
pode ser compreendida a partir de diversas caracteristicas da literatura,
especialmente dentro do género da ficgao cientifica juvenil. Embora o texto tenha uma
linguagem simples e direta, ele traz tragos importantes de construgao literaria, como
a ficcionalidade, a imaginagéao, a constru¢ao de enredo, personagens, espacgo, tempo
e conflito, além de temas classicos da literatura, como a curiosidade cientifica, o

heroismo coletivo e o enfrentamento do desconhecido.
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| — Ficcionalidade e imaginagao

A literatura se caracteriza por trabalhar com mundos possiveis, ou seja,
universos que nao precisam obedecer as regras do real. Em “Viagem a Neturno”, o
enredo apresenta uma missao para descobrir vida em outro planeta — algo que, até o
momento, pertence ao campo da ficcao, da hipotese e da imaginacgéo.

Para Candido, a literatura constitui uma forma essencial de manifestacéo da
condigdo humana, pois permite ao sujeito expressar sua experiéncia de mundo e
projetar outras realidades possiveis por meio da imaginagao (Candido, 2004). A ideia
de um planeta como Neturno sendo habitado por cachorros verdes, passarinhos azuis
e peixes em rios verdes € uma clara demonstragdo de uso da imaginagao criativa,

elemento essencial da producgao literaria.

Figura 36 - Peixes Neturnianos
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Fonte: Cristal (2024, p. 11).
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Figura 37 — Mar Neturniano
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Fonte: Cristal (2024, p. 12).
Legenda: “O mar era verde e a areia era laranja os peixes era tudo preto e branco e o chéo de
Neturno era totalmente azul-escuro”.

Il — Construgéo de personagens e enredo

O enredo € um dos principais elementos estruturais da narrativa literaria que
parte de uma situagao inicial, seguida por um conflito e uma resolug¢ao. Na histéria, o
enredo se organiza em torno da missao dada pelo prefeito para investigar se ha vida
em Neturno, desenvolvendo-se a partir da preparacdo da equipe, passando pelos
desafios enfrentados durante a viagem e culminando com a descoberta de vida no
planeta e o reconhecimento publico. A divisao por datas reforga a progressao temporal
e ajuda a estruturar a sequéncia dos acontecimentos, caracteristica comum em textos
de aventura e ficcao cientifica.

O enredo segue uma estrutura narrativa classica:

° Situacgao inicial: o prefeito langa o desafio.

° Desenvolvimento: a equipe se prepara e enfrenta dificuldades.

° Climax: a viagem espacial e o contato com vida alienigena.

° Desfecho: retorno vitorioso e recompensa.

A narrativa apresenta personagens bem definidos, com fun¢des especificas e
identidades proprias. Pietro, por exemplo, assume o papel de protagonista e lider
cientifico, enquanto os demais membros da equipe trazem contribuicdes
especializadas. As personagens em narrativas literarias ndo séo apenas seres da
ficgdo, mas também representam ideias, saberes e modos de agir. Cada personagem
representa um campo do conhecimento, compondo uma equipe multidisciplinar e, ao

mesmo tempo, humanizada, com duvidas, medos e superacoes.
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[l — Espacgo e tempo ficcionais

O tempo da narrativa é datado no futuro (ano 2079), reforcando o género
ficcdo cientifica. O tempo é linear e cronolégico, marcado pelas datas no inicio de
cada parte, o que contribui para o acompanhamento do desenvolvimento da missao.
Esse uso do tempo narrativo € uma estratégia para criar envolvimento e suspense,
levando o leitor a acompanhar a evolugao dos eventos.

O espago narrativo transita entre locais conhecidos (faculdade, escola,
laboratorio) e imaginarios (Neturno como planeta habitavel), caracteristica comum ao
género ficcao cientifica. O planeta é descrito de forma fantastica, com elementos
visuais vividos e surrealistas (como arvores roxas, areia laranja, mar verde cachorros
verdes) que ndo seguem a légica do mundo real, o que remete a criagdo de mundos
possiveis.

A literatura pode ser compreendida como um espag¢o onde se combinam
elementos do real com possibilidades imaginarias, permitindo ao leitor experimentar
diferentes mundos e situa¢des que transcendem a realidade concreta.

Esses elementos sdo fundamentais para criar ambientes de estranhamento

que caracteriza o género do fantastico e do maravilhoso.

IV — Temas literarios presentes

Apesar do estilo simples, o texto aborda temas recorrentes na literatura:

° A curiosidade humana: motivada pela vontade de descobrir o
desconhecido.

) O trabalho em equipe: mostra a unido de pessoas diferentes por um
objetivo comum.

° O enfrentamento de obstaculos: como o acidente com a pedra e a falta
de comunicagéo.

° A descoberta do "outro": ao encontrar vida diferente da terrestre, ha um
contato com o diferente, o alienigena, algo que a literatura trata ha séculos como

metafora para o medo ou a aceitagao da diversidade.

V — Linguagem e oralidade
Outro aspecto literario € o uso do discurso direto e da oralidade entre os
personagens. Isso aproxima a linguagem da fala cotidiana, criando identificagdo com

0 publico leitor jovem e conferindo ao texto dinamismo e espontaneidade. A literatura
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contemporanea, especialmente voltada ao publico infantojuvenil, valoriza esse

recurso como forma de engajar o leitor.

VI — Narrador e linguagem

O texto apresenta um narrador em terceira pessoa, que acompanha a historia
de maneira externa, mas com conhecimento das acbes e falas dos personagens.
Exemplo: “Eles ficaram 5 meses viajando pareceu 5 minutos” (Cristal, 2024, p. 11).
Isso oferece ao leitor uma visdo ampla dos fatos e permite observar as relagdes entre
0s membros da equipe. A narragéo objetiva, combinada com trechos de dialogo direto,
dinamiza a narrativa e aproxima o leitor das emog¢des dos personagens.

A linguagem utilizada é simples e acessivel, voltada ao publico jovem e
escolar, mas carrega tragos de estilo literario ao descrever paisagens imaginarias,
emocdes dos personagens e eventos extraordinarios. A presencga de hipérboles (como
o nucleo a menos 6000 °C), dialogos espontaneos e descrigdes coloridas evidencia a
liberdade criativa propria da literatura, valorizando a imaginagao e a expressividade.
Exemplo: “Oi equipe 2 encontramos peixes, passarinhos e cachorros, mas s6 que o
peixe vive em um rio verde com areia laranja e peixes preto e branco. Os passarinhos

sdo verdes e azuis”. (Cristal, 2024, p. 13)

4.4.6 As inscrigcbes discursivas no ensino de Ciéncias

A narrativa abordou varios conteudos de Ciéncias. Abaixo estdo destacados
os principais conteudos: Astronomia e Sistema Solar: Estudo do planeta Neturno,
suas caracteristicas; comparacdes entre Netuno e a Terra (camadas internas, clima,
habitabilidade); Vida extraterrestre: possibilidade de vida em outros planetas; DNA e
geneética: exame do DNA do “cachorro verde” e o que isso representa. Biologia dos
seres vivos: comparagdo entre os seres terrestres e o0s seres encontrados em
Neturno; Ecossistemas: observagao das paisagens de Neturno (rios verdes, arvores
roxas etc.). Fisica e Quimica: Estados fisicos e temperatura: o nucleo a menos 6000
°C; analise critica de viabilidade; - Propriedades dos materiais: roupas aquecidas,
capacetes; Mistura de gases e oxigénio: sistemas de respiracdo artificial em
ambientes fechados; Metodologia cientifica: Etapas de uma investigagéo cientifica:

problema, hipdteses, experimentacdo, analise e conclusio.; Trabalho em equipe,
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planejamento e divisao de tarefas; importancia da pesquisa, testes e coleta de dados
(exemplo: ida a biblioteca e ao laboratério).

A partir da perspectiva discursiva, os trés textos narrativos apresentados
nesse capitulo (“Viagem ao Fundo do Mar”, “Viagem a Netuno”, “Viagem a Neturno”)
podem ser compreendidos tanto como relatos ficcionais infantojuvenis, assim como
produgdes simbdlicas atravessadas por condigdes sociais, historicas, ideologicas e
discursivas que estruturam sentidos, identidades e formas de subjetivacéo.

Segundo Orlandi (2010), o discurso € compreendido como um efeito de
sentidos entre interlocutores atravessados por diferentes formacgdes ideoldgicas. A
linguagem, portanto, n&do € neutra, mas marcada por sentidos que emergem das
condigdes de produgéo, tanto histéricas quanto imediatas. No contexto do ensino de
Ciéncias, as condig¢des de producgao histéricas estédo ligadas a praticas consagradas
ao longo do tempo, como as aulas expositivas e a adesao quase automatica as
orientacdes dos documentos oficiais. Ja as condi¢des de produgao imediatas referem-
se ao momento especifico da aula, em que muitas vezes se repete esse modelo
tradicional, mesmo quando se pretende inovar. Nos textos analisados, observa-se um
gesto de interpretacdo que rompe, ainda que parcialmente, com esse padrao, ao
mobilizar o imaginario social contemporaneo em torno da ciéncia, da aventura e da
exploracéo de territorios desconhecidos, como planetas e o fundo do mar — o que
revela uma tentativa de ressignificar o ensino de Ciéncias por meio de outras formas
discursivas, mais abertas a criatividade, a ficcdo e ao simbdlico

Os sujeitos enunciadores dessas narrativas s&o atravessados por um desejo
de conhecimento e pela crenga na tecnologia como forma de conquista do
desconhecido. Assim, os personagens das narrativas constroem-se discursivamente
como cientistas, engenheiros, aventureiros ou herdis, refletindo um processo de
constituigdo subjetiva marcado pelo discurso cientifico e tecnolégico.

Os sentidos no texto ndo estdo dados, mas s&o construidos na relagdo com o
outro, com a histéria e com os lugares sociais. Essa construgdo de sentido passa por
processos de metafora e deslize de significagdo, comuns na AD.

Um exemplo esta no modo como o grupo enxerga Neturno: um lugar exético,
colorido, quase magico. O planeta € descrito de forma encantada, o que revela um
imaginario ideoldgico construido sobre o “outro planeta” como espago de descoberta

e novidade.
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Observamos, ainda, a presenca de um interdiscurso — todo discurso carrega
marcas de outros discursos anteriores (Orlandi, 2010) - que combina elementos da
ciéncia e da literatura de aventura. A construgcdo de foguetes, roupas térmicas,
submarinos e a busca por vida extraterrestre ou tesouros sao elementos que
evidenciam a mobilizacdo da formacgao discursiva cientifica. Esses elementos sao
marcadores de um gesto interpretativo que articula o imaginario social sobre o futuro,
a tecnologia e a superagdo humana, conforme o conceito de "memoria discursiva"
proposto por Orlandi (2010), em que os sentidos sdo retomados de outras formacdes
de dizer. Ou seja, ndo é um texto isolado: ele dialoga com o imaginario coletivo e com
outros discursos que circulam socialmente.

O uso de expressbes como “construimos uma roupa com microfone”,
‘enfrentamos uma chuva de meteoros” ou “encontramos robds no reino submarino”
demonstra que essas narrativas reinscrevem discursos ja existentes no campo da
ficcdo cientifica, dos jogos eletrdbnicos e da cultura mididtica. Esses discursos,
portanto, sdo ressignificados no interior dos textos, atravessando a produgé&o dos
sujeitos e os sentidos ali gerados.

De acordo com Orlandi (2010), o texto € um lugar de interpretagdo e ndo um
reflexo direto do real. A linguagem opera por lacunas, siléncios e deslocamentos.
Assim, elementos como a traigdo de Johhny, a presenga de alienigenas ou o reino
subaquatico apontam para uma mobilizagdo simbdlica da linguagem, revelando o
atravessamento do inconsciente e da ideologia. A constituicdo do sujeito €, portanto,
instavel, como mostra Orlandi (2012), pois ele esta constantemente atravessado por
elementos externos que participam de sua constituicao.

A literatura, nesse contexto, funciona como espaco de reconfiguragao
simbdlica, permitindo ao leitor experienciar outras realidades. As trés narrativas
analisadas propdem expedigdes fantasticas em que personagens constroem
foguetes, enfrentam criaturas extraterrestres e descobrem reinos escondidos,
ativando o potencial imaginativo e simbdlico do texto literario.

As relacbes afetivas e sociais também sao relevantes nas narrativas,
funcionando como elementos estruturantes dos discursos. A amizade, a rivalidade, a
cooperagao e o conflito sdo produzidos discursivamente por meio de construgdes que
reforcam ou rompem esteredtipos. O personagem Johhny, por exemplo, funciona
como signo da transgressao e da ameacga a ordem, conforme a ideia de que o discurso

organiza relacdes de poder e exclusao, conforme Orlandi (2010).
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Portanto, os textos analisados oferecem potencial pedagdgico significativo. A
articulagao entre literatura e Ciéncias permite um trabalho interdisciplinar que valoriza
a criatividade, o conhecimento e a reflexdo critica.

Em relacédo a estudos anteriores, que serviram como inspiracao e referéncia,
0s quais valorizam a leitura literaria como ferramenta de formacao leitora e de
ampliagao do repertorio cultural no ensino de Ciéncias, este trabalho avanga ao propor
uma pratica que vai além da fruicdo e da interpretagao de textos. Aqui, os alunos leram
uma obra literaria e se tornaram autores de suas préprias narrativas, exercitando a
escrita criativa com base em referenciais cientificos e ficcionais. Como escreve
Schenkel (2024), é importante que possamos subverter, experienciar e criar mundos
reverberar novas tessituras para que as criangas se reconhecam como leitoras,
autoras e sejam apaixonadas pela arte da literatura. Que pela literatura “possam —
ainda que de vez em quando — ter abundancia de ser feliz e de sonhar com outros
mundos possiveis, distante deste real que as vezes nos choca pelas mazelas sociais.
Eis que a literatura é um respiro, arte que nos inspira e oxigena nosso modo de habitar
o mundo” (p. 180).

Essa proposta permitiu que se apropriassem da linguagem literaria como
forma de expressdo e construcdo de sentidos, posicionando-se discursivamente
diante dos saberes cientificos. Possibilitou a apropriagao da linguagem literaria como
forma de expressdao e construcdo de sentidos, posicionando os estudantes
discursivamente diante dos saberes cientificos como sujeitos ativos e produtores de
sentidos no processo de escrita, rompendo com a visao tradicional do aluno como
mero receptor. Ao assumir o papel de alunos-autores, os estudantes desenvolveram
competéncias cognitivas, simbodlicas e comunicativas, o0 que representa um avango
significativo na articulagao entre letramento literario, cientifico e formacgao critica no

campo da educacao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da minha pratica docente, venho compreendendo que o texto né&o
pode ser tratado como um objeto isolado, desprovido de histdria, intengdes e sentidos
multiplos. Percebo que o trabalho com textos na escola precisa ir além da mera
decodificagao ou da utilizacado instrumental para ensinar gramatica ou valores morais.
O texto ndo € um pretexto — ele € um tecido vivo de sentidos, atravessado por aspectos
histéricos, sociais, afetivos e ideoldgicos, os quais precisam ser considerados no
processo de leitura e escrita.

Abandonar a ideia da autonomia do texto é reconhecer que autor e leitor séo
sujeitos histéricos, constituidos por suas experiéncias coletivas e individuais. Cada ato
de leitura, portanto, € um encontro entre essas trajetorias, em que sentidos sao
negociados, disputados e transformados. Na escola, esse reconhecimento exige que
se abandone a crenga em uma unica interpretacao valida, abrindo espaco para que
os alunos percebam a pluralidade de leituras possiveis e desenvolvam sua
competéncia critica frente aos textos que circulam em diferentes esferas sociais.

Nesse sentido, € necessario assumir que o espaco escolar deve funcionar
como um campo de experimentacao e reflexao sobre praticas de leitura. Ao trazer
para a sala de aula géneros textuais como letras de musica, tiras em quadrinhos,
reportagens e postagens de redes sociais, estamos promovendo o distanciamento
necessario para que os alunos possam desenvolver categorias criticas. E justamente
esse afastamento das formas comuns de circulagdo que permite enxergar o0s
elementos de linguagem, as inten¢des discursivas, os valores implicitos e as
estruturas ideolodgicas que moldam cada texto.

Ao trabalhar textos em aula, proponho que os estudantes reflitam sobre
questdes como: quem escreve? Para quem? Em que situagdo? Com que finalidade?
Essas perguntas ajudam a resgatar o papel do contexto — da produgéo, da circulagéao
e da leitura — como eixo fundamental para compreender qualquer manifestagao
textual. Quando o ensino ignora o contexto, reduzindo o texto a uma funcao
meramente ilustrativa ou normativa, corre-se o risco de esvaziar seu potencial
formativo.

Portanto, penso que nosso compromisso como educadores deve ser o de
formar leitores capazes de atuar criticamente no mundo, interpretando os discursos

que os atravessam e intervindo neles com consciéncia e responsabilidade. Ao
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considerar o texto em sua complexidade — como um entrelagamento de sentidos,
como um espacgo de encontro de histérias e como um reflexo das praticas sociais —,
estamos ensinando a ler e escrever, além de contribuir para a formacao cidada dos
nossos alunos. Foi com esse objetivo que propus a leitura do livro Viagem ao Centro
da Terra, de Julio Verne, buscando que os estudantes acompanhassem a aventura
ficcional, e também refletissem sobre os saberes cientificos, histéricos e sociais ali
presentes. A partir dessa leitura, incentivei que cada aluno realizasse sua proépria
producao escrita, mobilizando a imaginag¢ao, os conhecimentos construidos ao longo
da experiéncia e, principalmente, suas vivéncias pessoais, que puderam ser
integradas a narrativa de forma criativa e significativa. Dessa forma, o texto deixou de
ser apenas um conteudo a ser analisado e passou a ser um espago de expressao e
ressignificagdo do mundo vivido por cada estudante.

Apresento a analise dos dados obtidos a partir da proposta pedagdgica
desenvolvida com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, que teve como eixo
a leitura compartilhada do livro Viagem ao Centro da Terra, de Jules Verne, bem como
a produgao de narrativas ficcionais autorais. A atividade foi planejada com base na
perspectiva da leitura como pratica social, entendendo o texto como um
entrelacamento de sentidos, vinculado a contextos histéricos, ideoldgicos e afetivos.
Para isso, adotou-se a proposta metodolégica da Sequéncia Basica de Letramento
Literario, conforme delineada por Cosson (2022), a qual prevé momentos estruturados
de motivagao, leitura, interpretacdo e criagcdo. Essa sequéncia foi articulada com a
estratégia dos Circulos de Leitura, que favorecem a escuta, a oralidade e a troca de
sentidos entre os participantes, promovendo um ambiente coletivo de construcéo de
saberes literarios. A analise dos dados sera realizada a luz dos objetivos da pesquisa,
que nortearam todo o processo investigativo.

O primeiro objetivo desta pesquisa consistiu em investigar os sentidos que os
alunos atribuem as inter-relagdes entre leitura, literatura e ensino de Ciéncias. A leitura
compartilhada de Viagem ao Centro da Terra e as discussdes realizadas em sala de
aula possibilitaram identificar que os estudantes reconhecem, mesmo que de forma
inicial, as conexdes entre o universo ficcional e os conhecimentos cientificos
mobilizados na narrativa. Ao relacionarem os elementos presentes na obra com
conteudos abordados em Ciéncias, os alunos demonstraram perceber que a literatura
pode ser um meio de aprender ciéncia de forma prazerosa, imaginativa e significativa.

Assim, este objetivo foi plenamente contemplado, na medida em que os discursos dos
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alunos revelaram a construgdo de sentidos para além do texto literario em si,
evidenciando uma articulagdo com o conhecimento cientifico escolar.

O segundo objetivo foi desenvolver um Circulo de Leitura com o livro Viagem
ao Centro da Terra, promovendo interfaces entre literatura e Ciéncias no 5° ano do
Ensino Fundamental. A realizagcdo dos encontros de leitura coletiva, acompanhada de
rodas de conversa e atividades exploratérias, cumpriu esse proposito de maneira
eficaz. Os alunos foram envolvidos em um processo dialégico de leitura, no qual
puderam expressar suas impressoes, duvidas e relagbes com os conteudos
escolares. A literatura, nesse contexto, serviu como ponto de partida para discussoées,
promovendo uma experiéncia interdisciplinar que enriqueceu o ensino de Ciéncias e
ampliou os repertdrios interpretativos dos estudantes.

O terceiro objetivo previa a producédo de narrativas ficcionais autorais que
articulassem conhecimentos cientificos com elementos de imaginacéo e fantasia.
Essa proposta foi realizada com grande éxito. Apds a leitura do livro de Julio Verne,
os alunos foram incentivados a criar suas proprias histérias inspiradas na tematica da
exploragao cientifica. As producdes revelaram criatividade, apropriacdo de conceitos
cientificos e a inser¢cao de elementos fantasticos, demonstrando que os estudantes
foram capazes de integrar ciéncia e imaginagdo em suas narrativas. Além disso, ao
incluirem aspectos de sua vivéncia cotidiana e de seus interesses pessoais nas
historias, os alunos tornaram os textos mais auténticos e relevantes, tanto do ponto
de vista pedagogico quanto discursivo.

No campo da Analise do Discurso, a nogao de autoria € central, envolvendo
tanto o professor quanto o aluno como sujeitos que se posicionam ativa e
criativamente no processo de producgao textual. A assung¢do da autoria, conforme
destacado por Orlandi (2010, p. 76), “implica uma insergao do sujeito na cultura, uma
posicado dele do contexto histérico-social’. Isso significa que, ao se tornar autor, o
aluno escreve e se envolve de maneira critica e consciente com a linguagem e com o
conhecimento, rompendo com uma visao instrumental ou utilitarista do ensino.

Nesse sentido, a producdo de narrativas ficcionais autorais oferece um
espaco privilegiado para articular conhecimentos cientificos com elementos de
imaginacéo e fantasia. Ao criar historias proprias, o estudante mobiliza saberes sobre
fendmenos naturais ou tecnoldgicos, integrando-os a universos imaginativos que
permitem explorar hipoteses, relacdes de causa e efeito, e consequéncias possiveis

de acdes e descobertas cientificas. Assim, o ato de escrever torna-se uma experiéncia
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de aprendizagem significativa, em que a literatura e a ciéncia dialogam, promovendo
tanto a formacao critico-cultural quanto a ampliagao da capacidade criativa e reflexiva
dos sujeitos da educacgao escolar.

Dessa forma, o objetivo de produzir narrativas ficcionais autorais ndo se limita
a exercitar a escrita: ele possibilita que o aluno se reconheg¢a como autor de sentido,
articulando conhecimento cientifico e imaginacao, e experimentando, na pratica, a
inseparabilidade entre aprendizagem, criatividade e participagao ativa na cultura.

Por fim, o ultimo objetivo consistiu em analisar os entrelagcamentos textuais e
discursivos produzidos pelos alunos, sob a perspectiva da criatividade e da
imaginacdo em aulas de Ciéncias a partir da aplicacédo de circulos de leitura,
elaboracdo de diarios de leitura desenvolvidos como etapas metodoldgicas da
pesquisa. Essa analise foi realizada a partir da leitura atenta das producdes autorais
e das falas dos alunos ao longo das atividades. Foi possivel identificar tragos
discursivos que evidenciam a apropriacdo de vozes sociais e cientificas, bem como
estratégias de construgao narrativa que demonstram a presencga ativa da imaginagao
na elaboragcdo dos textos. As narrativas se configuraram como espacos de
experimentagado criativa, nos quais os alunos mobilizaram recursos linguisticos,
tematicos e ideoldgicos para recriar o mundo a partir de seus proprios olhares. Assim,
este objetivo também foi alcangado, fortalecendo a tese de que o ensino de Ciéncias
pode — e deve — dialogar com praticas de leitura literaria para fomentar sujeitos criticos
e criativos.

Ja ao integrar ciéncia, linguagem e literatura, os textos "Viagem a Netuno",
"Viagem a Neturno" e "Viagem ao Fundo do Mar" constituem-se como produgdes
discursivas complexas, atravessadas por ideologia, historia e subjetividade. A partir
da Andlise de Discurso, compreendemos que essas narrativas funcionam como
espacos simbdlicos de construgao do sujeito, da linguagem e dos sentidos. O gesto
de dizer, nesse caso, € também um gesto de inventar mundos possiveis.

Essa concepgao encontra sustentagao no artigo Curiosidade e imaginagao —
os caminhos do conhecimento nas Ciéncias, nas Artes e no Ensino, de Pietrocola
(2001), que propde uma abordagem sensivel e criativa para o ensino das Ciéncias,
em que a imaginagao e o prazer de conhecer s&do tdo valorizados quanto o rigor
metodolégico. Para o autor, tanto a Arte quanto a Ciéncia compartiiham uma

experiéncia estética, criadora e transformadora. A curiosidade e a capacidade de
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imaginar mundos possiveis sdo elementos fundadores do pensamento cientifico e
artistico — e, portanto, devem estar presentes na educacao.

Essa perspectiva tedrica encontra eco nas trés narrativas analisadas que,
embora distintas em suas tramas e estilos, revelam como o imaginario pode ser um
recurso fundamental para despertar o interesse pelo conhecimento cientifico,
construindo pontes entre fantasia, emocdo e aprendizado. Ao mobilizarem a
curiosidade e a criatividade dos personagens — e, por extensdo, dos leitores —, essas
historias evidenciam que o prazer de descobrir e a aventura de conhecer sdo motores
potentes do processo educativo.

Na narrativa “Viagem a Netuno”, acompanhamos uma jornada fantastica que
comega com a descoberta de um pergaminho antigo e culmina em uma expedig¢ao ao
planeta Netuno. A trama é permeada por enigmas, construgdes tecnologicas (como o
foguete e as roupas espaciais), desafios cientificos e até mesmo conflitos dramaticos.
A experiéncia dos personagens € marcada por envolvimento emocional, cooperagao,
enfrentamento de obstaculos e busca por sentido. Como afirma Pietrocola (2001, p.
14), "a atividade cientifica pode ser fonte de prazer quando concebida como atividade
criadora”. Nesse sentido, a narrativa ilustra perfeitamente essa concepcdo: os
personagens vivenciam a ciéncia de maneira ativa, investigativa e movida por paixao,
descoberta e curiosidade, e os proprios alunos também experimentam essas
dimensdes ao se envolverem com a leitura e a produgao do texto.

Ja em “Viagem a Neturno”, a proposta assume um tom mais didatico e
argumentativo, mas ainda assim mobiliza a imaginagdo como ponto de partida. A
pergunta inicial ("Descobrir se tinha vida em Neturno?") n&o € apenas retorica — ela
funciona como gatilho para a constru¢dao de um raciocinio cientifico baseado em
dados sobre o planeta, exigéncias tecnologicas, calculos de oxigénio e estrutura
corporal para resistir as condigdes do espaco. Para Pietrocola (2001), a base de todo
saber cientifico reside na aptidao para gerar conceitos e estrutura-los sob a égide da
racionalidade e da investigacédo experimental. O processo criativo ocorre no plano do
pensamento, impulsionado pela forga da imaginagao. Esta se configura, assim, como
uma das competéncias mais essenciais do pesquisador. Sua maior qualidade é
conseguir visualizar cenarios por meio de constructos tedricos. E usando a
imaginacao que o cientista transcende os exemplos especificos analisados e alcanga

0s principios universais do saber.
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A narrativa reflete exatamente esse processo: do sonho a racionalizagao, da
imaginacao a experimentagao, do desejo de saber ao planejamento de uma missao
cientifica. Trata-se de um exemplo claro de como a ficcao pode servir como plataforma
para o exercicio do pensamento cientifico no espago escolar.

Por sua vez, a historia “Viagem ao Fundo do Mar” articula uma aventura
subaquatica repleta de elementos tecnoldgicos e tensionada por perigos, descobertas
e mistérios. A constru¢do de um submarino, o uso de trajes especiais, a exploragao
de um reino tecnoldgico submerso e 0 uso de espadas de laser compdem um universo
ficcional altamente criativo, mas que também aproxima as criangas da linguagem

cientifica e dos desafios reais da exploragédo oceanica. Pietrocola afirma que:

A imaginacdo deve ser pensada como a principal fonte de criatividade.
Explorar esse potencial nas aulas de ciéncias deveriam ser atributo essencial
e ndo periférico nas aulas de ciéncias. A curiosidade é o motor da vontade de
conhecer que coloca nossa imaginagédo em marcha. Assim, a curiosidade, a
imaginacéo e a criatividade deveriam ser consideradas como base de um
ensino que possa resultar em prazer consideradas como base de um ensino
que possa resultar em prazer (Pietrocola, 2001, p. 14).

Essa narrativa comprova essa ideia ao transformar o fundo do mar em um
cenario de conhecimento, aventura e superagao, no qual os personagens enfrentam
obstaculos fisicos, desafios cientificos e dilemas éticos, e também o uso responsavel
da tecnologia e o contato com formas de vidas desconhecidas.

Com base nas trés histérias analisadas, observamos que as criangas, ao
escreverem suas histérias, mobilizam diversos conceitos cientificos: as camadas da
Terra e de Netuno, combustéo, pressédo subaquatica, navegacao, vida extraterrestre,
engenharia de foguetes e submarinos, entre outros. Contudo, o que mais chama a
atencao €& que esse conhecimento ndo é apresentado de forma fragmentada ou
imposta, mas sim vivido e reinventado dentro de universos ficcionais. Pietrocola

enfatiza que:

A ficcdo cientifica atua na mesma linha, transformando o conhecimento
produzido nas ciéncias em material de imaginag&o. O prazer ai se vincula as
novas possibilidades oferecidas em se criar novos mundos e novas relagoes
dentro dele. A ficcdo nos remete, de certa forma, ao processo de descoberta
do novo. Um novo imaginario, mas nem por isso menos valido em termos de
criagéo e prazer (Pietrocola, 2001, p. 10).

As trés histérias cumprem exatamente essa funcido, proporcionando

experiéncias significativas em que o saber cientifico € mediado pelo prazer da
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invengao, evidenciando que a ciéncia resulta de um processo em construgao e nao
algo pronto ou acabado.

Dessa forma, os textos demonstram como a imaginagéo, a curiosidade e o
prazer em descobrir — elementos essenciais segundo Pietrocola (2001) — podem (e
devem) estar no centro do processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias, inclusive
para desconstruir imagens incoerentes sobre o fazer cientifico e aproximar os alunos
de uma compreensao mais realista e dindmica da ciéncia, em consonancia com 0s
pressupostos da BNCC, que valoriza a formacédo de sujeitos criticos, ativos e
investigativos. O que eles revelam nao é apenas a apropriacao de conteudos, mas
uma postura investigativa diante do mundo, na qual o fascinio pela exploragao e a
vontade de desvendar mistérios funcionam como motores para uma compreensao
mais profunda da realidade. Para o autor, a ciéncia torna-se uma experiéncia
envolvente e estimulante quando é vivenciada com liberdade e encanto,
transformando-se em uma verdadeira aventura do conhecimento.

E nesse horizonte que se insere a escolha da obra Viagem ao Centro da Terra,
de Julio Verne, como nucleo estruturante de toda a proposta desta dissertacdo. Mais
do que uma leitura literaria entre outras, o romance de Verne serviu como catalisador
das praticas de letramento literario, das discussdes sobre saberes cientificos e da
producao autoral dos estudantes. A poténcia dessa literatura estda em sua capacidade
de entrelacar ciéncia e ficcdo sem perder a densidade poética, despertando nos
leitores a vontade de investigar, imaginar e construir hipéteses sobre o mundo. A
narrativa oferece ao leitor uma experiéncia que ultrapassa a simples fruicao da leitura,
estimulando uma postura investigativa diante dos fendmenos naturais e das questdes
cientificas abordadas. Do mesmo modo, Ferreira (2016), em sua tese de doutorado,
defende que o universo verniano é fértil para praticas escolares interdisciplinares, pois
ativa o pensamento critico e abre caminhos para a construgdo de significados
cientificos mediados pela imaginagdo. A obra de Verne, antecipa de forma visionaria
temas contemporaneos, demonstrando sua importancia para trabalho pedagdégico
reflexivo e criativo. Assim, Viagem ao Centro da Terra tanto ilustra o potencial
pedagogico da literatura, como sustenta o eixo formativo desta pesquisa, funcionando
como elemento de articulagao entre teoria, pratica pedagogica e analise dos discursos
produzidos pelos alunos.

A realizagao desta pesquisa ampliou minha compreensao teoérica sobre as

relacbes entre literatura, ciéncia e ensino, além de transformar significativamente
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minha pratica como professora. Compreendi, na experiéncia concreta da sala de aula,
que a leitura literaria pode ser uma via poderosa para provocar nos alunos o
encantamento pela investigagcdo e pela producdo de sentidos. Ao acompanhar o
envolvimento dos estudantes com Viagem ao Centro da Terra, percebi o quanto séo
capazes de imaginar, interpretar, questionar e criar quando assumem um papel ativo
no processo de aprendizagem. As narrativas que produziram foram ricas em
criatividade, sensibilidade e articulacédo de saberes, revelando tanto o dominio de
conteudos escolares, como também um olhar curioso e investigativo sobre o mundo.
Essa experiéncia me mostrou que as aulas de ciéncias podem (e devem) estar
atravessadas pela linguagem, pela arte e pela imaginagdo — e, mais ainda, que o
professor tem um papel fundamental como mediador desses entrelagcamentos. A partir
desta vivéncia, saio convicta de que seguirei propondo leituras mais potentes, escutas
mais sensiveis e praticas mais integradoras, em que os alunos sejam protagonistas
de sua aprendizagem e possam, por meio da literatura, descobrir outras formas de

compreender e transformar a realidade.
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APENDICE 1 - INSTRUMENTO DE PESQUISA

QUESTIONARIO

Nome:

1. O que vocé achou do livro? Marque um X na opgao.
O Gostei muito

O Gostei um pouco

O Néo gostei

2. O que vocé mais gostou no livro? Teve alguma coisa que vocé nao gostou no livro?
3. Vocé achou o livro facil de entender? Por qué?

4. Vocé gostaria de aprender na escola conteudos de Ciéncias a partir de livros
literarios?

5. Vocé achou mais facil aprender os conteudos de Ciéncias a partir de livros
literarios?

6. O que vocé entende por circulo de leitura? Como vocé acha que essa atividade
pode contribuir para o desenvolvimento da leitura e escrita?

7. Quais sao os beneficios de participar de um circulo de leitura em grupo? Como a
troca de ideias e opinides pode enriquecer a compreensao do texto?

8. Vocé ja tinha participado de algum circulo de leitura antes?
9. Como foi a experiéncia de aprender ao participar de um circulo de leitura?

10. Ap0s participar de um circulo de leitura, vocé se sente mais motivado(a) a escrever
sobre o livro discutido? Por qué?



