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Partindo do pressuposto de que o conhecimento histdrico
académico e escolar buscam ser instrumentos de agdo efetiva
na sociedade, materializando-se na dimensao da praxis, tem-
se a percepgdo, construgdo ou consolidagdo das identidades
como referenciais para a vivéncia social, especialmente
porque ndo podemos tomar uma identidade como produto
social pronto e acabado, ao contrario, ela esta em permanente
processo formativo (Melo, 2015, p. 42).



RESUMO

Esta dissertacdo, investiga a construcdo da identidade local de jovens estudantes do bairro
Parolin, em Curitiba (PR), a partir das apropriacdes simbolicas e materiais dos espagos vividos
e das praticas educativas. Com base em abordagens criticas da Educacdo Patrimonial, a
pesquisa busca compreender de que forma o ensino de Historia, por meio da Educacdo
Patrimonial, pode promover o pertencimento e a valorizagdo de memorias, saberes e trajetorias
historicamente marginalizadas. A investigacdo adota metodologia qualitativa e participativa,
com analise de fontes documentais, iconogréficas e cartograficas, além da produgdo de dados
em campo com os estudantes. O trabalho de pesquisa discute juventude, identidade, cultura,
representacdes sociais e patrimdnio; reconstrdi o percurso historico e sociocultural do bairro
Parolin, a luz da Historia Cultural e da Geografia Critica a partir de autores como Chartier, Hall,
Giddens, Lefebvre e Riisen e apresenta a analise dos dados e a aplicag@o do produto pedagogico,
que inclui portfolios fotograficos e atividades de valorizagdo da historia local. Os resultados
indicam que a Educagdo Patrimonial, quando situada no territério e orientada pelo olhar
sensivel, pode contribuir para o fortalecimento da consciéncia historica, do protagonismo
juvenil e da cidadania ativa, reafirmando a escola como espago de constru¢do de sentidos e
resisténcia cotidiana.

Palavras-chave: identidade local; juventude; educacao patrimonial; ensino de Historia.



ABSTRACT

This dissertation investigates the construction of local identity among young students from the
Parolin neighborhood in Curitiba (PR), based on the symbolic and material appropriation of
lived spaces and educational practices. Grounded in critical approaches to Heritage Education,
the research seeks to understand how History teaching, through Heritage Education, can foster
a sense of belonging and the appreciation of memories, knowledge, and historically
marginalized trajectories. The study adopts a qualitative and participatory methodology,
including the analysis of documentary, iconographic, and cartographic sources, as well as
fieldwork conducted with students. The research discusses themes such as youth, identity,
culture, social representations, and heritage; it reconstructs the historical and sociocultural
trajectory of the Parolin neighborhood through the lenses of Cultural History and Critical
Geography, drawing on authors such as Chartier, Hall, Giddens, Lefebvre, and Riisen. It also
presents data analysis and the implementation of a pedagogical product, which includes
photographic portfolios and activities designed to promote the appreciation of valuing local
history. The results indicate that Heritage Education, when situated in the local territory and
guided by a sensitive perspective, can contribute to strengthening historical consciousness,
youth protagonism, and active citizenship, reaffirming the role of the school as a space for
meaning-making and everyday resistance.

Keywords: local identity; youth; heritage education; neighborhood history; history teaching.
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INTRODUCAO

Este estudo foi desenvolvido no ambito do Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Historia - ProfHistoria - da Universidade Federal do Parana. Além da dissertagao, a
pesquisa inclui a criagdo de um produto pedagogico cujo objetivo € fornecer contribuigdes
praticas para profissionais da Educagdo Bésica, futuros professores, docentes do Ensino
Superior e formadores de professores.

Este trabalho nasceu das reflexdes sobre a vivéncia escolar e das percepcdes a partir das
interacdes com jovens estudantes, pois trabalhar na docéncia € estar em constante reflexao sobre
a propria pratica, atentando-se ao processo de ensino-aprendizagem a contar do contexto dos
estudantes. E perceber as nuances e particularidades de cada um, construindo conjuntamente
seu aprendizado. Esse processo de ensinar e aprender ¢ permeado por valores tanto do professor
quanto do estudante, e extravasam o curriculo formal, estdo implicitos, mas estdo 14, na fala do
professor e na interpretacdo do estudante, que atribui sentido ao que aprende partindo de suas
referéncias sociais e culturais, e esta dinamica repleta de valores, sentidos e simbolismos,
influencia todo o processo de ensino-aprendizagem. Portanto “no cerne do encontro
educacional social esta o curriculo oculto, cujos valores moldam e influenciam praticamente
todos os aspectos da experiéncia educacional do estudante” (Giroux, 1997, p. 66).

Das reflexdes sobre a pratica pedagdgica, e do desejo de contribuir neste processo,
surgiu o tema da pesquisa: a formagao da identidade local dos jovens moradores do bairro
Parolin, em Curitiba, apresentada e discutida a partir das relagdes socioculturais e do papel da
educacdo patrimonial na construcao desta identidade.

Diante do exposto, este estudo busca atender a uma demanda emergente do contexto
escolar, alinhando-se as Diretrizes Curriculares de Historia do Estado do Parana e aos
pressupostos da Educagao Patrimonial como pratica critica. A pesquisa tem como foco central
a relacdo entre identidade local, memoria e educacao historica, com énfase na experiéncia dos
jovens estudantes do bairro Parolin. Para orientar a investigagdo, foi definido o seguinte
objetivo geral:

Compreender de que maneira a apropriagdo dos espagos sociais e culturais do bairro
Parolin contribui para a construgdo das identidades individual e coletiva dos jovens estudantes,
utilizando a Educagdo Patrimonial como estratégia pedagdgica para o fortalecimento do
sentimento de pertencimento, da cidadania e da valorizagdo da histdria local.

Esta pesquisa tem como objetivos especificos analisar a construg¢do identitaria dos

jovens moradores do bairro Parolin, considerando suas interagdes sociais, culturais e as formas
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como percebem e se relacionam com o territorio em que vivem; investigar como os temas de
identidade local e histéria local sdo abordados no Curriculo de Historia do Estado do Parana,
relacionando-os com as praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas da regido; elaborar e
aplicar um produto pedagoégico fundamentado na Educagdo Patrimonial, utilizando
metodologias participativas, como a producao de portfolios fotograficos, didrios virtuais e
materiais paradidaticos, de modo a incentivar o protagonismo juvenil e o reconhecimento da
historia e do patrimonio cultural do bairro; analisar as transformacdes historico-geograficas e
socioespaciais do bairro Parolin, por meio do estudo de fontes documentais, orais e
iconograficas, a fim de compreender o impacto dessas mudancas na formagao das identidades
locais; e, por fim, promover uma abordagem critica no ensino de Historia, que desconstrua
narrativas hegemonicas e valorize os saberes, memorias e experiéncias dos sujeitos locais,
favorecendo uma consciéncia historica plural.

A pertinéncia deste estudo se justifica pela histdria do bairro Parolin dentro do contexto
urbano de Curitiba, refletindo um interesse cientifico em compreender as necessidades sociais
e desenvolver projetos significativos que reduzam desigualdades na comunidade.

Como ja indicado, o interesse em explorar este tema surgiu da experiéncia pratica em
sala de aula, onde o cotidiano escolar revela um contexto ativo de interagdes e aprendizagens.
A sala de aula ndo ¢ apenas um espaco fisico de ensino, mas um ambiente vivo onde as
necessidades educacionais se manifestam através das interagdes entre estudantes e professores.
E nesse cenario que surgem os questionamentos dos alunos, refletindo seu interesse em
compreender o mundo ao seu redor e explorar temas que sdo relevantes para suas vidas.
Entretanto, a falta de questionamentos também revela lacunas no aprendizado, indicando areas
onde o conhecimento pode ndo estar sendo adequadamente abordado ou onde os alunos podem
nao se sentir encorajados a expressar suas davidas e curiosidades. Assim, a pesquisa se baseou
na percepcao direta das necessidades educacionais emergentes desse ambiente escolar,
buscando preencher lacunas de conhecimento, bem como promover um ensino mais inclusivo,
inspirador e relevante que atenda as demandas e interesses reais dos estudantes.

Na ocasido de uma aula sobre identidade regional, identificou-se uma lacuna quando os
alunos foram desafiados a criar um mural representativo sobre sua identidade cultural. A
atividade proposta era desenhar no quadro elementos que representassem sua identidade, suas
referéncias, visava retratar elementos culturais, valores, arte, espacos de memoria e figuras
simbolicas que poderiam ou ndo os representar. Era uma atividade introdutoéria, para que
compreendessem do que se tratava o conceito de identidade, para trabalhar posteriormente a

questao da Identidade Regional dentro do contexto da Historia do Parand e do Movimento
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Paranista. A ideia era que assim os estudantes conseguissem realizar uma analise critica a partir
da percepcao da sua propria identificagdo ou ndo com os simbolos do Paranismo mostrados
posteriormente.

No entanto, ao se depararem com o quadro, os alunos permaneceram inertes, incapazes
de traduzir sua identidade em simbolos ou expressdes claras. Embora possuissem um
conhecimento latente de seu patrimonio cultural, encontraram dificuldades em articular e
representar esses elementos simbolicamente de maneira significativa e dar sentido ao arcabougo
cultural que possuiam. Apenas apos a exposicdo do conceito do tema da aula e de uma
abordagem mais explicativa ¢ que se obteve alguma interacao dos alunos. Na imagem abaixo,
observa-se frases afirmativas, uma partitura musical, um livro, o simbolo de uma marca de
produtos esportivos consagrada, um campo de futebol e o nome de alguns alunos como Bryan,

Larissa, Rayanne. O mural foi produzido por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.
- S | = = e |

Figura 1: Fotografia da atividade sobre Identidade Cultural a qual o texto se refere. Propriedade da autora.

Na conclusdo da atividade foi feita uma reflexdo de como esses simbolos expressos pela
imagem refletiam quem eles eram e quanto daqueles elementos realmente os representavam e
os moldavam enquanto individuos. Assim, eles compreenderam que possuiam uma identidade
a partir da identificacdo e representacdo destes simbolos e que estes simbolos escolhidos por
eles davam sentido e significado a quem eles eram.

Assim, um estudo sobre a formacdo da identidade local ¢ relevante e pertinente, na
medida que se faz necessario a pesquisa de elementos que os instrumentalizem em compreender
sua identidade ou colabore em reconstrui-la a partir dos signos eleitos para si nesta tarefa.

A pesquisa foi conduzida por meio da analise qualitativa de fontes primdrias, incluindo
fotografias da regido e mapas para estudar as alteracdes no espaco urbano, além de

questionarios (nao identificados) para definir os espagos de memoria dos individuos.
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Para fazer uma explanacao da ocupacao e desenvolvimento do bairro, foi utilizado um
Boletim da Casa Romario Martins! que conta a histdria do Parolin através de testemunhos de
moradores ¢ andlises de fontes, como escrituras patrimoniais e fotografias antigas. Para a
pesquisa foi também feita uma visita guiada no casardo Parolin®,

As fontes utilizadas incluem duas reportagens sobre o bairro Parolin: uma do Jornal
Gazeta do Povo (2012), que relata a ocupagao irregular do bairro. Também foram analisadas
reportagens da década de 1970, que abordam intervengdes da Prefeitura para resolver
problemas de saude publica, seguran¢a, moradia, saneamento e enchentes, além de obras de
infraestrutura no bairro.

As fotografias trazidas pelos estudantes, juntamente com imagens fornecidas pela Loja
Magonica, além do acervo da familia Parolin serdo utilizadas no produto pedagdgico. Outras
fontes incluem mapas, tabelas e dados do Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de
Curitiba (IPPUC) para compreender o planejamento do bairro, além de plantas de casas
disponibilizadas pelo arquivo municipal.

A condugdo deste estudo seguiu pela conceituagdo de identidade, cultura e educagao
patrimonial, pertinentes para esta discussdo, seguindo o trilho da histdria cultural e o conceito
de representacdo, que serd utilizado para abordar como essas identidades e culturas sdo
expressas, interpretadas e comunicadas dentro de uma sociedade. Pois se compreende que a
formagdo da identidade se dé& pela interpretacdo e representacdo dos simbolos através das
praticas culturais. Desse modo, a histdria cultural nos oferece um quadro tedrico robusto para
entender como as identidades sdo formadas, mantidas e transformadas ao longo do tempo, bem
como o papel central da cultura nesse processo.

Utilizou-se o conceito de representagdo para aprofundar a compreensdo da historia local,
analisando como eventos, narrativas e simbolos especificos moldam e refletem as identidades
e culturas de uma comunidade particular. Além de representar a Histoéria do bairro Parolin em
Curitiba. A educagdo patrimonial foi tratada na elaboragdo do produto pedagogico, servindo
como um método essencial para a transmissao e preservacdo dos valores culturais.

A Educacao Patrimonial tem se consolidado como um importante campo de reflexao e
pratica no ensino de Histdria, especialmente no contexto da histdria critica. No Parana, as

diretrizes curriculares de Histéria enfatizam a necessidade de uma abordagem que supere a

1 A obra faz parte de uma colegdo elaborada pela Casa da Memoria - 6rgdo da Prefeitura de Curitiba — Pr. Destinada
a contar a histdria dos bairros da cidade, a obra traz relatos dos moradores com imagens e fontes histéricas.

2 O Casardo sede da Chacara da familia Parolin, que deu nome ao bairro hoje se encontra em posse da Grande
Loja Magonica do Parand, que a restaurou e estabeleceu sua sede 14. O imdvel ¢ tombado faz parte do Patrimonio
Historico do Parana.
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visdo eurocéntrica e valorize as memorias, os saberes € as experiéncias locais. Nesse sentido, a
Educagdo Patrimonial surge como um instrumento importante para a ressignificacdo dos
espacos e das identidades historicas, especialmente em comunidades marginalizadas.

O produto pedagogico desenvolvido ¢ voltado para a educagdo basica, que busca
aproximar os estudantes da historia do bairro Parolin, em Curitiba, por meio do reconhecimento
e da valorizag¢dao do patrimdnio cultural local. A proposta didatica se baseia na interagdo entre
historia local, visitas guiadas e andlise critica de documentos e imagens, promovendo uma
experiéncia de aprendizagem significativa e participativa.

A abordagem adotada foi ancorada na historia critica, que busca desconstruir narrativas
hegemonicas e dar visibilidade a grupos historicamente marginalizados. Dessa forma, os
estudantes vao além de aprender sobre o passado, sdo incentivados a refletir sobre sua propria
identidade e pertencimento.

Diante disso, a Educagdo Patrimonial ¢ entendida ndo apenas como um instrumento de
ensino, mas como um meio de valorizagdo da histéria das comunidades, contribuindo para a
construgdo de uma consciéncia historica mais plural e democratica. O produto pedagogico aqui
apresentado busca, portanto, aproximar a teoria e a pratica, oferecendo aos estudantes um olhar
mais contextualizado e critico sobre a histéria do Parana e do Brasil.

No contexto desta pesquisa, o produto pedagdgico foi concebido a partir das
experiéncias desenvolvidas com os estudantes em torno da identidade local, conforme
apresentado nesta introducdo. A proposta foi ampliada para abranger uma agdo mais
estruturada, composta por um questionario, uma pesquisa de campo e registros fotograficos
realizados pelos proprios alunos, que captaram imagens de lugares significativos do bairro
Parolin. Essas fotografias serviram de base para a criagdo de um blog, concebido como espaco
de expressao, memoria e reflexdo. Foram produzidos cartdes com codigos QR (Quick Response
Code), os quais direcionam os estudantes as postagens do blog desenvolvidas durante a
pesquisa. Esses elementos, integrados, configuram-se como um produto de Educacdo
Patrimonial, voltado a valorizacao do territério vivido e a constru¢do compartilhada de saberes.

Além desta introducdo, a dissertacdo esta organizada em trés capitulos. O primeiro
capitulo apresenta os fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentam a pesquisa, abordando
as categorias centrais de andlise: juventude, identidade, cultura, representagdes sociais €
educagdo patrimonial. Inicialmente, discute-se a juventude como etapa de construgdo
identitaria, marcada por processos de pertencimento e significacdo do territério. Em seguida,
sdo exploradas as contribui¢des de autores como Chartier (1991), Macenham et al (2019) e Hall

(2006), para a compreensao das relagdes entre identidade, cultura e representacdes sociais. A
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analise avanca para a reflexdo sobre a dinamica espago-tempo na formagdo das identidades
contemporaneas, considerando os impactos da globalizagdao e das midias digitais através das
lentes de Giddens (1990) e Gertz (2001). Por fim, o capitulo aborda o papel da historia local e
da educacdo patrimonial como ferramentas pedagdgicas e formativas, destacando sua
relevancia para o fortalecimento da consciéncia historica e identitaria dos jovens do bairro
Parolin.

O segundo capitulo, por sua vez, apresenta uma leitura histoérica e sociocultural do bairro
Parolin, situado em Curitiba (PR), espaco central desta pesquisa. A partir das contribui¢des da
Historia Cultural e da Geografia Critica, dialogando com autores como Chartier (1991; 2002;
2011), Pesavento (1995), Burke (1989), Germinari (2016), Lefebvre (1991), Harvey (1989) e
Soja (2000), o capitulo explora os processos de formagdo, ocupagdo e transformacgdo do
territorio, evidenciando as disputas, as resisténcias e as representagdes que marcaram a
trajetoria do bairro. Esse percurso busca compreender como as praticas culturais e as dindmicas
urbanas contribuiram para a configuracao espacial e identitaria do Parolin ao longo do tempo,
oferecendo um panorama necessario para contextualizar as vivéncias dos estudantes que
protagonizam esta pesquisa.

Por fim, o terceiro capitulo ¢ dedicado a analise dos dados produzidos junto aos
estudantes do bairro, refletindo sobre os processos de constru¢do da identidade local a partir
das relagdes que estabelecem com o espago vivido. Além disso, sdo apresentadas as etapas de
elaboragdo e desenvolvimento do produto pedagodgico proposto, que busca contribuir para a
pratica docente no ensino de Historia, promovendo o reconhecimento ¢ a valorizagcao das
historias e memdrias locais.

Portanto por esse caminho seguiu a pesquisa, na busca e coleta de dados bibliograficos,
fontes que contam a historia do bairro, noticias de jornal que contam a historia a contrapelo,
além de indices oficiais de dados estatisticos sobre o bairro. Para que assim a representagao da
historia do Parolin se aproxime da realidade vivida por diversas geragdes de habitantes do

bairro.

1 CAMINHOS TEORICO METODOLOGICOS

Pensar os caminhos metodoldgicos desta pesquisa ¢ também refletir sobre os sujeitos
que a compdem e os territorios que eles habitam. Partir da juventude do bairro Parolin significa
compreender uma realidade marcada por historias, memorias, conflitos e pertencimentos que

nao cabem em defini¢des fechadas ou em olhares distantes. O bairro, com suas contradigoes ¢
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singularidades, ndo ¢ apenas cendrio, mas parte constitutiva das experiéncias que ajudam a
forjar as identidades desses jovens.

Ao olhar para esses jovens, torna-se inevitavel reconhecer as complexidades que
atravessam suas trajetorias. As condi¢des sociais, as influéncias culturais e as vivéncias
cotidianas se entrelagam na constru¢do de sentidos sobre si mesmos e sobre o lugar onde vivem.
Entender como esses jovens significam o espaco que ocupam ¢ um exercicio que vai além da
descricdo objetiva: ¢ uma tentativa de alcangar as multiplas camadas de significados que
emergem de suas relagdes com o territorio.

Neste sentido, este capitulo apresenta os conceitos que orientam a analise e sustentam
as escolhas feitas ao longo da pesquisa. A identidade, entendida como processo em constante
formagdo, a cultura, como campo de producdo de sentidos, e as representagdes sociais, como
forma de leitura e interpretacao da realidade, sdo algumas das lentes tedricas adotadas.

O movimento feito aqui ¢ o de costurar teoria e pratica, articulando as dimensdes sociais,
culturais e pedagdgicas que atravessam a vida desses estudantes. Mais do que apresentar
categorias, trata-se de estabelecer um dialogo com o territorio, com as experiéncias juvenis e

com as multiplas formas de pertencimento que emergem a partir dessas vivéncias.

1.1 Juventude e o processo de construcio identitaria

O sujeito historico da pesquisa sdo os estudantes da regido do Parolin, bairro curitibano,
do 9° ano ao Ensino Médio. Falar sobre estes estudantes, ¢ falar de jovens e seus desafios
pertinentes a essa fase da vida. Qualquer estudo em relacdo a eles deve entender a priori as
particularidades desta idade tdo distintas da infancia e da fase adulta. Assim, pensar em
identidade na juventude ¢ refletir sobre intimeros sentimentos sobre si, mudancas e
transformagdes oriundas dessa etapa transicional da vida onde sdo influenciados fortemente
pelas relagdes interpessoais e estabelecem vinculos com aquilo que atribuem algum sentido.

Desse modo ¢ importante a reflexdo de que

[...] a juventude é compreendida como um tempo de construcao de identidades e de
definigdo de projetos de futuro. E vista como tempo de “moratdria social”, “etapa de
transi¢do”, na qual os individuos processam sua insercdo nas diversas dimensdes da
vida social: responsabilidade com familia prépria, inser¢do no mundo do trabalho,
exercicio pleno de direitos e deveres de cidadania (Novaes, 2007, p. 99).

Regina Novaes (2007) destaca a juventude como uma fase em que as bases para o futuro

sdo estabelecidas. Em teoria, ¢ um periodo de suspensdo temporaria de responsabilidades



19

adultas, permitindo aos jovens explorarem e definirem suas identidades e aspiragdes. Essa etapa
de transi¢do engloba desde a formagao de uma familia e inser¢ao no mercado de trabalho, as
quais sdo parte do desenvolvimento pessoal e social. Assim, a juventude ¢ um momento de
preparacdo, experimentacdo e crescimento, onde os jovens passam por etapas da vida social
que contribuirdo para que se tornem cidadaos plenos no seu entendimento da dinamica social e
seu papel na sociedade.

Estes jovens, que, por convengdo tem entre 14 e 25 anos, moradores e estudantes do
bairro Parolin, segundo Mario Pires Simao (2016, p. 8), vivem e constroem sua historia em
meio a um cenario cultural diverso e repleto de diferencas e desigualdades, duas dimensdes
presentes na sociedade, que por fim irdo colaborar na tarefa de definir suas trajetorias e escolhas.
O arcabougo cultural desenvolvido e definido pela propria comunidade também deixara sua
marca impressa nestes sujeitos, que as ressignificara de acordo com suas proprias experiéncias,

forjando em si a sua propria identidade.

1.2 Identidade, Cultura e Representagdes Sociais

A condugdo deste estudo seguiu pela conceituagcdo de identidade, cultura e educagdo
patrimonial, pertinentes para esta discussdo, adotando o trilho da historia cultural e o conceito
de representacdo, que foi utilizado para abordar como essas identidades e culturas sdo
expressas, interpretadas e comunicadas dentro de uma sociedade. Pois se compreende que a
formacdo da identidade se da pela interpretacdo e representacao dos simbolos através das
praticas culturais. Desse modo, a historia cultural nos oferece um quadro tedrico robusto para
entender como as identidades sdao formadas, mantidas e transformadas ao longo do tempo, bem
como o papel central da cultura nesse processo.

Para o estudo foi primordial definir o conceito de identidade. A qual ¢ um reflexo
continuo das experiéncias culturais vividas pelo individuo ao longo de sua vida. Compreender
a identidade de um grupo, demanda entender como este se vé, se percebe. Esta andlise foi feita
a partir da leitura de Chartier (1991), Hall (2006) e Macenhan et al (2019) a partir da analise
da representagdo do mundo social e das praticas que operam para a formagao da identidade e
percepgao dos espagos.

Roger Chartier compreende a representagdo como uma leitura do mundo social. E a
forma como um grupo interpreta o mundo exterior, a partir da sua leitura interior. Na analise
das representacdes sociais entre os jovens do Parolin, torna-se essencial explorar como esses

grupos atribuem significado e legitimidade as narrativas que moldam suas realidades. Segundo
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Chartier (1991), a construgdo de representagdes nao ocorre de maneira neutra ou unanime; ela
¢ influenciada pela autoridade percebida dos grupos que as propdem e pelos poderes em jogo.
Assim, ¢ fundamental considerar como as representacdes sdo construidas e interpretadas pelos
jovens, dado que suas experiéncias e perspectivas individuais podem divergir

significativamente das versdes predominantes impostas pela sociedade ou pela midia.

Dessa forma, pode-se compreender a representagdo a partir das incorporagdes de
categorias mentais das classificagdes da propria organizagdo social, bem como de
matrizes que constituem o proprio mundo social, ao passo que comandam e revelam
as praticas. A partir das representagoes, ¢ possivel apreender a internalizagdo
simbolica das lutas pelo poder e dominagdo. As estruturas sociais e as estruturas
internas da subjetividade sdo entendidas como estados de uma mesma realidade, ao
passo que a historia coletiva se torna indissociavel do individuo (Macenham et al,
2019, p. 177)

A andlise das representagdes sociais, conforme discutido por Camila Soares Macenham
et al. (2019), revela que elas ndo sao simples espelhos passivos da organizagdo social, mas sim
construgdes ativas que incorporam e refletem as categorias mentais e as matrizes simbolicas
que estruturam o mundo social. Essas representagdes além de buscar espelhar a realidade,
também a constituem, exercendo influéncia sobre as praticas sociais ¢ a internalizagdo
simbolica das lutas pelo poder e dominacdo. A interagdo entre as estruturas sociais € as
subjetividades individuais ndo ¢ somente uma questdo de reflexo mutuo, mas sim de
constituicdo: as estruturas sociais fornecem os quadros interpretativos através dos quais os
individuos entendem e vivenciam sua realidade, ao passo que as experiéncias individuais
alimentam e reconfiguram essas estruturas ao longo do tempo, reorientando desse modo as
praticas sociais.

Dessa forma, as representagdes vao além de ideias abstratas, mas sao for¢as operacionais,
que dialogicamente moldam e sdo moldadas pelas praticas sociais cotidianas. Elas se objetivam
nas institui¢des e nas normas que regulam a vida social, perpetuando a existéncia e a coesao
dos grupos sociais a0 mesmo tempo em que influenciam profundamente a percepcao do lugar
social do individuo. A prética, entdo, ndo ¢ uma resposta passiva ao mundo, mas uma a¢ao que
reforga e transforma continuamente a realidade subjetiva dos individuos, incorporando-as nas

experiéncias vividas e nas dinamicas cotidianas.

O mundo da representagdo gera as praticas sociais, objetiva-se nas institui¢des e tende
a perpetuar a existéncia dos grupos sociais. A pratica ¢, dessa maneira, uma espécie
de ac@o no e sobre o mundo que permite reconhecer o lugar social do individuo.
Engendra, assim, uma realidade subjetiva que ¢ por eles incorporada no processo de
vivéncia das experiéncias e praticas do cotidiano (Macenham et a/, 2019, p. 178).
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A formagao da identidade ¢ um processo profundamente influenciado pela dinamica
cultural, que, por meio de um arcabougo simbolico, participa da constru¢ao de quem somos.
Desde o nascimento, os individuos sdo moldados pelas experiéncias culturais que os cercam,
inicialmente no ambito familiar e, posteriormente, nas interagcdes com a escola, os grupos de
amigos ¢ a comunidade. A cultura, presente em diferentes dimensdes da vida social, contribui
para o sentimento de pertencimento e para a definicdo das preferéncias individuais, sendo
continuamente ressignificada nas relagdes cotidianas. Assim, ao longo do tempo, esse vinculo
cultural ¢ transmitido e atualizado por meio dos processos de socializagdo, influenciando a
forma como cada sujeito se reconhece no espago que ocupa e interpreta 0 mundo ao seu redor.

Esse processo continuo de interagdo com a cultura local e global permite que os
individuos desenvolvam um senso de identidade cultural, porém circunscrito ao coletivo. A
riqueza cultural de um ambiente especifico pode reforgar o sentimento de pertencimento e
identidade dos individuos, conectando-os a uma historia € a uma comunidade maiores. Assim,
a relagdo cultural molda a identidade individual e fortalece os lagos comunitarios promovendo

a compreensao e valorizacao da diversidade cultural.

[...] a identidade proporciona a compreensdo das predile¢cdes do individuo, e seu
pertencimento a determinado espago ou local, no qual a cultura faz-se presente,
englobando varias simbologias, crengas e valores que trazem histéria. Sendo assim, a
cultura em suas diversas abordagens corrobora para a defini¢ao dessa identidade, pois
de alguma forma os individuos, em sua génese, possuem contato com algum modo de
cultura, acreditando-se que esse elo inicial seja transmitido e influenciado em seu
marco inicial pela familia, e depois por outros meios de sociabilizag¢do (Freitas Junior
e Perucelli, 2019, p. 112).

Fabio Augusto Scarpim e Mariana Bonat Trevisan (2018, p. 212) destacam a
diversidade de identidades, que incluem aspectos pessoais, sociais, culturais, religiosos e
étnicos, de modo que a identidade ¢ um processo que envolve mudangas, adaptacdes e variagdes
continuas, que surge no contexto da diferenca e da alteridade. A identificacdo e compreensao
do diferente sdo fundamentais para a construcao da identidade. Nesse sentido, percebe-se que
a identidade ¢ moldada pelas particularidades que distinguem individuos ou grupos e se
desenvolve na comparacdo com o outro, na busca por semelhancas e na vontade de
individualizar-se, principalmente na juventude. “A identidade do sujeito expressa-se, assim,
numa busca identitaria dindmica e no confronto com o outro que tem por base uma comparagao,
ao colocar lado a lado a igualdade e a diferenga” (Guerreiro, 2022, p. 2).

Dessa forma, segundo Stuart Hall (2006), as identidades estdo em constante

transformagdo, sendo construidas, reconstruidas e renovadas nas interagdes sociais. Hall
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destaca que essa natureza em movimento reflete o contexto historico e social em que estdo
inseridas, mostrando que a identidade ¢ um processo continuo de negociagao e reinvengao.

Por sua vez, Scarpim e Trevisan (2018) destacam que a identidade emerge no contexto
da alteridade, onde a comparacdo com o outro ¢ crucial na definicdo de quem somos. Essa
dindmica de alteridade possibilita a delimitacdo dos contornos identitarios, pois o “outro”
funciona como um referencial simbodlico para a compreensdo do “si mesmo”. Assim, a
identidade cultural ¢ configurada e reafirmada por meio da interagdo social que envolve
processos de inclusdo e exclusdo, negociacdo e resisténcia. Stuart Hall (2006) amplia essas
fronteiras, afirmando que as identidades sdo fluidas e em constante transformacao. Hall
argumenta que as identidades sdao moldadas pelo contexto histérico e social, sendo um
fendomeno coletivo que reflete as complexas negociagdes entre individuos e grupos sociais: “a
moldagem e a remoldagem de relagdes espago-tempo no interior de diferentes sistemas de
representacdo tém efeitos profundos sobre a forma como as identidades sdo localizadas e
representadas” (Hall, 2006, p.71).

Hall refere-se as transformagdes na maneira de experimentar € compreender o espaco ¢
o tempo, redefinidos por avangos tecnoldgicos e mudancgas sociais. Esses fatores alteram a
experiéncia diaria e as interagdes com o mundo. Além disso, os sistemas de representacao,
como linguagem, midia, arte, normas sociais e tecnologias, sdo os meios pelos quais
compreende-se e expressa-se a realidade, utilizando elementos simbolicos e fragmentados que
a representam. Cada sistema tem suas proprias formas de organizar e dar sentido ao espago e
ao tempo. Através desses sistemas, as culturas e sociedades constroem e compartilham
significados, influenciando como os individuos percebem a si mesmos e os outros. Essas
mudangas nas relagdes espago-tempo e nos sistemas de representagdo tém impactos profundos

nas identidades que se tornam, portanto, mais fluidas e menos vinculadas a contextos locais.

1.3 A Dinamica espaco-tempo e a formacao identitaria na modernidade

Anthony Giddens (1990, p. 22) faz uma analise da transformagdo das relagdes espaco-
tempo ao longo da transicdo das sociedades pré-modernas para as modernas, ressaltando o
impacto dessas mudangas na vida social. Nas sociedades pré-modernas, espago € tempo
coincidem em grande medida, pois a maioria das atividades sociais ocorre em contextos locais
e imediatos, onde a presenca fisica ¢ fundamental. As interagdes sociais dependem da

proximidade geografica e das atividades diarias que acontecem em espacos concretos e
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especificos. Essa coincidéncia de espago e tempo cria uma experiéncia de vida centrada na
comunidade local, onde as relagdes sociais sao mantidas face a face.

Com o advento da modernidade, essas relagbes comecam a se transformar
drasticamente. A modernidade dissocia espago e tempo, fomentando interagdes e relagdes entre
pessoas e entidades que estdo fisicamente distantes umas das outras. As influéncias sociais
comegam a penetrar os locais de formas nao diretamente visiveis, moldando as experiéncias e
as estruturas dos lugares de maneiras que nao dependem mais da presenca fisica. Esse fendmeno
torna os lugares "fantasmagoéricos", no sentido de que sdo moldados por forgas e relagdes
distantes, muitas vezes invisiveis para aqueles que os habitam. A aparéncia fisica de um local
oculta as complexas redes de influéncias globais que realmente determinam sua natureza.
Assim, em condi¢des de modernidade, a experiéncia do lugar se torna cada vez mais mediada
por influéncias externas, redefinindo a forma como entendemos e nos relacionamos com nosso
entorno imediato (Giddens, 1990).

A forma como as identidades sao localizadas e representadas estd intrinsecamente ligada
a essas mudangas. As identidades podem ser situadas nao apenas em termos geograficos, mas
também em termos de sociais e culturais. As transformagdes nas relagdes espago-tempo e nos
sistemas de representacao t€m efeitos significativos sobre a forma como as pessoas constroem,
percebem e representam suas identidades. As influéncias distantes e as interagdes globais
redefinem a natureza das identidades, tornando-as produtos de uma rede de relagdes sociais e
culturais que ultrapassa o contexto local visivel.

Ao fazer estas conexdes, percebe-se que a identidade ¢ um processo continuo de
negociacdo e reinvengdo, influenciado pela interagcdo com o outro e pelas condigdes sociais €
historicas em constante mudanga. Desse modo, entender a dinamica das identidades implica em
reconhecer suas multiplas dimensdes e caracteristicas distintas e também compreender sua
natureza adaptativa, conforme delineado por Giddens.

Para Scarpin e Trevisan (2018), as identidades comunitirias s3o continuamente
atualizadas por meio das intera¢des entre individuos, grupos e ideologias. Eles destacam que a
identidade de uma comunidade ¢ um reflexo das experiéncias e dos valores compartilhados por
seus membros, sendo constantemente moldada pelas interagdes e pelo dialogo continuo entre
os diferentes elementos que compdem essa comunidade. Dessa forma, a identidade comunitaria
se apresenta como um fendmeno em constante evolucao, que se adapta as mudancas sociais e
culturais ao longo do tempo.

Vale ressaltar que a identidade desses jovens do Parolin é também marcada pela

condicdo de vida e pelo local onde vivem, espacos frequentemente caracterizados por
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desigualdades que restringem as possibilidades de escolha em relacdo a educagdo, lazer,
oportunidades de trabalho e at¢ mesmo ao consumo. Segundo Simao, "morar em favelas,
conjuntos habitacionais populares, loteamentos irregulares e outros espacos populares urbanos
significa estar distante ndo simplesmente fisicamente, mas culturalmente das ofertas regulares
de lazer e cultura" (Simao, 2016, p. 10).

Outro fator marcante na identidade dos jovens do bairro Parolin € a caracteristica
compartilhada por todos os nativos digitais: o acesso as redes sociais e a outras influéncias
externas ao seu local de origem. Esse acesso amplia significativamente o espaco de influéncia
e de interagdo social, indo além das fronteiras fisicas do bairro. As redes sociais permitem que
os jovens se conectem com pessoas de diferentes culturas, regides e ideologias, expondo-os a
uma diversidade de experiéncias e perspectivas que moldam sua identidade de maneira

diversas, de uma forma que escapa e transpassa a barreira da cultura local para a cultura

globalizada a qual faz parte a p6s-modernidade.

1.4 Cultura e juventude: sentidos e simbolismos

Ao tratar a cultura sob a perspectiva identitaria que lhe ¢ propria, reconhecemos que ela
ultrapassa o conceito de um conjunto de manifestagdes artisticas ou intelectuais, e passa a ser
percebida como um complexo sistema de significados compartilhados que molda a identidade
coletiva e individual. Assim, a cultura torna-se um campo de analise que nos importa para

entender como as pessoas se veem, como se relacionam entre si € como se inserem no mundo.

[...] em um contexto mais proéximo das ciéncias sociais, a palavra “cultura” passou a
ser utilizada para se refletir a tudo o que seja caracteristico sobre o “modo de vida” de
um povo, de uma comunidade, de uma nag@o ou de um grupo social - o que veio a ser
conhecido como a defini¢do “antropologica” (Hall, 2006, p. 19)

A partir do que Stuart Hall chama de “virada cultural”, a defini¢do de cultura recebeu
uma nova énfase. De um conjunto de coisas tangiveis, como obras de arte, literatura e outros
artefatos culturais, ela passou a ser entendida como como um conjunto de praticas. Essa
mudanca de perspectiva desloca o foco para os modos como os sentidos sdo produzidos e
compartilhados no cotidiano de grupos e sociedades.

Essa abordagem destaca a importancia do que ele trata como "compartilhamento de
significados" como o cerne da cultura. Essa visdao, em vez de se concentrar apenas nos produtos

culturais finais, enfoca as interagdes e praticas que levam a criacdo desses significados. A
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cultura, desse modo, ¢ vista como uma rede de praticas sociais através das quais os membros
de uma comunidade interpretam e dao sentido ao mundo ao seu redor.

Essa redefini¢do ¢ importante porque reconhece que a cultura ¢ algo em constante
transformag@o, moldado pela linguagem, através da interagdo e comunicag@o entre as pessoas.
Esse entendimento permite uma analise mais abrangente das dinamicas culturais, mostrando
como a cultura influencia e ¢ influenciada pelas relagdes sociais, economicas e politicas dentro
de uma sociedade.

Conforme estudos antropoldgicos sobre o conceito, a partir do entendimento de Clifford
Geertz (2001, p. 219), a fragmentagdo da cultura manifesta-se nas “falhas e fissuras que
parecem demarcar a paisagem da identidade coletiva”. Ele descreve a cultura como algo
composto por diversas praticas, simbolos, rituais e significados relacionados as tensdes,
contradi¢des e diferencas que existem dentro de qualquer grupo cultural, que podem ser
interpretadas como as diversas divisdes e conflitos internos que se manifestam dentro de uma
sociedade ou comunidade, seja em termos de classe, etnia, religido, género, ou outras formas
de diferenciacao social.

Elas demarcam a identidade coletiva porque sdao pontos de diferenciacdo que,
paradoxalmente, ajudam a definir e estruturar o grupo como um todo. Essas divisdes internas
evidenciam a diversidade presente na identidade coletiva e participam ativamente de sua
constru¢do e compreensdo. A identidade coletiva ¢ heterogénea e formada através da
negociagao e do reconhecimento dessas falhas e fissuras. A cultura, desse modo, ¢ vista como
um campo de forcas onde essas diferengas interagem e coexistem, influenciando continuamente
a identidade do grupo.

Para Stuart Hall "a cultura ressalta o papel fundamental do dominio simboélico no centro
da vida em sociedade" (Hall, 2006, p. 21), portanto, a vida em sociedade ¢ mediada, em grande
medida, por simbolos e significados compartilhados que ddao forma e sentido as nossas
interagdes didrias. Isto abrange uma vasta gama de elementos, desde a linguagem e os rituais
até as crengas e os valores que informam nossa compreensdo do mundo. Esses simbolos
constituem a trama da nossa organizacao social. Através deles, comunicamos nossos
pensamentos, expressamos nossas emogdes ¢ moldamos nossas identidades. Eles nos dao
chaves para interpretar o passado, fazer uma leitura do presente e imaginar o futuro. Assim eles
facilitam a comunicagdo social e servem como instrumentos de poder e resisténcia o que faz
com que sejam utilizados para unificar ou dividir, legitimar ou desafiar.

Por exemplo, bandeiras e hinos nacionais simbolizam a identidade coletiva de um povo,

enquanto movimentos sociais frequentemente criam seus proprios simbolos para representar
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suas causas e aspirar a mudangas. Os simbolos ganham for¢a quando traduzem para um grupo
um sentimento ou uma realidade, os quais sao representados a partir de sua apropriagdo. Desse
modo eles se tornam representacdes tangiveis de experiéncias e valores compartilhados e
servem como pontos de referéncia que ajudam a definir quem pertence ao grupo € o que ¢
valorizado por ele. Por exemplo, bandeiras, hinos, monumentos, gestos, cangdes € até mesmo
eventos culturais ou historicos podem se tornar simbolos poderosos que encapsulam os habitos
de uma comunidade. Quando um grupo se apropria de um simbolo, ele estd, na verdade,
imbuindo-o de significados que refletem suas experiéncias, aspiracdes e visao de mundo.

Este processo de apropriacdo envolve a selecdo, interpretagdo e valorizacdo de
determinados elementos culturais. Este processo pode ser consciente ou inconsciente, €
frequentemente ocorre ao longo do tempo, através de tradi¢des, rituais e narrativas
compartilhadas. Por exemplo, uma comunidade pode adotar um simbolo natural, como uma
arvore ou um animal, que passa a representar sua ligagdo com a terra e a natureza. Ao longo do
tempo, historias, mitos e praticas culturais associadas a esse simbolo reforcam seu significado
e importancia.

A forc¢a de um simbolo reside na sua capacidade de evocar emogdes e de ser um ponto
de convergéncia para as identidades individuais dentro do grupo. Quando um simbolo ¢
amplamente aceito e valorizado, ele pode gerar um profundo senso de coesdo e pertencimento.
Este fendmeno ¢ visivel em movimentos sociais, onde simbolos como bandeiras, slogans e
imagens se tornam catalisadores para a mobilizagdo e solidariedade. Eles fornecem uma
linguagem visual e emocional comum que facilita a comunicagao e a identificagdo mutua.

Os simbolos também tém o poder de moldar a realidade social. Quando um grupo se
apropria de um simbolo, ele ndo esta apenas refletindo sua realidade, mas também moldando-
a. Os simbolos podem inspirar agdes, comportamentos e politicas que transformam a sociedade.
Por exemplo, simbolos de resisténcia e liberdade, como a pomba da paz ou o punho cerrado,
representam lutas, aspiragdes e inspiram movimentos ¢ mudangas sociais concretas.

Os simbolos podem apresentar uma plasticidade, sendo constantemente ressignificados
em func¢do das transformagdes sociais e dos diferentes recortes espago-temporais. A cruz, por
exemplo, que na Antiguidade representava sofrimento e era utilizada como instrumento de
punicao, foi ressignificada pelo Cristianismo como simbolo de fé, redenc¢do e esperanca. Outro
exemplo ¢ a cor vermelha, que na Idade Média estava ligada a nobreza e ao poder, € que, com
as revolugdes sociais do século XIX e XX, tornou-se simbolo de luta politica, associado aos
movimentos socialistas e comunistas. A Estatua da Liberdade, criada para simbolizar a amizade

entre Franca e Estados Unidos e a defesa da liberdade, foi posteriormente apropriada por
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movimentos sociais como expressao de resisténcia contra a xenofobia e a desigualdade. No
contexto brasileiro, o samba, antes marginalizado e associado a cultura das populacdes negras
periféricas, foi ressignificado como simbolo da identidade e do patriménio nacional e
novamente apropriado por movimentos de afrodescendentes. Até mesmo monumentos como o
Muro de Berlim, inicialmente expressao fisica da divisdo ideoldgica da Guerra Fria, foram
posteriormente convertidos em simbolos de liberdade e superacao.

A realidade social ¢, em grande medida, construida através do processo simbolico. O
significado que atribuimos as nossas acdes, as normas e as instituigdes ¢ uma construcao
cultural que pode variar amplamente entre diferentes sociedades e periodos historicos. Essa
construgdo estd em constante negociagao e redefinicdo, refletindo as mudancas nas relagdes de
poder, nas condi¢des materiais e nas percepgdes coletivas.

Nestas transformagdes reconhece-se a profundidade e a complexidade da vida social.
Admite-se que, para compreender plenamente qualquer sociedade, ¢ necessario desvendar os
sistemas de significados que a sustentam. Esta visdo € pertinente para olhar além das aparéncias
superficiais e a explorar as camadas de simbolismo que informam nossas praticas e crengas
cotidianas. Ela incentiva a compreender a cultura ndo como mero reflexo da realidade, mas
como algo que imprime sentidos ao mundo e, ao mesmo tempo, ¢ moldado pelas agdes

humanas.

[...] o sentido € o que nos permite cultivar a nogdo de nossa propria identidade, de
quem somos ¢ a quem pertencemos [...] a questdo do sentido relaciona-se a todos os
diferentes momentos ou praticas em nosso ‘“circuito cultural” — na constru¢ao da
identidade e na demarcacao das diferencas na produgdo e consumo, bem como na
regulagdo da conduta social. Entretanto, e, todos esses exemplos, e em todas as
diferentes arenas institucionais, um dos “meios” privilegiados através do qual o
sentido se vé elaborado e perpassado ¢ a linguagem (Hall, 2006, p. 22).

Em vista disso a linguagem simbdlica ¢ um meio de elaboragdo e transmissdo de
significados. O sentido, como aponta Hall, € essencial para que os individuos cultivem a no¢ao
de sua propria identidade, compreendendo quem sdo e a que grupo pertencem. O sentido
relaciona-se a todos os aspectos do "circuito cultural”, um conceito no qual Stuart Hall abrange
as diversas praticas e momentos que constituem a vida cultural. Isso inclui a constru¢do da
identidade, onde o sentido ajuda a demarcar diferencas e semelhancas entre individuos e grupos.
Na producao e consumo de bens culturais, o sentido influencia a interpretagdo e valoriza¢ao
desses bens. Além disso, na regulacao da conduta social, as normas e valores que governam o
comportamento sao sustentados por significados compartilhados. Em todas essas praticas e

arenas institucionais, a linguagem ¢ o meio privilegiado através do qual o sentido ¢ elaborado
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e transmitido. A linguagem ¢ um veiculo pelo qual os significados sao compartilhados e as
realidades sociais sdo construidas. Através da linguagem, as histérias sao narradas, as
identidades sdo expressas e as diferengas sdo comunicadas.

A linguagem ndo ¢ apenas um instrumento de comunica¢do, mas um meio ativo de
criacdo de sentido. Assim a narrativa ¢ que pavimenta o caminho para a constru¢ao de sentido
aos simbolos. Cada palavra, frase ou discurso carrega significados que ultrapassam seu
conteudo literal, influenciando emocdes, atitudes e comportamentos. Portanto, o sentido ¢ um
elemento central na constru¢do da identidade e na dindmica cultural, permeando todas as
praticas sociais e culturais. Ao reconhecer a linguagem como um meio privilegiado de
elaboragdo e transmissao de sentido, ¢ possivel compreender melhor como os significados sao
construidos e negociados dentro das sociedades, moldando a compreensado dos individuos sobre
si mesmos e o mundo ao seu redor.

A propria experiéncia, e a leitura que se faz dela, ¢ o que produz o sentido. Isso ¢
percebido quando se analisa a percepg¢do de diversos sujeitos em relagdo a favela que existe no

bairro Parolin,

[...] para os moradores da favela, ela representa uma cidade que necessita de ruas,
calcadas, pavimentagdo, iluminac¢do publica, abastecimento de dgua e saneamento
basico [...] representa unido, [...] todos se ajudam, compartilham alimentos, alegrias e
sofrimentos. Por outro lado, [...] a favela transmite aos ndo moradores sentimento de
medo e inseguranca ao caminhar pelas ruas do bairro. Ja para os planejadores urbanos
esta favela € um ponto de conflito dentro da cidade, um entrave urbano de dificil
solucdo, e do ponto de vista legal ¢ apenas mais uma ocupagdo irregular (Kashiwagi,
2005, p. 16).

Para Macenham et al. (2019, p. 172), a partir de Bourdieu, as visdoes de mundo sao
construidas e ao mesmo tempo contribuem para a elaboragdo dessas mesmas visdes. A
constitui¢do e a posi¢ao do sujeito dentro de seu campo social determinam sua compreensdo do
mundo ao seu redor. A realidade ¢ formada com base nas disposi¢des internalizadas no
inconsciente, que permitem atribuir estados de consciéncia e representar o real.

As visdes de mundo sdo construidas e contribuem para a sua propria elaboracao,
influenciadas pela constitui¢do e posi¢ao do sujeito em seu campo social, o que determina sua
compreensdo do mundo ao seu redor. Essas visdes sdo moldadas pelas disposigoes
internalizadas no inconsciente, permitindo a atribuicdo de estados de consciéncia e a
representacdo do real. Este processo esta intrinsecamente ligado ao conceito de cultura, pois a

cultura abrange os valores, crengas, praticas e normas que sdo internalizados pelos sujeitos

dentro de uma sociedade.
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Desse modo, ¢ através da cultura, que eles constroem suas visdes de mundo e
compreendem a realidade, demonstrando como a cultura atua como um mediador fundamental
na formacao das percepcdes e representagdes sociais. Para Geyso Dongley Germinari (2016,
p.771), "o sujeito é a0 mesmo tempo produtor e produto da cultura". Esta anélise socio-historica
revela a relagdo dialética entre o individuo e o meio cultural em que estd inserido. Essa
perspectiva sugere que os sujeitos nao apenas absorvem e sao moldados pelos valores, normas
e praticas culturais predominantes, mas também contribuem ativamente para a formagdo e
transformagao dessas mesmas culturas.

Logo, as pessoas internalizam as influéncias culturais e, a0 mesmo tempo, através de
suas agoes, comportamentos e criagdes, influenciam e redefinem o ambiente cultural ao seu
redor. Esse processo continuo de interacdo e retroalimentagdo destaca a relagdo e a mutabilidade
da cultura, a0 mesmo tempo que enfatiza a agéncia dos individuos na constru¢do de suas
proprias identidades culturais.

A visdo de Germinari se alinha perfeitamente com a analise de Bianca Tamara Siqueira
(2019) sobre as identidades dos jovens do bairro Parolin. Enquanto Germinari destaca a
dualidade da relagdo entre individuo e cultura, Siqueira observa como as identidades desses
jovens se formam e se reformam dentro de um contexto de desigualdade. Nesse ambiente, as
limitagdes impostas pelas condi¢des socioecondomicas atuam como for¢cas moldadoras, mas ndo
deterministas.

Os jovens do bairro Parolin, embora afetados pelas restrigdes, demonstram uma
capacidade notavel de resistir, adaptar-se e reinventar suas identidades. Dessa maneira, a cultura
desses jovens emerge tanto como um produto das adversidades enfrentadas quanto como uma
manifesta¢do da criatividade e resiliéncia com que eles enfrentam e transformam esses desafios.
Portanto, a dinamica descrita por Germinari € vividamente ilustrada na experiéncia desses
jovens, que, ao interagirem com seu ambiente cultural e social, se tornam agentes ativos na
construgdo de suas proprias identidades ¢ na reformulacao da cultura local.

A analise desta dualidade cultural e a resiliéncia dos jovens do bairro Parolin encontram
um aprofundamento significativo nas observagoes de Estacheski (2018). Ela destaca que a
situacdo precaria vivida por esses jovens esta relacionada a diversos condicionantes que os
expoem a riscos de multiplas naturezas, resultantes da escassez de direitos basicos como saude,
seguranca, moradia e mobilidade. Além desses aspectos, a falta de estrutura familiar e outras
deficiéncias no suporte social configuram como cerceadores dos direitos fundamentais da

juventude.
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Assim, os jovens do bairro Parolin, além de serem produtores e produtos de sua cultura,
conforme indicado anteriormente, estdo inseridos em um contexto em que a precariedade impoe
desafios adicionais que moldam e restringem suas experiéncias e oportunidades. Este cenario
de privagdo e risco amplifica a complexidade da construcio identitaria, evidenciando tanto as
limitagdes impostas pelas condi¢des adversas quanto a capacidade desses jovens de resistir e
adaptar-se criativamente a um ambiente de constante desafio. Portanto, refletir sobre a
identidade local destes jovens, demanda compreender alguns fatores que contribuem na
construcdo da identidade destes sujeitos. Desde a historia da ocupagdo do bairro até os
elementos culturais e os locais com os quais eles se identificam na regido em que vivem e em
como isso afeta a comunidade a que pertencem. Importa compreender que a identidade ¢
inerente ao sujeito e construida por ele através das significagcdes que atribui a esse conjunto de

simbolos e experiéncias com as quais dialoga e se relaciona.

1.5 Educacio patrimonial como caminho metodologico

Outro conceito fundamental para esta pesquisa € o de educagao patrimonial, brevemente
analisado aqui e aprofundado no terceiro capitulo. Essa metodologia de ensino, segundo Judith
Steinbach (2013, p. 172) "viabiliza a contextualizacdo do patriménio tangivel e intangivel,
vinculando memoria e identidade, o que significa que, a partir do objeto concreto, [...] se
perceba a imaterialidade de ordem social". Isso implica que o entendimento de objetos fisicos,
como edificios historicos ou artefatos culturais, permite uma apreciagdo mais profunda das
dimensdes imateriais que eles representam, como tradigdes, crengas e praticas sociais.

A educagao patrimonial desempenha um papel fundamental na formagao de cidaddos
conscientes e engajados, pois ao explorar e valorizar o patrimonio cultural, os individuos
desenvolvem um senso de pertencimento e responsabilidade em relagdo ao seu ambiente e a
sua comunidade. Através desse processo educativo, os jovens do bairro Parolin poderdo
reconhecer, atribuir valor ao seu patrimdnio cultural, fortalecendo os lagos comunitarios e
promovendo a constru¢do de uma identidade coletiva solida e consciente. Desse modo, a

educacao patrimonial,

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado
no Patriménio Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e
manifesta¢des da cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos ¢ significados,
o trabalho da Educagao Patrimonial busca levar as criangas e adultos a um processo
ativo de conhecimento, apropriagdo e valorizacdo de sua heranca cultural,
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capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, ¢ propiciando a geragdo ¢ a
producao de novos conhecimentos, num processo continuo de cria¢ao cultural. (Horta,
1999, p. 6)

A integracao da educagdo patrimonial no contexto pedagogico, por meio do uso de um
produto pedagogico concreto, como desenvolvido com base na realidade do bairro Parolin, tem
o potencial de transformar a percep¢do dos jovens sobre seu entorno e sua propria identidade.
Ao serem envolvidos em atividades que exploram e valorizam ou também, elegem um
patrimoénio cultural local, os estudantes podem desenvolver um entendimento mais profundo
das conexoes entre os elementos materiais e imateriais de sua cultura. Esse processo, mediado
pelo recurso didatico, contribui conscientizacdo histdrica e para a reinterpretacdo de simbolos
e espagos do cotidiano, possibilitando reconfiguragdes identitarias mais conscientes e criticas.

Dessa forma, o conhecimento adquirido ¢ além de um exercicio académico, um
catalisador para a valorizacdo pessoal e comunitaria. Com esse fundamento, os estudantes
estardo mais preparados para se apropriar desses simbolos compartilhados, atribuindo-lhes
novas significagdes que enriquecam tanto a sua experiéncia individual quanto o coletivo da
comunidade. Assim, uma imagem de uma pista de skate ou a rua onde se reinem com amigos
ganha uma nova importancia, refletindo os valores e significados atribuidos por eles proprios.

Ao elegerem estes locais através das fotografias, que farao parte do produto pedagogico,
os estudantes elaborardo uma representagao do local, a qual, tem sentido e valor para eles. Por
conseguinte, ao ampliarem a visibilidade destes locais, seja no diario digital, que ¢ parte do
produto pedagdgico, ou nas atividades dirigidas através do material impresso, eles estdo

atribuindo valor e significado a estes locais.

1.6 Historia local, memoria e construcao de identidade comunitaria

A histéria local, desempenha um papel importante na compreensao das dinamicas
sociais e culturais de uma comunidade especifica, oferecendo uma perspectiva detalhada e
contextualizada de suas origens e desenvolvimento ao longo do tempo. No caso do bairro
Parolin, a construgdo de sua historia ¢ fundamental para entender como suas caracteristicas
geograficas, historicas e culturais moldaram a identidade de seus moradores. Este estudo
examina eventos e transformagdes ao longo do tempo e busca revelar as interagdes entre os
individuos e o espago que ocupam. Varias pesquisas ja abordaram o bairro Parolin sob
diferentes angulos, investigando sua ocupac¢ao, evolugdo urbana e as manifestacdes culturais

que ali se desenvolveram. Esses estudos fornecem um panorama que ajuda a contextualizar as



32

mudangas e continuidades presentes na vida cotidiana do bairro, destacando a importancia de
considerar a histdria local como uma ferramenta importante para a valorizagdo da identidade

comunitaria e a educagdo patrimonial.

[...] Assim, iniciaram-se empreendimentos locais como o das madeireiras e olarias,
ocorreu o prolongamento da Avenida Marechal Floriano Peixoto, sentido Boqueirao,
possibilitando grandes transformagdes na regido, atraindo comércio e servigos. Na
década de 60, a regido comegou a ser adensada por pessoas provindas de outras
cidades, buscando trabalho e melhores condi¢des de vida (Estacheski, 2018, p. 100).

Tania Gongalves (2016) destaca que na década de 1960 o bairro Parolin possuia extensas
areas de terra desocupadas pertencentes a Prefeitura Municipal de Curitiba, as quais foram
gradualmente ocupadas por familias migrantes do interior do estado, principalmente
agricultores expulsos do campo. Esse processo transformou o Parolin em uma das maiores areas
de ocupacao espontanea da cidade, refletindo um movimento migratdrio significativo, como
também mudancgas substanciais na estrutura urbana e social de Curitiba. Maria José Menezes
Lourega Belli (2020), em sua tese em educagdo, sobre o bairro Parolin, amplia essa visao ao
explorar as dinamicas de crescimento e desenvolvimento urbano que moldaram a comunidade
ao longo das décadas seguintes. Ele examina como essas transformagdes influenciaram a
demografia, a economia local e as praticas culturais dentro do bairro, oferecendo uma analise
das interagdes entre as condigdes historicas, geograficas e sociais que caracterizam o Parolin
até os dias atuais. E uma perspectiva multidimensional que destaca a necessidade de investigar
continuamente as origens e os impactos das mudangas urbanas para a construcdo de politicas
publicas e estratégias de desenvolvimento sustentavel. Do ponto de vista dos espagos e seus

usos €m que

Vidas imersas na complexidade socioambiental se contrastam pelas suas
especificidades, comungam valores, percorrem diferentes lugares, exibem formas de
poder, divergem no pensar e no viver. Constroem identidades para si, para os outros
e para os ambientes em que habitam, revelando quao importante é compreender o
pensar e o agir vinculado as condig¢des de vida. (Belli, 2020, p. 30)

Estas inflexdes a respeito dos jovens do bairro Parolin, e sua relagdo com a cultura
fizeram parte do desenvolvimento do produto pedagogico elaborado ao fim da pesquisa como
elemento de educacdo patrimonial, utilizado a partir de uma analise de didatica critica, de um
sujeito imbuido de consciéncia histérica, assim ¢é essencial deixar exposto do que se trata tal
objeto.

Os estudantes, como protagonistas do seu conhecimento, que interagem dialogicamente
na sala de aula, trazendo suas experiéncias e através dela compreendem a Historia e levam para

si esse conhecimento que s6 assim faz sentido para eles, criam conexdes a partir daquilo que
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lhe € proprio, que tem significado. O produto pedagogico pensado como fim desta pesquisa se
tratou disso, de algo produzido através das fontes trazidas por eles e para ser utilizado por eles.
Quando andam pela cidade, muitas vezes ndo se veem na historia contada pelo patrimdnio
edificado escolhido para contar a histéria da cidade, a historia oficial. Segundo a interpretacdo
de Michael Pollak (1989), nesta disputa, certos grupos t€ém sua memoria intencionalmente
marginalizada. Estes estudantes se enquadram neste perfil, onde o silenciamento de sua histéria
e experiéncias pelo discurso oficial os relega a um lugar de exclusao.

O curriculo escolar também contribui para essa narrativa da histdria oficial, formadora
de uma identidade homogeneizante. Entdo o produto pedagdgico a ser elaborado foi pensado
no sentido de que eles se vejam inseridos na historia da cidade a partir de suas proprias historias.

Um material impresso, com locais que fazem parte de suas histdrias, cheios de memorias
e significados, uma praca publica, uma casa onde se relinem, um comércio que ¢ ponto de
referéncia. A quadra esportiva onde passam as tardes jogando bola ou a pista de skate. As
fotografias destes locais, trazidas por eles, fardo parte de um diério virtual com o conteudo da
histéria do bairro a partir dos elementos trazidos por eles. Assim, eles passam a se verem e
serem vistos, como sujeitos historicos inscritos na historia do bairro e da cidade.

Observar-se assim que este sujeito historico que esta a margem da sociedade, que ndo
tem sua historia narrada, ¢ visto também como o outro € ndo como o padrdo de cidaddo da
regido a que pertence. Por isso também ha uma tentativa histérica de homogeneiza-lo,
relegando-o a um papel reentrante na sociedade, um nao-lugar. Assim a historia, como
narrativa, também escolhe o que se quer esquecer.

Por este aspecto de apagamentos e esquecimentos ¢ possivel compreender como o
patrimOnio contribuiu para deixar a historia local de algumas regides de Curitiba a margem da
histdria oficial. Observando a historia do Brasil e da identidade da nacao ¢ facil verificar que o
projeto de historia da nagao se reverberou nas identidades locais a partir da fixacao do pilar de
construgdo identitaria, além das politicas publicas da época terem contribuido para o
crescimento desordenado de vdrias regioes.

Estudar historia local ¢ compreender as relacdes existentes entre os individuos em um
ambiente e como eles influenciam e s3o influenciados por esse local em suas especificidades
sociais, estruturais, culturais e econdmicas. Esta relacdo ¢ permeada de significados simbolicos
atribuidos pelos individuos na construg¢ao de sua identidade social. A reflexdo e o entendimento
dessas relagdes sdo importantes para explicar os caminhos da pesquisa.

Assim como a historia sempre foi um campo de batalha, na histdria local ndo foi

diferente, Segundo Manoel Caetano do Nascimento Junior (2016, p. 5), as narrativas escolhidas
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tinham como objetivo reforcar representagdes estereotipadas dos regionalismos brasileiros,
desconsiderando as particularidades culturais de cada grupo. Este uso da historia local nega o
aprofundamento nas minutcias de cada cultura em relacdo ao seu lugar e colabora as

comparagdes restritas a caracteristicas superficiais em contrapelo as pluralidades culturais. Pois

Nosso desafio ¢ vislumbrar o processo de uma historia que, observando a dimensdo
nacional e universal — objeto de construgdo do mundo ocidental, recoloque na ordem
do dia as bases para a elaboragdo das identidades regionais e locais (Melo, 2015, p.
29).

O desafio nesse sentido ¢ duplo: primeiro, reconhecer como a constru¢do da historia
ocidental moldou nossa percepc¢ao de identidade, frequentemente marginalizando historias
locais. Segundo reavaliar essa histéria para revitalizar identidades locais, integrando-as em um
didlogo equilibrado com narrativas mais amplas, nacionais e universais, pois a historia local
nao esta desvinculada de um contexto maior, apenas ¢ sentida e percebida em suas minucias e
refletida na vida pratica dos individuos. E justamente nessa dimensdo da vida pratica que a
historia assume sua funcdo, ao orientar as experiéncias cotidianas e fornecer sentido as agoes
humanas no tempo.

Essa concepcgdo de vida pratica em Jorn Riisen esta intimamente ligada a funcao da
historia como forma de orientagdo para a acdo humana no tempo. Em sua perspectiva, a historia
¢ um saber que se ancora nas necessidades existenciais dos sujeitos e de suas comunidades.
Segundo Riisen (2007, p.15), a consciéncia historica cumpre uma fungdo essencial na vida
pratica, ao oferecer orientacao temporal que permite compreender o passado, agir no presente
e projetar o futuro. A historia, nesse sentido, constitui um saber pratico, vinculado as
experiéncias humanas no tempo.

Outro ponto importante ¢ entender que histérias nacionais sdo antes historias locais, e

acontecem em tempo e espaco determinados, com a atuagdo dos sujeitos historicos, no entanto

[...] deve ficar claro que ndo se esta afirmando, por exemplo, que a historia nacional
deva ser simplesmente o somatorio das histdrias locais ou regionais que ocorreram ¢
ocorrem em espacos ¢ tempos delimitados e isolados, mas que os elementos de
construcdo dessas historias podem contribuir no entendimento das especificidades e,
em muitos casos, apresentarem elementos historicos que, de outra forma, ndo seriam
contemplados, por isso sdo, em si, imprescindiveis para a compreensao do nacional
(Melo, 2015, p. 29).

O que deve haver nesse sentido ¢ uma interagdo entre 0 macro € o micro, pois sem ela,
corre-se o risco de cair no particularismo excessivo, o que pode ser tdo problematico quanto a

abordagem da histéria nacional homogeneizante. A combinagdo de perspectivas locais com
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contextos mais amplos enriquece a narrativa historica, evitando tanto a simplificacdo extrema

quanto a fragmentagao excessiva.

Os trabalhos apoiados em fontes e realidades primarias locais, no micro — € nesta
esfera que se promove uma politica das identidades e também das diferencas,
produzem analises de cunho regional e local. Apresenta-se a possibilidade de
interagdo com o cendrio nacional e internacional mais amplo, sem o qual, muitas
vezes, se comete um erro equivalente ao da  histéria nacional
homogeneizante/homogeneizadora/absoluta, qual seja, 0
particularismo/localismo/singularidade (Melo, 2015, p. 35).

O lugar da historia local ¢ também o de ruptura e descontinuidade, ressignificando

espagos, regides e territorios, a partir de novas narrativas e novos olhares.

O local e a comunidade podem ser identificados pelas suas caracteristicas de
cidadania, principalmente pelo lugar do trabalho e pelo respeito a valores da
democracia definida territorialmente ou por valores civicos de reconhecimento
publico ¢ onde se promovem os lagos de auto-estima [sic], cidadania ativa pela
participagdo, qualificagdo para o trabalho profissional e referenciamento ético para
cumprir o papel de cidaddo nacional. O local ¢ reconhecido como o “locus”
identitario, por vezes multifacetario, porém definido territorialmente e onde se
cultivam tradigdes ¢ se expressam as diferengas que constituem a cultura local, diversa
e, por vezes sintese de culturas universais (Gehlen, 2006, p. 5).

Este olhar proporciona também novas perspectivas de ensino-aprendizagem onde o
estudante, por ser o sujeito historico que se apropria desta historia local, por ela estar cheia de
significado e concretude para ele, toma o lugar central da aprendizagem, percebendo-se como
sujeito consciente de seu aprendizado, assim “ao abrir caminhos para as relagdes entre a
possibilidade de formas de aprendizagem e a correspondente formacao da consciéncia historica
pode-se acrescentar uma forma de aprendizagem, de tipo dialdgica [...]” (Schmidt, 2021, p.
170). Este didlogo, apontado por Maria Auxiliadora Schmidt, acontece entre as novas
narrativas e os interlocutores, atribuidos de sentido, pelas novas narrativas, o que torna assim o
aprendizado significativo.

Ainda conforme Schmidt (2021), sob a anélise de consciéncia historica, a autora elenca
este aprendizado, do tipo de consciéncia dialogica, onde as questdoes estdo relacionadas ao
horizonte social dos sujeitos, do didlogo entre si e o outro ou entre duas narrativas, gerando
contrapontos e contrassensos, com a finalidade de analisar e superar situagdes de dominagao e
de gerar possibilidades de emancipag@o. Nessa perspectiva a historia local faz essa ponte entre
a vida pratica e o pensamento histdrico, gerando um lugar onde se estabelece a aprendizagem
historica dialogica. Essa abordagem da didatica da historia estudado por Schmidt, que leva em

conta o sujeito social e suas relagdes com o meio, tem como inicio e fim a prépria vida préatica.
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A histoéria local tem se mostrado valiosa ao permitir que os estudantes compreendam
melhor o espaco ao seu redor e ao conectar passado e presente nos diversos lugares que
frequentam, ajudando-os a se verem como sujeitos historicos e a desenvolver uma consciéncia
critica sobre o espago publico. Essa abordagem, que ultrapassa o localismo, confere a historia
local uma natureza heterogénea, pois considera o individuo dentro de suas proprias relagdes,
personificando suas caracteristicas culturais e sociais.

Nada mais pratico, desse modo, do que a histdria local, que de certa forma ¢ também
constituida de diversos saberes, de passados presentes, permeados de memorias da vida pratica,
atribuidas de simbolos e sentido que integra a vida cotidiana a cultura escolar.

Consequentemente, a compreensdo e a assimilacdo do ensino de Historia tornam-se
mais significativas para o estudante quando ele entende os processos historicos ocorridos em
seu entorno. A Historia, narrada nos livros didaticos, aproxima-se do estudante, tornando-se
viva e presente ao ser observada na vida pratica, na rua da sua casa ou no trabalho da sua familia.
Assim, o estudante, ao reconhecer-se como sujeito historico desse processo, percebe a
relevancia e a aplicagdo concreta do conhecimento histérico em seu cotidiano.

Ao pensar uma didatica para se trabalhar a Historia e a identidade a partir da historia
local, a educagdo patrimonial pode ser o meio e trazer instrumentos para tal tarefa, pois traz
métodos de andlise cultural, territorial, histérica, geografica e etnografica, participando na
pavimenta¢ao de um caminho na produgdo do conhecimento.

Embora muitos estudos sobre educagdo patrimonial enfoquem a preservacdo do
patrimonio, promovendo a ideia de "educar para preservar", este estudo amplia o conceito de
educacdo patrimonial. Ele propde que os processos educacionais centrados no patrimonio
cultural devem ser integrados as outras dimensdes da vida pratica. Como destaca Sonia Regina
Rampim Floréncio (2015, p. 22), ¢ um contrassenso tratar o patrimoénio como um fim em si
mesmo, objetificando-o. Para ela, quando os sujeitos discutem o mundo da cultura e seus
elementos, eles revelam sua propria realidade e se descobrem nela. Assim, a educacao
patrimonial colabora para preservar e ajudar as pessoas a se reconhecerem como participantes
ativos de um contexto historico e cultural.

Além disso, ao integrar a educagdo patrimonial com outras dimensdes da vida pratica,
os professores contribuirdo com os estudantes a desenvolver uma consciéncia critica em relagao
ao espaco publico e a cultura local. Isso vai além da simples preservagao de objetos ou lugares
historicos, abrangendo uma compreensao mais profunda das relagdes culturais e sociais que

moldam a identidade de uma comunidade.
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Enfim, entende-se que a construc¢ao das identidades sao fundamentais para a cidadania.
Este processo de construgdo esta sempre em transformagao, sendo assim nunca estd acabado.
Pelo contrario, a identidade estd sempre em formacgdo, sendo moldada pelas influéncias
culturais, sociais e politicas. Nesse contexto ¢ que a educagdo patrimonial pode se apresentar
como uma metodologia, utilizando a historia local como trilho para percorrer esse caminho
formativo. Dessa maneira, ao incorporar analises locais e regionais, a historia amplia nossa
compreensdo do passado e nos fornece instrumentos para moldar o presente e o futuro.

A seguir, vamos apresentar informacdes sobre a formacdo do bairro Parolin, com o
objetivo de situar o leitor no espaco abordado por este estudo. Como indicado acima, o bairro
Parolin seré analisado sob diferentes angulos, desde o inicio de sua ocupagao, sua evolugao e
as manifestacdes culturais que ali se desenvolvem. Trata-se de contextualizar as mudancgas e
continuidades na vida cotidiana do bairro, considerando a historia local como uma ferramenta

para a valorizacdo da identidade comunitaria e a educagdo patrimonial.

2 POR DENTRO DO PAROLIN - ENTRE O PLANEJAMENTO E A OCUPACAO
URBANA

Neste capitulo, a proposta é trazer um recorte da histéria do bairro Parolin, situado na
cidade de Curitiba - Parand, desde sua formagao até os desafios contemporaneos que delineiam
sua atual configuragdo espacial e sociocultural. A analise sera conduzida a partir de
pressupostos da Historia Cultural através de Roger Chartier (1991; 2002; 2011) Pesavento
(1995) e Peter Burke (1989). Compreende-se que o recorte escolhido do bairro e sua leitura,
como uma representacdo da sua realidade, segundo a visdo de Roger Chartier (2011), uma vez
que, para ele, a historia cultural tem por objeto compreender como, em diversas localidades e
momentos historicos, uma realidade social especifica € elaborada, concebida e comunicada para
que, a partir desse ponto, possa ser interpretada.

Antes de, propriamente, tratarmos do bairro em si, queremos retomar e desenvolver a
discussdo sobre o conceito de cultura, cuja utilizagdo apontamos no primeiro capitulo deste

trabalho. Assim, conforme Chartier,

[...] o conceito de representagdo foi ¢ ¢ um precioso apoio para que se pudessem
assinalar e articular, sem divida, melhor do que nos permitia a nogdo de mentalidade,
as diversas relagdes que os individuos ou os grupos mantém com o mundo social: em
primeiro lugar, as operacdes de classificacdo e hierarquizagdo que produzem as
configuragdes multiplas mediante as quais se percebe e representa a realidade; em
seguida, as praticas e os signos que visam a fazer reconhecer uma identidade social, a



38

exibir uma maneira propria de ser no mundo, a significar simbolicamente um status,
uma categoria social, um poder; por ultimo, as formas institucionalizadas pelas quais
uns “representantes” (individuos singulares ou instancias coletivas) encarnam de
maneira visivel, “presentificam” a coeréncia de uma comunidade, a for¢ca de uma
identidade ou a permanéncia de um poder. A nocdo de representacdo, assim,
modificou profundamente a compreensao do mundo social (Chartier, 2011, p. 20).
Apo6s explanarmos sobre a Historia cultural, vamos apresentar algumas consideragdes
sobre a geografia critica, com a finalidade de melhor apreendermos a configuragdo

socioespacial do bairro Parolin.

2.1 A Historia Cultural como perspectiva de analise

Embora a Historia Cultural ndo seja a histdria da cultura, ¢ importante compreender a
etimologia desta palavra, pois seu significado, e a forma como ele foi apropriado, para definir
uma identidade coletiva, traz maior clareza para o entendimento do tema, pois conhecer a
origem e a evolucdo de uma palavra pode proporcionar uma compreensao mais rica e precisa
do seu significado atual. A etimologia revela como o sentido da palavra pode ter mudado ao

longo do tempo e em diferentes contextos:

“Cultura” vem do latim “colere”, que primeiro significa cultivar a terra. Depois,
Cicero amplia metaforicamente a significagdo para “cultura animi”, que € cultivo do
espirito ou da alma por meio da educagio em filosofia. A parte, sua enorme variagdo
conceitual na modernidade europeia, a nog¢ao de cultura pode ser simplificada como
“cultivo do sentido” — cultivo no “terreno” misterioso do mundo, busca de
identificagdes no real inesgotavel, portanto a perspectiva que um grupo humano tem
de si mesmo. Mas, do ponto de vista da hegemonia do Estado-nacao, logo, do ponto
de vista do poder, cultura ¢ uma “unidade de identificagdes”, isto ¢; uma entidade
organica que essencializa a identidade (Sodré, 2017, p. 12).

Esta ¢ uma concepcao que v€ a cultura como um sistema vivo e dindmico que estéd
intrinsecamente ligado a identidade dos individuos e das comunidades. Assim como um
organismo, a cultura ndo € estatica; ela ¢ influenciada por diversos fatores internos e externos
e esta em constante evolugao. Os elementos culturais sdo, desse modo, uma forma de interacao
social, com o qual um grupo se identifica, se apresenta e se comunica com os demais a partir
das apropriacdes de simbolos eleitos e das praticas desenvolvidas com as quais se manifesta e
expresse sua identidade. Essa construcdo € coletiva, organica e progressiva e através dela se
exerce a singularidade de um grupo social. Entender a cultura como um organismo vivo nos faz
perceber que ha uma interconexao entre a dindmica cultural e a formacao da identidade, o que

sugere que a cultura ndo ¢ algo estatico ou fixo, mas sim um processo dindmico e em constante

evolugdo, semelhante a um organismo vivo.
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Ao pensar na cultura dessa maneira, reconhecemos que ela esta sempre em movimento,
influenciada por diversos fatores e mudancgas ao longo do tempo. Isso implica que a cultura e a
identidade das pessoas estdo intimamente ligadas. As praticas, valores, e crencgas culturais
moldam e influenciam a forma como os individuos e comunidades se veem e se definem. Em
outras palavras, a dindmica cultural (as maneiras pelas quais a cultura se manifesta e se
transforma) estd diretamente relacionada a formacdo da identidade (como as pessoas se
identificam e se sentem parte de um grupo).

A cultura fornece o arcabougo de valores, crengas, tradi¢cdes, linguagem e praticas que
moldam quem as pessoas sdo e como se veem na sociedade. Sendo organica, ela ndo ¢ imutavel.
Ela absorve influéncias externas, adapta-se a novas circunstancias e integra novas ideias e
praticas. Isso ¢ particularmente visivel em sociedades globalizadas, onde a intera¢do entre
culturas diferentes ¢ intensa e constante. Portanto, as praticas culturais sdo as manifestacdes
concretas desse cultivo de sentido e identidade e englobam as diversas formas pelas quais as
comunidades cultivam e expressam seu espirito, valores e identidades, desde as tradi¢des e
rituais até as artes e a educacao, consolidando a coesao social e criando dessa forma uma
consciéncia coletiva.

Assim, os elementos culturais e sociais estdo imbricados nos estudos ¢ levantamentos
historicos feitos e sdo essas praticas culturais, que, segundo Chartier (1991), sdo uma das
modalidades da relacdo com o mundo social, que fazem da historia que ja se passou neste local
uma imagem que pode ser vista como uma representagao da realidade, neste caso, uma imagem
da realidade do bairro Parolin. Tais praticas, sociais e culturais, segundo ele, visam reconhecer
uma identidade social, exibir uma maneira propria de estar no mundo. Para ele a historia precisa
dar conta de compreender e analisar as diversas variagdes sociais e para tanto ha que se fazer
uma reconstrucao epistemoldgica que langa a mao de técnicas de anélise de outros campos das
ciéncias sociais.

Peter Burke (1989, p. 41) por seu turno, defende que "o estudo das culturas populares
pode revelar a resisténcia e a adaptacdo das comunidades locais as forcas externas, como a
imposicao de normas culturais por instituigdes dominantes". Ele destaca a importancia de
considerar tanto as culturas eruditas quanto as populares para entender a totalidade das
experiéncias culturais de uma comunidade. Este entendimento de cultura rompe com a ideia de
cultura apenas como um cultivo de saberes verticalizados ¢ hegemodnicos propondo, ao invés
disso, uma visdo mais inclusiva, onde as culturas populares ndo somente sofrem a influéncia
das elites, mas também respondem, adaptam-se e resistem de maneiras criativas e significativas.

Burke sugere que analisar as interacdes entre culturas eruditas e populares pode revelar
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processos culturais mais complexos, mostrando como as comunidades negociam, reinterpretam
e transformam imposi¢des culturais externas, conforme cita Michel de Certeau, “Os usuarios
fazem andar o texto e o espaco, sem que se lhes possa pedir conta do modo pelo qual procedem:
eles inventam usos.” (Certeau, 1994, p. 29)

Assim, ocorrem transformagdes culturais como uma adaptacdo criativa ou uma
reinterpretagdo histérica, como o samba, por exemplo, em que elementos externos sao
incorporados aos seus contextos sociais, modificando praticas, simbolos e narrativas. Esse
mesmo processo pode ser observado em outras expressdes culturais, como a culinaria, a moda
e a arte. H4, ainda, manifestagdes que assumem o carater de resisténcia simbolica, rejeitando
ou subvertendo aspectos impostos de fora, a fim de afirmar identidade e autonomia diante de
influéncias externas.
Nesse sentido, ¢ fundamental compreender as praticas culturais a partir do contexto em que
emergem. Cada comunidade produz e ressignifica simbolos de acordo com suas experiéncias
historicas, seus valores e suas relagdes sociais, o que revela uma complexa rede de significados
que estruturam a vida cotidiana. Dessa forma, reconhecer as praticas culturais em sua
especificidade permite uma representagao mais genuina, capaz de considerar as nuances que
atravessam a sociedade que as cria e vivencia. Com isso, evidencia-se que a cultura, sempre em
movimento, resulta da interagdo entre elementos internos e externos, constituindo a identidade
de um determinado grupo social.

Aplicando o conceito de cultura como uma entidade organica a identidade local, pode-
se entender que a cultura apreendida e ressignificada provém de uma diversidade de influéncias
culturais e de simbolos internos e externos que produzem a identidade de um determinado
grupo. Por exemplo, em uma comunidade local, a identidade ¢ moldada pelas tradi¢des e
historias especificas daquela regido, transmitidas de geracao em geragdo. A lingua falada, com
suas particularidades e dialetos, moldam a forma como os membros dessa comunidade pensam
e se comunicam. Os rituais e praticas locais, como festivais, celebracdes religiosas e costumes
diarios, reforcam os lagos comunitarios e fortalecem a coesdo social. A expressao artistica local,
seja através da musica, da danga ou da arte visual, reflete as emogdes, as aspiracdes € as
experiéncias coletivas dessa comunidade. Além disso, essa cultura local absorve influéncias
externas e adapta-se a novas circunstincias, integrando novas ideias e praticas, especialmente
em um contexto de globalizacdo, onde a interagdo com outras culturas € intensa e constante e
resulta da interagdo continua e dialdgica entre a tradi¢do e a inovacgao, o local e o global.

Sandra Jatay Pesavento contribui para a discussdo que estamos encaminhando ao

destacar que "o espago urbano nao ¢ apenas um cenario fisico, mas um campo de praticas sociais
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e culturais onde as representagdes e os significados sdo continuamente negociados" (Pesavento,
1995, p. 45).

Nesse sentido. o espago urbano ¢ mais do que sua estrutura material. Embora a
arquitetura e o planejamento urbano sejam importantes, eles ndo sdo suficientes para capturar
a esséncia completa do que uma cidade ou um bairro €. Sdo lugares onde as pessoas vivem,
trabalham, se divertem e se relacionam. Essas atividades criam uma teia de praticas sociais e
culturais, incluindo hébitos, tradi¢des, comportamentos e formas de interagdo que dao vida ao
espaco urbano.

Cada espaco urbano carrega significados simbolicos que sdo atribuidos pelas pessoas
que vivem e interagem nesses locais. Esses significados podem ser histéricos, culturais,
politicos ou pessoais, e influenciam a forma como as pessoas percebem e utilizam o espaco. As
representacdes e significados atribuidos aos espagos urbanos ndo sdo fixos. Eles estdo em
constante negociagdo e transformacao, a medida que diferentes grupos e individuos interagem,
trazem novas perspectivas e contestam antigas percepcdes. Isso pode ocorrer através de
protestos, mudangas na demografia, novos desenvolvimentos urbanos, gentrificagdo, arte
urbana, entre outros.

Pesavento (1995) sugere que a andlise cultural do espago urbano revela como as
interagdes cotidianas e as representacdes simbolicas moldam a identidade coletiva de uma
comunidade. Ela enfatiza que o estudo das praticas culturais no espago urbano possibilita
compreender como as relagdes de poder e as formas de resisténcia se expressam no cotidiano
das cidades. Ao observar como diferentes grupos utilizam e interagem com os espagos urbanos,
¢ possivel identificar quem exerce controle sobre esses espagos, como esse controle ¢ desafiado,
e de que maneiras as pessoas encontram formas de resistir e afirmar suas identidades.

A luz da historia cultural, observa-se o espago como uma representagio ao investigar
como diferentes contextos historicos e culturais moldam a percepgao e o uso destes locais. Isso
inclui analisar o simbolismo e o significado atribuido aos locais, como pragas € monumentos;
entender as mudancas de uso e func¢do ao longo do tempo; examinar a arquitetura e o urbanismo
como expressdes culturais; observar praticas e interagdes sociais; explorar narrativas e
memorias coletivas; e estudar praticas de resisténcia e apropriagdo de espagos. Assim, os
espagos fisicos sao vistos como reflexos das crengas, valores e relagdes de poder de uma
sociedade em diferentes periodos histdricos.

A representacdo simbolica, Pesavento (1995), seguindo uma formulagdo de Chartier,
classifica como transformar algo ausente em presente, sendo mostrado através de uma imagem,

seja ela mental ou material, que se afasta da simples imitacdo e envolve a atribui¢do de
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significado, esse entendimento implica em trazer a tona aspectos do passado que podem parecer
distantes ou ausentes da experiéncia contemporanea, mas que, através da analise historica
cultural, sdo resgatados e apresentados de forma palpavel e significativa. Esse processo vai
além de uma mera recriagdo ou imitacdo do passado; ele envolve a atribuicao de sentidos aos
eventos e fendmenos historicos, contextualizando-os dentro do ambiente social e cultural em
que ocorreram.

A presentificacdo de um ausente ndo diz respeito ‘a reconstruir o passado, mas sim trazer
a tona sua relevancia continua para o presente através da representagao desse passado, na forma
da imagem construida dele no presente, a qual ¢ sentida e apropriada pelos sujeitos como
presente e dessa forma ¢ integrada na memoria.

Essa abordagem se revela particularmente relevante quando aplicada a identidade local,
pois permite que as comunidades se reconectem com suas raizes historicas e culturais de
maneira significativa. Ao trazer a tona aspectos do passado que moldaram a identidade coletiva,
essa "presentificacdo" ndo apenas preserva a memoria cultural, mas tal pratica refor¢a o senso
de pertencimento a partir da forma como esses sujeitos atribuem valor e sentido a essas imagens
do passado, ou at¢ mesmo como reagem e a transformam com atos de resisténcia.

Ao produzir uma representacdo histérica do Parolin buscou-se compreender a forma
como as conexoes culturais existentes no bairro, internas e externas, moldaram a identidade e
a dindmica social da comunidade ao longo do tempo. Os elementos culturais, como tradigoes,
praticas religiosas, festividades locais e os aspectos sociais, como estrutura socioecondmica,
relagdes de poder e movimentos sociais, sao fundamentais nesta compreensao.

Assim o sentido ¢ dado a partir das praticas culturais, pois para Pesavento (1995, p. 6)
a pesquisa do que chama de cidade dos excluidos, leva o historiador a “escovar a contrapelo”,
este termo apropriado de Walter Benjamin, que denota a busca pela constru¢do da historia nas
noticias de jornais, nas manifestagdes populares, nos relatos dos moradores, “nos
acontecimentos singulares que quebram a rotina da vida urbana que podemos encontrar suas
vozes ou resgatar os indicios do que seria a sua ordem, chegando as representacdes coletivas de
outra cidade” (Pesavento, 1995, p. 285) daquela que acontece no contrapé da cidade modelo.
De certo modo, trata-se de adotar o que Carlo Ginzburg (1976, p. 27) chama de busca
“detetivesca” na coleta de dados e pesquisa historica, cujo interesse ¢ "iluminar aspectos da
vida cotidiana que muitas vezes passam despercebidos em narrativas historicas mais amplas" o
que ¢ uma perspectiva valiosa para a historia local, pois enfatiza a importancia das experiéncias

individuais e das praticas cotidianas na constru¢@o da historia.
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A analise de espago feita através da Historia cultural, leva em conta que muitas vezes as
divisas e fronteiras entre os bairros se esmaecem, no que Chartier (1991) aponta como a nao
fixagdo da histéria no espago, pois culturalmente ela transpassa a barreira do local estudado
alcangando novos espacos, na amplitude cultural que abrange diversas comunidades adjacentes
e nao respeita divisas administrativas. Os vinculos da comunidade ndo se estabelecem apenas
dentro dos limites territoriais do bairro, mas também a partir da apropriagdao simbolica que ela
faz do mundo e de suas multiplas referéncias. Essa apropria¢do ocorre a partir de sua posicao
sociocultural, ou seja, da insercao historica, economica e simbolica dos sujeitos em determinada

realidade.

2.2 A Construcio social do espaco urbano

A partir dessa posi¢ao, forma-se uma representacao social que constroi sentidos sobre o
espaco vivido. Trata-se de uma abordagem sociocultural do espago, que busca compreender
como os individuos de um determinado territorio interagem com sujeitos de regides vizinhas,
compartilhando praticas, valores e experiéncias que ultrapassam as fronteiras administrativas.

A geografia critica, segundo Janaina Amado (1990, p. 11), ao entender a organizacio
social como fruto das interagdes entre humanos, natureza e trabalho, procura explicar como
esses elementos influenciam a configuracdo, transformacao e representacao social do espaco
analisado. Essa perspectiva critica desafia as noc¢des tradicionais que percebem o espaco como
um mero cenario para as atividades humanas. Ela considera o espago como sendo ativamente

moldado por processos sociais, econdomicos € ambientais. Neste ambito

[...] as discussdes emergem, em sua maioria, do estabelecimento dos conceitos de
regido e territorio a partir das reflexdes e redefini¢des conceituais da Geografia que,
paulatinamente, tem revisado seus postulados deterministas e tradicionais, passando
da regido apontada como um dado natural, para uma visdo mais critica, com destaque
para as consideragdes acerca da agdo humana e suas contradigdes sociais na formagao,
reorganizagao e apropriagcdo dos espagos (Melo, 2015, p. 31).

Um principio fundamental da geografia critica ¢ entender a organizag¢do social como
uma constru¢do dindmica. Essa construcdo surge das interacdes continuas entre os individuos
e o ambiente natural, mediadas pelas atividades laborais que transformam o espago € os recursos
naturais. A geografia critica analisa como essas interagdes geram paisagens sociais e fisicas

especificas, refletindo relagdes de poder e desigualdade.
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Conceitos como regional e local surgem, a nosso ver, de uma necessidade de
ordenacdo para o entendimento do especifico e do diferente em relagdo ao geral e ao
particular. Trata-se, portanto, de dimensionar uma melhor perspectiva de
compreensdo da organizacdo espacial nos seus aspectos temporais. Torna-se
importante, pois, apreender a historia regional e a historia local, dentro das concepgdes
interpretativas da historia, das quais se vale o historiador em seu oficio, como um
recurso tedrico-metodologico de abordagem para a pesquisa e o ensino, estabelecendo
e ordenando procedimentos de trabalho (Melo, 2015, p. 31).

Além disso, esta abordagem busca explicar como esses aspectos, interagdes humanas,
da natureza e do trabalho, interferem na configuracgao, transformacao e representag¢do do espago
estudado e envolve como ele ¢ percebido, entendido e retratado pelas pessoas. Esta
representacdo ¢ moldada por fatores culturais, historicos e ideologicos, e pode variar
significativamente entre diferentes grupos sociais.

Josué Bezerra reforca esta andlise do espago, trazendo uma visao historico-social que se
entrelaga com a historia cultural. Segundo ele, "as defini¢des de cunho politico-administrativo
de um bairro encontram-se em crise com a realidade historico-social do conteudo que
compreendemos abarcar um bairro" (Bezerra, 2011, p. 27). Desse modo, € pertinente pensar
que um bairro ndo se distingue apenas por suas divisas legais, que por vezes nem sao conhecidas
de seus habitantes, mas também pelas diferentes espacializagdes da vida social. A
espacializacao da vida social refere-se a maneira como a vida social em uma cidade se distribui
e se organiza de forma variada em diferentes areas urbanas.

Para ampliar a compreensdo da espacializa¢do da vida social nos bairros e na cidade
como um todo lanca-se mao de alguns teoricos do urbanismo. Isso foi feito porque, ao analisar
a formag¢do e a dinadmica dos bairros, ¢ importante entender os aspectos urbanos e
infraestruturais que moldam a vida cotidiana das pessoas. David Harvey (1989), Peter Hall
(1988) e Edward W. Soja (2000) foram utilizados para explorar como a organizacao urbana e
a infraestrutura influenciam essa dindmica social. Hall (1988) discute a importancia dos espagos
publicos e privados na vida social da cidade, enquanto Soja (2000) enfatiza o papel da
mobilidade urbana na integracdo e interacdo das pessoas. A leitura desses autores
complementou a analise histérico-cultural com uma perspectiva funcional sobre como o
planejamento urbano e a infraestrutura afetam a qualidade de vida e as intera¢des sociais nos
bairros.

Essas formas de distribui¢do do espago urbano, pode ser explorada sob diversos
aspectos. Para David Harvey (1989), no aspecto funcional, as cidades sdo geralmente divididas
em zonas com fungdes especificas, como areas residenciais, comerciais, industriais, e de lazer.
Cada uma dessas zonas tem uma espacializacdo distinta da vida social, influenciando como as

pessoas interagem nesses espacos. Por exemplo, segundo ele, areas comerciais sao locais de
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alta concentragcdo de pessoas durante o dia devido ao trabalho e as compras, enquanto areas
residenciais tendem a ser mais ativas durante as manhas e noites.

Assim o bairro ¢ uma area administrativa menor que, no entanto, absorve as
caracteristicas da cidade em que esta inserido, também na questdo da fungdo social. Desse
modo, um bairro nao ¢ apenas uma entidade delimitada por fronteiras oficiais, mas um espago
vivo, onde as interagdes sociais, econdmicas e culturais se manifestam de maneiras especificas
e variadas. Sob esta andlise, o Parolin tem a fungdo sobrepujante residencial, o que daria a ele
esta caracteristica de possuir mais atividades noturnas, porém questdes de seguranga seriam um
impeditivo para isso acontecer. Assim a vida diurna do bairro se sobressai, pois os habitantes
dispdem de comércio no proprio bairro, que conta com uma diversidade de estabelecimentos
do setor terciario, atendendo a populagao.

Segundo Manuel Castells (1972) ainda ha outro fator que conforma estas diferentes
espacializacdes, as diferencgas sociais e as desigualdades socioecondmicas. Bairros mais ricos e
mais pobres apresentam padrdes diferentes de ocupacdo e uso do espaco, acesso a servigos,
infraestrutura, ¢ qualidade de vida. Essas diferencas impactam diretamente nas interagdes
sociais e nas oportunidades disponiveis para os moradores de cada area. Pode-se consideram
também as questdes culturais e de identidade, como cita Jane Jacobs (1961), pois certas regides
da cidade podem se tornar centros culturais e de identidade para grupos especificos, como
bairros étnicos ou comunidades artisticas. A vida social nesses locais ¢ marcada por eventos
culturais, festivais, e atividades que reforcam a identidade coletiva dos moradores.

Outro fator significativo diz respeito ao planejamento urbano e infraestrutura: segundo
Henri Lefebrve (1990), a forma como a cidade ¢ planejada e a infraestrutura disponivel (como
transporte publico, parques, escolas, hospitais) afetam a espacializagdo da vida social. Areas
bem conectadas e com bons servigos tendem a atrair mais pessoas e atividades, promovendo
maior interagao social.

Um bairro com planejamento urbano e infraestrutura proporciona melhor qualidade de
vida para seus moradores. Outro ponto a se destacar ¢ a oferta de espagos publicos e privados.
Peter G. Hall (1988) cita que a vida social da cidade se distribui entre espacos publicos (pracas,
ruas, parques) e privados (casas, clubes, centros comerciais). Os espagos publicos sdo cruciais
para a interacdo social aberta e democratica, enquanto os privados oferecem ambientes mais
controlados e seletivos.

Edward Soja (2000), por sua vez, salienta que, a mobilidade urbana desempenha um
importante papel na maneira como as pessoas se movem pela cidade e também influencia a

espacializacdo social. A presenca de ciclovias, zonas para pedestres, e sistemas de transporte
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publico eficientes pode promover uma maior integragdo entre diferentes areas da cidade,
facilitando o encontro e a interagao entre pessoas de diferentes partes. Em sintese, as diferentes
espacializacdes da vida social sdo construidas por diversos fatores que irdo moldar um padrao
sociocultural de uma determinada regido e a diferenca ou a desigualdade na oferta e
disponibilidade destes recursos urbanos diversos ¢ que faz com que haja desigualdades sociais
entre os bairros de uma mesma cidade.

Para Bezerra (2011), um bairro ¢ uma “organizacdo do espago de multiplicidade social

numa cidade”, salientando que,

[...] na visdo historico-social, o bairro, espelho das circunstancias temporais, ainda
mais perceptiveis com a urbanizacao, traduz diferentes espacializagdes da vida social
da cidade, surgindo dentro da histéria do urbano, como um icone na busca de resultado
da construgdo histdrica e social do espago citadino (Bezerra, 2011, p. 27).

Sandra A. L. Barros aponta para a existéncia de uma relacdo de complementaridade
entre as defini¢des politico-administrativas de um bairro ¢ a complexidade da realidade
historico-social que verdadeiramente define sua esséncia pois o bairro envolve a historia e
delimita espagos para a sociedade. Isso sugere que cada bairro possui uma identidade propria,

moldada pela sua historia, cultura e caracteristicas socioecondmicas

A escala bairro pode ser definida por parametros numéricos e também qualitativos,
mais dificeis de aferir-se, porém, sem grandes obstaculos para se identificar. Essas
variaveis compdem a verdadeira esséncia de um bairro, interagem-se e
complementam-se. O bairro ¢ uma unidade territorial, uma unidade politico-
administrativa, ao mesmo tempo em que enlaca a historia e espacializa a sociedade.
Essas trés caracteristicas ja o qualificam como um recorte fundamental da escala
urbana (Barros, 2004, p.13).

A interconexdo entre os elementos de estruturacdo do bairro pode impactar aspectos
como desenvolvimento econdmico, social e ambiental, além de evidenciar a importancia de
uma abordagem holistica na anélise e planejamento urbano. Esta constru¢cdo ¢ moldada por
diversas influéncias, incluindo decisdes administrativas das autoridades municipais, projetos de
desenvolvimento imobilidrio planejado, como conjuntos habitacionais, e a evolucdo organica
ao longo do tempo, influenciada por processos histdricos.

Para compreender esta visdo mais integral dos bairros, Costa e Maciel (2009) apontam
que eles podem ser compreendidos como o espaco fisico e emocional onde ocorrem as
interacdes sociais diarias do individuo. Dessa forma, o bairro representa um ambiente de
vivéncias tangiveis e inter-relacionais que se integra em um contexto mais amplo de relagdes

diversas, que podem ser fundamentadas no capital, na gestao publica e na influéncia da propria
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comunidade. Esses diversos poderes exercem sua influéncia no bairro, contribuindo para a sua
dinamica e identidade.

Assim, como ja indicamos, € necessario reconhecer que as fronteiras administrativas,
frequentemente nao capturam a complexidade das interagdes e relagdes sociais que ocorrem
dentro delas. Essas fronteiras sdao, em muitos casos, simplificagdes que nao refletem a
verdadeira dinamica das areas urbanas, onde aspectos culturais, econdmicos € sociais interagem
de maneiras que transcendem os limites oficiais estabelecidos, onde as fronteiras entre os
bairros se esmaecem, pois sdo estabelecidas cultural e socialmente, nas intersec¢des das pessoas
que circulam e estabelecem suas relacdes socioculturais e de trabalho, que perpassam as
fronteiras administrativas do bairro em que vivem.

A geografia critica, ao enfatizar a construgdo social do espaco, sugere que o estudo de
uma regido deve ir além das delimitagdes formais, incorporando as multiplas conexdes e
influéncias que moldam a vida cotidiana das pessoas. Essa abordagem reconhece que a vida em
um bairro ¢ influenciada por sua infraestrutura e governanca, bem como pelas interagdes
continuas com dareas vizinhas e pelos fluxos de pessoas, bens e ideias que atravessam essas
fronteiras.

Trata-se de levar em conta que se deve englobar, na andlise, areas onde o bairro se
desenvolveu posteriormente ou regides pertencentes a bairros vizinhos, mas que compartilham
caracteristicas semelhantes com o bairro em questdo. Isto ¢ importante salientar pois, segundo
a perspectiva dos estudantes da regido, o Parolin, a Vila Guaira e a Vila Lindoéia, bairros
adjacentes, comungam de caracteristicas semelhantes e viveram experiéncias parecidas na
histéria da sua ocupagdo e desenvolvimento, e a vivéncia e as interagdes desses jovens se da de
forma fluida nesses bairros. Situagdo que ja ndo ocorre com o bairro Agua Verde que também
¢ limitrofe do Parolin, porém possui caracteristicas bem distintas.

Para melhor visualizar a situagdo do bairro Parolin em relagdo aos outros que sdo seus
limitrofes, apresentamos o mapa a seguir, com os 75 bairros da cidade de Curitiba e suas 10

regionais (o Parolin faz parte da Regional Portdo).
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Regional
PINHEIRINHO

Figura 2: Prefeitura Municipal de Curitiba - https://www.curitiba.pr.gov.br/noticias/prefeito-assina-neste-
sabado-decreto-de-criacao-da-regional-tatuquara/38183, CCO,
https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=135178598

2.3 Um Raio-X do bairro Parolin

Para fazer uma reflexdo da ocupagdo do bairro Parolin é essencial iniciar com uma
explanacdo sobre sua ocupagdo, a fim de compreender a agdo humana e a transformagdo que

causou no local e como isso produziu caracteristicas peculiares ao bairro em questao.
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O Parolin esta situado no municipio de Curitiba, capital do estado do Parana, no qual,
constitui um microcosmo urbano enraizado na histéria e na evolucdo da cidade. O bairro
Parolin, um dos 75 da cidade, encontra-se sob a jurisdicio da Regional Portdo, a qual ¢
responsavel pela execucdo, integracdo e supervisdo das atividades descentralizadas da
administracao municipal. Os bairros limitrofes sao: Agua Verde, Fanny, Guaira, Hauer, Prado
Velho e Rebougas. Seu perimetro ¢ de 6,6 km, com area de 2,2 km? e populagao de 11.554 hab.
A densidade demografica do bairro ¢ de 5.135 hab./km?.
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Figura 3: Mapa da Localizagao espacial do Parolin. Editado pela autora.

Outros dados sdo importantes para compreender a formacdo do bairro como a
composicdo etaria da populagdo: a maior parte da populagdo se concentra na faixa entre 20 e
24 anos, entre homens e mulheres. A populagdo dependente® ¢ composta por 2.735 jovens (0 a
14 anos) e 1.042 idosos (65 anos ou mais), totalizando 3.777 pessoas. A populacdo em idade
ativa (15 a 64 anos) ¢ de 7.777 individuos. A razdo de dependéncia* jovem é de 35,17 e a de

idosos ¢ de 13,40, resultando em uma razdo de dependéncia total de 48,57, que também ¢

3 Populagdo dependente refere-se ao segmento da populagdo que, devido a sua idade, ndo esta tipicamente engajado
no mercado de trabalho e, portanto, depende economicamente dos individuos em idade ativa (geralmente, aqueles
entre 15 e 64 anos).

4 A razdo de dependéncia é um indicador demografico que mede a relagdo entre a populagdo dependente (jovens
e idosos) e a populacdo em idade ativa (geralmente pessoas entre 15 e 64 anos). Esse indice ajuda a entender a
pressdo econdmica que a populagdo ndo ativa exerce sobre a populagao ativa.
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considerada moderada, mas esta muito proxima do limite superior da categoria que ¢ de razao
50, indicando uma carga relativamente alta. Quando um bairro tem uma alta razdo de
dependéncia, significa que ha muitos dependentes (criangas, adolescentes e idosos) em relagdo
a populagdo em idade ativa (15 a 64 anos), resultando em vérias implicagdes econdmicas e
sociais. A populacdo ativa enfrenta maior pressao econdmica para sustentar os dependentes,
aumentando a carga de impostos e contribuigdes para programas sociais € de previdéncia,
interessante considerar que, no entanto, pessoas com 65 anos ou mais podem contribuir com a
renda das unidades familiares; quer dizer, ¢ uma dependéncia relativa.

Em situagdo de alta dependéncia, hd uma demanda maior por servigos publicos, como
escolas, creches, saude e assisténcia social, cresce, sobrecarregando a infraestrutura existente e
exigindo mais investimentos governamentais. Necessidades maiores de investimento em
educagdo e saude surgem devido a alta propor¢do de jovens e idosos. A disponibilidade futura
de mao de obra pode diminuir, afetando o crescimento econdmico a longo prazo. A qualidade
de vida pode ser impactada negativamente pela pressdo sobre recursos econdmicos e sociais,
resultando em menor acesso a servicos essenciais, infraestrutura inadequada e maiores
desigualdades sociais.

O indice de envelhecimento no bairro ¢ de 38,1%, indicando uma populagdo
ligeiramente mais envelhecida. Esses indices sugerem que, em bairros como o Parolin, as
autoridades locais podem precisar de politicas e programas especificos para apoiar tanto a
populagdo ativa quanto a dependente, garantindo que o0s servicos necessarios estejam
disponiveis e acessiveis.

Os gréficos a seguir apresentam as piramides etdrias de Curitiba e do bairro Parolin. A
base mais ampla da piramide etaria do Parolin, especialmente nas faixas de 0 a 19 anos, sugere
que o bairro possui uma populacdo relativamente mais jovem em comparagdo com Curitiba
como um todo. Esse dado indica uma maior presenga de familias com criangas e adolescentes.
A predominancia feminina nas faixas etarias de 40 anos ou mais, especialmente entre os idosos,
¢ caracteristica e pode indicar maior longevidade entre as mulheres. No caso do Parolin, isso
também pode refletir a presenga de viuvas ou de mulheres que permanecem na comunidade

apos os filhos deixarem o lar. Ou ainda, lares em que mulheres ndo dividem a responsabilidade
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de criagao de filhos com homens. Esses dados reforcam a percep¢ao de que o Parolin € um

bairro com uma populacao relativamente jovem.
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Figura 4: Mapa etario do Parolin. Fonte: Folheto Nosso Bairro. Disponivel em: http://docplayer.com.br/82130117-
nosso-bairro-parolin-regional-portao-populacao-domicilios-4-034.html

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entre os anos de 2000
e 2010, o bairro Parolin foi o décimo bairro que mais perdeu populagdo em Curitiba,
apresentando uma diminui¢do de -3,57%. A populagdo do bairro ¢ composta por 5.559
habitantes do sexo masculino e 5.995 habitantes do sexo feminino.

O bairro apresenta uma estatistica preocupante, que incide diretamente sobre a
populacdo, figurando entre os mais violentos da cidade. De acordo com a Policia Civil do
Estado do Parand, o Parolin ocupa o quarto lugar em termos de indice de homicidios dolosos,
registrando 14 casos no ano de 2022, ano da pesquisa. °

O bairro possui uma area de ocupacgdo irregular, alcancando a Vila Guaira, bairro
limitrofe. Esta area recorta o bairro numa faixa ao longo do Rio Guaira, também chamado de
“valetdo” um afluente do Rio Belém. O local ocupado faz parte de uma Area de preservagio

permanente (APP) e se estende até a Rua Brigadeiro Franco, que corta o bairro.

A area de mais de 240mil m? esta a aproximadamente trés quilometros da area central,
em uma regido de urbanizagdo consolidada. E considerada uma das 4reas mais antigas
de ocupacdo irregular de Curitiba. O inicio da ocupacdo data da década de 1950,
segundo relato dos moradores mais antigos e ocorreu sobre lotes e quadras ndo
ocupadas de loteamento aprovado na década de 1940. As terras onde se encontram
essa ocupagdo apresentam diversos proprictarios, além de areas da prefeitura e da
Companhia de Habitacdo Popular de Curitiba (Estacheski, 2018, p.102).

3> Fonte: Secretaria de Seguranga Pablica do Parana — SSPP — PR.
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No gréfico abaixo € possivel verificar o crescimento do nimero de moradias irregulares,

impactando no agravamento e adensamento da regiao da ocupacao:

Moradias Irregulares No Bairro Parolin
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Figura 5: Fonte IPPUC - Tabela elaborada pela autora

Segundo Nolli (2006), diversos motivos levaram individuos a ocupar essa area,
incluindo a busca por melhores condi¢des de vida, caréncia de habitacdo no local de origem,
desemprego, mudanca sem motivo especifico, influéncia de familiares e amigos que ja residiam
no local, falta de qualificag@o profissional impedindo emprego no local de origem, questdes de
saude, problemas familiares, auséncia de infraestrutura bésica e falta de oportunidades de
emprego na agricultura.

Segundo a Prefeitura Municipal de Curitiba, um problema decorrente da ocupacdo
irregular do bairro sdo as enchentes. Os moradores do bairro convivem com esta situacdo de
forma recorrente. Neste sentido o poder publico tem buscado algumas solugdes: a partir da
transformagio do local em Zona Especial de Interesse Social - ZEIS®, foi possivel angariar
recursos federais, que auxiliaram na recuperacao das margens do rio Guaira, obras de drenagem
e instalagdo de manilhas de concreto maiores na busca por solucionar o problema, porém a
efetividade das agdes ainda ndo foi sentida pela popula¢do, que mesmo com as obras ainda

convive com as cheias.

® A Zona Especial de Interesse Social (ZEIS) é um dos instrumentos criados a partir da Reforma Urbana, que tem
por objetivo o cumprimento da funcao social da propriedade, delimitando compartimentos em areas urbanas, seja
para regularizacdo de assentamentos informais, seja para producdo de habitacdo de interesse social. (Polucha e
Neto, 2019, p. 1)
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Em relacao ao meio ambiente, o bairro apresenta uma quantidade limitada de Bosques
de Preservacio, Bosques, Parques e Nucleos Ambientais’. Existe apenas um Nucleo Ambiental
identificado, indicando uma necessidade potencial de maior protecdo e conservagdo da
biodiversidade local. Quanto aos Jardinetes, Jardins Ambientais e Pragas, o bairro possui uma
quantidade reduzida, o que prejudica a comunidade, pois esses equipamentos desempenham
um papel importante na promocgao da qualidade de vida dos moradores, oferecendo espacos de
lazer, convivéncia e recreacdo, além de contribuirem para a melhoria do microclima e da
paisagem urbana.

O bairro Parolin possui apenas duas pracas das 453 distribuidas pelos 75 bairros de
Curitiba, o que dd uma média de 6 pragas por bairro, além de um jardinete, esse dado levanta
uma série de questdes sobre justica social, planejamento urbano e qualidade de vida. Este fato
faz com que os moradores do bairro utilizem pragas de bairros adjacentes para a pratica de
atividades fisicas e lazer. Uma referéncia para o local ¢ o Eixo de Animacao Arnaldo Busato,

na Avenida Wenceslau Braz,

Os moradores dos bairros proximos ao Eixo de Animagdo Arnaldo Busato, na
Avenida Presidente Wenceslau Braz, em Curitiba, aproveitam os dias de sol para
praticar esportes e exercicios no local. A area ¢ uma opgao de lazer na regido Sul da
capital, que inclui 12 canchas de futebol de areia, cinco de vdlei, duas canchas
polivalentes, ciclovia, parquinhos, mesas de xadrez, academia para idosos,
equipamentos de gindstica e até pista de skate [...] a maioria ¢ moradora da regido da
Avenida Wenceslau Braz, que estd no limite dos bairros Fanny e Linddia, de um dos
lados, e Parolin e Guaira, do outro (Gazeta do Povo, 2018).

Além disso, a caréncia de pracas no Parolin pode ser vista como um reflexo da
desigualdade socioecondmica. Areas com menos infraestrutura de lazer e recreagio geralmente
coincidem com bairros de menor renda, exacerbando a exclusdo social. A presenga de pragas e
espacos verdes ¢ fundamental para a promoc¢ado da satide e bem-estar, oferecendo um refagio
da agitagdo urbana e melhorando a qualidade de vida dos residentes. Sem essas areas, os
moradores de Parolin ficam privados de um direito bésico ao lazer e ao espaco publico de
qualidade.

As pracas, locais com demarcacdes intencionais € planejamento urbanistico, surgiram
como local de reunides e encontros, de socializa¢ado e confraterniza¢ao no contexto urbano. Elas
também sao “espacos livres publicos, com fun¢ao de convivio social, inseridos na malha urbana

como elemento organizador da circulagdo e amenizacdo publica, com area equivalente a da

" Fonte: Instituto de pesquisa e planejamento urbano de Curitiba - IPPUC — Banco de Dados.
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quadra, geralmente contendo expressiva cobertura vegetal, mobiliario ludico, canteiros e
bancos” (Mendonga, 2007, p. 299).

Os espacgos publicos sdo fundamentais para a qualidade de vida, refletindo a alma da
cidade por meio da diversidade de pessoas, atividades, comunidades e culturas que neles
coexistem e se complementam. Mendonga (2007) avalia que a variedade e a significancia desses
espacos sao indicadores cruciais da vitalidade de uma cidade. Esta vitalidade refere-se a
energia, dinamismo e vida que ele apresenta, frequentemente caracterizada pela presenga ativa
de pessoas e atividades. Isso abrange varios aspectos, incluindo a diversidade de usos e fungdes,
a intensidade de interagdao social, a frequéncia de eventos e atividades culturais, e a
acessibilidade e seguranca do espaco. Um local com alta vitalidade ¢ geralmente percebido
como atraente, seguro e agradavel, incentivando as pessoas a visitarem-no. Assim a pujanca da
vida social depende da oferta de espagos publicos disponiveis em um local.

Crucial no planejamento urbano, a praga funciona como ponto de referéncia e estrutura
0 espaco ao seu redor, além de ser um espaco democratico que garante o direito a cidade e a
interacdo social. A praga, ¢ um espaco publico emblematico que serve como ponto de encontro
e convivéncia, refletindo a identidade cultural e social da comunidade. Acessivel a todos, acolhe
atividades como manifestagoes culturais, feiras, eventos civicos, lazer e recreagao. Com bancos,
jardins, monumentos e areas abertas, promove a socializacdo e o bem-estar dos cidadaos,

oferecendo também playgrounds, fontes e areas verdes. Assim a praca

[...] enquanto espago publico, pode ser definida como um territorio de livre
acessibilidade, dotada de marcas e signos, de uso comum do cidaddo. Este espaco
constitui a cidade em sua dimensao fisico-espacial e sociocultural. O espaco publico
permite o direito de ir-e-vir total, isto €, a livre circulagdo, o lazer e recreagdo, a
contemplagdo, entre outros (Denardin; Silva, 2011, p. 5).

Segundo o Boletim (2017, p. 20), a auséncia de pragas no bairro Parolin decorre de um
processo de zoneamento ndo aprovado pela prefeitura de Curitiba, que determinava que 10%
do lote deveria ser doado ao municipio.

A falta de pracas e espacgos semelhantes torna um local hostil ao convivio social, ndo
acolhedor e privado de lazer, esportes e atividades contemplativas. A auséncia desses ambientes
"amenizadores da convivéncia social", como descrito por Mendonga (2007), resulta em
atividades infantis e recreativas sendo realizadas em locais inadequados e hostis, como ruas ¢
calcadas. Quanto as dareas verdes por habitantes, a quantidade no bairro Parolin ¢
significativamente menor em comparagao com a média da cidade de Curitiba. Isso sugere que,

apesar das areas verdes existentes, pode haver uma demanda por mais espagos verdes no bairro
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para atender as necessidades recreativas e de bem-estar dos moradores. Estes dados fazem
perceber que o bairro demanda de uma agdo afirmativa do poder publico para mitigar os

problemas advindos da desigualdade social.

2.4 Parolin — uma representacio historica do bairro

Conforme o conceito de representagdo de Roger Chartier ao qual ja fizemos referéncia,
entende-se que a histéria de um bairro ¢ formada por narrativas e memorias dos moradores e
outros atores sociais, influenciando sua identidade e percepg¢dao tanto interna quanto
externamente. Essas representacoes moldam as agdes dos individuos e institui¢des, reforgando
praticas sociais. A representacdo do bairro interage com as representagdes da cidade e da
sociedade, afetando politicas publicas e a especulagdo imobilidria. As quais serdo determinantes
para a qualidade de vida da populacao do local.

Esta compreensdo engloba toda a trama da constru¢do de uma cidade, onde varios
fatores contribuem para a forma que a cidade ira tomar, se serd includente e humana ou
excludente. Enfim, a representacao ¢ no final politica, carregada de simbolos e significados.
Estas representagdes sao mantidas por textos, mapas, fotografias, relatos orais € monumentos,
contribuindo para a memoria coletiva e identidade do bairro. Neste sentido a representacdo
historica do Parolin, neste trabalho, se d4 a partir da analise da documentag¢ao das mudancas e
desenvolvimento desse local ao longo do tempo. Envolve a coleta de informagdes sobre sua
origem, evolugdo, eventos significativos, transformacdes sociais, econdmicas, culturais e
urbanisticas das fontes escolhidas para este fim. Este processo ¢ fundamental para desenhar
uma histéria de uma regido que, conforme Neves (1997, p. 24), ndo seja personalista e
fragmentada.

A histodria do Parolin esta profundamente entrelagada com a da capital paranaense, com
seu crescimento se desenrolando dentro do cenario das mudangas que igualmente impactaram
Curitiba e o pais. Uma regido especifica, como um bairro ou comunidade, possui caracteristicas
proprias e distintas que a definem dentro de um contexto social maior. Esse espaco particular
tem sua identidade, cultura, e dinamica interna, mas ao mesmo tempo, esta interligado e em
constante interagdo com a estrutura social maior, da qual faz parte.

Embora uma regido tenha suas especificidades, ela ndo existe isoladamente; sua
realidade ¢ influenciada pelas relagdes, normas e processos da sociedade em geral. Essa
interconexao significa que mudancas na organizacdo social mais ampla podem impactar a

regido, assim como as dinamicas locais podem influenciar o contexto maior. Segundo Amado
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(1990, p. 8) "a regido configura um espago particular dentro de uma determinada organizacao
social mais ampla, com a qual se articula".

Assim o contexto de transformagdes em relacdo a ocupacao e transformacao do bairro
Parolin acontece dentro de um arcabouco de mudangas ocorridas na cidade de Curitiba. Os
desafios que aconteceriam na cidade derivados do crescimento da capital, também chegariam

ao bairro.

A Curitiba da primeira metade do século XX era vista como um emaranhado de ruas
com um conjunto de casas e edificios e seu crescimento era sem orientagdo ou
planejamento, o que tinha causado problemas de congestionamento. O ritmo de
crescimento do niimero de pessoas, veiculos, volume de mercadorias, servigos
prestados, empregos, ¢ as pressoes sobre o setor habitacional cresceram de forma
superior ao do crescimento material e funcional da cidade (Carmo, 2018, p. 7).

Segundo Carmo (2018), as transformagdes em Curitiba ocorreram em um Brasil
vivenciando uma efervescéncia politica e cultural que delineava o Brasil Moderno. Durante o
Estado Novo, o regime ditatorial liderado por Getulio Vargas, o planejamento urbano refletia o
discurso higienista e urbanistico europeu e americano do final do século XIX, baseado no
organicismo e no funcionalismo. Isto ocorre em Curitiba posteriormente com o Plano Agache.

A regido onde se encontra o bairro Parolin, onde os primeiros habitantes se instalaram
pertencia a Coldnia Dantas®, o nome do bairro constitui uma homenagem ao seu fundador, o
imigrante Antonio Parolin. A coldnia, também denominada Agua Verde, devido ao rio de
mesmo nome que cortava a regido, era inicialmente composta por 36 familias vindas da Italia.

Carmo (2018) aponta que a reparti¢do da populagdo no espago estava em func¢do dos
caracteres linguisticos e culturais e das circunstancias financeiras de cada um. Era comum
grandes areas pertencerem a herdeiros, que mais tarde transformaram-nas em loteamentos.

A extensdo da antiga Colonia fazia divisa com a atual Avenida Marechal Floriano
Peixoto, da qual os terrenos da familia Parolin eram parte. No entanto uma das referéncias mais
antigas de habitacdo no local do Bairro Parolin, é a Chacara Motta’, vendida pelo seu
proprietario, para a Companhia Metropolitana do Paranid em 1891, por ter seus bens espoliados
pelo Banco Hypothecario do Brasil, sediado no Rio de Janeiro, do qual, em 1909, os irmaos

Bortolo, Antonio e Jodo Parolin adquiriram a area de 96 alqueires.

8 Em 1878, foi criada a coldnia pelo entdo presidente provincial, Manuel Pinto de Souza Dantas Filho.

A Chécara Motta pertencia ao Dr. Joaquim Ignacio Silveira da Motta, Silveira da Mota nasceu em 1818 na Bahia,
formou-se em medicina na Alemanha, veio entdo para o Parana, local onde constituiu familia, casando-se com D.
Maria Theolinda da Conceigao, filha do Capitdo Lourenco de Sa Ribas, no ano de 1842. No Parana exerceu cargos
como deputado provincial e geral do Parand, delegado de policia, vice-presidente provincial e diretor da instrucao
publica (Boletim, 1997, p.3).
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As delimitagdes do terreno pertencente a familia Parolin excediam as fronteiras do
bairro atual, estendendo-se até a linha férrea, que hoje faz parte do bairro Prado Velho. Nessa
area, estava localizada a serraria de Bortolo Parolin. Ao Norte, as terras se estendiam além da,
hoje, Avenida Presidente Kennedy, em diregdo ao Agua Verde. A partir de 1920, teve inicio o
processo de subdivisao dos lotes pelos herdeiros de Bortolo Parolin, resultando na formagao da

Vila Parolin.

A regido localizada entre o topo do morro, onde esta a igreja de Santo Antonio, € o
trilho do trem, pertencia, em sua maior parte, a Bortolo Parolin. Seus herdeiros
lotearam toda aquela area a partir dos anos 20, iniciando a venda de terrenos, que
tinham, em média, 12 metros de frente por 50 de fundos, o que permitia a construgao
de uma casa, a criacdo de alguns animais e o cultivo de uma horta (Boletim, 1997, p.
33).

Muitos dos compradores destes lotes eram imigrantes, dentre eles poloneses, italianos
alemaes e ucranianos. Segundo o Boletim da Casa Romario Martins (1997, p. 35) “eles
construiram pequenas casas de madeira, ampliadas com o tempo. Todos tinham hortas e
trocavam entre si o que plantavam. Possuiam duas ou trés vacas, porcos, galinhas, patos, gansos
e cavalos, para realizar pequenos servicos e entregar leite na cidade”. Até aquele momento o
Parolin em pouco aparentava o bairro como se conhece hoje, era a representacdo de uma
paisagem rural, com todas as amenidades e dificuldades da vida no campo, o “progresso” com
sua maquina compressora ainda ndo tinha alcancado aquele lugar, porém em breve a

modernidade e sua visdo de cidade o alcangariam.

Jodo Parolin e seu filho comegaram a vender seus lotes também na década de 50, mas
por motivo totalmente diferente. Até essa época predominavam, na regiao, os campos,
e a via de acesso a Marechal Floriano. Com a abertura de algumas ruas, os impostos
cobrados dos proprietarios, até entdo muito reduzidos, tornaram-se elevados. Jodo,
estabelecido no Umbara havia décadas, onde desenvolvia suas atividades econOmicas
e residia com a familia, decidiu vender suas terras do Parolin (Boletim, 1997, p. 16).

A especulacdo imobiliaria e o superloteamento foram determinantes na transformacao
da paisagem local. Outro fator influente foi a mudanga de zoneamento, que atraiu diversas
empresas € comércios para a regido. Segundo o Boletim da Casa Romario Martins, a Prefeitura
Municipal de Curitiba, por meio do Decreto-Lei n° 175, de 11 de julho de 1947, aprovou “as
nomenclaturas e delimitagdes do bairro. A regido do Parolin passou a integrar o bairro Nossa
Senhora da Luz (clara alusdo ao asilo e a area proxima a ele), onde se concentrava parte

significativa da populacao local na época” (Boletim, 1997, p. 91).
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O recorte do mapa de 1930, mostrado a seguir, corrobora com as informag¢des do
Boletim ao mostrar a Vila Parolin a esquerda da linha férrea e o Bairro Parolin a direita, ja
emergindo no mapa. Embora os lotes ja aparecam demarcados, a venda dos terrenos sé teve

inicio a partir da "Villa Parolin", nos anos 1950.

Figura 6: Recorte do Mapa Historico de 1930 de Curitiba (IPPUC) - elaborado pela autora.

As residéncias construidas na regido eram simples e feitas de madeira, um modelo muito
comum do inicio do século XX até meados do século, utilizado pelos colonos e imigrantes que
chegavam ao sul do pais. O projeto arquitetonico abaixo, datado de 1929, ¢ de uma residéncia
de madeira de quatro pecas, a ser construida na Rua André Rebougas, na referida "Planta
Parolin", para o Sr. Antonio Dzenkoski, conforme citado no documento. Esta imagem
demonstra um projeto de ocupac¢ao do bairro, a partir do loteamento, visto que a construgdo foi

solicitada e aprovada pelo Municipio dentro dos padroes exigidos para a area.
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Figura 7: Fonte - Arquivo Ptblico Municipal.

O documento a seguir € o projeto datado de 1937e se refere a uma casa de madeira a ser
construida pelo Sr. Jodo Knoll, no cruzamento das ruas André Reboucas e Dr. Lamenha Lins.
A Rua André Reboucas passou a se chamar Baltazar Carrasco dos Reis. O documento
demonstra que o loteamento da regido ja estava em andamento naquele periodo, no qual, o lote

que receberia a construg¢do era o de niimero 9.

Figura 8: Fonte: Arquivo Publico Municipal
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Embora o documento descreva os lotes como pertencentes ao Parolin, o local
mencionado refere-se a planta do loteamento realizado na Chacara Parolin, que na época

pertencia a Vila Nossa Senhora da Luz. Atualmente, a regido faz parte do Bairro Rebougas.

Figura 9: Recorte do mapa historico de Curitiba de 1944 (IPPUC) - elaborado pela autora.

Em 1944, a regido do bairro ja estava completamente loteada e com o arruamento em

desenvolvimento, como ilustrado no mapa abaixo:
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Figura 10: Recorte do mapa histérico de Curitiba de 1944 (IPPUC) - elaborado pela autora.
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A faixa de terra entre as ruas Lamenha Lins e Marechal Floriano, que pertencia a
Antonio Parolin, so foi loteada nos anos 1950, ap6s o falecimento de sua esposa. Nesse mesmo
periodo, seu irmao Jodo vendeu seus lotes, devido ao aumento dos impostos causado pelos ja
mencionados investimentos em infraestrutura e abertura de novas ruas na regido. Conforme
aponta Belli (2020, p.63) “Na década de 1950, com a construcao da Rua Marechal Floriano
Peixoto e a criagdo de linhas de Onibus, os impostos se elevaram, o que levou a acelerar o
prosseguimento do loteamento e diversificar os setores comerciais.” O restante das terras seguiu
o mesmo destino em 1963, apds o falecimento de Antonio Parolin. Este cenario também atraiu

a especulacao imobilidria no bairro que promovia o loteamento desordenado das areas.

Figura 11: Construc@o da Avenida Marechal Floriano Peixoto, 1950.

Nesse espaco aberto pelos dissonantes movimentos urbanos também se encontrava o
Valetdo. Portanto, o Parolin compde, em suas diferentes areas, processos de ocupagdo
diferenciados que, em comum, materializaram interfaces com os espacos
institucionais de decisdo. As maneiras de viver iam configurando identidade a regido.
(Belli, 2020, p.64).

O jornal Correio do Parand, na sua coluna “Curitiba Grita” testemunha os apontamentos
de Belli e demonstra as consequéncias da exclusdo social, desigualdades e marginalizagao de
parte dos habitantes do bairro, promovidas pelas mudangas estruturais na cidade:
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Parolin:

Um bairro prospero as margens da via mais comprida da cidade, no caso, a Marechal
Floriano Peixoto, necessita de maior atengao e carinho por parte do municipio. Precisa
de melhores vias, diz UL —uma vez que [encontram-se] péssimas as que ja existentem,
clamando por dias melhores, melhores leitos, melhor pavimentacao. Por outro lado, o
bairro, em franco crescimento, necessita também de melhor condugdo, pois
atualmente € um caso sério os transportes que servem o Parolin, dos mais péssimos e
ordinarios, ndo satisfazendo, de forma alguma, o mais pacato dos cidadados. Portanto,
Vila Parolin, ao que tudo indica, anda esquecida, abandonada, sob todos os aspectos
de sua vida. (Correio do Parana, 1964)

A Noite,

As coisas esquentam la pelas bandas da Vila Parolin, e, o inicio estd no prolongamento
da Marechal Floriano, onde o barulho é realmente de torrar a paciéncia dos moradores,
vizinhos da casa conhecida como por [sic] “casa de campo”, local em que a baderna
comega cedo e termina tarde, pois prolonga-se pela madrugada adentro. O barulho ¢
infernal, prejudicando o sono de tdda [sic] uma vizinhanga. Por isso o pessoal
residente na localidade apelam [sic] as autoridades, a fim de que as providéncias
necessarias sejam levadas a feito. Ja estd em tempo... (Correio,do Parana, 1965)

A década de 1960 marcou a chegada da urbanizagdo a regido, provocada também pela
Implementagio do Plano Diretor de Urbanismo'®, o qual estabelecia um novo zoneamento'!
para o bairro, projetado para ser um bairro de classe média, em contrassenso a ocupacao que se
formava ao longo do Rio Guaira. Segundo Hashiwagi, (2005, p. 13) “O adensamento gradativo
consolidou essa favela ao longo do Rio Vila Guaira e se estendeu por areas publicas,
particulares e de fundo de vale”. O mesmo plano também colaborou para a diversificagao
comercial da regido, que até entdo contava com as serrarias ¢ depositos de combustivel, além
de dar inicio a atividade econémica que envolve grande parte da populacdo do bairro até hoje,
a coleta de materiais reciclaveis. Conforme o mapa a seguir, o zoneamento do Parolin se
mesclou entre ZR-2 e ZI-2. A zona industrial (ZI-2) permitia que todo tipo de industrias e

depositos, como os de combustiveis, se instalassem na regiao.

100 Plano Diretor (Plano Wilhein-IPPUC) de 1965 de Curitiba, formalizado pela Lei n® 2.828 de 1966, foi
implantado em substituicdo ao Plano Agache. Ele utilizou o zoneamento para organizar o crescimento urbano da
cidade, também o uso e a ocupacao do solo. Este plano limitou o crescimento urbano da Zona Central, criou Setores
Estruturais para o desenvolvimento linear de areas comerciais e de servigos, definiu Zonas Residenciais especificas
e reservou areas para a futura expansao urbana.

' De acordo com o Plano Diretor Wilhein-IPPUC Lei n° 2.828 de 1966 Art. 5° - Considera-se zoneamento, para
fins desta Lei, a divisio do Municipio em Zonas de usos diferencados, segundo a sua precipua destinacdo,
objetivando o desenvolvimento harmdnico da comunidade e o bem-estar social de seus habitantes. (Curitiba, 1966)
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Figura 12: Mapa do Zoneamento de Curitiba, conforme lei de Zoneamento de 1966, editado pela autora.

Gongalves (2016, p. 16) salienta que “na década de 1960 existiam no bairro terras
desocupadas pertencentes a prefeitura, que foram sendo ocupadas por familias vindas do
interior do estado, na maioria, agricultores expulsos do campo. Esta tornou-se uma das maiores

areas de ocupagdo espontanea da cidade”.
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O relato do Boletim (1997, p. 94) corrobora esta informagao:

No inicio dos anos 60, muitas familias do interior do Estado, que trabalhavam na
agricultura, vieram para Curitiba em busca de uma vida melhor. Sem perspectivas,
com dificuldades para conseguir trabalho e moradia, essas pessoas se instalaram no
Parolin, onde existiam terras da Prefeitura ainda desocupadas. La foram erguidos os
primeiros barracos. Rapidamente outros foram construidos, mais gente chegou
procurando um lugar para ficar, e, de repente, os primeiros moradores ganharam
vizinhos cuja proveniéncia desconheciam. Havia comegado o periodo das ocupagdes
(Boletim, 1997, p. 94).

De certo modo, estava ocorrendo o que Lefebvre (2011) apontou, ao explicar os efeitos
da globalizacao, assinalando que hé casos em que ocorre “uma ampliacdo macicga da cidade e

uma urbanizagao (no sentido amplo do termo) com pouca industrializacao”, destacando:

[...] Este é o caso geral das cidades da América do Sul e da Africa, cidades cercadas
por uma vizinhanga de favelas. Nessas regides ¢ paises as antigas estruturas agrarias
se dissolvem; camponeses sem posses ou arruinados afluem para as cidades a fim de
nelas encontrar trabalho e subsisténcia (Lefebvre, 2011, p. 17).

A falta de desenvolvimento industrial suficiente resulta em altos niveis de desemprego
urbano e crescimento descontrolado de areas precarias, como as favelas. Essa situacao agrava
a desigualdade social, cria problemas de infraestrutura urbana e dificulta o desenvolvimento
econdmico sustentavel nessas areas. No caso do Parolin, o bairro Rebougas, limitrofe, passava
por um processo de transformacgao industrial significativo, onde empresas como as serrarias do
bairro davam lugar a outros empreendimentos, fazendo com que muitas pessoas perdessem seus
empregos. O Boletim (1997, p. 36) relata que “os filhos homens trabalhavam na madeireira de
Jodo Seiler e na Brahma, antiga Cervejaria Atlantica.” E ainda “outra familia conhecida era a
dos Lauffer: Estanislau trabalhava na empresa Mate Ledo; Ladislau era Motorista; Jodo,
carroceiro de uma serraria € Inacio Trabalhava na serraria de Jodo Viana Seiler. Nos anos 60,
Jos¢ Wirzbicki abriu mercearia na Rua Westphalen”. Pelos relatos percebemos que muitas
pessoas dependiam da renda que provinha do trabalho nas empresas do bairro, outros ja
conseguiram uma colocagdo profissional nas industrias que surgiam no bairro Rebougas.

Apenas em 1968, houve a divisao do Municipio em setores, no qual constou no mapa a
denominac¢do do bairro Parolin. Esta divisdo, contudo, definida por critérios técnicos de
ocupac¢do, desconsiderou aspectos historicos do local. “No imaginario de seus habitantes, a
regido se estendia da antiga Avenida Guaira (hoje, avenida Presidente Kennedy) até a via férrea,
limite com as terras dos Hauer, ¢ do Rio Guaira até¢ além da Marechal Floriano, alcancando a

estrada de ferro” (Boletim, 1997, p 85)
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A transferéncia da Vila Parolin para o Conjunto Habitacional Vila Nossa Senhora da
Luz em 1966 representa um capitulo significativo na historia urbana de Curitiba. Esta iniciativa,
parte da ambiciosa Operagdao Desfavelamento, visava eliminar as favelas da cidade, incluindo
vinte e duas comunidades, como a Vila Parolin. No entanto, a escolha de localiza¢ao do novo
conjunto, localizado a quinze quildometros do centro da cidade e carente de infraestrutura
adequada e transporte, levou muitas familias a reconsiderarem sua realocagdo, optando por
retornar as suas antigas moradias mais proximas ao centro da cidade, que possibilitava a
manutengdo de suas atividades econdmicas.

Conforme Souza (2016) em 1979, ocorreu uma nova tentativa de remog¢do dos
moradores da Vila Parolin, iniciada por proprietarios que reivindicavam a reintegragdao de

~ 9

posse. Este processo deu inicio a ocupacdo da area chamada de “Valetdao”. A area desocupada

foi posteriormente utilizada para o prolongamento das ruas Lamenha Lins e Jodo Parolin. Este
processo contou com a colaboracao da administragdo publica que juntamente com a Companhia

de Habitacao Popular de Curitiba - COHAB-CT buscou a realocagdo destas familias.

As sucessivas tentativas de remog¢ao dos moradores da Vila Parolin, ocorridas nas
décadas de 1960 ¢ 1970 e que persistiram até a década de 1980, aproxima-se do
partido de politica publica [sic] de atuagdo em favelas intitulado desfavelamento,
remocao ou erradicacao de favelas. A politica habitacional implantada em Curitiba
estava em consonancia com a Politica Nacional de Habitacdo, principalmente entre as
décadas de 1960 e 1970, no periodo da ditadura militar. Na década de 1980 essa
pratica comecou a perder forgca, e muitas prefeituras comegaram a adotar a
urbanizacdo de favelas (Souza, 2016, p. 13).

O Plano Diretor, segundo Boni (2011), foi uma forma de mitigar os problemas com o
crescimento desordenado da populacdo curitibana, que ja ndo eram vistos com bons olhos pelas

autoridades,

[...] para a elite dominante momentos de crise poderiam ser solucionados revendo-se
os projetos de remodelagdo para a cidade, e os anos subsequentes marcaram esse tipo
de preocupagdo com a criagdo de novo Plano Diretor de Urbanismo, em substitui¢do
ao plano conhecido como Plano Agache, da década de 1940, somente em parte
aplicado e ja considerado obsoleto. Discutiam-se implantagdes de festejadas
concepgdes urbanisticas, enquanto esgotavam-se as fronteiras agricolas do estado,
alterava-se a politica econdmica e aumentava o éxodo rural em direcdo a capital (Boni,
2011, p. 7).

Com base na analise dos fatores historicos e culturais que moldam a constru¢ao de uma
cidade, ¢ evidente que o desenvolvimento urbano de Curitiba foi influenciado por multiplos
fatores, tanto sociais quanto politicos. A elaboragdo do Plano Diretor, visava solucionar os
problemas causados pelo crescimento desordenado da populagado e refletia a preocupacao das

autoridades em criar uma cidade mais ordenada e funcional. No entanto, a revisdo constante
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dos projetos urbanisticos também revela as tensdes e os interesses politicos, que buscavam
resolver crises ajustando o planejamento urbano.

Portanto, entender este processo exige uma analise das migracdes internas no Parana e
das lutas pela terra no estado, que contribuiram significativamente para as mudangas na politica
econdmica e urbana de Curitiba. A representacdo do bairro, carregada de simbolos e
significados, ¢, em ultima andalise, uma construgdo politica que reflete as dinamicas de poder e

as disputas sociais da época.

2.5 A disputa pela terra no Parana

O Brasil, a partir da década de 1950, vivenciou intensos processos migratorios
impulsionados pelo projeto de industrializagdo nacional, que levou muitas familias do interior
a buscar oportunidades nas regides industriais do Sudeste e Sul. Na década de 1970, um novo
fluxo migratério direcionou trabalhadores para o Norte do pais, atraidos pelas obras de
infraestrutura em desenvolvimento.

No estado do Parand também ocorreram movimentos migratorios semelhantes. O
crescimento populacional do estado do Parand entre as décadas de 1940 e 1970, foi um
fenomeno marcante que reflete nas mudancas demograficas, nas transformagdes
socioeconomicas e politicas de grande magnitude. Conforme Costa e Rocha (2012, p. 129) “até
a década de 1960 ocorreu atragdao de populagdo em razao da ocupacao de novas terras para a
agricultura e a utilizacao de grande quantidade de trabalho bracal”.

Motivada pela politica de ocupacao de terras na regido Norte do Parand, a populagdo do
estado experimentou um crescimento notavel, passando de 1.236.276 em 1940 para 6.997.682
habitantes em 1970 em um periodo de apenas 30 anos. Este aumento significativo pode ser
atribuido, em grande parte, ao desenvolvimento econdmico e a expansao urbana no Norte do
Parand, impulsionados pela atuacdo da Companhia de Terras do Norte do Parana e pelo
surgimento de importantes centros urbanos, como Londrina, Maringd, Apucarana, entre outros.

Incentivadas pelo loteamento de terras, muitas familias foram atraidas para a regiao

A partir de 1929, a politica de colonizagdo contou com a presenca da companhia
inglesa Parana Plantations Co., denominada depois de Companhia de Terras do Norte
do Parand, nacionalizada em 1940 com o nome de Companhia Melhoramentos do
Norte do Parand. Ela empregava processos modernos de planejamento e dispunha de
uma area de 500.000 alqueires de terra. Toda a infraestrutura era planejada com
estradas de ferro para escoar a producdo agricola regional, constru¢ao de rodovias,
fundac¢ao de varias cidades entre 10 a 15 quilometros de distancia entre si, divisdo de
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lotes em pequenos sitios de até 10 alqueires e até fazendas de 200 alqueires
(Gaspareto, 2007, p. 5).

Esse movimento, que ocorreu tanto no Norte, como no Sudoeste do Parana, também
atraiu a atencdo de grileiros, individuos interessados em lucrar de maneira fraudulenta com as

terras da regido.

A tentativa da MARIPA de evitar aventureiros e parasitas foi frustrada pela falta de
demarcagdes e documentagdo adequadas da CANGO, além da presenca de outras
companhias exploradoras, grileiros e aventureiros. Isso impediu o desenvolvimento
cultural e econdmico, especialmente no sudoeste do estado, onde ocorreram sérios

conflitos de terras na década de 1950 (Boni, 2011, p. 3)12.

Como resultado, uma série de conflitos fundiarios eclodiu, forcando muitos posseiros a
abandonarem suas terras. A situacdo se agravou ainda mais com a abertura da Rodovia do Café
na década de 1960, projetada com o intuito de integrar o Norte ao Sul do Estado até o litoral e
facilitar o escoamento da producdo de café. Essa infraestrutura viaria acabou por tornar Curitiba
um destino acessivel para essas familias oriundas de diversas partes do Parand. Estes dados
encontram respaldo em publicacao do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais - INPE que

estuda o fenomeno do éxodo rural no Brasil:

A grande novidade com rela¢do aos anos anteriores, entretanto, esta no Sul. Durante
os anos 70, quase metade (45,5%) da populagao rural que residia nesta regido no inicio
da década sai do campo e vem dai nada menos que 29% de todos os migrantes rurais
do pais [...]. Nestes 10 anos, sua populagdo rural tem uma reducao de 2 milhdes de
habitantes. Os subsidios, os incentivos econdmicos e o aparato institucional
mobilizados para estimular a adogdo de técnicas produtivas e culturas altamente
poupadoras de mdo-de-obra sdo certamente a razdo principal de um éxodo tao rapido
(Camarano; Abramovay, 1999, p. 11).

O impacto das Politicas Publicas ¢ marcado pela oferta de subsidios e incentivos
econdmicos por parte do governo para modernizar a agricultura na regido Sul. Essas politicas
tinham como objetivo aumentar a produtividade e a competitividade no setor agricola. No
entanto, ao promover técnicas que poupavam mao de obra, houve uma reducao significativa na
necessidade de trabalhadores rurais, o que levou muitos a buscar novas oportunidades em areas

urbanas.

2 Industrial Madeireira ¢ Colonizadora Rio Parana S.A (MARIPA) — Empresa que recebeu a concessio para a
colonizacdo da regido Oeste e Sudoeste do Estado do Parand na década de 1930. A Colonia Agricola Nacional
General Osério (CANGO) foi criada pelo presidente Getillio Vargas em 1943, como uma estratégia da politica
de colonizagdo denominada “Marcha para o Oeste”, a qual visava a ocupacgao dos espagos pouco habitados,
mediante a doacdo de lotes de terras aos colonos que migraram para a regido sudoeste do Parana. (Cattelan,
2016, p. 1)
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Com a modernizagdo da agricultura o éxodo rural foi intenso durante as décadas de
1970 e 1980, estendendo-se para as décadas seguintes, porém com reducdo na
intensidade. O trabalhador rural, assim como muitos pequenos proprietarios, meeiros
e parceiros sairam do campo e se deslocaram em direcdo as cidades. Primeiramente
para as mais proximas e posteriormente para os centros urbanos mais dinamicos do
Parana [...] ( Costa e Rocha, 2012, p. 129).

O éxodo rural foi um movimento populacional que ocorreu reflexo das desigualdades
econdmicas e sociais. Muitos pequenos agricultores e trabalhadores rurais se viram forgados a
abandonar suas terras e modos de vida devido a concentragdo de terras e ao avango de grandes
produtores que se beneficiaram mais diretamente dos incentivos governamentais. Esse
deslocamento social contribuiu para o aumento das favelas e das condi¢des precarias de vida
nas cidades.

O mapa a seguir demonstra estes fluxos migratorios, que aconteceram a partir da década

de 1970 e se seguiram até a década de 1990.

ESTADO DO PARANA
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Figura 13: Fonte : IPARDES - Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social

A migracdo em massa do campo para a cidade resultou em uma transformacao
econdmica e urbana no Sul do Brasil. As cidades cresceram rapidamente, enfrentando desafios

relacionados a infraestrutura, habitacdo e servigos publicos. Por outro lado, a modernizagao



69

agricola levou a um aumento da eficiéncia e da produgao no campo, beneficiando a economia
regional, mas ao custo de uma grande mudanga demografica.

Como ja mencionado, diversos fatores incentivaram o processo migratorio no Parana,
levando ao surgimento de comunidades em Curitiba e em outros grandes centros urbanos. Essas
comunidades, atraidas por promissoras oportunidades associadas ao progresso caracteristico

dessas areas, migraram principalmente do interior para a capital durante a década de 1970,

[...] as mudangas na politica agricola realizadas pelo governo militar, a erradicagdo do
café, a énfase no plantio da soja, a mecanizagao da agricultura, fez com que milhares
de trabalhadores perdessem seu emprego, ou até suas terras, € procurassem outros
espagos de sobrevivéncia, dentro do proprio estado, num movimento de éxodo rural,
que teve a cidade de Curitiba como destino importante, ou mesmo para outras regioes
do pais (Boni, 2011, p. 4).

Desde o comego da década de 1950, com os preparativos para comemorar o centenario
da emancipa¢do do Parand, ocorreu a atracdo de muitas pessoas para a capital, que passava a
representar a modernidade e o progresso do estado.

Com a criagdo do IPPUC na década de 1960 e o impulso pelo planejamento urbano,
surgiu um novo modelo para Curitiba, destinado a posicionar a cidade na vanguarda do
desenvolvimento. O objetivo era transformar Curitiba de uma cidade provinciana em uma
"cidade modelo", conforme o discurso oficial. No entanto, essa transformacdo revelou-se
excludente, pois marginalizou a populagdo considerada inadequada para esse novo projeto de
urbanizagdo. A transformacdo de Curitiba implicou na criagio de um ambiente urbano
planejado e estruturado. Esse desenvolvimento trouxe consigo novos codigos de
comportamento € normas sociais que redefiniram a vida urbana. As mudangas foram
direcionadas para criar uma cidade que fosse vista como exemplar, atraente e funcional para a
elite e a classe média.

Entretanto, essa modernizagdo teve um prego social elevado. O planejamento urbano foi
excludente, pois ao estabelecer novas normas e comportamentos, acabou por marginalizar e
expulsar os mais pobres ou menos qualificados. Esses grupos nao encontraram espago na nova
configuracdo social e urbana de Curitiba e foram empurrados para as periferias ou para favelas

nas areas urbanas ou ao redor da cidade.

Pois Curitiba ganhava ares metropolitanos, inclusive no que uma metrépole tem de
menos agradavel: a populacdo sem teto, que podia ser vista andando pela Praca
Tiradentes. Quem ja imaginou a reagdo, acertou. Aquela legido de "catadores de
monturos", como se dizia, causou indignacdo: a pobreza, a olhos vistos, teve uma
recepgdo, digamos, medieval.

Via-se nos miseraveis um povo sujeito a promiscuidade, um abrigo de doengas, um
perigo para as roupas no varal, para os bujoes de gas e para as nossas meninas. O
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preconceito era escancarado. E ndo se deve culpar ninguém por isso. A mentalidade
higienista podia ser verificada em todos os cantos do pais (Gazeta do Povo, 2012).

O jornal Gazeta do Povo (2012) descreve a percepcao dos moradores em relagdo as
transformagdes sociais que ocorriam em Curitiba, bem como a forma como eram vistos por
outros. Os moradores nao se sentiam parte das mudancas trazidas pela modernidade que
avancava sobre a cidade; além disso, eram considerados por outros como alguém indesejavel
que deveria ser removido do local. Para esses moradores, integrar-se a cidade moderna, que
viam surgindo aos poucos no horizonte com seus novos edificios, era apenas um sonho, como
mencionado na reportagem.

A reportagem descrevia o nascimento de uma favela, “recém-nascida as margens do
Corrego Guaira e da linha do trem”, que cresceu juntamente com o bairro, porém nao desfrutou
das mesmas benesses do desenvolvimento urbano do restante do bairro, num movimento
dicotomico percorreu o sentido contrario, de segregacao.

Voltamos a Chartier (2002, p. 112) “a construc¢ao da identidade de cada individuo situa-
se sempre no cruzamento da representacdo que ele da de si mesmo e da credibilidade atribuida
ou recusada pelos outros a essa representacao”. Nesse movimento, pode-se perceber o processo
de construcdo da identidade a partir da representacdo social profundamente influenciada tanto
pela maneira como eles se viam quanto pela percepc¢ao negativa que a sociedade curitibana
tinha deles.

Os moradores do Parolin, que poderiam ver-se como pessoas buscando uma vida melhor
em um contexto de crescimento urbano, foram percebidos pelos outros como "catadores de
monturos" e uma ameaca a ordem e a satde publica. Essa visdo estigmatizada e preconceituosa
¢ um exemplo claro de como a "credibilidade atribuida ou recusada" pelas outras pessoas pode
impactar a construcao da identidade de um grupo. A mentalidade higienista predominante na
época reforcava o preconceito contra os mais pobres, identificando-os como perigosos e
indesejaveis, o que afetava a maneira como eles eram tratados e percebidos na sociedade.

A reportagem mencionada revela como o processo de modernizacdo de Curitiba embora
tenha trazido avangos urbanos, exp0Os e intensificou as tensdes sociais, especialmente em
relacdo a marginalizacdo de grupos vulneraveis. A visdo negativa dos moradores da vila e a
recusa em reconhecer sua dignidade refletem como as representacdes sociais podem influenciar
negativamente a identidade e o tratamento de individuos marginalizados.

Embora Curitiba tenha avangado em termos de infraestrutura e modernizagao, esses
avangos foram acompanhados por uma acentuada segregacao social. O modelo urbano excluiu

uma parcela significativa da populacao, revelando as desigualdades e tensdes inerentes ao
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processo de modernizagdo urbana. Esta dicotomia entre progresso e exclusao social coloca em
questao a verdadeira inclusdo e justica do desenvolvimento urbano promovido na cidade.

O bairro Parolin e as transformagdes que ocorreram no local espelham uma mudanga
maior nas esferas municipal, estadual e nacional. As mudangas no trabalho e no
desenvolvimento urbano influenciaram a formagao atual do bairro, impactando a sociedade de
formas distintas. Essas transformagdes moldam o modo de viver dos moradores e sao
reinterpretadas culturalmente, manifestando-se através de expressdes culturais. Assim, a
realidade vivida pelos moradores transforma suas vidas individuais e se projeta na comunidade
de modo geral, moldando suas referéncias culturais.

Estas referéncias nortearam a execugao do produto pedagdgico elaborado como um dos

fins deste trabalho. O qual explicaremos a seguir.

3. EDUCACAO PATRIMONIAL ENQUANTO METODOLOGIA

A Educagao Patrimonial pode ser compreendida a partir de diferentes perspectivas, que
vao desde praticas voltadas a preservagao de bens culturais até abordagens tedricas que
problematizam os usos sociais da memoria e do patrimonio cultural.

Conceitualmente Educacao Patrimonial

¢ um processo de aprendizagem que se realiza mediante a utilizagdo dos bens
culturais, de natureza material e imaterial, como recursos educacionais. Tal processo
permite aproximar a sociedade do patrimonio cultural que a representa
simbolicamente, promovendo a ampliacdo do entendimento da histdoria passada e
presente. Esse processo de aprendizagem pode ocorrer nas estruturas formais e
informais de ensino, sendo central em institui¢des de memoria, como os museus. Na
vida comunitéria, a educagdo patrimonial é um elemento estratégico da atuacgdo
politica, da constitui¢do da memoria e da sustentabilidade dos saberes tradicionais
(Marchette, 2016, p. 89, grifo nosso).

Neste trabalho, optei por um enfoque critico, alinhado com estudos mais recentes,
entendendo a Educacao Patrimonial como tendo uma metodologia educativa capaz de promover
o reconhecimento de identidades subalternizadas, de valorizag¢ao de saberes populares e a partir
deste olhar ampliar as vozes historicamente silenciadas nos processos de patrimonializagao.
Sua historia no pais € de certo modo recente e marcada por politicas de estado e visdes de
mundo, que influenciaram a compreensdo ¢ a formagdo de uma didatica de preservagao do

patrimonio.
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3.1 Fundamentos da Educacao Patrimonial

A década de 1920 inaugurou um ponto de inflexdo no panorama cultural brasileiro,
caracterizado por um movimento de valorizagdo das identidades regionais e por uma busca
consciente pela singularidade da expressao artistica e cultural nacional. A Semana de Arte
Moderna de 1922, realizada em Sao Paulo, foi um marco desse processo, ao reunir artistas e
intelectuais que, em sintonia com o centendrio da Independéncia, propuseram uma renovagao
estética alinhada a valorizagdo da diversidade étnico-cultural do pais. Entre os modernistas
paulistas, como Mario de Andrade, havia um claro engajamento na construgdo de uma
identidade nacional plural. Para Andrade, “a Unica arte verdadeiramente brasileira sera aquela
que souber transfigurar em beleza os elementos vivos de nossa terra” (Andrade, 1976, p. 93), o
que evidencia o esfor¢o de sintese cultural. No entanto, essa perspectiva contrastava com a de
intelectuais do Nordeste, como Gilberto Freyre, que atuavam com foco nas especificidades
locais, sobretudo nas herancas culturais luso-afro-brasileiras. Freyre afirmava que “o Brasil ndo
¢ um, mas muitos Brasis dentro de um s6. E cada um com seu modo proprio de ser, de sentir,
de viver” (Freyre, 2003, p. 47), valorizando a diversidade regional como elemento estruturante
da identidade nacional. Nesse sentido, conforme observa Sérgio Buarque de Holanda,
“enquanto os modernistas de Sdo Paulo procuravam um Brasil que ainda estava por ser
inventado, Freyre o reencontrava no passado colonial e na experiéncia social nordestina”
(Holanda, 1995, p. 214), deixando evidente a coexisténcia de projetos culturais distintos na
formacao da ideia de brasilidade.

Esse impulso modernista catalisou nos estados da federagcdo a proje¢do de imagens
culturais distintas: a figura do bandeirante, a monumentalidade barroca de Aleijadinho e a
singularidade do movimento paranista emergiram como simbolos regionais de autoafirmacao
cultural. Como aponta Tatiana Dantas Marchette, “as unidades federativas se fortaleceram e
comegaram a reivindicar mais poder e autonomia, ¢ as decisoes federais dependiam cada vez
mais do jogo entre o governo central e os estados” (Marchete, 2016, p. 48).

Janaina Amado aponta como a Histdria regional contribuiu, na medida que possibilitou
“novas oOticas de analises ao estudo de cunho nacional [...] dentre outras questdes fundamentais,
[...] a identidade cultural a partir de um angulo de visdo que faz aflorar o especifico, o proprio,
o particular” (Amado 1990, p. 12).

Contudo, essa promissora valorizagdo da pluralidade identitaria seria confrontada por
forcas centralizadoras na proxima década. A Revolugdo de 1930 e a ascensdo de Getulio Vargas

ao poder marcaram uma reorientagdo significativa no projeto cultural da nagdo. O novo
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governo, especialmente durante o Estado Novo (1937-1945), priorizou a construgdo de uma
identidade nacional coesa, centralizada e instrumentalizada para consolidar o aparato estatal.
Em nome da unidade, a diversidade regional foi, em grande medida, silenciada ou incorporada
de maneira controlada ao imaginario oficial.

Nesse contexto, a criacdo do Servigo do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional
(SPHAN), em 1937, institucionalizou uma politica de prote¢do aos bens culturais que, embora
importante, operou a partir de uma selegao de referéncias alinhadas ao projeto de Estado. Desde
suas primeiras agdes, o SPHAN adotou a ideia de “educar para preservar”, centrada na
valorizacdo dos monumentos historicos e na difusdo de uma memoria oficial, eurocéntrica e
normativa. Como aponta Sandra Pelegrini (2003, p. 113), “a expressao ‘educar para preservar’
passou a ser utilizada pelo SPHAN nos anos 1940 como uma diretriz de a¢@o junto as escolas,
buscando criar uma consciéncia preservacionista entre os jovens, por meio da valorizagdo dos
monumentos historicos e da tradi¢ao luso-brasileira.” Essa pedagogia verticalizada refor¢ava
um ideal de nacdo homogénea e harmonica, excludente das experiéncias e identidades ndo
alinhadas ao imaginario luso-brasileiro.

Projetos como o Educar para Preservar, realizados em escolas publicas do Rio de
Janeiro nos anos 1940, exemplificam essa perspectiva. Tratava-se de uma pedagogia
patrimonial normativa, voltada para a exaltacdo das tradi¢cdes luso-brasileiras e da arquitetura
monumental, com pouca atencdo as multiplas identidades culturais do pais. Essa escolha
privilegiou a salvaguarda de monumentos coloniais, igrejas barrocas e centros urbanos antigos,
relegando a um plano secundario as expressoes culturais de povos indigenas, comunidades afro-
brasileiras e grupos imigrantes.

Segundo Marcia Chuva (2009), a politica de patrimonializacdo no Brasil esteve,
historicamente, vinculada a constru¢ao de uma identidade nacional conciliatoria, que silenciava
conflitos e tensdes sociais em favor de uma narrativa harmonica e integradora. Assim, o
patrimonio foi transformado em um instrumento de legitima¢do de uma memoria oficial
seletiva, obscurecendo a complexidade e as profundas contradigdes sociais que moldaram a
trajetdria historica brasileira. Essa perspectiva revela a imposi¢ao de uma ldgica epistemologica
que hierarquiza culturas e apaga memdrias dissidentes. Como defende Floréncio (2019), uma
abordagem critica e participativa da educagao patrimonial deve romper com a tutela estatal e
reconhecer as comunidades como agentes legitimos da producdo de sentidos e narrativas
historicas. Isso implica deslocar o foco da monumentalidade para os saberes cotidianos, as
praticas locais e os vinculos afetivos com os territorios, dimensdes historicamente

marginalizadas pelas politicas institucionais de patrimonializacao.
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Nas décadas seguintes, sobretudo a partir dos anos 1960, o debate internacional
comegou a influenciar os rumos da politica patrimonial brasileira. As Cartas Patrimoniais, como
a Carta de Veneza (1964), trouxeram importantes contribui¢des a concep¢ao de conservagao
integrada e ao reconhecimento do valor cultural dos bens histéricos. J4 a Recomendagdo da
UNESCO sobre a Salvaguarda da Cultura Tradicional e Popular (1989) foi fundamental para a
ampliacao do conceito de patrimdnio, incluindo praticas culturais, saberes, expressoes orais €
outras formas de patrimonio imaterial, repercutindo diretamente nas politicas do Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico Nacional [IPHAN.

Um marco decisivo nesse processo de expansao conceitual no Brasil foi a promulgacao
da Constituicao Federal de 1988, que incorporou oficialmente a diversidade étnica e cultural
como parte integrante do patrimonio nacional'®. A partir de entdo, abriu-se espago para o
reconhecimento de bens imateriais e praticas culturais populares e tradicionais. Como observa
José Newton Martins (2020, p. 287), esses avangos “abriram caminho para o reconhecimento
de bens imateriais e de praticas culturais populares e tradicionais”, alinhando-se a0 movimento
internacional das cartas patrimoniais.

Desde os anos 1970, com a criagcao do Conselho Nacional de Politica Cultural (CNRC),
0 pais ja comecava a valorizar manifestacdes imateriais, processo que culminaria na elaboragao
do Guia Basico de Educagdo Patrimonial (1996). Esse documento propds uma metodologia
voltada a observagdo, registro, exploragdo e apropriacdo dos bens culturais, com foco no
protagonismo das comunidades e no fortalecimento das identidades locais. Conforme o IPHAN
(2014, p. 13), o guia “propde etapas de observacao, registro, exploracdo e apropriacao” que
possibilitam o envolvimento ativo dos sujeitos no processo de patrimonializagao.

Com o avango das discussdes no campo da pedagogia critica e das ciéncias humanas, a
propria concep¢ao de Educagdo Patrimonial também se transformou. A ideia de “educar para
preservar” foi sendo superada por abordagens que defendem uma relagdo mais dialogica e
participativa entre sujeito e patrimoénio. Para Horta (2009, p. 6), a Educagdo Patrimonial
consiste no “esfor¢co de provocar situagdes de aprendizado sobre os processos culturais,
despertando o interesse dos alunos em resolver questoes significativas para sua vida pessoal e
coletiva”. Estacheski complementa essa perspectiva ao afirmar que a Educagdo Patrimonial
critica “trata de acolher sujeitos como pessoas € ndo como objetos” (Estacheski, 2018, p. 9), o

que ¢ fundamental para a construg¢do de direitos civis e para a afirmacao da identidade. Nesse

13 Segundo o artigo 216 da Magna Carta, “constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material
e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria
dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira” (Brasil, 1988, art. 216).
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contexto, torna-se mais apropriado falar em “educar com o patrimonio”, expressao que refor¢a
a funcao dialdgica e ativa do processo educativo.

Na atualidade, projetos educativos que utilizam metodologias participativas, como o
mapeamento afetivo dos territdrios, exemplificam esse avango, ao ressignificar espagos
cotidianos como patrimdnios vivos das comunidades. Tais praticas refor¢cam o pertencimento,
a valorizacao das memorias locais e o engajamento dos sujeitos na preservagao do que lhes ¢
significativo.

Nesse contexto, os debates decoloniais tém desafiado as fundagdes eurocéntricas e
elitistas que historicamente moldaram a politica de preservacao do patrimdnio no Brasil. Marcia
Chuva (2020) argumenta que o patrimonio foi tradicionalmente utilizado como uma ferramenta
de homogeneizacao cultural, suprimindo as diversidades étnicas, sociais e regionais em prol de
uma identidade nacional elitista; nesse sentido, ela propde uma mudanga paradigmatica,
centrada na valorizagdo da pluralidade de vozes sociais e na participagdo ativa dos sujeitos
coletivos no processo de patrimonializacdo. A posicdo de Chuva ecoa a perspectiva de
Francgoise Choay (2001), para quem o patrimonio atua como um instrumento de poder que
legitima narrativas dominantes, frequentemente em detrimento das expressdes culturais
marginalizadas, e de Antonio Augusto Arantes (1984), que concebe o patrimonio como uma
construcado social e historica, resultado de disputas simbdlicas e politicas sobre o passado.

Esse movimento também dialoga com a critica de John Ruskin'#, que via na preservagio
uma forma de respeitar a autenticidade das culturas locais, e com as ideias de Alois Riegl", que
defendia a valorizacdo dos monumentos ndo apenas por sua estética, mas por seu valor historico
e social.

A partir dessa concepgdo pode-se vislumbrar a Educagdo Patrimonial também como
uma via de resisténcia em visibilizar identidades que resistiram a subalternizacao, celebrar as
sabedorias oriundas das experiéncias populares e fortalecer a expressao daqueles que, ao longo
da histéria, foram relegados ao siléncio. Trata-se, assim, de deslocar o olhar de uma preservagao

que, muitas vezes, espelhou uma tnica versao do passado para uma pratica educativa que abrace

14 John Ruskin, teorico do século XIX, defendia que a preservagdo do patrimdnio deveria respeitar a autenticidade
das constru¢des e os valores culturais locais. Embora anterior as abordagens criticas contemporaneas, sua
valorizagdo do contexto e do tempo como parte da integridade dos bens culturais antecipa, de certo modo,
preocupagdes atuais com o respeito as memorias plurais e situadas.

15 Alois Riegl, historiador da arte austriaco, introduziu uma tipologia de valores do patrimdnio — como o valor
historico, o valor de antiguidade e o valor de rememoracdo — que influenciou profundamente os debates
posteriores sobre preservacdo. Sua obra ¢ mobilizada aqui para reforcar a ideia de que o reconhecimento
patrimonial deve considerar ndo apenas critérios estéticos, mas também os sentidos atribuidos social e
culturalmente aos bens.
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a multiplicidade de vivéncias e fomente uma apropriagao consciente e critica do patrimonio em
suas diversas camadas de significado.

O desafio, portanto, consiste em construir praticas que reconhegam e valorizem a
complexidade das dindmicas sociais e culturais, abrindo espago para novas narrativas e para a
reconfiguragdo dos sentidos atribuidos ao que se escolhe preservar.

Assim, ao analisarmos o cenario em que a busca por uma identidade nacional univoca
frequentemente ndo dialogou de forma plena com a diversidade das identidades regionais,
percebemos que o patrimdnio cultural, em sua complexidade, foi muitas vezes
instrumentalizado por narrativas seletivas. Isso nos conduz a um campo de investigacao e acao
de crescente significado. A Educacao Patrimonial critica parte do principio de que o patrimonio
cultural ndo ¢ uma representacdo neutra da memoria coletiva, mas o produto de processos
historicos impregnados por relagdes de poder. Como observa Pierre Bourdieu (1989), os
significados culturais sdo constantemente disputados nos campos simbolicos, onde grupos
sociais buscam o reconhecimento de suas proprias narrativas, praticas e valores. Nesse
contexto, o patriménio se configura como objeto de disputas simbdlicas, nas quais
determinados grupos tentam legitimar suas versdes do passado, em detrimento de outras,
frequentemente silenciadas. Marcia Chuva (2009) destaca que as politicas patrimoniais no
Brasil, em sua trajetéria historica, favoreceram a constru¢do de uma identidade nacional
homogénea, calcada em critérios elitistas e excludentes, o que resultou na marginalizagdo das
memorias de povos originarios, afrodescendentes e comunidades tradicionais. Ao integrar essas
reflexdes ao ensino de Historia, a Educagao Patrimonial se apresenta como um instrumento de
questionamento dos discursos hegemodnicos e de valorizagdo das experiéncias sociais
historicamente subalternizadas, deslocando o foco da preservacdo para o didlogo e a
participagao ativa dos sujeitos no processo de patrimonializacao.

Diante dessas tensdes acerca da definicdo e do reconhecimento do patrimdnio, a
Educacao Patrimonial surge ndo como um campo estatico ou neutro, mas como um espago em
constante disputa e reconfiguracao. Mais do que praticas voltadas exclusivamente a salvaguarda
de bens materiais, ela se configura como um territério de mediagdes, onde saberes, memorias e
interesses diversos se cruzam. Ao longo de sua trajetoria no Brasil, especialmente no século
XX, a educagao voltada ao patrimonio foi muitas vezes utilizada como meio de promover a
preservacao de um acervo previamente legitimado, reforgando a loégica de uma identidade
nacional homogénea, um fenomeno claramente observado durante o Estado Novo. Nessa
logica, a maxima “educar para preservar”’ consolidou-se como estratégia de transmissao

intergeracional, com o objetivo de garantir a continuidade fisica e simbdlica dos bens
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reconhecidos oficialmente. Contudo, essa perspectiva revela-se limitada: ao tratar o patrimonio
como algo dado, e ndo como uma constru¢do em processo, tende a silenciar conflitos,
desconsiderar os processos seletivos excludentes e minimizar a poténcia das vozes que
reivindicam outros sentidos e outras memorias.

A logica do "educar para preservar" tradicionalmente se ancora na premissa de que o
conhecimento e a valoriza¢dao do patrimonio existente levariam naturalmente a sua protegao e
continuidade. Essa visdo, muitas vezes implicita em praticas educativas, assume uma relacdo
linear entre saber e agir, como se a mera informagao sobre a relevancia historica ou artistica de
um bem fosse suficiente para despertar um senso de responsabilidade e cuidado. No entanto,
como argumenta Ulpiano Bezerra de Meneses: “o conceito de patrimdnio cultural em processo:
areas, confrontos e avangos [...] o campo dos valores ndo é um mapa [...] E, antes, uma arena
de conflito, de confronto — de avaliagdo, valoracdo. [...] patrimonio cultural, ¢ um campo
eminentemente politico” (Meneses, 2012, p. 38). Reduzir a educago patrimonial a transmissao
de informagdes sobre bens pré-definidos corre o risco de perpetuar as mesmas seletividades
histéricas e de nao engajar os sujeitos em uma reflexdo critica sobre os processos de
patrimonializagao.

Nesse sentido, a Educacdo Patrimonial, em suas abordagens mais recentes, propde uma
ruptura epistemologica com essa visdo instrumental. Em vez de focar unicamente na
transmissdo de um conhecimento oficial sobre o patriménio a ser preservado, ela enfatiza a
necessidade de desenvolver nos individuos uma consciéncia critica sobre a natureza construida
do patrimonio, as relagdes de poder que o permeiam e os multiplos significados que ele pode
evocar. Como defendem Atila Tolentino ¢ Simone Scifoni (2019), a educagdo patrimonial
critica ndo se limita a apresentar o patrimdnio como um objeto admiravel, mas busca
desnaturalizar narrativas hegemonicas e fomentar a problematizacdo das auséncias e
silenciamentos. Essa perspectiva implica em ir além da mera identificacdo e descrigdao de bens
culturais, buscando compreender os processos historicos, sociais, econdomicos e politicos que
levaram a sua consagracdo como patrimonio. Envolve questionar por que certos bens foram
valorizados e outros negligenciados, quais vozes foram ouvidas e quais foram silenciadas nesse
processo. Ao adotar esta lente, a Educag¢do Patrimonial busca desconstruir as hierarquias de
valor impostas pela matriz colonial, reconhecendo a legitimidade de outros saberes e
patrimonios que foram historicamente marginalizados.

Desse modo a Educagdo Patrimonial deixa de ser uma pratica voltada exclusivamente a
conservagdo e passa a constituir um espago de exercicio da cidadania, da escuta e do

reconhecimento das pluralidades. Diferente da abordagem tradicional que tende a posicionar os
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educandos como receptores passivos de um saber previamente estabelecido, a proposta critica
valoriza a participagao ativa e o dialogo.

A concepgao tradicional pode refor¢ar uma relagdo hierarquizada com o conhecimento,
desconsiderando a diversidade de experiéncias e interpretagdes, além de homogeneizar a
vivéncia patrimonial. Como alerta Paulo Freire em sua critica a "educagdo bancaria", trata-se
de uma educacdo que “se impde aos que sdo educados como algo que eles tém de receber,
memorizar e repetir”’, resultando na alienagao dos sujeitos em relacdo a sua propria realidade
(Freire, 2014, p. 74).

Em contraposi¢ao, a Educagao Patrimonial critica promove o protagonismo dos sujeitos,
incentivando a investigagcdo, a analise e o envolvimento nos processos de reconhecimento,
valorizacdo e gestdo dos bens culturais. Inspirada nas pedagogias dialdgicas, ela entende o
conhecimento como uma construgdo coletiva, fundada no intercambio entre diferentes saberes
e perspectivas (Demarchi, 2016).

Nessa linha, Funari, Pelegrini e Basile (2014, p. 10) enfatizam que “o patrimoénio ¢ uma
construgdo social, politica e historica, resultado de relagcdes de poder e disputas simbolicas”.
Para os autores, a agdo educativa deve considerar os “usos sociais do passado no presente”,
reconhecendo a diversidade cultural e valorizando as vivéncias comunitarias nos processos de
patrimonializagao.

Steinbach (2013, p. 172) complementa essa perspectiva ao afirmar que a Educacdo
Patrimonial, ao contextualizar os patrimonios materiais € imateriais, evidencia como memoria
e identidade se entrelacam. Essa abordagem revela a dimensdo imaterial das relagdes sociais
presentes nas manifestagdes culturais e aponta para a necessidade de compreender o patrimonio
como algo vivo, presente nas praticas cotidianas, na producdo de sentidos e na negociacao
constante da memoria.

De acordo com o IPHAN (2014, p. 19), a Educagdo Patrimonial compreende todos os
processos educativos formais e ndo formais centrados no patrimonio cultural, apropriado como
recurso para a compreensao socio-historica das referéncias culturais. Marchette (2016, p. 89)
complementa afirmando que essa abordagem permite a aproximacdo da sociedade com o
patrimonio cultural, promovendo a ampliagdo do entendimento da histdria passada e presente.
Para tanto, ¢ necessario partir das referéncias culturais dos grupos sociais, reconhecendo a
historicidade, os conflitos e as resisténcias presentes nas formas de viver e lembrar.

Nessa perspectiva, a Educagdo Patrimonial pode atuar como um campo fértil para o
reconhecimento da diversidade cultural, tensionando processos de homogeneizacdo das

expressoes culturais e de apagamento das diferengas. Estacheski (2018, p. 14) ressalta que os
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exercicios metodologicos desenvolvidos com os estudantes possibilitam a percepgao de tragos
pessoais e culturais inseridos em seus contextos sociais, contribuindo para a valorizagao da
memoria e da identidade. Nos espagos escolares e institucionais de preservacdo, essas praticas
educativas ganham densidade quando envolvem a comunidade e seus saberes no processo de
constru¢do da memdria coletiva. Mais do que transmitir conteudos, trata-se de promover escutas
sensiveis e criar possibilidades de participagdo ativa. A articulagdo entre experiéncias praticas
como visitas, entrevistas, projetos artisticos e diarios digitais e a reflexdo critica sobre o
territorio pode favorecer a ressignificagdo dos espagos cotidianos. Locais aparentemente
ordinarios, como uma pista de skate, uma praca ou uma rua de encontro, tornam-se suportes de
memoria quando mobilizados como dispositivos pedagogicos em didlogo com a vivéncia dos
sujeitos.

Tais praticas possibilitam que os estudantes assumam um papel ativo na leitura e
significacdo de seu territério, sobretudo ao mapear os bens culturais presentes em sua
comunidade. Ao fazé-lo, constroem representagdes que articulam criticamente o afeto, a
memoria e o pertencimento. Como observa Martins (2020, p. 49), “o que dota o lugar desse
sentido especial ¢ o conjunto de significados, os simbolos que os sujeitos que o vivenciam e
dele se apropriam em sua elaboragdo subjetiva”. Nesse sentido, as experiéncias pedagdgicas de
Educacao Patrimonial dialogam diretamente com a no¢do de invencao do cotidiano proposta
por Michel de Certeau (1994), para quem o cotidiano ¢ um campo de criagdo simbolica e
resisténcia, onde os sujeitos subvertem, muitas vezes de forma sutil e silenciosa, as normativas
do poder. “Os espacos sdo praticados pelos usos que os transformam em lugares” (Certeau,
1994, p. 201), afirma o autor, indicando que o espago urbano ndo ¢ uma estrutura neutra, mas
um campo atravessado por disputas simbolicas. Quando os estudantes narram, habitam e
reimaginam seus territérios por meio de praticas educativas, atribuem novos sentidos aos
espacos cotidianos, abrindo frestas por onde emergem memorias e significados que tensionam
os discursos oficiais sobre a cidade.

Nesse contexto, os projetos de Educacdo Patrimonial que incentivam o mapeamento
afetivo e a produgdo de narrativas locais reconhecem o valor simbdlico dos usos cotidianos e
se configuram como formas de resisténcia cultural e afirmac¢ao identitaria. A ideia de “taticas”
cotidianas de Certeau (1994) sugere que os sujeitos operam “nas brechas dos sistemas de poder,
transformando os produtos impostos em novas praticas de sentido”. Ao permitir que o
patrimonio seja vivido, narrado e reinventado pelos proprios sujeitos, esses projetos fortalecem
o protagonismo local e afirmam identidades historicas muitas vezes negligenciadas pelas

narrativas dominantes.
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Esse processo de ressignificagdo das memorias locais ¢ apoiado pela reflexdo de
Floréncio (2014), que propde que a memoria ndo € um dado objetivo, mas uma construgao
social, permeada por relagdes de poder. A autora entende o processo de patrimonializagdo como
um campo de embates simbolicos, onde se decide quais memorias serdo reconhecidas e quais
serdo marginalizadas.

Ao promover o mapeamento afetivo e o resgate das memorias locais, os projetos de
Educagao Patrimonial assumem uma dimensao de resisténcia cultural e uma forma de subverter
as normas institucionais e estatais do patrimonio. Essas praticas micropoliticas, conforme
Certeau (1994), valorizam saberes historicamente marginalizados € promovem uma leitura
plural do passado, fortalecendo o sentimento de pertencimento e identidade dos sujeitos. A
educacdo, entdo, deixa de ser apenas uma transmissao de saberes estabelecidos, tornando-se um
espago de (re)invengao, de criagdo de novos significados a partir das experiéncias cotidianas.

Floréncio (2014, p. 23) também nos lembra que a memoria e o esquecimento sdo, na
verdade, produtos sociais. A autora enfatiza que a integracdo curricular e a efetividade das a¢des
de Educacao Patrimonial dependem, em grande medida, de politicas publicas consistentes e do
fortalecimento dos espacos comunitdrios como locais de formacgdo e resisténcia. Nesse
contexto, torna-se essencial que as praticas de Educagao Patrimonial sejam orientadas por uma
perspectiva critica e dialdgica. Autores como Saviani (2008) e Florestan Fernandes (1975)
defendem a educa¢do como uma pratica social transformadora, um espaco que nao se limita a
transmissao de conhecimento, mas se configura também como um terreno de luta pela igualdade
€ emancipagao.

Nessa dire¢do, a proposta de Boaventura de Sousa Santos (2010) sobre uma
“epistemologia do Sul” revela-se fundamental. Para o autor, ¢ necessario valorizar os saberes
produzidos por comunidades historicamente subalternizadas, promovendo uma ecologia dos
saberes e rompendo com a monocultura do conhecimento eurocéntrico. Esse reposicionamento
epistemologico fortalece as praticas de Educagdo Patrimonial enraizadas nos territdrios,

construidas a partir das vivéncias e da escuta dos sujeitos sociais.

De forma semelhante, Walter Mignolo (2017) propde a desobediéncia epistémica como
uma pratica de ruptura com os padroes coloniais de saber ¢ poder. Ao desnaturalizar as formas
hegemonicas de produzir conhecimento e reconhecer os modos plurais de existéncia e memoria,
a Educacdo Patrimonial se configura como um espaco de resisténcia, com potencial para

subverter as narrativas dominantes.
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Sob uma perspectiva critica, a Educagdo Patrimonial se apresenta como uma pratica
educativa que contribui para a formacao de sujeitos historicos, capacitados a reconhecer-se em
suas trajetorias e afirmar identidades plurais. Ao invés de se limitar a simples transmissdo de
conteudos sobre bens culturais, ela propde um processo dialogico, que possibilita uma leitura
critica do mundo a partir das realidades concretas dos sujeitos, valorizando seus saberes e

promovendo a emergéncia de protagonismos ativos nos espacos educativos.

Dessa forma, a Educagdo Patrimonial critica transcende a concepg¢do tradicional de
preservacdo como mera conservagao material, afirmando-se como um instrumento de
resisténcia e emancipagdo. Mais do que se limitar a protecdo dos vestigios do passado, ela se
configura como um meio de rearticular a memdria coletiva, possibilitando que sujeitos
historicamente subalternizados reivindiquem seus direitos a memoria, a representacdo
simbolica e a inscrigdo de suas narrativas nos processos de patrimonializagdo. Esse movimento
contribui para a constru¢do de novos horizontes de pertencimento, cidadania e justiga social.

Nesta pesquisa, a Educag¢ao Patrimonial se apresentou como um eixo metodoldgico
central, permitindo compreender como jovens de territdrios periféricos, como o bairro Parolin,
em Curitiba, atribuem significados a sua propria historia e constroem formas de resisténcia
simbolica por meio da memoria e do pertencimento. Pensar a Educagdo Patrimonial nesse viés
¢ reconhecer o potencial transformador do ato educativo, sua capacidade de romper com
narrativas excludentes e de promover a escuta, o protagonismo juvenil e a revalorizagdo das
experiéncias cotidianas como expressoes legitimas de patrimonio cultural.

Diante desse percurso historico e conceitual, € possivel perceber que, quando orientada
por abordagens criticas e decoloniais, a Educacdo Patrimonial tensiona as praticas educativas
tradicionais, convocando uma revisao dos curriculos escolares. Nesse sentido, importa
identificar como o curriculo de Histéria no Parand se relaciona com essas perspectivas e de que
maneira contempla, ou silencia, as identidades locais, as memorias subalternizadas e as praticas
culturais diversas que compdem o patrimonio vivo das comunidades. Essa reflexdo adquire
relevancia em um contexto de disputas simbdlicas e reafirmacao de direitos culturais, no qual

a Educagao Patrimonial pode atuar como ferramenta de resisténcia e transformagao social.

3.2 Curriculo de Historia no Parana e a Educacao Patrimonial

A disciplina de Histdria, consolidada no século XIX, passou a se alinhar com duas

vertentes predominantes do pensamento europeu da época: a concepgao de que "a historia € a
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nacao" e "a historia ¢ a civilizacao" (Nadai, 1993, p. 145). Essa orientacao refletia a crescente
valorizacao do papel da Historia na constru¢cdo da identidade nacional e na promocgao dos
valores da civilizag¢@o ocidental. A narrativa histérica foi instrumentalizada para reforgar a ideia
de nacdo, contribuindo para a formag¢do de um senso de pertencimento e unidade nacional.

Paralelamente as narrativas nacionais, consolidou-se uma perspectiva genealogica da
historia europeia, que buscava tracar as origens e a continuidade das tradi¢des culturais e
institucionais do continente, enfatizando uma suposta linearidade e progresso civilizacional.
Essa abordagem, ao destacar a heranca e a evolugdo das institui¢cdes europeias, contribuiu para
a constru¢ao de uma imagem de superioridade cultural e politica da Europa frente a outras
regides do mundo. Segundo Dipesh Chakrabarty (2000), essa historiografia universalista parte
da Europa como centro epistemoldgico e modelo de modernidade, desconsiderando as
particularidades historicas de outras sociedades. De modo semelhante, Walter Mignolo (2003)
argumenta que a colonialidade do saber sustentou a imposi¢do de uma narrativa historica
eurocentrada, que naturaliza a hegemonia europeia ao longo dos séculos e deslegitima outras
formas de conhecimento historico.

Por outro lado, a Historia como civilizacdo enfatizava a importancia dos avangos
culturais, cientificos e sociais ao longo do tempo, posicionando a civiliza¢ao ocidental como
um modelo a ser seguido. Esse enfoque enaltecia os feitos da civilizagdo europeia e por vezes,
justificava, a expansdo imperialista e a dominagao cultural sobre outras sociedades.

Esse alinhamento da Historia, como nagao, civilizacao e a abordagem genealdgica, teve
profundas implicagdes pedagdgicas. Nos curriculos escolares, a Historia passou a ser ensinada
como um relato dos eventos passados a partir de uma narrativa que reforcava a identidade
nacional e os valores da civilizagdo ocidental. Essa perspectiva moldou geracdes de estudantes,
influenciando sua compreensdo do mundo e seu lugar nele. Trata-se de um desdobramento
iniciado ainda no século XIX, quando se consolidou o modelo de histoéria escolar voltado a
legitimagdo das ideias de nacdo e civilizagdo, conforme analisa Elza Nadai (1993). No entanto,
suas consequéncias pedagdgicas se estenderam de forma significativa ao longo do século XX,
intensificando a funcao da disciplina como instrumento de formagao identitaria e de reproducao

de valores eurocéntricos. Nadai analisa a questao da seguinte forma:

A Historia, no campo pedagogico, evoluiu das dificuldades iniciais em se conceber
certo consenso do alcance, programa, objeto e método da historia da civilizagdo ao
alinhamento total, ainda no século XIX, com as duas vertentes assinaladas,
anteriormente, para a Europa: 'a histdria ¢ a nacgdo, a historia ¢ a civilizacdo (Nadai,
1993, p. 145).
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A institucionalizagdo da Historia como disciplina obrigatéria no Brasil ocorreu em
1838, com sua introdugdo no curriculo do Colégio Pedro II e a fundacao do Instituto Historico
Geografico Brasileiro (IHGB) no Rio de Janeiro (Parand, 2008). Com a Proclamagdo da
Republica em 1889, o Estado tornou-se laico, reduzindo gradualmente a influéncia religiosa na
educagdo e retirando temas biblicos das propostas curriculares das instituicdes nao
confessionais. Contudo, a narrativa historica continuou a destacar figuras heroicas associadas a
identidade nacional e aos valores europeus.

Na década de 1930, a educagdo brasileira passou por importantes transformacdes
alinhadas ao projeto de constru¢cdo da identidade nacional promovido pelo Estado. Nesse
contexto, os conteudos de Lingua Portuguesa, Historia do Brasil e Geografia foram enfatizados
com o objetivo de fomentar um sentimento nacionalista e patridtico, consolidando tradi¢des e
celebragdes civicas. A metodologia de ensino predominante era baseada na memorizagao de
nomes, fatos ¢ datas, reforcando uma visao linear e heroica da historia nacional. Em 1931, a
Reforma Francisco Campos!® instituiu o Conselho Nacional de Educagio e estabeleceu a
obrigatoriedade do diploma de nivel superior para o magistério no ensino secundario, o que
impulsionou a criagdo dos primeiros cursos universitarios de Historia no Brasil.

Além disso, em 1969, o governo instituiu a disciplina de Educagdo Moral e Civica
(EMC) por meio do Decreto-Lei n° 869, reforgando valores patridticos e a obediéncia a ordem
estabelecida, em consonancia com o idedrio autoritario da ditadura. Essas mudangas faziam
parte de um projeto mais amplo de controle ideologico sobre o curriculo escolar, como analisa
Circe Maria Fernandes Bittencourt (1993), ao destacar que o ensino de Historia nesse periodo
foi reduzido a uma “narrativa simplificadora, cronoldgica e factual, centrada em herois
nacionais e na exaltacdo da patria”. J& Selva Guimardes Fonseca (2003) aponta que a
substituicdo por Estudos Sociais teve como efeito a descaracterizacdo do ensino historico,
esvaziando seus conteudos criticos e eliminando o debate sobre multiplas memorias e sujeitos
sociais.

Durante a década de 1970, propostas de substituicdo do ensino de Historia, Geografia e
Educagao Moral e Civica por Estudos Sociais emergiram nas escolas primdrias. Nesse contexto,
a Constituicao Federal de 1988 representa um marco fundamental nas transformagodes do ensino

de Historia no Brasil, ao garantir o direito a educacdo e promover os principios do pluralismo

16 A Reforma Francisco Campos, formalizada pelo Decreto n.° 19.890, de 18 de abril de 1931, reorganizou o ensino
secundario no Brasil, criou o Conselho Nacional de Educacédo e determinou a exigéncia de formag¢ao universitaria
para professores desse nivel, o que impulsionou a criagdo dos cursos superiores de licenciatura, entre eles o de
Historia.
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de ideias, da valorizagao da diversidade cultural e da liberdade de ensino. Durante o regime
militar, especialmente a partir da Lei n® 5.692/1971, as disciplinas de Historia e Geografia foram
substituidas por Estudos Sociais nas séries iniciais do ensino de 1° grau (atual ensino
fundamental). Essa reformulagdo buscava integrar contetidos das Ciéncias Humanas, mas
resultou em uma abordagem superficial e tecnicista, que diluia os contetudos especificos e
enfraquecia a constru¢do de uma consciéncia critica e historica.

Contudo, ao final da década de 1980 e inicio dos anos 1990, com o processo de
redemocratizagdo e os avangos legais trazidos pela Constituicdo de 1988, emergiram criticas
contundentes a esse modelo reducionista e normativo. Tais criticas impulsionaram o retorno da
disciplina de Histéria como componente curricular autonomo, valorizando praticas
investigativas, metodologias criticas e o reconhecimento de diferentes sujeitos e narrativas
histoéricas. No Parana, por exemplo, foram elaboradas novas propostas curriculares a partir
dessa perspectiva, buscando superar o modelo conteudista e promover um ensino mais reflexivo
e contextualizado (Parana, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n.° 9.394/1996 estabeleceu que os governos
federal, estaduais e municipais deveriam elaborar diretrizes e definir contetdos baseados na
cientificidade e nas questdes contemporaneas. A inclusdo social, a valorizacao das diversidades,
as problematicas sociais € os contextos locais passaram a ser temas centrais nas propostas

curriculares, alinhados a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

3.3 A Funcao do Curriculo Escolar

Ainda hoje, persistem questionamentos fundamentais nas discussoes educacionais em
busca de solucdes eficazes. Qual ¢, afinal, a funcdo da escola? Seria apenas transmitir o
conhecimento académico de forma sistematizada? Organizar os componentes curriculares
conforme as etapas da escolarizagao? Qual o propdsito de tal ensino escolar, estruturado a partir
de uma logica disciplinar, conteudista e, muitas vezes, descolada da realidade vivida pelos
estudantes?

Essa forma tradicional de ensino, historicamente consolidada nos sistemas educacionais,
tende a privilegiar a reprodugdo de saberes legitimados por uma cultura dominante, muitas
vezes desconsiderando os sujeitos sociais concretos e seus contextos. Como afirma José Carlos
Libaneo (2004, p. 30), “a escola deve ser vista como uma instituicdo social que realiza a

mediacao entre o saber sistematizado e a formagao dos sujeitos histéricos”, ou seja, a fungao
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da escola ultrapassa a simples transmissao de conteudos, devendo comprometer-se com a
formacao critica, ¢tica e cidada dos estudantes.

A partir dessa perspectiva, o curriculo deve ser pensado como pratica social, historica e
cultural, que implica escolhas politicas e pedagdgicas. Portanto, o ensino escolar ndo deve
apenas organizar e transmitir conhecimentos, mas deve possibilitar a compreensao das
contradi¢des da realidade e a construgao de uma postura ativa frente as desigualdades sociais,
conforme propdem as abordagens criticas e decoloniais da educagao.

Nesse sentido, torna-se necessario repensar o curriculo e os processos educativos a partir
de uma concepcao de formagao humana integral, que ndo se restrinja a aquisicao de conteudos
e habilidades, mas que inclua também dimensdes ontologicas, como a construgao da identidade,
o desenvolvimento do senso de pertencimento e a compreensdo do proprio papel no mundo.
Tal formagdo envolve experiéncias que promovam o sentido da existéncia, a reflexdo sobre a
realidade e a autonomia dos sujeitos, contribuindo para uma educagdo mais significativa e
transformadora.

Isso implica considerar o estudante em sua totalidade: aspectos emocionais, sociais,
éticos e até espirituais, com o objetivo de formar um sujeito autdbnomo, critico e socialmente
engajado. Tal abordagem pressupde o autoconhecimento e a consciéncia de suas
potencialidades e limitagdes, bem como o desenvolvimento de uma consciéncia critica capaz
de interpretar o mundo e seu papel nele. Nesse processo, valores como respeito, empatia,
cidadania e responsabilidade social sdo centrais, pois contribuem para a formagao de sujeitos
reflexivos, com proposito e engajamento coletivo.

A formacdo ontoldgica, portanto, promove uma educagdo voltada a emancipagdo, ao
didlogo entre o saber académico e os saberes locais, a construgdo de autonomia e a atuag@o dos
estudantes como agentes de transformagao social.

Foram esses questionamentos que me levaram a investigar como o curriculo oficial do
Parand incorpora, ou negligencia, os principios de uma Educac¢do Patrimonial critica no ensino
de Historia. A analise do percurso histdrico da disciplina, marcado por raizes eurocéntricas e
pela promocao de uma identidade nacional homogénea, permite compreender parte dos
fundamentos que sustentam as praticas escolares atuais, bem como os conflitos simbdlicos que
ainda permeiam os conteudos curriculares.

Diante das diversas abordagens da Educac¢dao Patrimonial analisadas, em especial
aquelas que deslocam o foco da preservagao normativa para uma perspectiva critica e focada,
torna-se pertinente observar como essas concepgoes se refletem no Referencial Curricular do

Parana — RCP (2020). A forma como o documento aborda a historia local, as identidades
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comunitarias € a no¢ao de patrimdnio cultural evidencia os limites da proposta curricular e os
espagos possiveis para tensionamentos e ressignificacdes no cotidiano escolar.

Com a homologag¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, os estados
passaram a elaborar documentos proprios, adaptando as diretrizes nacionais as realidades
locais. Nesse contexto, o Referencial Curricular do Parana (RCP) surge como uma tentativa de
articulacdo entre as normativas federais e as especificidades regionais.

No quadro abaixo, apresento uma analise de conteudos do RCP (2020), do componente

curricular Historia.

Ano Unidade Orientacoes de Objetivos de aprendizagem
Tematica Contetudo (Habilidades)
6° Tempo, espaco e | Cultura caigara, os - PR. EFO6HI01". d. 6. 02 Comparar e
ano formas de registros. faxinalenses, as compreender as mudangas e as permanéncias das
comunidades paisagens ¢ suas influéncias nos habitos das
quilombolas populagdes do campo em diferentes épocas.
Historia: tempo, | Povos dos sambaquis PR. EFO6HIO4. c. 6. 07 Analisar e
espago ¢ formas de problematizar a origem dos sambaquis nos litorais
registros. de onde se localiza o atual Estado do Parana e
também das demais localidades que possuem
vestigios desses materiais.
A invengao do mundo | Povos originarios do PR. EFO6HIOS. c. 6. 11 Identificar e
classico e o | Brasil e do Parana analisar os espagos territoriais ocupados e o0s
contraponto com aportes culturais, cientificos, sociais e econdmicos
outras sociedades. dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas
(povos originarios pré-colombianos) que habitaram
¢ habitam o territério do Parana atual e do Brasil.
7° A organizacdo do | Tropeirismo PR. EFO7HII2. c. 7. 18 Analisar o
ano | poder e as dinimicas processo civilizatorio do Parana e do pais, por meio
do mundo colonial do movimento tropeiro.
americano.
8° O mundo Histéria do Parana: PR. EFO8HIO3. c. 8. 05 Analisar a
ano | contemporaneo: o Produgdo ervateira no | permanéncia e a continuidade, a ruptura e a
Parana.

170 codigo do Referencial Curricular do Parana (RCP) segue uma estrutura padronizada para identificagdo das
habilidades e contetidos. Ele ¢ composto por partes que indicam: a sigla do estado (PR para Parand); a etapa de
ensino (EFO para Ensino Fundamental, EMI para Ensino Médio, etc.); o numero da série ou ano escolar (1, 2,
3...); a disciplina (HI para Histéria, GE para Geografia, entre outras); e o nimero sequencial da habilidade ou
conteudo especifico dentro da disciplina e série (01, 02, 03...). Essa codificagdo facilita a organizagdo, consulta e
referéncia dos objetivos educacionais previstos no documento.
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Ano

Unidade

Tematica

Orientacoes de

Conteudo

Objetivos de aprendizagem

(Habilidades)

antigo regime em

crise.

transformagao no processo historico da produgao

ervateira no Parana.

80

ano

O Brasil no século

XIX.

Territorios e fronteiras:

a Guerra do Paraguai.

PR. EFO8HI17. c. 8.29 Relacionar as
transformagoes territoriais, em razao de questdes de
fronteiras, com as tensdes e conflitos durante o
Império, compreender o contexto € 0 processo

politico de emancipagio do Parana.

80

ano

O Brasil no século

XIX

O Parand no século

XIX

PR. EFO8HI20. d. 8.33 Identificar a
utilizag@o do trabalho escravo de povos originarios,
africanos e afro-brasileiras na historia do Parana,
compreendendo as relagdes econdmicas, de poder e
de trabalho, analisando na historia brasileira os
processos de reconhecimento dos direitos dos
povos  originarios, quilombolas e demais
comunidades tradicionais do Parand e do Brasil.
PR. EFO8HI20. d. 8.34 Contextualizar e
compreender as diferentes correntes migratorias
que influenciaram na formacdo do Parand e do
Brasil. PR. EFO8HI21. a. 8.35 Identificar e
analisar as politicas oficiais com relacdo ao
indigena durante o Império, entendendo as

consequéncias dessas politicas no Parana e Brasil.

90

ano

O nascimento da
Republica no Brasil e
0S Processos
histéricos até a

metade do século XX.

Primeira Republica:
dominagdo e
resisténcia;
Messianismo ¢ a

questdo do Contestado.

PR. EFO9HIO2. a. 9.02 Caracterizar e
compreender os diferentes momentos da historia
republicana,  identificando  suas  politicas,
movimentos revolucionarios, o poder oligarquico e
as particularidades da histdria local e regional até
1954. PR. EFO9HIO2. ¢. 9.03 Compreender os
movimentos messianicos do Parana e do pais como

uma reacdo as relagdes de poder.

90

ano

O nascimento da
Republica no Brasil e
0S Processos
historicos até a

metade do século XX.

Povos originarios e
afrodescendentes no
contexto da primeira

metade do Século XX.

PR. EFO9HIO7. a. 9.07 Identificar e
explicar, em meio a logicas de inclusdo e exclusdo
sociais, econdmicos (terras) e politicos, quanto as
pautas dos povos indigenas originarios no contexto
republicano 1964), e das

(até populagdes

afrodescendentes, relacionados as realidades

locais, regionais e nacionais.
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A tabela evidencia que o curriculo de Histéria do Parana contempla diversas tematicas
ligadas a histéria regional, como o tropeirismo, 0s povos originarios, as comunidades
quilombolas, os faxinalenses e a producdo ervateira. Essa insercdo, em si, ja representa um
avanco em relacdo a curriculos anteriores que privilegiavam quase exclusivamente a narrativa
nacional ou eurocentrada. No entanto, ao examinar os objetivos de aprendizagem e as
orientagdes de contetido, observa-se que ha uma énfase maior na transmissao factual e na
compreensdo linear dos processos historicos, com pouca ou nenhuma mencao a praticas que se
alinhem a Educagao Patrimonial.

Apesar de conteudos com potencial patrimonial, como os sambaquis, os faxinalenses,
as comunidades quilombolas e os povos originarios estarem presentes, 0 modo como sao
abordados tende a priorizar o reconhecimento de informagdes histéricas ou a comparagdo de
transformagoes territoriais. Falta, nesse contexto, uma proposta metodoldgica que envolva os
estudantes em processos de observacdo, investigacdo e didlogo com a memoria social, o
territorio vivido e os significados atribuidos pelas comunidades locais aos seus bens culturais.

Assim, ainda que os codigos do RCP/2020 (como PR.EFO6HIO1, PR.EFO8HI20, entre
outros) indiquem uma intencao de valorizar a histdria regional e reconhecer a diversidade
sociocultural do estado, tais conteidos s3o apresentados de maneira fragmentada,
desarticulados de uma perspectiva critica sobre o patriménio enquanto construgdo social e
instrumento de identidade e pertencimento. A auséncia de uma abordagem explicita e
estruturada sobre a Educacao Patrimonial revela a permanéncia de um curriculo que privilegia
conteudos descontextualizados e pouco dialdgicos com as vivéncias culturais dos estudantes.
Essa omissdo compromete o potencial formativo da disciplina de Historia, especialmente no
que tange ao desenvolvimento de uma consciéncia historica situada, vinculada a valorizagdo da
memoria coletiva e a formacao de sujeitos criticos e socialmente comprometidos.

A Educacao Patrimonial, entendida como pratica pedagogica voltada a valorizagao dos
saberes locais, a escuta ativa e a formacao de sujeitos criticos e protagonistas, aparece apenas
de forma indireta. O patrimodnio cultural, quando citado, ¢ tratado como um dado a ser analisado
e absorvido, raramente como um processo em disputa, vinculado as relacdes de poder e as
multiplas identidades culturais em jogo.

Mesmo nas unidades que tratam explicitamente da histéria regional, como o
tropeirismo, a producdao ervateira ou o Contestado, ndo se observa o incentivo a
problematizagdo das narrativas oficiais ou a participacdo das comunidades na constru¢do do

conhecimento histdrico. A perspectiva critica da Educagdo Patrimonial, que articula memoria,
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identidade e acao coletiva, ndo ¢ incorporada de forma clara como estratégia pedagogica no
desenvolvimento das habilidades previstas.

Esse panorama revela que, embora o curriculo avance na inser¢cdo de conteudos
relacionados a histéria do Parand, ainda hd pouco espaco para praticas que reconhegam os
estudantes como sujeitos historicos e que promovam o vinculo entre o ensino de Historia e o
cotidiano das comunidades.

A andlise de Méarcia Regina Martini e Renan Henrique Godoy (2023) sobre o RCP de
2018, embora focada na Educagdo Matematica, oferece subsidios relevantes para pensar o
ensino de Historia e a Educagdo Patrimonial. Os autores argumentam que o documento adota
uma racionalidade técnico-instrumental e utilitarista, subordinando a formag¢ao dos sujeitos as
demandas de produtividade e desempenho. Essa ldgica, como destacam, “reafirma o papel da
escola como espago de reproducdo das desigualdades sociais” (Martini; Godoy, 2023, p. 217),
ao propor competéncias e habilidades descontextualizadas das realidades vividas pelos
estudantes.

Essa critica revela a limitagdo de curriculos que, apesar de se apresentarem como
inovadores e “ressalta-se que as listagens de contetdos nao inviabilizam as especificidades
peculiares e necessarias para atender as diferentes realidades locais e regionais das escolas
paranaenses” (RCP, 2020), continuam presos a uma racionalidade eurocentrada e
normatizadora, desconectada das culturas locais ¢ das vivéncias comunitarias. No caso da
Historia, isso resulta no esvaziamento de seu potencial critico, pois enfraquece a relagdo com a
memoria social e os patrimdnios culturais enquanto ferramentas para a leitura do presente e a
construgdo da identidade.

A estrutura do RCP, ao reproduzir quase literalmente a BNCC, favorece a padronizacao
dos conteudos e limita a construgdo de praticas pedagogicas que valorizem os territorios € as
vozes historicamente silenciadas. Tal configuracdao entra em choque com os pressupostos da
Educagdo Patrimonial critica, que reconhece o patriménio como construgdo coletiva,
atravessada por disputas, memorias e afetos.

Diante disso, proponho a adog¢do de praticas docentes que resistam a simples aplica¢ao
de competéncias genéricas, abrindo espago para a constru¢do de narrativas historicas plurais e
comprometidas com a justi¢a social. Um exemplo concreto da possibilidade de articulacdo entre
o ensino de Historia e a Educacao Patrimonial critica no contexto do curriculo paranaense pode
ser observado no tratamento dado ao tema dos povos dos sambaquis, abordado no 6° ano do
Ensino Fundamental. A habilidade PR.EFO6HI04.c.6.07 propde que os estudantes analisem e

problematizem a origem desses povos nos litorais do Parana e em outras regides que preservam
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vestigios semelhantes. No entanto, essa proposta, embora relevante, frequentemente se limita a
um enfoque arqueologico descontextualizado, em que os sambaquis sdo apresentados como
objetos de estudo técnico ou meramente ilustrativos de um passado remoto.

A partir de uma perspectiva critica de Educacdo Patrimonial, esse conteudo pode ser
ressignificado por meio de praticas pedagogicas capazes de integrar o reconhecimento das
disputas simbolicas em torno da memoria e dos usos do passado no presente. Em vez de tratar
os sambaquis apenas como “fdsseis culturais” ou acervos arqueoldgicos isolados, ¢ possivel
promover uma problematizagdo sobre o que eles representam para as populagdes locais,
sobretudo para as comunidades indigenas e caicaras que ainda vivem nas regioes litoraneas do
estado.

Essa ressignificag@o esta em consonancia com os fundamentos da consciéncia historica
discutidos por Jorn Riisen, para quem o ensino de Histdria deve promover a capacidade de
interpretar o passado de forma critica e orientada para a vida pratica. Como afirma o autor: “o
sentido da historia serve como orientagio pratica da vida humana no tempo” (RUSEN, 2001,
p- 57). A proposta de trabalhar com os sambaquis a partir do dialogo entre o passado e o presente
permite aos estudantes desenvolverem competéncias narrativas e interpretativas que ampliam
sua inser¢ao no mundo social e cultural. Como refor¢gam Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene
Cainelli (2009), ensinar Historia exige promover a mediagdo entre os conteudos escolares e a
experiéncia vivida dos sujeitos, tornando o conhecimento historico significativo e situado'®.

Nesse sentido, praticas investigativas que mobilizem mapas, imagens, videos e relatos
de moradores podem articular a dimensdao escolar a memoria coletiva e ao pertencimento.
Perguntas como: “de quem ¢ esse patrimdnio?”, “por que ele deve ser preservado?” e “o que
isso tem a ver com a nossa historia?” mobilizam a consciéncia critica dos estudantes e abrem
espaco para o protagonismo juvenil na constru¢do de sentidos sobre o patrimonio. No entanto,
observa-se que o Referencial Curricular do Parana (RCP) ainda carece de propostas
pedagogicas efetivas nesse sentido. Como destacam Antonio Marcio Haliski, Evandro Cardoso
do Nascimento e Everaldo dos Santos (2024, p. 204), “a escola precisa assumir um papel ativo
na construcdo de vinculos entre os sujeitos e o territorio, contribuindo para que o patrimonio
cultural seja reconhecido ndo apenas como heranga, mas como parte viva da identidade local.”

A simples mengao a contetdos de valor patrimonial no curriculo, como os sambaquis, nao

8 Riisen (2001) distingue quatro formas de consciéncia historica: tradicional, orientada pela preservagdo das
herangas culturais; exemplar, que utiliza o passado como modelo normativo para o presente; critica, que
problematiza e desconstrdi tradigdes estabelecidas; e genética, que compreende a histdria como processo em
constante transformagao, articulando passado, presente e futuro de modo dinamico.



91

garante sua apropriacao critica pelos estudantes se nao estiver acompanhada de metodologias
que favorecam o envolvimento ativo com o territorio e a historia vivida.

Ao construir coletivamente produtos pedagogicos, como exposi¢des, documentarios ou
campanhas educativas, os estudantes constroem sentidos sobre o patrimonio, reconhecendo-os
como elementos vivos de memoria e identidade. Assim, o ensino de Historia deixa de ser um
espaco de reprodugdo de verdades arqueologicas para se tornar um campo de disputa por
significados, onde o passado ¢ compreendido em didlogo com os conflitos e os projetos sociais
do presente.

A valorizagdo das identidades locais, das memorias subalternizadas e das praticas
culturais diversas exige mais do que alteragdes nos contetidos curriculares: requer uma mudanca
nas abordagens pedagdgicas. Nesse contexto, € essencial propor metodologias que conectem o
ensino de Histoéria as vivéncias concretas dos estudantes, promovendo uma aprendizagem
significativa, critica e transformadora.

Nesse sentido, a proposta de uma didatica reconstrutivista da Historia, que eleva o aluno
e seu espaco cultural a condicdo de eixos centrais do planejamento pedagodgico, ressoa
profundamente com os principios da Educagdo Patrimonial critica. Para Schmidt, "a
aprendizagem histérica deve ser significativa, o que implica considerar os saberes dos alunos e
as experiéncias culturais que trazem para a escola" (Schmidt, 2005, p. 121). Essa abordagem,
ao almejar a formagdo de uma consciéncia historica critica e situada, que transcenda a mera
memorizagao de conteudos, oferece um caminho promissor para a fecunda articulagao entre o
ensino de Historia e a Educagdo Patrimonial. Schmidt (2005) aprofunda essa reflexdo ao
defender a consolidacdo de uma consciéncia histdrica critica ontologica, que, para além da
compreensdo dos processos historicos, implica uma postura ativa diante das contradigdes
sociais e culturais do presente, contribuindo para a emancipagdo dos sujeitos. A Educacao
Patrimonial critica, ao valorizar os bens culturais, as praticas de memoria e os espagos
simbolicos das comunidades como fontes privilegiadas de conhecimento e reflexdo, oferece um
terreno fértil para o desenvolvimento dessa consciéncia historica ontoldgica, permitindo que os
estudantes se reconhecam como sujeitos historicos em constante didlogo com seu territério e
sua cultura, construindo narrativas que ressignificam o presente a luz do passado.

Ao dialogar com a concepcao de Jorn Riisen, Schmidt reconhece que a consciéncia
histérica ¢ um processo formativo que entrelaga valores, identidade e orientagdao no tempo,
conferindo uma dimensao ética e politica a formacao histérica. Riisen (1992, p. 65) afirma que

“a consciéncia historica ¢ uma forma de consciéncia que liga passado, presente e futuro,
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orientando a vida humana no tempo”, sublinhando a sua relevancia para a compreensao do
presente e a projecao do futuro.

Esta afirmativa encontra eco em Edinalva Padre Aguiar (2015, p. 8) que destaca a
importancia da narrativa histérica como forma de expressdo e atribuicdo de sentido as acdes
humanas, ressaltando o papel fundamental da consciéncia historica nesse processo. A reflete
sobre como a Educagdo Patrimonial critica pode potencializar a construgdo de narrativas sobre
o patrimdnio cultural que valorizem as diferentes perspectivas ¢ memorias, reconhecendo a
pluralidade de sujeitos e experiéncias que compdem a historia de um lugar.

Isabel Barca (2016) também destaca a importancia da formagao da consciéncia historica
nos jovens, ressaltando o papel da Historia na constru¢do de sentidos de identidade e na
orientacdo no tempo, elementos centrais para a Educagdo Patrimonial critica que busca
fortalecer os vinculos dos alunos com seus territérios e suas culturas, promovendo um
sentimento de pertencimento e agéncia.

A articulagdo entre a didatica da historia reconstrutivista de Schmidt encontra um ponto
focal na valorizacao das experiéncias e dos saberes dos alunos, bem como na busca por uma
compreensao critica da realidade social e historica. Essa perspectiva se alinha diretamente com
os fundamentos da Educagdo Patrimonial critica, que, como vimos, questiona as narrativas
hegemonicas e busca dar visibilidade as vozes historicamente silenciadas nos processos de
patrimonializagao.

Conforme discutido anteriormente em relagdo a insercdo de tematicas da histéria
regional no curriculo de Histdria do Parand, para que essa abordagem regional ganhe concretude
e significado no cotidiano escolar, ¢ fundamental promover a articulagao entre essas diretrizes
e as vivéncias locais dos estudantes. E nesse sentido que a historia local se apresenta como uma
dimensdao fundamental, pois permite o enraizamento dos conteudos historicos no territorio
vivido, ampliando as possibilidades de construcdo de uma consciéncia historica critica e
situada. Schimdt e Cainelli (2010, p. 137) enfatizam o papel do ensino de Historia local na
formacdo da consciéncia historica, destacando como a valorizagdo do patriménio local como
fonte de conhecimento e reflexdo pode contribuir para a construcdo de narrativas historicas
situadas. Para os autores, o ensino de Histdria local, ao promover a investigacdo ¢ a andlise
critica do espago vivido, pode auxiliar os estudantes a desenvolverem uma compreensao mais
profunda de sua propria historia e de seu papel como agentes de transformagao social.

Como indicado, Schmidt (2005) propde uma didatica reconstrutivista da Historia que
toma o aluno e seu espaco cultural como referéncias centrais para o planejamento das praticas

escolares. Para a autora, "a aprendizagem histérica deve ser significativa, o que implica
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considerar os saberes dos alunos e as experiéncias culturais que trazem para a escola" (Schmidt,
2005, p. 121). Essa abordagem visa a formagao de uma consciéncia historica critica e situada,
que ultrapasse a simples memorizacao de conteudos e contribua para a constitui¢do de sujeitos
historicos conscientes de seu papel social. Em consonancia com Jorn Riisen, Schmidt reconhece
que a consciéncia histérica ndo € apenas uma operagao cognitiva, mas um processo formativo
que envolve valores, identidade e orientacao pratica no tempo. Riisen (1992, p. 65) afirma que
“a consciéncia histérica ¢ uma forma de consciéncia que liga passado, presente e futuro,
orientando a vida humana no tempo”, o que implica uma dimensao ética e politica da formagao
historica.

Schmidt (2005) avanga essa concepg¢ao ao defender a consolida¢ao de uma consciéncia
historica critica ontologica, a qual se constitui como uma etapa mais complexa do
desenvolvimento da consciéncia historica. Essa etapa ndo se limita & compreensao critica de
processos histdricos, mas incorpora uma postura ativa diante das contradi¢des sociais e culturais
do presente, contribuindo para a emancipag¢do dos sujeitos. A metodologia da educacdo
patrimonial critica, nesse contexto, torna-se uma aliada fundamental. Ao considerar os bens
culturais, as praticas de memoria e os espacos simbolicos das comunidades como fontes de
conhecimento e reflexdo, essa metodologia permite que os estudantes se reconhecam como
sujeitos historicos em didlogo com seu territério e sua cultura. Assim, o ensino de Historia
articulado a educagdo patrimonial possibilita a constru¢do de narrativas historicas situadas,
pluralistas e decoloniais, promovendo o protagonismo dos estudantes na preservacao e
ressignificagdo do patrimdnio cultural a partir de suas vivéncias.

O curriculo de Histdria no Parana apresenta desafios e possibilidades para o tratamento
da histéria regional e local e da identidade comunitdria, questdes fundamentais para o
fortalecimento da Educag¢do Patrimonial. O Referencial Curricular do Parana (2020) revela uma
predominancia de uma narrativa nacional e eurocéntrica, que deixa pouco espago para o estudo
aprofundado das histdrias regionais e locais e das memorias das comunidades, especialmente
aquelas periféricas e historicamente marginalizadas. Essa limitacdo ¢ refletida em diversos
aspectos do documento, tais como:

e A predominancia de conteudos centrados na historia nacional e ocidental, com pouca
énfase na historia das comunidades locais;

e A auséncia de problematizacdo dos processos de patrimonializac¢do e das desigualdades
historicas envolvidas;

e A invisibilizacdo das memorias de populagdes periféricas e grupos marginalizados:
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e A omissao de estratégias pedagogicas voltadas para a construcdo de vinculos

identitarios baseados nas experiéncias cotidianas dos estudantes.

O Referencial Curricular do Parand (2020) apresenta uma proposta que apesar de
afirmar que "o ensino de Histéria deve priorizar o desenvolvimento da consciéncia histérica
nos estudantes", carece de orientagdes claras sobre como abordar as desigualdades histéricas e
os processos de patrimonializacdo, deixando de promover de forma efetiva uma educacdo
historica critica.

Além disso, o RPC enfatiza a valorizagdo da diversidade cultural e étnico-racial,
afirmando que "€ papel da escola garantir os direitos de aprendizagem sobre a diversidade
cultural, socioambiental, étnico-racial, geracional, territorial, sexual e de identidades de
género"". No entanto, essa abordagem permanece genérica e nio se traduz em possibilitar
praticas pedagdgicas que problematizem as relagcdes de poder e as narrativas hegemonicas
presentes na histéria oficial.

Portanto, embora o Referencial Curricular do Parand reconheca a importancia da
diversidade e da consciéncia historica, ele ndo apresenta diretrizes suficientes para uma
educacdo historica critica que promova a reflexdo sobre as desigualdades sociais e culturais,

nem incentiva praticas pedagogicas que valorizem as historias e identidades locais

3.4 Propostas Pedagogicas para a Educaciao Patrimonial

Diante das limita¢des apontadas no Referencial Curricular do Parand, surgem algumas
propostas pedagogicas que podem ser adotadas para fortalecer a Educacao Patrimonial critica
no ensino de Historia, promovendo uma maior conexdo entre o conhecimento historico e a
realidade vivida pelos alunos:

1. Mapeamento de Memorias Locais: Os estudantes podem entrevistar moradores antigos
da comunidade, registrando relatos e identificando eventos relevantes para a identidade
local.

2. Analise de Monumentos e Espacos Publicos: Investigagdo sobre quais memorias sdo

celebradas nos monumentos urbanos e quais narrativas sao silenciadas.

1 Presente no Referencial Curricular do Parana, especificamente na segdo 4.6, que trata do componente curricular
de Historia. Esse trecho destaca a importancia de que o ensino de Histdria oportunize o entendimento dos contextos
historicos, politicos, sociais, culturais e economicos em suas formas temporais, analisadas, problematizadas,
compreendidas e explicadas pela multiperspectividade no uso das fontes, de modo que utilize esse conhecimento
em sua vida pratica.
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3. Criagao de um Museu Virtual da Comunidade: Organizagao de um acervo digital com
narrativas, imagens produzidas pelos proprios alunos, representando a histéria local.

4. Intervencdo Artistica no Espaco Urbano: Producao de grafites, murais ou performances
artisticas que expressem aspectos da memoria coletiva local.

5. Trabalho Interdisciplinar: Integracdo da Educacdo Patrimonial com outras areas do
conhecimento, como Geografia, Sociologia e Artes, ampliando a compreensdao do
patrimdénio como um fendmeno dinamico e vivo.

Essas praticas pedagogicas tém o potencial de transformar o ensino de Historia,
tornando-o mais significativo e conectado com a realidade dos estudantes, ao mesmo tempo em
que fortalece a identidade local e o protagonismo juvenil. Integrando essas atividades as praticas
pedagdgicas para o ensino de Histdria, € possivel ampliar o entendimento dos alunos sobre o
passado, além de reconhecer sua capacidade de agir como agentes de transformagao cultural e
social em seus proprios territorios.

Em suma, embora o Referencial Curricular de Histéria no Parana apresente desafios
significativos a valoriza¢ao da historia regional e da identidade comunitaria, ele também abre
possibilidades para a implementagao de praticas que, por meio da Educagao Patrimonial critica,
podem redefinir as relagdes dos alunos com sua historia € com seu patrimonio cultural. Essa
abordagem permite transformar a escola em um espaco de resisténcia simbolica, onde os
estudantes podem se reconhecer como sujeitos historicos ativos na construcao e valorizagdo de

sua memoria coletiva.

3.5 O Produto Pedagégico - A Experiéncia da Pesquisa: da Teoria a Pratica Educativa

Sigo agora para apresentar a materializagdo da proposta desenvolvida ao longo desta
pesquisa, articulando teoria e pratica na construgdo de uma experiéncia de Educagdo
Patrimonial critica. A partir das inquietagdes pedagogicas vivenciadas no chdo da escola, em
sala de aula e das reflexdes sobre a identidade cultural dos estudantes do bairro Parolin, em
Curitiba, delineou-se um percurso investigativo que culminou na elaboragdo de um produto
pedagogico voltado ao reconhecimento do patrimonio local e ao fortalecimento do sentimento
de pertencimento dos jovens da comunidade.

Durante o desenvolvimento da proposta, observou-se o envolvimento dos estudantes em
multiplas dimensdes: afetiva, critica e investigativa. A analise dos dados coletados demonstrou
que, ao se apropriar de seus territorios e refletir sobre os significados atribuidos aos lugares que

habitam, os jovens passaram a se reconhecer como sujeitos historicos e agentes de
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transformagao. Esse reconhecimento reforca os pressupostos levantados durante a pesquisa, de
que a Educagdo Patrimonial ¢ um espago de construgdo identitaria e de disputa por narrativas
no campo simbolico.

O trabalho evidenciou também os limites e as possibilidades do curriculo de Histéria do
Paranda, que, embora insira contetidos regionais, ainda carece de diretrizes metodologicas que
promovam o envolvimento ativo dos estudantes com a historia local. Ao propor uma pratica
pedagbgica que articula memoria, identidade e territorio, a pesquisa oferece uma alternativa
viavel e replicavel para escolas que desejam promover o protagonismo dos estudantes e a
valorizacao de saberes comunitarios.

Dessa forma, apresento o resultado da pesquisa aplicada, os produtos elaborados e as
transformagdes percebidas na relacdo dos estudantes com sua historia e com o espago que
habitam. Mais do que relatar uma experiéncia, busca-se aqui afirmar a poténcia da Educagao
Patrimonial critica como metodologia para a pratica educativa que aproxima o ensino de
Histéria da vida concreta dos sujeitos e da constru¢ao de novos sentidos de pertencimento,
cidadania e justiga social.

A pesquisa foi aplicada a estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual Santos
Dumont, localizado no bairro Vila Guaira, em Curitiba. A institui¢do atende principalmente
estudantes da propria Vila Guaira e do bairro vizinho, Parolin. Os participantes da pesquisa tém
entre 14 e 16 anos e compdem o publico jovem residente nessas comunidades.

O objetivo foi criar um blog?® (ver apéndice A) sobre o bairro, utilizando imagens
produzidas pelos proprios estudantes, fotografias de espacos que possuem significado em suas
vivéncias. A proposta visava transformar o blog em um patrimoénio simbolico eleito por eles,
no qual pudessem registrar e valorizar locais relevantes a sua trajetéria, contribuindo para o
fortalecimento de sua identidade local. Este tipo de diario virtual foi escolhido por possibilitar
a interacdo dos internautas através dos comentarios em cada postagem.

A opgao pelo uso de fotografias parte do reconhecimento de que essas imagens além de
documentar o vivido, também expressam sentidos atribuidos culturalmente. Como observa Ana
Maria Mauad (1996, p. 7), “a fotografia ¢ interpretada como resultado de um trabalho social de
produgdo de sentido, pautado sobre codigos convencionalizados culturalmente”. Nesse sentido,
ao registrar espagos significativos, os estudantes também elaboram uma narrativa visual propria

sobre o bairro e suas memaorias.

20 Segundo o dicionario Michaelis, por definigdo, um blog é uma “Espécie de diario virtual em que o internauta
relata suas historias, seus projetos de vida, faz comentdrios sobre a realidade, escreve artigos, poemas etc.,
deixando esse material disponivel na rede para que outros possam interagir; diario virtual, weblog.”
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Além disso, considerar as fotografias como documentos historicos permite ampliar o
repertorio de fontes e abordagens no ensino de Histéria, estimulando a leitura critica da
realidade. Como destaca a autora, “percep¢ao e interpretagdo sao faces de um mesmo processo:
o da educac¢ao do olhar” (Mauad, 1996, p. 10), o que reforca o alcance pedagogico de atividades
que envolvem producao e analise de imagens.

Mais do que uma atividade de registro, o blog se tornou também uma forma de disputar
simbolicamente os modos de representar o territorio e seus sujeitos. Nesse processo, a fotografia
opera como instrumento de expressao e de critica: “A fotografia pode, por um lado, contribuir
para a veiculagdo de novos comportamentos e representacdes da classe que possui o controle
de tais meios, e por outro, atuar como eficiente meio de controle social, através da educacao do
olhar” (Mauad, 1996, p. 11). Ao se apropriarem da linguagem fotografica e da publicagdo
digital, os estudantes passaram a ocupar um espaco de fala, subvertendo olhares externos e
estigmatizantes sobre o bairro e ressignificando suas proprias trajetorias.

O primeiro passo da proposta foi a apresentacdo do projeto a escola e aos estudantes.
Em uma segunda visita, previamente agendada, aplicou-se um questionario investigativo com
o intuito de compreender como os estudantes percebem o lugar onde vivem. A partir da
tabulacdo dos dados, foi possivel tracar um panorama inicial: participaram da pesquisa 24
estudantes, do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. Quando perguntados sobre o bairro onde
moravam, 4 indicaram o Parolin, outros 4 mencionaram Parolin/Guaira, 13 informaram morar
no Guaira, 2 no Portdo e 1 no Linddia. A média de tempo de residéncia no bairro foi de 11 anos.

Em relagdo aos aspectos positivos apontados, destacaram-se as pracas (6 respostas) —
algumas citadas ndo pertencem ao Parolin, mas a Vila Guaira, bairro vizinho - e a vizinhanga
(8 respostas), que também apareceram como referéncias nos pontos de interesse. Quanto ao
senso de pertencimento, 16 estudantes afirmaram sentir-se parte do bairro; os demais
declararam ndo sentir esse vinculo ou ndo souberam responder. Dentre os principais desafios
identificados, a violéncia foi citada por 11 estudantes, seguida por problemas com lixo e
enchentes. As melhorias desejadas giraram em torno da seguranga e de uma infraestrutura
urbana mais cuidadosa. Ja nos relatos sobre fatos marcantes, mencionaram episodios de
incéndios e enchentes recorrentes. Quando convidados a sugerir mudangas para o bairro,
apontaram melhorias na limpeza urbana, aumento de areas verdes, mais seguranga,
pavimentacao e iluminacdo. De maneira geral, descreveram o bairro como um espago vivo,
marcado por relagdes interpessoais intensas, forte senso de comunidade, presenca de pequenos

comércios e pelos frequentes alagamentos.
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Na etapa seguinte, realizamos uma aula de campo com a turma. Caminhando pelas ruas
e ladeiras do bairro Parolin, os estudantes foram convidados a registrar com fotografias os
lugares que consideravam importantes ou dignos de atengdo. As imagens obtidas foram
organizadas e exibidas em uma mostra cultural que apresentou a historia da escola, entrelacada
a historia do bairro (ver Apéndice B, figuras 2 e 3), cartazes com QR codes?! distribuidos pela
escola, permitiram que os proprios estudantes votassem em suas imagens preferidas. Os autores
das imagens mais votadas foram premiados.

A escolha por realizar essa atividade em ambiente externo a sala de aula partiu do
entendimento de que os espagos cotidianos da cidade - como as ruas, pragas e esquinas - também
constituem ambientes de aprendizagem. Como afirma Maria da Gléria Gohn (2014, p. 40), “a
educacdo informal ocorre em espagos da familia, bairro, rua, cidade, [...] sempre carregada de
valores e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos herdados.” Nessa perspectiva, o
territério do bairro se transforma em um cenario de produgao de saberes, onde a experiéncia se
alia a reflexdo. Caminhando por esses espagos e observando com intencionalidade, os
estudantes exercitam um olhar sensivel do lugar em que vivem, produzindo uma leitura autoral
da propria realidade onde “a educacao nao formal € aquela que se aprende ‘no mundo da vida’,
via os processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e acdes
coletivos cotidianas” (Gohn, 2014, p. 40).

Durante a mostra cultural, foi especialmente significativo observar as reagdes dos
estudantes ao verem as fotos registradas por seus colegas. Muitos reconheceram os locais
retratados e demonstraram sentimentos de identificagao, espelhando as emogdes daqueles que
fizeram os registros. Essa partilha de olhares e memorias contribuiu para fortalecer vinculos
afetivos com o territorio.

ApoOs o evento, as imagens passaram a compor as postagens no blog, onde os estudantes
poderdo interagir, deixando relatos e comentarios sobre a histéria do bairro e os locais
registrados. Também foi elaborada uma sequéncia didatica com atividades interativas, um
material didatico impresso, que apresenta sugestdes de atividades baseadas no uso do contetido
do blog com o objetivo de aprofundar a relacdo dos estudantes com a historia do lugar e
fortalecer o sentimento de pertencimento. Esse material é organizado em uma caixa
personalizada com a logomarca da atividade (ver Apéndice C) e acompanha um cartdo com QR
Code (Apéndice D) que direciona os estudantes para o blog, facilitando o acesso as propostas

e aos recursos disponiveis.

21 QR - Code (quick response code) — é um codigo de resposta rapida que consiste em um grafico bidimencional
capaz de ser lido pelas cameras de celulares, direcionando os internautas a uma pagina na internet.



Sugestdes de atividades que compde o produto pedagogico:

"0 Rairro Que a Gente Mora, o Luvgar Que a

Gente E

Objetivo Geral:

Estimular o reconhecimento do territério vivido como espacgo de
construcdo de memorias, identidades e afetos, integrando linguagem,
histéria local e expresséo artistica.

Cugestao de atividades

Quadro com as habilidades da BNCC relacionadas a cada atividade e série (9° ano do
Ensino Fundamental;19, 2° e 3° ano do Ensino Médio);

Atividade Ano recomendado

Habilidades da BNCC (componentes: Histdria, Geografia, Lingua
Portuguesa, Arte)

Leitura sensivel das

19ano0 EM EM13CHS102 - Analisar as dindmicas socioculturais de grupos e
pastaEsns e DR territorios locais. EM13LGG 102 — Analisar textos de diferentes midias,
considerando contexto e intengéo.

Lin.ha do tempo afetiva do 10e2%an0 EM EM13CHS301 - Interpretar temporalidades histdricas e memdarias

B sociais. EM13CHS 102 - Compreender 0 espaco vivido como
construgédo social.

Mapa afetivo 195n0 EM /99 EF |EFO9GEOQZ2 - Analisar interagées entre o espaco natural e o urbano.
EM13CHS102 - Identificar e representar vivéncias e significados
atribuidos ao espago.

Cartas ao bairro 20 ano EM EM13LGG 104 - Produzir textos argumentativos e reflexivos em
diferentes géneros. EM13CHS 104 - Expressar-se sobre sentimentos e
pertencimentos identitarios.

Roteiro patrimonial 20e 3%ano EM

EM13CHS202 - Investigar praticas culturais e sociais locais. EM13LP45
— Elaborar textos informativos em multiplas linguagens.

Caixa de memdarias /Quiz |1°a 3%ano EM /9°
patrimonial EF

EF09ARO0Z2 - Selecionar elementos significativos da memdria coletiva
em criagbes artisticas. EM13CHS104 - Refletir sobre a construgé&o de
identidades e narrativas locais.

99



Atividades
1.Reconhecendo o bairro nas Imagens

Leitura sensivel e descritiva das postagens do blog

¢ Material impresso: Copias das postagens do blog (fotos + relatos dos colegas).

* Proposta: Em duplas, os estudantes leem e observam as postagens. Depoais,

respondem a perguntas orientadoras:

1.0 que essa imagem revela sobre o bairro?

2.Qual sentimento essa imagem desperta?

3.Vocé ja esteve nesse lugar? O que lembra dele?
Trabalho final: Uma ficha escrita com as respostas e um pequeno “comentério” que
serd depois digitado e adicionado ao blog (reforcando o vinculo entre digital e
impresso).

2.Linha do Tempo Afetiva do Rairro

Construgdo de uma linha do tempo coletiva com eventos e memérias
* Material impresso: Cartaz com a linha do tempo em branco; fichas menores
para colagem com datas, fatos e memérias (baseadas em relatos do blog e
vivéncias dos estudantes).

* Proposta: Cada estudante escolhe uma memoria registrada nas postagens (ou
pessoal) e a insere na linha do tempo do bairro, com uma pequena descrigéo.
Trabalho final: Linha do tempo fisica exposta na escola, que depois pode ser

digitalizada e inserida no blog.

3.Criacao de Mapas Afetivos

Representando o bairro a partir das experiéncias pessoais
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« Material impresso: Mapa em branco do bairro ou folha A3 com contorno do

territorio.

- Proposta: Os estudantes assinalam no mapa os lugares retratados nas fotos do
blog e os que consideram importantes para sua histéria. Acrescentam simbolos,

desenhos e palavras que representem suas memorias.

Trabalho final: Mapa afetivo individual ou coletivo, com possibilidade de exposi¢éao e

publicacdo digital no blog.

4 .Cartas para o Rairro

Escrita criativa e afetiva
¢ Material impresso: Papel timbrado com o titulo “Carta ac meu bairro”.

s Proposta: Os estudantes escrevem uma carta enderegada ao bairro, expressando
desejos, criticas, memorias ou agradecimentos. Podem se inspirar nas imagens e

relatos do blog.

Trabalho final: Cartas expostas na escola ou lidas em rodas de conversa. As versdes

digitadas podem ser publicadas no blog.



5. Roteiro Patrimonial Colaborativo

Elaboragdo de um roteiro de visita pelos locais registrados

* Material impresso: Modelo de ficha para descrever cada ponto (nome,
localizagao, importancia, histéria, sentimento associado).

* Proposta: Em grupos, os estudantes escolhem pontos do bairro a partir das
fotos e criam um pequeno roteiro turistico-afetivo. Cada grupo elabora uma
ficha por local.

Trabalho final: Um roteiro coletivo que pode virar uma caminhada guiada ou um
livreto impresso (também digitalizado para o blog).

6. Podcast Comunitario: "Vozes do
Parolin®

¢ Descricdo: Os estudantes escolhem uma postagem do blog e a transformam
em roteiro de podcast, convidando moradores ou colegas para gravar
comentarios, memorias ou depoimentos relacionados.

¢ Trabalho final: Episédios publicados no blog ou em plataformas como Spotify.

[.Videos curtos (Reels ou TikToks
educativos)

Descricdo: Recriagdo de contelidos do blog em videos curtos e criativos. Pode
ser um “antes e depois” do bairro, um tour narrado, dramatizacbes ou
entrevistas rapidas.

¢ Trabalho final: Publicados no blog e redes sociais da escola.

8.Exposicao Interativa: “Parolin em
Camadas”

¢ Descricdao: A partir das imagens e textos do blog, os alunos criam obras em
diferentes linguagens (colagem, ilustragdo, fotografia) que interpretem
afetivamente o bairro.

Trabalho final: Exposicao na escola ou em espacos publicos do bairro com QR

codes que direcionam as postagens originais.
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9. Criacdo de Jines sobre o bairro

e Descrigao: Producao artesanal de zines (revistas de expressao livre) com base nas
tematicas do blog, combinando imagens, textos, relatos e poesias.
e Trabalho final: Zines impressos distribuidos na comunidade e verséo digital no blog.

10. Oficina de Meméria: "Contando Histérias
com o Plog"

¢ Descrigao: A partir das postagens, criar oficinas de contagdo de histérias orais com a
participagao de idosos da comunidade, comparando memérias geracionais.
e Trabalho final: Sessado aberta com registro audiovisual

11. Curadoria coletiva do blog

¢ Descrigao: Alunos organizam as postagens em categorias tematicas, escrevem textos
de abertura para cada sec¢do e sugerem melhorias no layout e navegacéo do blog.
* Trabalho final: Blog mais acessivel e com cara de portal comunitario.

12. Criac3ao de uma editoria “Jornal
Escolar”

e Descricdo: Uso do blog como plataforma permanente de
comunicagdo da escola com a comunidade, com reportagens,
agenda cultural do bairro e dendncias construtivas.

e Trabalho final: Publicagdo mensal no blog.

13."Mev QOlhar Sobre o Rairro — [dentidade
em [magem e Palavra”

¢ Descrigao: Exploragdo da mostra virtual. Escolha de imagem e escrita reflexiva,
Produgao de foto e novo texto autoral sobre uma imagem escolhida.

e Trabalho final: Nova postagem no blog com fotos e textos dos estudantes: "Novos
Olhares Sobre o Parolin”
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* Caixa de Memorias: Espago fisico na escola onde os estudantes podem
depositar objetos, fotos, textos e simbolos que representam o bairro. Pode
ser transformada em uma exposicdo temporaria.

* Quiz Patrimonial: Utilizando conteldos do blog e das atividades impressas,
elabarar um jogo de perguntas e respostas sobre o bairro, com desafios
impressos ou em plataforma digital (como Kahoot ou Google Forms).

* Analise Histdrica do bairro: Comparar, a partir da histéria do bairro, imagens e
relatos dos moradores, mudangas e permanéncias que ocorreram no local
durante o tempo. Elaborar cartazes ou lapbooks para fazer uma mostra dos
trabalhos.

O material ficard disponivel no Colégio Estadual Santos Dumont, onde a pesquisa € o
projeto foram desenvolvidos. Ele pode servir de referéncia para que outras comunidades

também construam seus proprios materiais de pesquisa voltados a Historia local

CONCLUSAO

A auséncia de propostas de Educacdo Patrimonial mais consistentes indica a
necessidade urgente de uma reformulagdo que va além da mera inclusao tematica nos curriculos
escolares. E preciso incorporar metodologias participativas e dialdgicas, como a elaborada no
ambito deste trabalho, que reconhegam os sujeitos como protagonistas do processo educativo.
A pratica aqui desenvolvida representa uma contribuicdo modesta, mas significativa, num
campo que ainda carece de abordagens mais comprometidas com os contextos sociais e
territoriais concretos.

Outros bairros ¢ comunidades desta cidade, marcados por invisibilidades historicas e
vulnerabilidades diversas, também clamam por iniciativas que desenvolvam o senso de

pertencimento e a valorizagdo de saberes locais. Em um tempo em que o mundo real parece
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cada vez mais dissolvido pelo virtual — onde os jovens constroem identidades liquidas,
impessoais e baseadas em referéncias externas — torna-se ainda mais urgente promover
experiéncias que reinstalem o olhar para o territorio vivido, para os vinculos afetivos e para os
sentidos que emergem do chao que se pisa.

O processo educativo vivenciado com os jovens do bairro Parolin revelou que a
educagdo patrimonial, quando enraizada no cotidiano e na escuta sensivel das memorias locais,
pode ser profundamente transformadora. A metodologia adotada, ancorada em perspectivas
criticas e decoloniais, ndo apenas transmitiu contetidos, mas buscou construir junto aos
estudantes sentidos compartilhados sobre a propria historia, suas referéncias simbolicas e suas
praticas culturais. Mais do que ensinar sobre o patrimdnio, buscamos construi-lo em didlogo.

Ficou evidente, ao longo desse percurso, que a identidade local ndo ¢ algo dado ou
estatico, mas sim uma constru¢cdo continua, atravessada por disputas de narrativas, por
apagamentos e resisténcias. O didlogo entre geracdes, a valoriza¢ao da oralidade, das historias
familiares e das formas de ocupagao do territdrio tornaram-se estratégias potentes para tensionar
versoes hegemonicas da historia e afirmar saberes historicamente subalternizados. Nesse
sentido, a educacao patrimonial se revela como pratica politica, como processo formativo de
resisténcia cotidiana e fortalecimento da cidadania ativa.

No entanto, o caminho trilhado também trouxe a tona desafios estruturais: a fragilidade
das politicas publicas voltadas a educacdo patrimonial, a escassez de recursos, a auséncia de
formacdo continuada para professores e a tendéncia recorrente de reduzir o patrimdénio a um
conteudo instrumentalizado e descontextualizado. Apesar dessas limitagdes, a experiéncia
demonstrou que ¢ possivel construir alternativas, mesmo em cenarios adversos, quando ha
comprometimento com a realidade local e abertura para o protagonismo juvenil.

Reforca-se aqui a importancia de pensar a escola como espago ampliado de produgdo
de sentidos, de reconstru¢dao de vinculos e de valorizagao dos saberes territoriais. Quando o
bairro se torna parte do contetido e do contexto, o processo educativo adquire uma densidade
que aproxima o conhecimento das experiéncias reais dos estudantes. Isso favorece ndo apenas
a construcdo de uma consciéncia historica situada, critica e sensivel as desigualdades, mas
também o cultivo de afetos, de pertencimentos e de possibilidades de acao transformadora.

Espero que esta pesquisa possa reverberar para além de seu territorio imediato,
inspirando educadores, gestores e coletivos sociais a olharem para seus espagos com mais
escuta e cuidado. A Educagao Patrimonial, entendida como processo, € ndo como produto, pode
abrir caminhos para a democratiza¢cdo do conhecimento, para a valorizagdo da diversidade

cultural e para o fortalecimento das juventudes como sujeitos de memoria, histéria e futuro.
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Em sintese, ao promover uma pratica significativa de escuta e valorizacao do territorio,
¢ possivel cultivar entre os jovens um senso de pertencimento que transforma o local em espago
de convivéncia, dignidade e reconhecimento. O que se constrdi, portanto ¢ mais do que
conhecimento sobre o patrimdnio: trata-se de afirmar o direito de estar, viver e transformar o
lugar onde se estd. A escola, nesse cenario, se reinventa como mediadora entre o vivido € o

sonhado, entre o passado silenciado e o futuro possivel.

APENDICES

Apéndice A: Blog Parolin em Foco

&€ 5 @ % panlinemfocablogspoteom % O @ :

Parolin em foco
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Figura 1: Print da tela - editado pela autora.
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Apéndice B: Mostra Cultural

Figuras 2 e 3: fotografias da autora

Apéndice C: Caixa de atividades

Figuras 4 e 5: fotografia da autora.
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Apéndice D: Card impresso que compde o material didatico

Figura 6: Imagem da autora.
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