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RESUMO

Este estudo investiga o potencial educativo da radio-escola no processo de
alfabetizacao, oralidade e multiletramento nos anos iniciais da Educagao Basica.
A pesquisa busca compreender os sentidos atribuidos pela comunidade escolar
a experiéncia com a radio-escola como recurso pedagdgico, especialmente apos
os impactos da pandemia de COVID-19 que ampliou a defasagens na
aprendizagem dos estudantes. Os referenciais tedricos que sustentam o estudo
incluem Freire (1996), Soares (2004), Moran (2000) Baltar (2012) e Rojo (2012),
que discutem a interface entre educacgao, comunicacao, letramento e midia. Os
dados revelaram que a radio-escola é percebida como uma pratica inovadora e
significativa para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, escuta
ativa, expressao oral, criticidade e protagonismo estudantil. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de base participativa, ancorada na pesquisa-agao
(Thiollent, 2011) e na Analise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta por
Moraes e Galiazzi (2016). Os relatos dos participantes indicam que a produg¢ao
de conteudos radiofénicos escolares amplia as praticas discursivas e promove a
construcdo de sentidos em contextos reais de comunicagao, favorecendo o
letramento em multiplas dimensdes. Além disso, a radio-escola fortalece a
cultura de pertencimento, ao integrar escola, estudantes, familias e comunidade
local, criando um ambiente colaborativo e dialégico. Entretanto, a pesquisa
também evidenciou desafios, como a baixa participacdo docente, relacionada a
falta de formacao especifica, sobrecarga de trabalho e caréncia de apoio
institucional. Para consolidar a radio-escola como pratica pedagdgica, os dados
indicam a necessidade de investimento em formacdo continuada, suporte
técnico e incentivo a participagdo comunitaria. Conclui-se que a radio-escola, ao
articular linguagem, tecnologia e cidadania, pode se constituir como um espaco
potente de mediagcdo pedagdgica e de educagdo critica, complexa e
humanizadora, em consonancia com as diretrizes da BNCC e com uma
perspectiva de formacgao integral.

Palavras-chave: alfabetizacéo; radio-escola; educomunicacao.



ABSTRACT

This study investigates the educational potential of radio schools in the process
of literacy, orality, and multiliteracy in the early years of Basic Education. Based
on Discursive Textual Analysis (DTA), the research seeks to understand the
meanings attributed by the school community to the experience with radio
schools as a pedagogical resource, especially after the impacts of the COVID-19
pandemic that widened the gaps in student learning. The theoretical frameworks
that support the study include Freire (1996), Soares (2004), Moran (2000), Baltar
(2012), and Rojo (2012), who discuss the interface between education,
communication, literacy, and media. The data revealed that radio schools are
perceived as an innovative and significant practice for the development of
reading, writing, active listening, oral expression, critical thinking, and student
protagonism skills. The participants’ reports indicate that the production of school
radio content expands discursive practices and promotes the construction of
meanings in real communication contexts, favoring literacy in multiple
dimensions. In addition, radio schools strengthen the culture of belonging by
integrating schools, students, families and the local community, creating a
collaborative and dialogic environment. However, the research also highlighted
challenges, such as low teacher participation, related to the lack of specific
training, work overload and lack of institutional support. In order to consolidate
radio schools as a pedagogical practice, the data indicate the need for investment
in ongoing training, technical support and encouragement of community
participation. It is concluded that radio schools, by articulating language,
technology and citizenship, can constitute a powerful space for pedagogical
mediation and critical, complex and humanizing education, in line with the BNCC
guidelines and with a perspective of comprehensive education.

Keywords: literacy; radio schools; educommunication.
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RADIO-ESCOLA: LETRAS NO AR! LER, ESCREVER E COMUNICAR!

1. ONDAS QUE ME CONDUZIRAM: VOZES E VIVENCIAS NA FORMAGAO
DE UMA EDUCADORA

Esta dissertagdo investiga as contribuigbes da radio-escola como
recurso pedagodgico para potencializar os processos de alfabetizagao,
multiletramento, autoria e participagao de estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental. O estudo articula os campos da Educagao, da Comunicacao e das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), com base na
concepgao de que a linguagem radiofénica, em suas dimensdes pedagdgicas,
comunicativas e culturais, pode se constituir em instrumento inovador e
transformador das praticas educativas — especialmente em contextos marcados
por desigualdades historicas e defasagens de aprendizagem, ampliadas no
cenario pos-pandémico.

A questao central que move esta investigagdo €: Como a radio-escola
pode contribuir para a alfabetizagcao e o multiletramento de estudantes do
ensino fundamental nos anos iniciais? Essa indagacao estrutura a construgéo
dos capitulos e desdobra-se em outras perguntas especificas ao longo do
trabalho, com o intuito de compreender, de forma situada e dialdgica, os sentidos
produzidos pelos sujeitos envolvidos no projeto: estudantes, professores,
direcao, equipe pedagodgica, familias e comunidade escolar.

A relevancia desta pesquisa sustenta-se em duas dimensdes
complementares: sociocultural e académica. No plano sociocultural, ela
responde a urgéncia da recomposi¢gao das aprendizagens nos anos iniciais,
intensamente comprometidas pelo ensino remoto durante a pandemia de
COVID-19. Em Curitiba, a Secretaria Municipal da Educagdo promoveu agbes
como avaliagdes diagndsticas e apoios pedagogicos individualizados visando
mitigar essas defasagens. Neste contexto, a radio-escola se apresenta como
uma proposta inovadora, acessivel e inclusiva, capaz de reaproximar as criangas
da leitura, da escrita e da oralidade, por meio de praticas sociais reais e

motivadoras.
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No plano académico, a pesquisa dialoga com os campos da
educomunicacao, dos multiletramentos e da pedagogia critica,
referenciando autores como Freire (1983, 1996), Soares (2011, 2015), Rojo
(2009, 2012), Belloni (2007), Baltar (2012), Consani (2022) e Moran (2000), além
de documentos normativos como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2018). A perspectiva adotada reconhece os estudantes como sujeitos
discursivos e produtores de cultura (Corsaro, 2011; Baltar, 2012), valorizando
suas vozes e experiéncias na constru¢cdo do conhecimento escolar. A linguagem
radiofébnica, ao favorecer praticas de escuta, oralidade, autoria e produgao
coletiva, oferece um ambiente fértil para praticas educativas mais democraticas,
dialégicas e sensiveis as multiplas linguagens contemporéaneas.

A escolha do objeto e da abordagem da pesquisa também esta
enraizada na trajetéria pessoal e profissional da autora. Sou professora da rede
publica municipal de Curitiba, e ha mais de duas décadas atuo nos anos iniciais
do ensino fundamental. Minha formagdo comecou com o magistério em nivel
médio e seguiu pelos cursos de Jornalismo, Pedagogia, Midias Integradas na
Educacao e Psicopedagogia com énfase em inclusao escolar. Trabalhei em
radio, televisdo, jornal impresso e plataformas digitais, experiéncias que
ampliaram meu olhar sobre a poténcia da comunicagao como pratica formativa.
Ao longo dos anos, busquei integrar os saberes da comunicagdo a pratica
docente, desenvolvendo projetos como jornais escolares, oficinas de midia e,
especialmente, a radio-escola.

Minha histéria pessoal também se entrelaga com a da escola onde a
pesquisa foi desenvolvida. Estudei na Escola Municipal Raul Gelbeck aos sete
anos e, décadas depois, retornei como professora. Esse reencontro simbolico
com o espacgo escolar alimentou a inquietagdo que deu origem a esta pesquisa:
a busca por praticas pedagdgicas mais significativas, centradas na escuta, na
autoria e na valorizagao da cultura e das linguagens das criangas.

O objetivo geral da pesquisa é analisar as contribuicdes da radio-
escola como recurso pedagdgico para a alfabetizagao, o multiletramento, a

autoria e o fortalecimento do vinculo escola-comunidade.
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Os objetivos especificos incluem: (1) compreender as percepgoes
e vivéncias de professores, estudantes, familias e comunidade sobre a
radio-escola; (2) investigar como a pratica radiofénica se articula com o
processo de alfabetizacdo e multiletramento; e (3) identificar
potencialidades e limites da radio-escola como pratica educomunicativa na
educacao basica.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de base participativa, ancorada
na pesquisa-agao (Thiollent, 2011) e na Analise Textual Discursiva (ATD),
conforme proposta por Moraes e Galiazzi (2016). A autora atuou diretamente na
implementacdo da radio-escola com uma turma dos anos iniciais da Escola
Municipal Raul Gelbeck, desenvolvendo oficinas de oralidade, escuta, leitura e
producao radiofénica. O corpus foi constituido por: (1) questionarios aplicados a
professores, estudantes, familias, equipe pedagogica e comunidade do entorno;
(2) registros em diario de campo; (3) roteiros e programas gravados pelas
criangas; e (4) observagdes das oficinas. A ATD permitiu a organizagdo dos
dados em unidades de sentido, categorias iniciais, intermediarias e finais,
culminando em metatextos interpretativos ancorados nos referenciais tedricos.

A estrutura da dissertagao esta organizada da seguinte forma: O
Capitulo 1 apresenta o itinerario formativo da pesquisadora, os fundamentos
socioculturais e académicos da pesquisa, a delimitagado da quest&o investigativa
e 0s objetivos do estudo. O Capitulo 2 constitui a fundamentagao teorica,
abordando os conceitos de multiletramentos (Rojo, 2009; Soares, 2011),
cibercultura (Belloni, 2007), educomunicagao (Soares, 2015; Consani, 2022),
alfabetizacdo (Soares, 2011) e o potencial educativo do radio (Baltar, 2012;
Belloni, 2007), além de uma revisao sistematica das produgdes académicas
sobre o tema. O Capitulo 3 contextualiza o campo empirico da pesquisa,
descrevendo o territorio da Escola Municipal Raul Gelbeck, o cenario
educacional pds-pandemia e os desafios enfrentados na recomposi¢cao das
aprendizagens. O Capitulo 4 apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa-
acao e da ATD, detalhando os procedimentos de geracdo de dados, construgéo
e analise dos dados. O Capitulo 5 traz as vozes dos sujeitos participantes —

professores, diregdo, equipe pedagdgica, familias e estudantes — articuladas
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em blocos tematicos que evidenciam percepgdes, engajamentos e sugestdes a
partir da experiéncia radiofénica. O Capitulo 6 descreve o processo analitico
com base na ATD, explicando a construcdo das categorias e os caminhos
interpretativos seguidos. O Capitulo 7 apresenta os metatextos interpretativos,
organizados em eixos que abordam o protagonismo estudantil, o engajamento
da comunidade, a mediacado docente e os sentidos formativos emergentes da
pratica com a radio-escola. Por fim, o Capitulo 8 reine as consideracdes finais,
destacando as contribuicdes da pesquisa para o campo da educacio basica,
suas limitagcdes e as possibilidades de investigagbes futuras sobre praticas
educomunicativas e multiletramentos mediados por tecnologias.

Assim, esta dissertacdo ndo se limita a responder a pergunta que a
motivou, mas busca também fortalecer praticas pedagdgicas democraticas,
dialdgicas e inclusivas, reafirmando a escola como um espaco de escuta, autoria,

participacao e construgao coletiva de saberes.
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CAPiITULO 2 - FUNDAMENTAGAO TEORICA: MULTILETRAMENTO,
CIBERCULTURA E EDUCOMUNICAGAO NA ALFABETIZAGAO

Este capitulo apresenta os fundamentos tedricos que sustentam esta
pesquisa sobre a utilizagdo da radio-escola como recurso pedagogico para a
alfabetizacdo e o multiletramento nos anos iniciais do ensino fundamental. A
discussao se organiza em torno de quatro eixos principais: a cibercultura e as
transformagdes no campo da comunicagdo e da educagéo; a abordagem dos
multiletramentos; a perspectiva da educomunicacao; e os fundamentos criticos

da pedagogia freiriana.

2.1.1 Cibercultura e os Novos Paradigmas da Comunicagao

Vivemos em um contexto de comunicacdo em tempo real, mediada por
plataformas digitais e ambientes virtuais. A escola, tradicionalmente associada a
praticas pedagogicas centradas no livro, na lousa e na linearidade do texto
impresso, hoje se vé desafiada a dialogar com linguagens hibridas e interativas.
As tecnologias e midias digitais se apresentam como aliadas fundamentais para
ressignificar o fazer docente.

Nesse cenario, Moran (2012) chama atengao para a necessidade de

uma transformacgao profunda nos processos educacionais, defendendo que:

Nao basta colocar os alunos na escola. Temos de oferecer-lhes uma
educacéo instigadora, estimulante, provocativa, dindmica, ativa desde
0 comeco e em todos os niveis de ensino. (MORAN, 2012, p. 08).

Santaella (2003) aprofunda essa reflexao ao propor uma leitura histérica
da evolugao midiatica em trés ondas: a das midias de massa, a das novas midias
e, por fim, a da cibercultura. Esta ultima € marcada pela convergéncia de
multiplas midias num unico dispositivo interconectado, caracterizando o novo

contexto de comunicagao digital. Para a autora:

Nao ha uma linearidade na passagem de uma era cultural para a outra,
pois elas se sobrepdem, misturam-se, criando tecidos culturais
hibridos e cada vez mais densos. Essa densidade estava fadada a
intensificar-se com a chegada da cultura digital. (Santaella, 2003, p.
81).
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Corroborando esse pensamento, Lemos (2004, p. 16) enfatiza: A tese
de fundo é que a cibercultura resulta da convergéncia entre a socialidade
contemporénea e as novas tecnologias de base microeletrénica.

Essas contribui¢des tedricas apontam para a urgéncia de integrar novas
formas de produgédo e circulagdo de conhecimento no ambiente escolar,
permitindo que a escola dialogue com a cultura digital e amplie suas praticas

pedagogicas de maneira mais significativa e conectada as realidades juvenis.

2.1.2 Multiletramentos e Praticas de Linguagem Contemporaneas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) estabelece
que até o segundo ano do ensino fundamental os estudantes devem dominar as
habilidades de leitura e escrita. Entretanto, a alfabetizacdo entendida apenas
como decodificacdo ndo é suficiente para a insercao critica e cidada nas praticas
sociais. E nesse contexto que a pedagogia dos multiletramentos, proposta pelo
Grupo Nova Londres (New London Group, 1994), ganha relevancia.

Os multiletramentos consideram a multiplicidade de linguagens, midias
e contextos culturais que atravessam o cotidiano dos estudantes. Rojo (2012b)

observa que:

[...] tratava-se de formar um usuario funcional que tivesse competéncia
técnica (saber/fazer) nas ferramentas/textos/praticas letradas
requeridas, ou seja, garantir os 'alfabetismos' necessarios as praticas
de  multiletramentos (as ferramentas, aos  textos, as
linguas/linguagens). Mas esse patamar, claramente, ndo basta a essa
'pedagogia”: a questéo é alfabetismos funcionais para que (e em favor
de quem). (Rojo, 2012, p. 29)

Essa critica conduz a uma reflexao sobre o propésito do ensino de leitura
e escrita na escola publica. E preciso pensar ndo apenas nas ferramentas e nas
habilidades técnicas, mas nas condicbes de participacdo social, autoria e
cidadania. A proposta da radio-escola, neste estudo, busca justamente tensionar
essas questdes: para quem se alfabetiza? Com quais linguagens? E com qual
grau de liberdade de expressado? Ao discutir os multiletramentos na escola, Rojo

(2012) ressalta ainda que:
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[...] trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver
(normalmente envolvera) o uso de novas tecnologias da comunicacao
e de informacgao (“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um
trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular,
local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e
democratico - que envolva agéncia — de textos/discursos que ampliem
o repertorio cultural, na diregdo de outros letramentos. (Rojo, 2012, p.
8)

A radio-escola se insere nesse cenario como pratica pedagdgica
potente, pois mobiliza géneros diversos — como entrevistas, cronicas, noticias
e comentarios — que circulam tanto no ambiente escolar quanto em esferas
midiaticas ampliadas. Os estudantes, ao produzirem conteudo radiofénico,
vivenciam situagdes reais de comunicagao e se tornam agentes de linguagem
em seus proprios contextos. Rojo (2009, p. 118) aprofunda essa reflexdo ao
afirmar:

E enfocar, portanto, os usos e praticas de linguagem mdltipla e
semioses para produzir, compreender e responder a efeitos de sentido,
em diferentes contextos e midias. Trata-se, entdo, de garantir que o
ensino desenvolva as diferentes formas de uso da linguagem, corporal,
plastico, musical, grafica, etc. E das linguas, falar em diversas
variedades e linguas, ouvir, ler e escrever. Para participar de tais
praticas com proficiéncia e consciéncia cidada, é preciso também que
o aluno desenvolva certas competéncias basicas para com as linguas.
As linguagens, as midias e as multiplas praticas letradas. De maneira
critica, ética, democratica e protagonista. (ROJO, 2009, p. 118)

Essas multiplas formas de expressao, que incluem o som, o corpo € a
performance da oralidade, sdo mobilizadas na pratica da radio-escola,
contribuindo para a formacao de sujeitos criticos e ativos na construcdo de
significados. Ao mesmo tempo, respondem a um principio fundamental da BNCC
(Brasil, 2018): o desenvolvimento da competéncia comunicativa em diferentes
linguagens e midias, de forma ética e autoral.

Assim, ao adotar os multiletramentos como eixo tedrico, esta pesquisa
reconhece que o trabalho com a radio-escola amplia a alfabetizacdo para além
do papel, incorporando a escuta, a voz, a escrita criativa e a articulacio coletiva

como praticas letradas significativas e emancipadoras.
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2.1.3 Educomunicacao e Autoria Estudantil

A educomunicacao € um campo tedrico e pratico que articula os saberes
da comunicagdo com os processos pedagogicos, tendo como foco a ampliagao
da participacao dos sujeitos na construgao e circulagao de sentidos. Trata-se de
uma abordagem que defende a presenga ativa dos estudantes nos processos
comunicacionais, promovendo espacgos de escuta, autoria e dialogo dentro da
escola.

Conforme Soares (2004), a educomunicagdo propbe a criacédo de
ambientes educativos mediados pela comunicagdo democratica e colaborativa.
Nessa perspectiva, a linguagem deixa de ser apenas um instrumento de
transmissao de conteudos e passa a ser compreendida como uma pratica social,
afetiva e politica. No contexto da radio-escola, essa concepcdo se materializa
quando os estudantes assumem o papel de comunicadores, escrevendo, lendo,
entrevistando, criando roteiros e compartilhando informacdes relevantes para a
comunidade escolar.

Essa pratica ndo apenas desenvolve habilidades técnicas de expressao
e organizacao de ideias, mas também fortalece a autonomia e a autoria dos
sujeitos envolvidos. A radio-escola, ao oferecer espago para a produgao
colaborativa e o exercicio da escuta ativa, cria um ambiente propicio ao
protagonismo estudantil. Nesse processo, os estudantes constroem sentidos,
reafirmam identidades e se reconhecem como sujeitos capazes de intervir em
sua realidade.

Santaella (2004) destaca que o radio estimula competéncias cognitivas
fundamentais, como a atengao seletiva, a escuta ativa e o pensamento critico.
Essas habilidades, quando integradas ao contexto escolar, ampliam o repertério
comunicativo dos alunos e os preparam para agir com consciéncia nos diferentes
ambientes de circulagdo midiatica.

Baltar (2009, 2012) contribui para essa discussao ao afirmar que o radio,
quando inserido no ambiente escolar, rompe com a logica verticalizada da
transmissao de conteudos. Em vez de apenas reproduzir o discurso oficial da

escola, o radio possibilita a construcdo de narrativas horizontais, nas quais os



32

estudantes tém voz ativa. Esse movimento transforma o espago educativo em
um ambiente mais democratico, onde os saberes se constroem em rede e de
forma coletiva.

Assim, a radio-escola, fundamentada nos principios da
educomunicagdo, nao se limita a ser um projeto complementar, mas se configura
como pratica pedagogica potente, que integra linguagem, cultura, criatividade e

criticidade no cotidiano escolar.

2.1.4 Fundamentos Freirianos: Alfabetizar é Libertar

A proposta desta pesquisa encontra eco nos fundamentos da pedagogia
critica de Paulo Freire. Para o autor, alfabetizar € mais do que ensinar a ler e
escrever. € promover a leitura do mundo, possibilitando que os sujeitos
compreendam e transformem a realidade em que vivem. A linguagem, nesse
sentido, € concebida como expressao da consciéncia histérica e da capacidade
humana de agir com intencionalidade no mundo.

A radio-escola, ao proporcionar aos estudantes o espacgo para escrever
e verbalizar suas experiéncias, opinides e descobertas, realiza esse principio
freiriano de tornar a linguagem um instrumento de emancipagao. Os estudantes
deixam de ser apenas receptores do conhecimento para se tornarem produtores
de sentidos, reconhecendo-se como autores de suas trajetorias e agentes de
mudanc¢a no espacgo escolar.

Em "Pedagogia da Autonomia" (1996), Freire ressalta a importancia do
dialogo e da valorizagdo dos saberes dos educandos, elementos centrais na
pratica com a radio-escola. A criagdo dos programas, as entrevistas, os debates
e os textos radiofébnicos sdo momentos em que os alunos exercitam a escuta e
a fala como praticas cidadas, desenvolvendo-se de maneira ética, critica e
solidaria.

Como afirma Freire (1989), o processo de alfabetizacdo critica deve
estimular a curiosidade, a formulagao de hipéteses e o posicionamento reflexivo

diante do mundo. Isso significa que o ensino da leitura e da escrita n&o pode se
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restringir a técnica, mas deve promover uma atitude investigativa, sustentada

pelo dialogo com o conhecimento, com os colegas e com a realidade social.
Essa compreensao esta intimamente relacionada a concepgéo freiriana

de ser humano como sujeito histérico e transformador. O autor expressa essa

ideia no seguinte trecho:

Os homens, pelo contrario, ao terem consciéncia de sua atividade e do
mundo em que estdo, ao atuarem em fungdo de finalidades que
propdem e se propdem, ao terem o ponto de decisdo de sua busca em
si e em suas relagdes com o mundo, e com 0s outros, ao impregnarem
o0 mundo de sua presenga criadora através da transformagédo que
realizam nele, na medida em que dele podem separar-se e, separando-
se, podem com ele ficar, os homens, ao contrario do animal, ndo
somente vivem, mas existem, e sua existéncia & histoérica. (Freire,
1987, p. 135).

Esse entendimento dialoga com a concepc¢ao de linguagem
apresentada por Morin (2012, p. 38), que reforca seu papel como mediadora
das relagées humanas: A linguagem é o principal instrumento de
expressao das relagbes humanas, ela permite a emergéncia do espirito
humano, necessdrio a todas as operagées cognitivas e praticas, inerente a
toda organizacgao social.

Tais fundamentos tedricos inspiram o olhar desta pesquisa sobre as
praticas escolares, especialmente quando envolvem a escuta, a autoria, a
oralidade e a producgao colaborativa de sentidos. A proposta da radio-escola esta
ancorada nessa perspectiva transformadora da educacao, comprometida com a
construcao do sujeito critico e com a valorizagao da linguagem como instrumento
de emancipacao.

No capitulo seguinte, aprofundamos a contextualizagcdo do campo
empirico, apresentando a realidade da Escola Municipal Raul Gelbeck e os
desafios que motivaram a implantagdo da radio-escola como proposta de

intervencao pedagdgica.

2.2 Base Sonora: Referenciais Teoricos e Revisao Sistematica

A revisao sistematica do conhecimento é um processo que pretende
examinar de forma detalhada os estudos prévios sobre o tema pesquisado,

oferecendo uma analise abrangente da literatura. Isso inclui uma descricao
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cuidadosa de cada pesquisa, assegurando a apresentagdo precisa das
caracteristicas das producdes selecionadas. A presente revisdo abarcou 23
trabalhos realizados entre 2019 e 2023 que abordam a tematica radio-escola,
alfabetizacédo, multiletramentos e tecnologias no ensino fundamental, e buscou
responder a seguinte pergunta: Quais sao as contribuicées da radio-escola
como recurso pedagoégico para os processos de alfabetizacao e
multiletramento nos anos iniciais do ensino fundamental, conforme as

producodes cientificas publicadas entre 2019 e 20237

Essa revisdo também apresentou uma contextualizacdo conceitual e
uma ampliagdo da fundamentacao tedrica da pesquisa, trazendo tendéncias
para responder a pergunta da problematizacdo e buscando preencher as
lacunas com apontamentos da literatura cientifica. Botelho, Cunha e Macedo
(2011) indicam que a revisdo sistematica trata-se de uma revis&o planejada com
meétodos “explicitos e sistematicos” na identificacdo, selecido e avaliacio critica

dos estudos, ao constituir e analisar dados dos estudos incluidos na revisao.

2.2.1 Procedimentos Metodolégicos da Revisao

Na primeira etapa, estabeleceu-se o tema e o problema, definindo os
descritores conforme orientam Botelho, Cunha e Macedo (2011). As palavras-
chave foram: radio escola; radio escolar; alfabetizacdo; tecnologias da
informagdo e da comunicagao; letramento; e comunidade escolar. Costa e
Zaltowski (2014) recomendam que essas palavras sejam submetidas ao
Thesaurus Brasileiro da Educagdo para melhor precisdo e alinhamento
conceitual. As buscas foram realizadas utilizando operadores booleanos (AND),
0s quais possibilitaram combinagdes estratégicas entre os descritores.

A partir dessas combinagdes, foram realizadas buscas nas principais
bases de dados: SciELO, BDTD/IBDTD, CAPES (Teses e Dissertagoes) e
Google Académico. Os critérios de inclusao definidos foram: pesquisas
originais, em Lingua Portuguesa, disponiveis gratuitamente em formato

eletrdnico, e publicadas entre 2019 e dezembro de 2023.
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A delimitac&o temporal justifica-se pelo impacto da pandemia de COVID-
19, que intensificou desigualdades educacionais e exigiu reconfiguragées no uso
das tecnologias na educacgédo. O radio, nesse contexto, ressurge como uma
ferramenta acessivel e de forte presenca cultural em comunidades vulneraveis.
Historicamente, o campo das tecnologias educacionais se organiza como um
esforco para pensar criticamente a pratica pedagdgica diante das

transformacdes culturais e tecnolégicas. Como afirma Dieuzeide (1971):

Por tecnologia educacional entende-se essencialmente o conjunto dos
esforgos intelectuais e operacionais realizados faz alguns anos para
reagrupar, ordenar e sistematizar a aplicagao de métodos cientificos a
organizacdo de conjuntos de equipamentos e materiais novos, de
modo a otimizar os processos de aprendizagem. Dieuzeide (1971, p.

1)

Essa perspectiva também é defendida por Papert (1985), que via a
tecnologia como meio para promover uma interrelagao entre arte, linguagem e
pensamento computacional, favorecendo aprendizagens significativas e criticas.

A Figura 1 apresenta as etapas metodologicas da revisao sistematica da

literatura:
FIGURA 1 — ETAPAS DA REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

(1. Definigao do problema e objetivo da revisao |

!

[2. Selecao de descritores e palavras-chave ]

!

[3. Aplicagao de operadores bunleanus]

|

[4. Busca nas bases de dados (5ciELO, CAPES, BDTD, Google Académicn!]

!

(5. Aplicagao dos critérios de incluséo e exclusao |

!

[6. Leitura e analise dos estudos selecionadus]

l

[?. Categorizacao tematica e sintese dos remltados]
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FONTE: os autores (2025).

A revisao seguiu os passos metodolégicos indicados por Botelho, Cunha
e Macedo (2011). As palavras-chave foram aplicadas nas bases de dados com

o operador booleano AND, conforme mostra o Quadro 2:

QUADRO 1 — DESCRITORES E COMBINAGOES APLICADAS NAS BUSCAS

Rddic-escola AND Comunidads Escolor

Rddo-esenla AND Temnalagias da infarmando e
Comunicagin

Fonte: os autores (2025).

2.2.2 Bases Consultadas e Resultados

SciELO: A busca resultou em poucos estudos com aderéncia ao tema.

Nenhuma producao foi selecionada para analise final.

CAPES (Teses e Dissertagoes): Foram encontrados 7 estudos; 4

atenderam aos critérios e foram analisados em profundidade.

BDTD: Identificaram-se 30 estudos; 5 foram lidos integralmente, e 3

foram incluidos na revisao.
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Google Académico: Foram encontrados 7 estudos relevantes; 4 foram

selecionados para a analise.

A seguir, apresenta-se o Quadro 3, que sintetiza os resultados das buscas
realizadas nas diferentes bases de dados consultadas, discriminando os
descritores utilizados, a etapa do processo de selegcdao e o numero total de

trabalhos analisados.
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QUADRO 2 - PRODUGOES ENCONTRADAS POR BASE DE DADOS E
DESCRITOR:

QUADRO 3 - PRODUCOES ENCONTRADAS POR BASE DE DADOS

REVISADO POR LEITURA DE LEITURA DO
BASE DE DADOS fTuLo TRABALHO
PARES COMPLETC

BOTD f IBDTD 1 1 1
CAPES PERIODICOS
JTESESE 0 1]
SeiELD 1]
QOGLE ACADEMIC 0

BOTD / IBOTD

CAPES PERIODICOS
JTESESE
DISSERTACOES

SCiELO
GOOGLE ACADEMIC

BOTD / 1IBDTD

CAPES PERIODICOS
J TESESE
DISSERTACOES

SCiELD
GOOGLE ACADEMIC

BOTD [ IBDTD

CAPES PERIODICOS
JTESESE

DISSERTACOES

SCIELO
HOOGLE ACADEMICT

BOTD / 1BDTD

CAPES PERIODICOS
J TESESE

TOTAL GERAL 62 55 25
FONTE: os autores (2024)

Os dados revelam que a maior parte dos estudos com aderéncia ao tema
foi localizada nas bases BDTD e Google Académico, com escassez significativa
na base SciELO. Essa auséncia também se evidencia no Quadro 4, que
apresenta os resultados especificos da busca na SciELO.
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QUADRO 3 - RESULTADOS DA BUSCA NA BASE SCIELO

DESCRITORES jiror N (NIDE N SapaBALHol (ZREALI RS

TITULO RESUMO COMPLETO

Fonte: os autores (2024).

Ja a base de dados da CAPES (Teses e Dissertagdes) apresentou
numero razoavel de registros, sendo que quatro trabalhos atenderam aos
critérios de inclusao e foram selecionados para andlise mais aprofundada. Os

dados dessa etapa estdo organizados no Quadro 4.

QUADRO 4 - BUSCA DAS PRODUGOES NA BASE CAPES TESES E DISSERTAGOES

" LEITURA LEITURA LEITURA DO e
DESCRITORES POR  DE  TRABALHO  TRABALHOS
' TITULO RESUMO COMPLETO

Fonte: os autores (2024).
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A analise dos 23 estudos selecionados permitiu identificar tendéncias e

lacunas significativas na produgao cientifica sobre o uso da radio-escola como

recurso pedagodgico. As contribuicdes concentram-se em praticas voltadas a

alfabetizacado, aos multiletramentos e a promoc¢ao do protagonismo estudantil.

Tais estudos abarcam desde a implementagdo técnica da radio-escola até o

desenvolvimento de competéncias comunicativas, cognitivas e sociais dos

estudantes.

A seguir, apresenta-se a Tabela 1 com a sintese dos estudos analisados,

organizada por titulo, autor (es), ano de publicacao, foco principal e segmento

educacional abordado:

TABELA 1 - SINTESE DOS ESTUDOS ANALISADOS (2019-2023)

N° Titulo Autor(es) Ano

1 A radio escolar como possibilidade pedagégica Idiana Faversani Delanhesse | 2020
para o 5° ano do Ensino Fundamental |

2 Radio escolar: praticas de letramento na Magna Angélica Oliveira 2020

Educacao de Jovens e Adultos Rodrigues
3 | A escrita de cronicas para divulgagao em radio: Antonieta Aparecida Lima 2020
uma proposta de estimulo a produgao textual Ciara
4 | Praticas da oralidade em tempos de letramento Joseane Aparecida da Silva 2021
digital

5 | A (Re)significagdo do radio dentro do processo Renata Maria dos Santos 2022
educacional de Cicero Dantas — Bahia

6 | Praticas educativas do Movimento de Educagao Kilma Cristeane Ferreira 2021

de Base — MEB Guedes
7 Escolas radiofénicas do MEB Silmara Ferreira Marques 2023
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8 Tecnologias Digitais da Informacgéo e Eliane Oliveira Santos Araujo | 2019
Comunicacéo e a alfabetizagcéo de nativos
digitais
9 | Jogo digital: uma possibilidade pedagdgica para | Roseli Aparecida Perina Sola | 2021
a alfabetizagao e o letramento
10 | TDIC no processo de alfabetizacdo — Estudo de Karina Andrade 2020
caso na rede publica de ensino de Guarapuava-
PR
11 Ensino remoto emergencial: praticas Nagila Rabelo de Lima 2022
pedagdgicas no 2° ano do ensino fundamental
12 | A contribuigdo da radio escola com alunos do Ana Claudia O. Pavao, Lilian | 2019
Ensino Fundamental | R. I. Saccol, Angela B. N.
Picada
13 | Radio escolar: proposta de desenvolvimento de Thiago Anténio da Silva 2020
uma emissora para alunos Camini
TABELA 2 - TRABALHOS DUPLICADOS EXCLUIDOS DA SINTESE FINAL (EM
ORDEM CRONOLOGICA)
N° Titulo duplicado Autor(es) Ano
1 Tecnologias Digitais da Informacéo e Eliane Oliveira Santos Araujo 2019
Comunicacao e a alfabetizacgéo...
2 A contribuicdo da radio escola com Ana Claudia Oliveira Pavao, Lilian 2019
alunos do Ensino Fundamental | Roberta llha Saccol, Angela Balbina
Neves Picada
3 A radio escolar como possibilidade Idiana Faversani Delanhesse 2020
pedagdgica para o 5° ano...
4 Radio escolar: praticas de letramento Magna Angélica Oliveira Rodrigues 2020
na Educacao de Jovens e Adultos
5 A escrita de crénicas para radio Antonieta Aparecida Lima Ciara 2020
6 Radio escolar: proposta de Thiago Antbnio da Silva Camini 2020
desenvolvimento de uma emissora...
7 Praticas da oralidade em tempos de Joseane Aparecida da Silva 2021

letramento digital
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8 Ensino remoto emergencial: praticas Nagila Rabelo de Lima 2022
pedagogicas no 2° ano...

9 Experiéncias com radio escola: Gecilene Magalhdes Marinho Barros, 2023
mediagdes e praticas Thiago Almeida Barros
educomunicativas

2.2.4 Anadlise Tematica e Categorias

A partir da leitura e categorizagao das producgdes, foi possivel agrupar os
estudos em quatro grandes eixos tematicos, os quais orientaram a analise

qualitativa do corpus documental:
» Radio-Escola como ferramenta pedagodgica e de expressao comunicativa;

* Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDIC) aplicadas a

alfabetizacéo;
* Letramentos e multiletramentos mediados por midias sonoras;
* Formacgao docente e protagonismo estudantil em praticas educomunicativas.

A Figura 2 apresenta graficamente esses quatro eixos de categorizagao,
facilitando a visualizagédo das inter-relagdes entre as abordagens dos estudos

analisados.



FIGURA 2 - EIXOS TEMATICOS DA REVISAO SISTEMATICA

g . Radio-escola como
- ferramenta
RAD'O pedadgica e de
ESCOLA \é expressio

comunicativa

Técnologias digitais

da Informagdo e Formagédo docente e
Comunicagdeo Letramentos e protagonismo
(TDIC's) multiletramentos estudantilem
Aplicadas & mediados por praticas
Alalimiixaca0 midias sonoras educomunicativas
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Fonte: os autores (2025).

2.2.5 Sintese Descritiva das Produgoes Selecionadas na Base CAPES -

Teses e Dissertagoes

A revisdo de literatura € uma abordagem metodolégica que permite

explorar diferentes perspectivas tedricas e metodolégicas, oferecendo uma

compreensao ampliada sobre determinado tema. Trata-se de um processo que

integra, sintetiza e analisa criticamente o conhecimento existente, destacando a

aplicabilidade dos resultados encontrados em estudos relevantes (Botelho,

2011). Esta secédo apresenta a descricdo detalhada das cinco produgdes

selecionadas na base de dados da CAPES, garantindo a analise precisa de suas

caracteristicas e contribuigdes para o campo da radio-escola como recurso

pedagaogico.
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2.2.6 Radio Escolar no Ensino Fundamental |

A dissertacéo de Idiana Faversani Delanhesse (2020), intitulada “A radio
escolar como possibilidade pedagégica para o 5° ano do ensino
fundamental I”, investiga a potencialidade da radio como ferramenta educativa.
O estudo evidencia que a radio-escola promove praticas sociais de escrita,
leitura e oralidade, articulando o letramento com o contexto sociodiscursivo dos
estudantes.

A pesquisa adota abordagem qualitativa, com objetivos descritivos e
metodologia exploratéria (Gil, 1994), valendo-se de analise documental e
observacao. Os principais referenciais teoricos incluem Baltar (2008, 2010),
Moraes (2017), Silveira (2017) e Lima (2018), autores que discutem a linguagem
radiofénica e suas implicagcdes educacionais.

As conclusbes apontam que a radio escolar favorece a construgdo de uma
educacao significativa, critica e emancipadora, ampliando a participacédo de
professores e estudantes nos processos comunicativos e pedagdgicos da

escola.

2.2.7 Radio Escolar na Educagao de Jovens e Adultos (EJA)

A dissertacdo de Magna Angélica Oliveira Rodrigues (2020), intitulada
“Radio escolar: praticas de letramento na Educagao de Jovens e Adultos”,
examina como os géneros radiofénicos (grades de programacao, listas de
musicas e entrevistas) podem contribuir para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e criticas dos alunos da EJA.

Com abordagem qualitativa e carater propositivo, o estudo propés a
criagcdo de uma radio integrada gerida pelos proprios estudantes, além de um
manual e sequéncias didaticas voltadas a linguagem radiofénica. Fundamenta-
se em autores como Rojo (2009) e Baltar (2012), que discutem o letramento

digital e a educomunicacao.
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Embora o projeto ndo tenha sido aplicado devido a pandemia de COVID-
19, a pesquisa reafirma o potencial da radio escolar como espaco de formacgao

critica, expressao cidada e democratizagéo da linguagem midiatica.

2.2.8 Radio Escolar e Divulgacao de Cronicas

A dissertacao de Antonieta Aparecida Lima Ciara (2020), intitulada “A
escrita de crénicas para divulgagdao em radio: uma proposta de estimulo a
producgdo textual”, propbée uma intervengado didatica voltada ao ensino do
género cronica no 9° ano do Ensino Fundamental. A autora parte de sua propria
experiéncia com dificuldades na escrita para propor um projeto de superacgéo e
aprimoramento pedagdgico.

A metodologia envolve uma sequéncia didatica baseada em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) e Baltar (2012), com atividades motivacionais,
analise da producao textual e divulgagao das crénicas por meio da radio escolar.
Embora ndo implementada integralmente por conta da pandemia, a proposta
evidencia o valor da radio como meio para fomentar leitura critica, autoria e

protagonismo estudantil.

2.2.9 Praticas de Oralidade e Radio Escolar

A dissertacao de Joseane Aparecida da Silva (2021), intitulada “Praticas
da oralidade em tempos de letramento digital com alunos do Ensino
Fundamental Il em uma escola publica de Olimpia-SP”, explora o uso do
género spot de radio para desenvolver a oralidade, a escuta e a expressividade
dos alunos em situagdes comunicativas reais.

Trata-se de wuma pesquisa-agdo com abordagem qualitativa e
fundamentagdo em Bakhtin, Marcuschi, Dolz e Schneuwly, além das diretrizes
da BNCC. A intervencdo ocorreu com uma turma do 7° ano e mostrou-se eficaz
no desenvolvimento das competéncias discursivas e socioemocionais,

evidenciando também desafios relacionados a escuta ativa e a interacao verbal.



46

2.2.10 Radio Escolar e Letramento Midiatico

A pesquisa de Renata Maria dos Santos (2022), intitulada “A
(re)significagcao do radio dentro do processo educacional de Cicero Dantas
— Bahia, na perspectiva do letramento informacional e midiatico no ensino
fundamental II”, discute a relevancia da midia radio em tempos de pandemia,
destacando seu potencial para promover educacao cientifica e LIM (Letramento
Informacional e Midiatico).

Utilizando pesquisa bibliografica e estudo de caso, a autora analisa o
programa “Educacao & Superagao nas Terras do Bom Conselho”, veiculado com
237 episddios durante o periodo pandémico. Os achados reforgam que o radio,
mesmo diante das novas tecnologias, permanece relevante como veiculo de

formacéo critica, participacao cidada e construgao de conhecimento.

QUADRO 5 - PRODUGOES DA BASE CAPES

TESES E DISSERTACOES COM TiTULO E LINK DE ACESSO

Titulo Autores Data Link de acesso
A radio escolar como | Idiana 2020 https://sucupira.capes.gov.br/su
possibilidade pedagdgica | Faversani cupira/public/consultas/coleta/tra
para o 5° ano do ensino | Delanhesse balhoconclusao/viewtrabalhocon
fundamental | clusao.jsf?popup=true&id trabal

ho=10041662

Radio escolar: praticas de | Magna 2020 https://repositorio.ufmg.br/bitstre
letramento na educagdo de | Angélica am/1843/46877/1/disserta%c3%
jovens e adultos Oliveira 87a0%20final%20magna%20an

Rodrigues 9%c3%89lica%200liveira%20ro

drigues pdfa.pdf

A escrita de cronicas para | Antonieta 2020 Https://profletras.letras.ufmg.br/
divulgacdo em radio: uma | Aparecida arquivos/a%?20escrita%20de %2
proposta de estimulo a | Lima Ciara 0cr%c3%b4nicas%20para%20di

vulga%c3%a7%c3%a30%20em




47

producgao textual %20r%c3%aldio_antonieta.pdf
Praticas da oralidade em | Joseane 2021 https://bdtd.uftm.edu.br/handle/t
tempos de letramento digital | Aparecida da ede/1018

com alunos do ensino | Silva

fundamental I em uma

escola publica de Olimpia-SP

A (res) significagdo do radio | Renata Maria | 2022 https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/16

dentro do processo | dos Santos 932/2/renata_maria_santos.pdf
educacional de Cicero
Dantas - Bahia, na

perspectiva do letramento
informacional e midiatico no
ensino fundamental Il

FONTE: autores (2024).

2.2.11 Sintese descritiva das produgodes selecionadas na base BDTD

Na base de dados BDTD, foi encontrado um volume maior de achados
buscando pelos descritores e palavras-chave definidos. O descritor “radio
escolar AND alfabetizag&o” restringiu bastante a pesquisa e apresentou apenas
uma dissertacdo na busca, entretanto, trata-se de uma pesquisa que aborda a
ideia de alfabetizagado nos anos iniciais e trazemos como problema de pesquisa
do presente estudo.

Para o descritor “radio escolar AND letramento”, tivemos 3 resultados,
e, tendo realizado a leitura dos titulos, optamos pela leitura de dois resumos e
incluimos em nosso referencial essas pesquisas.

Buscando pelo descritor “radio escolar AND comunidade escolar”,
tivemos o maior numero de achados, no total de 30 pesquisas, no entanto, 25
trabalhos foram excluidos a partir da leitura dos titulos, por ndo atenderem as
exigéncias prescritas ao tema da pesquisa e a problematica da investigacao
proposta. Além disso, foram excluidos dois trabalhos com duplicidade de titulos
dentro desta busca especifica. Os resumos destas 5 producdes foram lidos e
avaliados, sendo que 3 deles foram excluidos porque, embora tratassem da area
da educacgao e apresentassem aspectos sobre radio, suas abordagens se
referiam a outras areas da educacao ou até mesmo a outras areas profissionais.

Na realizagdo de duas leituras integrais, ainda neste descritor, os
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trabalhos foram incluidos porque tratavam de forma correlata com a area
pesquisada.

Na busca pelos descritores “radio-escola AND alfabetizacao”, ndo foram
obtidos resultados. Ja para o descritor “tecnologia da informag¢ao e comunicagao
AND alfabetizagao” foram encontradas 11 dissertacbes. Apos a realizacédo da
leitura dos titulos, foram excluidos 6 trabalhos. Na sequéncia, foi feita a leitura
dos 5 resumos dos trabalhos restantes, dos quais foram selecionados 3

pesquisas considerando os critérios de inclusdo, conforme o QUADRO 4 abaixo:
QUADRO 6 - BUSCA DAS PRODUGOES NA BDTD

s | LEITURA LEITURA LEITURA DO
DESCRITORES POR  DE  TRABALHO
TiTULO  RESUMO COMPLETO

FONTE: autores (2024).

Devido a retirada de trabalhos duplicados ja identificados em bases
anteriores, a presente etapa da revisdo resultou na leitura e sintese de sete
trabalhos, selecionados a partir de critérios previamente estabelecidos e com
foco na relevancia tematica e metodolégica para a problematica investigada.
Dessa forma, a sintese final de sete trabalhos refletem uma selecao criteriosa e
coerente com os objetivos da pesquisa, garantindo densidade tedrica e
diversidade de enfoques na analise da radio-escola como recurso

potencializador da alfabetizagdo e do multiletramento nos anos iniciais.
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i QUADRO 7 - PRODUGOES DA BASE BDTD — TESES E DISSERTAGOES COM
TITULO E LINK DE ACESSO

TiTULO AUTORES DATA LINK DE ACESSO
Praticas educativas do movimento | Kilma Cristeane Ferreira | 2021 Https://repositorio.ufpb.br/js
de educa(;éo de base -MEB: a Guedes 8:|/hand|e/123456789/230
alfabetizacao/conscientizagdo de
jovens e adultos pelas ondas
do radio (1961-1964)
As escolas radiofénicas do | Silmara Ferreira Marques | 2023 Https://bdtd.ibict.br/vufind/r
movimento de educagdo de base ecord/ufcg_281430aadfd15
~ - 5d94a8d9af85dab5179
e as transformagdes sociais das
populacdes rurais da regidao do
Pajeu-PE.
Praticas da oralidade em tempos | Joseane Aparecida da | 2020 Https://bdtd.ibict.br/vufind/r
de letramento digital com alunos Silva Lopes de Almeida ecord/uftm_5ed7f5b637031
. 3506485591724962142
do ensino fundamental Il em
uma escola publica de Olimpia-
SP
Tecnologias digitais da Eliane Oliveira Santos 2019 Https://repositorio.uft.edu.b
informagao e comunicacéo e a Araujo r/handle/11612/2377
alfabetizacdo de nativos digitais
Jogo digital: uma possibilidade Roseli Aparecida Perina 2021 Http://repositorio.ufla.br/jsp
pedagdgica para a alfabetizacdo | S°1@ ui/handle/1/46329
e o letramento
TDIC no processo Karina Andrade 2020 Http://tede.unicentro.br:808
de alfabetizac&o — estudo de caso O/jspui’handle/jspui/1494
na rede publica de ensino de
Guarapuava-PR
Ensino remoto emergencial: Nagila Rabelo de Lima 2022 https://repositorio.ufc.br/bits

analises das praticas
pedagdgicas de alfabetizagao e
avaliagédo implementadas por
docentes do 2° ano do E. F. de

municipios cearenses

tream/riufc/70006/3/2022_t
ese_nrlima.pdf
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FONTE: autores (2024).

No levantamento apresentado, foram consideradas diversas producdes
cientificas relacionadas ao uso da radio e as praticas de letramento com jovens
e adultos no Brasil. Ao todo, foram analisados oito estudos que abordam tanto
experiéncias histéricas quanto aplicagdes contemporaneas dessas praticas,
sobretudo no contexto do Movimento de Educacdo de Base (MEB) e suas
escolas radiofénicas, além do uso de midias digitais na educacao.

A seguir, apresentamos a descri¢ao individual de cada uma dessas
pesquisas, respeitando a sequéncia e a separagao utilizada na organizagao

original, para facilitar a compreensao das diferentes contribuicdes e enfoques.

2.2.12 Radio E Alfabetizagao De Jovens E Adultos

A pesquisa “Praticas educativas do movimento de educacgao de base
— MEB: a alfabetizagao/conscientizagao de jovens e adultos pelas ondas do
radio (1961-1964)”, de Kilma Cristeane Ferreira Guedes, 2021, examina
praticas educativas do MEB, especificamente nas chamadas “escolas
radiofénicas” entre os anos de 1961 e 1964. Investigando fontes escritas e
iconograficas utilizou-se como aporte tedrico metodoldgico os estudos da Teoria
da Memdéria em Le Goff (1990), Halbwachs (1990), Nora (1993) e da Teoria das
Representagdes a luz de Chartier (1988, 1991), em dialogo com a Histéria da
Educacgéo de Jovens e Adultos e os estudos de Paiva (2003), Freire (1967,
1987), Favero (2004, 2006), entre outros.

O estudo destaca que o radio foi utilizado como ferramenta de ensino
remoto para alcangar populacdes rurais e urbanas vulneraveis, promovendo a
alfabetizacdo de jovens e adultos e a conscientizacdo social. Os resultados
reforcam o papel transformador do radio na educacéao popular e seu impacto na

inclusao social e na formacao cidada dessas comunidades.

2.2.13 Escolas Radiofonicas
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A pesquisa “As Escolas Radiofonicas do Movimento de Educagao de
Base e as transformacgdes sociais das populagdes rurais da regiao do
Pajeu-PE”, de Silmara Ferreira Marques, 2023,utilizou uma abordagem
qualitativa com analise documental, estudos histéricos e as memorias de
pessoas que vivenciaram esses processos. Os referenciais teoricos, incluindo
Ausubel, Paulo Freire e Gadotti, apoiam a ideia de que o aprendizado deve ser

significativo, contextualizado e transformador.

Os resultados mostraram que as escolas radiofénicas foram essenciais
para a conscientizagao politica, social e para a educagao de jovens e adultos em
localidades remotas, contribuindo para a cidadania e autonomia dessas
comunidades. A pesquisa evidencia a importancia dessas praticas de educacao
popular e o impacto que tiveram nas transformacdes sociais do sertao do Pajed,
destacando seu papel na inclusdo social e na promo¢ao de uma educacao

democratica.

2.2.14 Radio Escolar Oralidade e Letramento Digital no Ensino

Fundamental Il

A pesquisa é denominada “Praticas da oralidade em tempos de
letramento digital com alunos do ensino fundamental Il em uma escola
publica de Olimpia-SP”, de Joseane Aparecida da Silva Lopes de Almeida,
2020, o trabalho é uma pesquisa sobre o0 ensino da oralidade nas aulas de
Lingua Portuguesa, focando no uso do género discursivo "spot de radio" como
ferramenta para o desenvolvimento da expressao verbal dos alunos.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada na teoria de
Bakhtin, que destaca a linguagem como processo dialégico e interativo, além de
integrar conceitos de multiletramentos relacionados as midias e tecnologias
atuais. Seus procedimentos metodoldgicos incluem a analise de conteudo de
registros audiovisuais e produg¢des dos alunos, bem como entrevistas com
professores e estudantes, buscando compreender as praticas pedagogicas e 0s

efeitos do uso do género "spot de radio". A intervengdo pedagogica buscou
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fortalecer a oralidade critica e a consciéncia linguistica, contribuindo para uma

formacéo mais contextualizada e participativa dos estudantes

2.2.15 Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicacgao e Alfabetizagao

A pesquisa “Tecnologias digitais da informag¢ao e comunicagao e a
alfabetizacao de nativos digitais”, de Eliane Oliveira Santos Araujo, 2019, trata
da relagao entre as Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagao (TDIC)
e a alfabetizacao de nativos digitais. O estudo analisa 128 trabalhos académicos,
incluindo artigos cientificos, dissertagoes e teses, para fundamentar o estado da
arte e compreender as politicas publicas, a formacdo de professores e as

praticas pedagdgicas relacionadas as tecnologias na educacéo.

A metodologia adotada é de natureza qualitativa, composta por uma
Revisao Sistematica da Literatura, que permitiu uma analise aprofundada do
fenbmeno, e por procedimentos de pesquisa de campo que visaram
compreender a interacdo dos professores com as TDICs. Como parte dessa
abordagem, a pesquisa buscou entender as condigdes de implementacéo e os
desafios enfrentados pelos educadores na insercdo dessas tecnologias no
contexto escolar, bem como suas contribuicdes para a incluséo digital e a
melhoria da qualidade do ensino. A base tedrica se fundamenta nos estudos
sobre a relagao entre a tecnologia, a formagao docente e a pratica pedagogica,
além de explorar conceitos de Alfabetizacédo Digital e as politicas publicas de

inclus&o digital no Brasil.

2.2.16 Jogo Digital, Alfabetizagao e Letramento

A pesquisa denominada “Jogo digital: uma possibilidade pedagodgica
para a alfabetizagao e o letramento”, de Roseli Aparecida Perina Sola, 2021,
se debrucga sobre o0 uso das Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagao
(TDIC) e, mais especificamente, dos jogos digitais educativos no contexto da

educacgao fundamental.
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Quanto a metodologia, a pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, com
revisao bibliografica e estudos de caso, buscando compreender como 0s jogos
digitais podem contribuir para a formagao de habilidades cognitivas essenciais,
como atengéao, concentragao e raciocinio légico, além de promover a autonomia
e a participagdo dos estudantes no processo de alfabetizagdo, seguindo as
bases tedricas de Almeida e Prado (2005), que destacam as potencialidades das
tecnologias na educagdo, e Novoa (2005), que discute a formacgédo de
professores e a insergédo das tecnologias no ensino. A autora também analisa o
desenvolvimento de um protétipo de jogo educativo, evidenciando suas
potencialidades pedagodgicas e seu impacto na rotina escolar, reforcando a

relevancia de integrar essas ferramentas as estratégias de ensino.

2.2.17 Tecnologias Digitais da Informagado e Comunicacao e Alfabetizagcao

A pesquisa “TDIC no processo de alfabetizagdao — estudo de caso na
rede publica de ensino de Guarapuava-PR”, de Karina Andrade, 2020, explora
o papel das técnicas (techné) e tecnologias (TDIC) no desenvolvimento e
evolugdo da humanidade. Uma analise da transformagéao técnica e cognitiva do
ser humano, A pesquisa busca compreender como as TDIC impactam a
educacdo e a alfabetizacdo, enfatizando a sua importancia para o
desenvolvimento social e cultural, e como essas tecnologias podem ser
integradas ao ensino para promover uma aprendizagem mais dindmica e

contextualizada.

A metodologia combina uma Revisao Sistematica da Literatura com
procedimentos de pesquisa de campo, visando fundamentar teoricamente e
analisar empiricamente o uso das TDIC na alfabetizacéo, e fundamenta-se em
autores que tratam das potencialidades das tecnologias na educacgéo e da
importancia de uma formagao continuada para os professores. Destacam-se
trabalhos de Almeida e Prado (2005), que abordam as contribuicbes das
tecnologias para o ensino e aprendizagem, e Novoa (2005), que discute o papel

das TDIC na educagéo.



54

A investigacdo conclui que a incorporagéao efetiva das TDIC na educagéo
requer politicas publicas de apoio, formagéo docente de qualidade e estratégias
pedagdgicas inovadoras, visando garantir a inclusio digital e uma alfabetizagao

mais significativa e atualizada

2.2.18 Tecnologia Educacional e Alfabetizagao

A pesquisa “Ensino remoto emergencial: anadlises das praticas
pedagdgicas de alfabetizagao e avaliagao implementadas por docentes do
2° ano do Ensino Fundamental de municipios cearenses”, realizada por
Nagila Rabelo de Lima, 2022, aborda os desafios e as praticas pedagodgicas que
surgiram com a implementag¢ao do Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante
a pandemia de Covid-19, focando nos professores do 2° ano do Ensino
Fundamental em municipios do estado do Ceara. Utiliza uma abordagem
metodologia quali-quantitativa, por meio de analise de questionarios eletrénicos
aplicados a 57 professores de diferentes municipios do Ceara. A base tedrica
contempla autores que enfatizam o papel das TICs na educacgao e a necessidade
de formacé&o continua dos docentes para uso efetivo dessas tecnologias, além
de discutir as mudancas culturais e sociais promovidas pelo uso das TDICs,

especialmente em contextos de inclus&o digital e inovagao pedagogica.

As conclusbes apontam que, apesar dos desafios do ensino remoto
emergencial, os professores incorporaram diversas TICs para manter o
acompanhamento dos alunos na alfabetizacdo. Contudo, é essencial investir na
formagao continuada dos docentes, criar politicas publicas de apoio as praticas
inovadoras, e integrar as novas competéncias tecnologicas ao curriculo para

garantir uma alfabetizagdo mais eficaz.

2.2.19 Sintese descritiva de produc¢ées da base Google académico

No banco de dados Google Académico, considerando o recorte temporal
de 2019 a 2023, foram identificados sete trabalhos relevantes por meio da

combinagcdo de descritores e palavras-chave previamente definidos. A busca
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inicial com o descritor “radio escolar AND alfabetizagcdo” nao resultou em
nenhuma produgdo. Ja o segundo descritor, “radio escolar AND letramento”,
retornou quatro trabalhos que se adequaram aos critérios de inclusao adotados
na pesquisa. Em relagao ao descritor “radio escolar AND comunidade escolar”,
foi localizado apenas um estudo, porém, apds analise do resumo, optou-se por
sua exclusdo por ndo apresentar relagao direta com a problematica investigada.

Na busca com o descritor “radio-escola AND tecnologias da informagéao
e comunicacdo AND alfabetizagdo”, foram encontrados dois trabalhos, que
foram excluidos apds a leitura dos titulos por ndo atenderem aos critérios
estabelecidos. Por fim, a combinagao “tecnologias da informagao e comunicagao
AND alfabetizagdo” ndo apresentou resultados neste banco de dados. As 4
producdes localizadas, incluidas e analisadas estado sistematizadas no Quadro
9, que apresenta de forma clara os critérios de selegao e exclusdo adotados
nesta etapa da revisao.

QUADRO 8 - BUSCA DAS PRODUGOES NA BASE GOOGLE ACADEMICO

LEITURA LEITURA LEITURA DO TRABALHOS

DESCRITORES POR DE TRABALHO SELECIONADOS

TITULO RESUMO COMPLETO

Fonte: os autores (2025).
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O quadro a seguir apresenta os titulos, autores, ano de publicacéo e links

de acesso das produgdes identificadas na base de dados Google Académico.

QUADRO 9 - PRODUGOES DA BASE GOOGLE ACADEMICO COM TiTULO E LINK

DE ACESSO
TiTULO AUTORES DATA LINK DE ACESSO

A contribuicdo da radio escola com alunos | Ana Claudia | 2019 Https://mestradoedoutoradoe

do ensino fundamental | Oliveira Pavéo, stacio.periodicoscientificos.c
Lilian Roberta llha om.br/index.php/reeduc/articl
Saccol,  Angela elview/3719/47966820
Balbina Neves
Picada

Radio escolar: proposta de desenvolvimento | Thiago Antonio da | 2020 Https://ciet.ufscar.br/submiss

de uma emissora para alunos do ensino Silva Camini ;asoéi;dex.php/ciet/article/view

fundamental da escola municipal Giovanini

Chiodi, Contagem - MG

A radio escolar como possibilidade | Idiana  Faversani | 2020 Https://repositorio.uninter.co

pedagdégica para o 5° ano do ensino Delanhesse m/handle/1/455

fundamental | Duplicado

Experiéncias com radio escola: mediagbes e | Gecilene 2023 Https://ojs.focopublicacoes.c

praticas educomunicativas no ensino Magalhaes Marinho om.br/foco/article/view/1434/
Barros, Thiago 1508

publico Almeida Barros

FONTE: autores (2024).

Dentre as quatro producdes localizadas, analisadas e inicialmente

incluidas, constatou-se que a pesquisa de Idiana Faversani Delanhese ja havia

sido encontrada e considerada nas bases examinadas anteriormente. Por esse

motivo, foi excluida da contagem final e da sintese dos dados.

2.2.20 Radio Escola no Ensino Fundamental |

O artigo “A contribuicao da radio escola com alunos do ensino

fundamental I”, Ana Claudia oliveira Pavao, Lilian Roberta llha Saccol, Angela

Balbina Neves Picada, (2019), tem como objetivo investigar de que forma a

insercao da radio escolar contribui para o desenvolvimento de habilidades como
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leitura, escrita, pesquisa, trabalho em equipe e autoestima dos estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental. A experiéncia foi realizada em uma escola
estadual do interior do Rio Grande do Sul, participante do projeto “Mais
Educagao”. O estudo busca compreender como a radio pode tornar o processo
de aprendizagem mais significativo, interdisciplinar e participativo, ao mesmo

tempo em que estimula o protagonismo infantojuvenil e a reflexao critica.

A metodologia adotada foi a pesquisa-ag¢ao, com uso do diario de campo
como principal instrumento de geracdo de dados. Esse recurso permitiu o
registro e a analise das etapas de implementagéo da radio, bem como das acdes
pedagdgicas desenvolvidas e seus efeitos na aprendizagem dos alunos. Foram
observados cinco eixos fundamentais: trabalho em equipe, pesquisa, leitura,
escrita e escuta dos programas. Cada eixo foi estruturado com objetivos e
estratégias especificas, permitindo avaliar os avangos obtidos com base na

participacao dos estudantes e nos resultados qualitativos de suas producgdes.

O referencial tedrico esta fundamentado em autores como Moran (2013),
Assumpcao (2008), Martin-Barbero (1997) e Freire (1996), que defendem a
importancia das midias na escola como instrumentos de mediagao pedagogica,
autoria, dialogo e transformacédo social. Os resultados da pesquisa apontaram
avancgos significativos na oralidade, na fluéncia de leitura, na apropriagédo da
pontuacao e na escrita dos alunos, especialmente nas atividades relacionadas a
criacao e gravacgao dos programas de radio. O estudo conclui que a radio-escola,
ao integrar linguagem, tecnologia e colaboragéo, pode ser uma poderosa aliada

na promogao de aprendizagens mais autbnomas, criticas e significativas.

2.2.21 Radio escolar e uma emissora para aulos do ensino fundamental

O artigo “Radio escolar: proposta de desenvolvimento de uma
emissora para alunos do ensino fundamental da escola municipal
Giovanini Chiodi, Contagem (MG)”, de Thiago Anténio da Silva Camini (2020),
investiga o potencial pedagdgico da radio escolar na Educacéao Basica. O estudo
tem como objetivo propor a criagdo de uma emissora escolar voltada aos

estudantes do ensino fundamental, destacando a radio como ferramenta de
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estimulo ao protagonismo estudantil, ao didlogo com a comunidade e a
integracdo das tecnologias digitais da informagdo e comunicagéo (TDIC) no
ambiente escolar.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e apresenta estudos de
caso de radios educativas ja existentes, como a Federal FM e a Radio Coruja,
com o intuito de estabelecer referéncias para a criagdo da radio na escola
investigada. E analisa aspectos estruturais, pedagogicos e estratégicos
fundamentais a implementacado da emissora, discutindo sua importancia como
espaco de mediacao cultural e pedagdgica. A fundamentacgao tedrica sustenta-
se em autores como Moran (2017), Godoy (1995), Alencar e Pires (2017), Baltar
et al. (2008), além de Pretto (1996) e Adolfo e Pires (2017), que defendem o uso
das midias como suporte a educacdo democratica e critica. Os resultados do
estudo indicam que a radio escolar tem um grande potencial de atuagao
pedagdgica ao favorecer o engajamento dos alunos, desenvolver competéncias
socioemocionais e estreitar os lagos entre escola e comunidade. O autor conclui
que a radio escolar € um recurso eficaz para enriquecer as praticas pedagogicas,
promover o acesso a informacao e fomentar uma educacao mais participativa,

dialdégica e inclusiva.

2.2.22 Radio Escola e praticas educomunicativas

O artigo “Experiéncias com radio escola: mediagoes e
praticas educomunicativas no ensino publico”, de Gecilene Magalhaes
Marinho Barros e Thiago Almeida Barros, (2023) analisa a radio escolar como
uma ferramenta educomunicativa no contexto da educagéao publica. O principal
objetivo é investigar como a radio contribui para o fortalecimento do
protagonismo estudantil, a ampliacdo das intera¢des entre professores, alunos
e comunidade escolar, aléem de estimular praticas comunicativas e educativas
que valorizam a escuta, a expressao e o dialogo no ambiente escolar.

A pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, por meio de entrevistas
com estudantes e professores envolvidos no projeto, buscando compreender as

experiéncias, mediagdes e contribuicées das praticas realizadas com a radio. O
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estudo discute, também, os desafios enfrentados, como a caréncia de recursos
técnicos e estruturais, e ressalta a importancia da radio como meio de expresséo
criativa e formadora de uma cultura de participacdo democratica na escola. A
fundamentacéo tedrica se apoia nos principios da educomunicagao, que integra
comunicacao e educagao em praticas transformadoras.

Os resultados demonstram que a radio escolar promove o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, como a oralidade, a escuta ativa
e a argumentagédo, mas também fortalece a identidade dos alunos enquanto
sujeitos ativos na construcdo do ambiente escolar, e fortalece os lagos
comunitarios, sendo uma ferramenta relevante para a promog¢do de uma

educacgao mais inclusiva, participativa e transformadora.

Apos a analise das publicagbes cientificas disponiveis nas bases de
dados CAPES, SciELO, BDTD e Google Académico, identificou-se um conjunto
de 23 estudos que oferecem contribuicdes significativas para a tematica
investigada, sendo relevantes para esta pesquisa e para a comunidade
académica. Esses trabalhos, juntamente com as reflexdes tedricas e praticas de
seus autores, sdo fundamentais para a compreensao do contexto relacionado a

radio escolar, as tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC’s)

integradas a educacado, a educomunicacdo e aos multiletramentos. Dentre o

corpus destes estudos, os trabalhos se destacam pela pertinéncia a tematica e
pela relevancia de suas abordagens para o aprofundamento do tema desta
dissertagcao e contribuem com a fundamentacao tedrica da presente pesquisa.
Na sistematica de leitura e conhecimento das produgdes selecionadas,
consideramos pertinentes destacar os contextos das pesquisas, referindo locus
definido. A radio-escola foi abordada em 15 dos 23 trabalhos analisados nesta
revisdo. Esse numero evidencia a forte presenca e relevancia do tema nas
produgdes académicas consideradas, indicando o seu papel central na pesquisa
e na discussao sobre praticas pedagogicas e o potencial da radio-escola na
educacgao. Entre os trabalhos revisados, ha 9 estudos que abordam os temas

de alfabetizacao e letramento. Essa énfase destaca a importancia desses fatores
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no contexto das praticas com radio-escola e nas interacbes com tecnologias

digitais, como evidenciado conforme Quadro 11:

QUADRO 10: LOCUS DOS TRABALHOS ANALISADOS.

AUTOR/ANO

BASES TEORICAS

Radio-Escola

Oliveira e Rodrigues
(2020); Faversani
(2020); Silva de
Almeida (2020);
Ciara (2020);
Marques (2023);
Camini (2020);
Guedes (2021);
Delanhesse (2020);
Marque (2023);
Lopes de Almeida
(2020); Santos
(2022)

Rojo (2009); Baltar (2012);
Dolz, Noverraze  Schneuwly
(2004); Freire (1980); Bakhtin
(1997)

TDIC's

Guedes (2021);
Delanhesse (2020);
Silva de Almeida
(2021); Santos
(2022); Lopes de
Almeida (2020);
Faversani (2020);
Marques (2023)

Rojo (2009); Baltar (2012);
Moran (2011); Soares (2010);
Freire (1980)

Alfabetizagao

Oliveira e Rodrigues
(2020); Guedes
(2021); Delanhesse
(2020); Cristeane
Guedes (2021);
Marques (2023);
Faversani (2020);
Silva de Almeida
(2020); Lopes de
Almeida (2020);
Santos (2022)

Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004); Baltar (2012); Vygotsky
(1978); Rojo (2009); Pimenta
(1995)

Letramento

Oliveira e Rodrigues

(2020); Ciara (2020);

Silva de Almeida
(2021); Faversani
(2020); Lopes de
Almeida (2020);

Bakhtin (1997); Rojo (2009);
Street (1984); Soares (2010);
Pimenta (1995); Vygotsky
(1978)
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Santos (2022);
Marques (2023)

Fonte: os autores (2025)

Esses dados sugerem que os estudos analisados se ocuparam de
diferentes niveis e segmentos que compdem o universo da educacéo,
destacando especialmente as acgdes voltadas para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inovadoras com o uso da radio-escola. A predominancia

das investigacdes no ambito das licenciaturas em Letras, muitas vezes, esta

relacionada ao proprio objetivo dessas formagdes, que habilitam os futuros
docentes para o ensino das linguagens oral, oralidade, escrita e leitura, além do
dominio de géneros discursivos diversos. Essa énfase reflete a importancia de
discutir as potencialidades do uso da radio-escola como ferramenta integrada as
praticas de alfabetizacao e de formagao de letramentos, considerando que esses
profissionais estao frequentemente envolvidos na implementacédo de acdes que

estimulam a comunicacao oral e escrita no ambiente escolar.

No entanto, seguindo essa mesma linha de analise, identificamos um

hiato com relacdo a formacdo de profissionais de Pedagogia, especialmente

aqueles atuantes nas séries iniciais € na Educagao Infantil. Embora habilitados
para atuar com criangas em processos de alfabetizagcdo e letramento, esses
professores também precisam desenvolver competéncias especificas para o
trabalho com as tecnologias digitais da informag¢ao e comunicagao (TDIC), de
modo a favorecer as varias fases de aquisicdo e apropriagdo da lingua em
contextos contemporaneos. Para Kleiman (2007), esses profissionais agem
como agentes de letramento, e é fundamental problematizar sua formacao,
promovendo uma abordagem que integre a radio-escola e demais recursos
midiaticos as agdes pedagdgicas voltadas as criangas em suas etapas iniciais

de aprendizagem.

Quanto aos objetivos das pesquisas revisadas, € possivel identificar
categorias de analise relacionadas a: (1) percepgdes, concepgdes, crengas e
sentidos atribuidos ao uso da radio escolar como instrumento de mediacéo

didatica e de formagdo de letramentos; (2) praticas e estratégias de
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implementagao da radio no processo de alfabetizagcdo e de desenvolvimento de
competéncias comunicativas; (3) contribuicbes do trabalho com a radio-escola
para o crescimento profissional docente e para a dinamizagdo do ambiente
escolar. Na primeira categoria, destaque-se o trabalho de pesquisadores que
enfatizam a importdncia de compreender as concepgdes pedagogicas
envolvidas na utilizacdo da radio, oferecendo subsidios para fundamentar a
elaboragcdo de projetos que promovam a integracdo entre midia e praticas

educativas, especialmente nos momentos de formacao inicial e continuada dos

professores.
QUADRO 11: TRABALHOS SOBRE RADIO-ESCOLA
Autores/ Ano Objetivo da Pesquisa
Silva, Joseane Aparecida Investigar praticas de oralidade em tempos de
da (2021) letramento digital com alunos do Ensino
Fundamental Il em uma escola publica de Olimpia-
SP, mediadas pelo género discursivo spot de radio.
Santos, Cicero Dantas Analisar a (re)significacdo do radio na perspectiva do
(2022) letramento informacional e midiatico dentro do
processo educacional de Cicero Dantas.
Faversani Delanhesse, Explorar a potencialidade da radio escolar como
Idiana (2020) ferramenta pedagdgica para o Ensino Fundamental
I, promovendo o desenvolvimento de competéncias
digitais e letramentos diversos.
Rodrigues, Magna Angélica Discutir praticas de letramento na educacéo de
Oliveira (2020) jovens e adultos (EJA) através do uso da radio
escolar, ressaltando seu papel na inclusédo social e
alfabetizacao.
Ciara, Antonieta Aparecida Propor atividades de escrita de cronicas para
Lima (2020) divulgacéo em radio, com o objetivo de estimular a
produgao textual dos estudantes e sua familiarizagéo
com o género crdnica.
da Silva, Joseane Promover o letramento critico dos alunos em
Aparecida (2021) contextos de interagao verbal que simulam situagdes
reais de comunicagédo, mediada pelo género
discursivo spot de radio.
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dos Santos, Renata Maria.
(2022)

Enfatizar a importancia do letramento informacional
e midiatico (LIM) concentrando-se na midia radio
como um veiculo potencial para promover a
educacao cientifica no ensino fundamental Il.

Guedes, Kilma Cristeane
Ferreira (2021)

Examinar praticas educativas e alfabetizadoras para
jovens e adultos promovidas pelo Movimento de
Educacéao de Base (MEB), focando no periodo de

1961 a 1964, no Brasil

Marques ,Silmara Ferreira
(2023)

Explorou o impacto das Escolas Radiofénicas e do
Movimento de Educacao de Base (MEB) na
transformacgao social e cultural das comunidades
rurais do Sertdo do Pajeu, em Pernambuco, nas
décadas de 1950 e 1960.

Araujo, Eliane Oliveira
Santos (2019)

Investigar como as tecnologias podem ser
integradas ao processo de ensino e aprendizagem,
especialmente na formagao de professores e na
pratica pedagdgica voltada para a alfabetizagéo.

Ana Claudia oliveira Pavao,
Lilian Roberta llha Saccol,
Angela Balbina Neves
Picada, (2019)

Investigar as contribuicdes da radio-escola para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a
leitura, escrita, pesquisa, trabalho em equipe e

autoestima dos estudantes.

Camini,Thiago Antbnio da
Silva (2020)

Analisar a potencialidade da radio escolar como

ferramenta pedagdgica no contexto da educagéo

basica, na Escola Municipal Giovanini Chiodi, em
Contagem-MG.

Gecilene Magalhaes
Marinho Barros e Thiago
Almeida Barros (2023)

Investiga como a radio escola contribui para o
fortalecimento do protagonismo estudantil, a
aproximacao entre comunidade escolar e o papel da
radio no processo de comunicagao reforgo de
habilidades.

FONTE: autores (2025)

A integracao de tecnologias e midias na educagao tem sido amplamente

discutida nas ultimas décadas, com destaque para as Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagao (TDIC) e praticas educomunicativas. No entanto,
quando se observa a producdo cientifica voltada especificamente para a
utilizagcdo da radio-escola como recurso pedagogico na alfabetizagdo nos anos

iniciais do Ensino Fundamental |, percebe-se uma lacuna. A analise das
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pesquisas recentes (Delanhesse, 2020; Ciara, 2020; Silva, 2021; Santos, 2022;
Camini, 2020; Barros & Barros, 2023) evidencia que a maior parte das
investigagcdes se concentra no Ensino Fundamental |l, na Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) ou em abordagens tedricas e propositivas sem aplicagao pratica,
deixando os anos iniciais praticamente desassistidos no que tange a estudos
empiricos distribuicdo das pesquisas sobre radio-escola e alfabetizagcdo por
segmento escolar. Ele evidencia visualmente a baixa incidéncia de estudos
voltados aos anos iniciais do Ensino Fundamental |, especialmente nos primeiros

anos, reforgando a justificativa da pesquisa nessa area.

Idiana Delanhesse (2020), por exemplo, explora a relagdo entre
alfabetizacéo e radio, porém restringindo-se ao 5° ano, com énfase em praticas
sociais de oralidade e escrita, sem avaliar o impacto pedagdgico da proposta. Ja
autores como Joseane da Silva (2021) e Antonieta Aparecida Lima Ciara (2020)
enfocam a oralidade e os géneros discursivos em anos finais do Ensino
Fundamental, enquanto Renata Maria dos Santos (2022) e Kilma Guedes (2021)
abordam a tematica sob perspectivas mais gerais ou voltadas a EJA, apontando

a caréncia de estudos aplicados a infancia.

Essa baixa incidéncia de pesquisas voltadas ao uso da radio-escola com
criangas pequenas nos anos iniciais representa uma lacuna preocupante,
sobretudo quando se considera que a alfabetizacdo € uma etapa fundamental
para o desenvolvimento das competéncias linguisticas, cognitivas e sociais.
Como argumentam Rojo (2013), Soares (2004) e Moran (2013), a integragéo de
midias, quando bem planejada, pode potencializar processos de letramento e
multiletramento, desenvolvendo habilidades de escuta ativa, producédo oral,

leitura e escrita em contextos significativos e interativos.

Além disso, experiéncias pontuais como a de Camini (2020) indicam que
a radio-escola favorece o protagonismo infantil, a expressdo de ideias e a
construcao de sentidos coletivos, aspectos essenciais para a formacgao cidada
desde os primeiros anos escolares. A auséncia de investigagdes sistematicas

nessa fase do ensino compromete o avanco de propostas pedagogicas
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inovadoras e a consolidacdo de politicas publicas que contemplem a

educomunicagdo como estratégia de alfabetizagao.

Portanto, a realizagdo de pesquisas voltadas a insergao da radio-escola
nos anos iniciais do Ensino Fundamental | € uma demanda importante. Tais
estudos ndo apenas preenchem uma lacuna teérica e metodoldgica, mas podem
oferecer subsidios concretos para a formagéo de professores, a elaboragao de
sequéncias didaticas contextualizadas e a constru¢ao de praticas pedagdgicas
que articulem oralidade, leitura, escrita e cidadania de forma integrada e

significativa.

A distribuicdo das pesquisas sobre radio-escola e alfabetizacdo por
segmento escolar evidencia visualmente a baixa incidéncia de estudos voltados
aos anos iniciais do Ensino Fundamental |, especialmente nos primeiros anos,

reforgando a justificativa da sua pesquisa nessa area, conforme o quadro 13:

QUADRO 12: PESQUISAS SOBRE RADIO-ESCOLA.

Distribuicao das pesquisas sobre radio-escola e

alfabetizacdo por segmento escolar

Numero de Percentual
Segmento Escolar . i
Pesquisas aproximado (%)

Ensino Fundamental | 1 4%
Ensino Fundamental 1l 4

Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)

Educacao Infantil 0

Outros / N3o especificado 17

FONTE: os autores (2025).
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A revisao sistematica da literatura permitiu identificar e analisar
producdes académicas que abordam a tematica da radio-escola sob diferentes
enfoques, evidenciando sua relevancia como ferramenta pedagdgica,
instrumento de comunicacao e espaco de expressao para a comunidade escolar.
As contribuicbes das pesquisas selecionadas foram fundamentais para a
compreensao da base conceitual tematica, oferecendo subsidios teoricos e
metodolégicos que enriqueceram a presente investigagdo. Além disso, o0s
estudos analisados ressaltam o potencial transformador da radio-escola no
contexto educacional, apontando para a necessidade de maior investimento,
formacao docente e insergdo dessa pratica nos projetos pedagdgicos escolares.
Dessa forma, os achados desta revisdo reforcam a pertinéncia do
aprofundamento da tematica e legitimam a proposta da dissertagdo ao buscar
novas perspectivas e praticas voltadas ao fortalecimento da radio-escola como

estratégia de ensino e aprendizagem.

2.2.23 Nuvem de Palavras

A construgdo da nuvem de palavras apresentada nesta segao
constitui uma etapa metodologica complementar a revisdo sistematica da
literatura, com o objetivo de representar visualmente os principais conceitos,
temas e recorréncias terminoldgicas identificadas nos estudos analisados.
Conforme argumentam Koller, De Paula Couto e Hohendorff (2014), a revisao
sistematica configura-se como base fundamental para o desenvolvimento de
pesquisas sélidas, pois permite mapear o estado da arte, identificar lacunas e
tendéncias, e fundamentar os objetivos do estudo. Nesse contexto, a nuvem de
palavras € uma estratégia visual de analise qualitativa que potencializa a
identificacdo de categorias centrais e conexdes conceituais relevantes.

Para a construcdo da nuvem, utilizou-se a ferramenta digital WordArt
(disponivel em wordart.com), que transforma conjuntos de palavras em
representacdes graficas dindmicas, sendo o tamanho relativo de cada termo
proporcional a sua frequéncia de ocorréncia no corpus analisado. Foram

consideradas as palavras-chave extraidas dos 23 trabalhos cientificos
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selecionados na revisdo sistematica, todos com aderéncia tematica ao objeto
da pesquisa: a radio-escola como recurso pedagodgico para alfabetizagdo e
multiletramento.

Palavras de baixo valor semantico (como preposi¢cdes, artigos e
pronomes) foram removidas, priorizando-se termos substantivos e expressdes

tematicas. A Figura 3 apresenta o resultado visual dessa analise.

FIGURA 3 — NUVEM DE PALAVRAS DOS ESTUDOS SELECIONADOS

1ot ~
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Fonte: os autores (2024).

A andlise da nuvem evidencia a predominancia de termos como
“alfabetizacao”, ‘“letramento”, ‘“comunicag¢ao”, “radio”, “educac¢ao”,
“protagonismo”, “tecnologias” e “escola”, reafirmando a centralidade desses
conceitos nos estudos revisados e sua consonancia com os objetivos desta
dissertacdo. Palavras como “voz”, “estudantes”, “projeto” e “comunidade”
também emergem com destaque, o que indica o fortalecimento da perspectiva
da educomunicagao (Soares, 2000) e das praticas baseadas em
multiletramentos (Rojo, 2012).

No entanto, a auséncia ou baixa frequéncia de termos como “escuta
pedagégica”, “autoria”, “radiojornalismo” e “linguagem radiofénica”

aponta lacunas no campo, especialmente no aprofundamento teérico sobre o
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radio como linguagem educativa. Tal auséncia reforca a originalidade e
pertinéncia desta pesquisa, que busca justamente analisar a linguagem
radiofonica como pratica escolar critica e participativa.

Além disso, o destaque das palavras “formacao”, “cultura” e
“protagonismo” sugere o alinhamento com uma abordagem freireana de
educacao, que compreende o ensino como pratica de liberdade, dialogo e
transformacao social (Freire, 1996). Nesse sentido, ao colocarem suas vozes no
ar, os alunos nao apenas praticam leitura e escrita, mas exercem a cidadania
comunicativa (Belloni, 2001; Moran, 2012).

Por fim, a escolha do formato grafico em forma de fone de ouvido
contribui simbolicamente para reforcar a metafora da escuta ativa como
elemento fundante da pratica educativa. A nuvem de palavras, portanto, nao
apenas resume visualmente o campo investigado, como também provoca
novas perguntas, evidencia siléncios e direciona aprofundamentos

tedricos e empiricos futuros.

2.3 Radio: um dispositivo tecnolégico, complexo e humano

2.3.1 A poténcia do radio como linguagem e como formagao

O radio, ao longo de sua historia, consolidou-se como uma midia de
ampla penetragdo social, acessivel e potente na construcdo de narrativas
coletivas. Na escola, seu uso pode extrapolar a funcido de reprodutor de
conteudos, tornando-se uma ferramenta para o desenvolvimento do pensamento
critico, da escuta sensivel e da autoria.

Como dispositivo tecnoldégico e cultural, o radio carrega em si uma
complexidade que ultrapassa o mero aparato técnico. E, como diria Edgar Morin
(2012), um fendmeno que articula multiplas dimensdes da realidade: a técnica,
o simbdlico, o afetivo e o comunicacional. Nesse sentido, o radio se configura
como um dispositivo complexo e humano, pois envolve sujeitos, sentidos,

contextos e interagdes.
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Quando trabalhamos com a radio-escola, como no caso da Escola Raul
Gelbeck, ndo estamos apenas ensinando os alunos a redigir roteiros ou a operar
equipamentos. Estamos inserindo-os em praticas culturais que exigem
negociagao de sentidos, apropriagao de linguagens, reconhecimento do outro
como interlocutor. Trata-se de uma pratica que mobiliza o pensamento
complexo, pois articula saberes escolares, cotidianos e midiaticos em um mesmo
espaco formativo.

Benjamin (1994), ao refletir sobre a reprodutibilidade técnica da arte, nos
convida a pensar que os meios técnicos, como o radio, quando apropriados de
forma criativa, podem romper com a logica da reprodugao passiva e gerar
experiéncias estéticas e pedagdgicas singulares. Nesse sentido, a radio-escola
se transforma em espago de criagdo coletiva, de ressignificagcdo do
conhecimento e de fortalecimento dos vinculos entre escola e comunidade.

Portanto, compreender o radio como dispositivo complexo é reconhecer
sua capacidade de integrar dimensdes cognitivas, emocionais, sociais e
culturais, contribuindo para uma pedagogia mais viva, dialégica e conectada com
os desafios contemporaneos da educacgao.

A pesquisa trata da radio-escola e investiga uma proposta que pretende
religar os saberes, promover os sujeitos e suas culturas, fortalecer as praticas
de alfabetizagdo por meio do uso das midias e tecnologias e promover a
identidade da comunidade na escola e na comunidade.

Numa visao global para construir um conhecimento que reconhecga
e respeite a multidimensionalidade dos seres humanos envolvidos e do

fenémeno radiofénico a luz do Pensamento Complexo de Morin.

2.3.2 A trajetoria técnica do radio e o debate sobre sua invengao

Iniciamos buscando conhecimentos sobre a midia radio. O radio é um
dos inventos mais extraordinarios da humanidade, sua histéria comegou com
uma perturbagao eletromagnética que se propagava no espago vazio, como uma
onda luminosa, baseada na teoria do fisico escocés James Clerk Maxweel em
1864.



70

Foi o inicio da ideia e da viabilidade de que ondas de natureza
eletromagnética pudessem se deslocar em todas as dire¢ées emitindo luz e calor
em forma de ondas. Com o jovem cientista alemao Heinrich Rudolf Hertz,
emergiu o conceito de “ondas hertzianas”, um fendmeno que se desloca a
velocidade da luz. Hertz foi pioneiro na demonstragao experimental da existéncia
de ondas eletromagnéticas, confirmando teorias previamente formuladas por
James Clerk Maxwell. Essas ondas, que podem atravessar o espago sem a
necessidade de um meio material, tornaram-se a base para o desenvolvimento
da tecnologia do radio.

A evolugao da radioeletricidade permitiu que sinais fossem transmitidos
sem fios, revolucionando as comunicacgdes. A radiotelegrafia, que utilizava o
cédigo Morse para enviar mensagens, possibilitou a comunicagdo a longas
distancias, conectando pessoas e lugares que antes estavam isolados. Com o
tempo, essa tecnologia evoluiu, incorporando novas técnicas e equipamentos
que ampliaram ainda mais seu alcance e eficiéncia.

A disputa sobre a invengéo do radio € um ponto importante na histéria
das comunicagdes. De um lado, temos o fisico italiano Guglielmo Marconi, que
€ frequentemente creditado como o inventor do radio por suas inovagdes praticas
e pela criagdo de um sistema de transmissdao que obteve grande sucesso
comercial. Por outro lado, destaca-se o padre brasileiro Landell de Moura,
jesuita, gaucho de Porto Alegre, que também fez contribui¢gdes significativas
para a transmissido de ondas de radio, realizando experimentos e patentes que
anteviam o uso de ondas hertzianas para comunicagao sem fio. Esse debate nao
apenas reflete as inovagdes tecnoldgicas do final do século XIX e inicio do século
XX, mas também ressalta a importancia de reconhecer diferentes contribui¢cdes
que, em contextos distintos, impulsionaram a comunicagao moderna. As ondas
hertzianas, portanto, ndo apenas transformaram a forma como nos
comunicamos, mas também inauguraram uma nova era na conectividade
humana, que continua a evoluir com o advento de tecnologias mais sofisticadas.

Sobre o legado de Landell, Tavares (1999, p. 39) afirma:

Quanto ao pioneirismo do invento da radiofonia (...) ndo sera dificil

provar que o sabio brasileiro Padre Roberto Landell de Moura saiu a
frente de todos os outros cientistas pesquisadores do planeta, cujas
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experiéncias (alids numerosas) foram posteriores aos inventos do
nosso padre [...].

Todo conhecimento é sempre resultado da leitura e interpretacdo da
relagao entre o sujeito e o objeto de investigagdo. Embora possa soar como uma
defesa exaltada a Landell, se pode extrair que a histéria do radio no Brasil é
marcada fortemente pela ousadia de suas experiéncias. A criacdo do radio

encurtou as distancias e mudou as possibilidades comunicacionais no mundo.
FIGURA 4: BREVE HISTORIA DO RADIO
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FONTE: os autores (2025).

Também nos referenciamos na obra do filésofo alemao, Walter Benjamin
(1932): “A hora das criangas: Narrativas radiofénicas”, onde os programas de
radio de Benjamin se tornaram registros histéricos significativos de um momento
em que ele explorava as possibilidades do radio como meio educativo e
transformador, destacando sua visdo progressista sobre a infancia.

Em uma época que antecedeu a ascensao do nazismo, em um contexto
de grande tensao politica e social na Alemanha, Benjamin via no radio uma

oportunidade para democratizar o0 acesso ao conhecimento e promover a
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reflexdo critica, especialmente entre os jovens, num esforgo para contrapor a
crescente onda de autoritarismo, os programas de radio provocaram grandes
reflexdes sobre historia, memoaria, narrativa e infancia, chamando atencao para
a importancia da mobilizagdo e da legitimidade desses fatores e sujeitos na
recuperacgao das experiéncias, roubadas pela modernidade, e na reconexao dos
homens a coletividade.

Na relevancia a obra de Benjamin pode-se destacar a maneira como a
comunicacao radiofénica foi utilizada pelo pensador como uma ferramenta
educativa e reflexiva, especialmente no contexto das criangas, oferecendo-lhes
ndo apenas entretenimento, mas também uma forma de engajamento com o
mundo ao seu redor. Benjamin afirmou que “antes do surgimento do radio, quase
nao se conheciam meios de divulgagao que fossem propriamente populares ou
correspondessem a finalidades de educacgao popular’ (Benjamin, 1986). Essa
iniciativa revelou o compromisso do fildsofo em conectar teoria e pratica, usando
uma linguagem como meio de formagao critica e social.

Sobre o carater pedagogico do radio, Benjamin (1986, p.85) destacou:

[...] Nao basta, portanto, langar como isca um elemento atual qualquer
a fim de despertar a curiosidade do ouvinte, para oferecer-lhe em
seguida algo que ele poderia aprender também num curso qualquer de
cultura geral. Pelo contrario, importa transmitir-lhe a certeza de que o
seu proprio interesse pela matéria possui um valor objetivo, e que o
seu modo de perguntar, mesmo que ndo aconteca diante do microfone,
visa a obter conhecimentos cientificos novos. Assim, a relagdo exterior
que reinava antes entre ciéncia e popularidade, € substituida por um
procedimento novo que a propria ciéncia ndo pode mais ignorar. Pois
aqui se trata de uma popularidade que nao apenas orienta o saber em
diregao ao publico, mas ao mesmo tempo orienta o publico em diregéao
ao saber. Em suma: o interesse autenticamente popular é sempre
ativo, transforma a matéria do saber e atua sobre a prépria ciéncia.
Quanto maior a vivacidade exigida, por parte da forma em que se
realiza tal trabalho didatico, tanto mais imprescindivel a exigéncia de
que se desenvolva realmente um saber vivo, ndo apenas uma
vitalidade abstrata, ndo-verificavel, genérica.

Uma analise contextual das narrativas radiofénicas sugere que o esforgo
de Walter Benjamin em apresentar as trajetorias historicas e culturais de
assuntos marginalizados pela historiografia oficial alema e pelos meios de

comunicagdo de massa como 0s jornais, o cinema e o radio podem ter



73

representado uma estratégia para desafiar os discursos predominantes na
Alemanha das décadas de 1920 e 1930.

No Brasil, o radio foi o primeiro veiculo de comunicagao de massa a
entrar na casa dos brasileiros e, sua histéria tem, na transmissao oficial do
pronunciamento do Presidente Epitacio Pessoa, sua primeira veiculagdo em
setembro de 1922, no Rio de Janeiro. Ainda na década de 20, surge a primeira
estacao de radio brasileira, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, de cunho
educativo, fundada por Roquette-Pinto, considerado “pai do radio brasileiro”.

Nas décadas seguintes, o radio, no Brasil, se tornou um veiculo para a
difusdo de musicas, noticias e publicidade. Apesar da chegada da televisao na
década de 50, considerou-se seu desaparecimento, contudo, seguiu adiante e
se consolidou como veiculo indispensavel a comunicagéo no pais.

O socidlogo Orlando Miranda descreveu a vultuosidade do radio para a

comunicagao e suas multiplicas relagdes e implicagdes sociais:

O impacto do radio sobre a sociedade brasileira a partir de meados da
década de 30 foi muito mais profundo do que aquele que a televisdo
viria a produzir trinta anos depois. De certa forma, o jornalismo
impresso, ainda erudito, tinha apenas relativa eficacia (a grande
maioria era analfabeta). O radio comercial e a popularizagéo do veiculo
implicaram a criagdo de um elo entre o individuo e a coletividade,
mostrando-se capaz ndo apenas de vender produtos e ditar “modas”,
como também de mobilizar massas, levando-as a uma participagao
ativa na vida nacional. (Miranda, 1980, p.72).

O radio permitiu que a populacao brasileira, em sua maioria analfabeta,
se sentisse integrada socialmente. Por meio deste aparelho, as distancias
encurtaram e milhdes de pessoas tiveram acesso a informacgdes, musicas,
radionovelas, programas de esporte, de humor, de variedades, propagandas, o
que confere, um sentimento de proximidade entre os ouvintes e os
comunicadores.

As emissoras de radio brasileiras eram financiadas, em grande parte,
por empresas norte-americanas que investiam em publicidade afim consolidar a
industria cultural com ideologia norte americana no pais. E desta forma, os
interesses politicos e comerciais direcionavam os rumos do radio no Brasil. Nem
tudo podia ser transmitido; as palavras eram escolhidas e a forma como as
noticias eram veiculadas também passaram a ser pensadas com cuidado, para

reforgar a ideologia pretendida, e evitar que oposi¢des se instaurassem.
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Economicamente, o surgimento de emissoras de radio proporcionou um
nicho mercadoldgico de oportunidades. O trabalho no radio exigia profissionais
capacitados para as mais diversas fungdes: locutores, cantores, atores,
escritores, musicos, compositores, profissionais responsaveis pelos efeitos
sonoros. E ainda, eletricistas e técnicos que atuavam durante longas jornadas
para garantir as transmissoes.

A queda no precgo dos receptores de radio, antes importados, permitiu
que mais brasileiros pudessem adquirir o aparelho, o que fez a audiéncia crescer
e aumentou o comprometimento e o investimento das emissoras em cativar a
atencao do publico ouvinte e consumidor. Uma nova forma de comunicagéao, de
relagdes sociais e de poder se estabeleceu no pais, assim como novas

condicdes educacionais.

2.4 O radio na educacao brasileira

2.4.1 O radio como experiéncia educativa

O uso do radio na educacéo brasileira remonta a experiéncias inovadoras
que buscaram democratizar o acesso ao conhecimento em contextos de
desigualdade. Iniciativas como o Projeto Minerva (década de 1970) e a Radio
PRD-5 revelam um esforgo histérico em integrar midia e educagdo. Contudo,
muitas dessas acdes permaneceram no campo da transmissao de conteudos,
sem investir na escuta ativa ou na participagao dos sujeitos escolares.

Na contramé&o dessa logica transmissiva, a proposta da radio-escola que
desenvolvemos busca dialogar com os principios da educomunicagao, tal como
defendido por Mario Kaplun (1998), Paulo Freire (1996) e Marco Silva (2010).
Aqui, o radio deixa de ser apenas um meio e torna-se um espacgo de producio
cultural e de construgao de sentidos.

A fala de Baltar (2009) é especialmente potente ao indicar que a radio-
escola atua como contraponto ao discurso escolar tradicional, pois quebra a
centralidade da voz do professor e permite que outros sujeitos — alunos,

funcionarios, familias — também ocupem esse espaco de fala.
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Essa perspectiva se materializou na experiéncia vivida na Escola Raul
Gelbeck, onde os estudantes ndo apenas participaram da programacgao, mas
passaram a compreender a légica dos géneros radiofénicos, a importancia da
escuta e a responsabilidade de comunicar-se com uma comunidade. Isso
promoveu um letramento ampliado, critico e situado, como propde a abordagem
dos multiletramentos.

Além disso, ao retomarmos autores como Roquette-Pinto (1920), pioneiro
na defesa do radio como instrumento educativo, percebemos que sua visado
encontra eco nas praticas contemporaneas que, com o suporte das TICs e dos
principios da educomunicagao, apostam na participagao ativa dos sujeitos.

Assim, o resgate historico do radio na educagao brasileira ndo € apenas
um pano de fundo: ele fornece as bases para compreender a poténcia da radio-
escola atual como uma pratica pedagogica inovadora, que articula linguagem,

tecnologia, formacéao cidada e transformacéao social.

2.4.2 Experiéncias histéricas: Roquette-Pinto, PRD-5 e Projeto Minerva

O radio foi um dos principais responsaveis pela unificagao linguistica do
Brasil e o programa Radio Sociedade foi o ber¢o da ideia da radio educativa no
pais. Descrevendo a “alma” do radio, Roquette-Pinto (apud Tavares, 1997, p. 8)

disse:

O radio é o jornal de quem nao sabe ler; € o mestre de quem n&o pode
ir a escola; é o divertimento gratuito do pobre; é o animador de novas
esperangas; o consolador do enfermo; o guia dos saos, desde que o
realizem com espirito altruista e elevado.

A propaganda foi liberada na programagao das radios brasileiras em
1930, o que elevou o investimento na area e possibilitou a queda do prego dos
aparelhos radiofénicos no pais. Houve uma democratizacdo do acesso da
populacdo a informacdo, e as emissoras passaram a incrementar seus
repertérios, incluindo novos formatos, como os programas de auditério,
esportivos e as radionovelas.

A professora Bonavita Frederico, também em Tavares 1997, destaca a

trajetoria da Radio Escola PRD-5, seu uso aos recursos humanos das
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comunidades, a otimizacdo e padronizacdo do equipamento minimizando
custos, bem como a relagao entre educacado e desenvolvimento social com a
participacao popular consciente das comunidades.

Durante o governo militar, foi desenvolvido o Projeto Minerva, inspirado
no modelo de Roquette-Pinto e pensado para um numero abrangente da
populagdo, incluindo os alunos do Mobral (Movimento Brasileiro de
Alfabetizagao), por meio de uma transmissao educativa diaria.

O radio, tornou-se uma midia barata e acessivel no pais, com sua
linguagem direta, sendo um meio de comunicagdo indispensavel a rotina
informacional da populagao. Além disso, o veiculo atingia grande parcela das
pessoas, garantindo informagdo sobre os principais acontecimentos,
proporcionando lazer e entretenimento.

Nesse contexto, a popularizagao do radio ndo apenas facilitou o acesso
a informacdo, mas também comecgou a transformar a maneira como os
educadores viam 0s meios de comunicacao. A incorporagcao da educomunicagao
nas escolas brasileiras reflete uma compreensdo mais ampla das
potencialidades do radio como ferramenta pedagdgica.

Trazendo o conceito de “educomunicagao” na compreensao de Soares,
que se refere a intersecgao entre a educagao e a comunicagao como um campo
mais critico e participativo. Busca integrar praticas educativas com processos
comunicativos, favorecendo uma aprendizagem mais significativa, e
promovendo a cidadania e o desenvolvimento social.

A educomunicagéao € vista como uma ferramenta para formar cidadaos
criticos e participativos, capazes de se engajar nas questdes sociais e politicas.
O uso de diversas midias, incluindo radio, televisao e internet, empregados como
recursos para enriquecer o processo educativo e tornar a aprendizagem mais
dinamica. Soares (2011) enfatiza a necessidade de metodologias que promovam
a participacao dos alunos, transformando-os de receptores passivos de
informacao em protagonistas de seu préoprio aprendizado.

Educomunicacédo, €, portanto, um campo emergente que valoriza a
relagdo entre o ensino, o estudante, as tecnologias e o mundo da comunicagao,

nas palavras de Soares (2011, p.15):
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[...] um campo de agdo emergente na interface entre os tradicionais
campos da educagao e da comunicagao, apresenta-se, hoje, como um
excelente caminho de renovagéo nas praticas sociais que objetivam
ampliar as condigdes de expressao de todos os seguimentos humanos,
especialmente da infancia e da juventude.

Ha algum tempo, a educomunicagao esta presente no ambiente escolar
brasileiro por meio do trabalho com o género discursivo midiatico, conforme
afirma o Professor Baltar (2012), instigando uma reflexdo sobre os meios de
comunicacéo e sua relagdo com a sociedade, a linguagem que utilizam e a
influéncia midiatica, propor adequacado dos meios de comunicacao para o seu
uso na escola.

Conforme Consani (2022), a educomunicagdo trata de acgdes
espontaneas ou sistematicas que ocorrem nos ambientes educativos,
transformando o paradigma educacional por meio de acdes comunicativas
envolvendo as midias e uma triade que contempla conteudos-habilidades-
atitudes. Esta proposta engloba situagbes comunicativas, dialdgicas, criativas
envolvendo todas as pessoas que compdem 0s espagos educativos.

Para ele, é preciso que o docente tenha modificacbes na sua formagao
€ na sua pratica necessarios ao trabalho com educomunicagdo como a nog¢ao
do espago educativo como um sistema aberto, a gestdo compartilhada dos
processos educomunicativos, a transversalidade do discurso, o pensamento
transdisciplinar, e o emprego privilegiado da expressao comunicativa por meio
da arte. Ele completa: “Uma grande parte destas acdes desenvolvidas nesses
projetos se apoia no emprego da linguagem radiofénica com o amplo leque de
possibilidades didaticas e pedagdgicas que ela oferece.” (Consani, 2022, p.15).

Ao abordar o género discursivo midiatico, os educadores incentivam os
alunos a refletirem criticamente sobre o papel da midia em suas vidas, e essa
abordagem nao s enriquece o aprendizado, mas também prepara os
estudantes para tornarem-se consumidores conscientes da informacéao, capazes
de discernir e interagir de forma ativa com o mundo midiatico que os cerca,

criando um género discursivo midiatico proprio do ambiente escolar.
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2.4.3 A educomunicacgao e os multiletramentos na escola

Como vimos, na historia do radio brasileiro, este veiculo de comunicagao
de massa, foi aos poucos ocupando espacgos de fala e escuta que antes eram
negados a camadas populares da sociedade o que fez do radio um aliado ao
campo da educacdo. Como destaca Magda Soares (2003), os processos de
alfabetizagédo néo se dao apenas pela codificagdo mecanica da leitura e escrita,
mas também pela vivéncia de praticas sociais significativas — e o radio, ao longo

do século XX, tornou-se um desses espacos de vivéncia textual e oral.

E nesse contexto que emerge o projeto da radio-escola na Escola
Municipal Raul Gelbeck, em Curitiba, como uma proposta de ressignificagcao
pedagogica que alia linguagem radiofénica, multiletramentos e praticas de
alfabetizac&o. A proposta n&o se limita a usar o radio como uma ferramenta de
transmissao de conteudos, mas o assume como meio de expressio, escuta
ativa, producgao de sentidos e protagonismo infantil. Inspirados pela perspectiva
da educomunicagao, como delineada por Soares (2000), o projeto desenvolve-
se na interseccao entre educacido e comunicagao, colocando as criangas como

sujeitos ativos na producédo e disseminagao de conteudos radiofénicos.

A educomunicagao, nesse contexto, se manifesta ndo apenas como um
conceito tedrico, mas como pratica viva nas salas de aula, na biblioteca, no patio,
na quadra, nos corredores, € nos diversos espacos da escola: criangcas que
escrevem roteiros, fazem entrevistas, escolnem e criam vinhetas, dramatizam
historias e participam de decisdes editoriais. Essas a¢des concretas envolvem
habilidades fundamentais no processo de alfabetizacdo, como a producgao
textual coerente, a leitura critica de diferentes géneros discursivos, a oralidade
com intencionalidade comunicativa, a escuta atenta e a reescrita a partir de
revisdo colaborativa — praticas que, segundo Freire (1996), sao centrais para
uma educacéao libertadora, de autonomia, pois envolvem dialogo, escuta ativa e

autoria.

Ao retomarmos a linha do tempo do radio no Brasil, percebemos como o

meio foi se adaptando as necessidades comunicacionais e educativas da
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sociedade. Nas décadas de 1950 e 1960, com as radios educativas e
comunitarias, o radio comec¢a a assumir um papel mais didatico, especialmente
em regides onde 0 acesso a escola era precario. Hoje, esse mesmo espirito &
revivido e ressignificado na escola publica por meio de projetos como o da radio-
escola, que transforma o espaco escolar em uma arena de expressao multipla e
democratica. Como defende Moran (2012), as tecnologias, quando mediadas por
projetos pedagdgicos consistentes, potencializam a aprendizagem e o

engajamento dos alunos.

Na Escola Raul Gelbeck, as produgdes radiofénicas, sejam reportagens,
poesias, contagdes de historia, declamacgéao de poesias ou programas tematicos,
tém revelado uma rica diversidade de géneros e formatos, proporcionando as
criangcas o contato com multiplas linguagens. Os textos produzidos ganham
novos sentidos ao serem lidos em voz alta, encenados, reescritos ou
compartilhados com a comunidade escolar, cumprindo o que Belloni (2001)
define como a fungao social da educacdo mediada pelas tecnologias: promover

inclusédo, participacao e criticidade.

As falas das criangas envolvidas no projeto revelam uma percepgao de
pertencimento e empoderamento. “Eu escrevi e ai todo mundo ouviu o que eu
escrevi’, disse um aluno 5° ano, destacando a relevancia social do que é
produzido. Essa valorizacao da palavra da crianca, escrita e falada, fortalece sua

autoestima, sua capacidade de argumentacéo e seu repertério linguistico.

Nas entrelinhas, essas experiéncias ampliam as nocgdes de letramento,
nos moldes de Soares (1998), que compreende o letramento como as praticas

sociais que envolvem a leitura e a escrita em contextos significativos.

A linguagem radiofénica, com suas especificidades, como o uso da voz,
da entonacéo, dos efeitos sonoros e da organizacao temporal da fala, contribui
para o desenvolvimento de habilidades variadas, desde a consciéncia fonoldgica
até a construgdo de textos coesos e coerentes. Baltar (2008) observa que o

radio, ao exigir clareza e concisdo, favorece a estruturacdo loégica do
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pensamento e a organizagao das ideias, elementos centrais no processo de

alfabetizacéo.

Por outro lado, o envolvimento dos professores também tem sido
significativo porque os aproximou dos estudantes como co-autores e
orientadores de processos criativos ao ultrapassar o modelo tradicional de
alfabetizagdo centrado nos livros didaticos e exercicios mecanicos, abrindo
espago para uma pratica mais investigativa, sensivel e dialégica. Como afirma
Consani (2006), o radio, enquanto ferramenta pedagdgica, pode romper com a
l6gica bancaria da educagdo e instaurar praticas mais participativas e

horizontais.

Com isso, a pesquisa desenvolvida na Escola Raul Gelbeck visa
documentar as experiéncias da radio-escola, e também investigar as suas
implicagbes no processo de alfabetizagdo, a luz dos conceitos de
educomunicagao e multiletramentos. A escuta, a autoria, a leitura critica e a
producdo de discursos diversos sao, aqui, elementos centrais na formacao de

sujeitos letrados, criticos, protagonistas ativos em seu contexto social.

Assim, o radio — esse meio de comunicagao centenario — se reinventa
dentro da escola publica como ponte histérica conduzindo ao futuro, entre a
alfabetizacao tradicional e os novos letramentos, entre a escuta passiva e a
autoria ativa. E é justamente nesse entrelagamento que reside a poténcia
pedagogica da radio-escola: a formacao de leitores e escritores que sejam

comunicadores conscientes e cidadaos participativos.

2.5. Os saberes necessarios a compreensao da linguagem radiofonica

“A complexidade humana nao poderia ser compreendida dissociada
dos elementos que a constituem: todo desenvolvimento
verdadeiramente humano significa o desenvolvimento conjunto das
autonomias individuais, das participagbes comunitarias e do
sentimento de pertencer a espécie humana” (Morin, 2000, p.55).

A compreensao da linguagem radiofénica exige um olhar integrado e

complexo, no qual os elementos humanos, sociais, culturais e tecnolégicos se
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entrelagcam de maneira dindmica. Essa se¢&o abordara como tais elementos se

manifestam na radio-escola, destacando sua relevancia educacional.

2.5.1 Tecendo a trama da radio-escola

A radio-escola pode ser compreendida como um microcosmo da
complexidade, refletindo a sociedade em sua diversidade. Conforme Edgar
Morin (2000), a educagao precisa considerar as multiplas dimensdes humanas
— sociais, cognitivas e culturais — promovendo uma aprendizagem profunda e
significativa. Os estudantes, nesse contexto, atuam como sujeitos ativos,
refletindo suas vivéncias familiares e sociais e contribuindo para a constru¢ao de
uma linguagem midiatica escolar propria.

Um individuo € um ser complexo que se integra as dimensdes da

sociedade, da natureza e da espécie. Conforme Morin (2000, p.59).

O ser humano é um ser racional e irracional, capaz de medida e
desmedida; sujeito de afetividade intensa e instavel. Sorri, ri, chora,
mas sabe também conhecer com objetividade; é sério e calculista, mas
também ansioso, angustiado, gozador, ébrio, extatico; € um ser de
violéncia e de ternura, de amor e de 6dio; € um ser invadido pelo
imaginario e pode reconhecer o real, [...] E quando, na ruptura de
controles racionais, culturais, materiais, ha confuséo entre o objetivo e
0 subjetivo, entre o real e o imaginario [...].

No enfrentamento da realidade procura interpreta-la a partir de sinais
captados e codificados pelos seus sentidos, portanto: o “ser humano” molda o
“fazer humano”. Esta reflexdo entendemos ter relacdo com a pesquisa-acao
sobre a radio-escola a qual engloba o ambiente escolar, os estudantes, a escola
e a sociedade.

Entendemos escola como um sistema, que como tal, possui uma
composicao que atende as definicbes da complexidade com
multidimensionalidades e interconexdes baseadas nos contextos sob a
perspectiva complexa de Morin. Neste sistema, cada agente, cada elemento
compde e da sentido a um fluxo continuo de acdes e retroagdes. E uma trama
interconectada por interagdes retroativas e recursivas que promovem trocas de
energia, matéria, informacdes entre as partes constituintes deste sistema, onde

cada parte manifesta o complexo que carrega em si.
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Na obra: “Os Sete Saberes Necessarios a Educacao do Futuro'”, Morin
aborda questdes fundamentais para a educacado no século XXI e propdée uma
reflexdo profunda sobre os desafios do conhecimento e da educagdo em um
mundo complexo e interconectado, por meio de principios orientadores para a
formacdo dos cidadaos e professores. Destaca nesta obra os saberes
pertinentes a serem considerados a fim de preparar os professores e estudantes
para os desafios do século XXI.

Morin (2000) define o erro e a ilusdo como “cegueiras do conhecimento”,
destacando que todo o conhecimento comporta o risco do erro e da ilusao devido
as limitagbes racionais do inerentes a condigdo humana. No que enfatiza a
importancia de um processo de ensino que incorpore a autocorrecdo € o
pensamento critico e autocritico como ferramentas fundamentais para lidarmos
com os erros e evitarmos as ilusdes, explicando que todas as percepgdes sao,
ao mesmo tempo, tradugdes e reconstrugdes cerebrais com base em estimulos
ou sinais captados e codificados pelos sentidos.

Concordamos com o autor ao afirmar que cada individuo interpreta e
filtra a realidade por meio de suas proprias categorias analiticas, o que evidencia
a necessidade de um ensino que valorize e compreenda as dinamicas individuais
de percepcao e interpretacéo. De fato, ndo ha produ¢cado humana que escape ao
filtro complexo e subjetivo de quem a executa. Nesse contexto, entendemos a
educacao e a comunicagao escolar como praticas que, ao se manifestarem em
atividades como as da radio-escola, contribuem para a construgdo de uma
linguagem midiatica escolar propria, que reflete e respeita a multiplicidade de
perspectivas e saberes dos envolvidos.

No pensamento Morin (2000), o conceito de sujeito cognoscente refere-
se ao individuo como um ser ativo na construcdo de seu conhecimento, sempre
interagindo com o meio e interpretando a realidade de forma unica e pessoal,
influenciado por suas experiéncias, contexto social e cultural. Para o autor, a
cognoscéncia ndo é um processo isolado, mas sim um processo de interagao

entre 0 sujeito e o mundo, que envolve uma multiplicidade de saberes e

! Os sete saberes indispensaveis a educacéo do futuro, por Morin (2000) sdo: As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusao;
Os principios do conhecimento pertinente; Ensinar a condicdo humana; Ensinar a identidade terrena; Enfrentar as incertezas;
Ensinar a compreenséo; e A ética do género humano.
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perspectivas. Assim, cada sujeito cognoscente, ao aprender e interpretar a
realidade, traz consigo uma bagagem complexa que reflete suas proprias
vivéncias, crengas e percepgoes.

O conceito de holograma, também utilizado por Morin (2000), refere-se a
ideia de que cada parte de um sistema complexo contém informagdes sobre o
todo, de forma analoga a uma imagem hologramatica funciona. No contexto da
educacéo, isso significa que cada aluno, como um "holograma", reflete além de
sua experiéncia individual, também as influéncias de sua familia, escola e
sociedade, e, portanto, contribui para a construgdo de um conhecimento coletivo
e integrado. O sujeito cognoscente, nesse sentido, € um microcosmo que
representa a complexidade e a totalidade das experiéncias humanas.

No contexto da radio-escola, esse encontro dos estudantes se configura
como um ambiente pedagdgico rico e imersivo, no qual os alunos, como sujeitos
cognoscentes, interagem com uma linguagem sonora propria da midia
radiofénica. A radio-escola, ao incorporar elementos como formato, cor, cheiro,
imagem e sons, cria um espago de aprendizagem que vai além da simples
transmissao de informagdes, estabelecendo uma rede de experiéncias
sensoriais e emocionais que estimula a percepg¢éo e o envolvimento dos alunos.

Cada estudante, nesse ambiente, atua como um holograma, refletindo as
influéncias de sua familia, escola e sociedade. Ao produzir e consumir conteudo
na radio-escola, os alunos ndo apenas aprendem o conteudo transmitido, mas
também se envolvem em um processo de construcdo de sentido, no qual suas
préprias vivéncias e realidades séo integradas ao processo pedagogico. Assim,
a radio-escola torna-se um espacgo que permite a criagdo de uma linguagem
midiatica escolar propria, que, ao refletir a diversidade de contextos e
experiéncias dos alunos, favorece o desenvolvimento de uma educagdo mais
inclusiva e complexa.

Esse processo de aprendizagem, mediado pela radio-escola, revela a
interacao entre os diversos saberes e experiéncias de cada aluno, contribuindo
para uma educacado que valoriza a individualidade, ao mesmo tempo que
reconhece a interdependéncia dos elementos que compdem a realidade

humana. Portanto, ao integrar as diferentes dimensdes sensoriais e culturais, a
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radio-escola se apresenta como um exemplo claro de como a educagao pode
incorporar a complexidade da cognigdo humana, promovendo um aprendizado
mais profundo e significativo.

Morin (2000) propdée uma abordagem educativa que se adapta as
complexidades e interconexdes do mundo contemporaneo e aponta para a
necessidade de uma educacdo ampla destacando os principios do
“‘conhecimento que se refere a um tipo de saber que n&o seja fragmentado e
isolado, mas sim que seja capaz de compreender e lidar com a totalidade dos
fendmenos, reconhecendo suas interconexdes e implicagdes.

O conhecimento pertinente, segundo Morin, se opde ao saber
segmentado e reducionista, que tende a tratar as partes do conhecimento de
forma isolada e desconectada. Em vez disso, ele enfatiza a importancia de uma
abordagem integrada, que considera os diversos aspectos e dimensdes do
saber, para que possamos entender melhor a complexidade do mundo em que

vivemos. Observando as palavras de Morin (2000, p.36).

O conhecimento das informagdes ou dos dados isolados é insuficiente.
E preciso situar as informagées e os dados em seu contexto para que
adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que é
0 proprio contexto, e o texto necessita do contexto no qual se enuncia.

O conhecimento  pertinente  considera  aspectos como a
interdisciplinaridade: que integra diferentes saberes e campos do conhecimento,
reconhecendo a interdependéncia entre eles; a contextualizacédo, que aplica o
conhecimento de maneira contextualizada, levando em conta as circunstancias,
o0 ambiente e as necessidades do momento presente; a resposta aos desafios
globais, que sugere que os ser humano deve ser capaz de lidar com os grandes
desafios globais, como as crises ambientais, sociais, politicas e econbmicas, que
exigem uma visdo integrada e de longo prazo; e ainda ética e responsabilidade,
que devem orientar as acdées humanas sobre as relagbes, o planeta e suas
implicagdes sobre as geragdes futuras.

A ideia de contexto € um elemento essencial para a compreensao da
realidade e da condicdo humana, conforme Morin (2000) que propde uma
educacdo que nao se limite a transmitir conteudos fragmentados, mas que
integre esses saberes de forma a dar conta da complexidade do mundo. A rede

de relagdes e interagcdes que envolvem e condicionam os fendmenos, sujeitos e
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objetos que estudamos compbe este contexto ao que autor se refere, um
conjunto de elementos que interagem e influenciam uns aos outros de maneira
dindmica e complexa.

Ao falar sobre a necessidade de contextualizar e religar informacgoes,
Morin aponta para um problema central da educagéao tradicional: a tendéncia de
fragmentar o conhecimento, entendendo que em vez de ser reduzido a um
conjunto de dados isolados, o conhecimento deve ser religado, ou seja,
reconectar as partes ao todo, promovendo uma visdo mais integrada da
realidade.

Morin (2000), ao abordar a condigdo humana, busca levar os estudantes
a uma compreensao mais profunda de sua propria existéncia, que € marcada
por multiplas dimensdes: bioldgica, psicoldgica, social, cultural e historica.
Concordamos com o autor, que considera que a experiéncia humana nao pode
ser entendida de maneira simplista, mas deve ser analisada a partir de sua
complexidade, levando em consideracdo as interagcdes e interdependéncias
entre diferentes niveis de realidade, destacando que os seres humanos nao séo
entidades isoladas, mas fazem parte de uma rede de relagdes que inclui outros
individuos, instituigdes, culturas e sociedades.

Se formos capazes de reconhecer os estudantes como seres
biopsicossociais, na proposta de Morin, ou seja, como seres que possuem
dimensodes bioldgica, psicoldgica, em contextos sociais, culturais e histéricos que
moldam suas vidas e suas identidades, o conhecimento devera ser ensinado de
maneira a integrar essas diferentes dimensdées da experiéncia humana,
permitindo uma visao mais integrativa e compreensiva da realidade.

Essa visdo de Morin implica um ensino que promova a reflexao critica
sobre o0 mundo e sobre as proprias experiéncias dos estudantes, desafiando-os
a reconhecer as complexas redes de interacbes e interdependéncias que
compdem a realidade, promovendo uma educacao capaz de formar individuos
mais conscientes, criticos e preparados para lidar com a complexidade do mundo
contemporaneo.

Um olhar integrado e interconectado € fundamental para que a educagéo

possa efetivamente contribuir para a formagao de sujeitos que compreendam a
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condigdo humana em sua complexidade e que sejam capazes de agir de maneira
mais responsavel e reflexiva no mundo.

O conhecimento pertinente proposto por Morin (2000) busca preparar os
individuos para lidar com a complexidade do mundo contemporaneo de maneira
mais consciente e responsavel, promovendo uma compreensao mais profunda
e integrada da realidade. Para ele, o verdadeiro desenvolvimento humano
integra o crescimento das autonomias individuais, a participagdo nas
comunidades e o fortalecimento do sentimento de pertencimento a espécie

humana. Morin (2022, p.55), sintetiza essa ideia ao afirmar:

E a unidade humana que traz em si os principios de suas multiplas
diversidades. Compreender o humano é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade
do multiplo, a multiplicidade do uno.

Essa identidade terrena e planetaria, tema que Morin (2000) considera
essencial para a educacao do século XXI, refere-se a compreensao de que os
seres humanos nao vivem em um espaco isolado, mas compartilham um unico
planeta, cujas condigbes de vida estdo interligadas de forma intrinseca. O
conceito implica em uma visao ecologica, e também em uma responsabilidade
ética, social e politica que transcende as fronteiras nacionais e culturais.

O destaque esta na importdncia de desenvolver uma consciéncia
ecologica global, promovendo um olhar mais consciente sobre 0s processos
naturais, suas interconexdes e a preservacao ambiental, onde a condi¢ao
humana, é chamada de "identidade terrena", e exige um engajamento ativo em
relacao aos desafios ambientais e sociais contemporaneos.

Esse entendimento de uma identidade terrena € amplamente abordado
nos meios de comunicagao, que desempenham um papel fundamental na
disseminagao de informagdes e na criagdo de um senso de urgéncia sobre esses
temas. Nas salas de aula, os educadores tém o desafio de integrar essas
questdes no curriculo, ajudando os estudantes a entender ndo apenas as
implicagdes locais, mas também as dimensdes globais dos problemas
ambientais e sociais. A radio-escola, por exemplo, pode ser uma ferramenta

poderosa para engajar os alunos de forma ativa e participativa, permitindo que
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eles se envolvam diretamente com a producéo de conteudos e o debate sobre
esses assuntos, tornando a educagao mais dinamica e contextualizada.

Em relagdo a pratica pedagogica, a reflexdo sobre a identidade terrena
em Morin requer uma abordagem interdisciplinar, onde as diversas areas do
conhecimento se conectam para proporcionar aos estudantes uma visdo global
e integrada, um arcabouco tedrico e pratico para desenvolver nos alunos uma
consciéncia ecolégica e planetaria, o que é crucial para enfrentar os desafios
globais que o mundo enfrenta atualmente. A escola, enquanto espago de
formagao, deve proporcionar aos estudantes nao sé o conhecimento técnico,
mas também a capacidade de refletir criticamente sobre seu papel na sociedade
e no planeta, promovendo uma identidade terrena que transcende as fronteiras
locais e culturais e engaja todos na construgcéo de um futuro mais sustentavel e
justo.

O “novo” surge continuamente, é o que assimilamos nas leituras das obras
de Morin, uma vez que a realidade é dinamica e, esta em constante movimento.
A questdo € de que o inesperado se manifeste, e, ao surgir, que as ideias e
estratégias sejam revisadas para enfrentarmos os desafios emergentes. Essa
visao reforca a necessidade de flexibilidade e abertura no processo educativo,
permitindo que ele responda as demandas de um mundo em transformacao: tudo
0 que nao se regenera, degenera. Em suas palavras, o que supde recomposicao,
releitura e reajuste do percurso humano, académico, existencial e,
sobremaneira, social. Esse conclame a compreensio, a mudanca, a adequacao
€ ao respeito entre as pessoas e 0s povos € um alerta para a construgdo de um
mundo mais pacifico e solidario e, ao mesmo tempo, coletivo, reflexivo e
engajado porque quando ha o enfraquecimento da percepc¢ao global, ha também
o enfraquecimento da responsabilidade e da solidariedade, valores sem os quais
nao se formam vinculos entre os sujeitos.

Para compreender a complexidade e a multidimensionalidade do ser
docente, conforme as reflexdes de Morin, € importante destacar como esses
conceitos se aplicam ao fazer e ao ser docente. A visdao complexa ultrapassa a
simplicidade de abordagens unidimensionais, tratando os fendmenos como

interconectados e interdependentes, onde cada parte influencia e é influenciada
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por outras partes, em um processo dinamico de interacdo. Acompanhando o

pensamento de Morin (2000, p.39):

[...] a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade. Os
desenvolvimentos proprios a nossa era planetaria nos confrontam cada
vez mais e de maneira cada vez mais inelutavel com os desafios da
complexidade. Em consequéncia, a educagdo deve promover a
“inteligéncia geral” apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo
multidimensional e dentro da concepcéo global.

Segundo Morin, o conceito de complexidade mostra que o docente € um
ser ativo e influente, cuja atuacdo vai além da simples transmissdo de
conhecimento, envolvendo multiplas interacbes com contextos, valores e
historias, tanto suas quanto dos alunos. Ja a multidimensionalidade destaca que
o professor integra diversas dimensbes do ser humano — emocional, cognitiva,
social, historica e ética — promovendo uma educagao integral, que considera a
totalidade do sujeito no processo educativo.

Ao integrar os conceitos de complexidade e multidimensionalidade,
podemos aproximar a ideia de radio-escola como um espacgo de produgao e troca
constante de saberes, um ambiente que vai além do simples ensino formal. A
radio-escola, nesse contexto, pode ser vista como um microcosmo da
complexidade, onde as diversas vozes, historias e saberes dos alunos,
professores e comunidade se entrelacam e se complementam, criando um
espaco de aprendizado dindmico e multifacetado. Nesse espago, a acao
educativa se da de forma integrada, considerando a totalidade do ser humano,
suas diversas dimensdes e a interdependéncia dos sujeitos envolvidos no
processo.

No fazer docente, ao mesmo tempo em que o professor € um transmissor
de conhecimento, também é um aprendiz, um agente transformador € um sujeito
envolvido em um processo continuo de adaptacao e transformacgéo. O professor
e o0 aluno estdo imersos em um processo de aprendizagem que é sempre
imprevisivel, mas que, ao mesmo tempo, é repleto de potenciais para a criacéo
de novas possibilidades e a transformacao da sociedade. Portanto, sob a ética
da complexidade e multidimensionalidade, a educacéo € um s&o processo Vivo

e dindmico, que exigem uma postura flexivel, aberta e criativa, capaz de abragar
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as incertezas e os imprevistos, ao mesmo tempo em que busca a transformacao
continua e a compreensao profunda do outro e de si mesmo.

Para Morin, o ser humano carrega em si 0 conhecimento racional,
empirico e técnico, que nao anula o conhecimento simbdlico, mitico, magico e

poético, ou seja, o das emogdes, subjetividades e afetividades:

O século XXI devera abandonar a visao unilateral que define o ser
humano pela racionalidade (Homo sapiens), pela técnica (Homo faber),
pelas atividades utilitarias (Homo economicus), pelas necessidades
obrigatérias (Homo prosaicus). O ser humano é complexo e traz em si,
de modo bipolarizado, caracteres antagonistas: sapiens e demens
(sabio e louco) faber e ludens (trabalhador e ludico) empiricus e
imaginarius (empirico e imaginario) economicus e consumans
(econébmico e consumista) prosaicus e poeticus (prosaico e poético).
(Morin, 2022, p.58)

Da mesma forma, a radio-escola é inevitavelmente influenciada pelos
sujeitos cognoscentes que a produzem e o transmitem, carregando filtros e
Intencionalidades. O radio, inventado, desenvolvido e, aperfeicoado pelo ser
humano, reflete o avancgo tecnolégico e civilizatério da humanidade. O aparelho
possui uma dimensao pedagodgica que abrange a aplicagdo da racionalidade
aberta em seu processo de produgao, elaboragao e veiculagéo. A racionalidade
aberta, segundo Morin, € uma forma de pensar que se contrapde a racionalidade
fechada, reducionista e fragmentada, predominante no pensamento ocidental
moderno.

Essa racionalidade aberta ndo busca verdades absolutas, mas sim
compreensdes mais amplas e contextualizadas, capazes de integrar diferentes
saberes e pontos de vista. Ela é, portanto, autocritica, reflexiva e flexivel, abrindo
espaco para o inesperado, para o contraditorio e para a transformagao. Morin
(2001, p.21) afirma:

A racionalidade n&o é uma propriedade absoluta, mas uma qualidade
que depende do contexto, da abertura ao real, da aptidao para dialogar
com o incerto, o contraditério, o erro e ilusério.

Assim, a racionalidade aberta esta no cerne do pensamento complexo,
pois permite compreender os fenbmenos em sua totalidade, nas suas multiplas

dimensdes e relagcdes, sem reduzi-los a partes isoladas.
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O radio, como sistema comunicacional, possibilita a criagao de produgdes
relevantes e qualificadas, capazes de atender as complexas demandas da
sociedade contemporanea. A radio-escola pode ser entendida como um
microcosmo, um holograma da sociedade representado na escola, nos
respaldando nas ideias de Morin, em sua teoria da complexidade, que professa
qgue a realidade nao pode ser compreendida de forma fragmentada; mas que é
preciso reconectar os saberes, integrar diferentes dimensdes do conhecimento
e considerar o ser humano em sua totalidade. Nesse sentido, a radio-escola
surge como uma ferramenta pedagodgica que transcende os limites tradicionais
da educacao disciplinar e propde uma experiéncia formativa mais ampla,
integradora e significativa.

Ao chamarmos a radio-escola de microcosmo, a entendemos como uma
representacdo reduzida, mas intensa, das dinamicas sociais presentes no
mundo exterior, pois ela reflete valores, conflitos, saberes e vozes da sociedade,
reproduzindo-os no espacgo escolar. A metafora do holograma, também presente
no pensamento de Morin, reforga essa ideia ao sugerir que cada parte (no caso,
a radio-escola) contém em si o todo (a sociedade). Dessa forma, a radio-escola
nao apenas transmite conteudos, mas recria no ambiente educacional a
complexidade do mundo real, oferecendo aos alunos a possibilidade de vivenciar
experiéncias sociais auténticas.

Além disso, o radio no ambiente escolar constitui uma organizagéo que
promove, na pratica, a reconexao de saberes. Ao produzir programas, debates
ou entrevistas, os alunos articulam conhecimentos de diferentes areas — como
ciéncias, linguagem, historia, ética e tecnologia — em um exercicio concreto de
interdisciplinaridade. Essa integragao reflete a proposta referenciada em Morin
de superar a fragmentagao do saber, promovendo um pensamento mais amplo,
capaz de lidar com a complexidade dos problemas humanos e sociais.

Por fim, ao cumprir seu papel formativo nos ambitos social, cientifico,
politico e cultural, a radio-escola contribui para uma educag¢ao que, segundo
Morin, deve preparar o ser humano para compreender a si mesmo, o0 outro e o
mundo. A pratica radiofénica na escola forma sujeitos criticos, engajados,

capazes de se expressar, argumentar e refletir sobre os desafios sociais
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contemporaneos. Assim, ela se insere em uma proposta educacional mais

humana, integrada e contextualizada. Conforme, Morin (2022, p. 54):

No nivel antropoldgico, a sociedade vive para o individuo, o qual
vive para a sociedade; a sociedade e o individuo vivem para
a espécie, que vive para o individuo e para a sociedade.

Ao revisitarmos o conceito de complexidade em Morin (2000),
percebemos, dentro de seu contexto tedrico, a ideia de um tecido ou uma
tessitura — um conjunto de elementos interligados que formam uma trama entre
as partes de um todo, uma tapecaria. Nesse cenario, existem componentes
distintos que nao podem ser separados, mas que, juntos, constituem um sistema
interdependente, interativo e retroativo. Em outras palavras, as partes desse
sistema dependem umas das outras para sua existéncia e funcionamento,
interagindo de maneira que uma agao provoca uma reagao e, por sua vez,
modifica o que ja foi realizado.

Este entendimento sobre o objeto de conhecimento e seu contexto,
considerando a inter-relagao entre suas partes e o todo, € central na concepgao
de complexidade de Morin (2000). Ele descreve a complexidade como a unidao
entre unidade e multiplicidade, ou seja, a coexisténcia da diversidade dentro de
um sistema coeso. Ao analisar essa trama observamos que as partes
interdependem mutuamente para que o resultado esperado se concretize, e,
portanto, ndo podem ser dissociadas. Além disso, a interacao entre essas partes
gera acOes, reagdes e retroagdes, caracteristicas essenciais para se
compreender a complexidade na visao de Morin (2015). Esse raciocinio permite
estabelecer alguns parametros para analisar a complexidade nos elementos
constituintes do radio.

Os elementos constituintes do radio podem ser compreendidos a partir de
uma perspectiva complexa, a luz de Morin (2000; 2015), ao considerarmos a
inter-relagcao dinamica entre suas partes. Nesse sentido, este veiculo centenario,
e ao mesmo tempo, tdo atual, ndo pode ser reduzido apenas a sua estrutura
técnica, como o transmissor, o receptor e as ondas eletromagnéticas, mas deve
ser analisado também em sua dimensao simbdlica, comunicacional e social. O
conteudo (mensagens, linguagem sonora, musica, entrevistas, noticias), os

emissores (locutores, jornalistas, produtores — com seus sentimentos, emog¢des
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e contextos individuais e coletivos), os receptores (audiéncia que produz o
feedback) e os meios tecnoldgicos formam um sistema integrado, em que cada
componente influencia e é influenciado pelos demais. A interagao entre esses
elementos gera um ciclo continuo de produgcdo e recepcdo de sentido,
caracterizando as agdes, reacdes e retroacdes descritas por Morin. Assim, a
complexidade do radio se manifesta na articulagéo entre o técnico, o humano e
o simbdlico, cuja compreensdo s6 é possivel ao considerar o todo e suas
multiplas conexdes, é preciso compreender as partes que compde o todo, que
nesta analise, € o radio.

Na pesquisa da radio-escola, observamos a complexidade descrita por
Morin (2000; 2015) em um microcosmo hologramatico da sociedade nos
programas, no fazer, no editar, no reproduzir, no pesquisar, na locugéo, na
postura e em todas as demandas e performances que a imitagédo e a tentativa
de se assemelhar a uma radio em um ambiente escolar possa proporcionar a
criangas que ainda tem no ludico muito de seu desenvolvimento. Nesse ambiente
educativo, elas assumem papeis ativos no processo de criagdo: sugerem pautas,
pesquisam, escrevem, treinam a leitura, apresentam as noticias, organizam
ideias e trabalham de forma colaborativa. Cada uma dessas acbes esta
interligada, formando uma rede de interdependéncias que percebemos fortalecer
tanto a alfabetizagdo quanto a educomunicagdo. O protagonismo infantil e a
autonomia emergem como frutos dessa interagdo, dando origem a um género
midiatico escolar préprio.

A radio-escola também é atravessada pelas dimensées humanas, sociais,
tecnologicas e comunicacionais, que se entrelagcam e retroagem continuamente.
E o fazer radiofénico com as criangas nao apenas simula o fazer no radio, mas
participa ativamente da logica de produgao de sentido da sociedade, permitindo

que os pequenos se tornem autores e mediadores de sua propria voz no mundo.

2.6 Radio-escola: complexo e plural

A pluralidade e a complexidade sao caracteristicas essenciais da radio-

escola. O pensamento de Morin reforca a importancia da comunicagéo e da
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compreensao mutuas, destacando os desafios do entendimento em ambientes
plurais. Na radio-escola, esse desafio é enfrentado por meio da inclusdo ativa
dos estudantes, incluindo aqueles com necessidades especiais, evidenciando a
eficacia da comunicacéo inclusiva e complexa.

A abordagem consciente e reflexiva de Morin nos convida a agao por
meio de uma pedagogia da ativa, dinamica e consciente, que em sempre
encontra metodologias que se consolidem com sucesso nas praticas cotidianas,
mas, ao mesmo tempo, que semeia otimismo e esperanca, inspirando mudancas
nas diversas realidades que se configuram nas salas de aula ao redor do mundo.

Um dos maiores desafios que Morin propde é o de ensinar a
compreensao entre as pessoas. Em suas palavras, "ensinar a compreensao
entre as pessoas como condigdo e garantia da solidariedade intelectual e moral
da humanidade" (Morin, 2000, p. 93). Sua afirmacao €, ao mesmo tempo,
provocativa e instigante, especialmente quando afirma que a comunicagao nao
garante, por si s6, a compreenséo.

Diante disso, emerge a questéo central desta pesquisa, que também se
configura como uma agao pratica na radio-escola: o que estamos realmente
buscando ao desenvolver essa investigagcao? A resposta pode ser encontrada
nas reflexdes de Morin que alerta sobre os obstaculos a compreensao, como os
ruidos na comunicacgao, a polissemia, a falta de empatia cultural, o desinteresse
em compreender o ponto de vista do outro, e até as limitagdes intelectuais que
dificultam o entendimento. Por isso, Morin destaca que a compreensao é,
simultaneamente, meio e fim da comunicacdo humana e que o planeta carece
urgentemente de compreensdes mutuas em diversos niveis.

Na pratica da radio-escola, foi possivel observar a implementacao de
acgdes inclusivas com estudantes diagnosticados com autismo e com
dificuldades de aprendizagem. Este cenario revela, de forma concreta, como a
inclusdo pode se manifestar de maneira eficaz e significativa, ndo apenas no
ambiente educacional, mas também em espag¢os comunicacionais como a radio-
escola, onde cada individuo, com suas especificidades, pode se expressar e ser

compreendido dentro da pluralidade de suas experiéncias e necessidades.
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2.6.1 A magia da radio-escola

A radio-escola possui uma dimensdo emocional e sensorial unica,
configurando um ambiente sonoro que ativa a imaginagdo e promove uma
experiéncia educativa significativa, € um espago que integra emocgbes e
expressdes sonoras, fortalecendo a conexao afetiva dos alunos com o
aprendizado.

Nesta linha do tempo do radio é evidente a diversidade de agdes, de
interesses e de individuos envolvidos, como: inventores, jornalistas, locutores,
empresarios, publicitarios, também, representantes de movimentos sociais,
educacionais, culturais e populares, encontraram no radio um meio poderoso
para divulgar suas causas, como: os direitos civis, a musica popular e etc. A
historia do radio € um mosaico de intengdes que envolvem a inovacio
tecnologica, a comunicacdo de massa, a expressao cultural e a busca por
engajamento social, revelando a complexidade de seu papel na sociedade ao
longo dos anos.

Aliado ao papel social dos sujeitos do radio que orienta a fun¢do de cada
um, € importante ressaltarmos as particularidades do estilo radiofénico. Um dos
tedricos da comunicacao, Marshall McLuhan (1964) considerou o radio um meio
de comunicacido “quente” que, ao contrario da televisdo e do cinema, tem a
capacidade de envolver os participantes de forma ativa criando um espaco
imersivo de aprendizagem. Afirmou que o radio € uma extensao do sentido da
audig¢ao, permitindo uma experiéncia intima e imediata ao alcancgar o ouvinte
diretamente sem a necessidade de outro apelo como a imagem, por exemplo. O
radio produz um “ambiente sonoro” em que as pessoas podem criar suas
préprias imagens mentais promovendo um envolvimento subjetivo e pessoal de
cada sujeito.

O veiculo apresenta uma maneira diferenciada de receber e processar
as informacbdes que, para McLuhan, dissolve as barreiras espaciais e
temporarias, criando uma sensacao de proximidade e intimidade entre os
sujeitos. A linguagem radiofénica € uma especificidade e contempla os sons do
radio: voz, musica, fundo musical, efeito sonoro, pausas e siléncios com suas

implicagbes pensadas afim de gerar reagdes, emogdes e interpretagcdes que
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colaboram para a eficacia do processo comunicacional do radio, conforme
Balsebre (1996):

Linguagem radiofénica € o conjunto de formas sonoras e nao sonoras
representadas pelos sistemas expressivos da palavra, da musica, dos
efeitos sonoros e do siléncio, cuja significacdo é determinada pelo
conjunto de recursos técnico-expressivos da reproducdo sonora e
pelos fatores que caracterizam o processo de percepgdo sonora €
imaginativa dos ouvintes de radio. (Balsebre, 1996, p.27 - tradugéo
nossa).

A necessidade de uma qualidade estética sonora que caracteriza a
mensagem radiofénica se torna crucial para a compreensdo do fenémeno
expressivo e significativo do radio. Balsebre (2005, p.28) destaca a importancia
da musicalidade da palavra e das respostas emocionais na construcao da
comunicacdo com o ouvinte. Para ele: “¢ fundamental perceber a forca
expressiva do som das palavras em seu sentido mais conotativo e trabalhar no
radio com uma montagem de diferentes vozes, como se fosse uma composig¢ao
musical’.

A complexidade presente na relagao entre individuo, sociedade, cultura,
linguagem, multiletramentos, tecnologias, radio, ciberespaco forma um tecido
integrado denominado radio-escola. Nesse contexto, cada parte é
simultaneamente necessaria, especifica e integrante de um todo maior.
Conforme Morin (2011), a compreensao de qualquer processo organizacional,
tecnolégico ou humano exige a consideracdo das inter-relages,
retroalimentacdes e religacdes entre as partes e o todo, e do todo em relacéo as
partes.

Morin (2016) defende que as interagbes podem modificar o
comportamento ou a natureza dos elementos envolvidos. Ele destaca que uma
parte influencia o todo, que por sua vez retroage sobre a parte, criando um ciclo
de influéncias mutuas, recursivas e que produzem emergéncias. O radio, nesse
contexto, constitui um mecanismo comunicacional que reflete essa diversidade
multipla e complexa em sua composigdo. Como afirma Morin (2015, p. 85): “Um
todo é mais do que a soma das partes que o constituem”. Em sua fungao

midiatica, o radio, assim como outros sistemas e organismos, “se auto-organiza,
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se entretém, se necessario se autoconserta e, se as coisas vao bem, se
autodesenvolve ao desenvolver sua produgéo”. (Morin, 2015, p. 86).

O pensamento complexo sob a perspectiva de Morin, reforgca o
entendimento de que cada acido realizada na radio-escola, deve ser
compreendida dentro de um contexto mais amplo, no qual as dimensdes sociais,
cientificas, politicas e culturais se entrelagcam, reforcando a importancia de uma
educacao capaz de preparar os alunos para os desafios do mundo
contemporaneo; buscando transcender visdes limitadas e fragmentadas;
promovendo uma compreensao mais ampla e sistémica também nos ambitos
social e ambiental. A interligacédo entre esses elementos destaca a importancia
de uma educacgao que nao apenas transmita informagdes, mas também forme
cidadéos criticos e conscientes de suas inter-rela¢gdes no mundo.

A educacao necessita, portanto, romper com modelos simplificadores e
adotar uma abordagem que reconhega a complexidade e a interconexdo das
acdes humanas. Nesse contexto, a integracdo das midias, da cibercultura e da
educomunicagdo ndo apenas enriquece o processo educativo, mas também
reflete a dindmica de um sistema em que cada elemento € interdependente,
contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e conectada com a
realidade contemporanea.

O pensamento complexo de Morin contribui para que a educacao
organize o conhecimento de forma a promover uma compreensao mais profunda
das implicagdes das escolhas humanas. Para Morin, as acbes humanas estao
interconectadas em sistemas globais complexos. Isso demonstra que nenhuma
acao humana ocorre isoladamente; cada decisdo ou comportamento afeta um
contexto mais amplo e, deste, retroage sobre as consequéncias sobre os
comportamentos geradores.

Ao analisarmos a midia radio no contexto da sociedade e da escola,
percebemos que ela é parte de um sistema complexo de relacdes e efeitos,
com repercussdes locais e globais. Compreendermos essa interconexao
sistémica possibilita avaliar as consequéncias das decisdes e comportamentos
de maneira mais abrangente. Essa analise se alinha ao pensamento complexo

de Morin, que apresenta uma abordagem integrada para enfrentar os desafios



97

contemporaneos. Em especial, no que se refere as tecnologias e a educacéo, &
necessario que a formacgéo dos individuos inclua a capacidade de navegar e
criticar (e autocriticar) as multiplas camadas de informacéao e interagao propostas
pela cibercultura.

O Pensamento Complexo nos permite compreender que “o novo” surge
constantemente, pois tudo o que € real esta em movimento dindmico e mutavel,
recursivo e retroativo. Cabe ao professor estar preparado para o inesperado no
sentido de revisar seus planejamentos prévios e desenvolver novas ideias e
estratégias que atendam e acolham as demandas emergentes. O papel do
professor, por meio de sua pratica pedagdgica é central na aplicagdo de
estratégias inovadoras de ensino, ao fortalecer suas competéncias profissionais
e atualizar seus conhecimentos. O docente torna-se mais apto a apoiar os
estudantes no processo de ensino-aprendizagem, fomentando um ambiente
educacional que responde aos desafios contemporaneos e promove a formagao

integral do individuo. Concordamos com o professor Névoa (2022, p. 15):

Nao pode haver formagédo continuada sem uma presenca forte dos
professores e das escolas da educagao basica, mas essa presenca, so
por si, ndao chega para construir modelos efetivos de formacgéao
continuada. A pratica pela pratica é repeticdo, ndo tem qualquer
interesse ou utilidade para a formacgao dos professores. [...] A formagao
de um profissional ndo se limita a aquisicdo de determinados
conhecimentos ou determinadas competéncias, implica vivéncias,
interacdes, dindmicas de socializagao, a apropriacédo de uma cultura e
de um ethos profissional. E uma realidade complexa que exige uma
presenga € um trabalho em comum entre quem se esta a formar e
quem ja é professor.

Refletindo sobre a complexidade do ser humano, observamos a
necessidade da ampliacdo da formagao docente, uma formagao continuada
fundamental para atualiza-los em relacdo as novas metodologias de ensino e a
producao cientifica relacionada ao processo de aprendizagem. O professor do
futuro (e do presente) deve incluir estratégias que auxiliem os docentes a lidarem
com a incerteza e preparando os estudantes para o inesperado, incentivando-os
a criatividade, a adaptabilidade e a inovagao.

Essa atualizagao de metodologias de ensino permite que os educadores

implementem praticas pedagdgicas inovadoras e eficazes, adequadas as
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demandas contemporéaneas do ensino, trazendo tecnologias, cibercultura,
educomunicagéo e midias integradas a educacédo. Para esta renovagao do fazer
docente € necessario o investimento pessoal em formagéo continuada. Como

exposto por Moran, Masetto e Behrens (2000, p.144):

A énfase no processo de aprendizagem exige que se trabalhe com
técnicas que incentivem a participagao dos alunos, a interacao entre
eles, a pesquisa, o debate, o didlogo; que promovam a produgao do
conhecimento; que permitam o exercicio de habilidades humanas (...)
havera necessidade de variar estratégias tanto para motivar o
aprendiz, como para responder aos mais diferentes ritmos e formas de
aprendizagem. Nem todos aprendem do mesmo modo e a0 mesmo
tempo.

A formagao continuada é fortemente recomendada pelo Ministério da
Educacao (MEC) e, localmente, pela secretaria municipal da prefeitura de
Curitiba. A formacao continua ndo s6 enriquece o saber docente, mas também
impacta positivamente a qualidade da educacdo oferecida aos alunos. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores
da Educacgao Basica (Brasil, 2018) destacam, em sua abordagem, que, conforme
a meta 16 do Plano Nacional de Educacdao - PNE (2014/2024) a formacéao
continuada deve levar em conta as necessidades especificas, demandas e
contextualizagbes das unidades de ensino. Uma dessas necessidades € a
integracéo da tecnologia na educacgao, ja que a falta de preparo dos docentes
para o uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDICs)
representa um dos principais obstaculos a transformacdo digital no setor
educacional. Os professores necessitam dominar essas tecnologias ndo apenas
para otimizar suas praticas pedagogicas, mas também para ensinar os alunos a
utiliza-las, compreendé-las e desenvolvé-las.

O projeto da radio-escola se configura como um ambiente onde o
"caminho se faz caminhando", uma metafora de Morin que reflete o
processo continuo e dindmico de aprendizagem e de descoberta. Esse
conceito ilustra a natureza do projeto, no qual o conhecimento é construido
de maneira pratica e constante, a medida que os alunos se envolvem nas
atividades e experiéncias proporcionadas pelo radio.

Diante de uma postura proativa e aberta ao novo com a implementagao

da radio-escola, os professores, pedagogos, gestores, estudantes e profissionais
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da educacao permitem que os alunos vivenciem o conhecimento de forma
pratica e dialégica, confrontando ideias, opinides e informag¢des enquanto
produzem conteudos radiofénicos.

A radio-escola funciona como um laboratdrio vivo de experiéncias, onde
os estudantes, através da pratica, assimilam novos saberes e desenvolvem
habilidades de forma orgéanica. O ato de colocar um programa de radio no ar
envolve erros, acertos e, sobretudo, uma disposi¢cdo constante para aprender
com o processo, reforcando a ideia de que o saber se constréi na pratica
cotidiana, no caminho, assim como na metafora de Morin.

Mais do que simplesmente transmitir conteudos, o projeto da radio-
escola possibilita a integracdo e a convergéncia de diferentes saberes e
disciplinas, criando um tecido transdisciplinar que vai além dos Ilimites
tradicionais do curriculo escolar. Nesse processo, as fronteiras entre as areas do
conhecimento se tornam flexiveis, permitindo uma aprendizagem
contextualizada, onde conceitos e praticas de diversas areas se entrelacam e se
reforcam mutuamente. O projeto aproxima a escola da vida real, refletindo as
complexidades e interconexdes do mundo contemporaneo e preparando os
estudantes para enfrentar desafios multifacetados e dinamicos em suas
trajetdrias pessoais e profissionais.

Ao promover a 'religagao de saberes’, de que fala Morin, a radio-
escola integra diversas areas do conhecimento, linguistica, técnica,
cultural, social, e desafia os alunos a conectarem essas dimensodes de
maneira criativa e reflexiva, em que autonomia e dependéncia geram uma
auto-eco-organizacgao entre os estudantes, os professores, os conteudos,
o0 ambiente escolar, gerando mais tramas entre os sujeitos escolares.

Desta forma, ha os que produzem a radio-escola e participam
diretamente da experiéncia; as turmas que ouvem 0s programas ao Vvivo ou
gravados; os professores que pensam em noticias, curiosidades ou
componentes curriculares pertinentes para divulgacdo na radio-escola; e a
gestdo escolar, que permite que o projeto seja desenvolvido na escola,
providenciando a compra e manutengéo dos equipamentos tecnologicos. Trata-

se de um sistema e uma trama onde todos estdo interligados com suas
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especificidades, necessidades, emocbes, filtros e complementariedades,
podendo também concorrer e tornar-se antagdnicos em algum momento do
processo.

A radio-escola cria um espago de dialogo, onde antagonismos e
complementaridades sao vividos de forma colaborativa. Os debates,
entrevistas e reportagens realizados pelos estudantes estimulam a convivéncia
com diferentes pontos de vista e a construgdo conjunta de conhecimento,
refletindo a complexidade das relagbes sociais e culturais. O principio dialégico
de Morin, é essencial para compreensao da complexidade da vida, da sociedade
e do conhecimento, pois muitos fendmenos reais envolvem forgas opostas que
se complementam.

Por meio da ordem e desordem em sistemas vivos, como o corpo
humano ou uma sociedade, a presenga de certa desordem como uma mudanga,
um conflito, uma situagao de criatividade, é pode causar uma adaptacédo ou o
surgimento de novas formas de organizagao, e assim também nas interrelagdes

e acoes colaborativas, conforme Morin (2001, p.203):

[...] Temos de aprender a pensar conjuntamente ordem e desordem.
Vitalmente, sabemos trabalhar com o acaso; é aquilo que
denominamos estratégia. Aprendemos, estatisticamente, de forma
diversa, a trabalhar com a aleatoriedade. Devemos ir mais longe. A
ciéncia em gestacao aplica-se ao dialogo cada vez mais rico com a
aleatoriedade, mas, para que esse didlogo seja cada vez mais
profundo, temos de saber que a ordem é relativa e relacional e que a
desordem é incerta.

Assim como os principios de Morin, que destacam a interconexao dos
saberes, a importancia da reflexdo sobre a incerteza e a necessidade de uma
abordagem integrada da realidade, o projeto de radio-escola se torna um campo
fértil para a exploragcao das complexidades do mundo, permitindo que os alunos
naveguem por um processo de aprendizagem continuo e dinamico. Nele,
saberes e experiéncias sao integrados de maneira flexivel e colaborativa,
criando um fluxo continuo de troca, adaptacao e transformacdo, em consonancia
com as mudangas do mundo contemporaneo. A radio-escola em seu o
movimento desde a producdo e veiculagcdo promove a aprendizagem de

conteudos curriculares, por meio do desenvolvimento de habilidades essenciais
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para a vida em sociedade, como: o pensamento critico, a comunicacao, a
empatia e a capacidade de lidar com o novo.

O fazer radiofénico, conforme “O manual do new radio”, Barbero (2024),
compreende desde a técnica de transmissao das ondas eletromagnéticas até o
aparelho receptor, abrange uma ampla gama de conteudos que tem formatos
personalizados, como noticias, musicas, curiosidades, boletins meteoroldgicos e
de transito, alertas de utilidade publica e publicidade. Esse processo envolve,
além dos profissionais que dominam as técnicas operacionais e as estratégias
de comunicagdo, os elementos semioticos, como som e siléncio, que evocam
sentimentos e emogdes. E na outra ponta, estdo os ouvintes, que, enquanto
publico-alvo de cada producdo, desempenham um papel fundamental,
completando esse ciclo comunicativo.

A atividade radiofénica revela sua complexidade bioantropoldgica,
interligando cérebro, mente e cultura; incorporando pulsdes, afetividades e
razbes humanas. Essa dindmica aborda uma imaterialidade que se transforma
em realidade estabelecendo relagédo do local com o global, do individual com o
multidimensional, sendo tecido junto e, portanto, respeitando a especificidade
das partes em seu contexto que formam o todo, e desta forma um sistema
complexo.

Esse pensamento pode ser estendido a radio-escola, compreendido
como um sistema complexo, em que os diferentes elementos como sons, vozes,
musicas, siléncios, roteiros, linguagem e tecnologia ndo atuam isoladamente,
mas se conectam de forma dindmica e interdependente. A metafora da tapecaria
ajuda a visualizar isso: assim como uma tapecaria é formada por varios fios
entrelagcados que, juntos, criam um desenho unico, a radio-escola também é feito
da articulacdo entre seus componentes, que s6 fazem sentido quando ouvidos
em conjunto. Por exemplo, em um programa jornalistico, o sucesso da
transmissao nao depende apenas do locutor lendo as noticias, mas também da
escolha das pautas, da edicdo sonora, da entonacao da fala, da trilha musical e
da reacao do publico. Separadamente, esses elementos podem parecer simples,

mas, juntos, constroem uma experiéncia rica e significativa. Portanto, a radio-
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escola é um “todo” articulado e vivo, maior do que a simples soma de suas partes
como se busca demonstrar na analise desta dissertagao.

Destacamos que a complexidade esta no processo de produgao,
elaboragao da informacédo, em como ruido e conhecimento se entrelagam e se
transformam mutuamente, configurando novos resultados. Em sistemas
complexos, nada esta isolado, a informacao é constantemente processada e
interpretada, o ruido interfere nesse processo, mas também o potencializa ao
gerar novas possibilidades, enquanto o conhecimento surge como a capacidade
do sistema de se reorganizar diante dessa dinamica, criando novos sentidos e
solugdes. Essa visdo permite uma compreensdo mais abrangente e integrativa
dos fendbmenos complexos, onde nao ha linearidade ou previsibilidade simples,
mas uma interagdo continua entre diferentes elementos que constituem o

sistema.

2.7 RADIO E SEMIOTICA

Com a evolugédo da comunicagdo humana, a linguagem passou a ser
especializada como uma atividade complexa, estruturada a partir de dimensdes
cognitivas, fisicas e socioculturais, as quais podem ser associadas ao campo da
semidtica.

A linguagem radiofénica pode ser compreendida como um sistema
semidtico complexo, conforme proposto por Balsebre e Santaella. Este sistema
articula sons, siléncios, vozes e musica de maneira significativa, formando uma
comunicagao que transcende a mera transmissao de informagéo. A semidtica do
radio evidencia sua capacidade expressiva unica, enriquecendo a experiéncia
educativa.

A palavra exerce um poder fundamental na produgcao e organizacao da
sociedade, da cultura e até mesmo do processo de hominizagdo, sendo um
elemento essencial para a constituicao da propria humanidade. Sem a palavra,
a comunicagao, a transmissao de conhecimento e as interagdes sociais e as
relagbes nao poderiam se realizar em plenitude, o que comprometeria a

existéncia e o desenvolvimento de outras esferas da vida humana.



103

A lingua escrita pode ser compreendida como um elemento complexo,
conforme o pensamento complexo de Edgar Morin (2015), que propde uma
visdo sistémica-organizacional das caracteristicas sociais e culturais. Para
Morin, a complexidade envolve a inter-relacdo entre multiplos fatores e
dimensdes. A palavra, como ferramenta simbdlica e semibdtica € um dos
elementos centrais desse processo, integrado como mediador e estruturador das
interagcées humanas.

Segundo Voldchinov (circulo de Bakhtin), a linguagem é uma atividade
que ocorre entre individuos em interacado, sendo construida socio-historicamente
por meio de um processo dialdgico. Esse processo resulta da relagao existente
entre os interlocutores e, consequentemente, € permeado por multiplos sentidos
e significados. A partir dessas consideragdes, identificamos em Volochinov
(circulo de Bakhtin, 1995) estudos sobre a significacdo da comunicagcdo como
interacao social e historica de consciéncias individuais com outras consciéncias

individuais e que define a enunciagdo como:

O produto da interagéo de dois individuos socialmente organizados e,
mesmo que nao haja um interlocutor real, este pode ser substituido
pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A
palavra dirige-se a um interlocutor: ela é fungdo da pessoa desse
interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social
ou nao, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver
ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos.
(Voldchinov, circulo de Bakhtin, 1995, p.112).

O tedrico espanhol Armand Balsebre propée uma teoria expressiva do
radio, fundamentada em pressupostos metodoldgicos que associam esse meio
de comunicacédo as suas capacidades e potencialidades expressivas, ampliando
a compreensao da radiodifusdo para além de um simples veiculo de transmissao

de informacao, no que destaca:

A linguagem radiof6nica é o conjunto de formas sonoras e ndo sonoras
representadas pelos sistemas expressivos da palavra, da musica, dos
efeitos sonoros e do siléncio, cuja significagdo vem determinada pelo
conjunto dos recursos técnicos/ expressivos da reproducao sonora e 0
conjunto de fatores que caracterizam o processo de percepgéo sonora
e imaginativo-visual dos ouvintes. (Balsebre, 2005, p.329).

Em sua analise, o radio é considerado um sistema semiotico, onde

nenhum dos diversos sistemas de linguagem deixa de se integrar, sendo
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fundamentais para a construcdo do sentido. Balsebre nomeia e qualifica esses
sistemas, identificando elementos que vao além da mera transmissdo de
conteudo, como a sonoridade, a musicalidade e a expressividade vocal, que
juntos compdéem a base da linguagem radiofénica, projetada pela sua
capacidade de criar significados por meio de uma combinagao unica de sons,
vozes e siléncios, diferenciando-se de outros meios de comunicagao.

Os efeitos sonoros sao uma poténcia para a construgao da
mensagem radiofonica, desde os sons naturais ou ocasionais aos
gravados e reproduzidos. Isso cria um ambiente humano, social e cultural,
representado também na construgao da linguagem radiofénica.

O siléncio, para Balsebre (1996), € um recurso radiofénico que deve ser
pensado, caso contrario sera percebido apenas como a auséncia de som. Assim,
pode-se entender que o radio é sustentado por um conjunto interconectado de
aparelhos, instrumentos e dispositivos que possibilitam sua operacéo.

Dentre as linguagens do radio, chamadas sonoras-verbais, a professora

Ana Lucia Santaella destaca:

O radio aciona uma pluralidade de signos: som, ruido, ruido ambiente,
musica, musica de fundo, voz, fala, texto, narrativa, novela etc. Pode,
inclusive, trabalhar com planos superpostos destes signos. Quaisquer
que sejam suas variagdes, entretanto, elas sempre se enquadram no
cruzamento do sonoro com o verbal oral. (Santaella, 2005, p. 382).

Conforme Santaella (2001), a comunicagao é inevitavel, pois, mesmo
quando nao desejamos, estamos sempre transmitindo mensagens. Ela é
irreversivel, uma vez que nao podemos desfazer o que ja foi dito. Além disso, a
comunicacdo € irrepetivel, ja que todos e tudo estdo em constante
transformacgao. A partir disso, considera-se que a intencionalidade humana é o
que comanda as produgdes no radio.

Na perspectiva das dimensdes do ser humano, conforme Morin na
obra “O método - volume 5”, observa-se que no “fazer” radiofénico, ao integrar
suas facetas sapiens e faber, o individuo pode desenvolver o radio de forma
eficaz e significativa demostrando conhecimento profundo e reflexivo, com
discernimento ético no contexto do radio, conhecendo as técnicas e os

processos envolvidos na producao radiofénica, sabendo usa-los de maneira
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sensivel, responsavel e respeitando as necessidades e as expectativas da
audiéncia.

No entanto, nas dimensdes opostas, como demens e ludens, também se
revela a possibilidade de dinamicidade e improviso, especialmente durante o ato
de locugao no radio. A leveza, a brincadeira, tornam dindmicas as estruturas e a
improvisagao tornam a radio mais viva, flexivel e conectando-se de forma
auténtica com os ouvintes. A partir dessa reflex@o, o locutor se configura como
um agente criativo, capaz de navegar entre a sabedoria do conhecimento técnico
e a dedicagdo a arte de comunicar, transmite informagdes, criando uma
experiéncia unica, onde a técnica e a criatividade, o racional e o imprevisivel,
coexistem de forma harmoénica, promovendo uma comunicacdo rica e
significativa a fim de cativar o ouvinte e envolve-lo em um processo de troca
continua e dinamica. Por exemplo, um locutor que enfrenta alguma tensao ou
estresse pode ter dificuldade em oferecer uma apresentagao cativante, com
empatia. A manifestagcdo de seu estado emocional na sonoridade de sua voz
pode transmitir sua desmotivacdo ao publico e, assim, ocasionar a perda de
ouvintes. Por outro lado, € possivel encontrar um locutor que, com bom humor e
dinamismo, transmita essas qualidades, por meio de suas palavras e gestos,
conseguindo fidelizar e atrair mais ouvintes. Além disso, um mesmo individuo
pode vivenciar essas duas realidades em momentos distintos, refletindo as
variagdes em seu estado emocional e em sua condigdo humana ao longo do
tempo.

No contexto complexo da dimensao humana, destacamos a presenca da
tecnologia e suas implicacdes sobre o fazer radiofénico. Independentemente do
modelo, a tecnologia é essencial para a realizagao da transmissao radiofénica.
Desde a captacao inicial da voz, por meio de microfones, até a recepgao da
mensagem pelo ouvinte, o processo envolve diversas etapas que alteram a
originalidade auténtica dos registros sonoros.

Embora as tecnologias estejam cada vez mais avangadas, elas deixam
marcas na mensagem transmitida, pois cada dispositivo, ao ser isolado, revela-
se como uma combinagao de pecas e componentes voltados para funcdes

especificas. Esses elementos, por si s6 inanimados, dependem da intervencéo
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humana para sua operagdo e programacgdo, garantindo o funcionamento
desejado da transmissao, revelando uma trama diversa, complexa e humana.
O “fazer” radiofénico, o programa de radio, a linguagem, o canal de
transmissao e recepgao, a audiéncia e a tecnologia compdem o “todo” chamado
radio: um canal de comunicacgéao social, dinamico, instantadneo, popular, rapido e
intimista, mesmo sem o apelo imagético. Nas palavras de Santaella (1983, p.10),

encontramos uma tessitura que abarca todo esse fazer:

[...] nosso estar-no-mundo, como individuos sociais que somos, €
mediado por uma rede intrincada e plural de linguagem, isto é, que nos
comunicamos também através da leitura e/ou produgédo de formas,
volumes, massas, interagcbes de forgas, movimentos; que somos
também leitores e/ou produtores de dimensdes e dire¢des de linhas,
tragos, cores... Enfim, também nos comunicamos e nos orientamos
através de imagens, graficos, sinais, setas, numeros, luzes... Através
de objetos, sons musicais, gestos, expressdes, cheiro e tato, através
do olhar, do sentir e do paladar. Somos uma espécie animal tao
complexa quanto sdo complexas e plurais as linguagens que nos
constituem como seres simbdlicos, isto €, seres de linguagem.

A complexidade do radio, enquanto meio de comunicacgao, pode ser
compreendida por meio da abordagem proposta Morin, que enfatiza a
interdependéncia e a dindmica dos sistemas complexos. Essa rede de
comunicacéo ndo é estatica, mas sim fluida, em que cada elemento, como os
programas, softwares, aplicativos e plataformas de hospedagem de audio, se
desenvolvem e se interconectam de maneira interdependente. Cada "né" dessa
rede € observado e considerado em sua complexidade, levando em conta a
necessidade de garantir que os principios de clareza, coeréncia, rigor, ordem e
precisao sejam incorporados ao processo de comunicagao. Esses principios sao
fundamentais para assegurar a efetividade da comunicagdo radiofénica,
permitindo que a transmissao de informagdes seja ndo apenas técnica, mas
também inteligivel e significativa para o publico.

A complexidade do radio nao reside apenas na combinacéao de fatores
técnicos e criativos, mas também na interacdo entre esses elementos, que se
retroalimentam, criando um ciclo continuo e dinadmico. O radio, portanto, ndo é
um veiculo unidimensional, mas um sistema complexo onde a clareza e a
precisao da comunicag¢ao sao fundamentais para o seu funcionamento

eficaz.
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2.8 O CARATER EDUCATIVO DO RADIO

Um problema que me parece central na alfabetizagdo de criancas e
adultos é o da auséncia ou da reducao extrema dos momentos e dos
instrumentos tedricos e praticos para a mediagao entre oralidade e
escrita. Na medida em que ndo damos espago a fase de mediagao
entre oralidade e escrita, complicamos de forma desnecessaria o
momento ja intrinsecamente dificil de alfabetizagdo, visto como
interpretacdo reciproca do alfabetizador e do alfabetizando. E
justamente esta fase de mediagao que precisa ser fortalecida de varias
formas: temos que tentar devolver o gosto e a confianga na oralidade,
o prestigio da arte verbal, a discusséo sobre as hipdteses relativas ao
que seria a escrita [...]. (Gnerre, 1985, p.47)

A utilizagédo do radio no contexto educativo destaca-se como estratégia
poderosa para alfabetizagdo e letramento, integrando praticas sociais reais de
comunicagcdo ao processo educativo. Autores como Magda Soares e Sénia
Kramer reforcam a importancia de conectar oralidade e escrita no processo
educativo. A radio-escola, por meio de suas praticas, contribui para uma
alfabetizacéo significativa e contextualizada, promovendo uma aprendizagem
dindmica e integrada a realidade dos estudantes.

Nos debrugamos sobre as inquietudes e necessidades da realidade da
escola onde estamos localizados e de onde surgem e reverberam nossos
anseios: a defasagem na leitura e na escrita das criangas, estudantes, em fase
de alfabetizagcdo. E, dentre os que estdo alfabetizados, quantos estdo
verdadeiramente letrados?

A chave metodologica para a alfabetizagdo € a linguagem, nao é
mesmo? Sendo assim, as atividades correlativas a linguagem como a
espontaneidade, a originalidade e a expressividade deveriam ser, de modo
natural, as primeiras referéncias neste processo, conforme, Franchi (2012,
p.107):

Parece-me que o modo mais natural de ligar os primeiros “escritos” e
a linguagem é o de integra-los a conversa espontanea dos alunos. E
nesse espago da oralidade que esses “escritos” se tornam
significativos, como parte de processos expressivos mais amplos e
criativos em que p alfabetizar letrando se ancora. [...] E no ambito da
oralidade que os escritos das criangas, quer enquanto representagao
de pedagos de sua fala, quer como contexto de vida para a
interpretacdo, ganham significagéo, por menores e mais fragmentarios
que sejam.
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Nesta defesa de que é preciso reforcarmos a intimidade entre o texto
escrito e falado, a radio-escola, como proposta de alfabetizacdo vem ao encontro
destas colocagdes sobre alfabetizagao e letramento que trazemos, uma vez que
permite que a expressao grafica da escrita seja interpretada e tome forma e vida
ao se relacionar com aspectos reais dos cotidianos, de maneira integrativa e
colaborativa. A fungao social da escrita assume seu carater de necessidade
basica ao ser humano ao contribuir para a cidadania plena.

A professora Magda Soares (2004) traga a distingdo entre os dois
conceitos: a alfabetizagao e o letramento. Alfabetizacdo é compreendida como
0 processo de aquisicdo do codigo escrito, somado as competéncias e as
habilidades da leitura e da escrita, um processo mecanico de aquisicao da
linguagem escrita. E, quando a alfabetiza¢do ocorre, pode haver a compreensao
de significados, que, segundo Soares (2012, p. 74), é o processo do letramento:
reconhecimento e aplicagao pratica dos usos da cultura escrita. O letramento,
entdo, € a capacidade de fazer uso da leitura e da escrita, complementares a
especificidade contida no processo da alfabetizacio. “Assim, letramento envolve
mais do que meramente ler e escrever. [...] Letramento ndo é simplesmente um
conjunto de habilidades de leitura e escrita, mas, muito mais que isso, € 0 uso
dessas habilidades para atender as exigéncias sociais.”

Soares defende que € preciso alfabetizar letrando:

Por outro lado, também & necessario reconhecer que, embora distintos,
alfabetizacdo e letramento s&o interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizagao s6é tem sentido quando desenvolvida no contexto de
praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou
seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de
letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia
da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita. (Soares, 2004,
p. 97)

Com isso, o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola precisa estar
atento a uma proposta em que o ensino e a aprendizagem do codigo escrito e
falado estejam associados as praticas sociais da escrita, ao verdadeiro
significado da aprendizagem social da leitura e da escrita, que permite

interrelacodes.
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Em um processo educativo que se preocupe com o letramento e as
praticas sociais, enxergamos na midia radio um potencial agregador para
reforgar tal processo de aprendizagem da leitura e da escrita com aplicagéo e

sentido social:

Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas agdes distintas, mas
nao inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura
e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo,
alfabetizado e letrado. (Soares, 2012, p. 47).

Baseados nos dados do Saeb (Sistema de Avaliagcdo da Educacao
Basica do Ministério da Educacdo) de 2022 (Brasil, 2022), a proporcao de
criangcas com dificuldade na leitura e escrita no Brasil, nas escolas publicas e
privadas, dobrou entre 2019 e 2021.

A avaliagao do Saeb ¢é aplicada a cada dois anos para as turmas do 5°
ano e 9° ano do ensino fundamental, e as turmas do 3° ano do ensino médio,
abrangendo os conteudos curriculares de matematica e lingua portuguesa. A
participacado dos estudantes é obrigatéria para que haja a medigao diagnodstica
da aprendizagem em ambito nacional. A prova de alfabetizacdo vem sendo
aplicada com alunos do 2° ano desde 2019.

Em 2019, 4,6% dos alunos estavam abaixo do nivel 1, o que indica
que nado dominavam nenhuma das habilidades, e evidenciou um aumento
expressivo de estudantes com dificuldades na leitura e na escrita. Este
insucesso nas avaliagoes e medigcoes de competéncias refletiu as
desigualdades de oportunidades que ocorreram durante a pandemia,
desde a dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos, como a auséncia
de computadores e conexao com a internet, até a falta de conhecimento
dos pais para auxiliarem os filhos nas atividades ofertadas no periodo
pandémico.

Ja em maio de 2024, 56% das criancgas brasileiras alcancaram o patamar
de alfabetizacdo definido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) de acordo com o relatério do Indicador
Crianca Alfabetizada, divulgado pelo Ministério da Educacao (MEC) para essa

etapa escolar.
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O retorno ao patamar pré-pandemia em 2023 indica avangos nas
politicas educacionais e nos esfor¢os para mitigar os efeitos da crise sanitaria na
educacao basica. O MEC estabeleceu metas progressivas para os proximos
anos, visando alcangar mais de 80% de criangas alfabetizadas até 2030.

Para que as perspectivas sejam equanimes nas milhares de escolas pelo
Brasil, podemos observar o que diz a professora Sénia Kramer (2010), para
assegurar a alfabetizagao, a leitura e a escrita, é preciso que estas metas
sejam parte de um projeto de sociedade que vise a democracia e a justica
social, com desenvolvimento econémico, politica de emancipagao cultural
com alternativas desdobradas dentro e fora da escola.

Curiosamente, em 2010 a professora langcou uma nova edi¢cao do seu
livro “Alfabetizacdo, leitura e escrita” e verificou que nos 10 anos que se
passaram as condicdes e desafios educacionais ainda eram latentes. E ao

analisar a obra neste ano de 2024, ainda se pode concordar com a autora:

Sem condi¢des materiais objetivas para os nossos professores e sem
possibilidades concretas de que se tornem intelectuais, criticos de seu
tempo, da sociedade em que vivem e dos contextos especificos em
que atuam como leitores do mundo e dos textos, ndo me parecer ser
possivel superar as marcas do analfabetismo. (Kramer, 2010, p.15)

Quando consideramos a lingua em sua perspectiva historica e social, o
trabalho com a oralidade deve se dar em situacdes reais do uso da fala. No
processo ensino-aprendizagem, o professor deve promover situagbes que
incentivem o aluno a falar, a expor e debater suas ideias, percebendo assim, as
diferentes intengcbes presentes nos discursos. Ag¢des que irdo contribuir
paulatinamente para que estes estudantes se tornem um sujeito com repertoério
para uma oratoria ativa e competente que ira compreender os discursos de
outros e reelaborar seus proprios discursos de forma mais coerente, clara e
assertiva. E podemos perceber por meio da analise da potencialidade do uso da
midia radio na educacao que um trabalho com a oralidade permite o estudante
a utilizacdo de uma variedade linguistica que vai além da norma padrao, mas
que contempla os diversificados contextos sociais.

As subsegoes anteriores demonstram claramente a relevancia da

radio-escola como meio complexo e plural, destacando seu potencial
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pedagoégico para promover aprendizagens profundas e significativas. A
linguagem radioféonica, abordada sob perspectivas complexas e
semiodticas, amplia o entendimento sobre a riqueza desse recurso
educacional. Em resumo, a radio-escola emerge como uma pratica
educativa inovadora, essencial para a formagao integral e critica dos
estudantes na sociedade contemporanea.

A seguir, para compreender de forma mais ampla as condi¢des concretas
em que essa proposta foi desenvolvida, apresenta-se o cenario em que a
pesquisa ocorreu. O proximo capitulo contextualiza o campo empirico da
investigagao, caracterizando a realidade da Escola Municipal Raul Gelbeck, suas
especificidades territoriais, desafios pds-pandémicos e elementos que justificam

a escolha da radio-escola como estratégia educativa.

CAPITULO 3 — CONTEXTUALIZAGAO DO CAMPO DE PESQUISA:
ESCOLA, TERRITORIO E DESAFIOS POS-PANDEMICOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar o cenario em que a pesquisa
foi desenvolvida, caracterizando a realidade da Escola Municipal Raul Gelbeck,
localizada em Curitiba-PR, e contextualizando os principais desafios enfrentados
no processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental,
especialmente apds a pandemia de COVID-19. A analise parte de dados oficiais,
observacbes praticas e da experiéncia da pesquisadora como docente da
unidade escolar, construindo um retrato das condi¢cbdes sociais, educacionais e
pedagogicas que fundamentam a escolha do objeto de estudo.

A pandemia de COVID-19 impbs a educacao brasileira uma série de
transformacdes e obstaculos que atingiram especialmente os estudantes em
situagdo de vulnerabilidade. Segundo a "Sintese de Indicadores Sociais: Uma
analise das condigbes de vida da populagdo brasileira" (IBGE, 2021), as
desigualdades educacionais foram ampliadas, resultando em um agravamento
das defasagens de aprendizagem. Criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental foram severamente impactadas pela interrupcdo do ensino

presencial e pela auséncia de acesso regular as atividades escolares.
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FIGURA 5 - PERCENTUAL DE ESTUDANTES SEM ATIVIDADES ESCOLARES -
BRASIL, 2020.

Percentual de estudantes de 6 a 17 anos de idade que frequentavam escola sem atividades
presenciais e sem oferta de atividades escolares, segundo as caracteristicas selecionadas - 2020
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Fonte: IBGE, 2021.
Na rede municipal de ensino de Curitiba, as aulas durante o periodo

pandémico foram ofertadas de forma remota, com uso de videoaulas e
envio de atividades as familias. Contudo, essa estratégia encontrou limites
consideraveis: dificuldades de acesso a internet, auséncia de mediagao
pedagégica adequada em casa, e obstaculos socioeconémicos afetaram a
participacao e o rendimento dos estudantes. Com o retorno das aulas
presenciais em 2021, a Secretaria Municipal da Educagdo (SME)
implementou um movimento de recomposicao de aprendizagens, baseado
em avaliagbes diagnésticas presenciais e apoio pedagodgico
individualizado.

A Escola Municipal Raul Gelbeck, campo empirico desta pesquisa,
seguiu essas diretrizes. A unidade educacional atende estudantes dos anos
iniciais e esta inserida em um territorio que concentra populacdes com diferentes
niveis de vulnerabilidade social. A escola apresenta histérico de engajamento
em projetos pedagogicos inovadores e possui estrutura basica que inclui sistema
de som interno, o que facilitou a implementacéo da radio-escola.

Além do contexto institucional, a escola tem um significado afetivo para

a pesquisadora. Aos sete anos, a autora cursou a primeira série nesta mesma
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escola, quando seus pais adquiriram uma casa da Cohab. Décadas depois,
retorna como professora e pesquisadora, estabelecendo um vinculo simbdlico
com o territério e reforcando o compromisso com a transformacgéao da realidade
escolar.

O diagndstico educacional local aponta para lacunas significativas no
processo de alfabetizacdo dos estudantes, conforme identificado pelas
avaliagdes realizadas pela SME em 2025. Essas avaliacbes mostraram que
muitos estudantes apresentavam dificuldades na leitura, escrita e compreensao

textual, demandando agbes pedagdgicas diversificadas e contextualizadas.

Quadro 13 - Indicadores educacionais da Escola Municipal Raul Gelbeck — 2019 a 2024.

| NRE: BV | Unidade: RAUL GELBECK E M EI EF

INDICADORES EDUCACIONAIS

Taxa de Distor¢do Idade- | Variagdo Anual Indicador de Vulnerabilidade (IVC - 2024)

Série (%) (%) 4,7 - Vulnerabilidade Média
1,1% -

0,7% -36,4 A
1,5% 114,3 )
SISTEMA DE AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA (SAEB)

SAEB (Lingua Portuguesa ) | SAEB ( Lingua Portuguesa) Ano SAEB (Matematica ) SAEB ( Matemitica |
RME/Curitiba - Al Unidade - Al RME/Curitiba - Al Unidade - Al
220.85 19,1 2019 237,52 28,1
210.45 204,6 2021 219.29 24
218.13 11,9 2023 230.52 m9

PROVA CURITIBA 2024

3% ano | 4% ano

2% | 12%
0% | 3% "
wh | 3% %
5% | 2% | 1% 0% | 20%

Secretaria Municipal da Educagdo - Secretdrio: Jean Pierre Neto

FONTE: SME (2025).

Nesse cenario, a radio-escola surgiu como uma proposta concreta de
intervengao educativa, articulando as linguagens oral, escrita, sonora e midiatica.
A escolha pela radio-escola também se fundamenta na acessibilidade e

na familiaridade dos estudantes com o radio como meio de comunicagao. De
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acordo com Baltar (2012), o radio possui um papel histérico na mediagao
cultural e na democratizagcao do acesso a informacgao, caracteristicas que
o tornam relevante como instrumento educativo, sobretudo em
comunidades com infraestrutura digital limitada. Cosani (2007) reforca a
ideia de que o radio é capaz de criar espagos de pertencimento, promovendo o
engajamento dos sujeitos em praticas comunicativas significativas.

Nesse contexto, a radio-escola implantada na Escola Municipal Raul
Gelbeck nao se limitou a agdes pontuais, mas buscou integrar-se ao cotidiano
escolar como pratica continua e estruturada. Os programas foram inicialmente
transmitidos ao vivo durante o horario de aula, voltados exclusivamente aos
estudantes. Posteriormente, foram gravados e disponibilizados em plataformas
de audio, ampliando seu alcance e promovendo maior envolvimento da
comunidade escolar e das familias.

Esse processo contribuiu, ndao apenas para a melhoria das
habilidades de leitura e escrita, mas também para o fortalecimento do
protagonismo estudantil, da autonomia, da expressdo criativa e da
articulacao entre escola e comunidade. A radio-escola revelou-se, portanto,
uma resposta pedagdgica viavel e inovadora diante dos desafios impostos pela
pandemia e pela realidade local, consolidando-se como uma ferramenta de
multiletramento e dialogo social.

A seguir, no Capitulo 3, sera apresentado o percurso metodologico da
pesquisa, com a descricao dos instrumentos, participantes, procedimentos de
geragao e analise dos dados, bem como os fundamentos da pesquisa-acao e

da Analise Textual Discursiva (ATD) adotados neste trabalho.

3.1 A RADIO-ESCOLA E A ALFABETIZAGAO: CONTEXTO E PRATICA

3.1.1 A radio-escola como estimulo ao processo de alfabetizagdo em uma

escola municipal de Curitiba

Neste subcapitulo, apresentamos a proposta pratica da radio-escola

desenvolvida na Escola Municipal Raul Gelbeck, em Curitiba, destacando como
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este recurso pedagogico contribui para o fortalecimento dos processos de
alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental.
Fundamentado na perspectiva sociointeracionista de Vygotsky e Bakhtin, o
projeto busca potencializar a autonomia e o protagonismo dos estudantes,
promovendo a articulagdo entre leitura, escrita oralidade e comunicagao
midiatica. Ao integrar teoria e pratica, a radio-escola se apresenta como um
espaco de construcao coletiva do conhecimento, onde os estudantes ampliam
suas competéncias linguisticas e sociais, assumindo papel ativo na produgao e
circulagaéo de informagdes dentro da comunidade escolar.

Segundo Vygotsky (1987), pensamento e linguagem nao sao opostos,
mas se desenvolvem de forma integrada no processo de interiorizagdo do mundo
exterior. A presenca do outro desempenha papel essencial na formacado da
consciéncia, sendo a linguagem o principal instrumento nesse processo: “Quando
lemos os jornais nos inteiramos de milhares de acontecimentos que néo pudemos
presenciar pessoalmente [...] em todos 0s casos nossa fantasia ajuda a nossa
experiéncia” (Vygotsky, 1987, p.20 — tradugao nossa).

Bakhtin (2003) destaca que a competéncia linguistica se desenvolve na
vivéncia de situagbes comunicativas e contato com diferentes géneros do
discurso, ampliando a capacidade do sujeito em construir sentidos.

Na radio-escola, o professor propicia esse ambiente dialdgico,
possibilitando o protagonismo infantii e fortalecendo a autonomia dos
estudantes. Como disse Freinet (1969, p.85), “os Unicos conhecimentos que
podem influenciar o comportamento de um individuo séo aqueles que ele

descobre sozinho e dos quais se apropria”.
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FIGURA 6 — FACHADA DA ESCOLA MUNICIPAL RAUL GELBECK

FONTE: Google maps, (2024).

FIGURA 7 —- ESTUDANTES DA RADIO-ESCOLA DURANTE APRESENTAGAO AO
PREFEITO RAFAEL GRECA (2023)

Fonte: Pedro Ribas (2023).

O programa foi realizado nas quintas-feiras, quinzenalmente, com a

leitura de noticias escritas pelos estudantes e transmitidas por meio do
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sistema de som escolar, composto por um microfone, uma central de som
e caixas amplificadoras que ficam nas salas de aula e nas areas comuns
da escola.

As exibigbes aconteceram ao vivo e, esporadicamente, foram gravadas
e reproduzidas no mesmo sistema de som. Todos os estudantes e professores
da escola foram convidados a participar com suas producdes e opinides sobre
os temas e assuntos abordados.

O programa tem um formato linear, seguindo o roteiro: abertura,
leitura da escalada? de noticias, piada do dia e sequéncia de noticias
curtas. E retoma a "piada do dia" no final da transmissdo, apresentando a
resposta da charada. Em seguida, a transmisséo € concluida com a leitura da
ficha técnica, que inclui os nomes dos estudantes envolvidos em cada edigéo do
programa, os professores colaboradores, o nome da professora coordenadora
responsavel pela supervisdo do projeto e 0 nome da diretora da escola. Vale
destacar que a secao intitulada “piada do dia” é a mais apreciada pelos
estudantes, tornando-se um dos momentos mais aguardados da

programacao (conforme a lauda no anexo 8).

FIGURA 8 — INDICA A ORDEM DA SEQUENCIA DO ROTEIRO DE GRAVAGAO DO
PROGRAMA DE RADIO-ESCOLAR PESQUISADO (2025).

FORMATO DO PROGRAMA DE RADIO-ESCOLA
RAUL NEWS

2

ESCALADA DE
NOTICIAS

2 Escalada: trata-se da lista de noticias, trazendo um breve resumo dos assuntos que serdo abordados logo
no inicio do noticiario.
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FONTE: os autores, 2025.

Conforme o manual de radiojornalismo, Barbero (2024), as laudas de
gravacao descrevem de maneira clara os elementos sonoros e textuais que
compdem a gravagao de radio, facilitando a compreensao do formato e do ritmo
de uma producao radiofonica, com distingao dos diferentes tipos de conteudo e
suas respectivas apresentacdes. Do lado direito ficam dispostos as indicacdes
de audio que irdo compor a producao, e do lado esquerdo o texto escrito que
sera narrado. Seguindo estas orientagdes foram desenvolvidos os modelos de

laudas do projeto “Raul News”. Representados na figura 9:
FIGURA 9 - LAUDA DO PROGRAMA RAUL NEWS

LAUDA DE GRAVACAO

DATA: 16/10/2024

MUSICA DE BOM DA, HOJE E 16 DE OUTUBRO.

A BERTU RA =555 o e e e E ESTA ND AR A RAUL NEWS

A RADIO QUE TOCA AS NOTICIAS DA ESCOLA MUMICIPAL
RALL GELBECK.

HOUE EM EDICAD ESPECIAL NA UMIVERSIDADE FEDERAL DO
PARAMA

HOUE VAMOS FALAR SOBRE O EMSING MNA ERA DIGITAL.

WINMHETA DE
TRANSIQED:-:-:-:-:-:-::-:-::-:-::-:-::-:-:-:-:-:-:-:-:-:-:-:- FlaDa DO Dl

QUAMNDO VOCE PERCEBE QUE SEU COMPUTADOR ESTA
WELHO?

RESPOSTA MO FINAL DO PROGRANMA

VINHETA DE
TR S O o o e o e e e e e e o e o e o e e e e o e LEITOR 1

EM 2023, A EDUCACAD DIGITAL SE TORNOU OBRIGATORILA EM
TODAS A5 ESCOLAS DO BRASIL.

A EDUCACACD DIGITAL FOI ADICICMNADA MA LEI DE DIRETRIZES
E BASES DA EDUCACED MACIOMAL,

FONTE: autores (2024).

Nos programas ao vivo da radio-escola Raul News, nao foi utilizado
nenhum aplicativo de edigdo. As intervengcbes sonoras foram minimas e
realizadas por meio do uso de dispositivos celulares, que reproduzem gravagoes
de musicas, sons ou vozes previamente registradas. No periodo da pandemia
de Covid-19, as aulas ocorreram em formato home office e poucas gravagdes

foram feitas e compartilhadas através do aplicativo de mensagens WhatsApp.
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A proposta € inclusiva porque promove a interacdo e a relagao
interpessoal entre os estudantes. E incluem-se alunos com necessidades
especiais, ja que as atividades inerentes ao projeto exigem liderangca e
protagonismo infantil por parte dos estudantes, que se reunem para discutir as
noticias que serdao abordadas em cada programa.

Foi desenvolvida uma logomarca para caracterizar a identidade visual
do projeto nos momentos de apresentacgéo, entrevistas e praticas de gravagao

da radio-escola.
FIGURA 10 - LOGOMARCA DA RADIO-ESCOLA

-

RAUL NEWS

FONTE: Marcia Torquato (2022).

Conforme Belloni (2007, p. 59), “o processo de socializagédo € o espago
privilegiado da transmiss&o social dos sistemas de valores [...] enquanto a escola
€ a midia funcionam como fatores de unificacdo”. Nesse sentido, a radio-escola
constitui um espacgo de dialogo e transformagéo social, ao integrar escola e
comunidade, ampliar vozes e abrir oportunidades para participagéo coletiva.

Na Escola Raul Gelbeck, a radio-escola se destaca como pratica
pedagégica inovadora, articulando teoria e pratica e fortalecendo a
aprendizagem da leitura, escrita e oralidade, além de fomentar a cidadania
e o0 engajamento social dos estudantes.

A partir desta pesquisa, esta sendo planejada a reformulagao do formato
da radio-escola para possibilitar o acesso de pais, responsaveis, familiares e da
comunidade aos programas produzidos pelos estudantes. Atualmente, com o

radio “ao vivo” essa possibilidade nao existe.



120

Ao escutar a comunidade escolar, a Raul News podera consolidar seu
papel como instrumento de transformacao social, em que os estudantes, ao
fortalecerem sua autonomia e protagonismo, se tornem agentes engajados com
as questdes sociais de sua realidade. Assim, a comunidade também tera voz
para sugerir, participar e criticar, ampliando o didlogo e a coes&o social, como
aponta Belloni (2007) ao destacar que a escola e a midia sao espacos de
unificagdo que contribuem para difundir valores, normas e modelos de
comportamento necessarios a formacao cidada e ao fortalecimento do tecido

social.

CAPITULO 4 - METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodolégico trilhado na
realizagao desta pesquisa, detalhando sua natureza, os participantes envolvidos,
o lécus da investigacao, os instrumentos de geracdo de dados, bem como os
procedimentos adotados para a analise das informagdes. A pesquisa foi
devidamente submetida a apreciacdo e aprovacdo dos Comités de Etica
competentes, tendo recebido parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa
em Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Parana (UFPR), conforme
Parecer n° 6.926.774, emitido em 02 de julho de 2024 (Anexo 2). Também foi
aprovado pela Secretaria Municipal da Saude de Curitiba (SMS), através do
Parecer Consubstanciado n°® 80402424.2.3001.0101, emitido em 26 de setembro
de 2024 (Anexo 3).

4.1 Natureza e Abordagem da Pesquisa

A presente investigacao caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa de carater exploratério-descritivo. A abordagem apliacada foi a
pesquisa-agao, por sua capacidade de integrar teoria e pratica,
favorecendo a reflexao critica e a intervengao transformadora no contexto

escolar. Essa opgdo metodolégica encontra respaldo em Engel (2000), que
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destaca a pertinéncia da pesquisa-acao quando o pesquisador esta inserido no

campo investigado, atuando diretamente sobre ele com vistas @ mudanca.

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa participante engajada, em
oposicdo a pesquisa tradicional, que ¢€é considerada como

“independente”, “n&o-reativa” e “objetiva”. (...) procura unir a pesquisa
aacgao ou pratica, isto é, desenvolver o conhecimento e a compreensao
como parte da pratica. E, portanto, uma maneira de se fazer pesquisa
em situacdes em que também se é uma pessoa da pratica e se deseja
melhorar a compreensdo desta. A pesquisa-agdo surgiu da
necessidade de superar a lacuna entre teoria e pratica. Uma das
caracteristicas deste tipo de pesquisa é que através dela se procura
intervir na pratica de modo inovador ja no decorrer do proprio processo
de pesquisa e ndo apenas como possivel consequéncia de uma
recomendacao na etapa final do projeto. (Engel, 2000, p.182).

Neste estudo, a pesquisadora atuou como professora da turma envolvida,
exercendo papel ativo como agente formadora, promovendo oficinas, escutas
dirigidas, registros e produgdes textuais e radiofébnicas com os estudantes. A
escolha pela pesquisa-agao esta também fundamentada em Severino (2017),
que a compreende como uma abordagem metodoldgica cujo propdsito néo &
apenas compreender a realidade, mas também transforma-la. O ciclo de agao-
reflexdo-agao proposto por Thiollent (2011) e Tripp (2005) também orienta o
percurso metodologico desta pesquisa.

A opgao pela pesquisa-agcdo também esta alinhada a trajetoria da autora,
que constantemente articula teoria e pratica em sua atuagcaéo docente nos anos
iniciais do ensino fundamental porque trata-se de uma metodologia dindmica e
participativa, especialmente eficaz para contextos educacionais em que se
busca a compreensao profunda dos fatos, com vistas a resolugao de problemas
e a melhoria das praticas pedagogicas.

Segundo Severino (2017, p. 88), "a pesquisa-agao € aquela que, além de
compreender, visa intervir na situagdo, com vistas a modifica-la". Com base
nessa concepgao, a investigagcao buscou analisar e propor a reorganizacao de
praticas educativas, considerando o uso da radio-escola como ferramenta de
alfabetizagcdo, multiletramento e integragdo com a comunidade.

Complementarmente, a pesquisa apoia-se nos fundamentos da
abordagem qualitativa, que, segundo Ludke e André (1986, p. 15), é aquela que
se preocupa em captar a perspectiva dos participantes e compreender os

significados que eles atribuem as suas agbes e ao contexto em que estédo
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inseridos. A proximidade entre pesquisador e sujeitos, como apontam os autores,
favorece uma analise mais sensivel e contextualizada, promovendo uma
interpretacao significativa da realidade investigada.

Assim, a presente pesquisa compreendeu nao apenas a geragao e
sistematizacao de dados, mas também a escuta atenta das narrativas dos
sujeitos, a observacao participante e a reflexao constante sobre os
processos de ensino-aprendizagem mediados pela radio-escola. Além do

levantamento bibliografico, foram utilizados instrumentos como

questionarios, entrevistas, registros em audio e video, diarios de campo e

producoes dos estudantes.

A investigacao das praticas pedagégicas nao apenas documentou
experiéncias e percepgcoes de professores e estudantes, mas também
possibilitou a identificacao de tendéncias e desafios no uso das
tecnologias e midias no contexto educacional.

A anadlise das respostas aos questionarios e das narrativas produzidas
permitiu mapear barreiras e potencialidades, contribuindo para a reflexdo sobre
a pratica docente nas questdes de incentivo da leitura e da escrita, no estimulo
e na abordagem dos géneros textuais e no aprimoramento do projeto de radio-

escola em desenvolvimento.

4.2 Objetivos Metodolégicos, Lécus e Participantes da Pesquisa

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar as especificidades
e potencialidades da linguagem radiofonica enquanto recurso pedagogico
para a alfabetizagdao. A seguir, estdo sistematizados os objetivos
metodoldgicos, acompanhados das acgdes realizadas, instrumentos de geracao

de dados, sujeitos envolvidos e formas de analise adotadas:

QUADRO 14— OBJETIVOS METODOLOGICOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Objetivo Acéo realizada Instrumento Participantes Forma
metodolégico de
analise
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Compreender como Oficinas de Diario de campo, | Estudantes do ATD
a radio-escola escuta, leitura, producodes dos 5°ano
contribui para o gravagao e alunos
multiletramento entrevistas
Mapear a percepgéo Aplicagéo de Google Forms 18 Andlise
das familias sobre a questionarios responsaveis | tematica
radio
Registrar o impacto Entrevistas com Roteiro 10 professores ATD
da pratica na professores semiestruturado
formacao docente

Fonte: os autores (2025).

A presente investigacdo foi conduzida na Escola Municipal Raul
Gelbeck, localizada na Regional Boa Vista3, no bairro Santa Candida, regido
norte de Curitiba, Parana. A escola, pertencente a Rede Municipal de Ensino
(RME), foi inicialmente vinculada a rede estadual até o ano de 2002, quando
passou a ser administrada pelo municipio. Com mais de 50 anos de histéria,
completados em 2023, a instituigdo atende prioritariamente aos anos iniciais do
Ensino Fundamental e leva o nome do funcionario publico, escritor e poeta
paranaense Raul Gelbeck.

O lécus da pesquisa foi uma turma de 5° ano, composta por 24
estudantes. Desse total, 18 participaram ativamente da investigacgao,
mediante autorizagao formalizada por seus responsaveis legais, por meio
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A participagao foi

voluntaria.

SRegional é uma subdivisdo administrativa da cidade de Curitiba que visa descentralizar os
servigos publicos e facilitar o atendimento das demandas locais.
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MAPA 1 - MAPA DE CURITIBA

FONTE: autores (2024).
Para verificarmos geograficamente onde se localiza a Escola Municipal,

sua representacao esta demonstrada no MAPA 2.



MAPA 2 — LOCUS DA PESQUISA
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FONTE: Google maps (2024).

Também se apresenta, para fins ilustrativos, a fachada da institui¢ao:
FIGURA 11 - FACHADA DA ESCOLA
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FONTE: arquivo da escola (2024).

Além dos 18 estudantes, a pesquisa envolveu outros segmentos da
comunidade escolar e do entorno da escola, totalizando 52 participantes:

« 10 professores da instituicdo, de diferentes areas de atuacao,
envolvidos diretamente nas atividades propostas;

« 4 membros da equipe pedagdgica e administrativa, que
ofereceram apoio e acompanhamento as acdes desenvolvidas;

« 18 familiares ou responsaveis legais dos estudantes, que
responderam a um questionario estruturado, disponibilizado por meio do Google
Forms;

o 6 integrantes da comunidade externa (comerciantes e moradores
do entorno da escola), que também contribuiram por meio de questionarios.

A selegdo dos participantes foi realizada por adesédo voluntaria,
respeitando critérios de inclusdo vinculados ao envolvimento com o projeto da
radio-escola e ao interesse pela pratica educativa e comunicacional investigada.
O objetivo foi promover um mapeamento abrangente das percepg¢oes sobre
a radio-escola, bem como compreender seus desdobramentos
pedagoégicos e sociocomunicacionais no contexto educacional e
comunitario.

O envolvimento da comunidade externa foi considerado fundamental,
dado que os contextos sociais nos quais os estudantes estdo inseridos se
refletem nas tematicas abordadas nas pautas, oficinas e produgdes radiofonicas.
Assim, a pesquisa buscou nao apenas compreender a dinamica interna da
escola, mas também suas interacdes com o territério ao qual pertence.

A seguir sdo apresentados o perfil e numero de participantes envolvidos
na pesquisa.

QUADRO 15: DETALHAMENTO DO PERFIL E NUMERO DE PARTICIPANTES.

Categoria Numero Critério de inclusao
Estudantes do 5° Participagéo nas oficinas e projetos de radio
ano 24

(18 responderam)

Professores da 10 Envolvimento com o projeto e interesse na
escola pratica da radio
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Equipe pedagdgica 4 Apoio e acompanhamento das agbes
e administrativa pedagdgicas
Responsaveis 18 Responderam questionario enviado via Google
Forms
Moradores do bairro 6 Responderam questionario impresso e via
e comerciantes Google Forms

FONTE: os autores (2025).

Na sequéncia, descrevemos 0 percurso metodolégico empreendido por

meio da pesquisa-acao.

4.3 Etapas da Pesquisa-Agao

Com base nos referenciais de Thiollent (2011) e Tripp (2005), a pesquisa-

acao foi estruturada em cinco etapas interdependentes, que se retroalimentam

em um ciclo continuo de agao-reflexao-ag¢ao. Essas etapas foram essenciais

para compreender, intervir e avaliar os efeitos da radio-escola no processo

educativo.

QUADRO 16 — ETAPAS DA PESQUISA-AGAO BASEADO NOS AUTORES THIOLLENT

(2011) E TRIPP (2005)

estudantes com oralidade e leitura;
percepcgao da necessidade de novas
estratégias pedagdgicas.

ETAPA DA AGOES REALIZADAS DESCRIGAO
PESQUISA-

AGCAO
Diagnéstico Observagéo das dificuldades dos Os estudantes demonstravam

dificuldade em se expressar
oralmente e em compreender os
géneros discursivos trabalhados
na escola.

Planejamento

Definicao dos objetivos pedagdgicos;
elaboragao das oficinas de radio-
escola com base nos principios do

multiletramento e da educomunicacgéo.

Planejamos trés oficinas
principais: escuta de programas,
escrita de roteiros e gravagéao
das producgdes.

Implementacao

Aplicacao das oficinas com os
estudantes, envolvendo escuta,
producao textual, gravagao e
performance radiofénica.

Na primeira oficina, ouvimos
gravacgao de audiolivros, e
trechos de podcasts, para

inspirar a turma na construgao
dos proéprios roteiros.

Observacgao e
Registro

Acompanhamento das atividades por
meio de diarios de campo, gravagdes,

Apés cada oficina, registrei em
diario de campo as reagdes e
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geragao de questionarios e falas espontaneas dos
depoimentos. estudantes.
Avaliagao e Reunides com professores e rodas de Em roda de conversa, os
Reflexao conversa com os estudantes para estudantes avaliaram o que
avaliagcao das aprendizagens e aprenderam e sugeriram novos
replanejamento coletivo. temas para os programas.

FONTE: os autores (2025)

A transigao entre cada etapa foi monitorada para garantir a coeréncia das
acdes e a adesado dos participantes, respeitando o principio da construgéo

coletiva do conhecimento.

4.4 Instrumentos e Procedimentos da Constituicio de Dados

A constituicdo dos dados nesta pesquisa fundamentou-se em uma
abordagem metodoldgica plural, com o uso articulado de diferentes instrumentos
e procedimentos voltados a constituicido de informacgbes relevantes, tanto
qualitativas quanto quantitativas. O uso de multiplos Instrumentos de
Constituicao de Dados (ICD) possibilitou captar as percepgdes, experiéncias e
impactos gerados pela implementacdo da radio-escola junto a comunidade
educativa.

De acordo com Engel (2000), o professor-pesquisador transforma sua
propria sala de aula em campo de investigagao, mobilizando sujeitos, estratégias
e instrumentos voltados a compreensdo e a intervencdo em problemas
educacionais concretos. Alinhada a essa perspectiva, esta pesquisa adotou uma
diversidade de fontes e técnicas para gerar dados contextualizados e
pertinentes.

Os instrumentos utilizados incluiram:

. Analise documental, com foco no Projeto Politico-Pedagdgico da
escola e no curriculo de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Curitiba,
ambos em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018);

. Observacgoes sistematicas registradas em diarios de campo;

. Registros audiovisuais, como audios e videos das oficinas

realizadas;
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. Entrevistas semiestruturadas, aplicadas a professores;

o Questionarios abertos e fechados, voltados a diferentes

segmentos da comunidade escolar e local.

Especificamente, foram aplicados:

. 10 questionarios aos professores da escola;

. 18 questionarios aos responsaveis legais dos estudantes;

. 18 questionarios aos estudantes participantes;

. 4 questionarios a equipe pedagdégico-administrativa;

. 6 questionarios a moradores e comerciantes do entorno escolar.

Embora os questionarios tivessem predominantemente questdes

fechadas — visando facilitar a tabulacdo e a analise estatistica — também

incluiram ao final mias perguntas abertas, com o objetivo de colher opinides,

comentarios e sugestdes espontaneas, ampliando a dimens&o qualitativa da

pesquisa.

Essa diversidade metodolégica permitiu a triangulagao dos dados,

estratégia essencial para aumentar a validade e a confiabilidade dos resultados.

Os dados obtidos foram posteriormente organizados e analisados com base nos

objetivos da pesquisa, como sintetizado no Quadro 17 a seguir.

QUADRO 17 — OBJETIVOS, INSTRUMENTOS DE CONSTITUIGAO DE DADOS,
PROCEDIMENTOS E FORMA DE ANALISE

Objetivos
Especificos

Instrumentos de
Constituicao de
Dados (ICD)

Procedimentos de

Geragao de dados

Forma de

Analise

Analisar as praticas
pedagogicas, 0s
materiais e estratégias
utilizadas pelos
docentes no processo
de ensino com a radio-

escola.

Questionario para
docentes
Entrevistas
semiestruturadas
Diario de campo da

pesquisadora

Aplicagéo de
questionarios com
perguntas abertas e
fechadas
Entrevistas gravadas e

transcritas

Analise Textual
Discursiva (ATD),
conforme Moraes
e Galiazzi (2016)

Desenvolver e
investigar as praticas
da radio-escola, como

oficinas, escutas,

Producbes dos
estudantes

Gravacgoes de

Observagao participante
nas oficinas,
constituicdo de

produgdes escritas e

Analise Textual
Discursiva (ATD)
Triangulacéo

com diario de
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envolvimento e a

percepgao dos

moradores e

comerciantes do

gravagoes e audio e video orais dos estudantes, campo e
producdes dos Diario de campo escuta ativa registros
estudantes.
Analisar o Questionario para Aplicacao digital Analise tematica
entendimento e a responsaveis legais (Google Forms), com (questdes
recepgao da radio- questdes fechadas e abertas)
escola junto as uma aberta para Estatistica
familias dos comentarios e descritiva
estudantes. sugestdes (questodes
fechadas)
Analisar o Questionario para Aplicagéo presencial Analise tematica

e/ou digital com

questdes fechadas e

Estatistica

descritiva

da equipe pedagodgica
e da gestao sobre os
impactos e desafios do

projeto radio-escola.

diretoras e

pedagogas

Entrevista
semiestruturada

(quando aplicavel)

membros da entorno espaco para resposta
comunidade local em aberta
relagdo ao projeto da
radio-escola.
Identificar a percepgédo | Questionario para Aplicagéo de Analise Textual

questionarios com
questdes abertas e
fechadas
Possibilidade de
entrevista com membros

da gestao

Discursiva (ATD)
Analise tematica
(se houver
apenas respostas

escritas)

Fonte: Os autores (2025)

4.4.1 Procedimentos da analise dos dados

A analise dos dados nesta pesquisa teve como finalidade compreender,

em profundidade, os sentidos produzidos pelos sujeitos envolvidos com o projeto

da

investigado.

radio-escola,

A abordagem adotada foi

considerando a complexidade do fenémeno educativo

prioritariamente qualitativa,

fundamentada na Analise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e

Galiazzi (2016), que permite identificar regularidades, contradigcées e

emergéncias de significados nas falas e produgcdes dos participantes.
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Complementarmente, técnicas de analise quantitativa descritiva foram utilizadas
para tratar as respostas fechadas dos questionarios.

Para interpretar os sentidos produzidos pelos diferentes sujeitos
envolvidos na experiéncia com a radio-escola — criancas, professoras,
pedagogas, equipe gestora e familias — adotou-se como abordagem
metodologica a ATD, por seu carater construtivo-interpretativo e por permitir a
emergéncia de significados a partir de textos produzidos em contextos
educativos reais, sem partir de hipoteses a serem validadas. A ATD parte do
principio de que os sentidos ndo estdo prontos ou fixos nos textos, mas se
constroem na interlocugao entre sujeito, linguagem e contexto. Assim, foi
possivel acessar as percepgoes, emocgdes, compreensdes e intengdes
presentes nas falas, escritas e produgdes midiaticas dos sujeitos da pesquisa.

O processo analitico seguiu trés etapas centrais:

1. Unitarizagdo dos dados: o corpus foi dividido em Unidades de
Significado (U.S.), construidas a partir de fragmentos que revelavam sentidos
relevantes a questdo de pesquisa. Essas unidades foram extraidas de
entrevistas, falas espontaneas, produg¢des da radio-escola, observagdes de
campo e registros escritos.

2. Categorizagao emergente: as U.S. foram agrupadas em nucleos
de sentido, permitindo a emergéncia de categorias provisorias que expressam
as regularidades e tensdes presentes nos discursos. Essas categorias foram
discutidas a luz de referenciais teéricos como Freire (1996), Moran (2000),
Soares (2015), Rojo (2012) e outros autores da Educagao, da Comunicagao
e da Linguagem.

3. Produgdo de metatextos interpretativos: elaboraram-se
metatextos que articulam as categorias emergentes as Unidades de Significado
e as questdes de pesquisa. Esses metatextos funcionam como sinteses
interpretativas reflexivas, permitindo compreender os efeitos formativos, culturais
e sociais da pratica da radio-escola no contexto da escola publica e no processo

de aprendizagem e participagdo dos sujeitos envolvidos.
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Essa estratégia analitica possibilitou uma escuta sensivel e critica das
vozes participantes, destacando a poténcia educativa da linguagem radiofénica,
os processos de autoria e multiletramento, as relagdes com o territorio e os
saberes escolares, bem como os deslocamentos identitarios e pedagdgicos
provocados pela experiéncia.

Além disso, a triangulacdo metodoldgica foi empregada para cruzar dados
de diferentes fontes e instrumentos, promovendo maior consisténcia as analises
e ampliando o alcance interpretativo. As respostas fechadas dos questionarios
foram tratadas por meio da estatistica descritiva, permitindo mapear percepgdes
gerais, tendéncias e padroes nos diferentes segmentos participantes da
pesquisa.

Ao todo, foram aplicados: 18 questionarios aos estudantes; 18
questionarios aos responsaveis legais; 10 questionarios aos professores;
2 questionarios as pedagogas; 2 questionarios as diretoras; 6
questionarios a moradores e comerciantes do entorno.

Além dos questionarios, foram analisadas trés producdes radiofbnicas
hospedadas na plataforma SoundCloud (conforme figura 12), que foram
transcritas para fins de analise textual, e encontram-se nos anexos (de 7 a 13).
Outras gravagdes realizadas pelos estudantes, como os chamados "spots",
mesmo sem fins de divulgagéo publica, foram consideradas como evidéncias da
pratica de oralidade. Também foram consideradas as manifestacoes
espontaneas ocorridas durante encontros, rodas de conversa e oficinas,

registradas no diario de campo da pesquisadora.

FIGURA 12. Cédigos para acesso aos programas gravados, hospedados na

plataforma soundcloud, e disponibilizados as familias e a comunidade escolar.

26/11/24 28/11/24 04/12/24
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Fonte: os autores 2025.

Para sistematizar as estratégias analiticas, apresentamos a seguir o
Quadro 18, que resume os instrumentos de geragéo de dados, suas finalidades,

os participantes envolvidos, os formatos de registro, os tipos de dado e os

respectivos procedimentos de analise:

QUADRO 18: CONSTITUIGAO E ANALISE DE DADOS

Instrumento Finalidade Participantes | Forma de Tipo de Forma de
registro dado Andlise
Questionario Mapear Responsaveis Digital Quantitativ Estatistica
(Google acesso a oe descritiva +
Forms) radio, opiniao qualitativo Analise
dos tematica
responsaveis
Questionario | Compreender Professores Audio e Quialitativo Analise
(Google percepgao transcrica Textual
Forms) docente o] Discursiva
sobre a radio- (ATD)
escola
Questionario Compreender Pedagogas Digital Quantitativ Estatistica
(Google como oe descritiva +
Forms) orientam as qualitativo Analise
praticas tematica
pedagogicas
na escola
Questionario Apoio Diretora e Digital Quantitativ Estatistica
(Google institucional, vice-diretora oe descritiva +
Forms) supervisao e qualitativo Analise
gestdo de tematica
recursos
Producdes Analisar Estudantes Arquivo Qualitativo | Analise
radiofénicas autoria e de audio Textual
linguagem Discursiva
dos (ATD)
estudantes




Questionario Fortaleciment | Comerciantes Digital Quantitativ | Estatistica
(Google oda e moradores oe descritiva +
Forms) comunidade do bairro qualitativo | Analise
escolar, tematica
alcance,
dialogo e
cidadania
Diario de Registrar Pesquisadora | Manuscrit | Qualitativo | Analise
campo observagoes o] Textual
da Discursiva
pesquisadora (ATD)

FONTE: os autores (2025).

4.4.2 Tratamento, Interpretacao e Producao de Sentido

O tratamento dos dados foi orientado pela busca de significados,
contradicbes e inferéncias que emergiram a partir das vozes dos sujeitos, das
praticas observadas e dos documentos analisados. Apds a sistematizagao do
material empirico, as unidades de significado foram organizadas em categorias
analiticas, elaboradas a partir da convergéncia entre os dados e os referenciais
tedricos.

A analise foi conduzida de forma ciclica, dialégica e reflexiva,
respeitando os principios da ATD. Essa abordagem permitiu aprofundar a
compreensao dos impactos da radio-escola no processo de alfabetizacdo e
multiletramento, articulando os dados a questdo orientadora: Como a radio-
escola pode contribuir para a alfabetizagdo e o multiletramento de alunos do

ensino fundamental?
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FIGURA 13 —- REPRESENTAGAO DAS ETAPAS DA ANALISE DE CONTEUDO.

UNITARIZAGAO -
DESCONSTRUGAO

ANALISE

TEXTUAL
DISCURSIVA

COMUNICACAO - CATEGORIZAGAO
METATEXTO/ H EMERGENCIA
COMPREENSAQ DO NOVO

FONTE: Os autores (2025) a partir de Moraes e Galiazzi (2016).

As etapas da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme
representadas na Figura 5, exigem um processo de interpretagdo que seja ao
mesmo tempo recursivo, reflexivo e dialégico. Esse carater processual e ndo
linear da ATD permite que o pesquisador retorne constantemente aos dados,
ampliando e aprofundando as compreensdes a partir de novas leituras,
questionamentos e articulagbes com os referenciais teoricos.

A sequéncia metodolégica proposta pela ATD considera
cuidadosamente as falas, os gestos, os registros escritos e audiovisuais, bem
como os contextos e os recursos disponiveis, de modo a identificar nucleos de
sentido que revelem categorias emergentes relevantes para a compreensao do
fendbmeno investigado. Trata-se de um movimento investigativo que valoriza a
producdo de sentidos situada, construida a partir das vozes dos sujeitos, das
interagbes observadas e das multiplas camadas de significagdo envolvidas.

No contexto desta pesquisa, esse processo analitico foi articulado as
etapas proprias da pesquisa-agao: planejamento, geracao de dados, analise dos
dados, reorganizagao das acgdes e avaliacdo dos resultados. Cada fase

retroalimentou a seguinte, favorecendo uma postura investigativa critica e
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criativa, capaz de acompanhar as transformagoes vividas pela comunidade
escolar ao longo da implementagao da radio-escola.

A metodologia adotada permitiu, portanto, construir uma leitura sensivel,
situada e teoricamente ancorada sobre os impactos formativos e
comunicacionais do projeto, evidenciando como a radio-escola se constituiu
como espacgo de produgdo de conhecimento, de autoria e de praticas de

multiletramento no cotidiano da escola.

4.4.3 Constituicao de dados

A constituicdo dos dados nesta pesquisa esteve diretamente vinculada ao
planejamento didatico-metodoldgico das oficinas realizadas no contexto da
pesquisa-agdo. As atividades foram organizadas e implementadas com base nas
demandas observadas no diagndstico inicial, bem como nos objetivos
delineados para o desenvolvimento das praticas educomunicativas com foco na
linguagem radiof6nica e nos multiletramentos.

As oficinas integraram o componente curricular de Lingua Portuguesa e
ocorreram de forma continua ao longo do segundo semestre do ano letivo
de 2024, com a participacao ativa dos estudantes do ensino fundamental —
anos iniciais. O trabalho foi desenvolvido dentro do horario regular das aulas e
teve como foco a produgao escrita, a gravagao e a edigdo de conteudos sonoros,
visando ampliar o engajamento pedagdgico e promover praticas comunicativas
significativas no processo de ensino-aprendizagem. A mediagédo da professora-
pesquisadora foi essencial para articular os objetivos pedagodgicos com as
potencialidades formativas da linguagem radiofénica.

As atividades praticas tiveram inicio em julho de 2024, logo apds o
recesso escolar. A primeira etapa envolveu uma explanagéo introdutéria
conduzida pela professora-pesquisadora, promovendo uma problematizacao
inicial sobre a midia radio. As discussdes abordaram questdes centrais como:

. O que é o radio e qual sua fungao social?
. Quem sao os profissionais que atuam no radio?

. Por que existem diferentes programas com linguagens variadas?
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. Quais sao as caracteristicas da linguagem radiofénica?

. Como se diferencia um podcast de outros formatos?

. Quem pode ser jornalista ou radialista?

Essas perguntas nortearam os debates e possibilitaram a construgao
coletiva de conhecimentos prévios sobre a midia em questao.

O referencial utilizado para a organizacdo das oficinas considerou o
Curriculo de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Educagao de
Curitiba, que contempla o género jornalistico escolar como um dos objetos de
conhecimento, além de manuais técnicos e especializados em radiojornalismo,
como o Manual de Radiojornalismo (2001) e o Manual do New Radio (2024).
Esses materiais subsidiaram tanto os aspectos tedricos quanto os operacionais
das praticas pedagogicas, oferecendo orientagdes sobre formatos, locucao,
edicao, insergdes sonoras e organizagao de conteudo.

Ao se apropriar desse conhecimento, os estudantes puderam
compreender a complexidade e o potencial da linguagem radiofénica como meio
de expressao, participacdo e autoria. As oficinas promoveram um processo
formativo que articulou multiplas linguagens — verbal, sonora, digital — e
integraram componentes essenciais do multiletramento, como a escuta critica, a
escrita colaborativa e a performance vocal.

A constituigdo dos dados, portanto, ndo se deu de forma isolada, mas
como parte indissociavel das etapas da pesquisa-agdo, articulando
planejamento, execugdo, observagao, registro e avaliagcao continua. Os
registros gerados — como roteiros escritos, audios gravados, interagdes em sala,
manifestacdes espontaneas e depoimentos — constituiram o corpus da pesquisa
e foram analisados a luz da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme
descrito na secao anterior. As oficinas, nesse sentido, assumiram o papel de
espacos de experimentagao e producao de sentidos, nos quais emergiram dados

ricos, contextualizados e coerentes com os objetivos investigativos.

4.5 Experiéncia da Radio-Escola: Etapas, Dados e Vozes dos Estudantes
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Durante o segundo semestre de 2024, foram desenvolvidas diversas
etapas dentro da proposta de pesquisa-acdo que compde este estudo.
Inicialmente, os estudantes participaram de um processo formativo introdutorio,
no qual foram apresentados aos diferentes papéis desempenhados por
profissionais de uma emissora de radio. Essa introdugao incluiu explicagdes
sobre as fungdes de radialistas/locutores, produtores, editores, operadores de
audio, jornalistas e outros colaboradores, como atores e cantores. Cada um
desses profissionais exerce um papel fundamental na cadeia de producao
radiofébnica, da concepg¢ao ao produto final, o que possibilitou aos alunos
compreender a estrutura e os bastidores de uma radio.

Posteriormente, foi aplicado um questionario on-line via Google
Forms, com perguntas de multipla escolha, com o objetivo de levantar
dados sobre o acesso e os habitos dos estudantes em relagdo ao consumo
da midia radio. Participaram da pesquisa 18 estudantes do 5° ano. Os
resultados indicaram que 77,8% dos respondentes ndo possuiam radio fisico em
casa, mas relataram ouvir programas de radio em carros ou via celular. Esses
dados indicam que, embora o acesso a midia radio por meio de aparelhos
tradicionais tenha diminuido, seu consumo se mantém vivo, especialmente
em novos formatos como transmissoées online e podcasts.

A pesquisa também investigou os locais e os meios por onde os
estudantes escutavam radio, revelando uma preferéncia crescente por
dispositivos méveis. Além disso, foi possivel identificar os interesses dos
estudantes em relagdo ao conteudo radiofénico: musica, noticias,
podcasts, previsao do tempo, transito e humor. Essa sondagem inicial
permitiu docente planejar atividades mais alinhadas as preferéncias e
vivéncias dos alunos.

Na sequéncia, os alunos participaram de oficinas de escuta critica e
apreciacao de diferentes géneros radiofénicos. Nessas atividades, escutaram,
analisaram e discutiram producdes radiofénicas reais. Foram incentivados a
refletir sobre os elementos técnicos e comunicativos dos programas, como uso
de vinhetas, pausas, trilhas sonoras e tipos de discurso. Essas experiéncias

funcionaram como base para o desenvolvimento das produg¢des da radio-escola.
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Complementando esse percurso, foram realizadas oficinas de oralidade com
foco em respiracao, diccao, impostacéo vocal e leitura em voz alta. As atividades
aconteceram em pequenos grupos, com gravagoes e regravagoes, promovendo
o aprimoramento da fluéncia e da expressividade dos alunos. A organizagao das
apresentagdes seguia um roteiro numérico, com leitores identificados como
Leitor 1, Leitor 2, e assim por diante, culminando na leitura da ficha técnica.

Foram realizadas reunides de pauta com a turma, nas quais os estudantes
discutiam os temas das edi¢des do programa. A professora registrava as ideias
no quadro e coordenava a divisdo de tarefas: pesquisa, escrita, leitura, revisao
e gravagao. Os temas abordados foram diversos, incluindo eventos locais e
datas comemorativas, como o Halloween e o Dia do Saci, resultados de
premiagdes esportivas, cuidados com pets, atualidades, seguranga na internet e
piadas infantis.

E importante destacar a heterogeneidade da turma,havia estudantes em
diferentes estagios de alfabetizagéo, incluindo um aluno de classe especial, um
autista, uma aluna com altas habilidades e dois estudantes em processo inicial
de aquisicdo da escrita. A participacdo na radio-escola foi adaptada para
contemplar a todos, respeitando suas limitagbes e potencialidades. Alguns
alunos que ainda nao liam de forma fluente participaram com apoio dos colegas,
que liam os textos para eles repetirem no microfone. Esse processo colaborativo
contribuiu para o fortalecimento dos vinculos entre os alunos e favoreceu um
ambiente inclusivo e afetuoso.

O projeto da radio-escola tornou-se uma fonte de motivagcdo para os
estudantes. Muitos demonstraram interesse em melhorar sua leitura e dicgao
para participar ativamente dos programas. A vivéncia radiofénica reforcou o
protagonismo estudantil, como exemplifica a fala da aluna Sarah, que relatou
sua gratiddo por sempre poder participar das leituras e pelo ambiente
democratico e acolhedor da radio.

Essa experiéncia encontra ressonancia em autores como Soares
(2015), Baltar (2012), Consani (2022), Freire (1996), Moran (2000), Rojo
(2012) e Belloni (2007), que destacam o papel da escola na valorizagao da

voz dos estudantes e na promocgao de praticas de letramento significativas.
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As falas das estudantes Sarah e Maria Luiza ilustram como o projeto possibilitou
a vivéncia de um letramento real, afetivo e transformador, em que o uso da
linguagem se torna um exercicio de autoria, liberdade e construgao identitaria.
A radio-escola, assim, se configura como uma pratica educomunicativa
potente, capaz de integrar diferentes linguagens, desenvolver habilidades
comunicativas, fortalecer vinculos afetivos, promover a inclusdo e fomentar o
protagonismo infantil. Essa ag¢do, ao ser inserida no contexto da pesquisa-acao,
amplia seu alcance, tornando-se ndo apenas um instrumento de ensino-
aprendizagem, mas também um campo fértil de escuta, reflexado e transformagéao

pedagdgica.

4.6 Presenga e Usos do Radio entre os Estudantes

Os dados da pesquisa revelam informagdes significativas sobre o acesso
dos estudantes ao radio e suas formas de uso no cotidiano. Dos 18 estudantes
que responderam ao questionario, 14 afirmaram ndo possuir radio (aparelho
fisico) em casa, o que corresponde a 77,8% da amostra. Apenas 4 estudantes

(22,2%) relataram ter o equipamento em suas residéncias.

FIGURA 14: PRESENGA DE RADIOS FiSICOS NAS RESIDENCIAS DOS ESTUDANTES

VOCE TEM RADIO EM CASA?

18 respostas

@® SIM
@ NAD

FONTE: Os autores, a partir do Google Forms (2024)
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Essa auséncia do aparelho tradicional, no entanto, nao indica o
desuso da linguagem radioféonica. Os estudantes relataram ouvir radio em
outros dispositivos, como o celular e o radio do carro, o que reforga a ideia
de que o meio radiofénico esta passando por um processo de
transformagao e adaptagao as novas tecnologias, a cibercultura, ao uso
constante e frequente das redes sociais e da internet, entre outros.

FIGURA 15: DISPOSITIVOS UTILIZADOS PARA OUVIR RADIO PELOS ESTUDANTES.

ONDE VOCE COSTUMA OUVIR PROGRAMAS DE RADIO?

18 respostas

MO RADIO DE CASA

MO RADIO DO CARRO

NO CELULAR 11 (61,1%)

NO COMPUTADCR

FONTE: Os autores, a partir do Google Forms (2024)

A escuta do radio pelos estudantes também se da por motivagdes
variadas, conforme o levantamento realizado, ouvir musica é a principal
finalidade, sendo citada pela maioria. As respostas multiplas revelaram ainda
outras formas de uso: 8 estudantes ouvem radio para entretenimento geral;

7 estudantes buscam o radio como fonte de noticias; 4 estudantes utilizam
para ouvir podcasts*; 3 estudantes para consultar a previsdo do tempo; 2
estudantes acompanham as condi¢des do transito.

O projeto teve inicio com momentos de escuta ativa dos estudantes, em

rodas de conversa descontraidas, nas quais foram investigadas suas

4 Podcast é um formato de contetido em audio que se assemelha a programas de radio, porém
com a caracteristica distintiva de estar disponivel para ser ouvido sob demanda, ou seja, a
qualquer momento, conforme a conveniéncia do ouvinte.
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preferéncias em relagdo aos programas de radio, os temas abordados e o0s
horarios de maior audiéncia. Nessas conversas, o0s alunos também
compartilharam lembrangas de programas que seus pais, avos ou responsaveis
costumavam ouvir, destacando aspectos como o estilo dos locutores, as musicas
e até imitando falas marcantes desses programas. Esse momento inicial foi
essencial para criar vinculos afetivos e estabelecer uma conexado entre a

linguagem radiofénica e o cotidiano dos estudantes.

FIGURA 16: PREFERENCIAS DOS ESTUDANTES EM RELACAO AO CONTEUDO
RADIOFONICO

QUAL A PRINCIPAL FINALIDADE DOS PROGRAMAS DE RADIO QUE VOCE
ESCUTA?

18 respostas

ENTRETENIMENTO
NOTICIAS

PREVISAO DO TEMPO
SITUACAQ DO TRANSITO
15 (83,3%)

QUVIR MUSICA

PODCAST'S

FONTE: Os autores, a partir do Google Forms (2024)

4.7 Perfil e Participagao dos Estudantes na Radio-Escola

A pesquisa sobre a radio-escola foi desenvolvida ao longo do
segundo semestre de 2024, envolvendo uma turma heterogénea do 5° ano
do ensino fundamental. Os estudantes apresentavam diferentes niveis de
desenvolvimento e de letramento: havia um estudante oriundo de classe
especial, um aluno autista, uma aluna com altas habilidades, e dois
estudantes em processo inicial de alfabetizagao, que escreviam apenas

silabas ou realizavam tentativas de escrita de palavras.
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4.8 Experiéncias de escuta e analise radiofénica

Foram promovidas sessdes de apreciacdo critica de produgdes
radiofnicas diversas. Os estudantes vivenciaram experiéncias de escuta atenta,
tanto individuais quanto coletivas, analisando os recursos sonoros, os estilos de
locugdo, as vinhetas e a estrutura das programacdes. Essa etapa teve como
objetivo ampliar a compreensao sobre os elementos que compdem a linguagem
radiofbnica, permitindo que os alunos refletissem sobre as estratégias de
construcado dos conteudos de audio.

Em algumas aulas, realizaram-se reunides de pauta para definir os
conteudos que seriam abordados no programa. Com a mediag¢ao da professora,
os estudantes sugeriam temas, que eram organizados no quadro. A partir dessas
decisodes, os grupos se dividiam para realizar pesquisas, leituras e a producao
escrita das noticias. Dentre os temas escolhidos, destacaram-se: o resultado
das eleicdes municipais de Curitiba (2024), o Dia das Bruxas e o Dia do
Saci, o Prémio Bola de Ouro de Futebol Mundial, curiosidades sobre pets,
os perigos do uso da internet, a alta da procura por brechéds, e até a
gravacao de audiolivros realizada no ambito do projeto PAE — Pesquisa-
Acéao na Escola, promovido pela prefeitura de Curitiba. Uma se¢ao fixa do

programa, a “piada do dia”, também fazia parte da programacao.
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FIGURA 17: REGISTRO DE UMA REUNIAO DE PAUTA DOS JORNALISTAS-
MIRINS DA RADIO-ESCOLA.

FONTE: os autores (2024).

4.9 Oficinas de oralidade e expressao

Com base nas analises realizadas, foram desenvolvidas oficinas praticas
de oralidade com técnicas de respiragao, aquecimento vocal, impostacéo da voz,
diccao e postura. A turma foi organizada em pequenos grupos para facilitar a
participagdo, e o treino vocal incluiu leituras em voz alta, gravagdes e
regravagdes, com foco na fluéncia e clareza da expressao verbal. Além do
aprimoramento técnico, essas atividades favoreceram a socializacéo, a escuta

mutua e o trabalho em equipe.

4.10. Producao colaborativa do programa de radio

Durante o processo de produg¢ao do programa, os estudantes passaram
a assumir papéis especificos de forma organizada, conforme um roteiro
sequenciado (Leitor 1, Leitor 2, Leitor 3, etc.), até a leitura da ficha técnica de

encerramento. A transigao entre os blocos era sinalizada por vinhetas sonoras,
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acionadas por um estudante ou pela professora, o que exigia coordenagao e
colaboragéo entre todos os envolvidos. A dindmica era, portanto, multitarefas e

coletiva, promovendo o protagonismo infantil.

4.11. Inclusao e estratégias de participacao

A diversidade da turma exigiu adaptagdes para garantir a participagao
de todos. Enquanto alguns estudantes ja eram fluentes na leitura e capazes de
entoar e interpretar com emocao, outros ainda enfrentavam dificuldades para
decodificar palavras. Para integrar esses alunos, estratégias colaborativas foram
adotadas: em certos momentos, colegas mais fluentes liam os textos no ouvido
dos colegas que apresentavam maior dificuldade, para que estes pudessem
repetir as frases no microfone — geralmente, trechos curtos e de facil
compreensao.

Assim, todos os estudantes que manifestaram interesse foram
contemplados com fungdes que respeitavam suas potencialidades, promovendo

uma experiéncia verdadeiramente inclusiva, afetiva e significativa.

CAPITULO 5. DO DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO AS PERCEPGOES
DOS SUJEITOS DA PESQUISA

5.1 Indicios de Engajamento e Efeitos Potenciais da Radio Escola

As observacgdes realizadas ao longo da implementacdo do projeto da
radio-escola evidenciam manifestacdes espontaneas por parte dos estudantes
que sugerem possiveis efeitos positivos no processo de ensino-
aprendizagem. Essas manifestagdes, registradas durante as atividades e
oficinas, nao constituem conclusdes definitivas, mas representam indicios
significativos de envolvimento, motivagdo e apropriacdo do espaco
educomunicativo por parte dos alunos.

Durante o projeto, foi possivel observar que alguns estudantes, ao se

depararem com dificuldades na leitura — como a leitura silabada, a falta de
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fluéncia, problemas de diccéo ou interpretacdo — passaram a demonstrar maior
empenho em se preparar para as atividades da radio-escola. Esse movimento
pode ser interpretado como um esforgo auténomo de superacao de desafios
linguisticos, possivelmente motivado pelo desejo de participagado ativa nas
producgdes radiofbnicas.

Além disso, relatos espontaneos dos proprios estudantes reforcam essa

percepcao. A estudante Sarah, por exemplo, expressou:

“O que eu mais gosto da radio-escola era que todos podiam participar.
Eu também gosto muito de ler os textos, enfim, eu gostava de tudo. Eu
sempre amei ler, e eu sou muito grata por, em todas as vezes, poder

ler. Eu gosto de participar, ndo sinto como uma obrigagéo para mim.”

Esse tipo de fala aponta para uma vivéncia positiva e voluntaria da

leitura e da expressao oral, sugerindo que a radio-escola se consolidou, para
ela, como um espaco de pertencimento, prazer e valorizagao da propria voz. De

modo semelhante, a estudante Maria Luiza declarou:

“Eu gosto de escrever uma noticia e, também falar no microfone. Uma
obrigacao eu acho que nao é ter que ler na radio, porque a gente gosta
e pede pra ler.”

Tais depoimentos refletem uma possivel ressignificagao da pratica de
leitura e escrita, distanciando-se da obrigagdo formal e aproximando-se do
interesse genuino e do protagonismo infantil. Essas expressbdes ainda serao
analisadas de forma mais sistematica, com base nos principios da abordagem

metodologica adotada na pesquisa.

5.2 Base Teérica para Analise da Experiéncia com a Radio-Escola

As manifestagbes espontaneas dos estudantes, como as falas de Sarah
e Maria Luiza, descritas anteriormente, apontam para possiveis processos de
engajamento, autoria e desenvolvimento da linguagem. Esses indicativos
empiricos, ainda que nao sistematicamente analisados, dialogam com
importantes referenciais tedricos que fundamentam esta pesquisa e orientarao

a interpretagcao dos dados constituidos.
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Segundo Magda Soares (2015), o letramento deve ser compreendido
como uma pratica social, na qual leitura e escrita sdo vividas de maneira
significativa no cotidiano do sujeito. A proposta da radio-escola se insere nesse
horizonte ao criar contextos reais e afetivos de uso da linguagem, nos quais
os estudantes leem, escrevem, falam e escutam com intencionalidade
comunicativa, ampliando sua inser¢ao no mundo letrado.

A valorizagdo da voz infantii também €& central no campo da
Educomunicagao, que, como define Soares (2011, p. 44), busca “promover
ecossistemas comunicativos escolares mais abertos, democraticos e
participativos”, nos quais as criangas nao apenas participam, mas produzem
discursos e exercem protagonismo. Esse conceito esta no cerne da proposta
da radio-escola, que se propdée como um ambiente no qual os estudantes
assumem papéis comunicativos, tomam decisdes e constroem sentidos de forma
colaborativa.

Nessa mesma perspectiva, Baltar (2012) argumenta que o
protagonismo infantil se concretiza quando os estudantes s&o reconhecidos
como sujeitos de direitos e de saberes, capazes de criar e transformar o mundo
a sua volta por meio da linguagem. Ao conceberem sua propria programacao,
escolherem os temas e participarem da produgao e veiculagéo do conteudo, os
estudantes exercem ndo apenas sua voz, mas também seu papel social e

politico como comunicadores.

Professores, estudantes e demais membros da comunidade escolar,
ao entenderem que podem construir seu modelo genuino de radio
escolar, estarao dando importante passo para exercerem seu papel de
protagonistas sociais. (BALTAR, 2012, p. 36)

Ainda de acordo com Consani (2022, p. 28), praticas educomunicativas
bem estruturadas favorecem o “exercicio da escuta, do dialogo e da tomada de
decisado por parte dos estudantes”, promovendo um ambiente formativo mais
horizontalizado. A espontaneidade de frases como “a gente gosta e pede pra ler”
pode ser interpretada, posteriormente, a luz dessas concepgdes, como indicativo
de autonomia e agéncia comunicativa infantil.

A acao de “pedir para ler” simboliza essa agéncia: a crianga ndo cumpre

uma tarefa, ela exerce seu direito de comunicar-se, revelando um
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deslocamento claro do paradigma educacional tradicional. Essa postura ativa e
voluntaria do estudante reflete uma concepc¢ao mais contemporanea e

participativa de ensino e aprendizagem, como representado na figura abaixo:

FIGURA 18: TRANSFORMAGAO DO PARADIGMA EDUCACIONAL TRADICIONAL

TRIADE-CONTEUDOS-
HABILIDADES-ATITUDES

HABILIDADES -

-

ausanfile

ATITUDES

COMNTEUDOS

Fonte: os autores (2025).

Essa transformacdo sinaliza a presenga de um ecossistema
comunicativo escolar mais aberto e democratico, como propde Soares
(2011), em que os estudantes ndo apenas aprendem, mas ensinam, criam e
compartilham saberes com intencionalidade e autonomia.

A compreensao de letramentos multiplos e multimodais, proposta por
Rojo (2012), também é uma chave importante para o olhar analitico. A autora
defende que a escola precisa se abrir as novas formas de linguagem presentes
na cultura contemporanea, como a linguagem radiofénica e os meios digitais.
A radio-escola, nesse sentido, configura-se como um espac¢o hibrido de
expressao, onde diferentes modos (oral, escrito, sonoro, musical) se integram

de forma significativa.
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O trabalho da escola sobre esses alfabetismos estaria voltado para as
possibilidades praticas de que os alunos se transformem em criadores
de sentidos. (ROJO, 2012, p. 29)

Para Belloni (2007), a escola deve dialogar com as culturas juvenis e
reconhecer os meios de comunicagao como espacos legitimos de produgao de
saberes. Nessa abordagem, a radio-escola ndo é apenas um instrumento
técnico, mas um meio formativo em que se exercitam competéncias
linguisticas, desenvolve-se autoestima, senso critico e cidadania.

Essa concepcao encontra eco nos principios defendidos por Paulo
Freire (1996), ao afirmar que “ensinar exige escutar os saberes dos educandos”
(p- 30). A experiéncia da radio-escola pode ser analisada, futuramente, como
expressao de uma pedagogia do dialogo, na qual os estudantes sao sujeitos
da aprendizagem, reconhecidos em sua singularidade e respeitados em sua
capacidade de expressao.

Por fim, Moran (2000) lembra que a aprendizagem significativa acontece
quando o estudante € protagonista, explorando sua criatividade, seu repertorio
e sua autonomia. As falas entusiasmadas das criancas podem ser
compreendidas, portanto, como sinais preliminares de que a escola, ao criar
esse espacgo educomunicativo, contribui para transformar o ato de aprender

em uma experiéncia afetiva, leve e engajadora.

5.3 Percepcoes Docentes sobre a Radio-Escola: Experiéncia,
Contribuicoes e Possibilidades

Na etapa dedicada a escuta dos professores, participaram 10
docentes da escola Raul Gelbeck, da rede municipal de Curitiba, em sua maioria

com entre 20 e 30 anos de experiéncia no magistério.
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FIGURA 19 —- TEMPO DOCENCIA DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Ha quantos anos atua como docente?

10 respostas

@ menos de 10 anos
@ entre 10 e 20 anos

@ entre 20 e 30 anos
@ mais de 30 anos

FONTE: os autores (2024).
Todos os entrevistados concordaram que as midias devem ser integradas

ao processo educacional e reconheceram que a radio-escola favorece a
oralidade dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento da leitura, da
escrita e, sobretudo, para o fortalecimento do processo de alfabetizagcao e
letramento.

Um dado significativo € que 9 dos 10 professores relataram ja ter
trabalhado com o género jornalistico em sala de aula, demonstrando

familiaridade com praticas discursivas proprias da linguagem midiatica.
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FIGURA 20: PROFESSORES QUE JA TRABALHARAM COM O GENERO
JORNALISTICO NAS AULAS

Ja trabalhou com o género jornalistico em suas aulas?

10 respostas

® sim
® ndo

FONTE: os autores (2024).

Essa experiéncia prévia representa uma base metodologica sélida para
a integracao da radio-escola no contexto escolar, favorecendo a transposicao
didatica do género jornalistico para o ambiente radiofénico. Como destaca Baltar
(2012), o radio permite ampliar as praticas de linguagem na escola, promovendo
multiplas competéncias comunicativas. Ja Soares (2015) ressalta que o
letramento deve considerar as praticas sociais reais de linguagem, e Rojo (2012)
reforgca que os multiletramentos, como o radio, sdo essenciais na formagao
de sujeitos que atuem criticamente nos diversos espagos discursivos da
contemporaneidade.

Apesar dessa familiaridade com o género jornalistico, ao serem
questionados se ja haviam participado da radio-escola com seus estudantes, 4
professores relataram experiéncias diretas, contribuindo com a preparagcao

de textos, leituras e pesquisas; 1 docente nao respondeu a questao.
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FIGURA 21: PROFESSORES QUE JA PARTICIPARAM DO PROJETO DA RADIO-
ESCOLA

Ja participou da radio-escola com seus estudantes?

9 respostas

® sim
@ nio

FONTE: os autores (2024).

Na sequéncia, os professores foram convidados a relatar as percepgoes
manifestadas por seus alunos ao participarem do projeto. As respostas
apontaram elementos comuns e significativos: os estudantes valorizaram a
experiéncia de "falar ao microfone e serem ouvidos", consideraram a leitura
importante, demonstraram alegria ao se escutarem e se sentiram
"reconhecidos", "poderosos" e até "famosos".

Tais relatos revelam indicios preliminares de que a participacao na radio-
escola pode ter potencializado o sentimento de pertencimento, a autoestima
e o protagonismo estudantil. Ainda que essas percepg¢des nao configurem
resultados definitivos, elas sugerem que os estudantes vivenciaram a pratica
radiofbnica como um espaco de escuta e visibilidade, aspectos centrais da
pedagogia freireana.

Como destaca Freire (1983; 1996), a educacao libertadora ocorre quando
o educando deixa de ser mero receptor e passa a ser sujeito do processo — ser
ouvido é, portanto, um ato de reconhecimento e validagdo dentro do espacgo
escolar. A pratica radiofénica, ao estimular a producédo textual, a leitura
expressiva e a escuta ativa, aproxima-se da concepg¢ao de leitura como

compreensao e comunicagdo com o mundo.
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Além disso, o projeto da radio-escola dialoga com a proposta de
formacao integral defendida por Morin (2000), ao promover experiéncias que
articulam razdo, emocgao, sensibilidade e imaginagdo. Ao se ouvirem, 0s
estudantes se reconhecem e desenvolvem competéncias que ultrapassam o
conteudo disciplinar, abrangendo aspectos sociais, afetivos e culturais.

Assim, a radio-escola se apresenta aos olhos dos professores como um
espaco pedagoégico potente, onde a voz do aluno se transforma em
instrumento de expressao, identidade e aprendizado, em consonancia com uma
educacao ética, dialégica e complexa, como propdem Freire e Morin.

Os professores também foram convidados a apresentar sugestoes para
o aprimoramento e ampliagdo das agoes da radio-escola. As contribui¢cdes
evidenciaram a compreensdo da radio ndao apenas como uma ferramenta
tecnolégica, mas como um dispositivo pedagégico e cultural integrador, com
potencial para fortalecer projetos interdisciplinares e valorizar as multiplas

linguagens na escola.
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FIGURA 22: SUGESTOES DOS PROFESSORES PARA AMPLIAGAO DAS AGOES
DA RADIO-ESCOLA

Inserir masicas na radio tambem seria legal. Poderia ser no momentos do recreio, estimulando a danga e a
interagdo das criangas.

Usar a rédio para os recados que vio na agenda do estudantes lectura dos textos que estao sendo
trabalhados em sala de aula com diferentes géneros lexiuais; comunicados imporfantes sobre o
I calendiario mensal (feriados e sabados trabalhados)

Que seja retomada na hora do recrelo com os profissionais alguns pontos para que todos os professores
participemn e opiniem mais, E que o ciclo I fizesse o projeto todos o3 anos

Gostaria que a radio-escola tivesse um tempo de duracBo maior e em mais dias da semana, e que os
] ]mnallsla:—'.-rmrlnE entrasem nas salas para entrevistar outros estudantes.

P Preparar os conteddos com antecedéncla para pederem discutir e estudar a apresentag8o.

GQue um professor filque responsdvel pela organizacio das noticias e outros géneros textuais e repasse ao
] professor regente para qu este organize as leituras e textos para serem lidos.

p Minha sugestdo é para gue possamos envolver estudantes de todas as turmas da escola
L]
ﬁ Participacao de todos trazendo noticias e estimulando os aluncs a participarem do momento da radio.
u
Se tornar obrigatdrio, uma atividade fixa que todos tivessem a obrigagio de realizar, assim ninguém ficaria
] de fora.

FONTE: os autores (2025).

A descrigao das etapas que compuseram o desenvolvimento da radio-
escola junto aos estudantes e professores revelou elementos preliminares
relevantes para a compreensao dos sentidos atribuidos a experiéncia por seus
participantes. As observacdes realizadas durante as oficinas, os relatos
espontaneos dos alunos e as contribuicbes dos professores, ainda que nao
submetidos a uma analise sistematica até este ponto, indicam potencialidades
pedagédgicas e formativas do projeto.

Entre os aspectos mais recorrentes, destacam-se:

— 0 engajamento voluntario dos estudantes nas praticas de leitura e
oralidade;

— 0 sentimento de pertencimento e valorizagdao da voz no espaco

escolar;
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— a identificacdo com o papel de comunicadores e jornalistas mirins;

— e a integracao de praticas sociais de linguagem em um contexto
significativo e colaborativo.

Por parte dos professores, ficou evidenciado o reconhecimento do radio
como uma linguagem potente para o trabalho pedagdgico, principalmente por
sua interface com o género jornalistico, a oralidade e os multiletramentos. Suas
sugestdes reforgam a viabilidade e o interesse em expandir a proposta da radio-
escola como recurso didatico inovador.

Contudo, é importante ressaltar que estas sdo impressoes iniciais, e que
as analises dos dados com a escuta sensivel dos discursos dos sujeitos
envolvidos — estudantes e professores — sera aprofundada no capitulo
seguinte, com base nos referenciais tedricos e analiticos que sustentam este

trabalho.

5.4 A Radio-Escola na Visao da Direcao e da Equipe Pedagodgica

A participacao da equipe pedagégico-administrativa (EPA) da escola
— composta pela diretora, vice-diretora e pedagogas dos turnos da manha
e da tarde — foi fundamental para o desenvolvimento do projeto de radio-
escola e para a realizagao da pesquisa-agao. A abertura institucional, o
incentivo ao trabalho e o alinhamento entre gestdo e docéncia permitiram que as
atividades ocorressem de forma dinamica, colaborativa e integrada ao cotidiano
escolar.

Durante a etapa de aplicacdo dos questionarios, todas as quatro
integrantes da equipe gestora relataram ja ter trabalhado com o género
jornalistico em sala de aula, demonstrando familiaridade com praticas
pedagogicas ligadas a linguagem midiatica. Trés delas possuem mais de vinte
anos de experiéncia no magistério, o que evidencia um acumulo importante de
saberes e praticas educativas, especialmente no que se refere ao uso das midias
no processo de ensino-aprendizagem.

As gestoras também destacaram que o0s docentes da escola
frequentemente utilizam recursos midiaticos em seus planejamentos

pedagogicos e expressaram interesse em fortalecer ainda mais essas praticas.
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Além disso, todas as participantes se identificaram como “consumidoras da
midia radio”, o que favorece a compreensao da linguagem radiofénica e sua

valorizagado enquanto estratégia didatico-pedagdgica.

FIGURA 23: PERFIL E PERCEPGCOES DA EQUIPE GESTORA

Trabalharam com género jornalistico

Mais de 20 anos de experiéncia

Docentes usam midias e tecnologias

Desejam ampliar uso de midias

Usam programacao radiofonica

Radio-escola como ferramenta pedagogica

FONTE: os autores, a partir do Google Forms, (2025).

Na visao da equipe gestora e pedagdgica, a radio-escola € uma iniciativa
que contribui significativamente para a formagao dos estudantes, com destaque
para o estimulo a leitura, a escrita, a oralidade e ao desenvolvimento do
protagonismo infantil. Tais contribuicbes revelam uma concepgao ampliada e
estratégica do projeto, que se articula ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola

(PPP) e as diretrizes da Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba.
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FIGURA 24: CONTRIBUIGOES DA EQUIPE GESTORA

CDNTRIB!JIGIC'IES DA EQUIPE GESTORA
E PEDAGOGICA PARA A RADIO-ESCOLA

‘é —_ l@l
= w B e "h

DIRETORA VICE-DIRETORA

Propds a participagio de todas
as turmas, apresentagoes
semanais e insergao de
noticias locais, reforcando a
continidade e o vinculo com a
comunidade.

Enfatizrou a radio-escola como
ferramenta educativa,
sugerindo entrevistas com
professores e alunos,
contelidos pedagogicos
lidicos e estimulo a pesguisa.

ol

e

=
-T2y
—_

™ -
PEDAGOGA DO PERIODO PEDAGOGA DA TARDE

D.ﬂ. Mﬁﬂ Hﬂ Apresentou sugestées como
Propos uma estrutura técnica entrevistas com
para capacitagdo discente e o professores, reportagens
desenvolvimento da comunidade, sobre meio ambiente e
visando seguranga e qualidade saude e valorizagio das
na participagio. tradigdes da cidade.

FONTE: os autores (2025).

5.5 As contribuicdes da equipe gestora

A diretora da escola sugeriu ampliar o alcance da radio-escola por meio
da participagéao de todas as turmas, da regularidade nas exibigbes semanais e
da insercao de parcerias com a comunidade para divulgacao de noticias locais,
promovendo a valorizagdo do territério e o fortalecimento do vinculo escola-
comunidade.

A vice-diretora propds que a radio se tornasse também um espaco de
interacdo ludica e pedagodgica. Entre suas sugestdes estdo: entrevistas com
professores e estudantes, dicas de estudo e leitura, desafios relacionados aos
conteudos curriculares e sugestdes de brincadeiras e jogos educativos. Em sua
fala, destaca-se o entendimento da radio como instrumento de engajamento

escolar, respaldado por Soares (2011, p. 46): “A educomunicagao é fazer ver
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que mesmo a didatica mais tradicional tem muito a se beneficiar de
procedimentos que motivem a aprendizagem.”

A pedagoga do turno da manha enfatizou a importancia de uma
formacgao técnica mais estruturada para os estudantes. Defendeu a definicéo
clara de objetivos e a realizagdo de oficinas de capacitagdo em locucao,
producdo de audio, redagao e edigcdo, visando a qualidade e a seguranga na
participacao discente. Essa perspectiva esta em consonancia com os principios
dos multiletramentos, descritos por Rojo (2012) como praticas colaborativas,
interativas e hibridas. A pedagoga também sugeriu o envolvimento da
comunidade escolar por meio de convites a pais, ex-alunos e moradores do
entorno para participagdes especiais.

Ja a pedagoga da tarde propds que a radio-escola valorizasse as
realidades socioculturais dos estudantes. Suas sugestdes incluiram
entrevistas com professores, divulgacdo de projetos escolares, reportagens
sobre meio ambiente, saude e bem-estar, valorizacdo da historia local e das
tradicbes da cidade. Essa proposta dialoga com a concepgéao freireana de

educagao como pratica cultural e histoérica:

“A medida que o homem cria, recria e decide, vdo se formando as
épocas histéricas. E € também criando, recriando e decidindo como
deve participar nessas épocas.” (Freire, 1979, p. 87)

Também foi sugerida a divulgagcao de eventos do bairro e a veiculagao de
dicas de estudo, reforcando a proposta de uma radio plural, formativa,

informativa e comunitaria.

5.6 A Radio-E scola na Perspectiva das Familias

A participacao das familias foi uma etapa fundamental da pesquisa-agao,
possibilitando compreender como o projeto da radio-escola foi percebido e
acolhido no contexto familiar e comunitario. Ao todo, 18 familias e responsaveis
participaram da investigagdo por meio do preenchimento de um formulario via

Google Forms.

5.7 Pertencimento e vinculo com a escola
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Entre os participantes, 6 responsaveis afirmaram ter estudado na
mesma escola que seus filhos frequentam atualmente. Esse dado sinaliza a
presenca de um vinculo geracional com a instituigdo, consolidando a escola
como espaco de referéncia, pertencimento e credibilidade na comunidade

local.

FIGURA 25: PAIS E RESPONSAVEIS QUE ESTUDARAM NA ESCOLA RAUL
GELBECK.

VOCE ESTUDOU NA ESCOLA MUNICIPAL RAUL GELBECK?

18 respostas

®sM
@ NAD

FONTE: os autores, partir do Google Forms (2024).

5.8 Desejo de participacao e dialogo com a escola

A pesquisa revelou ainda um expressivo desejo de aproximagao das
familias com o projeto: 14 -das 18 familias entrevistadas- manifestaram
interesse em ouvir os programas da radio-escola e contribuir com sugestoes
de temas e noticias, demonstrando abertura para interagir com a comunicacgao

escolar e participar ativamente do ambiente educativo.
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FIGURA 26: PAIS QUE GOSTARIAM DE PARTICIPAR E OPINAR NA RADIO-
ESCOLA

VOCE GOSTARIA DE PARTICIPAR COM DICAS, SUGESTOES DE NOTICIAS DO
BAIRRO E COMENTARIOS PARA OS PROGRAMAS DA RADIO ESCOLA?

18 respostas

@ sim
@ NAD

FONTE: os autores, a partir do Google Forms (2024).

Essa manifestacdo de interesse reforca a proposta da professora-
pesquisadora de gravar os programas e disponibiliza-los em plataformas de
audio gratuitas, possibilitando o acesso remoto aos conteudos produzidos e
incentivando a participacdo das familias. Essa estratégia fortalece a
comunicagao entre escola e comunidade, valoriza o desempenho dos
estudantes e amplia o alcance social do projeto.

Tais praticas estdo alinhadas aos principios da Educomunicagao, como
define Soares (2011), que defende uma gestdo compartilhada da comunicagao
nos ambientes educativos, promovendo dialogo horizontal e participagao

ativa dos diferentes sujeitos da comunidade escolar.

5.9 Consideragoes sobre os “efeitos” da radio-escola
Questionadas sobre suas percepgdes em relagao ao trabalho com a radio-
escola, as familias indicaram, por meio de questdo de escolha unica, as
seguintes opcgoes:
« 10 familias selecionaram a alternativa “ajuda na leitura e na escrita”;

e 4 familias indicaram “é uma brincadeira, uma diversao para os alunos”;
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« 4 familias escolheram “auxilia no desenvolvimento, na comunicacio e na
formacéao cidada”;
¢ Nenhuma das familias escolheu a alternativa “ndo acrescenta nada nas

aulas”.

FIGURA 27: CONSIDERAGOES DOS PAIS SOBRE A RADIO-ESCOLAFONTE:

QUAIS SUAS CONSIDERAGOES SOBRE O TRABALHO COM A RADIO ESCOLA?

18 respostas

@ AJUDANALEITURA E NAESCRITA.

@ E UMA DIVERSAD, UMA
ERINCADEIRA PARA OS ALUNOS.

® NAO ACRESCENTA NADA NAS
AULAS.

@ AUXILIA NO DESENVOLVIMENTO, NA
COMUNICACAD E NA FORMACAQ
CIDADA.

FONTE: os autores, a partir do Google Forms (2024).

Esses dados revelam uma percepg¢ao amplamente positiva por parte
das familias em relagéo ao projeto. O predominio da opgao que aponta a radio
como apoio a leitura e a escrita reforca a compreensao de que a pratica esta
diretamente associada ao letramento significativo e contextualizado, em
consonancia com Soares (2015), que compreende o letramento como pratica
social, e ndo apenas dominio técnico da linguagem.

A escolha da alternativa “auxilia no desenvolvimento, na comunicacao e
na formacao cidada” amplia essa percepgéao, reconhecendo a radio-escola como
um espaco de formacgao integral que articula linguagem, escuta, autoria e
expressao cidada — principios que dialogam com a concepgao de educagao
como pratica de liberdade proposta por Freire (1996).

Ja as familias que consideraram a radio uma “brincadeira” ou “diversao”
também contribuem com uma visdo relevante. Segundo Rojo (2012), o

envolvimento emocional e o prazer no aprender sao aspectos fundamentais nos
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processos de ensino na contemporaneidade. O ludico ndo desqualifica o saber,
ao contrario, amplia o engajamento e o significado da experiéncia escolar.

Do ponto de vista da linguagem, a radio-escola também pode ser
compreendida sob a ética da perspectiva dialégica de Voléshinov (1992), na
qual o enunciado é fruto de uma interagao social e ideoldgica. Nesse sentido, ao
expressarem suas ideias na radio, os estudantes ocupam posi¢cdes de autoria
em praticas discursivas reais, o que intensifica o sentido da aprendizagem e

da construcao da identidade comunicativa.

FIGURA 28: SUGESTOES DOS PAIS E RESPONSAVEIS PARA A RADIO-ESCOLA

Sugestoes dos pais e responsaveis

&7 DIVULGAR MAIS COMO ACESSAR PARA OUVIR OS ALUNOS.
|

ﬁ Desenvolver cada vez mals o projeto.

|
7 PARTICIPAR NAS RADIOS LOCAIS.
i

‘P Minha filha gosta, ¢ uma motivagdo pra ela entdo deve continuar cada vez mais para todos participar

ﬁ Delxar todos os alunos participarem pelos menos 1 vez. Minha filha gosta muito.

Eu gostaria de ter participado de um projeto assim na minha época de escola, minha sugestdo € que
I facam um rodizio e cada turma fique responsdvel por um programa, seria muito interessante.

f’ Abrir espago para todos falarem e visitar as radios de Curitiba

ﬂ' Meu filho comegou a ler melhor depois que comecou a participar da radio, acho gue mais criancas
l tambem podem ter essa motivagao se participar.

As criangas adoram participar, acho que se 05 pais puderem ouvir o5 programas e dar mais opinido e
sugestdo no dia-a-dia vio se envolver mais e incentivar mais as criancas, minha sugestdo & envolver mais
as familias

ﬁ A radio deve ser uma obrigagio para as criancas.

P Colocar musicas, recadinhos para as familias e para os professores.
1

#P Aluda bastante, meu filho gosta.
i

ﬁ Néo pode acabar, minha filha ndo consequia ler direito esta caprichando mais.

i
ﬁ Criar uma sala para a radio da escola que pode ser uma televisdo também, gravar, filmar e passar pra
I gente.

ﬁ Apenas elogios & prof Tatiane que realiza esse maravilhoso trabalho.
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FONTE: os autores (2025)

As sugestdes apresentadas pelas familias para o aprimoramento da radio-
escola indicam um envolvimento afetivo, pedagégico e cultural com o
projeto, revelando a valorizagao da iniciativa como espago educativo que amplia
os modos de aprender, ensinar e comunicar-se dentro e fora da sala de aula.
Como destaca Baltar (2012), a radio-escola é um territério simbdlico de
visibilidade das vozes infantis e de reconhecimento social das producdes
escolares.

As respostas e sugestdes das familias evidenciam que a radio-escola &
percebida como uma proposta educativa relevante, promotora de
aprendizagem, engajamento e formagdo cidada. A auséncia de respostas
negativas e o entusiasmo com a possibilidade de participacédo apontam para a
forca do projeto como ferramenta de democratizagao da comunicacao
escolar.

A articulagao entre escola, familia e comunidade promovida pela radio-
escola estd em consonancia com os principios da educagao dialégica,
participativa e situada, reforcando a relevancia do projeto enquanto pratica
transformadora, cuja analise aprofundada sera apresentada no capitulo

seguinte.

5.10 Caminhos Metodolégicos da Analise e Encaminhamentos
Interpretativos

5.10.1 Apresentacao da abordagem analitica

Este capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos utilizados na
analise dos dados produzidos na pesquisa-acdo sobre a radio-escola com
objetivo € compreender os sentidos construidos pelos participantes —
estudantes, professores, equipe gestora, pedagogas, familias e
comunidade escolar — a partir de suas experiéncias nas praticas
educomunicativas, com énfase no letramento, na oralidade, na autoria, na

escuta e no protagonismo. Optou-se pela Analise Textual Discursiva (ATD),
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conforme Moraes e Galiazzi (2016), por ser uma abordagem qualitativa

construtivo-interpretativa que permite uma leitura sensivel, reflexiva e

recursiva dos dados, articulando empiria e teoria de forma aberta e

contextualizada, sem a imposig¢ao de hipéteses prévias.

5.10.2 Processo de Analise: Unitarizacao, Categorizacao e Blocos

A analise dos dados seguiu os procedimentos da Analise Textual

Discursiva (ATD), conforme proposto por Moraes e Galiazzi (2016), envolvendo

as etapas de unitarizagao, categorizagao, descrigcao e metatextualizagao.

1)

2)

3)

Unitarizacao: O corpus foi fragmentado em Unidades de Significado

(US), constituidas por trechos extraidos de falas, respostas a
questionarios, roteiros escritos, producdes radiofénicas, observagdes de
campo e transcricbes de gravagdes. Nessa etapa, foram considerados
aspectos como a recorréncia de temas, marcas de afetividade, indicios de
autoria e formas de relagado dos sujeitos com a linguagem radiofénica.

Categorizacao Inicial: As Unidades de Significado foram agrupadas

por semelhanga tematica, dando origem as categorias iniciais, a partir de
temas recorrentes como: desejo de participar da radio, dificuldades na
leitura, orgulho em ser ouvido, e vontade de ampliar a iniciativa.

Categorizacao Intermediaria: As categorias iniciais foram reorganizadas

em conjuntos mais amplos, resultando em categorias intermediarias que
expressam dimensdes significativas da experiéncia investigada, como
protagonismo estudantil, valorizagcdo da oralidade, integragao
curricular, afetividade nas praticas educomunicativas e a fungao
democratizadora da midia escolar.

Categorias Finais e Blocos Analiticos: As categorias intermediarias

foram, entdo, analisadas a luz dos objetivos da pesquisa e dos
referenciais tedricos adotados, dando origem as categorias finais,

sistematizadas em quatro blocos tematicos. Cada bloco reune sentidos
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compartilhados por diferentes grupos participantes e articula dados

empiricos com a fundamentacgao teorica.

Os blocos de analise definidos foram:

Bloco 1 — Vozes dos Professores: ampliacdo da proposta, protagonismo
estudantil e integragdo pedagogica;

Bloco 2 — Vozes das Familias: reconhecimento, apoio ao projeto e
envolvimento comunitario;

Bloco 3 — A Radio-Escola segundo a Comunidade do Entorno:
participacao social e articulagao entre escola e territorio;

Bloco 4 — Vozes das Criangas: autoria, prazer na leitura e expressao oral

como formas de protagonismo infantil.

Essa organizagao analitica permitiu compreender os diferentes sentidos

atribuidos pelos sujeitos a experiéncia com a radio-escola, respeitando as

singularidades dos discursos e suas condi¢gdes de produgdo, e favorecendo

interpretacdes contextualizadas e socialmente situadas.

5.10.3 Construgao do Corpus e Produgao das Categorias

O corpus da pesquisa foi constituido a partir de multiplas fontes de dados

geradas ao longo do desenvolvimento do projeto da radio-escola. Foram

considerados:

Questionarios aplicados a professores, estudantes, gestores, familiares e
membros da comunidade, que permitiram captar percepgdes,
expectativas e sugestdes sobre o projeto.

Registros em diario de campo realizados durante oficinas, reunides de
pauta, gravagcdes e momentos de observagdo espontanea, contendo
descrigdes de falas, gestos, comportamentos e intera¢des significativas

entre os participantes.
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« Transcrigcoes de falas de professores, pedagogas, equipe gestora,
familiares e, especialmente, das criangas, em contextos formais e
informais de participagao no projeto.

e Produgées radioféonicas hospedadas no SoundCloud, incluindo spots
gravados, programas completos e roteiros elaborados pelos estudantes,
que expressam conteudos curriculares, interesses do grupo e praticas de
autoria infantil.

A analise textual discursiva foi conduzida em dialogo constante com os
referenciais teodricos de Freire (1983, 1996), Soares (2011, 2015), Rojo (2009,
2012), Baltar (2012), Belloni (2007), Consani (2022), Moran (2000) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Essa articulagao teodrico-
metodolégica permitiu a emergéncia de categorias analiticas que dao
visibilidade as multiplas dimensdes formativas da radio-escola,
especialmente em relagcao ao letramento, a oralidade, a autoria, ao
protagonismo estudantii e ao fortalecimento do vinculo escola-
comunidade.

As categorias foram organizadas em quatro blocos principais,
definidos a partir da coeréncia interna dos temas e de sua relevancia para a
questdao central da pesquisa — como a radio-escola contribui para a
alfabetizacao e o multiletramento de estudantes do ensino fundamental,
ampliando seu protagonismo e participagao na comunidade escolar. S&o

eles:

1. Vozes dos professores: destacando percepcoes, propostas e desafios
para a consolidagao da radio-escola como pratica pedagogica integrada
ao curriculo.

2. Percepgcoes e experiéncias das familias: revelando o impacto do
projeto no ambiente domeéstico, o reconhecimento da radio-escola como
ferramenta de aprendizagem e as expectativas em relagao a participagao

infantil.
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3. A radio-escola segundo a comunidade do entorno: mostrando a
percepcdo de comerciantes e moradores sobre o projeto, suas
possibilidades de parceria e fortalecimento do vinculo escola-territorio.

4. Expressoes, vivéncias e vozes das criangas: evidenciando autoria,
ludicidade, prazer na leitura, fortalecimento da oralidade e sentimento de
pertencimento ao coletivo escolar.

Esses blocos orientam a interpretacdo dos dados, articulando empiria e
teoria de forma dialégica e situada, permitindo compreender os sentidos
produzidos pelos sujeitos participantes e as poténcias formativas da experiéncia

da radio-escola no contexto investigado.

5.10.4 Articulacdo dos Blocos Analiticos

Os blocos foram definidos considerando a coeréncia interna das
categorias construidas e sua relacao direta com a questao central da pesquisa:
como a radio-escola pode contribuir para a alfabetizagcdo e o
multiletramento de estudantes do ensino fundamental, fortalecendo seu
protagonismo e participagao na comunidade escolar.

Cada bloco apresenta as categorias finais emergentes, exemplifica
unidades de significado selecionadas e traz comentarios interpretativos
articulados a literatura de referéncia.

Os blocos de analise organizados foram: 1) Vozes dos Professores 2)
Percepgoes das Familias 3) A Radio-Escola segundo a Comunidade do

Entorno 4) Vozes das Criangas

5.10.5 Inclusao das Vozes das Criangas

Nesta pesquisa, as criangas foram reconhecidas como sujeitos
discursivos plenos e legitimos, cujas falas, gestos, textos e produgdes
constituem elementos centrais para a compreensao dos sentidos formativos da
radio-escola. Essa escolha metodologica e politica parte da compreenséao de que

a infancia € um espago ativo de produgdo de cultura e linguagem, em
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consonancia com autores como Freire (1996), Corsaro (2011), Soares (2015),
Baltar (2012) e Consani (2022).
As manifestagoes infantis foram constituidas por meio de

diferentes estratégias, incluindo:

o Observagdes participantes realizadas durante oficinas, ensaios,
gravagdes e momentos espontaneos de interagao;

o« Anotagcbes em diario de campo contendo transcricbes de falas
espontaneas, comentarios sobre comportamentos e gestos significativos;

« Fragmentos de roteiros construidos coletivamente pelas criangas em
processos de preparagao para os programas de radio;

o Registros de interagbes verbais e comportamentais ocorridas durante a
escuta de gravagdes e a leitura de roteiros;

e Expressdes orais captadas em momentos de brincadeira, experimentacao

com o microfone e apresentacdes publicas.

Esses registros foram analisados com o mesmo rigor atribuido as falas
adultas, a partir dos principios da Analise Textual Discursiva. Foram
identificados eixos emergentes que orientaram a categorizagao dos dados:

o Descoberta da propria voz e construgcdo de uma identidade
discursiva;

o Prazer na leitura, escuta e exercicio da oralidade;

o Sentimento de pertencimento ao coletivo escolar e a comunidade da
radio;

o Ludicidade, imaginagdo e autoria presentes nos textos e

performances radiofénicas escolares.

A escuta das vozes infantis, nesta pesquisa, ndo & apenas uma
formalidade ou ilustragao. Ela constitui um fundamento epistemolégico e politico
que busca romper com tradicdes que silenciam ou subalternizam o discurso das

criangas. Ao contrario, o objetivo foi amplificar essas vozes, reconhecendo a
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infancia como espaco de criacdo de sentidos proprios sobre o mundo e sobre a
escola, valorizando seus modos de significar e comunicar suas experiéncias.

Assim, a analise das produgdes infantis foi guiada pela articulagao entre
as dimensdes afetivas, culturais, formativas e comunicativas presentes em seus
discursos, considerando o contexto sociocultural em que se inserem, suas
histérias de vida e as condigdes concretas de producao da fala.

Essa perspectiva assegura que a presenga ativa das criangas no
processo analitico ndo seja marginal ou meramente ilustrativa, mas uma
dimensao estruturante da compreensao do potencial formativo da radio-escola

enquanto pratica pedagogica, dialdgica e multiletrada.

5.10.6 Percurso Metodolégico da Analise

A analise desenvolvida nesta pesquisa fundamentou-se nos principios
da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme delineada por Moraes e Galiazzi
(2016), em um processo de construgao interpretativa marcado pela imerséo no

corpus, rigor metodolégico e constante dialogo entre empiria e teoria.

5.10.7 Unitarizagcao

O primeiro movimento consistiu na leitura integral e repetida de todo o
corpus empirico, formado por entrevistas, questionarios abertos, registros
de oficinas, diarios de campo e transcrigcoes de produgoes radiofénicas.
Identificaram-se fragmentos que apresentavam uma ideia completa, uma
emogao marcante ou uma percepgao significativa dos sujeitos, denominados
Unidades de Sentido (US). A integridade contextual de cada fragmento foi
preservada, respeitando o tom, o ritmo e a carga expressiva das falas.

Exemplos:

“Eu ndo sabia que eu podia falar na radio.”

“Gostei de ouvir minha voz no microfone.”

5.10.8 Categorias Iniciais
As US foram agrupadas por semelhanca de sentido, originando

categorias iniciais. Este movimento teve carater eminentemente indutivo,
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buscando evidenciar regularidades discursivas e nuangas de significados
presentes nas falas. Cada categoria inicial constituiu, assim, um primeiro
agrupamento semantico que refletia temas emergentes no material.

Exemplo:

Falas que expressavam surpresa ou descoberta do potencial
comunicativo foram agrupadas em “Descoberta da voz”. Depoimentos que
destacavam prazer em se ouvir foram organizados na categoria “Prazer em

se escutar”.

5.10.9 Categorias Intermediarias

Na etapa seguinte, as categorias iniciais foram analisadas em busca de
articulagdes e convergéncias, dando origem a categorias intermediarias mais
amplas e densas, capazes de abarcar multiplas nuances dos discursos. Este
movimento interpretativo considerou as relagdes entre as categorias, cruzou
evidéncias e promoveu reorganizagdes que resultaram em eixos tematicos de
maior abrangéncia.

Exemplo:

‘Descoberta da voz” e “Prazer em se escutar” foram agrupadas em
“Empoderamento pela fala” e “Expressividade e confianga”, ampliando a

compreensao dos sentidos produzidos pelos sujeitos.

5.8.10 Categorias Finais / Blocos de Analise

Por fim, as categorias intermediarias foram reorganizadas em grandes
nucleos interpretativos, que orientaram a construgdo dos metatextos e a
estruturagdo dos blocos de analise. As categorias finais articulam-se aos
objetivos da pesquisa e aos referenciais teéricos mobilizados, configurando os
eixos centrais da interpretagdo do fendbmeno investigado.

Exemplo:

As categorias intermediarias “‘Empoderamento pela fala® e
“Expressividade e confianga” foram consolidadas no Bloco 4 — Protagonismo

e Autoria, dedicado a analise das vozes das criangas.
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Correspondéncia com Blocos Analiticos
Esse percurso culminou na definicdo de quatro blocos de analise, cada
um vinculado a categorias finais construidas a partir das etapas anteriores:
. Bloco 1 — Vozes dos Professores
. Bloco 2 — Vozes das Familias
. Bloco 3 — A Radio-Escola segundo a Comunidade
. Bloco 4 — Vozes das Criangas
Assim, a analise se constituiu em um processo recursivo e rigoroso, em
que cada etapa retroalimentou a anterior, assegurando coeréncia, densidade
tedrica e consisténcia interpretativa as conclusbées apresentadas nos capitulos

seguintes.

5.10.11 Quadro Geral das Categorias e Caminhos da Analise
Na sequéncia apresenta-se o quadro geral de categorias — inicial,
intermediaria e final — ilustrando o percurso analitico construido, antes da

exposicao dos blocos e dos metatextos interpretativos.

QUADRO 19 — ETAPAS DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD)

Etapa da ATD

Aplicagao na Pesquisa

Exemplo do Corpus/US

Unitarizacao

Fragmentagao do corpus em
unidades de sentido com
base na recorréncia de

temas e ideias

“Eu nao sabia que eu podia

falar na radio.”

Categorizagéao

Agrupamento das unidades
por similaridade de sentido,
formando nucleos de

significacao

Unidade classificada como

“Empoderamento pela fala”

Descrigao

Leitura compreensiva das
unidades, observando seus
contextos e sentidos

possiveis

Interpretacéo da fala como

descoberta de autoria

Metatextualizagao

Producao de textos

interpretativos articulando

“As falas revelam
pertencimento e valorizagao

identitaria...”
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categorias com objetivos e

teoria

Fonte: os autores (2025).

Apoés a unitarizagdo do corpus, foram identificadas as Unidades de

Sentido (US), que representam fragmentos significativos das falas dos

participantes. Essas US foram agrupadas em Categorias Iniciais por semelhanga

tematica, conforme apresentado a seguir.

QUADRO 20 - UNIDADES DE SENTIDO (US) E CATEGORIAS INICIAIS:

Unidade de Sentido (US)

Categoria Inicial

“Eu nao sabia que podia falar na radio.”

Descoberta da voz/autoria

“Gostei muito de ler na radio, foi legal.”

Prazer na leitura e na oralidade

“Agora consigo ler melhor porque treinei na

radio.”

Aprimoramento da leitura

“Eu fico feliz quando leio e as pessoas me

ouvem.”

Pertencimento e reconhecimento

“Minha filha esta lendo muito melhor depois

da radio.”

Impacto no desenvolvimento da leitura

“Seria bom colocar musica para as criancas

dangcarem.”

Ampliagéo das fungdes da radio

“Gostaria que a radio fosse mais dias na

semana.”

Continuidade/ampliagéo do projeto

“Seria legal os jornalistas-mirins irem

entrevistar outras turmas.”

Protagonismo estudantil e participagao

“Gostaria de poder ouvir em casa.”

Desejo de maior acesso/comunicagdo com

familias

“As criangas aprendem a falar, a ter coragem,

a pensar.”

Desenvolvimento de habilidades

comunicativas

Fonte: os autores (2025).

Na sequéncia, as Categorias Iniciais foram reorganizadas em Categorias

Intermediarias, de modo a agrupar temas semelhantes em eixos mais amplos e

coerentes com 0s objetivos do estudo. Esse processo esta ilustrado no quadro

abaixo.
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QUADRO 21 - CORRESPONDENCIA ENTRE CATEGORIAS INICIAIS E CATEGORIAS
INTERMEDIARIAS:

Categoria Inicial

Categoria Intermediaria

Descoberta da voz/autoria

Protagonismo e autoria

Prazer na leitura e na oralidade

Prazer e motivagao na leitura/oralidade

Aprimoramento da leitura

Desenvolvimento de habilidades leitoras

Pertencimento e reconhecimento

Pertencimento e engajamento coletivo

Impacto no desenvolvimento da leitura

Desenvolvimento de habilidades leitoras

Ampliacao das fungdes da radio

Ampliacéo e continuidade do projeto

Continuidade/ampliagcéo do projeto

Ampliacéo e continuidade do projeto

Protagonismo estudantil e participagao

Protagonismo e autoria

Desejo de maior acesso/comunicagao

Comunicagao escola-familia

Desenvolvimento de habilidades

comunicativas

Protagonismo e autoria

Fonte: os autores (2025).

A partir das Categorias Intermediarias, procedeu-se a consolidagao

interpretativa das analises, formando Categorias Finais que representam

grandes temas analiticos alinhados aos referenciais tedricos e a pergunta de

pesquisa. O quadro a seguir sintetiza esse percurso.

QUADRO 22 - CORRESPONDENCIA ENTRE CATEGORIAS INTERMEDIARIAS E
CATEGORIAS FINAIS

Categorias Intermediarias

Categorias Finais

Ampliagéo do uso da radio

Participacéo, Inclusdo e Ampliagao do Projeto

Integracao curricular e pedagoégica

Integracéo Curricular e Ampliacao

Pedagégica

Organizacéo e planejamento

Organizacéao e Sustentabilidade

Participacao e envolvimento coletivo

Participagéo e Protagonismo

Protagonismo estudantil

Protagonismo e Autoria

Valoriza¢ao do projeto

Reconhecimento e Valorizagdo Social e

Educativa

Incluséo e acesso para todos

Inclusao e Democratizagdo do Acesso

Envolvimento das familias

Envolvimento da Comunidade Escolar

Impacto educacional e motivacional

Impacto Educacional e Aprendizagem

Significativa
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Ampliagéo das possibilidades do projeto

Ampliagéo e Inovagéo do Projeto

Divulgagéo e acessibilidade

Acessibilidade e Comunicacao

Participagéo cidada da comunidade

Participacao Social e Cidadania

Equidade e direito a participagao

Inclusao e Democratizagdo do Acesso

Parceria escola-comunidade

Articulacéo Escola-Comunidade

Valorizagdo da memoéria e experiéncias com

a midia

Reconhecimento Cultural e Memoria

Protagonismo e autoria infantil

Protagonismo e Autoria

Apropriagao de conteudos escolares

Aprendizagem Significativa

Multiletramentos

Multiletramentos

Multiletramentos e Linguagens Diversas

Engajamento social e comunicativo

Engajamento Social e Comunicagao

Expressao de identidade cultural

Identidade Cultural e Pertencimento

Construgao de saberes coletivos

Aprendizagem Colaborativa

Fonte: os autores (2025).

A organizagao das categorias partiu da unitarizagao das falas dos
participantes, identificando Unidades de Sentido agrupadas por semelhanga
tematica em Categorias Iniciais. Na sequéncia, essas categorias foram
reorganizadas em Categorias Intermediarias, representando nucleos
tematicos mais amplos e articulados, que dialogaram entre si durante a analise.
Por fim, consolidaram-se as Categorias Finais, buscando uma sintese
conceitual e interpretativa alinhada aos objetivos da pesquisa e a pergunta
central do estudo.

Todo esse processo foi guiado pelos principios da Analise Textual
Discursiva (Moraes & Galiazzi, 2016), garantindo coeréncia interna, rigor
metodologico e preservando a conexao entre as falas originais dos sujeitos
e os referenciais teéricos mobilizados. Assim, as Categorias Finais resultam
da consolidacdo de temas recorrentes, articulando sentidos emergentes em
campos interpretativos mais amplos, que fundamentam a construgdo dos
blocos analiticos e metatextos interpretativos apresentados a seguir.

Por fim, o quadro a seguir apresenta uma visao geral do percurso
relacionando as Unidades de Sentido, Iniciais,

analitico, Categorias
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Intermediarias e Categorias Finais, evidenciando o caminho de categorizagéo

seguido para fundamentar os metatextos interpretativos.

QUADRO 23 - CORRESPONDENCIA ENTRE UNIDADES DE SENTIDO, CATEGORIAS
INICIAIS, INTERMEDIARIAS E CATEGORIAS FINAIS

Categorias Finais

Unidade de Sentido
(Us)

Categorias Iniciais

Categorias

Intermediarias

"Eu n&o sabia que eu
podia falar na radio."

Descoberta da voz

Expresséo e

empoderamento

Protagonismo Infantil

"Gostei de ouvir
minha voz no

microfone."

Prazer na escuta

Expressividade

Protagonismo Infantil

"Eu lia errado antes,
agora leio melhor por

causa da radio."

Superagéo na leitura

Aprendizagem

significativa

Multiletramentos

Letramento e

"Quero contar
noticias para todo
mundo, igual um

jornalista."

Desejo de informar

Apropriagao da
linguagem
comunicativa

Autoria e
Protagonismo
Estudantil

"Seria legal colocar
musicas e piadas na
radio."

Propostas criativas

Criatividade e
ludicidade

Participacéo Social

Engajamento e

"Meu filho esta lendo

melhor agora."

Melhoria observada

Reconhecimento do
impacto

Impacto Educacional

Parceria Escola-

"Os pais poderiam
dar ideias para o

programa."

Sugestao de
envolvimento familiar

Participagéo coletiva

Inclusao e Equidade

Comunidade

"Acho que todas as
criangas deveriam

participar."

Defesa da

participacao de todos

Democratizagao do

acesso

Integracao Curricular

"O professor poderia
ajudar a organizar as

noticias."

Pedido de apoio

docente

Planejamento

pedagdgico

e

Desejo de

Ampliagéo do projeto

continuidade

Sustentabilidade

Expansao
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"Quero que a radio
aconteca em mais

dias."

Fonte: os autores (2025).

Este quadro apresenta a trajetoria de categorizacdo das Unidades de Sentido
extraidas das falas dos participantes, evidenciando o caminho analitico
percorrido: das categorias iniciais (emergentes), passando pelas intermediarias

(agregadoras), até as categorias finais (tematicas centrais da analise).

5.10.12 Observacgoes Metodologicas:

e« As Unidades de Sentido foram selecionadas a partir de fragmentos
representativos dos discursos de estudantes, professores,
responsaveis e comunidade escolar.

« As Categorias Iniciais emergiram por semelhanca de temas ou
expressoes presentes nas falas.

« As Categorias Intermediarias foram construidas para agrupar
semanticamente as iniciais em eixos mais amplos de analise.

« As Categorias Finais consolidam temas interpretativos que
orientaram a redacao dos metatextos e a organizagao dos blocos
analiticos na dissertacgao.

Além disso, cabe destacar que o percurso analitico apresentado dialoga
diretamente com a questao central da pesquisa — Como a radio-escola pode
contribuir para a alfabetizagao e o multiletramento de estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental? — evidenciando a emergéncia de sentidos
vinculados ao desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita, oralidade,
protagonismo, capacidade de critica e autocritica, além de engajamento e
ampliacao da participagao social.

As categorias finais sintetizam campos tematicos que, em dialogo
com autores como Freire (1996), Soares (2004), Rojo (2012), Moran (2000) e
Baltar (2012), revelam a poténcia da radio-escola como pratica

educomunicativa capaz de articular linguagem, tecnologia e cidadania na
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construgdao de aprendizagens significativas, multiletramentos e
pertencimento cultural.

De modo geral, os dados apontam que a experiéncia com a radio-
escola amplia as praticas discursivas, promove autoria, fortalece vinculos
entre escola e comunidade e potencializa processos formativos mais
democraticos, dialégicos e inclusivos, em consonancia com as diretrizes
da BNCC (2018). Essa analise sustenta, assim, a fundamentacao para os
blocos tematicos e metatextos interpretativos apresentados nos capitulos

seguintes.

5.10.13 Encaminhamento para o capitulo de analise blocos

Concluida a delimitagdo dos caminhos metodolégicos da analise, o
proximo capitulo apresentara os metatextos interpretativos, nos quais as
vozes dos diferentes sujeitos participantes serédo interpretadas a luz dos
referenciais tedricos adotados. A proposta ndo é validar hipéteses, mas
compreender os sentidos produzidos ao longo da experiéncia, seus efeitos
formativos e suas potencialidades pedagégicas no contexto da educagéo
basica publica.

A escuta das vozes envolvidas — professores, pedagogas, diregao,
familias, estudantes — com atencio especial as manifestagoes das criangas,
sera valorizada em sua complexidade, afetividade e poténcia comunicativa.
Trata-se de compreender como a radio-escola pode inspirar praticas
pedagoégicas mais significativas, dialégicas e multiletradas, em consonéancia

com os principios de uma educacao democratica e transformadora.

5.11. Blocos de Analise Discursiva

5.11.1 Bloco 1 - Vozes dos professores: ampliagdo, protagonismo e
integracao pedagodgica
A escuta das professoras e professores revelou um conjunto de

expectativas, propostas e percepg¢des sobre a radio-escola, que se organizaram
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em torno de cinco categorias analiticas emergentes: a) ampliagao do uso da
radio; b) integracao curricular; c) organizagao pedagédgica; d) participagao

coletiva e; e) protagonismo estudantil.

A tabela a seguir sintetiza essas categorias com base nos enunciados
constituidos:

QUADRO 24 — CATEGORIAS EMERGENTES A PARTIR DAS FALAS DOS PROFESSORES

SOBRE A RADIO-ESCOLA

Categorias Falas dos Comentario Referéncia
Professores Interpretativo Teorica
Ampliacdo do uso da | ¢ Inserir musicas na Indica a intengao de Santaella
radio-escola radio também seria promover momentos de | (2004)

legal. Poderia ser no
momento do recreio,
estimulando a dancga e
a interagdo das
criangas.

» Gostaria que a radio-
escola tivesse um
tempo de duragéo
maior e em mais dias
da semana.

* Que seja retomada
na hora do recreio com
os profissionais.

socializacao, ludicidade
e expresséao corporal,
reconhecendo a
dimenséo afetiva e
estética da
aprendizagem.

Soares (2011)

Integracéo Curricular
e Pedagdgica

* Leitura dos textos
que estdo sendo
trabalhados em sala
de aula com diferentes
géneros textuais.

» Usar a radio para os
recados que véo na

coeréncia didética, em
que o uso da radio-
escola ndo se configura
como uma atividade
isolada, mas como uma
estratégia transversal
que dialoga com os
objetivos de ensino-

agenda dos aprendizagem dos
estudantes. diferentes
componentes
* Que um professor ;
curriculares.

fique responsavel pela
organizac¢do das
noticias e outros
géneros textuais.

BNCC (2018)

PPP
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Organizagéo e
Planejamento

* Preparar os
contetdos com
antecedéncia para
poderem discutir e
estudar a
apresentagao.

* Que um professor
fique responsavel pela
organizagéo das
noticias e repasse ao
professor regente.

Os docentes
demonstram
preocupacgao com a
qualidade pedagdgica
do projeto,
reconhecendo a
importancia da
intencionalidade
educativa.

BNCC (2018)

Soares (2004)

Participacéao e
Envolvimento Coletivo

* Minha sugestéo é
para que possamos
envolver estudantes
de todas as turmas da
escola.

* Participagéo de todos
trazendo noticias e
estimulando os alunos.

« Se tornar obrigatdrio,
uma atividade fixa que
todos tivessem a
obrigagéo de realizar.

* Que o ciclo Il fizesse
o projeto todos 0s
anos.

Indicam que a radio-
escola deve ser
inclusiva para todas as
turmas, e apresentar
géneros textuais
variados, propiciando
articulagao entre
leitura, escrita e escuta
em contextos vivos de
uso da linguagem.

Belloni (2007)

Soares (2012)

Protagonismo
Estudantil

* Que os jornalistas-
mirins entrassem nas
salas para entrevistar
outros estudantes.

As vozes dos
professores apontam
para um caminho de
integragéo e
complexidade.

Freire (1996)
Soares (2011)
Baltar (2012)

Consani (2022)

FONTE: os autores (2025).

As sugestoes dos docentes apontam para multiplas dimensées da

proposta: a musicalidade como recurso afetivo e de socializagao, o uso da

radio para fortalecer a leitura e a escrita em diferentes géneros, a

necessidade de planejamento coletivo e a ampliagao da participagao

discente.

A seguir, apresentamos o metatexto interpretativo que articula esses

sentidos as bases tedricas da pesquisa:
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A sugestao de inserir musicas durante o recreio, indica a intencao
de promover momentos de socializagao, ludicidade e expressao corporal,
reconhecendo a dimensdo afetiva e estética da aprendizagem, como
propoe Santaella (2004), ao afirmar que a comunicagao nao se da apenas

por meio do conteudo, mas também pela sensorialidade e pela emocao.

Outras sugestoes, como utilizar a radio para recados escolares, a leitura
de textos literarios e informativos, ou comunicar datas importantes, reforcam o
papel da radio como canal de mediagdo entre escola e comunidade, como
destaca Belloni (2007), ao defender o uso das tecnologias no cotidiano escolar
como forma de ampliar as praticas comunicativas e formativas. Tais propostas
dialogam também com Soares (2012), que argumenta que o letramento precisa
se dar em praticas sociais reais, e a radio, ao ser usada com géneros textuais
variados, propicia exatamente essa articulagao entre leitura, escrita e escuta em

contextos vivos de uso da linguagem.

Ao sugerirem que os conteudos sejam preparados com antecedéncia,
e que haja professores responsaveis pela coordenagao dos textos, e que os
jornalistas-mirins facam entrevistas nas salas, os docentes demonstram
preocupagdo com a qualidade pedagdgica do projeto, reconhecendo a
importancia da intencionalidade educativa, como aponta Freire (1996). Para ele,
ensinar exige preparacgao, dialogo e compromisso com o processo formativo, o
que se traduz na proposta de envolver diferentes atores da escola na construcao

coletiva das agdes da radio-escola.

A mencao a necessidade de tornar a atividade mais frequente, com
maior duracdo e obrigatoria para todas as turmas, aponta para o desejo de
consolidar a radio-escola como uma acéao institucional estruturante, e néao
apenas pontual. Isso se relaciona diretamente ao pensamento de Soares (2011),
que vé a educomunicagdo como campo que promove a gestdo democratica da
comunicagao na escola, favorecendo o protagonismo e a participacao critica dos

estudantes. Quando os professores pedem maior envolvimento de todo o corpo
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docente e a inclusdo de todas as turmas, estdo, na pratica, defendendo uma

l6gica mais horizontal, participativa e formativa.

Baltar (2012) complementa essa visédo ao afirmar que a radio-escola € um
espaco de experimentacdo comunicativa e de autoria dos sujeitos. Quando os
professores sugerem que os estudantes sejam responsaveis por entrevistas, por
exemplo, estao criando oportunidades para o desenvolvimento da autonomia, da
escuta ativa e da oralidade critica, dimensbes centrais para uma formacao
cidada. Do mesmo modo, Consani (2022) destaca que a linguagem radiofénica
na escola potencializa a aprendizagem ao estimular o trabalho com a voz, com

0s géneros textuais orais e com a construgao coletiva do discurso.

Finalmente, todas essas propostas refletem uma tentativa de superar a
fragmentacao do fazer pedagodgico, promovendo uma escola mais
conectada com a vida, com a cultura e com os sujeitos que a habitam. Morin
(2000) reforca que a educagéao deve articular o saber com o viver, o pensar com
o sentir, o individual com o coletivo. Assim, as vozes dos professores
apontam para um caminho de integragcao e complexidade, em que a radio-
escola deixa de ser apenas uma ferramenta e passa a ser um territério de

construgao de sentidos, vinculos e aprendizagens significativas.

Essa analise revela um potencial latente de envolvimento docente,
mas também aponta fragilidades estruturais: a participacao dos professores
ainda se mostra pontual e descontinua, o que, conforme identificado nas
respostas, relaciona-se a auséncia de formagao continuada especifica, a
falta de tempo para planejamento e a inexisténcia de uma politica

institucional que valorize a pratica educomunicativa.

Esses achados reforgam a necessidade de investir em formagdes
colaborativas, em integragao da radio-escola ao PPP e em dispositivos de
apoio técnico-pedagodgico permanentes. Como destaca Freire (1996), ensinar
exige reflexdo critica sobre a pratica, planejamento e dialogo continuo,

elementos que devem ser garantidos para a sustentabilidade do projeto.



182

Uma das constatagcdoes evidenciadas pela pesquisa refere-se a
participagcao dos docentes no projeto da radio-escola, a qual se revela
pontual e pouco sistematica desde a sua implementagao. A partir das
andlises realizadas e dos posicionamentos manifestados apés a
investigagcao, compreende-se que essa baixa adesao esta relacionada a
caréncia de incentivos institucionais, a necessidade de apoio técnico-
pedagogico e a insuficiéncia de formagao especifica quanto as etapas de

planejamento e execugao das atividades vinculadas a proposta.

5.11.2 Bloco 2 — Vozes das Familias: Envolvimento, Reconhecimento e

Cumplicidade Educativa

As manifestagcdes das familias revelam um olhar sensivel e engajado
sobre a radio-escola. Mais do que espectadoras, as familias se mostram como
parceiras educativas, valorizando o impacto do projeto na vida escolar das
criangas e sugerindo melhorias que aprofundam sua fungéo formativa.

Os registros foram gerados por meio de questionarios abertos enviados
as familias dos estudantes participantes e de comentarios informais recolhidos
nas reunides escolares e nos momentos de escuta dos programas. A seguir,

apresenta-se uma sintese das principais categorias emergentes:

QUADRO 25 - CATEGORIAS EMERGENTES A PARTIR DAS FALAS DAS FAMILIAS SOBRE
A RADIO-ESCOLA

Categorias Falas Comentario Referéncia Teodrica
Interpretativo

» Desenvolver cada As falas apontam a Belloni (2007)

vez mais o projeto. percepgao ampliada
Valorizagéo e da radio-escola Soares, M (2015)
Continuidade do * Nao pode acabar, como canal de
Projeto minha filha n&o comunicagao entre
conseguia ler direito | ggeplag e
esta caprichando comunidade,
mais. promovendo
integracdo entre
* Ajuda bastante, grag
ambas.

meu filho gosta.
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* Minha filha gosta, é
uma motivagao pra
ela entdo deve
continuar cada vez
mais para todos
participarem.

* Apenas elogios a
prof. Tatiane que
realiza esse
maravilhoso
trabalho.

Incluséo e Acesso
para Todos os
Alunos

* Deixar todos os
alunos participarem
pelo menos 1 vez.
Minha filha gosta
muito.

» A radio deve ser
uma obrigagao para
as criangas.

* Eu gostaria de ter
participado de um
projeto assim na
minha época de
escola, minha
sugestao € que
fagam um rodizio e
cada turma fique
responsavel por um
programa...

Revela a valorizagéo
da escuta, da
empatia, da
comunicagao e da
participacao coletiva.

Baltar (2012);

Soares (2012)

Envolvimento das
Familias

* As criangcas adoram
participar, acho que
se os pais puderem
ouvir os programas e
dar mais opiniao e
sugestao no dia-a-
dia véo se envolver
mais e incentivar
mais as criangas...

 Colocar musicas,
recadinhos para as
familias e para os
professores.

As familias
destacam a
participacao e
sentido de
pertencimento da
comunidade.

Rojo (2009, 2012)

* Meu filho comegou
a ler melhor depois

A radio-escola nesse
sentido, torna-se um
espaco de

Baltar (2012)
BNCC, 2018
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Impacto Educacional
e Motivacional

gue comegou a
participar da radio...

» Minha filha gosta, é
uma motivacao pra
ela...

* Nao pode acabar,
minha filha nao
conseguia ler direito
esta caprichando
mais.

letramento amplo e
acessivel, que inclui
diferentes formas de
expressao € niveis
de proficiéncia.

Soares (2012)

Ampliagao das
Possibilidades do
Projeto

 Criar uma sala para
a radio da escola
que pode ser uma
televisdo também,
gravar, filmar e
passar pra gente.

* Abrir espago para
todos falarem e
visitar as radios de
Curitiba.

* Participar nas
radios locais.

Diferentes formas de
expressao € niveis
de proficiéncia
possibilitando os
multiletramentos.

Rojo (2012)

Divulgacéo e
Acessibilidade

* Divulgar mais como
acessar para ouvir
os alunos.

Reconhecimento do
valor da escola como
um espaco de
producao e
circulagao de
sentidos
compartilhados.

Freire (1996);
Morin (2000)

FONTE: os autores (2025).

As falas indicam reconhecimento afetivo e cognitivo dos efeitos do

projeto, evidenciam a importancia da participagdao ampla dos estudantes,

sugerem novas formas de inclusao e reforcam o desejo de continuidade da

experiéncia.

O metatexto interpretativo, apresentado a seguir, busca articular esses

sentidos as teorias que fundamentam esta pesquisa:

Uma familia destacou: “E bonito ver como até quem ainda nao sabe

ler pode participar, com poemas, musicas ou histérias. Isso da confianga

para os pequenos e ensina muito.” Essa observagao remete a ideia de que
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a linguagem nao é apenas um coédigo, mas uma pratica viva, conforme
abordado por Soares (2012).

As falas das familias comprovam que elas reconhecem que o projeto
da radio-escola vai além do entretenimento, ele impacta diretamente a
motivagao, a autoestima e o desenvolvimento da leitura e da oralidade dos
estudantes.

Quando um responsavel afirma que "meu filho comegou a ler melhor
depois que comegou a participar da radio", percebemos como a insergao
em contextos reais de uso da linguagem tem repercussoes significativas
no processo de aprendizagem. Tal afirmagado ressoa com o que defende
Magda Soares (2015) ao argumentar que o letramento se constréi nas
praticas sociais da leitura.

Da mesma forma, o relato "minha filha gosta, € uma motivacao pra ela"
evidencia o papel da radio como ferramenta de engajamento afetivo, em que a
aprendizagem se entrelaga com o prazer de participar, de ser ouvida e
reconhecida. Esse aspecto afetivo da educacao, fundamental para a constituicao
do sujeito aprendente, esta fortemente presente no pensamento de Freire
(1996), que compreende a educagdo como um ato de amor, escuta e liberdade.
Ao dizer que "minha filha esta caprichando mais", o responsavel destaca a
melhora no envolvimento da crianga com a leitura, o que também aponta para o
fortalecimento da autonomia e da responsabilidade com o préprio processo
educativo.

Além disso, tais falas dialogam com a perspectiva de Belloni (2007),
que enxerga nas tecnologias da comunicagao, como a radio, meios de
promover aprendizagens mais significativas quando integradas
criticamente ao curriculo. Nesse sentido, o projeto da radio-escola se
apresenta como uma pratica inovadora, capaz de desenvolver multiplas
competéncias de linguagem ao mesmo tempo em que aproxima os estudantes
do uso consciente da midia.

As falas também reforcam o que Consani (2022) destaca sobre os
projetos interdisciplinares mediados por tecnologia: eles criam

oportunidades para que os estudantes se tornem sujeitos de fala, de
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producao e de escuta. Ao ocupar esse lugar de autores e comunicadores,
os alunos constroem aprendizagens conectadas a vida real, o que
intensifica o vinculo com a escola e com o saber.

Por fim, as familias reconhecem os ganhos pedagégicos, desejam a
continuidade do projeto, quando afirmam "nao pode acabar”. Tal desejo
encontra consonancia em Baltar (2012) que afirma que a escola que vai
além de seus muros, que a comunicagao escolar que se torna um elo entre
escola, familia e comunidade, fortalecendo a corresponsabilidade no
processo educativo.

Portanto, essas falas evidenciam o impacto positivo da radio-escola
na aprendizagem e no envolvimento dos estudantes, e apontam para a
necessidade de sua manutengcdo e ampliacio como pratica
transformadora. A andlise interpretativa aqui proposta permite
compreender que a radio, mais do que um instrumento pedagégico, € um
espaco de formagao integral que deve ser valorizado, sistematizado e
integrado ao projeto politico-pedagoégico da escola.

Assim, as falas das familias nao apenas propéem melhorias nas
questoes técnicas, mas revelam uma compreensao sensivel sobre a fungao
pedagégica, cultural e afetiva da radio-escola. A escuta ativa dessas vozes
fortalece a escola como espaco dialégico e multiletrado, confirmando que
praticas como essa estdo em profunda sintonia com os desafios e

possibilidades da educagao contemporanea.

5.11.3 Metatexto interpretativo

Uma das familias destacou: “Seria interessante colocar musicas nos
intervalos para as criangas dangarem, interagirem mais, tornaria o momento
ainda mais divertido e dinédmico.” Essa fala evidencia a valorizagdo do aspecto
ludico e expressivo da comunicagao, referenciando a dimensao estética ao
processo educativo. Nesse sentido, a radio-escola se constitui como espago
de multiplas linguagens, como defende Rojo (2009, 2012), que propde o
trabalho com os multiletramentos como forma de responder as novas

exigéncias comunicacionais do mundo contemporéaneo.
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Outra sugestao foi: “Acho que os recados importantes da escola poderiam
ser dados pela ‘radio-escola’;, como os feriados, datas comemorativas e
atividades especiais.” Essa ideia demonstra uma percepgao ampliada da radio
como canal de comunicagéao entre escola e comunidade, promovendo integracéo
entre ambas, participagdo e sentido de pertencimento da comunidade. Tal
proposta dialoga com Belloni (2007), que vé as midias como mediadoras
culturais essenciais para a construcdo de vinculos educativos mais abertos e
democraticos.

Muitos pais também manifestaram o desejo de acompanhar os programas
e participar com ideias: “Gostaria muito de ouvir os programas e mandar
sugestées de temas. Assim, a gente também patrticipa com os filhos e valoriza o
que eles estao aprendendo.” Essa fala se aproxima da perspectiva de Soares
(2015), ao defender que o letramento se da em praticas sociais concretas, nas
quais a linguagem circula com fungao e significado. Ao propor escuta ativa por
parte da familia, ha o reconhecimento do valor da escola como um espaco de
producgao e circulagao de sentidos compartilhados.

Outra fala manifestada: “Seria bom que todos os alunos participassem.
Que fosse uma atividade fixa, obrigatéria. Assim ninguém ficaria de fora e todos
poderiam aprender e se sentir importantes.” Essa preocupagao com a inclusao
esta diretamente conectada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),
que propde, entre suas competéncias gerais, a valorizagcdo da escuta, da
empatia, da comunicacao e da participagao coletiva, principios fundamentais em

um projeto como a radio-escola.

5.11.4 Bloco 3 — A Radio Escola segundo a Comunidade do Entorno

A escuta da comunidade do entorno da escola Raul Gelbeck, por meio da
participacdo de seis comerciantes locais, revelou aspectos relevantes sobre o
potencial de ampliagao e fortalecimento dos vinculos entre a escola e o territorio
em que esta inserida. Embora muitos entrevistados inicialmente nao
conhecessem o projeto da Raul News, suas falas expressam interesse genuino

em conhecer, acompanhar e colaborar com a radio-escola.



188

Esse conjunto de vozes comunitarias permite vislumbrar

possibilidades concretas de integracao entre saberes escolares e
experiéncias da vida cotidiana local, o que amplia o alcance formativo do

projeto e reforga sua funcao social. A seguir, apresenta-se:

QUADRO 26: CATEGORIAS INTERPRETATIVAS CONSTRUIDAS COM BASE NA

METODOLOGIA DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (MORAES; GALIAZZI, 2016):

moradores...”
“Puxa, legal saber que
tem uma radio na escola
aqui perto da gente, e
que querem dar essa
abertura pra que
possamos ouvir e ainda
participar, podem contar
com a gente.”

Categorias Falas da Comunidade Comentario Referéncia
Interpretativo Teorica
Participacéo e Voz “Seria muito bacana Desejo de Baltar (2012);
Cidada participar contando as participagao Consani (2022)
coisas que a gente vé cidada e
acontecer no bairro, articulacéo entre
algum evento, bazar, escola e
promogéao, reuniao de territorio.

Equidade e Direito a
Participacéo

“Acredito que toda
crianga teria que ter a
oportunidade de
participar da radio-
escola, assim como
todas deveriam escutar,
no periodo das aulas.”

Reivindicacao
por equidade de
acesso e direito a
VOZ.

Freire (1996);
Soares (2015)

Parceria Escola-
Comunidade

“Para nés do comércio
seria bacana ter um
canal de divulgagéo junto
a escola, podemos fazer
uma troca de servigos...”

Proposta de
parceria entre
escola e
comunidade
local.

Consani (2022);
Belloni (2007)

Valorizagado da Memoria
e Experiéncias com a
Midia

“Olha, achei uma 6tima
ideia essa iniciativa da
radio-escola, eu gosto
muito de radio, sou
viciado em radio desde
pequeno...”

Memoria afetiva
e valorizagao da
experiéncia com
meios de
comunicagao.

Freire (1996);
Soares (2015)
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Integracdo da Radio ao “A gente trabalha Integracado da Soares (2015);
Cotidiano bastante e o radio esta escola no Belloni (2007)
sempre ligado, é bom ter cotidiano
algo pra ouvir, e a gente comunitario por
vai ouvir a radio da meio da midia.
escola sim.”

FONTE: os autores (2025).

Ao compreender a radio-escola como territorio de escuta e de fala
coletiva, esse bloco revela o quanto a comunidade local reconhece o valor
formativo da proposta e deseja participar mais ativamente. A valorizagao
do radio como midia acessivel, aliada a escuta ativa dos estudantes, aponta
para um campo fértil de experimentagao educativa ancorada no territoério,
conforme Freire (1996) e Morin (2000).

No préximo bloco, aprofundamos as manifestagdes das criangas, sujeitos
centrais da proposta, que revelam — por meio de suas falas, textos e

performances — sentidos singulares sobre o processo vivido.

5.11.5 A radio-escola segundo a comunidade

A escuta da comunidade do entorno da escola, foi realizada com 6
comerciantes locais que aceitaram participar da pesquisa, e revelou aspectos
importantes sobre os potenciais de ampliagéo e integragédo da radio-escola com
bairro no qual ela esta inserida. Ainda que os entrevistados inicialmente tenham
afirmado desconhecer a existéncia da Raul News, suas falas revelam interesse
genuino em conhecer, acompanhar e até contribuir com o projeto, apontando

para uma potente oportunidade de articulagédo entre escola e comunidade.

Ao relatarem que ouvem radio diariamente, os participantes demonstram
familiaridade com o formato radiofénico e reconhecem nele um canal legitimo e
acessivel de comunicagao. Eles puderam ouvir as producdes gravadas pelos
estudantes e alocadas na plataforma “SoundCloud” ficando surpresos e, de certa
forma, encantados com os audios. Ao valorizarem a radio-escola como forma
pratica e atual de desenvolver leitura e escrita nas criangas reforgam o

entendimento da linguagem como pratica social, como defende Soares (2015),
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nesse contexto, a radio-escola oferece um meio concreto e significativo de

exercer essas competéncias.

Com base nas falas das familias, percebemos abertura para uma
maior aproximagdo entre o conteudo da radio-escola e o cotidiano da
comunidade, o que amplia significativamente o potencial pedagégico e
social do projeto. As sugestoes trazidas, como abordar noticias da cidade,
previsao do tempo, novidades tecnolégicas para as criangas, e ainda
propor brincadeiras diarias e modos de brincar, revelam uma preocupacgao
com a formagao integral dos estudantes e com a utilidade pratica da
comunicacao escolar. A fala: “Seria muito bacana participar contando as
coisas que a gente vé acontecer no bairro, algum evento, bazar, promogao,
reunido de moradores, essas coisas que sao do interesse de todo mundo,

né?”, expressa um forte desejo de participagao ativa e colaborativa.

Esse tipo de envolvimento dialoga diretamente com a pedagogia de Freire
(1996), que defende uma educagao enraizada no diadlogo e na escuta dos
saberes populares, em que os sujeitos nao apenas recebem o conhecimento
pronto, mas o constroem coletivamente, com base em suas experiéncias. Para
Freire (1983), € no encontro de vozes diversas que se constréi uma educagao
transformadora. Nesse mesmo sentido, Morin (2000) destaca a importancia
de uma educacgao que integre os saberes fragmentados da vida, refutando
uma hiperespecializagao, promovendo a articulagao entre escola, cultura e
comunidade. Ao considerar as contribuicoes das familias, o programa de
radio-escola se alinha ao pensamento complexo de Morin, transformando-
se em uma ferramenta que ultrapassa os limites da sala de aula e fortalece

os vinculos entre os sujeitos e seus contextos sociais.

A observacao de um dos entrevistados: “Acredito que toda crianga teria
que ter a oportunidade de participar da radio-escola, assim como todas deveriam
escutar, no periodo das aulas”, evidencia um olhar sensivel e comunitario, que
valoriza tanto a integragdo quanto a escuta coletiva. Essa percepgao esta em

sintonia com os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),
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que destaca a importancia de formar sujeitos criticos, participativos e capazes

de se comunicar de forma eficaz nos mais diversos contextos sociais:

“No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer
muito mais do que o acumulo de informagbes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informagdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagao
e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferengas e as
diversidades. “BNCC (2018) p. 16.

Além disso, o interesse dos comerciantes em sugerir noticias
relacionadas as movimentagdes sociais do bairro mostra que a radio-
escola pode se constituir como um espaco de construcao de cidadania e
de conexao com a realidade local, ampliando o repertério cultural e critico
dos estudantes. Como propde Rojo (2012), os multiletramentos exigem da
escola a mediacao de diferentes formas de linguagem e saberes, incluindo
aqueles que circulam fora dos muros escolares, como os relatos, observacoes e

experiéncias da comunidade.

Esse desejo de interagdo direta da comunidade com a radio-escola
também encontra respaldo nas ideias de Belloni (2007), que vé as tecnologias
educativas ndo apenas como instrumentos, mas como meios de articulagao
cultural, capazes de promover transformacdes na relacédo entre escola, midia e
sociedade. Assim, ao se abrir para a escuta das familias e dos moradores do
entorno, a radio-escola se torna um elo entre o conhecimento formal e o saber
do cotidiano, valorizando a cultura local do bairro e tornando-se ainda mais

significativa.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (1983, 1996) nos lembra que a educagao
€, acima de tudo, um ato de escuta, didlogo e reconhecimento do outro como
sujeito de saber, uma pedagogia da escuta ativa e do respeito as experiéncias
de vida dos educandos e seus contextos. Freire nos inspira a compreender a

radio-escola como um espacgo de comunicagao libertadora, onde o saber popular
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e o0 saber escolar se entrelagam, rompendo com praticas bancarias tradicionais
e ultrapassadas e promovendo pedagogia atualizada com énfase na autonomia

do sujeito.

Complementarmente, Morin (2000) propdée uma educagao que
considere a complexidade da vida, valorizando os vinculos entre os
saberes e promovendo a reconexao entre a triade: escola, cultura e
sociedade quando afirma que nao ha educagao plena sem o
reconhecimento da escola como parte viva do tecido social, e a radio,

nesse caso, torna-se o canal pelo qual essa relagao se concretiza.

Conforme destaca Baltar (2012) p.151:

“Uma questao importante que precisa ser levada em consideragao na
implantacao/implementacdo de um projeto de letramento radiofénico
na escola é o carater de construgcao participativa dos programas,
envolvendo ndo s6 os estudantes, mas também outros membros da
comunidade escolar(...)”

Dessa forma, os apontamentos dos representantes da comunidade
revelam um campo fértil para a ampliacdo das praticas educomunicativas,
tornando a radio-escola ndo apenas um projeto pedagogico interno, mas uma
ponte de dialogo social, cultural e afetivo entre escola e bairro, contribuindo para
uma escola mais aberta, democratica e em sintonia com as multiplas realidades

de seus sujeitos formando cidad&os éticos, criticos e profundamente humanos.

Oportunizarmos oficinas aos estudantes que puderam treinar leitura,
reler seus textos para reestruturagdo, buscando revisdo na ortografia, lendo o
texto em voz alta para perceberem qual o substantivo ou adjetivo mais adequado
para empregar na oralidade da frase a ser lida. E varios deles relataram que, em
casa, reproduziam as técnicas orientadas na escola, como leitura em frente ao
espelho, leitura com um lapis preso entre os dentes e aquecimento vocal para
ler seus textos para os familiares. Treinamentos como os que vemos nas

imagens da figura 29.
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FIGURA 29: ESTUDANTES TREINANDO A LEITURA ORAL.

FONTE: os autores (2024).

Para a professora Belloni (2007), as técnicas de comunicagao
apresentadas pelas midias influenciam com uma forga extraordinaria as culturas
infantis, porque fornecem conteudos dos quais as criangas se apropriam e que
elas reelaboram, criando suas culturas de pares.

Sobre a oferta de atividades que incluem os multiletramentos, Rojo
(2009, p.11) esclarece: “defendo que um dos objetivos principais da escola é
possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam
da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica
e democratica.”

A proposta de exibir as producdes da radio-escola para a comunidade
escolar expde um produto diferenciado, fora do usual, do habitual, feito na maior
parte das experiéncias escolares tradicionais, inovando com recursos
tecnolégicos e de midia nas producdes feitas na escola. A disponibilizagao dos
audios foi realizada por meio da plataforma gratuita de compartilhamento
de audios, SoundCloud que permitiu a facil acessibilidade dos conteudos.
Para assegurar o alcance e a disseminagdo entre as familias e
responsaveis, o link de acesso aos audios foi divulgado por meio do
aplicativo de mensagens WhatsApp, facilitando a comunicagao e
garantindo uma maior interagdao da comunidade escolar com as atividades

desenvolvidas pelos estudantes.
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FIGURA 30 : TEMPLATE DO SITE QUE HOSPEDA AUDIOS DA RADIO-ESCOLA.
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FONTE: os autores (2025).

5.11.6 Bloco 4 — Vozes das Criangas: Produgao, Sentidos e Autoria

Neste bloco, damos centralidade as vozes das criancas — sujeitos
protagonistas da proposta da radio-escola. As analises aqui apresentadas
referem-se a producgdes radiofénicas desenvolvidas por estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental, em especial por uma aluna do 5° ano, que
gravou um episodio explicando o conceito de palindromos.

Essas producoes foram orientadas por oficinas de leitura e
oralidade, nas quais as criangas tiveram a oportunidade de explorar os
conteudos escolares de forma criativa, ensaiando e gravando suas falas
com mediagao docente. A seguir, apresentamos as categorias emergentes
construidas a partir da escuta dessas produgdes, com base na Analise
Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2016):

Categoria emergente Justificativa / Base no discurso

Protagonismo e autoria A estudante assume a voz no radio, utiliza vocativo,
apresenta o tema e interage com o ouvinte, exercendo

autoria.




195

Apropriagao  de

escolar

conteudo

A explicagdo conceitual

escolar.

evidenciam dominio e transposicao didatica do conteudo

e o0s exemplos matematicos

Multiletramentos

saberes.

A linguagem oral, o conteudo matematico e o tom ludico

revelam a integracao de diferentes modos de linguagem e

Engajamento

comunicativo

social

e | O convite final (“Que tal brincar...?”) demonstra intengéo de

envolver o ouvinte, indo além da fungéo escolar da fala.

Categoria emergente

Justificativa / Base no discurso

Em seguida, detalhamos a analise interpretativa de uma dessas

producdes, organizada em trechos transcritos, categorias, comentarios e

referéncias teodricas:

INTERPRETAGAO DOS DADOS

Trecho transcrito /
Unidade de
Significado (U.S.)

Categoria
emergente

Comentario interpretativo

Referéncia
teodrica

“A turma do 5° ano esta

Protagonismo

A estudante se apresenta como

Freire (1996);

estudando e autoria narradora da atividade da Soares
palindromos.” “Bacana, turma, assumindo um lugar de (2015); Baltar
né? Que tal vocé fala com intengdo comunicativa. | (2012)
brincar de caca- A linguagem esponténea e o
palindromos?” convite ao ouvinte evidenciam

autoria.
“Os numeros Apropriacao A estudante explica o conceito Freire (1996);
palindromos, também de conteudos | de forma acessivel, Soares (2004)
chamados de capicuas, | escolares demonstrando compreenséo e
esses numeros podem dominio do conteudo trabalhado
ser lidos em ordem em sala, transposto para a
inversa...” linguagem do radio.
“Bacana, né? Que tal Engajamento O convite a participagao ativa Soares
voceé brincar de caga- social e do ouvinte revela intengao de (2004); Baltar

palindromos?”

comunicativo

interacéo e disseminagao do
conteudo para além da sala,
atribuindo funcgéao social a fala.

(2012)

“Séo exemplos de
palindromos: 484 - 242
- 606.”

Expressao de
identidade
cultural

Ao apresentar exemplos, a
estudante constréi uma ponte
entre o saber escolar e o
cotidiano escolarizado,

Consani
(2007);
Santaella
(2004)
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inserindo-se como sujeito
cultural e comunicativo.

“Os numeros Construgéo de | A fala indica que o conteudo foi | Baltar (2012);
palindromos... podem saberes discutido e elaborado Consani

ser lidos em ordem coletivos coletivamente na turma, (2007)
inversa e continuam sugerindo um ambiente de

tendo o mesmo valor.” aprendizagem colaborativa e de

circulagao de saberes.

5.11.7 Metatexto interpretativo: “Vocé sabe o que é um palindromo?”:
autoria, multiletramento e engajamento comunicativo na infancia

A escolha do tema, palindromos, insere-se no campo da Matematica, mas
ganha uma abordagem comunicativa, ludica e interativa, conectando o saber
escolar com praticas discursivas reais. A aluna nao apenas compreende o
conceito matematico, como também se apropria dele com intencionalidade
comunicativa, exercendo a funcdo autoral ao transforma-lo em um conteudo
acessivel e engajador para seus pares.

Nesse processo, observa-se o que Paulo Freire (1996) denomina de ato
de leitura do mundo, onde o estudante deixa de ser um receptor passivo e se
torna sujeito ativo na produgdo de conhecimento. A leitura e escrita ganham
sentido social e sdo mediadas por um propdésito comunicativo auténtico: ensinar
e convidar o ouvinte a participar da brincadeira de “cagar palindromos”.

Segundo Santaella (2004), vivemos uma cultura da convergéncia, onde
multiplas linguagens — verbal, sonora, visual — convivem e se complementam.
Nesse sentido, a radio-escola torna-se um espaco privilegiado de
multiletramentos, pois convida os alunos a pensar ndo apenas no conteudo, mas
na forma de dizé-lo, no tom da voz, na entonagao, no ritmo e no envolvimento
do publico.

Essa producéo textual falada €, portanto, multimodal. A oralidade mediada
pelo radio exige competéncias diferentes daquelas da escrita formal escolar,

desafiando os estudantes a mobilizar multiplos recursos expressivos e
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cognitivos, como defendido por Baltar (2012) ao destacar que a educagao deve
contemplar uma pluralidade de linguagens para ampliar a expresséo do sujeito.

Ao ocupar o espago da radio como produtora de conteudo, a aluna
assume um papel de protagonista no processo educativo. Conforme destaca
Consani (2007, 2022), a crianga deve ser reconhecida como sujeito de
linguagem e de cultura, com direito a expresséo de suas ideias, curiosidades e
descobertas. A autoria ndo é apenas um produto, mas um modo de existéncia
dentro da escola.

Nesse cenario, a atividade rompe com a ldgica tradicional da escola
transmissora e se aproxima de uma educacgao dialégica, como propde Freire. A
pergunta final: “Que tal vocé brincar de cacga-palindromos?”, convida a
participacdo ativa do ouvinte, promovendo um tipo de interacdo educativa
horizontal, onde o saber circula, e €& compartiihado coletivamente e
recursivamente.

Ainda que seja um conteudo matematico, a produgao carrega tragos de
linguagem oral descontraida, leve, caracteristica da fase de desenvolvimento da
estudante (infancia), que, com tom convidativo e entusiasmo, expressa sua
identidade cultural como autora e revela seu lugar no mundo. Ao ser veiculado
pela radio-escola, um meio de comunicagao coletivo, o texto também ganha
alcance comunitario. Ele ndo se restringe a sala de aula, mas ressoa nos
corredores, chegando as familias, assim provoca conversa, € promove um
engajamento social ampliado, como defendem Freire e Consani.

Por fim, essa pratica evidencia que a escola pode ser, como diz Morin, um
holograma da sociedade: um espago onde se vivem relagdes, onde se dialoga e
onde se constréi conhecimento em conjunto. A radio-escola favorece essa
construgdo de saberes, pois integra vozes, respeita diferengas e estimula o
pensamento coletivo, ampliando a funcao social da escola.

A da noticia “Vocé sabe o que €& um palindromo?” produzida pela
estudante € um pequeno exemplo de uma grande transformacéo: quando a
escola abre espago para a expressao autoral das criangas, ela deixa de ser

apenas um lugar de reprodugao de saberes e se torna um espago de criagao,
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reflexao e cidadania. Ali, o conhecimento escolar € apropriado com sentido, € a
comunicagao se torna um recurso, uma grande aliada do processo educativo.

A producéo radiofénica da estudante sobre palindromos revela multiplos
sentidos que extrapolam a simples reproducao de um conteudo matematico. Ao
abrir sua fala com uma pergunta dirigida ao ouvinte — “Vocé sabe o que é um
palindromo?” — a estudante assume intencionalmente o papel de
comunicadora, construindo uma relacao dialégica que caracteriza uma pratica
discursiva autoral. Esse movimento evidencia o que Freire (1996) define como
passagem do estudante de objeto a sujeito do processo educativo: ela néo
apenas repete um conteudo, mas se apropria dele para mobilizar outras pessoas
a aprender com ela.

Ao explicar o conceito matematico e apresentar exemplos, a aluna
demonstra apropriagao do conteudo escolar e capacidade de transposi¢ao
didatica, reformulando a linguagem matematica em termos acessiveis e
com fluéncia na oralidade. Essa escolha discursiva sinaliza que o saber foi
compreendido e reelaborado a partir de sua experiéncia, confirmando uma
aprendizagem significativa, como defendem Soares (2004, 2015) e Rojo (2012).

O convite final — “Que tal vocé brincar de caga-palindromos?” — introduz
um tom ludico e interativo que rompe com o discurso escolar tradicional,
indicando um desejo de engajamento social por meio da linguagem. Essa
postura comunicativa amplia o alcance da atividade, projetando o conteudo para
além da sala de aula e transformando-o em pratica social. E nesse ponto que se
evidenciam os multiletramentos (Rojo, 2012), uma vez que a estudante articula
oralidade, conhecimento matematico e linguagem midiatica em uma unica
producao significativa.

A escolha do meio — a radio-escola — potencializa ainda mais esse
processo. Como argumenta Baltar (2012), ao mediar a aprendizagem com o
radio, a escola cria um ambiente de producao de sentidos que desafia os alunos
a mobilizar diferentes competéncias discursivas e cognitivas. O texto falado,
veiculado de forma coletiva, inscreve a estudante como produtora cultural e
comunicadora, refor¢ando sua identidade como sujeito de linguagem e de cultura
(Consani, 2007).
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A produgéo radiofénica da estudante n&o apenas evidencia dominio de

um conteudo escolar, mas revela sua apropriagdo criativa, engajada e

comunicativa, deslocando a atividade escolar do campo da reprodugao para o

da autoria. A radio-escola, nesse sentido, se constitui como territério fértil para a

emergéncia de vozes infantis, na sua poténcia expressiva, ludica e critica,

contribuindo para praticas educativas mais humanizadoras, multiletradas e em

didlogo com o mundo.

INTERPRETAGAO DOS DADOS

Trecho transcrito /
Unidade de
Significado (U.S.)

Categoria

emergente

Comentario

interpretativo

Referéncia teodrica

“Vocé sabia que a
ciéncia esta em tudo
ao nosso redor? Na
nossa casa, ha
escola, nos
brinquedos, na
nossa alimentagéo.

E nas misturas que

Protagonismo e

autoria

A estudante se
posiciona como
narradora e
mediadora do saber
cientifico, com
linguagem
envolvente e

intencional,

Freire (1996); Soares
(2015); Baltar (2012)

agua é considerada
um solvente

universal.”

escolar e o transita
para a linguagem
radiofénica,
demonstrando
compreensao e
transposicao

didatica.

fazemos.” apropriando-se do

discurso com autoria.
“Nas aulas de Apropriacao de A estudante revela Consani (2007);
ciéncias nos conteudos escolares | dominio de um Santaella (2004);
aprendemos que a conceito cientifico Baltar (2012)

“Vocé pode fazer
varios testes sobre a
solubilidade da agua

em diferentes

Engajamento social

e comunicativo

Ha um convite a
acaoe a
experimentacgéao, que

conecta o saber

Freire (1996); Morin
(2000)
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materiais e contar

para sua professora.”

escolar a vivéncia
pratica e
interpessoal,
fortalecendo a
fungéo social da

linguagem.

“Por exemplo, vocé
ja experimentou
misturar agua e
agucar? Sabe o que
acontece? Sim. O
agucar derrete na
agua e se mistura
com ela, tornando a

agua doce.”

Construgao de

saberes coletivos

A estudante mobiliza
situacdes do
cotidiano,
incorporando
experiéncias
partilhadas, o que
aponta para a
producao coletiva de
sentido em contextos

diversos.

Rojo (2012); Soares
(2011)

“Por exemplo, vocé
ja experimentou
misturar agua e
agucar? Sabe o que
acontece? Sim. O
acgucar derrete na
agua e se mistura
com ela, tornando a
agua doce.”

“Vocé pode fazer
varios testes sobre a
solubilidade da agua
em diferentes
materiais e contar

para sua professora.”

Transformacéo da

pratica pedagodgica

A linguagem revela
um processo ativo de
mediagao, em que a
estudante nao
apenas comunica,
mas propoe e
constroi
conhecimento com
intencionalidade

formativa.

Freire (1996); Morin
(2000)

5.11.8. Metatexto interpretativo: “Um pouco de Ciéncias” Multiletramentos,
Protagonismo e autoria, apropriagao dos conteudos escolar e Transformacao da

pratica pedagdgica.
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A noticia “Um pouco de Ciéncias”, representa uma experiéncia formativa
em que o conhecimento escolar foi apropriado, ressignificado e compartilhado
em um contexto de comunicacdo auténtica. Ao tratar da solubilidade e das
propriedades da agua em linguagem acessivel, o texto revela praticas
pedagogicas transformadas, nas quais o estudante assume papel central como
sujeito ativo e produtor de saberes.

O uso da linguagem oral-escrita no formato midiatico da radio-escola
representa uma pratica de multiletramentos, conforme proposto por Rojo
(2012) e Santaella (2004). Ao abordar conteudos cientificos o estudante
mobiliza um vocabulario técnico de forma clara, contextualizada e envolvente.
Essa articulagdo entre linguagem cientifica e comunicagao acessivel amplia a
compreensao e a circulacdo do conhecimento escolar entre os pares,
promovendo letramento cientifico, como destaca Magda Soares (2015).

Ao buscar referéncias em situag¢des do cotidiano, como misturar agucar e
agua ou preparar cha, o estudante aproxima o conhecimento da realidade dos
ouvintes e favorece a construgdo de sentidos, principio fundamental na
comunicacao.

A escolha do tema, a organizac&o do conteudo e o tom de conversa com
os colegas evidenciam autoria infantil e protagonismo, tal como discutidos por
Consani (2007) e Baltar (2012). O estudante n&o apenas reproduz um conteudo
escolar, mas o reorganiza com intencionalidade comunicativa, assumindo o
papel de mediador do saber dentro de um espaco publico de escuta coletiva.

Conforme aponta Freire (1996), esse gesto de "tomar a palavra" € um ato
politico e pedagdgico, pois promove a formacdo de sujeitos criticos e
expressivos. Freire (1996) complementa que a autoria estudantil nasce da
escuta, da curiosidade e da liberdade criadora, aspectos evidentes no tom
investigativo do texto: “Vocé ja misturou agua e areia? E lembra o que
aconteceu?”

A noticia demonstra uma apropriacao efetiva dos conteudos de Ciéncias,
nao apenas em nivel conceitual, mas também em sua aplicacao pratica e social.

Termos como "solubilidade", "solvente", "substancias" e "temperatura" sao
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corretamente empregados, revelando dominio do conteudo e compreensao da
aplicagao no dia a dia.

Essa apropriagdo ativa do saber, defendida por Magda Soares (2015),
Freire (1996) e Morin (2000), mostra que o estudante compreende o conteudo
ndo como algo decorado, mas como instrumento de leitura e transformagéo da
realidade, demonstrando a formacgao de sujeitos engajados.

A atividade realizada evidencia a transformacgao da pratica pedagdgica
tradicional. Ao produzir uma noticia para a radio-escola rompe-se com o
modelo transmissivo de ensino e promove uma abordagem dialégica,
criativa e interativa. O ambiente midiatico se torna espaco legitimo de
aprendizagem, como defende Soares (2011) em sua concepg¢ao de
educomunicagao.

O uso da radio como ferramenta pedagogica amplia o espago de escuta
e circulagdo do conhecimento, e coloca o estudante como protagonista do
processo educativo, numa relagdo horizontal com os colegas e professores.
Como destaca Baltar (2012), essas praticas favorecem a aprendizagem por meio
a comunicagao, da experimentacdo e da producdo colaborativa de saberes.
Morin (2000) também aponta para este ensino: integrador, contextualizado e
ligado a vida, essencial para uma educagao voltada a complexidade da
existéncia humana. Trata-se de uma pratica que conjuga teoria e vida, conteudo
e experiéncia, oralidade e ciéncia, numa perspectiva coerente com os principios

da educacéo critica e humanizadora.

INTERPRETAGAO DOS DADOS

Trecho transcrito / | Categoria Comentério Referéncia teérica
Unidade de | emergente interpretativo

Significado (U.S.)

“Tem ginastica no | Protagonismo e | O estudante assume | Freire (1996); Soares
circo? Tem, sim | autoria o papel de sujeito do | (2015); Baltar (2012)
senhor! Nas aulas de discurso, com

educacgao fisica intencionalidade

estamos aprendendo comunicativa, estilo

que a ginastica no préprio e

circo combina
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habilidades fisicas do
individuo, como a

expressdo da sua

engajamento com o

conteudo.

arte circense por
meio dos
movimentos do
corpo.”
“‘Nas aulas de | Apropriagao de | O conteudo curricular | Consani (2007);
educacéao fisica | conteudos escolares | € compreendido e | Santaella (2004);
estamos aprendendo reorganizado pelo | Baltar (2012)
que a ginastica no estudante, que se
circo combina apresenta como
habilidades fisicas do sujeito  ativo  na
individuo, como a construcao e
expressdo da sua comunicagao do
arte circense por saber.
meio dos
movimentos do
corpo.”
“Para  praticar a | Engajamento social e | A fala extrapola o | Freire (1996); Morin
ginastica  circense, | comunitario ambiente escolar e | (2000)
vocé precisa de um estabelece vinculos
bom instrutor, mas da com a pratica, o
para  experimentar cotidiano e a
um pouquinho nas comunidade,
aulas da professora promovendo sentido
Lucieli.” social ao
conhecimento.
“‘Nas aulas de | Construcéo de | O estudante mobiliza | Rojo (2012); Soares
educacéao fisica | saberes coletivos diferentes fontes e | (2011)

estamos aprendendo
que a ginastica no
circo combina
habilidades fisicas do
individuo, como a
expressdo da sua
circense

arte por

meio dos

experiéncias,
incluindo praticas
sociais e culturais,

construindo um saber

compartilhado e
articulado com a
realidade.
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do

corpo. As acrobacias,

movimentos

saltos e varios outros
movimentos que
envolvem equilibrio;
forga; agilidade;
destreza; e muita
coordenagao motora,
da

ginastica circense. A

fazem parte

ginastica circense
tem acrobacias,
como trapézio,

tecido, solo, grupos,
banquinas e mastro
chinés; trampolim
acrobatico;
malabares; equilibrio
com perna-de-pau,
monociclo, corda
bamba; além de artes
cénicas e danga. A
pratica da ginastica
circense pode ser
feita com materiais
adaptados, como
de

claves,

bolinhas

malabares,
diabol6s, argolas,
rolo americano, e
outros materiais

diversos.”

“Para  praticar a

ginastica  circense,
vocé precisa de um
bom instrutor, mas da
para  experimentar

um pouquinho nas

Transformacao

pratica pedagogica

da

A producdo midiatica
transforma o]
estudante em sujeito
ativo e produtor do
conhecimento, num

processo

Freire (1996); Morin
(2000);
(2011)

Soares
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aulas da professora educomunicativo
Lucieli.” criativo e

contextualizado.

5.11.9. Metatexto interpretativo: “Ginastica Circense”

Categorias: Protagonismo e autoria, Apropriacdo dos conteudos escolares,
Relacao teoria-pratica, Construgdo de saberes coletivos e Transformacéo da
pratica pedagogica.

A noticia “Ginastica Circense”, representa significativa articulacéo entre
os saberes escolares e as linguagens expressivas da estudante, que por meio
de uma linguagem acessivel, envolvente e pedagdgica, apresenta os elementos
constitutivos da ginastica circense, abordando conceitos aprendidos nas aulas
de Educacéao Fisica. Tal producao evidencia transformag¢dées no modo como o
conhecimento é construido, apropriado e compartilhado no espacgo escolar.

O fato da noticia ter sido escrita por um estudante e transmitida por meio
da radio-escola aponta diretamente para o reconhecimento da crianga como
autora de saberes, como destaca Consani (2007). O estudante reproduz
informagdes que pesquisa, organiza, seleciona e compartilha o conteudo de
forma criativa e intencional, assumindo papel ativo na mediacdo do
conhecimento com seus pares. Esse protagonismo também se manifesta na
forma como o texto se comunica com o ouvinte, convidando-o a experimentagao
e ao envolvimento com as praticas corporais, uma marca da autonomia
discursiva que, para Freire (1996), € a base para a construcao de sujeitos criticos
e comprometidos com o mundo.

Baltar (2012) reforga que a produgao de conteudos autorais por criangas
e jovens dentro da escola € uma pratica potente de constru¢ao de identidade, de
escuta e de valorizagao da infancia como sujeito de linguagem e cultura. Nesse
contexto, a radio-escola se apresenta como territério legitimo de expressao e
visibilidade das vozes infantis.

A escrita revela uma apropriacao efetiva dos conteudos curriculares

trabalhados nas aulas de Educacéao Fisica que vai além da memorizagéao, pois é
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ressignificada em linguagem pessoal e acessivel, como propbe Magda Soares
(2015) ao tratar do letramento nas diferentes areas do conhecimento.

Essa apropriagéo ativa, coerente com a proposta de formacgao critica e
complexa de Freire (1996) e Morin (2000), transforma o conhecimento escolar
em algo vivo, util, conectado a realidade do estudante e de sua comunidade. O
conhecimento deixa de ser um fim em si e passa a ser um instrumento de leitura
do mundo e de dialogo com os outros.

A forma como a noticia conecta os conceitos da ginastica com a pratica
realizada nas aulas da professora Lucieli revela uma soélida articulagao entre
teoria e pratica. O conteudo apresentado, ao mesmo tempo que informa,
estimula a experiéncia, mostrando que a aprendizagem acontece tanto no corpo
quanto na linguagem, na experimentagédo quanto na reflexao.

Santaella (2004) e Rojo (2012) lembram que o conhecimento s6 se
torna significativo quando mobiliza multiplas linguagens e se concretiza
em praticas sociais reais. O texto produzido é exemplo de multiletramento:
mistura linguagem informativa, linguagem oral, experiéncia sensivel e
cultura corporal.

Ao compartilhar um conhecimento construido em aula com toda a
comunidade escolar, o estudante contribui para a construgéo coletiva do saber.
A comunicagao na radio-escola nao € apenas informativa, mas formativa, pois
promove a circulagéo e a reconstrugéo de saberes no dialogo com os ouvintes.

Para Soares (2011), a educomunicagao permite essa vivéncia de autoria
e troca, ao integrar comunicagdo e educagdo em uma proposta dialdgica e
participativa. Freire (1996) e Morin (2000) também enfatizam que o
conhecimento verdadeiro nasce da interacdo entre sujeitos, da escuta, da
partilha e do dialogo com diferentes realidades e pontos de vista.

A insergao da producao textual na radio-escola representa uma clara
transformacgao da pratica pedagoégica. De uma aula centrada no professor
a uma dinamica em que o estudante produz, comunica, interpreta e
compartilha conhecimentos, ocupando lugar de protagonismo.

Baltar (2012) afirma que experiéncias educomunicativas como essa

ampliam o espaco de atuacao do estudante, oferecendo oportunidades reais de
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criacdo, escuta e participacdo. Freire (1996) reforca que é pela mediacgéo critica
entre o saber e o mundo vivido que se constréi uma educacao libertadora. Morin
(2000) complementa que € nesse tipo de experiéncia complexa, em que se
entrelagam razao, emogao, cultura, corpo e linguagem, que a educagao cumpre
seu papel formativo integral.

A noticia “Ginastica Circense” demonstra como a escola, ao valorizar a
voz da infancia, pode criar praticas pedagdgicas integradoras, em que o
conteudo curricular dialoga com a cultura, com o corpo, com a linguagem e com
a vida, portanto, por meio da experiéncia com a radio-escola, o estudante é
reconhecido como autor, comunicador e mediador de saberes, ao mesmo tempo

em que se apropria do conteudo escolar com profundidade e propésito.

6. DISCUSSAO FINAL TEORICO-ANALITICA

A analise dos quatro blocos interpretativos — vozes dos professores,
experiéncias das familias, percep¢ées da comunidade do entorno e
expressoes das criangas — revela a complexidade e a poténcia da radio-
escola como pratica pedagdgica integrada, dialogica e situada. Essa experiéncia
formativa ultrapassa os limites da sala de aula, transformando a escola em um
territério de escuta, autoria e circulagao de saberes.

No primeiro bloco, as vozes dos professores evidenciam o
reconhecimento da radio como um dispositivo pedagégico com potencial para
reorganizar o curriculo, romper com praticas transmissivas e criar novas formas
de ensinar e aprender. A partir de Freire (1996), compreendemos que o ato de
ensinar exige a escuta atenta do professor as multiplas linguagens dos
estudantes. A radio, nesse sentido, atua como uma ferramenta que favorece o
didlogo, a mediagao critica do saber e a valorizagdo dos conhecimentos que
emergem da experiéncia vivida. No entanto, também emergem desafios
estruturais e formativos, como a necessidade de tempo institucionalizado, apoio
técnico e formacao continuada para os docentes atuarem com midias de forma

critica e criativa.
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O segundo bloco, ao destacar as percepgoes e experiéncias das
familias, mostra como o projeto da radio-escola reverbera para além dos muros
escolares. As familias reconhecem a radio como instrumento de aprendizagem
e se surpreendem positivamente com a desenvoltura e criatividade das criangas.
Isso nos leva a perspectiva de aprendizagem expandida (Morin, 2000), em que
os saberes circulam entre os sistemas escola-familia-comunidade, reforcando a
ideia de educagao como um processo continuo, situado e relacional. Rojo (2012)
e Soares (2015) apontam que essa circulagao de sentidos é central nos
multiletramentos, pois favorece praticas de leitura e escrita ancoradas no
cotidiano, fortalecendo o vinculo entre linguagem, cultura e territoério.

O terceiro bloco aprofunda esse vinculo ao evidenciar a forma como a
comunidade do entorno — comerciantes, vizinhos, moradores — percebe o
projeto. A radio-escola aparece como um canal legitimo de visibilidade da escola,
despertando interesse, gerando pertencimento e abrindo caminhos para
parcerias e acgdes coletivas. Nesse contexto, a escola assume uma postura
freiriana de "estar com" a comunidade (Freire, 1996), ndo apenas ocupando o
territério, mas constituindo-se como territério educativo. A comunicacéo,
nesse sentido, torna-se um vetor de aproximacgao entre os saberes escolares e
os saberes comunitarios, contribuindo para um curriculo mais contextualizado e
significativo.

Por fim, o quarto bloco, ao trazer as expressoes e vozes das criangas,
evidencia os efeitos mais potentes da proposta: a autoria, a ludicidade, o
prazer na leitura, o desenvolvimento da oralidade e o fortalecimento do
sentimento de pertencimento. As criangas assumem o microfone e, com
ele, o lugar de sujeitos-autores da cultura e da linguagem (Baltar, 2012;
Consani, 2007). As produgoes analisadas mostram como o espa¢o da radio
se constitui como lugar de escuta e criacao, onde os multiletramentos
(Rojo, 2012; Santaella, 2004) se concretizam em praticas sociais reais,
atravessadas pela voz infantil. Para Freire (1996), tomar a palavra é um ato
politico e pedagoégico, e é justamente isso que se observa nas narrativas:

criangas que aprendem a ler o mundo ao mesmo tempo em que o narram.
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Ao longo dos quatro blocos, emergem convergéncias entre a teoria e
a empiria, revelando que a radio-escola pode, de fato, ser espago privilegiado
para o exercicio da formagao critica (e autocritica), sensivel e integral dos
sujeitos. Trata-se de uma proposta que exige escuta, planejamento,
mediacao e abertura institucional, mas que, quando realizada de forma
colaborativa e intencional, promove uma transformacgao significativa nas
relagdes pedagdgicas, nos modos de ensinar e aprender, e na insergao da
escola no territorio.

Assim, as analises aqui desenvolvidas reafirmam que a radio-escola,
mais do que um recurso tecnolégico, € uma pratica educativa potente que
favorece a autoria, a construcao coletiva do saber, a articulagéo entre teoria e
pratica e a ressignificacdo do curriculo. Essa constatacdo nos conduz as
consideragées finais, nas quais aprofundamos os desdobramentos,

contribuigdes e implicagdes da experiéncia no contexto investigado.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

7.1 Contribui¢6es da Pesquisa

A presente investigagédo, ancorada na perspectiva da Analise Textual
Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi, teve como foco analisar os sentidos
produzidos pela comunidade escolar sobre a atuagao da radio-escola no
processo de alfabetizagdo, oralidade e multiletramento. Os dados
evidenciaram que esse espago pedagodgico emerge como uma pratica inovadora
e potente para a formacdo integral dos sujeitos, ao articular linguagem,
tecnologia e cidadania. Conforme os relatos dos participantes, a radio-escola
propicia a insercdo dos estudantes em praticas discursivas auténticas,
favorecendo nado apenas o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita, mas também a ampliagao da oralidade, da escuta ativa, da

expressao critica, da autonomia e do protagonismo dos estudantes.
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Foi possivel identificar que as praticas desenvolvidas com a radio-escola
podem favorecer o desenvolvimento das habilidades linguisticas, como a
leitura, a escrita, o texto oral e escrito. Ao engajar os alunos em atividades
de criagao de roteiros, gravagao de programas e elaboragao de conteudos
para a radio, é possivel fomentar a reflexdo critica sobre a linguagem e a
comunicacgao. Além disso, esse tipo de atividade estimula a criatividade e
a expressao verbal, habilidades essenciais no desenvolvimento cognitivo

dos estudantes.

Na esteira do pensamento de Soares (2015), que defende uma
concepcao de alfabetizagdo ampliada e comprometida com as multiplas praticas
sociais de linguagem, a radio-escola se mostra como um ambiente fértil para o
exercicio do letramento em suas diversas dimensodes. Os estudantes, ao
participarem da producdo e veiculacdo de conteudos radiofénicos,
experimentam contextos reais de comunicacdo, assumem papéis discursivos
diversos e constroem sentidos de forma colaborativa, elementos essenciais no

processo de constituicdo dos sujeitos de linguagem.

As categorias emergentes do corpus revelam sentidos que orbitam em
torno de quatro eixos principais: o fortalecimento da autonomia dos
estudantes, a valorizagao das culturas locais, a necessidade de maior
engajamento docente e comunitario, e a proposicao de melhorias
estruturais e formativas. As falas analisadas, tais como: “a radio ajuda na
leitura e na escrita”, “minha filha gosta, € uma motivagéo pra ela” e “meu filho
comecou a ler melhor depois que comecou a participar da radio”, apontam para
uma compreensao ampla do papel da radio como espago de aprendizagem

significativa, afetiva e cidada.

Do ponto de vista pedagodgico, a proposta se insere no que Freire (1996)
defende como uma educacéo libertadora: aquela que estimula o protagonismo
dos sujeitos e a problematizagédo da realidade. A radio-escola, nesse contexto,
torna-se um territorio de criagao e ressignificagado dos saberes, onde os alunos
aprendem e produzem conhecimento, narram suas experiéncias e se

posicionam diante do mundo.
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Essas consideragdes reforcam a ideia de que a radio-escola pode ser uma
estratégia eficaz para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e
promover uma educag¢ao mais inclusiva e participativa. Por fim, o estudo sugere
que iniciativas como essa podem contribuir para uma educacao publica mais
inclusiva e de qualidade, destacando a importancia do apoio institucional e da
formagao continuada dos docentes.

Ressaltamos que a pesquisa evidenciou o uso do radio como ferramenta
educativa, especialmente em contextos desafiadores, promovendo uma visao
positiva sobre a combinacdo de midias tradicionais e digitais no processo de

ensino-aprendizagem.

7.2 Limitagoes e Possibilidades

Contudo, a pesquisa também evidencia desafios que precisam ser
enfrentados para que o projeto atinja todo o seu potencial. A escassa
participagcdao docente, ja mencionada por Belloni (2007) ao tratar da
integracao das tecnologias na escola, pode ser compreendida, a luz da
ATD, como um sentido construido a partir de condi¢des estruturais, como
a auséncia de formacao especifica, a sobrecarga de trabalho e a falta de
apoio institucional. Para uma atividade significativa através da midia radio,
sera necessario a renovagao da pratica pedagégica para atender ao
processo de ensino e aprendizagem proposto pela metodologia. A
pesquisadora compreende que a adesado esporadica dos professores se
deve, portanto, nao aresisténcia a proposta, mas a necessidade de suporte
técnico, incentivo e maior clareza sobre os processos de planejamento e
execucao das agoes radiofénicas.

A formacgao docente ndo deve se limitar ao dominio das ferramentas
tecnologicas, mas, deve promover o desenvolvimento de um pensamento
critico permitindo que os alunos compreendam o contexto em que essas
tecnologias operam suas influéncias e as responsabilidades associadas ao seu
uso. Dessa forma, a educacgao torna-se um espago essencial para cultivar a

consciéncia critica e a cidadania ativa, preparando os estudantes para atuar
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de forma ética e responsavel em um mundo cada vez mais interconectado e

complexo.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel o investimento em formacgao
continuada, conforme sugerem Consani (2022) e Baltar (2012), para que os
educadores se apropriem das ferramentas midiaticas como recursos
didaticos e, mais que isso, como meios de ampliagao das praticas culturais
e comunicativas da escola. A proposicao de oficinas de locugao, produgao
de audio e escrita criativa foi apontada como um caminho viavel para

qualificar a atuagao discente e garantir a sustentabilidade do projeto.

Outro aspecto relevante que emergiu do material analisado € a abertura
da radio-escola para a participagcdo da comunidade local. A conexédo da radio-
escola com a comunidade escolar pode ampliar o engajamento dos estudantes
e criar uma dindmica de comunicacao interativa entre a escola, os
estudantes e suas familias. As falas de moradores, pais e responsaveis como
“seria muito bacana participar contando as coisas que a gente vé acontecer no
bairro” ou “podem me chamar para uma entrevista”’, demonstram o potencial da
radio-escola como espago dialégico entre escola e a comunidade. Essa relagao
fortalece o que Baltar (2012) denomina como “cultura do pertencimento”, na qual
a escola deixa de ser um espaco fechado em si mesma para se constituir como

polo de articulagao social e cultural.

Por fim, a analise interpretativa das falas permite afirmar que a radio-
escola, quando entendida como pratica sociocultural, pode se consolidar como
instrumento de multiletramento e mediacao pedagodgica, ampliando o
repertorio linguistico dos alunos e promovendo uma aprendizagem
contextualizada e critica. Como reforga Soares (2015), "o trabalho da escola
sobre esses alfabetismos estaria voltado para as possibilidades praticas de que
os alunos se transformem em criadores de sentidos". Nessa perspectiva, a
continuidade e o aprofundamento dessa proposta tornam-se urgentes, néo

apenas como projeto pedagoégico, mas como politica de formagao cidada,
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uma educacao critica, complexa, dialégica e humanizadora, que respeita

os tempos, os modos e as poténcias da infancia.

Finalizamos concluindo que a midia radio permite a escola promover
praticas emancipatdrias por meio das atividades escolares pautadas no trabalho
coletivo, ludico, dinamico, experiencial e inovador, que enriquece e estimula o
processo de aprendizagem promovendo a diversificagdo de que integram teoria
e pratica, que desafiam os estudantes, ao mesmo tempo a aprenderem,

compartilharem e refletirem sendo os protagonistas da prépria aprendizagem.

Assim, a radio-escola Raul News representa um importante recurso
pedagdgico, capaz de desenvolver habilidades linguisticas no falar, escrever,
ouvir e ler, tornando os estudantes protagonistas da sua prépria aprendizagem,
onde seu potencial dialégico permite trabalhar diversas estratégias para diminuir
a distancia entre informacao e conhecimento (Consani, 2012).Considerando o
radio um instrumento simples, universal, econémico e capaz de mobilizar as
pessoas, além de ser baseado na linguagem oral que atende também os nao
alfabetizados, como pudemos observar nas oficinas e apresentacdes praticas.
Todas essas caracteristicas fazem do radio um artefato favoravel a criagao de
um ambiente no qual o conhecimento deve circular de forma livre, promovendo
a organizagao das informacdes fragmentadas por meio do protagonismo. Desta
forma concluiu-se que o radio, na escola, € um dispositivo mobilizador que
intermedia a formacdo do estudante e da identidade da comunidade,
capacitando todos os envolvidos a se ocuparem com as noticias de que de

interesse comum.

O radio € uma midia dindmica e atraente, capaz de propor a interagao das
diversas linguagens com a cultura tecnoldgica, desenvolvendo nos estudantes
habilidades criativas de expressao, comunicagdo, de pesquisa, de acesso a
conhecimentos, de reflexdo, de producido e de intervencdo no meio em que
vivemn, e um dos principais beneficios, para os estudantes dos anos iniciais esta
manifestado avangos descritos nesta pesquisa que evidenciam o bom
desenvolvimento da capacidade de leitura e interpretacdo adequada de

textos e comunicagdo mais clara e eficiente.
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Propostas para estudos futuros

Diante dos resultados e das reflexdes obtidas ao longo desta pesquisa,
propde-se para investigagdes futuras a ampliacdo do estudo do projeto de radio-
escola para todas as unidades da Rede Municipal de Ensino de Curitiba,
considerando o potencial transformador dessa midia no contexto escolar. A
criagcao de oficinas formativas voltadas para educadores e estudantes, o
que pode consolidar o uso pedagégico do radio como ferramenta de
comunicagao, expressao e aprendizagem. Essas oficinas teriam como foco
a apropriacao dos recursos tecnologicos ja disponiveis nas escolas, como
celulares, tablets, notebooks e o préoprio sistema de som utilizado nos
momentos institucionais, o que torna a proposta viavel, acessivel e

democratica.

Aléem disso, sugerimos a elaboracdo de um manual didatico-
pedagégico de orientagao para implementagao e condugao de uma radio-
escola, com diretrizes simples e praticas, adaptadas a realidade das
escolas publicas. Esse material deve contemplar propostas de roteiros,
géneros radiofénicos possiveis, exemplos de programagao educativa
desenvolvendo o género radiofénico escolar, estratégias para organizacao
de equipes, sugestdao de cronograma e pautas, bem como orientagdes
técnicas basicas. O objetivo é possibilitar que qualquer unidade escolar
consiga estruturar sua radio com os recursos que ja possui, promovendo

autonomia, protagonismo estudantil e integragao curricular.

Essas futuras iniciativas de pesquisa e intervencdo permitirdo mapear
boas praticas, identificar desafios, avaliar impactos pedagogicos e consolidar o
uso da radio-escola como uma estratégia metodolégica de
educomunicagao, multiletramento e inclusao, com foco no desenvolvimento
integral das criangas. Também sera relevante investigar como a radio pode
colaborar com o fortalecimento da cultura escolar e do sentimento de
pertencimento a comunidade educativa, promovendo vozes diversas, respeito a
pluralidade e valorizagdo das produgdes infantis, verificando e valorizando os

contextos de midias integradas na educacgéo ja praticados.
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Ampliar os estudos sobre o radio na escola publica é, portanto, um
convite para transformar a rotina pedagoégica por meio de praticas que
aproximem o conhecimento da vida cotidiana dos estudantes, tornando a
aprendizagem mais significativa, colaborativa e conectada as tecnologias

de forma critica e criativa.
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QUADRO 28: QUADRO COMPARATIVO DE PRODUGOES ACADEMICAS SOBRE
RADIO ESCOLAR
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Josean | ~ . discursiv | relato de
etramento acgao Bakhtin, DO
e 0 Spot de | experiéncia
Aparec Marcusch | Radio, dos
ida da : para interlocutores
. i, Dolz e
Silva promover
Lopes Schneuwl! | o ensino
de da
Almeid Y, BNCC. | o ralidade
a em sala
(2020) de aula.
Eliane | TDIC/Alfabetizaca | Formag | Qualitativa | Névoa, Contribui
Oliveir ~ ~ Valente, Destaca | paraa
o/formacéo de aode . . ~
a Martins, a discussao
Santos | professores profess Flore, importan | sobre a
Araujo ores Guerrae | ciada formacao de
(2019) Morais. integracad | professores
o das
Tecnolog
ias
Digitais
da
Informag
aoe
Comunic
acao
(TDIC)
no
curriculo
escolar,
especial
mente no
contexto
da
alfabetiza
cao.
Roseli | alfabetizacao e Ensino | Abordage Bogdan e | Apontou
Aparec Biklen, a Falta de
; letramento fundam | m . e
ida Wazlawic | utilizagdo | relatos de
Perina ental | Qualitativa | k, dos jogos | experiéncias
Sola Vygotsky | digitais praticas/
(2021) paraum | Acesso e

aprendiz
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ado ativo | infraestrutura
e tecnologica
colaborat
ivo.
Karina | TDIC/ Ensino | Abordage Moratti, Ressalta
Andrad . Soares 0 uUso Formacéao
alfabetizacéo fundam | m ) .
e Lévy, conscient | docente
(2020) ental | quantitativ | Moran. ee insuficiente/
ae planejad | Infraestrutura
o das precaria em
qualitativa TDICs e | muitas
metodolo | escolas
gias publicas
ativas
Nagila | Alfabetizacéo Docent | Abordage Destaca
Rabelo esdo2° | ' m que nos Capacitacao
de anos docente
Lima ano do | quantitativ iniciais, € | insuficiente/
(2022) . preciso Auséncia de
ensino |ae o
que se estratégias
fundam | qualitativa aproveite | de
tanto os acompanha
ental
recursos | mento e
tecnolégi | avaliagéao
cos continua
quanto
as
interacoe
S
presenci
ais
Ana Alfabetizagéo Ensino | Pesquisa- | Moran, Os
Claudi f ~ Assumpg¢ | resultado | Manutencao
undam | agao ~
a ao, S ea
Oliveir ental | Martin- indicara sustentabilid
a Barbero, | m ade das
Pavéo, Freire. melhoria | agdes de
Lilian s alfabetizacao
Robert significati | / Escassez
allha vas na de
Saccol, oralidade | referéncias e
Angela . na modelos de
Balbin fluéncia praticas
a de bem-
Neves leitura, e | sucedidas
Picada na
(2019) escrita.
Thiago | Educomunicagdo/ | Ensino | Abordage Moran, As radios
Antoni . Godoy, escolares | Infraestrutura
radio-escola fundam | m
oda Alencar, oferecem | e recursos
Silva ental | qualitativa | Pires grande técnicos
Camini Baltar. potencial | insuficientes/
(2020) pedagoégi | Documentag
co, ao e troca de
promove | experiéncias
ndo o bem-
protagoni | sucedidas
smo dos
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alunos e

fortalece

ndo

vinculos

coma

comunid

ade.
Gecile | Educomunicacao/ | Ensino | Qualitativa, | Baltar, Reforca
ne . .. | Morin, o] Infraestrutura
Magalh radio-escola fundam | exploratori Soares fortaleci € recursos

g ,

aes ental Il a Wolton mento da | técnicos
Marinh radio- limitados/
o] escola alta de
Barros, como detalhes
Thiago estratégi | sobre
Almeid ade avaliacdo de
a ensino e | resultados
Barros aprendiz
(2023) agem.
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QUESTIONARIO AOS ESTUDANTES

MIKVERBIGATE FEDERLL G PARA RS

HERTHADD PRGFIRRIGHAL FI BOAIC LG AT
GUERIDO ALUKG,

E COM GRANDE ALEGRIA QUE APRESENTAMOS ESTAS FERGUNTAS
SOBRE A RADIO BESCOLA D BESCOLA MUNICIPAL BAUL GELBECK. M08
QUEREMOE CONHECER MELHOR COMO O PROJETO PUNCIONA E COMO
WOTE FENTENDE E SENTE A5 SUAS FORMAS DE PARTICIAC AD.

QUEREMOS QUE YOUE LELA TODAS AS PERGUNTAS. RESPOMDA COM

CARINHO E COM MUITA ATENCAD DEXANTH A SUA OFINIAD SOBRE A
RADND ESCOE A,

AGRADECEMOS POR VOCE ACEITAR COMPARTILHAR CONOSCO SUAS
EXPERIEXCIAS,

SUAS  CONTRIBUIOOES SERAO MUITG IMPORTANTES PARA A
CONSTRUCAD DA NOSSA PESQUISA SOBRE A RADIO ESCOLA NA
ESCOLA MUNICIPAL. RALL GELEECK E PARA A PROMOCAC DE
MELHORIAS E NOVIDADES!

ATENCIDE AMENTE.

PROFESSORES PESOQUIS ADORES SERGID CAMARGO - UFFR
E TATIANE DA SILVA LIMA

DALKS [0 PARTICIFANTE:

NOME:
IDALE

EM QUAL ANO VOUE ESTUDA?
{ PPREC DI*ANG J2*AND ( )3 ANOD{ 347 ANG( ) 5°AND

A PROFESSOR/A JA TRABALHOU COM TEXTOS DE JORNAIS OU
REVISTAS NAS ALLAS?

{ FSIMI YNAD

VOCE GOSTARIA DE LER E ESCREVER NOTICIAS COMO 0S5
JORMALISTAS EM SUAS ALLAS?
{ )SIMY ) NAD

VOCE USa MIDIAS E TECNOLOGIAS NO SEU DIA-A-DIA, COMO
POR EXEMPLO: bt
COMPUTADOR. TABLET, NOTEBOOE, CELULAR, TELEVISAD,
RADIO, ETC.

{ J18IM{ INAD

WVOCE GOSTARIA DE UTILIZAR MIINAS E TECHNOLOGLAS COM O
SEU PROFESSOR MAS SUAS AULAR?
i JSIM{ INAD

JA PARTICIPOA DA RADIO ESCOLATL p8IM (I NAD
VOCE GOSTARIA DE PARTICIPAR D RADIO ESCOLAT
¢ 18IM
{ INAD

O QUE VOCE MAIS GOSTOU GUANDO PARTICIPOLU DA RADIO?T 52
HOUVE FARTICIRACALT)

O QUE YOOE ACHA SOBRE O TRABALHO COM A RADNO ESCOLAT
{ 1AJUDA NA LEITURA E NA ESCRITA.

{ 1EUMA DIVERSAD, UMA BRINCADEIRA,

() NAD APRENDO NADA NOVO NA RADIO ESCOLA.

{1 MELHORA MINHA FORMA DE PARTICIPAR DA AULA E DAR
MINHA OPINLAG,

VOCE OUVE RADIO?  )8IM( ) NAD

VOUCE TEM RADIO EM CASAT( 35IM( INAD

ONDE VOCE COSTUMA OUVIR PROGRAMAS DE RADIO?
[ INORADIO DE CASA { ) NO RADIO DO CARRO
[ INOCELULAR | ) NO COMPUTADOR

(QUAL A PRINCIPAL FINALIDADE DOS PROGRAMAS DE RADIY
QUE VOCE ESCUTA?

) ENTRETENIMENT(O

I NOTICIAS

) PREVISAD D4 TEMPO

3 SITUACAC DO TRANSITO

) OUVIR MUSICA

1 PODCAST'S

QUATIS SUGESTOES VOUE DARIA PARA MELHORAR O PROGRA!
DE RADIO D ESCOLA:
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ANEXO 4

QUESTIONARIO AS DIRETORAS E PEDAGOGAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE EDUCAGAD

>

ar de P&

em ) i

Teoria & Pratica de Ensing
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAD

Prezadas Pedagogas e Diretoras,

E com grande entusiasmo que 5 este io, que tem
comao objetivo principal i igar o daser ita do projeto radio escola
na Escola Municipal Raul Gelbeck e, especialmente, como suas praticas
pedagdgicas impactam o aprendizado das criangas envolvidas, e como este
meio de c cdo escolar com a comunidade em que esta
inserida.

Ao longo deste questiondrio, buscamos constituir informagdes para
compreender a abrangéncia, a importancia, a influéncia da radio escola na
aprendizagem e na comunidade escolar, bem como entender os desafios
enfrentados para a viabilizagdo do projeto.

As percepcies, expenéncias e reflexdes oriundas desta pesquisa irdo auxiliar
no aprimoramento continuo desse projeto e, por conseguinte, na promogao
de praticas educacionais inovadoras e no angajamento social.

ao e pelo comprometimento em compartilhar
C Suas confribuigbes serdo iais para a construgao de
um entendimento ap do &, de uma ética e respeitosa que visa
o continuo aprimoramento das praticas educacionais promovidas por meio da
radio escola na Escola Municipal Raul Gelbeck.

s pela sua participag

Atenciosamente,
Professores Pesquisadores Sérgio Camargo
@ Tatiane da Silva Lima

NOME: IDADE

Ha quantos anos atua como docente?
() menos de 10 anos
( )entre 10 e 20 anos
() entre 20 & 30 anos

Percebe que os estudantes gostam de participar da radio escola?
( )SIM( )NAO

O gue os estudantes mais destacam ao participar da radio?

Quais sao suas observagdes sobre o trabalho com a radio escola?

{ ) Auxila na alfabetizacio, estimula a leitura e a escrita
desenvolvendo o protagonismo do estudante.

() E uma diversdo, uma brincadeira para os estudantes.

() Nao gera impacto na aprendizagem e na autonomia dos
estudantes.

{ ) N&o ha necessidade, nem importancia no trabalho com a radio
escola.

Vocé ouve radio? () SIM( ) NAO
Voc tem radio em casa? ( ) SIM( ) NAO

Onde vacé costuma ouvir programas de radio?
( )NORADIO DE CASA ( ) NO RADIO DO CARRO
( )NOCELULAR ( ) NO COMPUTADOR

Qual a principal finalidade dos programas de radio que vocé escuta?
() entretenimento ( ) noticias

() previsdo do tempo () situagdo do trénsito

() ouvir musica

() mais de 30 anos

Ja trabalhou com o género jornalistico em suas aulas?
( )SIM( )NAO

Gostaria que os professora da escola trabalhassem com o género
jornalistico em suas aulas? Acredita que ha essa possibilidade
docents? 5

( )SIM( )NAO

() Talvez, percebo que os professores necessitam

de

Percebe que os professores da escola utilizam as midias e tecnologias
em seus planejamentos? () SIM( ) NAD

Gostaria de estimular a utilizagao das midias e tecnologias no
planejamento das aulas em sua escola?

{ )SIM( )NAQ( )Talvez,

Necessito de

Quais sugestdes vocé daria para um melhor planejamento das ages
da radio escola:
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ANEXO 5

QUESTIONARIO AOS FAMILIARES E MEMBROS DA COMUNIDADE

Prezade(a) Colaborador(a),

E com grande entusiasmo gue apresentamos este questionario. Seu
objetive principal & investigar o desenvolvimento do projete Radio
Escola na Escola Municipal Raul Gelbeck, avaliando o impacto de suas
praticas pedagogicas no aprendizado das criancas € a interacdo deste
meio de comunicacdo com a comunidade local.

Ao longo deste guestiondrio, buscamos constituir informacfes para
compreender a abrangéncia, a importdncia, a influéncia da radio escola
na aprendizagem e na comunidade escolar, bem como entender os
desafios enfrentados para a viabilizacdoe do projeto.

As percepcies, experiéncias e reflexdes oriundas desta pesquisa irdo
auxiliar ne aprimoramento continuo desse projete e, por conseguinte,
na promocde de praticas educacionais inovadoras e no engajamento
social.

Agradecemos pela sua paricipacdo e pelo compromefimento em
compartilhar suas percepcdes. Suas contribuicies serde essenciais
para a construciio de um entendimente aprofundado e, de uma
pesquisa &fica e respeitosa que visa o continuo aprimoramento das
praticas educacionais promovidas por meio da radio escola na Escola
Municipal Raul Gelbeck.

Atenciozamente,
Professores Pesquisadores Sérgio Camargo
& Tatiane da Silva Lima

Questionario destinado aos familiares dos estudantes da Ezcola
Municipal Raul Gelbeck.

Diades do participante:

QUAL A PRINCIPAL FINALIDADE DOS PROGRAMAS DE RADIO
QUE VOCE ESCUTA?

{ JENTRETENIMENTO

[ )NOTICIAS

{ ) PREVISAO DO TEMPO

{ )SITUACAD DO TRANSITO

[ ) OUVIR MUSICA

VOCE GOSTARIA DE OUVIR OS5 PROGRAMAS DA RADIO
ESCOLA? ( )SIM( ) MNAD

VOCE GOSTARIA DE PARTICIPAR COM DICAS, SUGESTOES DE
NOTICIAS DO BAIRRO E COMENTARIOS PARA OS5 PROGRAMAS
DA RADIO ESCOLA? { )SIM( ) NAD

VOCE USA MIDIAS E TECNOLOGIAS NO SEU DIA-A-DIA, COMO
POR EXEMPLO:

{ JCOMPUTADOR{ )TABLET(
{ JTELEVISAD { )RADIO

) NOTEBOOK ( } CELULAR

VOCE TEM ALGUM COMERCIO NO BAIRRO?
[ 1SM{ }NAO

VOCE PARTICIPA DE ALGUMA ORGANIZACAO (BENEFICENTE,
POLITICA, NAO GOVERNAMENTAL, RELIGIOS, ETC.)

NO ENTORNO DA ESCOLA?

[ ) SIM()NED

QuAL:

NOME:
IDADE
TELEFONE:

VOCE ESTUDOU MA ESCOLA MUNICIPAL RAUL GELBEGK?
[ 1SM({ }NAO

COMHECE ALG"UEM QUE ESTUDA MESTA ESCOLA?
[ 1SIM( JNAQ

SE SIM, EM QUE ANO A CRIANCA ESTA?
{ JPré{ )1°ano{ )2%ano { )3%ano( )4°ano( )5°ano

0 ESTUDANTE, EM QUESTAO, JA PARTICIPOU DA RADIO
ESCOLA? [ )SIM{ ) NAOD

VOCE CONHECE O PROJETO RADIC ESCOLA DA ESCOLA
MUNICIPAL RAUL GELBECK?
[ )SIM{ }NAD

VOCE OUVE RADIO NO SEU DIA-A-DIAT { }SIM{ )NAOD

VOGE TEM RADIO EM CASA? ( )SIM{ )NAD

ONDE VOCE COSTUMA DUVIR PROGRAMAS DE RADIO?
[ JCARRO

[ 1CASA

{ ) TRABALHO

QUAL APARELHO VOCE USA PARA OUVIR RADIO?
{ ) APARELHO DE RADIO

{ )RADIO DO CARRO

[ )CELULAR

{ ) COMPUTADOR [ JTABLET

QUAIS SUAS CONSIDERACOES SOBRE O TRABALHO COM A
RADIO ESCOLA?

J AJUDA NA LEITURA E NA ESCRITA.
JE UMA DIVERSAD, UMA BRINCADEIRA PARA OS5 ALUNCS.
I NAQ ACRESCENTA MADA NAS AULAS.

[
E
[ ) AUXILIA NO DESENVOLVIMENTO, MNA COMUNICAGAD E NA
FORMACAD CIDADA.

QUAIS SUGESTOES VOCE TEM PARA MELHORAR O PROGRAMA
DE RADIO DA ESCOLA?




ANEXO 6

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
-
SETOR DE EDUCAGAO cg
Programa de Pos-Graduacio em Educacio: [PPQIE

Teorla e Pritica de Ensino
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAC

Prezado Professor (a),

E com grande entusiasmo que apresentamos este questionario, que tem
como objetivo principal investigar o desenvolvimento do projeto radio escola
na Escola Municipal Raul Gelbeck e, especialmente, como suas praticas
pedagdgicas impactam o aprendizado das criangas envolvidas, e como este
meio de comunicagdo escolar conversa com a comunidade em que esta
inserida.

Ao longo deste questiondrio, buscamos constituir informagdes para
compreender a abrangéncia, a importancia, a influéncia da radio escola na
aprendizagem e na comunidade escolar, bem como entender os desafios
enfrentados para a viabilizag&o do projeto.

As percepgoes, experiéncias e reflexbes oriundas desta pesquisa irdo auxiliar
no aprimoramento continuo desse projeto e, por conseguinte, na promogao
de praticas educacionais inovadoras e no engajamento social.

Agradecemos pela sua participagao e pelo comprometimento em compartilhar
suas percepgoes. Suas contribuigdes serdo essenciais para a construgio de
um entendimento aprofundado e, de uma pesquisa ética e respeitosa gue visa
o continuo aprimoramento das praticas educacionais promovidas por meio da
radio escola na Escola Municipal Raul Gelbeck.

Atenciosamente,
Professores Pesquisadores Sérgio Camargo
e Tatiane da Silva Lima

Questiondrio destinado aos profi es da Escola Municipal Raul
Gelbeck que participam e desenvolvem atividades relacionadas a radio
escola.

Ja participou da radio escola com seus estudantes?
( )SIM{ )NAO

Seus alunos gostam ou gostaram de participar da radio escola?
( )SIM{ )NAD

O que os seus alunos mais destacaram ao participar da radio?
(se houve participacao)

Quais sdo suas observagdes sobre o trabalho com a radio escola?

( ) Auxilia na alfabetizago, estimula a leitura e a escrita
desenvolvendo o protagonismo do estudante.

() E uma diversdo, uma brincadeira para os estudantes.

() Nao gera impacto na aprendizagem e na autonomia dos
estudantes.

() Nao ha necessidade, nem importancia no trabalho com a radio
escola.

Vocé ouve radio? ( ) SIM( ) NAO
Vocé tem radio em casa? () SIM () NAQ
Onde vocé costuma ouvir programas de radio?

( )NORADIO DE CASA ( ) NORADIO DO CARRO
( JNOCELULAR ( ) NO COMPUTADOR

NOME: IDADE

Ha quantos anos atua como docente?
() menos de 10 anos

( )entre 10 e 20 anos

() entre 20 e 30 anos

() mais de 30 anos

Ja trabalhou com o género jornalistico em suas aulas?
( )SIM{ )NAO

Gostaria de trabalhar com o género jornalistico em suas aulas?
Acredita que ha essa possibilidade docente?
( )SIM( )NAO( )Talvez,

necessito de
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Necessita, ou gostaria de parceria docente para a participagao no
projeto radio escola?
( )SIM{ )NAO

Costuma utilizar midias e tecnologias em seus planejamentos? ()
SIM( ) NAO

Gostaria de utilizar midias e tecnologias no planejamento de suas
aulas?
( )SIM{ )NAO( )Talvez,

Qual a principal finalidade dos programas de radio que vocé escuta?
( ) entretenimento

() noticias

( ) previsao do tempo

() situagdo do transito

() ouvir musica

Quais sugestdes vocé daria para um melhor planejamento das agGes
da radio escola:




ANEXO 7

LAUDA DO PROGRAMA RAUL NEWS DE 26 DE NOVEMBRO 1/2

LAUDA DE GRAVAGAO

DATA: 26/11/2024

MUSICA DE
ARBERTURA>>> 22233223332 33322303

VINHETA DE

TR_ANSIQAD:-}}:-:-:} PEBEERRERRRREERRS

VINHETA DE

TRANSICAD=seeresmnnrsnnnrrrnnsn:

VINHETA DE

TRANSICAD=sreresmnnrsnnnrrrnnnsss

VINHETA DE

TRANSICAD=seer e mnnr s nnrrrnnsEE

BOM DI&, HOJE E 26 DE NOVEMBRO E ESTAND AR O
RAUL MEWS, A RADIO QUE TOCA AS NOTICIAS DA
ESCOLA MUNICIPAL RAUL GELBECK/

PlADA DO DIAS
QUE O CADARCO FALOU AQ TENIS? NAQ PERCAA
RESPOSTANO FINAL DO PROGRAMAS

LEITOR ALUNOS DO RAUL VAO ENVIAR UM

EXPERIMENTO PARA A ESTACAD ESPACIAL
INTERMACIONAL EM 2025/

A PROFESSORA MANESSA SIMOES, DA -UEI- UMIDADE
DE EDUCACAD INTEGRAL DO RAUL, VENCEL UMA
COMPETICAO PARA PARTICIPAR DE UM CURSO DE
CIENCIAS ESPACIAIS PARA EDUCADORES NOS
ESTADOS UNIDOS/ E COMPARTILHAR
COMHECIMENTOS/! & PROFESSORA E DOUTORAMDA EM
CIENCIAS E MATEMATICA PELA UNIVERSIDADE
TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA, UTF-PR/

TODOS OS5 ALUNOS DELA RECEBERAM UM
CERTIFICADO DA INTUICAD AMERICANAS

LEITOR NOTICIA DE SAQ PAULOS

UM ONIBUS PEGOU FOGO APOS APRESENTAR FALHAS
TECHICAS E ATINGIU UM POSTO DE ENERGIA
ELETRICA/Q ACIDENTE FOI ONTEM NA AVENIDA
SEMADOR TEUTONIO VILELA, NA ZOMA SUL DA CIDADE
DE SAQ PAULOY OS BOMBEIROS FORAM CHAMADOS E
MAO HOUVE VITIMAS!

LEITOR DE OLHO NA SAUDES

VOCE SABIA QUE USUARIOS DE CIGARROS
ELETRONICOS TEM ATE SEIS WEZES MAIS NICOTINA NO
SANGUE DO QUE FUMANTES DE CIGARRDS
CONVENCIONAIS?

LEITOR UMA PESQUISA REALIZADA PELA REDE INCOF
FOI DIVULGADA ONTEM EM ALERTA PARAA SAUDE DOS
FUMANTES! NO BRASIL, 08 VAPES OU CIGARROS
ELETRONICOS SAO PROIBIDOS PELAAGENCIA
MACIONAL DE VIGILANCIA SANITARIA/ FUMAR NAO E
UM HABITO SAUDAVEL!

EVITE FUMAR OU ESTAR EM LOCAIS COM PESS0AS
QUE FUMAM/ SEJA CONSCIENTE/
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LAUDA DO PROGRAMA RAUL NEWS DE 26 DE NOVEMBRO 2/2

ANEXO 8

VINHETA DE

TRAMSICAD= s oomnnnsnsmnanmmnDb0

VINHETA DE

TRAMSICAD= s oomnnnsnsmnanmmnDb0

VINHETA DE

TRAMNSICAD =000 msnnsnmmnanmmnaDb0
FICHA TECNICA

LEITOR VOCE JA ESTA PREPARADO PARA CURTIR O
MATAL DE CURITIBA?

LEITOR EM 2024, O NATAL DE CURITIBA TERA UMA
PROGRAMACAD COM MAIS DE 100 ATRAGOES
GRATUITAS PARA O PUBLICO/S

LEITOR AS ATRACOES TEM UMA RODA GIGANTE,
CARROSSEL, SHOW AERED COM DRONES, CANTATAS,
AUTOS DE MATAL. ALEM DE SHOW, BALE E MUITAS
DECORACOES E LUZES POR TODA A CIDADE! A
EXPECTATIVA DA PREFEITURA E DE QUE CERCADE 2
MILHOES DE PESSOAS APRECIEM O NATAL DA CAPITAL/
AS APRESEMTACOES SERAD REALIZADAS ATE 23 DE
DEZEMBRO E A DECORACAD ESTARA DISPONIVEL ATE
& DE JAMNEIRCY

LEITOR RESPOSTA DA PLADA DO DIAS
0 QUE O CADARCO FALOU AO TEMNIS?
EU ME AMARRO EM VOCE/

LEITOR ESTE FOI O PROGRAMA RAUL NEWS DE HOJE!
PARTICIPARAM DA EDICAD OS ALUNOS DO 5° ANO A/
COORDEMACAD PROFESSORA TATI

DIREGAO DIRETORA RITAS

TCHALU, E ATE O PROXIMO PROGRAMA/
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ANEXO 9

LAUDA DO PROGRAMA RAUL NEWS DE 28 DE NOVEMBRO 1/2

LAUDA DE GRAVAGAO

DATA:28/11/2024

MUSICA DE

ABERTURAZ>222223250000020namRmm
VINHETA DE

TRANSIQAO‘:&:‘:&‘:‘:&:‘:b BEEIEEIEEEIEE

VINHETA DE

TRANSIQAO‘:&:‘:&‘:‘:&:‘:b BEEIEEIEEEIEE

VINHETA DE

TRANSI()AO:-:-:-:-:-:-:-:-:-:-:- S

VINHETA DE

TRANSIQ&O}‘:‘:}‘:‘:}‘:‘:}b BEEIEEIERRERE

VINHETA DE

TRANSIQAO‘:&:‘:&‘:‘:&:‘:b BEEIEEIEEEIEE

BOM DIA, HOJE E 28 DE NOVEMBRO E ESTAJNO AR O
RAUL NEWS, A RADIO QUE TOCA AS NOTICIAS DA
ESCOLAMUNICIPAL RAUL GELBECK/

PIADA DO DIAS
QUAL E O HEROI QUE VIVE PASSANDO ROUPA?
RESPOSTA NO FINAL DO PROGRAMA/

LEITOR A BLACK FRIDAY DE 2024 COMECA AMANHA,
SEXTA-FEIRA, DIA 29 DE NOVEMBRO/

MAS DESDE O INICIO DO MES, O COMERCIO
BRASILEIRO TEM ANUNCIADO PRODUTOS E
SERVICOS EM PROMOGAO PARA ATRAIR
CONSUMIDORES E AUMENTAR AS VENDAS/
NAEDICAD DESTE ANQ, 89% DOS BRASILEIROS
PRETENDEM COMPRAR ALGO/

DESSES, 85% QUEREM COMPRAR ALGUM ITEM PARA
51 MESMOS/

E 65% VAQ APROVEITAR A DATA PARA PRESENTEAR/

LEITOR DEVOLUGOES NA RAULTECA/

ATENCAD, ALUNOS DO RAUL/ TRAGAM SEUS LIVROS
PARA DEVOLVER NA BIBLIOTECA NA PROXIMA
SEMANA/ LEMBRE-SE, DURANTE AS FERIAS, VOCE
PODE REALIZAR EMPRESTIMO NO FAROL DO SABER
DE CURITIBA COM SEU LOGIN DA BIBLIOTECA/

LEITOR DOE BRINQUEDOS/ O CLIMA DO NATAL ESTA
TOMANDO CONTA DE CURITIBA, ALEM DAS DIVERSAS
ATRACOES DE ARTISTICA E DE ENTRETENIMENTO! A
SOLIDARIEDADE TAMBEM ENTRA EM ACAQ/

LEITOR A PREFEITURA DE CURITIBA DEU INICIO A
SUA CAMPANHA DE DOAGCAQ DE BRINQUEDOS 2024/
ESCOLHA UM PONTO DE COLETA E ENTREGUE UM
BRINQUEDO NOWVO QU USADO EM BOM ESTADO/ A
CAMPANHA VAI ATE 11 DE DEZEMBRO, COM A
ENTREGA DOS PRESENTES MARCADA PARA O DIA 13
DE DEZEMBRO, EM UMA FESTA NA SEDE DA FAS/

LEITOR AJUDAR FAZ BEM, NE? QUEM NAO GOSTADE
GANHAR UM BRINQUEDO?

LEITOR LANCAMENTO DO LIVRO ALOBO/ 1SS0
MESMO, A LOBO/ ATENCAO, PROFESSORES, PAPAIS
E MAMAES/

LEITOR NO DIA 30 DE NOVEMBRO, NESTE SABADO, A
PARTIR DAS 15 HORAS, A GIBBETECA DE CURITIBA
RECEBE O LANCAMENTO DO LIVRO A LOBOS UM
LIVRO INFANMTIL JUVENIL ILUSTRADO COM TEXTOS E
ILUSTRAGOES FEITOS POR MARIA PIRES DE
CASTROY

LEITOR A GIBETECA DE CURITIBA FICA NARUA
PRESIDENTE CARLOS CAVALCANTE, NUMERO 533,
NO CENTRO DE CURITIBAS
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LEITOR O EVENTO E LIVRE E GRATUITO/ PARTICIPE
COM A SUA FAMILIAS

LEITOR RESPOSTA DA PIADA DO DIAS

QUAL HEROI QUE VIVE PASSANDO ROUPA?

O HOMEM DE FERRO/

LEITOR ESTE FOI O PROGRAMA RAUNES DE HOJES
PARTICIPARAM MNESSA EDICAQ 0S ALUNOS DO
QUINTO ANO A/ COORDENACAD, PROFESSORA TATI/
DIRECAO, DIRETORA RITA/

TCHAU, ATE O PROXIMO PROGRAMA/
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ANEXO 11

LAUDA DE GRAVAGAO

DATA: 04/12/2024

MUSICADE

ABERTURAS S>3 555 masrbrbrbbs
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TRANS|CAO‘:5533553353:33:33:53:33:

VINHETA DE

TRANSIQAO'::-:-':‘::-:-'::-:-:-:-:-:-:-:-:-:-:-:-:-:-:-:-

BOM DIA, HOJE E QUARTA-FEIRA, 4 DE DEZEMBRO E
ESTA NO AR O RAUL NEWS/

ARADIO QUE TOCAAS NOTICIAS DA ESCOLA MUNICIPAL
RAUL GELBECK/! CONFIRAAS NOTICIAS DE HOJE/

LEITOR PIADA DO DIAS

POR QUE O MACACO PREGO NAQ QUER ENTRAR NO
MAR?

RESPOSTANO FINAL DO PROGRAMA/

LEITOR

VACINA DA COVID

DESDE SEGUNDA-FEIRA, DIA 2 DE DEZEMBRO/ A VACINA
DA PREVENCAOQ A COVID, QUE ESTAVA EM FALTA,
VOLTOU A SER APLICADA NAS UNIDADES DE SAUDE DE
CURITIBA/ SAOC 2/125 DOSES DO REFORCO DA
VACINACAO CONTRAA DOENCA/

LEITOR ESTA DISPONIVEL EM 108 UNIDADES DA CAPITAL
PARANAENSE! SABE QUEM PODE TOMAR A VACINA DA
COVID? CRIANCAS DE 6 MESES A 4 ANOS DE IDADE/
PESSOAS COM 5 ANOS OU MAIS QUE FACAM PARTE DO
PUBLICO PRIORITARIO/

LEITOR ALEM DE TODOS COM 18 ANOS OU MAIS QUE
NAO TENHAM RECEBIDO O DOCE, DA VACINANO ULTIMO
ANO/

LEITOR A PREFEITURADE CURITIBA ESTA REALIZANDO
CADASTROS PARA CASTRACAD GRATUITA EM CAES E
GATOS/

LEITOR A ACAO E UMA PARCERIA COM A REDE DE
PROTECAD ANIMAL E ACONTECE A PARTIR DE HOJE! NO
CENTRO DE ESPORTE E LAZER, AVELINO VIEIRA, AQUI
NO BOAVISTA/

LEITOR NATAL DE CURITIBA/

UMA DAS ATRACOES DE NATAL MAIS AMADA DE
CURITIBA/ E A TRADICIONAL APRESENTACAQ DO CORAL
DE CRIANGAS NO PALACIO AVENIDA/ ESTE ANO, O
CORAL FORMADO POR 89 CRIANGAS IRA SE
APRESENTAR EM APENAS DOIS DIAS. 14 E 15 DE
DEZEMBRO, COM APRESENTACOES OFICIAIS E O TEMA
SERA ABRA LACOS/

LEITOR QUEM QUISER PODERA ASSISTIR AQ ENSAIO
GERAL MO DIA 13, SEMPRE AS 8 E 15 DA NOITE/ E E
GRATUITO/
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LEITOR FALANDO EM NATAL, VOCE VIU O SHOW DE
DROMES NO PARQUE BARIGUI?

NO ULTIMO DIA, DOMINGO, CERCA DE 100 MIL PESSOAS
FORAM AD PARQUE BARIGUI PARA VER O SHOW DE 600
DROMES LUMINOSOS QUE FORMAM ELEMENTOS
NATALINOS NO CEU EM  UMA COREQGRAFIA
TECHOLOGICA QUE ENCANTOU O GRANDE PUBLICO DE
MAIS DE 100 MIL PESSOAS!

LEITOR O PARQUE FICOU LOTADO/ VOCE AINDA PODE
CONFERIR O ESPETACULO DOS DRONES BUSCANDO NA
INTERNET POR SHOW DE DRONES NO BARIGUI/

LEITOR E A RESPOSTA DA PIADA DO DIA/
FOR QUE O MACACO PREGO NAO QUER ENTRAR NO
MAR? PORQUE ELE TEM MEDO DO TUBARAD MARTELO/

LEITOR ESTE FOI O PROGRAMA RAUL NEWS DE HOJE/!
FPARTICIPARAM DESSA EDICAD OS ALUNOS DO QUINTO
ANO A

COORDENACAQ: PROFESSORA TATI

DIRECAQ: DIRETORA RITA!

TCHAU E ATE A PROXIMA/
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LAUDA DE GRAVAGAO

DATA: 11/12/2024

MUSICA DE
ABERTURA>» s sssmmammsmnnasnnnls

VINHETA DE
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BOM DIA ESTA NO AR O RAUL NEWS/
A RADIO QUE TOCAAS NOTICIAS DA ESCOLA MUNICIPAL
RALUL GELBECK/ CONFIRAAS NOTICIAS DE HOJE/

LEITOR: VOCE SABE O QUE E UM
PALINDROMO?

A TURMA DO 5° ANO ESTA ESTUDANDO
PALINDROMOS/

MA MATEMATICA, UM PALINDROMO E
UM NUMERO INTEIRO QUE SE LE DA MESMA
FORMA DA DIREITA PARA A ESQUERDA, COMO
DA ESQUERDA PARA A DIREITA. /

0S NUMEROS PALINDROMOS, TAMBEM
CHAMADOS DE CAPICUAS, ESSES NUMERDS
PODEM SER LIDOS EM ORDEM INVERSA E
CONTINUAM TENDO O MESMO VALOR.

SAQ EXEMPLOS DE PALINDROMOS: 484 — 242-
BO6. /

BACANA NE, QUE TAL VOCE BRINCAR DE CACA
PALINDROMOS?

LEITOR: VAMOS CONHECER CURITIBA?
CURITIBA E CONSIDERADA A CAPITAL COM
MAIOR AREA VERDE POR HABITANTE DO
BRASIL/ E POR ISSO E CHAMADA DE CAPITAL
ECOLOGICA/

E DIZEM QUE OS5 PARQUES SAQ A PRAIA DO
CURITIBANO, NAD E? /

QUEREMOS TE CONVIDAR PARA CONFERIR O3S
ANUNCIOS ELABORADOS PELA TURMA DO 4
ANO A SOBRE 0S5 PARQUES DA CIDADE/

VOCE PODE SE INFORMAR SOBRE ELES
CHAMAR SUA FAMILIA PARA IR CONHECER
CADA UM DELES, O QUE ACHA? /

E POEMA OU POESIA?

HOJE VAMOS FALAR UM POUCO SOBRE A
DIFERENCA ENTRE POEMA E POESIA.
EMBORA MUITAS PESS0AS CONSIDEREM QUE
SAD A MESMA COISA, ELAS NAD SAD. /

POEMAE UM TEXTO LITERARIO COMPOSTO DE
VERSOS, ESTROFES E, POR VEZES, RIMAS.

A POESIA E POSSUI UMAABRANGENCIA MAIOR
DO QUE o POEMA. ELA  FPROVOCA
SENSAGOES, EMOCOES E SENTIMENMTOS. E
NAD UTILIZA APENAS A PALAVRA, MAS, PODE
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SER  EXPRESSADA EM  FOTOGRAFIAS,
ESCULTURAS, PINTURAS, MUSICAS, FILMES E
PUBLICIDADES. /

A TURMA DO 5° ANO PESQUISOU POESIAS
PARA LER NA RADIO-ESCOLA E ALGUNS ATE
ESCREVERAM SUAS PROPRIAS POESIAS
AUTORAIS, VAMOS OUVIR:

LEITOR: UM POUCQ DE CIENCIAS

YOCE SABIA QUE A CIENCIA ESTA EM TUDO AQ
NOSSO REDOR?

NA NOSSA CASA, NA ESCOLA, NOS
BRINQUEDOS, NANOSSAALIMENTACAQ.

E NAS MISTURAS QUE FAZEMOS.

MNAS AULAS DE CIENCIAS NOS APRENDEMOS
QUE A AGUA E CONSIDERADA UM SOLVENTE
UNIVERSAL.

E SOLUBILIDADE E UMA PROPRIEDADE DAS
SUBSTANCIAS.

POR EXEMPLO, VOCE JA EXPERIMENTOU
MISTURAR AGUA E ACUCAR? SABE O QUE
ACONTECE?

SIM. O ACUCAR DERRETE NA AGUA E SE
MISTURA COM ELA, TORNANDO A AGUA DOCE.
PORTANTO O ACUCAR TEM A PROPRIEDADE
DA SOLUBILIDADE.

E VOCE JA BRINCOU COM AGUA E AREIA? JA
MISTUROU OS DOIS? E LEMBRA O QUE
ACONTECEU? A AREIA NAO SE DISSOLVE NA
AGUA. ELA INSOLUVEL. A AGUA NAD DISSOLVE
AAREIA.

E A TEMPERATURA TAMBEM E IMPORTANTE
PARADISSOLVER ALGUMAS SUBSTANCIAS.
PARA PREPARAR UM CHA OU COPO DE LEITE
INSTANTANEO OU CAFE SOLUVEL, E
NECESSARIO QUE A AGUA ESTEJA QUASE
FERVENDO.

LEMBRE-SE DE PEDIR AJUDA A UM ADULTO,
OK?N

VOCE PODE FAZER VARIOS TESTES SOBRE A
SOLUBILIDADE DA AGUA EM DIFERENTES
MATERIAIS E CONTAR PARA SUA
PROFESSORA.

GINASTICA CIRCENSE

TEM GINASTIANO CIRCO? TEM, SIM SENHOR!

NAS AULAS DE EDUCAGAO FISICA ESTAMOS
APRENDENDO QUE A GINASTICA NO CIRCO
COMBINA HABILIDADES FISICAS Do
INDIVIDUQ, COMO A EXPRESSAC DA SUAARTE
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CIRCENSE POR MEIO DOS MOVIMENTOS DO
CORPO.

AS ACROBACIAS, SALTOS E VARIOS OUTROS
MOVIMENTOS QUE ENVOLVEM: EQUILIBRIO:
FORCA, AGILIDADE; DESTREZA, E MUITA
COORDENACAC MOTORA FAZEM PARTE DA
GINASTICA CIRCEMNSE.

A GINASTICA CIRCENSE, TEM ACROBACIAS,
COMO TRAPEZIO, TECIDO, SOLO, GRUPOS,
BANCQUINAS E MASTRO CHINES; TRAMPOLIM
ACROBATICO; MALABARES; EQUILIBRIO COM
PERNA-DE-PAU, MONOCICLO, CORDA BAMBA:
ALEM DE ARTES CENICAS E DANGA.

A PRATICA DA GINASTICA CIRCENSE PODE SER
FEITA COM MATERIAIS ADAPTADOS, COMO
BOLINHAS DE MALABARES, CLAVES,
DIABOLOS, ARGOLAS, ROLO AMERICANO, E
OUTROS MATERIAIS DIVERSOS,

PARA PRATICAR A GINASTICA CIRCENSE,
VQCE PRECISA DE UM BOM INSTRUTOR, MAS
DA PARA EXPERIMENTAR UM POUQUINHO NAS
AULAS DA PROFESSORA LUCIELL

LEITOR ESTE FOI O PROGRAMA RAUL NEWS
DE HOJE/ PARTICIPARAM DESSA EDICAO 0OS
ALUNOS DO QUINTO ANO A/

COORDENACAQ: PROFESSORA TATI/
DIRECAO: DIRETORARITA/

TCHAU E ATE A PROXIMA/
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REGISTROS FOTOGRAFICOS DAS ATIVIDADES DA RADIO-ESCOLA

Programa AO VIVO, na Festa da Primavera.
FOMNTE: Os autores. 2022,

Personalidades da midia Paranaense em interacdao com
os estudantes. Fonte: Autores,2022.
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Visita ao estudio da Radio 98Fm Curitiba.
Fonte: Os autores, 2022.

Apresentador do SBT, Mauro Mueller. g ' | T
Fonte: os autores, 2022. Visita 2 Radio MASSA FM, 2025.




