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“Que todas as crengas religiosas sejam respeitadas, e até mesmo a ndo
crencga religiosa. Que possamos comungar na crenga da humanidade, da
diversidade, do bem comum. Que seja declarada justa toda forma de amor. Que
nenhuma mulher seja alvo do machismo estrutural. Que a juventude negra néo seja
alvo do exterminio. Que Marias Eduardas ndo sejam assassinadas dentro da escola.
Que Marquinhos da Maré nao sejam assassinados indo para a escola. Que Marielles
possam chegar em seguranga nas suas proprias casas. Que todo agricultor tenha
uma terra para plantar, que todo sem-teto tenha uma casa para morar. Que 0s
indigenas sejam respeitados nas suas crengas. Que as fronteiras acabem e as
armas caiam no chao. Que a felicidade venha sobre nés, respeitando toda dor e
consolando toda lagrima, porque felicidade de verdade sé € possivel sob a béncao

da comunh&o. Amém, axé, e o que de mais universal existe: amor”. (Henrique Vieira)



RESUMO

A presente tese tem como objetivo analisar o processo de elaboracdo das leis que
regem o Ensino Religioso enquanto disciplina escolar, bem como os atores e
interesses envolvidos na manutencgao e alteracao desta legislagdo vislumbrando como
este processo interferiu nas agdes da ASSINTEC junto a Rede Municipal da Educacgéo
de Curitiba entre os anos de 1988 e 1999. Também busca estabelecer relagbes entre
0s enunciados legislativos, as prescricdes normativas educacionais do Estado do
Parana e do Municipio de Curitiba, observando a atuagéo e a influéncia da ASSINTEC
como entidade civil no processo educativo, verificando quais as reais mudancas
ocorridas na concep¢ao da disciplina, objeto de estudo e curriculo. Visa, ainda,
verificar o impacto da legislagdo nas praticas pedagdgicas e a influéncia das
denominacdes religiosas nesse processo. Para isso, langamos mao de bases tedricas
como Prost (2017), Bloch (2001), Faria Filho (1998), Chervel (1990). Goodson (2007)
e Julia (2001). Neste sentido, inscrevemos esta tese como parte dos estudos e
pesquisas acerca da Historia das Disciplinas Escolares pois, através destas analises
e discussdes, pretende observar a construcdo de uma disciplina que, dadas suas
caracteristicas, nasce do ambiente escolar com a finalidade de manter a hegemonia
religiosa cristéd e, com as mudancas sociais € culturais, altera-se a adapta-se as novas
realidades. Assim, através da constru¢cdo e manutencao e alteragdo das legislacdes
vigentes em nivel nacional, associando as leituras aos materiais que subsidiaram o
trabalho dos professores de Ensino Religioso do Municipio de Curitiba através da
atuacédo da ASSINTEC, procuramos observar o quanto a religido influenciou estes
processos. Assim, nesta tese, buscamos partir de um olhar local, analisar o Ensino
Religioso do Municipio de Curitiba, que sob a influéncia da ASSINTEC se mostrou
como um dos atores participes do processo de manutencgao da disciplina na legislagao
nacional. Desta forma, € possivel observar que mesmo as a¢des e instituicdes locais
possuem influéncia no que acontece em nivel nacional. Também ressaltamos que a
ASSINTEC, instituicdo que trabalha desde 1973 em regime de cooperacdo técnica
com as redes de ensino Municipal de Curitiba e Estadual do Parana, se coloca como
referéncia nas discussdes e desenvolvimento de materiais para o Ensino Religioso.
Para isso, sera necessario observar também as legislacdes e os processos de escrita
delas, e a participacdo da instituicdo nesses processos. Defendemos a tese de que,
como Ensino Religioso Escolar, se mantém no centro de discussbes e polémicas,
talvez seja esta a disciplina que mais sofreu impacto de acbes externas no que diz
respeito a sua estrutura (objeto de estudo, conteudos a serem abordados, normas
para contratacdo de professores, entre outras). Percebemos que esta disciplina se
tornou um campo de intensas disputas para a manutencdo da hegemonia religiosa e
de manutencéo do ideal do Brasil como um Estado Cristdo, mesmo que a legislagéo
previsse o Estado Laico. Desta forma, temos como premissa a analise dos
documentos que deram origem ao Ensino Religioso nas legislacbes vigentes
atualmente, a fim de observar a atuac&o das igrejas cristds neste processo e a sua
influéncia na construgdo de uma disciplina escolar que tinha como objetivo a
divulgacao do cristianismo no Brasil.

Palavras-chave: Historia das Disciplinas Escolares. Ensino Religioso. Religi&o. Escola
Publica. Legislacao escolar.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the process of drafting the laws that govern Religious
Education as a school subject, as well as the actors and interests involved in
maintaining and modifying this legislation, examining how this process influenced
ASSINTEC’s actions within Curitiba’s Municipal Education Network, between the years
1988 and 1999. It also seeks to establish relationships between legislative statements,
the normative educational prescriptions of the State of Parana and the Municipality of
Curitiba, observing the role and influence of ASSINTEC as a civil entity in the
educational process and verifying the actual changes in the conception of the subject,
its object of study, and curriculum. Additionally, it aims to assess the impact of
legislation on pedagogical practices and the influence of religious denominations in
this process. For this purpose, we draw on theoretical foundations such as Prost
(2017), Bloch (2001), Faria Filho (1998), Chervel (1990), Goodson (2007), and Julia
(2001). In this sense, we situate this thesis within the field of studies and research on
the History of School Subjects, as through these analyses and discussions, we seek
to observe the construction of a subject that, given its characteristics, emerged within
the school environment with the purpose of maintaining Christian religious hegemony.
However, with social and cultural changes, it has evolved and adapted to new realities.
Thus, by analyzing the formulation, maintenance, and modification of current national
legislation and correlating this with the materials used by Religious Education teachers
in Curitiba through ASSINTEC’s influence, we aim to assess the extent to which
religion has shaped these processes. This thesis adopts a local perspective to analyze
Religious Education in the Municipality of Curitiba and the State of Parana, highlighting
ASSINTEC’s role as an active participant in maintaining the subject in national
legislation. This demonstrates that even local actions and institutions can influence
national policies. We also emphasize that ASSINTEC, an institution that has been
operating since 1973 in technical cooperation with the municipal and state education
networks, has positioned itself as a reference in discussions and the development of
materials for Religious Education. To achieve this, it is necessary to examine both the
legislation and the processes of its drafting, as well as the institution’s participation in
these processes. We defend the thesis that, as Religious Education remains at the
center of debates and controversies, it is perhaps the subject that has been most
impacted by external influences concerning its structure (object of study, content to be
covered, hiring norms for teachers, among others). WWe observe that this subject has
become a field of intense disputes aimed at preserving religious hegemony and
maintaining the ideal of Brazil as a Christian state, despite the legal framework
establishing a secular state. Therefore, our premise is to analyze the documents that
originated Religious Education in the current legislation to observe the role of Christian
churches in this process and their influence in shaping a school subject originally
intended to promote Christianity in Brazil.

Keywords: History of School Subjects, Religious Education, Religion, Public School,
School Legislation.
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INTRODUGCAO

O ensino da religi&o, em especial a Catdlica Apostdlica Romana, pode ser visto
como parte de um projeto politico que remonta ao periodo colonial, ainda que nao se
possa falar em uma disciplina intitulada Ensino Religioso, nem ao menos comparar o
que se ministrava nas escolas no periodo anterior a Republica, a religido sempre
esteve presente nas escolas brasileiras. Nos documentos do Império, desde a década
de 20 do século XIX, vemos a doutrinagao religiosa como parte das fun¢des da escola.

De acordo com o Decreto Imperial, publicado no dia 15 de outubro de 1827,

os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operagdes de
arthmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporgdes, as nogoes
mais geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e
principios de moral christd e da doutrina catholica e apostolica
romana, proporcionando a comprehensao dos meninos; preferindo para
as leituras a Constituicdo do Imperio e a Historia do Brazil (grifos nossos)
(BRASIL, 1827)".

Ainda que haja uma diferenciagdo entre os periodos iniciais da educacéo
brasileira e o Ensino Religioso como disciplina institucionalizada, muitos autores,
como Ribeiro (1998), atribuem a origem do mesmo a chegada dos Jesuitas. De acordo
com a autor, 0 Ensino Religioso no periodo colonial seria uma ferramenta de
evangelizagao dos escravizados.

E importante ressaltar que até o final do século XIX, a relacéo entre a religido
Catdlica e o Estado brasileiro era oficial e estava assegurada pela Constituicdo do
Império, como podemos observar no Art. 5 — “A Religido Catdlica Apostdlica Romana
continuara a ser a religido do Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com
seu culto doméstico ou particular, em casas para isso destinadas, sem forma alguma
exterior de templo” (BRASIL, 1824). Alterado a partir de 1890, com a publicagéo do
Decreto 119-A, que estabelecia a liberdade religiosa e a laicidade do Estado. No
entanto, aprofundaremos esta discussdo no primeiro capitulo onde, com base na
Histdria dos Conceitos de Reinhardt Koselleck (2003), se reitera a importancia de
observarmos as dimensdes do mundo social, de diferentes épocas, a partir da
linguistica e da seméantica, uma vez que os estudos dos conceitos e de suas variacdes
de significado durante a historia € a base para a compreensao do contexto de uso

deles.

T Optamos por manter a ortografia de acordo com o texto original.
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Esta analise sera necessaria para a compreensao do que é o Ensino Religioso
desenvolvido na Rede Municipal de Ensino de Curitiba entre os anos de 1988 (data
de publicagao da Constituicdo Federal) e 1999 (momento em que novas religides, nao
cristas, passam a compor a Associagéo InterConfessional de Educagéo de Curitiba, a
qual altera até mesmo o significado das letras de sua sigla, por esta razdo), ao qual
nos reportamos nesta pesquisa e, até mesmo, para que possamos compreender por
qual razdo Ensino Religioso, Aula de Religido e Educacéo Religiosa foram usados
como sindnimos. Ja em outros contextos, como no texto do Pastor Marcos Alves da
Silva?, publicado no boletim n°50 (ASSINTEC, 1988), houve uma diferenciagéo entre
estes termos.

O Ensino Religioso escolar tem, ao longo da Historia da Educacgéo Brasileira,
sido foco de inumeras polémicas e discussdes. Seja pelo seu carater proselitista,
presente até meados da década de 1990, seja pelo seu embasamento ndo ter
definicdes claras por parte dos 6rgdos competentes, tal disciplina esteve envolta em
uma série de criticas e discussdes. Ha os que defendem que o Ensino Religioso faz
parte da formacdo basica do cidadado, corroborando com a legislacdo, outros
acreditam que a espiritualidade é algo indissociavel da vida humanas e, portanto, deve
ser ensinada nas escolas. Mas, ha também os que, ao levantar a bandeira do laicismo,
compreendem que a escola publica deve ser laica e, portanto, excluir todas as
mencdes e/ou discussdes acerca da religiosidade, seja ela qual for. Porém, nas
ultimas décadas, muito se discutiu acerca do Ensino Religioso enquanto disciplina
escolar.

Apresentamos aqui as publicacbes que se encontram na base de dados online
da Universidade Federal do Parana. No entanto, o quadro ja traz possibilidades de
analise e de pesquisa em torno das publicaces relacionadas ao Ensino Religioso
Escolar nesta Universidade. Se por um lado, observamos que ha producbes
relevantes e que suscitam a reflexdo nos campos da especializacdo e do mestrado.
Ao buscar na base de dados de monografias, trabalhos de conclusdo de curso,
dissertacdes e teses da Universidade Federal do Parana, encontramos 0s seguintes
trabalhos voltados a pesquisa relacionada ao Ensino Religioso Escolar:

QUADRO 1 - PESQUISAS REALIZADAS POR DISCENTES DA UFPR

2 Pastor da Igreja Presbiteriana e Coordenador Interno da ASSINTEC em 1988.
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Base de dados da UFPR - trabalhos relacionados ao Ensino Religioso

Titulo do trabalho Tipo de trabalho | Autor Ano de | Area Palavras-chave
publicacgao relacionada

A aplicabilidade da Lei 10639/2003 na | Monografia  de | Rosaria da | 2014 Especializacdo | Ensino religioso;

disciplina de Ensino Religioso Especializac&o Silveira Lima em Educacéo | legislagéo; religides
para as relagdes | de matriz africana;
étnico-raciais tolerancia

A transversalizacdo curricular da | Dissertacdo de | Claudia 2020 Mestrado em | Educacdo

educacdo ambiental na disciplina de | Mestrado Lourenco Educacéao: ambiental;  ensino

ensino religioso: uma analise a partir do Gomes Teoria e Prética | religioso;

olhar dos professores que atuam na de Ensino transversalidade

rede municipal de ensino de Curitiba curricular

Bases tedricas para diretrizes | Dissertacdo de | Helena 1982 Mestrado em

curriculares da educacdo religiosa na | Mestrado Passos Educacgao

pré-escola, um enfoque de educacéo Wichert

integrada ecuménica destinada a

escola publica

Educacédo a servico de Cristo: a | Dissertacdo de | Karin Willms | 2020 Educacéo — | Educagdo, Ensino

ASSINTEC e o ensino religioso na | Mestrado Histoéria e | Religioso, Escola

Rede Municipal de Curitiba (1971- Historiografia Publica,

1988)
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Interconfessional,
Curitiba.

O principio da laicidade estatal e o | Monografia  de | Kamai 2014 Bacharelado em | Laicidade  estatal;
ensino religioso na escola publica graduacao Figueiredo Direito liberdade religiosa;
Arruda interesse  publico;
ensino religioso.
Oriki Africa: o estudo do Candomblé e | Monografia  de | Silvana 2015 Especializagdo | Ensino religioso;
da Umbanda no ensino religioso na | Especializac&o Maria de em  Educacéo | religibes afro-
capital paranaense nos ultimos treze Lara para as relagdes | brasileiras e
anos étnico-raciais educacéo;
candomblé e
umbanda
Politicas de ensino religioso e | Tese de | Sérgio Luis | 2015 Doutorado em | Ideologia; ensino
educacdo das relagbes étnico-raciais | Doutorado do Educacgao religioso; raca;
no Brasil Nascimento racismo; politicas
publicas
Liberdade religiosa e preconceito Monografia  de | Juliana 2015 Especializagdo | Ragaletnia;
especializacao Pontes de Educacdo em | preconceito;

Alves de

Oliveira

Direitos

Humanos

liberdade religiosa.
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racista; negros.

O ensino religioso na rede estadual de | Monografia ~ de | Marco 2015 Especializacdo | Ensino religioso;
ensino do Parana Especializacao Antonio de Educacdoem | educacgao; religido;
Oliveira dos Direitos cidadania
Santos Humanos
A importancia da Educag¢do Religiosa | Monografia  de | Ellen Herta | 1991 Especializacao
para a formacgé&o global do D. A. Especializac&o Crivellaro em Educacédo
Kalbermatte Especial
r, Josira
Maria Weber
Quinteiro
Filosofia e educacéo religiosa crista Monografia  de | Daniele 2013 Especializacdo | Ensino; filosofia;
Especializacao Augustinho em Filosofia da | educacgéo.
Guimaraes Educacéo:
Etica, Politica e
Educacgao
Relacdes raciais em livros didaticos de | Dissertacdo  de | Sérgio Luis | 2009 Mestrado  em Relagbes
ensino religioso do ensino fundamental | Mestrado do Educacgao raciais; livros
Nascimento didaticos; ensino
religioso;  discurso

Quadro elaborado pela autora, a partir da base de dados da Biblioteca da Universidade Federal do Parana.
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O que chama a atencdo em tais produgcbes € que, ora elas se
desenvolvem a partir de discussdes da legislacao que rege a disciplina, ora do
objeto de estudo e do que deve ou n&o ser ensinado nas escolas. Ressaltamos
também que, das doze producdes listadas, cinco tem como principio discutir
elementos relacionados a questdes étnico-raciais. Apesar de tal discussao nao
fazer parte do periodo (1988-1999) a que se destina a pesquisa desta tese, 0s
questionamentos entorno, principalmente, do trabalho com religides de matriz
africana, permanece como uma das polémicas que envolve o Ensino Religioso
nas escolas publicas. Portanto, tais produ¢des sdo validas e necessarias para o
desenvolvimento desta disciplina.

Uma das produgdes, que pode ser vista no quadro, € da area do direito,
sendo focada na ideia de laicidade do Estado e suas relagcbes com o Ensino
Religioso. Tendo em vista que nossa analise parte do campo legislativo, para
assim, somada as fontes produzidas para subsidiar o trabalho das escolas (como
os informativos da Associacdo Interconfessional de Educagédo — ASSINTEC, e
dos materiais didaticos utilizados pelos professores), esta produgao pode auxiliar
na leitura acerca do papel das leis no processo educativo. Mesmo
compreendendo que, muitas vezes, as mudangas na legislacdo demandam um
tempo para gerar impacto nas praticas pedagdgicas, ao tratar das alteragdes
legislativas, faremos o movimento de analise dos materiais produzidos como
subsidio para os professores. Assim, poderemos observar o desenvolvimento da
disciplina. Neste sentido, € importante observar que, apesar de a legislacéo ser
discutida e produzida em nivel nacional, a analise dos materiais sera focada no
Parana, em especial na producdo da ASSINTEC, associagcdo que ja estava
presente no desenvolvimento do trabalho com o Ensino Religioso para as
escolas da Rede Municipal de Curitiba e Estadual do Parana desde meados da
década de 1970.

Porém, € necessario observarmos que este quadro apresenta apenas as
produc¢des da UFPR, ou seja, um pequeno recorte das produgdes que envolvem
o Ensino Religioso escolar no ambito académico. No Brasil, muitos foram os
académicos e pesquisadores que se debrucaram sobre o ER, seja na busca pela
compreensdo da sua relevancia histdrica no processo educacional, seja na
construcdo de um campo repleto de nuances a serem analisadas, como por

exemplo, a manutencdo do poder da Igreja Catdlica na sociedade brasileira.
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Mas, para além do campo da Educacgédo, em que o ER € 0 objeto de estudo de
diferentes matérias, seja na Pedagogia, Historia, Sociologia, Filosofia, Ciéncias
da Religido, entre outras, areas como o Direito e a Psicologia também
demonstram interesse em analisar o ER. Artigos, teses, dissertacbes, entre
outras producbes a respeito da disciplina estdo disponiveis em sites como
Redalyc, Scielo, plataforma CAPES, Google Académico, somando milhares de
produc¢des entorno do ER.

No Congresso Internacional da Faculdades EST, de S&o Leopoldo, Sérgio
Rogério Azevedo Junqueira, ent&o professor da Pontificia Universidade Catdlica
do Parana, apresentou um mapeamento das producgdes cientificas sobre 0 ER,
de 1995 a 2010, no qual localizou centenas de produg¢des relevantes. No ano de
2020, Evandro Francisco Marques e Leandro Garcia Pinho, ambos da
Universidade Estadual do Norte Fluminense, publicaram no periddico Educagao
em Revista, de Belo Horizonte, um levantamento das publicacdes, em perioddicos
brasileiros, acerca da disciplina entre os anos de 2012 e 2017, verificando que,
somente na plataforma CAPES, havia 21 artigos publicados sobre a tematica.

No campo da Histéria e Historiografia da Educacéo ha trabalhos , no
entanto, sob a perspectiva da Historia das Disciplinas escolares, ainda s&o
poucas as analises realizadas. E, para além do campo académico, encontramos
ainda associagdes, foruns e institutos que se dedicam ao estudo e publicagdo de
materiais relacionados ao Ensino Religioso nas escolas, como € o caso da
ASSINTEC e do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER).
Ha diferentes publicacdes, na area da educacgao e que buscam manter, de certa
forma, o histérico do Ensino Religioso como disciplina escolar in voga. Entre
estas publicacbes, podemos destacar Sérgio Rogério Junqueira de Oliveira3, que
nas ultimas décadas tém se dedicado ao estudo do Ensino Religioso e a
publicacao de livros e compéndios que visam discutir as origens, fundamentos e
as praticas pedagogicas desta disciplina. Dentro das produ¢des que versam
acerca da histéria do Ensino Religioso, entretanto, encontramos alguns dados
divergentes, principalmente entre aqueles que buscam explicar sua origem nas

escolas. Muitos autores dividem a Historia do Ensino Religioso nas escolas

3 Licenciado em Pedagogia (UU) e Bacharel em Ciéncias Religiosas (ISCR), Mestre e Doutora
em Ciéncias da Educagdo (UPS - lItalia). P6s-Doutor em Ciéncias da Religido (PUCSP) e em
Geografia da Religido (UFPR). E Pesquisador e Colaborador do LEER da UEL e Lider do GPER.
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brasileiras em fases, como podemos observar no material elaborado pelo
professor Luiz Claudio Borin, intitulado Histéria do Ensino Religioso no Brasil,
em que o autor afirma que 0s primeiros passos relacionados a educacdo
religiosa, no Brasil, se deram a partir de 1549, com a chegada dos jesuitas.
Porém, é necessario observarmos a estrutura das escolas e a propria ideia de
disciplina escolar para estabelecer em que momento se deu inicio a pratica do
Ensino Religioso nas escolas. Outro fator a ser levado em consideragao &
escolha e a delimitagdo de um recorte para a pesquisa. Para o historiador José
D’Assuncao Barros (2017), o ponto de partida deve levar em conta a
problematizacéo. Ou seja, o problema é quem define a delimitagdo do tempo.

Assim, para o desenvolvimento desta tese utilizaremos um recorte
temporal mais recente (1988-1999), ainda que seja necessario discutir uso dos
termos Aula de Religido, Ensino Religioso e Educacao Religiosa, portanto,
seguiremos na diferenciacdo destas propostas do campo educacional e,
portanto, entendemos que 0 Ensino Religioso como disciplina escolar é mais
recente.

Pensando no que diz respeito a academia, em levantamento realizado em
2018, pela geréncia de curriculo do departamento de ensino fundamental da
Secretaria Municipal da Educacéao de Curitiba, constatou-se que cerca de 97%
dos professores de Ensino Religioso eram graduados em pedagogia e, 0s outros
3% possuiam licenciatura em Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia e/ou
Estudos Sociais., Estabeleceu-se entdo uma nova pesquisa levando em
consideracao os professores graduados em pedagogia, observando em qual
instituicdo haviam desenvolvido seus estudos, ranqueando as dez
faculdades/universidades que mais apareceram entre as respostas dos
professores. Dentre essas dez instituicdes, buscou-se observar quais ofertavam
disciplinas relacionadas ao Ensino Religioso escolar. Como resultado, percebeu-
se que a formacéo inicial dos professores ndo compreendia estudos acerca do

Ensino Religioso como disciplina escolar em oito dos dez cursos observados.
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QUADRO 2 - OFERTA DE DISCIPLINAS RELACIONADAS AO ENSINO
RELIGIOSO NAS PRINCIPAIS UNIVERSIDADES DE CURITIBA

INSTITUICAO DISCIPLINA CARGA
HORARIA
Faculdades Bagozzi Ensino Religioso 40 horas
Escolar
Pontificia  Universidade | Cultura Religiosa 36 horas

Catdlica do Parana

Universidade Tuiuti do | Ensino Inter-religioso 36 horas
Parana

Faculdade OPET N&o possuli --
FACEAR N&o possuli --
UNINTER n&o possui --
Faculdades Santa Cruz N&o possui --
FAPAR N&o possuli --

Universidade Federal do | n&o possui --
Parana

Fonte: WILLMS, Karin, 2017, p. 35-36.
Estes dados, ainda que representem um recorte pequeno em relacao ao

numero total de professores (participaram da pesquisa apenas os professores
que ministravam a disciplina ER), nos mostram que, mesmo com a manutencéo
do Ensino na legislagéo, Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacdo Nacional 9394/96 (mesmo apos as alteracdes realizadas
na LDB em 1997), os cursos de formacao de docentes nao se preocuparam em
formar os professores para a docéncia em Ensino Religioso. No entanto, ao
lecionar nas escolas publicas e se deparar com o desafio do trabalho com a
disciplina Ensino Religioso Escolar, professores buscam na especializacao e na
formagao continuada os subsidios para o desenvolvimento da pratica docente.
Talvez, por esta razdo, encontremos mais produgdes no campo da
especializacao que versam sobre o componente curricular.

Mas, para além do universo da Universidade Federal do Parana e, até
mesmo das universidades privadas da regido, ha outras produgdes no campo do

Ensino Religioso Escolar e que merecem destaque pois se mostraram relevantes
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para compreendermos 0s estudos sobre a disciplina e, até mesmo, a auséncia
de estudos em alguns campos. Vale lembrar que, devido a sua historia e
caracteristicas, o Ensino Religioso muitas vezes esteve presente nas bases de
dados de cursos € eventos de Teologia e, até mesmo de Psicologia, mas hoje
configura producdes que vao além e adentram o campo das faculdades de

educacao, direito, entre outras, pois

(...) ao longo das décadas do século XX, a compreensao a respeito
do componente curricular deixou de ser um tema eclesial para ser
pesquisado nas universidades, especialmente a partir de 2014,
quando passou a ser compreendido como Ciéncia da Religido
aplicada, reconhecido pelo Conselho Nacional de Pesquisa
(CNPq). Uma proposta estabelecida pela Associagdo Nacional de
Pés-Graduagédo e Pesquisa em Teologia e Ciéncias da Religido
(ANPTECRE) e referendada pela Sociedade de Teologia e Ciéncias
da Religido (SOTER) e pela Associagdo Brasileira de Histéria das
Religides (ABHR). (JUNQUEIRA, 2017, p. 23)

Assim, as produc¢des e publicagdes acerca do Ensino Religioso Escolar
tém se mostrado bastante diversas e abordam o mesmo sob diferentes pontos
de vista. De acordo com levantamento realizado pelo Grupo de Pesquisa em
Educacéo e Religido (GPER) de 1996 (data da primeira publicagdo na area) até
2014, 300 artigos foram publicados em 66 periddicos da area de Ciéncias
Humanas.

Entre as pesquisas, localizamos uma primeira publicacdo académica
relacionada ao Ensino Religioso datando de 1996 em periddicos de Ciéncias
Humanas. Ja havia desde a década de 1930 publicagbes relacionadas a este
componente curricular, como o livro Ensino Religioso e ensino leigo: aspectos
pedagogicos, sociais e juridicos, publicado em 1931 por Leonel Franca*. Na
década de 1940, o Secretariado Nacional de Ensino da Religi&o (SNER),
apoiado por diversas escolas e pela Associagdo de Educacéo Catdlica (AEC)
veiculou alguns artigos relacionados ao Ensino Religioso. No entanto, seu foco
nao estava centrado no Ensino Religioso das escolas publicas, mas sim numa

tentativa de unificagcdo do discurso das catequeses. No entanto, dado o teor do

4 Leonel Franca foi um padre e professor Universitario. Nascido no Rio Grande do Sul em 1893,
iniciou seus estudos no Colégio Anchieta no Rio de Janeiro. Cursou letras na Companhia de
Jesus e, posteriormente foi para Roma onde cursou filosofia, na Universidade Gregoriana. Foi
ordenado Padre em 1923, obteve o titulo de doutor em filosofia e teologia em 1924. Em 1931,
além de publicar o livro ao qual nos referimos acima, o Padre Leonel Franca foi um dos
fundadores do Conselho Nacional de Educac¢do. Também foi 0 encarregado de criar a primeira
Universidade Catolica do Brasil, a PUC-RIO em 1939.
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Ensino Religioso ministrado nas escolas neste periodo, € possivel que tais
artigos tenham servido como base, também, para o trabalho realizado pelos
professores.

Nas décadas de 1950 e 1960 ha uma diminuicdo nas discussdes acerca
do Ensino Religioso e n&o foi possivel encontrar artigos a ele relacionados. No
entanto, na década de 1970, possivelmente em decorréncia da publicacdo da
Lei 5692/71, que trouxe novamente a discuss&o acerca da disciplina de ER,
vemos um crescimento na publicacdo de artigos relacionados ao componente
curricular. A Editora Salesiana, por exemplo, criou em 1977 a Revista de
Catequese, responsavel pela publicagcdo de cinquenta artigos relacionados ao
ER. Alguns nomes s&o recorrentes entre os autores destes artigos, como por
exemplo Wolfgang Gruen®, autor de trés artigos publicados pela revista:
Aspectos Legais do Ensino Religioso na Escola (ano 02- n. 05 — 1979),
Problemas do professor do Ensino Religioso (ano 017 — n. 28 — 1984) e A
natureza do Ensino Religioso, a luz de uma aula (ano 11 — n. 44 — 1988). Outro
autor recorrente foi Francisco Cat&o®, com quatro publicacdes: Estatuto Pastoral
do Ensino Religioso Escolar (ano 13 — n. 52 — 1990), A linguagem do Ensino
Religioso e Ensino Religioso escolar e pluralismo religioso (ambos publicados na
mesma edicdo) (ano 14 — n. 56 — 1991) e A Educacao Religiosa: um grande
desafio nos dias de hoje (ano 22 — n. 87 — 1999). Estas publicacbes, ainda
fortemente marcadas pela questao religiosa crista, traziam reflexbes sobre a
legalidade do ER, mas também sobre aspectos didaticos da disciplina.

Outra publicac&o de destaque foi a Revista de Educagéo da AEC, criada
em 1978, que teve oito publicacdes referentes ao Ensino Religioso Escolar de
sua fundacéo até 1993, sendo a Ultima um texto de Iris Boff’, intitulado
ASSINTEC - 20 anos de Ensino Religioso Interconfessional (ano 22 — n. 88 —

1993). Outra publicacdo que ganha certa visibilidade, principalmente entre os

5 Wolfgang Gruen é teélogo, filésofo e possui graduacdo em letras. Professor universitario,
dedicou boa parte de sua producio académica ao estudo do Ensino Religioso escolar e da
catequese. Atualmente é Professor no Instituto Santo Tomas de Aquino, na Pontificia
Universidade Catélica de Minas Gerais e Membro da Sociedade de Catequetas
Latinoamericanas.

6 Francisco Catdo era doutor em teologia, foi Professor no Instituto Pio XI e na Faculdade Séo
Bento. Também atuou como conselheiro do Nucleo de Fé e Cultura da Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo.

7 Iris Boff € Mestre em Educacéo e poetiza. Foi membro da Associagéo Interconfessional de
Educacdo (ASSINTEC) nas décadas de 1970 a 1990.
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professores de Ensino Religioso, € a Revista Dialogo, que passou a ser
publicada em 1995, pelas Edi¢des Paulinas e, diferente das outras aqui citadas,
tinha como funcéo a difusédo do Ensino Religioso como disciplina escolar. Assim,
nao havia publicagdes com textos esporadicos acerca da tematica, mas sim, uma
publicacdo inteira voltada para este fim. Composta de reportagens acerca de
tematicas ligadas as religiosidades, relatos de professores e subsidios para a
pratica pedagdgica, a revista contava com publicagdes trimestrais e os
professores poderiam se tornar assinantes, facilitando o acesso ao conteudo.

Outras iniciativas visaram a divulgacdo e o embasamento do trabalho
relacionado ao Ensino Religioso como o Boletim Informativo, publicado pela
Associacdo Interconfessional de Educagdo, o Boletim Entre Nés — noticias,
experiéncias, reflexbes, da editora FTD e o projeto Laboratério de Ensino
Religioso (LER), das edi¢cbes Paulinas (que trazia o resultado das discussdes
realizadas por professores da area).

No entanto precisamos observar tais publicacdes a partir de seu local de
producao, ou seja, das editoras que fizeram as publicacdes, suas aspiracdes
politicas, religiosas e econbmicas, bem como do conteudo veiculado. Todas as
editoras citadas, por mais que em algum momento levantassem a bandeira da
diversidade e do respeito as pluralidades religiosa e cultural do Brasil, possuem
fortes lagos com a comunidade religiosa e, em geral, quando nao possuiam
direcionamento catélico, o desenvolvimento de suas publicacbes pendia para o
ecumenismo.

Assim, percebemos que havia uma certa preocupacdo, por parte das
editoras e grupos religiosos, em produzir materiais que subsidiassem o trabalho
dos professores de Ensino Religioso das escolas. No entanto, nenhum destes
materiais foi adotado oficialmente pelas instituicdes educacionais e/ou redes de
ensino. No caso da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, o Boletim Informativo
da ASSINTEC era distribuido aos professores nas formag¢des promovidas pela
associagao e, muitas vezes, distribuido das escolas pela Secretaria Municipal da
Educacao via malote. No entanto, ndo ha registros de ado¢do de tais materiais
como subsidio tedrico-metodologico, apenas a indicacdo realizada nas
formacbes de maneira informal e como sugestao de trabalho.

Seja por sua permanéncia na legislagdo vigente ou, ainda, pelas suas

caracteristicas e objetos de estudo, o Ensino Religioso esteve presente nas
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discussdes realizadas no ambito escolar, nas secretarias municipais e estaduais
de educacao e, até mesmo, nos circulos mais altos de discussao politica, como
o processo da Constituinte, que na década de 1980 levou a escrita da Carta
Magna da legislacao brasileira.

“Ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes
religiosas”, tal excerto da Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional
(LDB), publicada em 1996, do artigo que versa sobre Ensino Religioso Escolar
n&o foi escolhido ao acaso para dar titulo a esta tese de doutorado. E certo que
o recorte temporal tem seu inicio no processo conhecido como Constituinte,
sobre o qual falaremos no segundo capitulo, que culminou na publicacdo da
Constituicdo Federal (CF) de 1988. No entanto, no decorrer do processo de
pesquisa, percebemos que a influéncia das “entidades civis”, citadas na LDB.

Precisamos ainda levar em consideracio algumas questbes especificas,
tendo em vista que “o Brasil € um pais de dimensdes continentais que, ao longo
da sua histéria, sofreu influéncia de diversas matrizes” (JUNQUEIRA, 2002, p.
9) religiosas e culturais® e que a disciplina que nasce da escola e, portanto, tem
como base muitos aspectos culturais e sociais locais, n&do podemos falar em um
Ensino Religioso nacional, ou seja, em um modelo ou conteudos que sejam
comuns a todas as escolas publicas brasileiras. Por esta razdo, trabalharemos
com aspectos regionais, focando na cidade de Curitiba e, quando necessario,
estabelecendo paralelos com as experiéncias ocorridas em outros Estados e/ou
Municipios.

Assim, nesta tese, buscamos partir de um olhar local, analisar o Ensino
Religioso do Municipio de Curitiba, que sob a influéncia da ASSINTEC se
mostrou como um dos atores participes do processo de manutencdo da
disciplina na legislacédo nacional. Desta forma, € possivel observar que mesmo
as acdes e instituicdes locais possuem influéncia no que acontece em nivel
nacional. Também ressaltamos que a ASSINTEC, instituicdo que trabalha desde

1973 em regime de cooperagado técnica com as redes de ensino Municipal de

8 No campo da religiosidade se entende por matrizes a seguinte divisdo: matriz indigena,
representada pela espiritualidade e crengas dos povos originarios, matriz ocidental, fortemente
marcada pelo monoteismo e que, no Brasil, foi introduzida pelos portugueses durante o processo
de colonizacdo e ampliada a partir dos processos migratérios. A matriz africana, fortemente
marcada pelo sincretismo e introduzida no Brasil através da escravizacio dos povos africanos e,
aqui desenvolvida como foco de resisténcia e de manutencdo da ancestralidade. E, por fim, a
matriz oriental que foi introduzida no pais pelo processo de migracio.
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Curitiba e Estadual do Parana, se coloca como referéncia nas discussdes e
desenvolvimento de materiais para o Ensino Religioso. Para isso, sera
necessario observar também as legislacdes e os processos de escrita delas, € a
participacao da instituicdo nesses processos.

Nossa tese € de que, apesar de a ASSINTEC apresentar um discurso
pautado na diversidade e no respeito as diferentes formas de crenca e,
sobretudo, de respeito a laicidade do Estado, na pratica, ou seja, nas produgdes
destinadas aos professores de Ensino Religioso das Redes Municipal de Ensino
de Curitiba e Estadual do Parana, a hegemonia cristd, sob a égide do
ecumenismo, se manteve presente até o final da década de 1990.

Ao pensarmos nas entidades civis e sua influéncia no Ensino Religioso,
com foco na cidade de Curitiba, observamos que a relagéo se da muito antes da
publicacdo da LDB 9394/96, desde o inicio da década de 1970, como foi
demonstrado na dissertacdo de mestrado “Educacdo a servigo de Cristo: a
ASSINTEC e o ensino religioso na Rede Municipal de Curitiba (1971-1988)",
também de minha autoria.

Aqui, pretende-se através da analise da atuacio destas instituicées, em
especial a que atuou diretamente na Rede Municipal de Ensino de Curitiba e no
Estado do Parana, a Associacéo Interconfessional de Educac&o (ASSINTEC)®,
compreender como e porque tais entidades estdo citadas como autoridades'® na
organizacao da disciplina escolar Ensino Religioso.

O interesse por estudar mais a fundo a historia do Ensino Religioso, bem
como a influéncia das tais entidades civis ndo se da de forma aleatoria. Peco
licengca para apresentar brevemente o lugar de fala da autora desta tese, a fim

de que possamos compreender 0 seu interesse. No ano de 2012, ao assumir a

® Tal associacdo possui convénio de cooperacéo técnica com as redes Municipal de Ensino de
Curitiba e Estadual do Parana desde 1973. Também é importante salientar que, devido as
alteracdes na legislacao, tal associacdo alterou seu nome de Associacdo Interconfessional de
Educacao para Associacéo Inter-religiosa de Educagéo, mantendo a sigla, ASSINTEC, a fim de
atender as mudancas que ocorrerdo da LDB de 1996 para 1997 e, assim, manter o seu papel de
“entidade civil” para a definicdo dos contetidos a serem ministrados na disciplina escolar Ensino
Religioso.

10 Usamos aqui o termo autoridade no sentido original do latim autoritas, que é aquele que detém
poder, legitimidade e/ou faculdade. Ou seja, no sentido de observar que a estas instituicdes foi
dado o poder de decisdo sobre uma disciplina escolar, conferindo a estas organizacdes o papel
de decidir o que seria ensinado as criangas.
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funcéo de docéncia I'" na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, foi proposto que
assumisse a funcéo de Professora de Ensino Religioso. A primeira reacdo foi o
estranhamento e o questionamento acerca da existéncia de tal disciplina, tendo
em vista a laicidade do Estado estabelecida pelo Decreto 119-A, publicado em
1890, e a luta em defesa da escola publica, laica, gratuita e para todos, que
remonta os anos de 1930 e 1950 com os Pioneiros da Escola Nova'2 Cabe,
aqui, retomarmos alguns pontos levantados por Jean-Frangois Sirinelli, em seu
texto Ideologia, Tempo e Historia, o qual traz reflexdes acerca do contexto do
historiador e das influéncias que esse contexto traz sobre as tendéncias
historiograficas e, também, sobre as escolhas do pesquisador. O autor nos leva

a refletir sobre essas questbes ao afirmar que:

O historiador trabalha sobre o passado, mesmo que préximo, isto &, o
que esta abolido. N&o que ele conceba sua pratica unicamente como
uma espécie de retorno das cinzas do passado a um presente que
seria totalmente desconectado daquele. Bem ao contrario, esse
historiador, qualquer que seja sua especialidade cronolégica, bebe em
seu presente e, longe de pensar que “é de nenhum tempo em pais
nenhum?”, ele sabe que esta ligado por muiltiplas fibras a seu tempo
e a comunidade a qual pertence (SIRINELLI, 1999, p. 78) (grifos

Nossos).

Foi essa relacdo com o presente e com a comunidade na qual a autora se
encontra inserida profissionalmente que tornaram perceptivel a necessidade de
pesquisar acerca da histéria e da legislagdo em torno do componente curricular
Ensino Religioso. Em 2016, a convite da Secretaria Municipal da Educacéo de
Curitiba, passou a compor a Geréncia de Curriculo do Departamento de Ensino
Fundamental, integrando a equipe de Ensino Religioso, a partir deste novo
desafio se deparou com outra perspectiva acerca da disciplina e, também com

novos questionamentos. Como parte do trabalho, deveria ater-se a manutencéo

" Nome dado a funcéo do professor que leciona os componentes curriculares arte, ciéncias,
ensino religioso, histéria, geografia, lingua portuguesa e matematica para as turmas de pré-
escola a5 °ano. Sendo mais conhecido em outros tempos e espacos como professor generalista.
12 Os Pioneiros da Escola Nova se constituem como um grupo de 26 educadores que, em 1932
lancaram um manifesto que tinha como objetivo apontar os problemas da educacdo nacional e,
também, caminhos para a democratizacio do acesso a educacio e a qualidade dela. Este grupo,
acrescido de outros que se achegaram a luta, lan¢gou um novo manifesto na década de 1950,
denunciando que apesar de todas as lutas e das reformas ocorridas nas décadas de 1930 e
1940, a educacdo publica brasileira ainda carecia de atencio, trabalho e politicas publicas
efetivas.
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do convénio de cooperagao técnica entre a Prefeitura Municipal de Curitiba e a
Associacéo Inter-religiosa de Educacao (ASSINTEC).

Estes fatos levaram a ingressar, em 2018, no mestrado do Programa de
Pés-graduacéo em Educagéo da Universidade Federal do Parand, na Linha de
Pesquisa em Histéria e Historiografia da Educagdo, onde pdde dar corpo a
pesquisa e responder a algumas das muitas questdes, através da dissertagcao ja
citada, defendida em setembro de 2020. N&o contente em deixar perguntas sem
resposta, retorna ao referido Programa no ano de 2021 para, agora no
doutorado, dar continuidade a pesquisa iniciada e responder a questdes que
ficaram em aberto.

Compreender o lugar de fala do historiador se faz importante, pois nos
permite observar as motivacdes que o levaram a determinada pesquisa e até
mesmo a determinadas conclusdes. Neste sentido, pode afirmar que, assim
como seu lugar como egressa do curso de licenciatura em Histéria da
Universidade Tuiuti do Parana e da Linha de Pesquisa em Histéria e
Historiografia da Educac&o da Universidade Federal do Parana teve papel
fundamental em suas escolhas tedrico-metodoldgicas, seu lugar enquanto
profissional também o teve em relacdo a escolha de seu objeto de estudo. Pois
o historiador “esta ligado por multiplas fibras a seu tempo e a comunidade a qual
pertence” (SIRINELLI, 1999, p. 78).

Esta tese, portanto, é fruto da inquietagdo que surgiu incialmente em 2012
e que ganhou corpo ao longo dos anos de trabalho e de pesquisa na area. Dentre
as pesquisas realizadas neste periodo, foi possivel perceber que o Ensino
Religioso € alvo de criticas e polémicas desde a sua implantagdo como disciplina
escolar, assunto do qual trataremos com mais profundidade no primeiro capitulo.
Mas, mesmo em meio as inumeras discussdes, 0 Ensino Religioso € mantido
como disciplina de oferta obrigatoria e de matricula facultativa, ndo sé nas
normativas escolares, mas no texto da Constituicdo Federal (CF) de 1988.

Nao bastasse isso, quase dez anos depois, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB 9394/96), mesmo contrariando o que se via com relacdo as outras

disciplinas escolares, determinou uma “entidade civil'®, constituida pelas

13 Entende-se, com base na Constituicdo Federal e demais legislacdes vigentes, que uma
entidade civil, também chamada de sociedade civil ou de organizagéo civil, corresponde a um
grupo formado por pessoas da sociedade que, sem fins lucrativos, desempenha atividades de
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diferentes denominacbes religiosas”, como autoridade na definicdo dos
conteudos. Estes dois pontos suscitam os questionamentos que norteiam esta
pesquisa:

e (Quais as perspectivas e conceitos que norteiam a construgéo do Ensino

Religioso escolar e a sua manutencao na legislacao nacional?

e Como se deram as discussbes no ambito juridico e quais as suas

implicagdes no que diz respeito as praticas pedagdgicas?

e As alteragbes na legislagdo vigente surgiram em decorréncia de quais
mobilizagbes? Como isso afetou e se realmente afetou o desenvolvimento

do Ensino Religioso enquanto disciplina das escolas publicas de Curitiba?

A fim de responder a estes questionamentos, faz-se necessario seguir
pelo caminho da Histéria das Disciplinas Escolares, proposta por Chervel pois,
de acordo com o autor, € necessario compreender “que os conteudos de ensino
sao impostos tal e qual para a escola pela sociedade que a circunda e pela
cultura na qual ela € banhada” (1990, p. 64). Assim, se faz necessario olhar para
a legislacdo, mas também ir além, verificando o que e como a sociedade
intervém no processo de constru¢cdo e manutenc¢éo da disciplina.

Entre as problematicas recorrentes ao Ensino Religioso, uma o coloca no
lugar de afronta aos principios de laicidade do Estado. Se no periodo medieval
a religido influenciava diretamente as agdes do Estado, na modernidade se
propbde a separacdo entre estes dois poderes, cedendo espago para que 0O
Estado tomasse suas proprias decisbes sem 0 julgo da crencga. Para além das
questdes de tomada de decisdo, de acordo com Casa Nova (2007), a laicidade
do Estado se divide em trés dimensbes: 1. Separacéo formal entre Estado e
Religido; 2. Garantia de liberdade de culto; 3. Isonomia no tratamento do Estado
para com as religides. No entanto, € necessario pensarmos que no Brasil este
processo teve seu inicio somente no final do século XIX.

De um pais oficialmente catdlico pela Constituicdo Imperial, nos fizemos

laicos pela Carta Magna de 1891 com o reconhecimento da liberdade de religi&o

interesse publico. No caso desta lei em especifico, a 9394/96, esta entidade é formada por lideres
religiosos de diferentes denominagées, cujo interesse seja contribuir para o desenvolvimento dos
conteudos da disciplina escolar Ensino Religioso para que este ndo venha a ferir os principios
de laicidade, tampouco a liberdade de crenca de cada individuo.
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e de expresséo religiosa, vedando-se ao Estado o estabelecimento de cultos.
Essa primeira constituicdo ao mesmo tempo reconheceu a mais ampla liberdade
de cultos, puniu também a ofensa a estes como crime contra 0 sentimento
religioso das pessoas (CURY, 2004, p.188).

No entanto, é preciso ressaltar que as mudangas na legislacido nao
funcionam como um interruptor na cultura e nas acbes dos cidadaos e
instituicdes. Num campo subjetivo como a religido, o jogo de poder e de
interesses possui uma forgca muito grande no que diz respeito as relagdes
pessoais, de trabalho e, inclusive, as decisbes politicas. Neste sentido, se faz
necessario levar em consideracdo alguns aspectos ressaltados por Sérgio

Junqueira ao nos apresentar que,

O Ensino Religioso era parte do projeto de dominagdo e formagao
cultural no Brasil, uma vez que a educacgéao era considerada um dos
principais instrumentos utilizados na promocéo do processo de
ocidentalizac&o e cristianiza¢do e esse processo de cristianizagdo
foi acompanhado de uma forte relagdo politica e econémica entre
estado e igreja (JUNQUEIRA, 2012, p. 92).

Isso nos leva a observar esta disciplina escolar com outros olhos, ou seja,
muito além das praticas pedagdgicas que a envolvem. No entanto, ao analisar
as producdes que se propdem a versar sobre o Ensino Religioso escolar, em
especial as pesquisas realizadas nas ultimas décadas, as quais abordaremos
com mais afinco no primeiro capitulo, percebemos que muito se discute acerca
do que deve ou ndo ser ensinado nas escolas publicas, sobre 0 que deve ou ndo
estar presente nos curriculos € materiais didaticos e ainda sobre a possibilidade
de exclusao da disciplina da grade curricular. Mas pouco se fala sobre como esta
disciplina escolar se constituiu e os processos e transformacdes pelos quais ela
passou até chegarmos as atuais discussées. E importante observarmos que as
disciplinas escolares, ainda que por vezes se apresentem com o mesmo titulo,
como é o0 caso do Ensino Religioso, sofreram intensas e profundas
transformacgdes ao longo dos anos e pouco se tém discutido acerca dessas

mudangas. Salientamos que as

(...) Disciplinas escolares ndo deviam ser vistas como reflexos das
formas basicas do conhecimento dadas para sempre, como 0s
filosofos da educagdo haviam proposto. Mas o que atualmente
passa por histéria, geografia, fisica, inglés, etc., deve ser tratado
como um produto sécio-histérico como o resultado de conflitos
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passados entre grupos adversarios que buscam tais matérias de
formas diferentes (HAMMERSLEY e HARGRAVES, 1938, p. 5-6).

Vemos, assim a importancia de estudarmos o Ensino Religioso sob a
perspectiva da Historia das Disciplinas Escolares (Chervel, 1990), de Curriculo
Escolar (Goodson, 2007) e, até mesmo de cultura escolar (Julia, 2001), uma vez
que o Ensino Religioso € uma disciplina que nasce da escola e da cultura que a

envolve, para depois figurar as legislacbes e normativas das escolas publicas.

Portanto o Ensino Religioso, estabelecido a partir da migra¢ao da
religido para a escola como uma estratégia de garantir a
manutencéo de cristandade, foi sendo alterado em decorréncia da
alteracdo do cendrio da escola, do aprimoramento do projeto
pedagégico, passando a ser exigida a escolarizacdo desse
componente no curriculo (JUNQUEIRA, 2017, p.23).

Assim, vemos que as disciplinas escolares nao sao objetos estanques e
definitivos, mas sdo frutos de processos histéricos e sociais. Analisar uma
disciplina pela forma como ela se apresenta na contemporaneidade, sem
analisar seus processos de construcdo e transformacdo, nos da apenas uma
visdo superficial dela. Neste sentido, para além de discutir se 0 Ensino Religioso
deve ou ndo estar presente nas grades curriculares das escolas publicas, ou
ainda discutir seus conteudos e viabilidade em um Estado Laico, propomos a
reflexdo acerca da histdéria da disciplina, seu processo de construcido e
manutencdo frente as discussfes que envolveram a sua permanéncia na
legislacao e as transformagdes decorridas dela.

A partir das leituras, guiada pelas questbes anteriormente citadas, surgiu
a necessidade de analisar os processos que levaram a escrita do artigo 210 da
Constituicdo Federal, bem como o artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases de
19964, a fim de observar os autores e processos envolvidos nesta elaboracéo e
também as suas implicacdes e transformacdes nas praticas escolares de Ensino
Religioso. Para isso, estabelecemos como objetivos para a escrita desta tese:

1. Analisar o processo de elaboracao das leis que regem o Ensino Religioso
enquanto disciplina escolar, bem como os atores e interesses envolvidos

na manutencédo e alteracdo da legislagao;

14 Alterado em 1997.
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2. Estabelecer relagdes entre os enunciados legislativos, as prescricdes e
normativas educacionais do Municipio de Curitiba, observando a atuagé&o

e a influéncia da ASSINTEC como entidade civil no processo educativo;

3. Verificar o impacto da legislacdo nas praticas pedagogicas e a influéncia
das denominacdes religiosas neste processo.

Para isso, € necessario nos debrugcarmos sobre a teoria da escrita
historiografica pois, de acordo com Prost, “a historia, (...) come¢a por uma
questdo” (2017, p. 217) e aqui vimos que esta tematica suscita inumeros
questionamentos. Pesquisar em Histéria das Disciplinas Escolares o Ensino
Religioso significa questionar e se posicionar mediante perspectivas da Histéria
e da Historiografia da Educacéo, discutir o significado de se escrever sobre
Historia, de um modo geral e no Ensino Religioso especificamente. N&o que isso
signifique construir um juizo de valor acerca da disciplina estudada, mas sim
observar os fatores internos e externos as questbes que abordam
exclusivamente a educagdo, mas que mobilizam em grande medida
compreensdes sobre ela e sua relevancia na sociedade.

Utilizaremos na analise das fontes o0 método critico proposto por Marc
Bloch (2001), levando em consideragdo a intencionalidade dos locutores e
daqueles a que se destinavam tais materiais. Serd necessario, no entanto,
desenvolver um olhar mais préximo do objeto de estudo, aqui o Ensino Religioso
enquanto disciplina escolar, resguardando os devidos cuidados para nao haver
embates ideologicos, uma vez que o objeto compde um passado recente.
Entendemos que “da investigacdo sobre o remoto a investigagdo sobre o
passado muito recente, a diferenca é, uma vez mais, apenas de grau. Ela ndo
atinge o fundo dos métodos” (BLOCH, 2001, p. 75).

Para esta pesquisa serdo utilizadas fontes legislativas (Constituicdo
Federal, Lei de Diretrizes e Bases), os curriculos escolares do periodo, materiais
utilizados pelos professores, bem como referéncias bibliograficas. Para a analise
sera necessario “situar as fontes como feixes de relagéo, com o resultado de
conflitos e de negociagbes que tornam visiveis ou invisiveis certas questdes,
acontecimentos ou formas de pensar” (VIEIRA, 2007, p. 14). Assim, ao trabalhar
com a legislacao seguiremos o disposto por Faria Filho (1998), que ao refletir
sobre a utilizagdo da legislagdo escolar como fonte, elenca “as varias dimensdes

da lei”. De acordo com o autor, a primeira dimens&o é “a lei como ordenamento
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juridico” (FARIA FILHO,1998, p. 100) que possibilita uma analise da legislagéo
e, além disso permite “dar conta de uma tradicéo e de suas relagbes com outras
tradicdes e costumes, entender uma certa légica em funcionamento” (1998, p.
101), observando os demais aspectos sociais e politicos envolvidos no processo
de elaboracéo.

A segunda dimenséo apresentada por Faria Filho € “a lei como linguagem”
(1998, p. 102), ou seja, analisar a linguagem utilizada na construgéo do texto em
seu contexto de escrita. Neste sentido o autor também aponta que € necessario
“analisar os elementos retéricos presentes na linguagem legislativa” (1998, p.
103), no caso desta pesquisa, vemos a necessidade de observar a apropriacao
destes textos pelos diferentes setores da sociedade, em especial pelos
educadores. Para isso, seguiremos a experiéncia ocorrida no Estado do Parana,
em que eram produzidos periddicos, denominados “boletins informativos” pela
ASSINTEC. Alinguagem desta modalidade textual se aproxima mais da utilizada
pelo professorado €, também, apresenta elementos que demonstram a atuacao
dos professores de Ensino Religioso nas escolas publicas municipais de Curitiba
e estaduais do Parana.

Na terceira dimenséo, Faria Filho apresenta a “lei como pratica social’
(1998, p. 105), “em seus diversos movimentos, lugar de expressao e construcado
de conflitos e lutas sociais” (1998, p. 110). Nesta dimensdo vemos que o0s
“setores sociais interessados na questdo tem ai uma participacdo ativa. Eles
utilizam diversos meios para fazer valer seus interesses ou para serem ouvidos”
(1998, p. 107). Por esta raz&o iremos utilizar as fontes legislativas em conjunto
com as produzidas pela ASSINTEC pois, nos permitirdo observar a atuagéo de
diferentes grupos no que diz respeito ao Ensino Religioso como disciplina
escolar.

A quarta dimens&o apresentada pelo autor traz “a lei como pratica
ordenadora das relagbes sociais” (FARIA FILHO, 1998, p. 111). Ela nos
possibilitou analisar as leis referentes ao Ensino Religioso investigando a relacéo
entre os sujeitos participes desse momento historico, seja na constru¢cédo da
legislag@o ou nas praticas pedagogicas e sociais.

O autor finaliza apresentando uma quinta dimenséo, “a lei como campo

de expressdo e construcdo das relagdes sociais” (1998, p. 113) na analise
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“dindmica das relacdes sociais” (1998, p. 113) que essa legislacido acarreta, seus
usos, representacdes e significados para os diferentes agentes envolvidos.

Cabe ressaltar ainda que o Ensino Religioso enquanto Disciplina Escolar
sempre foi alvo de discussdes e polémicas. O Estado brasileiro, legalmente laico
desde 1890, manteve estreitas relagbes com o cristianismo catdélico. Isso se
refletiu na educacgao basica e, mesmo com inumeras discussdes e embates nos
campos politico e educacional, essa relacéo parece estar fortalecida ao observar
uma Disciplina Escolar, garantida pela Constituicdo Federal e pela Lei de
Diretrizes e Bases, intitulada Ensino Religioso. E necessario lembrar que a
comunidade escolar ndo é feita somente de educadores e estudantes.
Governantes e lideres locais também fazem parte deste processo. Além disso,
as familias dos estudantes compdem este rol de interessados nas questdes
educativas, e Chervel traz um questionamento que nos parece pertinente ao
observar esse movimento em torno de uma disciplina escolar, o autor questiona
sobre a “funcdo respectiva da familia, da sociedade e da escola na educacgao’
(CHERVEL, 1990, p. 216). Ha uma organizacdo de grupos religiosos,
educadores e governantes nas discussdes sobre o Curriculo e a manutengéao do
Ensino Religioso nas escolas publicas, mas também ha interferéncias das
familias dos estudantes.

Também se faz necessario pensar a finalidade da escola. De acordo com
Chervel, devemos pensar que em cada época da Histéria da Educacdo uma
instituicdo (familia, religido, sociedade) assumiu as rédeas da educagdo Ao

identificar tais finalidades, o autor afirma:

Ha, em primeiro lugar, as finalidades religiosas, fundamentais sob
0 Antigo Regime e, até 1882, na escola publica. Assim, o
regulamento modelo das escolas primarias de 17 de agosto de
1851 estipula, em seu artigo 1°: “O primeiro dever do mestre é de
dar as criangas uma educagdo religiosa, e de gravar profundamente
em sua alma o sentimento de seus deveres para com Deus, para
com seus pais, para com 0s outros homens e para com eles
mesmos. (CHERVEL, 1990, p. 187)

Tal texto de Chervel nos possibilita analisar os documentos e as
finalidades por eles definidas como parte importante do processo de escrita. Isso
nos leva a outra importante colocacédo de Chervel em que vemos que “a

educacdo dada e recebida nos estabelecimentos escolares € (...) um conjunto
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complexo que nao se reduz aos ensinamentos explicitos e programados” (1990,

p. 188), vale lembrar que embora um

(...) grande numero das finalidades impostas a escola ndo encontre
seu campo de aplicagcdo a ndo ser num ensino implicito, nos
métodos de educagdo mais discretos, ou ainda nos principios ativos
que regem a vida escolar, nada nos impede, ainda assim, de
reconduzir cada uma das disciplinas ensinadas a finalidade a qual
ela esta associada (...) (CHERVEL, 1990, p. 188)

Por isso se faz necessario observar também as praticas de sala de aula,
0s materiais utilizados pelos professores e os “contratos sociais” (HOBBES,
1988, p. 14) entre a escola, a Igreja e as familias que, a0 mesmo passo que
buscam 0 reconhecimento de suas convicgOes religiosas, parecem ser
coniventes com as praticas das escolas.

E necessario compreender que as Disciplinas Escolares, bem como seus
Programas e Curriculos ndo sdo debatidos apenas no interior dos circulos
educacionais. Goodson (1997, p. 43) defende que, “a disciplina escolar &
construida social e politicamente e os atores envolvidos empregam uma gama
de recursos ideologicos € materiais a medida que prosseguem as suas missdes
individuais e coletivas”. Assim, é necessario observar e identificar estes atores
envolvidos nessas discussfes, bem como definir suas intencbes e motivagdes
para manter o Ensino Religioso nos Curriculos Escolares. Conforme Sacristan
(2000, p. 34), o curriculo se define como “o projeto seletivo de cultura, cultural,
social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a atividade
escolar e que se torna realidade dentro das condi¢cbes da escola tal como se
acha configurada”. Por essa acepg¢ao, o curriculo € uma ferramenta de selecéo
da cultura, de organizacdo do conhecimento, em contexto histérico determinado,
uma construcao social.

A legislacdo que cerca a educacéo se mostra vaga no que diz respeito as
contradi¢cdes e fragilidades do Ensino Religioso como disciplina escolar num
Estado Laico, deixando a cargo dos Estados e Municipios as decisbes sobre
conteudos e praticas que envolvem a disciplina. Percebemos que “o percurso
encontrado na histéria do Ensino Religioso, (...) é de fato regional consequéncia
da forma de organizacdo da educagao regular no pais” (JUNQUEIRA, 2015, p.
22) tornando essencial o olhar focado na constru¢cdo da disciplina, evitando

generalizagdes. Por esta razdo, apesar de a proposta de pesquisa tratar do
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Ensino Religioso nas escolas publicas do Brasil, como propde a legislacédo, em
dado momento sera necessario voltar o olhar a alguns espacos e instituicbes
especificos, especialmente no Parana, onde se forma a partir da década de 1970
a Associagao Interconfessional de Educacéo (ASSINTEC), e em Santa Catarina,
onde tem inicio 0 Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso, fundado em
1995 e responsavel pela Escrita dos Parédmetros Nacionais para o Ensino
Religioso. Vemos nestes dois Estados uma movimentacdo em torno da
Disciplina Escolar Ensino Religioso com acbes voltadas diretamente aos
professores e estudantes da Rede Publica de Ensino.

Percebemos assim, que para compreender a manutencdo do Ensino
Religioso enquanto disciplina da escola publica, é preciso ir muito além do
recolhimento de dados do governo e dos textos legislativos, sendo necessario
buscar outras instituicdes envolvidas no processo, pois “0 curriculo prescrito € 0
interesse dos grupos dominantes estdo imbricados em uma parceria historica
poderosa que estrutura essencialmente o curriculo” (GOODSON, 2007, p. 241).
Estas instituicbes, por sua vez, se colocam como defensoras do Ensino
Religioso, da laicidade e da educagao publica de qualidade. Assim, € necessario
debrucar-se sobre essas instituicdes e suas redes de apoio e influéncia junto as
comunidades escolares, académicas, grupos religiosos € aos governantes.

O Ensino Religioso escolar tem sua histéria marcada por tensbes e
polémicas. Seus defensores e seus algozes, ora em polos antagbnicos
(religiosos versus intelectuais), ora em discussdes entre seus pares (educadores
que sao favoraveis versus educadores que s&o contrarios a manutencéo da
disciplina), nos trazem reflexdes em torno das diferentes visdes que a disciplina
proporciona, seja ela ligada as visdes laicas da educacgao e da politica, seja a
tradicao catélica apostdlica romana que se utiliza da escola publica para buscar
a manutencdo de sua hegemonia.

Assim, se faz necessario olhar os textos legislativos que legitimam e
fundamentam a pratica do Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras e,
além disso, observar também o histérico mais geral da disciplina e 0 que vem
sendo produzido acerca da mesma. Também é importante salientar que poucas
sd0 as produg¢des na area da historiografia que se propdem a analisar a
disciplina. Em geral, mesmo as pesquisas que tém como objetivo elaborar uma

histéria ou tratado acerca do Ensino Religioso escolar, sdo elaboradas por
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pessoas de diferentes areas do conhecimento, sendo, nos ultimos anos, um
grande volume na area das Ciéncias da Religido, que vem crescendo e
ampliando sua visao e possibilidades entre outras questdes no campo da
licenciatura em Ensino Religioso.

De acordo com o cientista da religido Matheus Oliva Costa, para os
pesquisadores da area da educacéo ja tem se “tornado consensual que o ER™,
quando inserido na educagdo formal, foi criado como estratégia para
conservagao da tradicdo cristd catdlica como maioria e, consequentemente,
como a norma moral comum” (italico no original) (COSTA, 2017, p. 29). Neste
sentido, parte consideravel das produgdes académicas que versam sobre o
Ensino Religioso tragam criticas e questionamentos acerca de sua existéncia e
permanéncia nas escolas publicas, tendo em vista a laicidade do Estado.

Neste sentido, buscamos observar a ideia “oficial” de Ensino Religioso, ou
seja, 0 que € expresso pela legislacdo, refletindo sobre como as religides (em
especial o cristianismo catolico) alteram as agdes da sociedade, interferindo na
elaboracao das leis e, até mesmo, no entendimento que se tem delas, mesmo
em um Estado laico. Cabe aqui observarmos o proprio sentido de religi&o. Para
isso, recorremos ao professor Peter Beyer (2003) que leciona Ciéncias da
Religido em Ottawa. Segundo o autor, ha duas possibilidades de analise sobre
o termo religido. O primeiro, com base na teologia, vé a religido pelo olhar da
tradicdo, ou seja, € um olhar que parte de dentro do grupo religioso e a observa
como objeto de fé. A segunda possibilidade de analise do termo, seria a forma
naturalista, ou seja, cientifica. Nesse caso a religido é observada de fora, por
alguém que fara uma observacio empirica. A partir dessas possibilidades, Beyer
(2003) analisou também os campos de compartilhamentos dessas duas visdes
acerca da religido, sendo eles: a educacdo, a legislacdo, os meios de
comunicacdo e a politica. E importante observar estes campos pois, direta ou
indiretamente, eles influenciam as praticas pedagogicas, ndo sé no Ensino
Religioso, mas na propria concep¢ao de educacéo.

Cabe aqui ressaltarmos o campo politico. Nele, historicamente, vemos a
influéncia da religido, principalmente do catolicismo. E através da politica que a

religido tem se mantido e servido de nog¢des teoldgicas para criar politicas

5 Muitos autores, ao se referirem ao Ensino Religioso, como disciplina escolar, abreviam para
as letras ER.
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publicas que incidem sobre as a¢gdes de toda a populacéo, independentemente
de sua filiac&o religiosa. Mas, se os catdlicos iniciaram este empreendimento
politico, no decorrer da histdria do Brasil vemos outros grupos (evangeélicos,
protestantes etc.) iniciando aces de disputa por estes espacos.

Assim, vemos que tais empreendimentos politicos garantiram, por
exemplo, a manutencao do Ensino Religioso como uma disciplina constitucional,
ou seja, mantida em exercicio nas escolas publicas por forca da lei maior do
pais. Por isso, nos cabe perguntar: qual a concepgao de religido que se expressa
pela Constituicdo Federal de 19887 O texto constitucional, ao mesmo tempo que
defende a liberdade religiosa e, portanto, o principio de laicidade, também coloca
como oferta obrigatéria uma disciplina cuja base de estudo é a religido. Para
além do termo religido, e suas variacbes como religioso, religiosa, etc., a
Constituicdo Federal de 1988 apresenta outros termos como: “crenga”, “culto”,
“costumes’, “liturgias”, “templos” e “igrejas”’, nos dando uma nog¢édo do que é
entendido como ‘religioso” pela legislacdo. No texto constitucional vemos
mensagens que denotam claramente a importancia do respeito a diversidade
religiosa, aos direitos individuais e coletivos baseados na premissa da laicidade
e, até mesmo, uma tentativa de abranger a diversidade religiosa do pais ao
utilizar os termos acima citados.

Mas, para além das questdes constitucionais, buscamos nesta tese uma
analise mais profunda do Ensino Religioso. Assim, se faz necessario analisar
também o que diz a legislac&o especifica desta area, como a Lei de Diretrizes e
bases de 1996, bem como suas alteracbes ocorridas em 1997. Na LDB
encontramos, também, além do texto que traz o0 Ensino Religioso como disciplina
obrigatéria, uma mencéo ao “respeito a diversidade cultural religiosa no Brasil”,
bem como a proibicdo de “quaisquer formas de proselitismo” (BRASIL, 1997,
s/p). Ou seja, uma tentativa de romper com a hegemonia cristd catdlica nas
escolas publicas brasileiras. Por esta razdo, acreditamos ser necessario
observar o que se tem estudado acerca da disciplina escolar Ensino Religioso.

Defendemos ainda a tese de que como Ensino Religioso Escolar mantém-
se no centro de discussdes e polémicas, talvez seja esta a disciplina que mais
sofreu impacto de acgdes externas no que diz respeito a sua estrutura (objeto de
estudo, conteudos a serem abordados, normas para contratacio de professores,

entre outras). Percebemos que esta disciplina se tornou um campo de intensas
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disputas para a manutencdo da hegemonia religiosa e de manutencéo do ideal
do Brasil como um Estado Cristdo, mesmo que a legislac&o previsse o Estado
Laico. Desta forma, temos como premissa a analise dos documentos que deram
origem ao Ensino Religioso nas legislagcdes vigentes atualmente, a fim de
observar a atuacdo das igrejas cristds neste processo e a sua influéncia na
construcdo de uma disciplina escolar que tinha como objetivo a divulgagdo do
cristianismo no Brasil.

Assim, para a construcio da tese, dividimos a pesquisa em trés capitulos,
nos quais abordaremos diferentes campos que envolvem a construcdo do
Ensino Religioso escolar. Iniciamos, no capitulo um, fazendo o levantamento e a
analise de conceitos necessarios para a compreensao da disciplina Ensino
Religioso, entre eles o conceito de Estado Laico, de Educacdo Religiosa, aula
de religido, entre outros. Além de trazer algumas analises sobre a criagdo e a
atuacdo de instituicdes religiosas e educacionais como: GRERE, CNBB,
FONAPER, entre outras, dando maior énfase a criagdo da ASSINTEC que no
Estado do Parana possui uma atuacdo de grande importancia e, observar o
trabalho desenvolvido por esta instituicdo nos permite compreender o
desenvolvimento da disciplina na escola. Bem como as iniciativas realizadas no
periodo como: ENER’s, CELADEC, CONIC nas discussbées que envolvem a
disciplina. A partir deste levantamento, pretendemos ainda problematizar a
relacdo entre o Estado e a religido, mesmo depois de cem anos da definicao do
pais como um Estado Laico.

No segundo capitulo trazemos uma analise do processo da constituinte,
que teve seu inicio em 1985 e seguiu até a publicagdo da Constituicdo Federal
em 1988. Neste capitulo fazemos o tensionamento entre os relatorios e atas das
reunifes entre deputados e senadores, bem como a leitura que se fazia desse
movimento Nos jornais e a sua repercussdo no meio educacional por meio de
matérias publicadas nos boletins informativos da ASSINTEC do periodo. Cabe
ainda a este capitulo discutir a “mobilizacdo popular” para a inclusdo da
educacéo religiosa na Constituicdo Federal, seus protagonistas e o movimento
realizado através de abaixo assinado. A discussdo do segundo capitulo se
encerra com a discussdo do artigo 210 que prevé o Ensino Religioso como

disciplina de oferta obrigatéria na rede oficial de ensino.
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Com a publicac&o da Constituicdo Federal se inicia um novo movimento,
agora de discussao e escrita da Lei de Diretrizes e Bases. Por isso, no segundo
capitulo faremos a analise do periodo pds constituinte, observando o que houve
de “novo” nas propostas destinadas as escolas publicas, bem como a atuacéo
de instituicdes como o Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso que
ganha espaco e passa a discutir os Par@metros Curriculares Nacionais para o
Ensino Religioso. Além do FONAPER, a ASSINTEC também passa por
mudancgas nesse periodo e passa a produzir subsidios tedrico metodoldgicos
com teor menos proselitista, passando o foco do trabalho para a construcao de
valores “universais”, ainda que estes estejam embasados em uma vis&o crista,
os textos biblicos passam a ser menos recorrentes nos materiais € novas
instituicdes religiosas, n&o cristds, passam a compor a associag¢ao. Ainda neste
capitulo, buscaremos analisar a construgdo dos parametros curriculares
nacionais para o Ensino Religioso e a atuagcdo do FONAPER na elaborac&o dos
mesmos.

Por fim, no terceiro capitulo as polémicas que envolvem o Ensino
Religioso ndo cessam com a publicacdo da LDB, muito pelo contrario. Novos
problemas e discussfes surgem, dando origem a novos projetos de lei e
propostas de substitutivo para o artigo que versa a respeito da disciplina. Nestas
propostas temos alguns destaques para o Estado do Parana, como o substitutivo
apresentado pelo Deputado Padre Roque Zimermann. Também neste capitulo,
para além das alteragbes no artigo que versa acerca do Ensino Religioso,
buscaremos nos informativos e subsidios pedagdgicos produzidos pela
ASSINTEC.
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1. PROCESSO DE CONSTRUGAO DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR

O percurso do Ensino Religioso no espago da escola tem uma
histéria longa e certamente muito acidentada, que perpasse
inumeros debates institucionais e legais tanto para a construgéo da
legislagdo quanto para a aplicacdo do que foi decidido. Cada
palavra dos decretos ou leis sempre esteve envolvida pela disputa
entre Estado e instituigées religiosas. (ALVES, JUNQUEIRA, KEIM
e OLIVEIRA, 2007, p.49)

Iniciamos o capitulo com este paragrafo, do livro Ensino Religioso no
Ensino Fundamental, pois ele nos introduz a tematica que iremos discutir aqui.
A relacdo entre o cristianismo, em especial o catélico, e a educacio de jovens
nao é uma novidade do século XX, tampouco do Brasil e/ou das colbnias
europeias. Com a institucionalizagdo do catolicismo, surgiram também as
primeiras classes catequéticas e escolas episcopais. O proprio Santo Agostinho
ficou conhecido por reunir os candidatos ao sacerddcio e ensina-los. Método este
que se espalhou rapidamente e ganhou notoriedade entre os clérigos. No século
VI, vemos a criacao das primeiras escolas episcopais na Franga e na Inglaterra.
Carlos Magno, no século IX, além de apoiar a abertura destas escolas, exigia
que os mosteiros estabelecessem escolas destinadas ao ensino de logica,
matematica, gramatica, musica, direito e teologia, além de construir bibliotecas
nestes espacos. Neste sentido, podemos observar o estabelecimento de
relacdes muito proximas entre a religido e a educacdo dos jovens, antes mesmo
da colonizagdo das américas.

No Brasil, vemos uma extensao desta relacdo com a chegada dos jesuitas.
A obra colonizadora e a obra missionaria se confundem em muitos momentos e,
através da educacéo e da catequese, se institui também uma forma de controle
sobre os individuos. A colbnia, apesar de estar inserida no século XVI, estava
fadada a um modelo de organizacdo que, em muito, se aproxima da mentalidade

feudal, o padroado.

Padroado € a outorga, pela Igreja de Roma, de certo grau de
controle sobre uma Igreja local ou nacional, a um administrador
civil, em apre¢o de seu zelo, dedicagéo e esfor¢os para difundir a
religido e como estimulo para futuras “boas obras”. De certo modo
0 espirito do Padroado pode ser resumido assim: aquilo que é
construido pelo administrador pode ser controlado por ele
(BRUNEAU, 1974, p. 31)
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Esse sistema de padroado esteve presente no Brasil até a Proclamagao da
Republica, momento em que houve a separacdo entre a Igreja e o Estado, de
acordo com a legislacdo. No entanto, € importante observarmos que esta
mudancga, na pratica, ndo se da de maneira tdo simples e rapida quanto uma
publicacdo de lei. Mais do que haver interferéncia da religido no Estado, neste
sistema o Estado possui controle sobre a atividade eclesiastica, sendo o
Imperador, também um fator determinante na designacéo de Bispos e outros
cargos importantes da Igreja.

Mesmo os cargos ocupados por leigos passavam pelo aval de comissdes que
verificariam as condi¢ces espirituais e religiosas dos candidatos. De acordo com
a Ratio Studiorum™, de 1599, a formacao religiosa dos professores tinha a
funcdo de garantir uma unidade pedagdgica, ou seja, o professor, para assumir
a funcdo de ensinar as criangas, que deveria comprovar vinculo com a Igreja e
apresentar comportamentos e ideologias especificas a fim de ndo interferir na
aprendizagem das criancas com elementos que ndo condissessem com 0sS
principios catdlicos. As raizes culturais criadas por este sistema de ensino se
fazem presentes em toda a histéria da educacdo no Brasil. Mesmo que em
diferentes momentos as ordens e congregacdes religiosas nao estivessem a
frente da educacédo, a cultura que se criou nas unidades escolares, apresenta
fortes ligacbes com o cristianismo.

No entanto, vale lembrar que, mesmo institucionalizada, essa relagcdo nao foi
sempre tao simples. Em raz&o do conflito entre padres jesuitas, que se mostram
contrarios a escravizagao dos indigenas e dos colonos, o Marqués de Pombal
expulsou a ordem jesuitica do Brasil no século XVIII. Nesse periodo, havia cerca
de dez colégios, dez seminarios € salas de aula em residéncias espalhadas pelo

Brasil. Estes vinculos entre Igreja e Estado, no Brasil, sempre estiveram envoltos

6 Ordenacéo de estudos, um método de ensino jesuitico. De acordo com Gilberto Cotrim este
método de estudo era organizado em 5 partes: *Prelecdo: o mestre expunha o texto (de
conteudos relacionados a etimologia, gramatica, literatura, histéria e religi&o), que deveria ser
aprendido pelos alunos. * Debates: 0 professor deveria trazer temas para serem debatidos pelos
alunos pois, acreditava-se que a competicio intelectual levava a motivacdo. * Memorizacao: os
pontos estudados deveriam ser memorizados pelos alunos e no final de cada semana eram
retomados. * Expressdo: os alunos eram levados a traduzir textos, do latim para o grego, nas
classes inferiores e, nos graus superiores, produzir redacdes sobre os temas de ensino. *
Imitaco: os alunos eram estimulados a imitar estilos literarios classicos, que eram considerados
modelos a serem seguidos.
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em um movimento circular, ora apresentando confluéncia de interesses, ora
gerando conflitos.

Foi somente com a Proclamacéo da Republica e, portanto, a publicagdo da
primeira Constituicdo Republicana, que ha uma separagéo legal entre a Igreja e
o Ensino Publico. E o documento de 1891 que, pela primeira vez, ir4 estabelecer
que sera leigo o ensino publico no Brasil. A liberdade de culto estabelecida pela
carta magna, acrescida da ideia de uma escola publica sem vinculos com a
Igreja, proporcionou ndo s6 uma possibilidade de estabelecimento da escola
laica, mas, também, abriu caminhos para que as religides estabelecessem
escolas confessionais no campo da educagdo privada. Autores como Borin
(2018), trazem que essa relagao de padroado e a ligagéo entre a Igreja Catdlica
e a criacio das primeiras escolas brasileiras, seria a génese do Ensino Religioso
como disciplina escolar das escolas publicas do pais.

No entanto, se faz necessario observar outros elementos para além do fato
de as aulas serem ministradas por religiosos ou, até mesmo, estarem anexas as
igrejas e seminarios. E necessario observar como se dé a pratica de sala de aula
antes de determinar se, neste periodo, havia o Ensino Religioso como disciplina
escolar. Neste sentido levantamos duas questdes que, a nosso ver, s&o
fundamentais para compreender este processo. Em primeiro lugar devemos
levar em conta que cada disciplina possui um principio de inteligibilidade proprio,
uma gama de contelidos e conhecimentos que forma um conjunto coerente. E
este conjunto que dara forma a disciplina e determinara as tarefas a serem
desenvolvidas pelos estudantes (DEVALY, 1995).

O segundo ponto que levantamos aqui é que, de acordo com Chervel (1990),
as disciplinas escolares ndo podem ser vistas apenas como reflexo de disciplinas
cientificas, elas sdo entidades culturais e, como tal, s&o marcadas pela cultura,
pelo tempo e pelo espacgo da escola. Neste sentido, € necessario levar em conta
0s contratos pedagogicos e didaticos. Ela apresenta um conjunto de saberes,
cbdigos, valores e praticas que demonstram as marcas da forma escolar. Assim,
podemos afirmar que, no periodo compreendido entre a chegada dos jesuitas, e
a abertura das primeiras escolas e 0 estabelecimento do ensino publico,
desligado da religido, ndo podemos falar em uma disciplina escolar Ensino
Religioso, mas sim, principios da educacéo religiosa e, até certo modo, aulas de

religido.



46

Mesmo com a separacdo juridica entre Estado e religido, oriunda da
instituicdo da republica, as relagdes entre o governo e o cristianismo, em especial
o catdlico, ndo se deram por encerradas no que diz respeito a educacéo. Por um
lado, vemos a Igreja Catdlica lutando pela manutencéo de sua influéncia nas
escolas publicas, agora defendendo a institucionalizagdo e manutencdo do
Ensino Religioso como disciplina escolar, prevista em lei. Para isso, seus
argumentos se basearam na tradicdo e na necessidade de transmissao de
valores para as geracdes futuras. De outro lado, ficaram os defensores da escola
laica e dos ideais republicanos embasados pela separacéo entre Estado e Igreja
evidenciado na legislagdo. Para este segundo grupo, manter uma disciplina
intitulada Ensino Religioso nas escolas publicas viria a constituir uma subvencéao
da Igreja pelo Estado.

Assim, nas constituicdes que se seguiram a Proclamacdo da Republica,
vimos o Ensino Religioso figurar alguns textos e ser extinto de outros, sempre
nessa discussao polémica entre catélicos e defensores do Estado Laico. No texto
constitucional de 1934, numa tentativa de atender as reivindicacbes dos
catélicos, por exemplo, vemos a instituicdo do Ensino Religioso de oferta
obrigatéria e matricula facultativa, bem como a presenc¢a do nome de Deus, ja
na abertura da Carta Magna. A Igreja, neste periodo, se utilizou de influéncia a
partir da Liga Eleitoral Catélica (LEC), que tinha como uma das finalidades
orientar os candidatos a cargos politicos, a se comprometerem com a causa
catdlica, a fim de manter a tradigcdo e os valores da sociedade. Ja no inicio da
década de 1950, uma nova organizagao surge na igreja, a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), cuja organizagdo era dividida em diferentes
frentes, entre elas a Comiss&o Episcopal para a Cultura, Educagdo e
Comunicacéo. Entre outras questdes, esta comissdo estava encarregada de
discutir e articular possibilidades para o Ensino Religioso nas escolas publicas.

Mesmo que o Ensino Religioso, agora instituido como disciplina escolar,
fosse alvo de inumeras polémicas e, de certa forma, um espaco para a discussao
e a manutencdo do catolicismo nas escolas publicas, foi somente com a
mudanca no artigo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional,
ocorrido em 1997, que a disciplina passou por mudangas substanciais em sua

organizacao.
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A fim de compreender as transformacfes que passaram pela ideia de Ensino
Religioso, da educacado religiosa/aula de religido a institucionalizacao da
disciplina escolar, com horarios fixos nas grades curriculares das escolas oficiais,
elaboramos um quadro que permite visualizar de forma mais efetiva essas
transformacdes.

QUADRO 3 - PERSPECTIVAS DO ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS
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Mudangas histéricas no Ensino Religioso escolar

Periodo

Enfase e perspectiva

1500 - 1800

Nestes trés séculos a énfase dada foi a integragdo entre a escola, a igreja, a politica e a economia. O objetivo neste
momento era a manuteng¢ado do catolicismo na sociedade e a integragdo dos valores cristdos ao cotidiano dos estudantes
e, por consequéncia, das suas familias. Este processo de cristianizagcdo ou de evangelizagdo, se aproxima mais da ideia
de uma educacdo religiosa e, em alguns momentos de aula de religido.

1800 - 1964

Construcéo do ideal de Estado Nagdo. Com a
instituicdo da laicidade do Estado e a definicéo
do ensino publico como leigo, a relagcéo entre
escola e religiao deixa de perpassar por todos
os aspectos do desenvolvimento da educagéo
e integra uma disciplina especifica, intitulada
Ensino Religioso. A educagéo agora integra um
novo projeto de sociedade, porém, a religiao
ainda possui uma grande influéncia na cultura
escolar.

1823 - 1889

Momento em que temos as aulas de religido promovidas
nas escolas. A Igreja é tida como um dos sustentaculos
do poder estabelecido e a religido se torna um dos
aparelhos ideolégicos do Estado. A Constituicdo do
Império (de 1824) mantém a religido Catélica Apostélica
Romana como religido oficial do Estado e o seu ensino
deve ocorrer em todas as escolas.

1890- 1930

Pela primeira vez a legislagdo estabelece que sera leigo
0 ensino ministrado nas escolas publicas. Este periodo é
marcado por intensos debates e pelo estabelecimento do
Estado Laico.

1930- 1937

Estabelecimento do Ensino Religioso como disciplina de
matricula facultativa, inicialmente pelo Decreto de 30 de
abril de 1931 e assegurado pelo artigo 153 da
Constituicdo Federal.

Os pioneiros da Educacdo nova se posicionam de forma
contraria a manutengao da disciplina, mesmo em carater
facultativo. Tal posicionamento se embasa nos principios
defendidos pelo grupo, de uma escola “laica, obrigatéria
e gratuita”.

1937—- 1945

A Reforma Francisco Campos é efetivada em 1937 e,
com ela, o Ensino Religioso deixa de ser obrigatorio.
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1946 - 1964

A nova constituicdo prevé como inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenga. No entanto a Lei de Diretrizes e
Bases (424/61), traz o Ensino Religioso, em seu artigo 97.
O artigo em questéo pode ser considerado uma copia do
artigo que versava sobre o Ensino Religioso na
Constituicdo de 1934.

1964 - 1996

A politica brasileira passa por tensas € intensas
transformagdes. Desde a instituicdo do poder
através de uma ditadura civil-militar ao
processo de redemocratizagcdo. O Brasil passa
por transformagdes substanciais no campo
social, politico, econémico e, também, na area
da educacéo.

1964—- 1984

Periodo em que a democracia se viu interrompida no
pais. O Ensino Religioso se mantém como disciplina de
oferta obrigatéria, nas escolas de 1° e 2° graus, na rede
publica de ensino, porém a matricula é facultativa.

1986 - 1996

O pais tem seu processo de redemocratizac&o iniciando
e, com ele ¢é instalada a Assembleia Constituinte, grupo
responsavel por reescrever a Constituicdo Federal, a luz
dos principios que regem a nova ordem social. Neste
periodo também se inicia o processo de discussdo e
escrita da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacgéo
Nacional. Ambos os documentos mantém o Ensino
Religioso como disciplina de oferta obrigatéria e matricula
facultativa, sendo que a LDB 9394/96 prevé que o Ensino
Religioso devera ser ministrado de acordo com a
confissdo religiosa da familia e sem 6nus aos cofres
publicos.

1996 - 1997

O artigo da LDB 9394/96 gera uma série de polémicas. Com isso, varios projetos de alteracdo sdo protocolados e, em
1997 uma nova redagédo € dada ao artigo que versa sobre o Ensino Religioso, incluindo elementos de respeito a
diversidade religiosa e excluindo o trecho que prevé que ndo havera énus ao Estado.

Quadro elaborado pela autora a partir das legislagdes e periodo.
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O quadro apresenta mudancas e permanéncias de um ponto de vista legal
e politico. No entanto, essas mudancas acarretaram também transformacdes nas
praticas de sala de aula. Para compreender essas mudancas € necessario
observar como a relagao religido e escola se da, ndo s6 no campo da politica, mas
oficialmente. A religido permeia a cultura, a vida em sociedade e,
consequentemente a escola. E claro que as andlises das alteracdes da legislacéo
$80 necessarias, mas a cultura escolar € permeada de uma série de fatores e de
influéncias que vao muito além das prescricbes curriculares. De acordo com

Dominique Julia,

poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacéo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (2001, p. 10).

Isso nos traz a reflexdo de que ndo sdo somente as legislacdes e 0s curriculos que
vao determinar as praticas escolares. Este conjunto de normas e condutas citado por
Julia, estdo direta e/ou indiretamente ligadas as vivéncias e experiéncias da
comunidade na qual a escola esta inserida. Assim, arelagdo entre areligido e a escola
varia de uma época para outra e até mesmo de uma escola para outra. Assim, €
necessario analisar o Ensino Religioso sob diferentes perspectivas e “desta forma
conceber a construgcdo de um componente curricular € uma abordagem que investiga
a escola como lugar de producédo de conhecimento com caracteristicas originais”
(JUNQUEIRA, 2015, p. 22).

No caso do Ensino Religioso, apesar de possuir uma legislacéo propria que versa
acerca da disciplina, as leis ndo dao conta do que deve ou n&o ser ensinado nas
escolas, nem mesmo da concep¢do ou do objeto de estudo dela. Assim, a fim de
entender a construgdo do Ensino Religioso como disciplina escolar, € necessario
observar que a trajetdria encontrada na histéria do Ensino Religioso escolar,
demonstra que seu conteudo se origina da escolha de temas que se ministra ou
coordena para este componente curricular.

Entre as décadas de 1960 e 1990, houve uma mudanga substancial no proprio
conceito de religiao utilizado na elaboracéo dos programas de Ensino Religioso, como

podemos observar no quadro a seguir:
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QUADRO 4 - ENSINO RELIGIOSO A PARTIR DAS CONCEPGOES DE RELIGIAO

Concepcgao de religido e o entendimento acerca do ensino religioso nas escolas
publicas brasileiras
Concepgéo Entendimento | Objeto de Caracterizagéo
Década Y do Ensino Estudo da " Finalidade
de religido L N das praticas
Religioso disciplina
1960 REELIGERE | Religido = Verdade Evangelizagdo | Angariar fiéis
—(re) catequese, biblica
escolher doutrinagéo
religiosa
1970 RELIGARE | Etica = Religiosidade | Pastoral Desenvolver a
— (re) ligar vivéncia de espiritualidade
valores
morais
1990 RELEGERE | Area do Fendmeno Conhecimento | Relero
—(re) ler conhecimento | religioso cientifico fenébmeno
religioso

Fonte: FONAPER, Ensino Religioso capacitagdo para um novo milénio, s/d, p. 26, caderno 1.

A mudanc¢a, na concepc¢ao de religiao, demonstra a religido na perspectiva que a
sociedade apresentava com relacdo ao tema. Tendo em vista que a religido € o objeto
de estudo da disciplina Ensino Religioso, estas alteragcbdes impactam diretamente o
trabalho da ASSINTEC na escrita de materiais para os professores de Curitiba. Ha
uma mudanca substancial nas trés décadas apresentadas, modificando o estudo de
‘verdade biblica’, que se apresentava na escola como uma catequese para

chegarmos ao estudo acerca do “fendmeno religioso”,

aquilo que aparece; fato ou evento que pode ser explicado -, deixando de
lado as especulagbes e suposi¢des de juizos de valores, procurando por
meio da analise da experiéncia, permitir aos fendmenos falarem por si
mesmos (ALVES, JUNQUEIRA, KEIM e OLIVEIRA, 2007, p. 66) (italico
no original)

onde se busca uma analise de como as religiosidades se mostram na sociedade, ou
seja, as influéncias da religido no cotidiano € na cultura das comunidades.

Outro ponto importante que destacamos deste quadro € o objetivo da disciplina
nas escolas. Se na década de 1960 se buscava uma hegemonia cristd e a
manutencdo do numero de fiéis da Igreja, nos anos de 1990 ha uma busca por

compreender o papel das crencas na construcéo da cultura. Isso se da pois,
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No ambito do Ensino Religioso, a partir da década de 80 do século XX,
um processo revisionista e emancipador discutia a identidade desse
componente curricular, tendo em vista maior abertura de seus
referenciais e efetiva integracdo e contribuicdo no contexto escolar
(ALVES, JUNQUEIRA, KEIM e OLIVEIRA, 2007, p. 27).

Isso indica um amadurecimento com relagdo ao conceito de laicidade e sua
aplicac&o nas escolas publicas. Uma vez que a disciplina ERE se mantém como “de
oferta obrigatéria” nas instituicbes de ensino, ela precisa se integrar a escola
pedagogicamente, contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes.

Selecionamos estas trés décadas para a analise da concepg¢do pois foram os
periodos em que identificamos as altera¢des na legislacdo. No entanto, vale ressaltar
que, nas praticas docentes muitas dessas transformacdes demoraram algum tempo
para ocorrer. Assim, ainda é possivel encontrarmos materiais relacionados a ideia do
Ensino Religioso como catequese (relacionado no quadro a década de 1960), sendo
usados nas escolas publicas na década de 1980, como € o caso da apostila “Crescer
em Cristo”, usada no Parana até o final dos anos 1980.

Observar essas mudangas na concep¢ao da palavra religido e na sua aplicagéo
nas praticas docentes relacionadas ao Ensino Religioso, nos leva a necessidade de
compreender alguns termos que foram localizados nas fontes e nos textos

relacionados a construgdo do Ensino Religioso.

1.1Perspectivas e conceitos envolvidos

Ao iniciar a pesquisa nas fontes percebemos a presenca de termos que hoje n&o
parecem apresentar 0 mesmo significado ou uso social que pareciam possuir no
momento de produgcdo das fontes. De acordo com Koselleck, “toda linguagem é
historicamente condicionada” (1989, p. 649), assim, para fazer uma analise das fontes
sem incorrer em anacronismos ou dar aos termos um significado que n&o Ihes cabe,
€ necessario retomarmos alguns destes conceitos e analisa-los sob a perspectiva do
contexto em que foram utilizados. Para analisar estes conceitos e seus usos nas
fontes, seguiremos a proposta do “triangulo linguistico” proposto por Koselleck (1994),
analisando: palavra-significado-realidade (ou objeto). Assim, para compreendermos o
processo de construgcdo da disciplina escolar Ensino Religioso, bem como o seu
desenvolvimento ao longo da histéria, iremos elencar alguns termos e analisar o

conceito a eles aplicado na apropriacao e uso dele nas fontes levantadas.
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O primeiro conceito que pretendemos discutir € o de /aicidade. “A nocgéo de
laicidade, de modo suscinto, recobre especificamente a regulamentacdo politica,
juridica e institucional das relagcbes entre religido e politica, igreja e Estado em
contextos pluralistas” (MARIANO, 2011, p. 244). Ora, muito se questiona a laicidade
do Estado em diversos momentos da histdria, mas sentimos a necessidade de discutir
o sentido deste termo sob diferentes perspectivas. Se por um lado os defensores da
ideia de laicidade a veem como a saida para uma sociedade mais equanime em que
os interesses coletivos sobreponham as aspiragdes individuais, por outro lado temos
alguns grupos religiosos que veem no Estado laico uma afronta a sua liberdade e a
sua fé. Por esta razdo e, tendo em vista que esta discusséo esta presente no Brasil
ha mais de um século, pretendemos analisar o que se entendia a respeito da ideia de
laicidade na constituicdo do Ensino Religioso como disciplina escolar a partir das
legislagdes prescritas entre as décadas de 1980 e 1990.

Olhar a palavra laicidade no dicionario traz um significado objetivo, apresentando
que esta palavra significa a separacéo entre Estado e religido, ou seja, que 0 governo
deve ser regido por um representante estatal e ndo por um lider religioso. No entanto,
para compreendermos o conceito de laicidade, se faz necessario analisar isso de
forma mais profunda pois, “conceitos sociais e politicos possuem uma pretenséo
substancial a generalidade e tém sempre muitos significados” (KOSELLECK, 1985, p.
84). O primeiro passo € ndo analisar a palavra isoladamente, € necessario
compreendermos em que sentido ele cabe em nossa discussdo. Tendo em vista que
nos propomos a analisar a constru¢cdo do Ensino Religioso nas escolas publicas,
precisamos compreender que o que esta em discussdo € o conceito de Estado Laico.
Assim, se faz necessario observar a laicidade pela ética do Estado e as implicagdes
e uso deste conceito.

Podemos compreender o Estado Laico como uma ideia de consciéncia publica,
coletiva, de respeito a diferentes correntes de pensamento e de crencga religiosa sem
que haja discriminac¢ao ou distincdo entre elas. Neste sentido, a ideia de laicidade esta
intimamente relacionada com a ideia de democracia, uma vez que prevé igualdade de
oportunidades a todas as filosofias e religides, promovendo a convivéncia pacifica
sem que haja interferéncia do Estado. Este ideal ganhou forca com o advento da
Revolugdo Francesa, cujo lema “igualdade, liberdade e fraternidade” previa esta
convivéncia harménica entre todos os cidadaos, servindo de exemplo para inumeras

nagdes incluindo o Brasil.
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De acordo com Lellis e Hees (2013), devemos analisar a inser¢do do principio da
laicidade na Constituicdo Federal (art. 19, | e Ill) sob duas éticas, a da aplicabilidade
positiva e a da aplicabilidade negativa. Do ponto de vista positivo, o Estado laico teria
como fung¢do prezar pela diversidade religiosa, étnica e cultural, assim em alguns
momentos seria necessario intervir a fim de garantir a igualdade entre os diferentes
grupos. Dessa forma, grupos minoritarios necessitariam de um maior auxilio por parte
do Estado a fim de garantir o acesso de sua comunidade as questdes legais, uma vez
que as religides dominantes possuem uma maior influéncia na sociedade. No caso
das escolas publicas, em especial do Ensino Religioso, seria necessario que o Estado,
sendo laico, dispusesse de legislacbes efou programas especificos para atender
grupos minoritarios € n&o religiosos, a fim de garantir o direito e acesso dos mesmos
a conteudos que respeitassem a sua forma de crenca. Para além disso, seria
necessario politicas publicas que visassem a alimentagdo correta dos estudantes,
respeitando os preceitos de cada crencga, a reposi¢ao das atividades realizadas nos
sabados (dia sagrado para alguns grupos), entre outras medidas que demonstrassem
o respeito do Estado com as diversas formas de se relacionar com o transcendente,
independente da forga ou expressao social de um determinado grupo.

Por outro lado, ha a aplicabilidade negativa da laicidade do Estado. Ao se pensar
que, no Estado Laico, n&o pode haver quaisquer interferéncias do Estado no campo
religioso, vemos que as religides e culturas com menor expressao social possam vir a
ser prejudicadas. Ou seja, se ha a total isencédo do Estado na criagdo de politicas
publicas que visem dar vez e voz a grupos minoritarios, estes poderdo perder cada
vez mais espaco.

Apesar de parecerem antagbnicas, essas duas faces (positiva € negativa) da
laicidade, se complementam ao inferir a ideia de imparcialidade do Estado no campo
religioso. Mas, ndo devemos entender esta imparcialidade como omissdo. E
necessario compreendermos o papel do Estado na elaborac&o de politicas publicas
que prezem pela igualdade de direitos e de deveres das organizacdes religiosas
presentes no pais. No entanto, ao manter a “oferta obrigatéria’” de uma disciplina
escolar intitulada Ensino Religioso, cuja historia e construgdo esta diretamente
relacionada a religido Catolica Apostdlica Romana, o principio da laicidade do Estado
pode ser fragilizado.

De acordo com os estudos do Professor de Direito Publico e Filosofia do Direito da

Universidade de Heidelberg Winfried Brugger, transportando suas analises para a
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situacao da colonizac¢ado do Brasil, a formagao do pais enquanto colénia de Portugal e
a influéncia mutua entre Estado e Igreja, desde os primérdios da formacédo da
sociedade brasileira, tem papel determinante no contexto de escrita da Constituicéo
Federal pois, a cultura nacional esta fortemente relacionada a religiosidade. Na escola
publica, por abarcar ideais que trazem elementos que se aproximam a ideia de
sacerddcio, salvacdo das criangas, etc. esta relacido se mostra ainda mais arraigada
a cultura escolar e, portanto, mais dificil de combater ou de secularizar.

No artigo “A laicidade no Brasil e no Ocidente”, Oro (2011), o autor analisa a
construcdo da laicidade no Brasil. Em seu texto, afirma que mesmo com a publicacao
da Carta Magna, de 1891, reconhecendo a liberdade religiosa e a laicidade do Estado,
a Igreja ndo perdeu seus privilégios. Desta relacdo, mantém-se o Ensino Religioso

nas escolas publicas, este

era parte do projeto de dominacao e formacgao cultural no Brasil, uma vez
que a educagdo era considerada um dos principais instrumentos
utilizados na promocao do processo de ocidentaliza¢do e cristianizacéo
€ esse processo de cristianizagdo foi acompanhado de uma forte relagéo
politica e econémica entre Estado e Igreja. (JUNQUEIRA, 2012, p. 92)

Esta analise de Sérgio Junqueira aproxima a construgdo da disciplina Ensino
Religioso com o projeto de hegemonia religiosa na sociedade brasileira. No entanto,
ao pesquisar o termo “Ensino Religioso” nas bases de dados, encontramos algumas
questdes como: primeiro, 0 termo € utilizado para se referir a diferentes questdes,
entre elas a disciplina escolar e as praticas de catequese das igrejas catodlicas,
sobretudo nos jornais das décadas de 1970 e 1980. Em segundo lugar aparecem
noticias referentes ao Ensino Religioso escolar, mas, em geral, defendendo um
posicionamento de que a disciplina deveria versar sobre Deus e auxiliar na construcéo

do carater dos estudantes, de acordo com a moral crista.

1.1.1 Influéncia Religiosa no Estado brasileiro

Em 19 de novembro de 1889 foi apresentado o projeto para a bandeira nacional
ao entdo Presidente do Governo Provisério Deodoro da Fonseca. Declarada a
Republica e, portanto, o desligamento da Igreja do governo, esperava-se uma
bandeira que viesse representar os ideais do novo Estado. “No entanto, contra toda
precisdo astrondmica, o exato centro da bandeira € ocupado pela constelagdo do

Cruzeiro do Sul (Crux)” (ALVES, 2008, p. 13). Nao podemos precisar se a ideia
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levantada por Alves € fato. No entanto, podemos atribuir a ideia a complexa relagéo
entre Estado e Igreja ao longo dos anos. Afinal, o catolicismo ja vinha passando por
instabilidades que, no século XIX, foram se agravando (MENDONCA, 2003). E, dessa
forma, a Republica acabou por herdar do Império uma relacdo conflituosa entre
Estado e Igreja.

Nosso recorte esta centrado na segunda metade do século XX. No entanto, para
compreender a for¢a dos lagos que unem o Estado e a religi&o Catdlica Apostdlica
Romana no Brasil, precisamos retomar as bases da construg¢ado do pais.

Entre o final do século XV e inicio do XVI, a Europa se expandiu por meio do
movimento que ficou conhecido como “As Grandes Navegacgbes”. Através deste
movimento exploratério paises europeus “descobriram” novas terras. Mas, é
importante observar que tais terras nao eram espacos desabitados e, a invaséo e
conquista dos europeus proporcionou ampliacdo territorial, econbmica e a
oportunidade de arrebanhar novas ovelhas para o Papa. De acordo com Dom Joé&o |l
(1502-1557), o principal motivo da colonizacdo portuguesa era a expansao da fé
cristd. Vainfas e Souza (2002, p. 7) observam que as “almas d’além mar, mais do que
territorios da cristandade, eis o que passou a preencher o sentido religioso da
colonizacao”.

Para Noébrega (1998), o espirito cristdo da Europa, foi a inspiragdo dos
portugueses que embarcavam nas caravelas e que, este mesmo espirito foi o legado
portugués deixado nas colénias. Foi com este espirito cristdo que o Brasil se construiu
como coldnia, mantendo-se este ideario no periodo imperial quando a religido Catdlica
Apostdlica Romana € declarada religido oficial do Império, estabelecendo lagos e
privilégios por meio da legislagdo, “art. 5° A Religido Catdlica Apostolica Romana
continuara a ser a religido do Império [...]" (BRASIL, 1824, s/p).

Entre os privilégios da Igreja Catdlica, estava o ensino. Segundo Villaga (2006), a
educacéo, entre os séculos XVI e XVIII, com a presenga dos Jesuitas, o ensino no
Brasil viveu a sua fase escolastica, na qual o método de ensino se baseava no Ratio
Studiorum, que era formado por um conjunto de normas que visavam organizar as
praticas pedagodgicas jesuiticas.

Foi a partir da reforma proposta pelo Marqués de Pombal (1699-1782), sob
influéncia dos ideais franceses, que 0s jesuitas perderam a sua posicao frente a

educacéao brasileira,
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Se eu tivesse de resumir, didaticamente, a complexa histéria da influéncia
francesa sobre a vida espiritual do Brasil, diria que tivemos trés periodos,
a saber: (1) o de definicdo da espiritualidade, que corresponde ao
romantismo, tem no franciscano Monte Alverne a sua figura
representativa e € o periodo de influéncia de Victor Cousin e Malebranche
que Monte Alverne opunha ao sensualismo de Condillac; (2) o de
dissolucéo da espiritualidade, com duas expressées tipicas, Nabuco e
Silvio Romero, isto €, a influéncia do ceptismo renaniano e a influéncia
do evolucionismo (ja aleméo e inglés); (3) o de restauracdo da
espiritualidade, que corresponde a um fenémeno cultural realmente novo
na Histéria do Brasil e a que podemos chamar a reagéo catdlica
(VILLACA, 20086, p. 10).

Tendo em vista a proximidade estabelecida, bem como a influéncia exercida na
formacgao das elites (que tinham acesso a educacéo entre os séculos XVI e XVIII), o
pensamento catolico vai se formando na sociedade brasileira. Assim, muito além da
legislac@o, a cultura € permeada pelos ideais catdlicos.

Somente no final do século XIX, com o advento da Republica, que ha uma ruptura
dos lacos legislativos entre Estado e Igreja. Este rompimento proporcionou uma série
de ganhos civis e, também, para outras formas de crenca que passam a ter
personalidade juridica a partir de 1889, quando se extingue as leis de mao morta. No
entanto, mesmo com a legislagéao estabelecendo a separacéo entre Estado e Religi&o,
o catolicismo

continua se pronunciando com autoridade em questdes de seu interesse
na vida nacional, sejam politicas, econdmicas ou éticas, tendo seus
prelados presen¢a livre em atos civicos, assim como presenca de
governantes e outras autoridades politicas em atos religiosos de
relevancia nacional. Apesar da pluralidade de religides, o catolicismo,
especialmente no seu aspecto mais popular, constitui a religido civil
brasileira (MENDONCA, 2003, p. 52).

A influéncia religiosa estava, desta forma, entranhada na cultura popular, sendo
assim, mesmo que alheia a legislacéo, a presenca de elementos catdlicos aceita pelas
comunidades, mesmo aquelas que n&o professavam tal f&. Em 1891 é publicada a
Constituicdo da Republica que previa, em seu §6° do artigo 72, a laicidade nos
estabelecimentos publicos. Para Scampini (1974), isso se justifica, pois, tais
estabelecimentos s&o mantidos a partir dos impostos da populagdo que, adota e
segue a religido conforme seus ideais. Desta forma, ndo poderia haver influéncia
religiosa nestes espacos.

Mesmo com o estabelecimento da laicidade do Estado, algumas atitudes
governamentais, nas décadas seguintes, se mostram proximas ao catolicismo como

arepresentagao diplomatica do Brasil junto a Santa Sé, instituida em 1926, levantando
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polémicas pois, de acordo com o entdo deputado Alexandre Barbosa Lima (1827 -
2000), a Santa Sé nao apresentava requisitos de Estado, ou seja, ndo apresentava os
predicados necessarios para estabelecer este tipo de relagao.

As constituicdes seguintes, apesar de manterem o pais sem o estabelecimento de
uma religido oficial e, também, a liberdade de crenga, apresentam outros elementos
polémicos como a Constituicdo de 1934, que permitia a colaboragéo reciproca entre
Estado e Igreja, que pode ser observada: na permissao do Ensino Religioso nas
escolas publicas, instituicdo de assisténcia religiosa em hospitais, penitenciarias e
estabelecimentos militares, onde se instituiu o servigo de capelania.

Na Constituicdo de 1946, além dos diversos aspectos relacionados a normatizacéo
religiosa, ressaltamos a invocacéo de Deus'” no preambulo,

Nés, os representantes do povo brasileiro, reunidos, sob a protecdo de
Deus, em Assembleia Constituinte para organizar um regime
democratico, decretamos e promulgamos a seguinte Constituicdo dos
Estados Unidos do Brasil (BRASIL, 19486, s/p).

Elemento que se repetira nas constituicbes de 1967, 1969 e 1988, ao mesmo
passo que se mantém a separacdo entre Estado e religido no artigo 33 e a igualdade
perante a lei,

Art. 141 §8° - Por motivo de convicgao religiosa, filoséfica ou politica,
ninguém sera privado de nenhum de seus direitos, salvo se a invocar
para se eximir de obrigacéo, encargo ou servico impostos pela lei aos
brasileiros em geral, ou recusar os que ela estabelecer em substituicao
daqueles deveres, a fim de atender escusa de consciéncia (BRASIL,
1946, s/p).

Desta forma, se busca estabelecer subsidios para a garantia da liberdade religiosa
da populacdo. Neste sentido, para 0 Ensino Religioso, a legislacdo estabelece a
facultatividade da matricula, numa tentativa de agradar a ala catdlica que pedia a
obrigatoriedade da oferta da disciplina €, também, aos que buscavam um ensino laico
e livre de proselitismo. Mantendo-se a disciplina de oferta obrigatdria e matricula
facultativa nas constituicées posteriores, incluindo a de 1988, em vigor até o presente

momento.

7 Ressaltamos que, ao se referir a deus com letra mailscula, estabelecesse uma relagdo com o deus
biblico, ou seja, 0 deus do cristianismo, seja ele catélico ou protestante.
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1.2 Ensino Religioso, Aula de Religiao e Educac¢ao Religiosa

Outra questao que chama a atengao nas fontes é a presenca dos termos Ensino
Religioso, aula de religidao e educagao religiosa. Ora utilizados como sinénimos,
ora apresentando diferenciagdes entre eles, como podemos observar no boletim
informativo n. 50, ano 12, sobre o qual falaremos mais adiante.

Neste sentido, vemos que a ASSINTEC, responsavel pela elaboragdo dos
materiais e subsidios pedagdgicos utilizados pelos professores das escolas publicas
municipais de Curitiba, propde uma diferenciacéo entre os termos aula de religido e
Ensino Religioso. Sendo o primeiro, relativo ao que ocorre dentro dos espacos
religiosos, como catequese, escola biblica, entre outras possibilidades de ensino que
as religides possam ofertar. E, traz ainda uma definicdo para o Ensino Religioso,
colocando-o0 como disciplina escolar, em que o conhecimento deve ser construido a
partir dos principios educativos do Estado. Mais um motivo para refletirmos que, ao
pensarmos na Histéria da Educacao no Brasil, ndo € possivel afrmarmos que o Ensino
Religioso existe desde a instituicao das primeiras escolas. Neste sentido, ressaltamos
a continuidade do texto, em que a ASSINTEC traz o seu entendimento sobre o termo
Educagdo Religiosa que, segundo o informativo, € 0 que a associagdo vinha

defendendo como ideal para inclus&o na Constituicdo Federal.

- “Para nés, Educacéo Religiosa deve ser entendida como:

* Reflexao que visa favorecer a relagdo com o Transcendente, para que,
a partir dela, educandos e educadores possam dar um sentido mais
profundo e radical a sua existéncia.

* Oportunidade de abertura diante dos questionamentos existenciais
nessa relagdo com o Transcendente que leve o educando e o educador
a fazerem as perguntas: Quem sou? O que busco? Para que existo?

* A alavanca transformadora do SER EM SOCIEDADE, uma vez que
parte dos valores fundamentais da vida: a busca do bem, da verdade, da
justica, da solidariedade, da fraternidade, da realizagdo pessoal, da
humanizagdo, uma visdo completa da histéria da cultura do povo.

Assim sendo, preconizamos uma Educagdo com sentido de esperanga
ao que a escola necessita desenvolver: capacidade de observacéo,
reflexdo, criatividade, julgamento de valores, abertura para o
Transcendente, comunicagdo, convite, cooperag¢do, decisdo e acéo
frente a realidade da vida” (cfe. Discurso do Pastor Elias Abrahdo —
presidente da ASSINTEC — no Plenario da Constituinte no dia 02/09/87)
(destaques no original) (ASSINTEC, 1988, p. 3).

Ao observarmos esta definicdo, buscamos nos dicionarios de lingua portuguesa
as possiveis definicbes de Educacdo. Mesmo entendendo, como nos traz Koselleck,

que devemos observar 0 contexto de uso do conceito, a norma padrao também nos
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auxilia em algumas analises. Assim, compreendemos que Educacao, se refere a um
processo de desenvolvimento das capacidades fisicas, intelectuais € morais do ser
humano. Assim, a escola tem por funcéo, oferecer subsidios para o desenvolvimento
destes trés aspectos da vida dos cidadéos.

Mas, a defesa de uma Educagao Religiosa, neste sentido, pode vir a depor contra
dos principios de laicidade do Estado. Pois, como vemos na coluna Palavra Pastoral,
do boletim informativo da ASSINTEC, n. 50, ano. 12: “Sa0 15 anos de HISTORIA,
onde a causa da EDUCACAO RELIGIOSA possibilitou uma forte experiéncia de
ecumenismo” (destaques no original) (SILVA apud ASSINTEC, 1988, p. 4). Tendo em
vista que o principio do ecumenismo visa a unido das igrejas cristds, somado ao
conceito de educacao. Entendemos que Educacédo Religiosa, neste sentido, seria um
projeto muito mais amplo do que a organizagdo de uma disciplina escolar. Assim,
estabelecer a Educacgao Religiosa estaria a servico da manutencdo da hegemonia
cristd na sociedade brasileira.

A partir da década de 1970, importantes transformag¢des sociais levaram igrejas
cristds a buscarem a uniao pelo ecumenismo. No campo da educacéo a atuacéo dos
movimentos ecuménicos se intensificou a partir da publicacdo da Lei 5692/71, cujo
artigo 7 previa: “Paragrafo unico. O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2°
graus” (BRASIL, 1971, s/p). Diversos grupos, como associag¢des, conselhos, entre
outros se organizaram a fim de diminuir suas diferencas e, através de valores em
comum, construirem o dialogo interconfessional, tornando o movimento ecuménico
uma presenca diferenciada na sociedade. No campo social e da educacgédo estes
movimentos possuiram uma atuacdo especial (CNBB, 1975, p. 14-16). Neste

sentido, observamos que

no afa de ampliar o ecumenismo foram criadas comissdes mistas, sendo
possivel citar, dentre outras: Comissdo Luterano-Catolica, Luterano-
Anglicana, Conselho Nacional de Igrejas Cristds (CONIC), além de
organismos interconfessionais como: Associacdo Interconfessional de
Educacdo de Curitiba/PR (ASSINTEC), Associacdo de Seminarios
Teologicos Evangélicos (ASTE), Centro Ecuménico do Rio de Janeiro
(CERJ), Coordenadoria Ecuménica de Servico (CESE), Conselho de
Igrejas para a Educacgéo Religiosa (CIER), Servigo Interconfessional de
Aconselhamento (SICA), Sociedade Biblica do Brasil (SBB) e
DIACONIA (CNBB, 1981, apud KLUCK, 2017, p. 88)
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Percebemos, a partir da criacao destas instituicdes, que houve um movimento de
unificacdo entre algumas das igrejas evangélicas histéricas'® e as catdlicas. Isso se
deu porque, cada vez mais, cristdos estavam migrando de uma igreja para outra e,
numa tentativa de manutencéo da hegemonia crista, as igrejas escolheram se unir.
No inicio da década de 1980, a Igreja Catdlica lagou o documento Catequese
Renovada que, em consonancia com grupos de professores, apresentava sua
compreensao e orientacdes no que diz respeito a catequese e, também, trazia novas

perspectivas para o Ensino Religioso no Brasil.

124.0 ensino religioso na escola € um direito e dever dos alunos e dos
pais. E uma dimens&o fundamental e necessaria de toda a educacéo,
bem como uma exigéncia da liberdade religiosa de cada pessoa, que tem
direito a condigbes que lhe permitam progredir em sua formacao
espiritual (cf. CT 69; Discurso de Jo&o Paulo || aos Sacerdotes de Roma,
5.3.1981, 3; Documento SCEC, o leigo catdlico testemunha da fé na
escola, 56).

125. O ensino religioso nas escolas € normalmente distinto da Catequese
nas comunidades. Para o cristdo, € particularmente importante para
conseguir a sintese criteriosa entre a cultura e a fé. Nao tratamos aqui
dos problemas especificos do ensino religioso, que deve caracterizar-se
pela referéncia aos objetivos e critérios proprios da estrutura escolar
(Jodo Paulo Il, Discurso de 5.3.1981, 3). Mas o ensino religioso levarad em
conta, nas devidas proporgbes, o que aqui é dito a respeito da Catequese
em comunidade, com a qual mantém intima conexdo nos destinatarios e
no conteudo. Devido ao pluralismo religioso da sociedade em que
vivemos, no ensino religioso nas escolas devera prevalecer a
evangeliza¢do, cabendo a Catequese a comunidade paroquial
(CNBB, 1983, p. 16) (grifos nossos).

Ora, o trecho destacado mostra que, apesar de reconhecer a pluralidade religiosa
da comunidade, a CNBB ainda via o ER como uma ferramenta para angariar novos
fiéis e, assim, manter a hegemonia religiosa na sociedade brasileira. Ao observarmos
a diferenca que ela propbe entre catequese e evangelizagdo, que num primeiro
momento nos soa como sinbnimos, surgiu a necessidade de observar o significado de
cada um destes termos para poder analisar de forma mais criteriosa. De acordo a
CNBB (2008, s/p),

A finalidade da catequese é aprofundar o primeiro anuncio do Evangelho:
levar o catequizando a conhecer, acolher, celebrar e vivenciar o mistério

18 De acordo com Avila (1991, p. 169), “o catolicismo, apesar de suas tensdes internas e variedade de
ritos, o romano, os orientais, mantém sua unidade e coesao institucional. O protestantismo se dividiu
nas ramificacdes das Igrejas evangélicas: luterana, anglicana, presbiteriana, episcopaliana, batista,
metodista...”, a este conjunto de igrejas cristds, da-se o nome de igrejas evangélicas histéricas. Ha
ainda outras ramifica¢des e classificacdes mais recentes, no entanto, elas ndo fizeram parte deste
movimento relacionado ao Ensino Religioso Escolar, na década de 1980.
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de Deus, manifestado em Jesus Cristo, que nos revela o Pai e nos envia
o Espirito Santo. Conduz a entrega do coragdo a Deus, a comunh&o com
a Igreja, corpo de Cristo, e a participagdo em sua missdo (Cf. Catecismo
da Igreja Catdlica 426-429).

Ja, com relagéo a ideia de evangelizacdo, a CNBB estabelece que esta é

a funcao primordial da Igreja, evangelizar. Neste sentido, retoma o texto biblico em

que Jesus determina que a missédo dos apdstolos € a propagagéo do evangelho.

Tendo essa orientagao, a Igreja apresenta que esta é a misséo de todo cristéo,

Isso significa que ndo devemos contentar-nos em ter encontrado, para
nos, a alegria da fé e a beleza da vida cristd, mas que devemos ter o
desejo e a preocupacdo de compartilhar isso com os outros: E bom
sermos cristdos catdlicos! E sera bom também para os outros! O
chamado a ser evangelizadores vale para todos os batizados: Para os
leigos, os consagrados a Vida Religiosa e para os ministros ordenados,
que tém a especial missdo de formar, animar e conduzir toda a sua
comunidade na miss&o evangelizadora (SCHERER, 2010, s/p.).

Ou seja, a nosso ver, a proposta da CNBB para o ER era que este fosse uma

extensdo da funcdo dos cristdos em propagar o evangelho e, também, orientar sobre

a religido. Seria, neste caso, uma porta de entrada para que, posteriormente, 0

educando buscasse a catequese. Ou seja, a CNBB reconhece a pluralidade religiosa

do pais, mas, ao mesmo tempo, ndo se furta em afirmar a sua posicao de busca pela

expansao da fé.

Em consonancia com estas orientagdes e, a partir do que se entendia por

pedagogia religiosa ou aprendizagem do Ensino Religioso, as praticas de sala de aula,

orientadas por instituices civis, como a ASSINTEC, apresentavam propostas teodrico

metodoldgicas baseadas nos quatro pilares da educagao, sendo eles:

Aprender a conhecer;
Aprender a aprender;
Aprender a fazer,
Aprender a conviver.
No entanto, ao Ensino Religioso, acrescentasse um quinto pilar:

Aprender a ser.

Que, segundo Amaury Carlos Ferreira e Jacques Delors, tem como objetivo

atender a um principio basico da educagdo que seria 0 desenvolvimento total da

pessoa. Desenvolvendo seus talentos, habilidades, criatividade, ética e também a sua
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espiritualidade. De acordo com o Diretdrio Geral para Catequese, no entanto, o Ensino

Religioso escolar e a catequese devem se distinguir ao passo que

A relac&o entre o ensino religioso na escola e a catequese € uma relagéo
de distingdo e de complementaridade: « Ha um nexo indivisivel e, ao
mesmo tempo, uma clara distingdo entre o ensino da religido e a
catequese ».

O que confere ao ensino religioso escolar a sua peculiar caracteristica, é
o fato de ser chamado a penetrar no ambito da cultura e de relacionar-se
com outras formas do saber. Como forma original do ministério da
Palavra, de fato, o ensino religioso escolar torna presente o Evangelho
no processo pessoal de assimilagdo, sistematica e critica, da cultura.

No universo cultural, que € interiorizado pelos alunos e que é definido
pelas formas de saber e pelos valores oferecidos pelas demais disciplinas
escolares, o ensino religioso escolar deposita o fermento dinamico do
Evangelho e busca « abranger realmente os outros elementos do saber
e da educacdo, para que o Evangelho impregne a mentalidade dos
alunos no ambiente da sua formacgéo e para que a harmoniza¢éo da sua
cultura se faca a luz da fé ».

E necessario, portanto, que o ensino religioso escolar se mostre
como uma disciplina escolar, com a mesma exigéncia de sistema e
rigor que requerem as demais disciplinas. Deve apresentar a
mensagem € o evento cristdo com a mesma seriedade e profundidade
com a qual as demais disciplinas apresentam seus ensinamentos. Junto
a estas, todavia, o ensino religioso escolar ndo se situa como algo
acessoério, mas sim no ambito de um necessario didlogo interdisciplinar.
Este dialogo deve ser instituido, antes de mais nada, naquele nivel no
qual cada disciplina plasma a personalidade do aluno. Assim, a
apresentagdo da mensagem cristd incidird na maneira com que se
concebe a origem do mundo e o sentido da histéria, 0 fundamento dos
valores éticos, a funcéo da religido na cultura, o destino do homem, a
relagcdo com a natureza. O ensino religioso escolar, mediante este diadlogo
interdisciplinar, funda, poténcia, desenvolve e completa a acéo
educadora da escola. (DIRETORIO CATEQUETICO GERAL, 1971, s/p)
(grifos nossos).

Apesar de utilizar, em diversos momentos, a disciplina como espaco para a
manutencdo da hegemonia catdlica na sociedade, havia também uma busca por
aproximar o ER da cultura escolar. Ainda assim, as distingdes entre o Ensino Religioso
escolar e a catequese se mostram um pouco nebulosas quando o0 assunto € a pratica
de sala de aula. Ao mesmo passo que os documentos da Igreja Apresentam que a
catequese € a educacdo ordenada e progressiva da fé, sendo esta, destinada a
comunidade eclesial, ou seja, aos membros da Igreja, com a finalidade de converter
e formar o fiel nos preceitos religiosos (cf. Sinodo dos Bispos, Catequese para o nosso
Tempo, n. 1, 1977). Porém, mesmo que esta diferenca esteja estabelecida no sentido
religioso, nas praticas escolares encontramos elementos que aproximam

sobremaneira as praticas escolares das religiosas, como podemos observar nas
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orientagdes que acompanhavam a cartilha “Crescer em Cristo”, utilizada como

material didatico pelos professores da rede publica de ensino de Curitiba:

A Educacgao Religiosa propugnada pela ASSINTEC busca sua
fundamentagdao no Cristianismo, entendendo que este referencial
cristdo tem como principio o respeito a pluralidade religiosa e cultural
existente na escola publica, ndo pretendendo que a Educacéo Religiosa
seja impositiva e confessional. Isto ndo significa sincretismo religioso,
mas sim o aprendizado mesmo da convivéncia fraterna, da liberdade
religiosa, do ecumenismo (grifos nossos) (ASSINTEC, 1988, p. 05).

Isso nos mostra que, mesmo reconhecendo a diversidade religiosa presente no
pais e, até mesmo a liberdade religiosa determinada pela legislacdo vigente, a
orientacao relacionada a pratica escolar permanecia baseada no cristianismo. Neste
sentido, a relacéo entre a religiosidade e a escola publica se mostra uma realidade na
pratica.

Quando falamos em Ensino Religioso Escolar, o primeiro questionamento que nos
¢ feito & mas o Estado nao € laico? de fato, numa primeira e rasa observagao, nos
parece bastante pertinente questionar a laicidade do Estado, frente a disciplina. No
entanto, para o historiador, esta questdo pode ser apenas um dos muitos
questionamentos a serem levantados. E necessario olhar para o conceito de laicidade
pensando sobre: de qual periodo estamos falando? qual o conceito de laicidade
empregado por cada um dos atores do processo? entre outras possibilidades de
problematizacdo. Neste sentido, observamos que n&o € possivel, como apresentou
Koselleck (1997), historiador aleméao da Histdria dos Conceitos, construir uma analise
sobre um determinado objeto, levando em conta o significado literal da palavra ou,
ainda, a leitura atual do conceito. Por sua vez, precisamos observar que: “Para poder
viver, o homem, orientado pela compreensdo ndo pode sendo transformar a
experiéncia da histéria em algo com sentido, ou, em outras palavras, assimila-la
hermeneuticamente” (KOSELLECK, 1997, p. 69).

Seria possivel, assim, elencarmos dezenas de questionamentos acerca do fato de
um Estado Laico, manter o Ensino Religioso como disciplina escolar obrigatéria nas
escolas publicas. Nao iremos, nesta tese, nos aprofundar na discussdo acerca da
Historia dos Conceitos de Koselleck, mas buscaremos compreender os conceitos
empregados nas fontes, de acordo com o contexto no qual estao inseridas.

Desta forma, dada a pertinéncia da questdo, alguns pontos importantes sobre os

conceitos empregados na Assembleia Nacional Constituinte (1987-1988) (ANC) e,
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posteriormente na Constituicdo Federal. Para isso, utilizaremos como fonte os
relatérios das reunides da ANC, documentos das instituicdes que se envolveram no
processo e matérias de jornais do periodo.

Apenas afirmar que aula de religido, ensino religioso e educacao religiosa sao
coisas distintas ndo € o suficiente para observarmos 0 que isso traz para o campo de
pesquisa acerca da constituicao da disciplina escolar Ensino Religioso, bem como, da
analise da emenda que prevé a “educacgao religiosa” em contraposi¢cao ao texto final
que define o “ensino religioso”. Assim, neste mesmo texto publicado pela ASSINTEC,
temos a explicacdo dos termos, de acordo com a leitura realizada pela instituicdo:

Por detras dessa linguagem ha relacées distintas que se expressam:

- aula de religido relaciona-se com: conteudos proprios de doutrina,
linguagem de fé, vivéncia de comunidade de fé, celebracdo, normas,
agentes especificos etc. Dai entender que “ensino de religido é
competéncia exclusiva das igrejas confessionais”. (ASSINTEC, 1987, p.
3)

Fica claro que a aula de religiao, de acordo com a percepc¢éao apresentada pelo
Pastor Elias Abrahdo em seu discurso, € aquela que fica a cargo da familia e das
instituicoes religiosas de acordo com a fé professada pelos adultos responsaveis pela
criangca que sera, ali, educada. Podemos entender, neste sentido, a aula de religido
como a catequese, a escola biblica dominical, a evangelizacdo, entre outras inumeras
formas de ensino estabelecidas pelas organizac¢des religiosas e, portanto, contrarias
ao que preveé a legislacdo e incoerentes na seara da educacéo publica. J&, a

- aula de Ensino Religioso estabelece: tratamento metodoldgico da
relacdo “ensino — aprendizagem” com conteudos a partir dos valores
fundamentais da vida, pertinentes as diferentes confissbes de fé
(religides) numa linguagem religiosa e ndo de fé. Entretanto “ensino”
deixa transparecer uma relacao elitista: “professor € o que ja sabe e aluno
o que aprende”. (ASSINTEC, 1987, p. 3)

A ideia de manter nas escolas publicas uma disciplina intitulada Ensino
Religioso sempre gerou polémicas e se mostrou controversa no campo educacional.
Neste periodo néo foi diferente. Algumas organizacdes como a Associacdo Nacional
de Educacédo (ANDE) e a Associacdo Nacional de Pos-graduacéo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) aproveitaram o momento de redemocratizacdo do pais para
estabelecer um duro discurso a favor do Estado laico e contrario ao Ensino Religioso
Escolar. O mesmo ocorreu na IV Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE) que

reuniu mais de sete mil educadores em Goiania em 1986. Para estas organizagdes, o
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ensino religioso se apresentava como uma forma de manutencao da presenca da
Igreja na escola publica, ou seja, uma forma de permanecer influindo sobre o Estado.

No entanto, de acordo com o conceito apresentado pelo Boletim da ASSINTEC,
0 ensino religioso seria, justamente, uma forma neutra de apresentar a religiosidade
para os estudantes pois “estabelece: tratamento metodoldgico”, ou seja, da as
caracteristicas de disciplina escolar ao ensino religioso. Além disso, determina que o
tratamento dado a religido ndo deve partir da mesma como objeto de fé, portanto, traz
as caracteristicas académicas e cientificas que outras disciplinas apresentam.

Havia, até a década de 1990, um material que subsidiava o planejamento do
professor, a ASSINTEC tinha ainda uma producéo voltada aos estudantes, com as
cartilhas Crescer em Cristo, que serviam de material didatico para as aulas. Estas
cartilihas contavam com 5 volumes para os professores e um volume para os
estudantes, que poderia ser preenchido, conforme imagem a seguir:

FIGURA 1 — APOSTILA CRESCER EM CRISTO, VERSAO DO ESTUDANTE



ASSINTEC, s/d, p. 28-29.
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Aimagem da apostila, pagina 28, traz um desenho para que o estudante possa
colorir e, junto com ele a possibilidade de refletir sobre como as a¢des diarias podem
“‘colaborar com Deus”, ou seja, sem definir uma denominacéo religiosa especifica
(apesar de, pela conotagdo dada em toda a apostila, fica clara a relacdo com o
cristianismo), apresenta esta ideia de dependéncia da vida cotidiana do individuo com
o divino. Ja, na pagina 29, esta relagdo com o ecumenismo crist&o fica mais evidente
ao utilizar a palavra “Deus” com a letra inicial maiuscula, elemento tipico das Igrejas
catélicas e protestantes. A proposta para o estudante € finalizada com uma oragéo de
agradecimento, deixando explicita a proposta de evangelizacdo dos estudantes,
conforme havia sido previsto pela CNBB, ao discutir a diferenca entre o ER e a
catequese. Também é importante ressaltar que, para além desta apostila que era
destinada aos estudantes, ha ainda a verséo do professor que, para esta atividade em

especifico, definia as tematicas para as aulas 7 a 11, relacionadas ao marceneiro:

PARA O PROFESSOR:
Esclarecimentos sobre o tema'®
SOU CAPAZ DE TRANSFORMAR AS COISAS
e Uso a ciéncia para inventar a maquina;
e A capacidade de inven¢do da maquina bem de Deus;
e Deus espera que usemos esta capacidade para servir aos outros;
e Servindo aos outros tornamo-nos mais pessoa.
(...) Interiorizagao:
Com as criangas em siléncio convida-las a pensar:
¢ Quando a Pessoa Humana cria, transforma e inventa coisas, mostra que
€ criadora.
e Deus, que € bom, € quem da esta capacidade ao Ser Humano
(ASSINTEC, s/d, p.32e34).

Além das orientagdes citadas, havia sugestdes de versiculos biblicos, vivéncias
e cantos para serem entoados em sala de aula com os estudantes. O posicionamento
da ASSINTEC, no que diz respeito a interconfessionalidade do ER fica bastante
explicita nesta atividade. Neste sentido, com a intengdo de trazer uma certa
neutralidade, a associagao se utiliza de um discurso que coloca que, ao trabalhar com
versiculos biblicos que s&o comuns a protestantes e catdlicos, este ER nao deveria
ser considerado confessional e, por esta razdo, estaria numa posicao de respeito com

a diversidade religiosa do pais.

1% Todas as propostas da apostila trazem como metodologia uma série de passos: Para o Professor
(esclarecimentos sobre o tema); tema da aula; experiéncia vivencial; reflexao (subitem diadlogo); sentido da
experiéncia (subitem interiorizacdo); celebracdo da vida (subitens: frase, prece, canto, atividade e atitude);
integracdo com outras areas.
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Na década de 1990, a ASSINTEC deixa de utilizar as apostilas Crescer em
Cristo nas formacgdes e orientacdes dadas aos professores. No entanto, vemos que
as propostas ainda tendiam a uma postura ecuménica crista, nos fazendo questionar
a neutralidade citada, como exemplo, podemos observar as indicacdes propostas pelo
material Educag¢ao Religiosa: caderno de atividades, pratica pedagogica para a
vivéncia de valores essenciais a vida, elaborado e distribuido pela ASSINTEC em
1995. O material era destinado as escolas de primeira a quarta séries e trazia

sugestdes de atividades como:

Ler o texto para os alunos e comentar:

“Tu criaste cada parte do meu corpo;

Tu me formaste no ventre da minha mae.

Eu te louvo porque deves ser temido.

Tudo o que fazes é maravilhoso,

E eu sei isso com todo coragéo.

Tu viste quando meus ossos estavam sendo feitos,
Quando eu estava sendo formado

Na barriga da minha méae,

Crescendo ali em segredo.

Tu me vista antes de eu ter nascido”.

Salmo 139, 13-16 (Biblia na Linguagem de Hoje). (ASSINTEC, 1995,
p.34)

Tal atividade compbe o capitulo destinado a estudar sobre a origem do
estudante. E importante salientar que, neste periodo, a ASSINTEC era formada pela
equipe pedagogica (através de acordos de cooperagdo técnica com o Estado do
Parana e o Municipio de Curitiba) mas, sua diretoria era composta por padres e
pastores, sendo outras religides recebidas somente ao final da década de 1990, como
veremos no ultimo capitulo.

Tendo em vista que este capitulo € voltado a discussdo numa esfera legislativa,
observamos que poderia parecer que fugimos do foco da Histéria das Disciplinas
Escolares. No entanto, cabe aqui ressaltar que, em se tratando de escolas publicas,
a legislacéo é o primeiro ponto de prescrigdo das disciplinas escolares. O proéprio
conceito de disciplina, tendo em vista sua origem, apresenta elementos relacionados
a normatizacédo, sendo utilizada para se referir a ordem, até o século XIX. Foi somente
com a sinalizacao de organizac¢des mais complexas, relacionadas ao campo do ensino

que disciplina passou a compor esta esfera.

Essa nova acepcéo da palavra é trazida por uma larga corrente de
pensamento pedagdgico que se manifesta, na segunda metade do século
XIX, em estreita ligagdo com a renovagdo das finalidades do ensino
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secundario e do ensino primario. Ele faz par com o verbo disciplinar, e se
propaga primeiro como um sinénimo de ginastica intelectual, novo
conceito recentemente introduzido no debate (CHERVEL, 1990, p. 179).

Ou seja, disciplina compde a ideia de ordem, norma e organizagao, sendo esta,
no campo educacional ou ndo. Na educacido publica, entendemos que essas
normatizacdes s&o provenientes do campo legislativo. Podemos, assim, afirmar que
as disciplinas escolares s&o “um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de |lhe dar
os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte” (CHERVEL, 1990, p. 180). Partindo da legislagdo, como
primeira prescricdo deste ordenamento, seguidos pelo curriculo, planos de ensino,
entre outros elementos que compde o rol organizativo das disciplinas.

Deste modo, analisar os processos que culminaram na publicac&o do artigo da
CF88 que versa sobre o Ensino Religioso, também se faz importante para que
possamos compreender as disputas e os atores que participaram destas prescri¢des.
Assim, vamos retornar ao questionamento levantado no primeiro paragrafo deste
capitulo, quando se aponta a incompatibilidade de uma disciplina intitulada Ensino

Religioso, nas escolas publicas de um Estado Laico.

1.3Ensino Religioso Confessional e Interconfessional, pressupostos

epistemoldgicos da disciplina

A educacgéo é um processo singular e ao mesmo tempo complexo. Reflete
0 pensar de uma comunidade, de uma sociedade, e necessariamente
exige um profundo dialogo com outras areas do conhecimento e com
outras experiéncias, pois 0 movimento promovido pela educagédo é na
realidade algo realizado com intensidade e intencionalidade.
(JUNQUEIRA, 2002, p.12)

A citacdo escolhida para abrir a discussao deste item € sem duvida uma reflexao
crucial para a compreensao do ER como disciplina escolar. O carater complexo que
envolve todos os processos de elaboragdo de um curriculo para a disciplina e reflexo
do pensar de uma sociedade sdo elementos que vao de encontro as polémicas que
envolvem o0 ER. A legislagdo que envolve a disciplina n&o traz as especificidades
necessarias para definir o que, como, €, nem ao menos, quem deve ensinar 0s
conteudos aos alunos.

H4, nos documentos e textos utilizados para esta pesquisa, duas possiveis
modalidades de Ensino Religioso: confessional e interconfessional. Tais elementos

chamam a atenc¢&o pois, num primeiro momento poderiamos apenas imaginar que o
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primeiro seria de responsabilidade das comunidades religiosas, sendo ministrado por
lideres ou fiéis habilitados para tal fungdo e o segundo, por apresentar uma ideia
ecumeénica, seria de responsabilidade do Estado.

No entanto, observando as legislagdes, instrucbes normativas e resolugdes de
diferentes estados, percebemos que ha alguns elementos mais complexos envolvidos.
Em levantamento acerca da modalidade assumida para o ER nas escolas publicas,

encontramos diferentes possibilidades2°:

QUADRO 5 — REGULAMENTAGAO DO ENSINO RELIGIOSO NOS ESTADOS

BRASILEIROS

UNIDADE TIPODE ANO MODALIDADE DE
FEDERATIVA REGULAMENTACAO ENSINO

Acre Parecer CEE 1999 | Confessional
Alagoas Resolucéo CEE 2002 | Interconfessional
Amapa Resolucéo CEE 2006 | Interconfessional
Amazonas Resolucéo CEE 1998 | Confessional
Bahia Lei 2001 | Confessional
Ceara Resolucéo CEE 2005 | Interconfessional
Distrito Federal Decreto 2005 | Interconfessional
Espirito Santo Resolucéo CEE 2002 | Interconfessional
Goias Resolucéo CEE 2007 | Interconfessional
Maranhao Lei 2004 | Interconfessional
Mato Grosso Resolucéo CEE 2000 | Interconfessional
Mato Grosso do Sul | Deliberacdo CEE 2004 | Interconfessional
Minas Gerais Decreto 2005 | Interconfessional
Para Resolucéo CEE 2007 | Interconfessional
Paraiba Resolucéo CEE 2004 | Interconfessional
Parana Deliberacédo CEE 2006 | Interconfessional
Pernambuco Resolucéo CEE 2006 | Interconfessional
Piaui Resolucéo CEE 2003 | Interconfessional
Rio de Janeiro Lei 2000 | Confessional

Rio Grande do Norte | Parecer CEE 2000 | Interconfessional
Rio Grande do Sul | Resolucéo CEE 2000 | Interconfessional
Rondénia Resolucéo CEE 2003 | Interconfessional
Roraima Resolucéo CEE 2006 | Interconfessional
Santa Catarina Decreto 2001 | Interconfessional
Séo Paulo Decreto 2001 | Historia das Religides
Sergipe Resolucéo CEE 2003 | Interconfessional
Tocantins Instrugcdo Normativa 2004 | Interconfessional

Quadro elaborado a partir das legislagbes estaduais.

20 Tendo em vista que a LDB 9394/96 teve o artigo que versa acerca do Ensino Religioso, alterado pela
lei 9475/97, a maioria dos Estados oficializou a disciplina apés os anos 2000. No entanto, de acordo
com as leituras e pesquisas realizadas, percebemos que os documentos oficiais vém apenas para
tornar oficial e publica a pratica que ja vinha sendo realizada em sala de aula.
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E possivel observar no quadro que a documentagdo apresentada esta fora do
recorte temporal desta tese. No entanto, € importante observar que a regulamentacgao
do Ensino Religioso como disciplina escolar, em nivel federal, sofreu algumas
alteracdes nas legislacbes, elementos que discutiremos nos capitulos a seguir. Assim,
apresentamos este quadro para chamar a atencao ao fato de que estes documentos
vém apenas oficializar a pratica que ja acontecia nas escolas publicas dos estados.

O que podemos observar € que o ER ndo possui uma identidade definida, é uma
disciplina fragmentada pelas diferentes interpretacdes da legislacdo e da prépria

realidade religiosa da populacéo brasileira,

A disciplina se apresenta com diferentes perfis como o modelo
separatista, tipico da Franga e da Eslovénia, onde por lei ndo pode ter o
Ensino Religioso propriamente dito nas escolas publicas; o modelo
concordatario onde varios paises possuem a compreensao que o Ensino
Religioso encontra-se em um acordo entre as igrejas cristas e os Estados,
garantindo, segundo eles uma parte da identidade da propria tradigao
religiosa e ao mesmo tempo uma certa neutralidade estatal, sobretudo o
direito da liberdade das familias e dos alunos; o modelo integrado, tipico
dos Estados que possuem uma ligagao histérica privilegiada com igrejas
em particular, como o Reino Unido com a igreja Anglicana; os paises
escandinavos com a tradi¢do evangélico-luterana; a Grécia e o Chipre
com a Igreja Ortodoxa, nestes casos as religidbes ensinadas sao
consideradas como cultura nacional mais do que como catequese, estéo
integradas com as diversas disciplinas escolares e sd0 mais ou menos
obrigatérias para todos (JUNQUEIRA e OLIVEIRA, 2006, p. 131).

Na maioria dos paises europeus o ER € uma disciplina obrigatoria das escolas
publicas. Mas, o que se observa, como descrito por Junqueira e Oliveira (2006) é que
ha uma identidade nacional para a disciplina. Definicdes e normativas especificas que
definem o que sera ensinado. Cury (2004) observa que, numa primeira e equivocada
observacdo, no caso brasileiro, pode-se entender que o ER é de responsabilidade
exclusiva das comunidades religiosas, sem nenhum tipo de interferéncia ou regulacao
por parte do Estado. No entanto, esta visao distorcida da disciplina, que neste caso
seria exclusivamente confessional, vai de encontro a proibicdo da pratica do
proselitismo e do principio de liberdade religiosa.

Neste sentido, chamamos a atencéo para a legislacédo dos Estados da Bahia e
do Rio de Janeiro que, além de sustentar a premissa de um ER na modalidade
confessional, ainda estabelece que este sera ministrado por representantes das
organizacbes religiosas, devidamente autorizados pelas liderangcas de suas

comunidades de fé. Nas palavras de Giumbelli (2004):
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ndo se trata apenas de dar continuidade ao passado, mas de procurar
garantir um espago de intervencdo na sociedade (que toca na
socializagdo de criancas e jovens) em um momento em que essa
presenga se vé ameagada por outras referéncias, inclusive religiosas
(GIUMBELLI, 2004, p.11).

Além do professor precisar passar pelo crivo das organizacdes religiosas nestes
Estados, os conteudos a serem ministrados devem, obrigatoriamente, passar pela
revisdo e autorizacdo dos responsaveis pelas organizagdes religiosas representadas.

A duvida que paira sobre esta modalidade de ER, a confessional, € o respeito
aos principios constitucionais de liberdade religiosa, laicidade e ndo proselitismo. Pois,
a disciplina se apresenta como uma forma de promocéo de religides especificas, n&o
respeitando o pluralismo presente na sociedade. Seja pela modalidade escolhida para
estes Estados, seja pela exigéncia de formacao religiosa por parte do docente, o fato
€ que valores como pluralismo e tolerancia, centro de uma democracia laica, sdo
deixados de lado a fim de promover uma forma de crenca (Kintzler, 2005).

Ao gque nos parece, nestes casos, 0 Estado renuncia a seu papel normativo e
fiscalizador das praticas pedagdgicas e se submete ao poder religioso. Aqui n&o
podemos afirmar quais as religibes representadas nestes Estados pois, n&o
encontramos em nenhuma fonte dados que tratassem do numero de professores que
representam cada religido, tampouco quantos estudantes estdo devidamente
matriculados na disciplina.

A segunda modalidade de ensino, para o ER, € a interconfessional. E aqui,
chamaremos a atencao para o Estado do Parana. Apesar de ter a Deliberacdo do
Conselho Estadual de Educagéo publicado apenas em 2006, o Estado do Parana ja
vinha apresentando definicbes para o ER nos curriculos escolares através de sua
relacdo com a ASSINTEC, desde 1973. Mas, o que define a interconfessionalidade?
O ensino confessional prevé conteudos especificos de uma unica religido, ou seja,
pode ser catdlico, umbandista, budista, entre outros. Mas, como definir o
interconfessional? De acordo com o Curriculo do Ensino Fundamental do Estado do
Parana (1980) “ser interconfessional é ser cristdo conforme o padrao apresentado por
Jesus Cristo”.

Assim, compreendemos que o ER, na modalidade interconfessional, ndo sera
destinado ao estudo de uma confissdo em especifico como: catolicismo, luteranismo,
entre outros. Porém, também nao sera aquele que aborda a pluralidade de formas de

crenca e pensamento. O Ensino Religioso interconfessional tem como objetivo
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promover praticas € valores comuns as religibes hegemonicas, ou seja, um ensino

destinado ao estudo do cristianismo sem que haja uma nomenclatura confessional.

Como podemos observar no exemplo a seguir:

Alguns recebem dons especiais. E Deus quem dé os diferentes dons para
que sejam colocados a servico dos outros. Deus nos confia a
responsabilidade de desenvolvermos e usarmos nossas capacidades e
nossos dons para o bem comum.

Deus nos da muitos tipos de capacidades especiais, porém é o
mesmo Espirito Santo que é a fonte de todos eles. A cada um é dada
a manifestagao do Espirito Santo para proveito comum. (I Corintios
12:4e7)

Interiorizac&o:

Com os alunos em siléncio, convida-los a pensar:

- Deus nos da capacidades e quer que as desenvolvamos para sermos
mais felizes e tornarmos os outros felizes também. (grifos no original)
(ASSINTEC, s/d, p. 35)

O trecho acima é parte integrante do tema/aula n. 8, destinado aos estudantes

da 12 série do Ensino Fundamental. Os temas s&o compostos de quatro momentos:

Experiéncia vivencial — em geral traz uma situacio cotidiana para a reflexdo
dos estudantes;

Reflexdo — dialogo orientado pelo professor, em que os estudantes poderao
expor suas impressdes acerca do texto;

Sentido da experiéncia — “é a descoberta de um novo sentido, para a vida,
confrontando o fato refletido com a Palavra de Deus” (ASSINTEC, s/d, p. 4);
Celebragéo da vida — momento em que os estudantes sdo levados a assumir
um compromisso de colocar em pratica aquilo que foi aprendido na aula.

A partir deste exemplo, fica dificil diferenciarmos o confessional e o

interconfessional, afinal, os dois parecem estar destinados a manutencdo da

hegemonia religiosa das praticas nas escolas publicas. No entanto, ha uma diferenca

no que diz respeito a especificidade explicita, no caso do confessional, assumindo o

titulo de acordo com a vertente religiosa apresentada, buscando inclusive docentes

autorizados pelas religides. Ja, no caso do interconfessional, estas especificidades

sd0 veladas e ha a presenca de elementos que sdo comuns a diferentes comunidades,

o0 que pode ser utilizado como elemento de encobrimento das reais praticas e

intencionalidades. No entanto, € importante observar que

A reflex&do sobre a justificativa dos conteudos € para os professores um
motivo exemplar para entender o papel que a escolaridade em geral
cumpre num determinado momento e, mais especificamente, a fungdo do
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nivel ou especialidade escolar na qual trabalham. O que se ensina,
sugere-se ou se obriga a aprender expressa valores e fungdes que a
escola difunde num contexto social e histérico concreto (SACRISTAN,
2000, p. 150).

Neste sentido, mesmo que nos pareca velada a intencionalidade do ensino
interconfessional, ndo podemos deixar de refletir sobre a escolha dos conteudos
ministrados e 0 objetivo de tal trabalho. Ao que nos parece, fica evidente que a
manutengao da moral crista foi o foco do trabalho desenvolvido no Estado do Parana,
sob o titulo de ensino interconfessional.

Os termos e conceitos discutidos neste capitulo s&o importantes para que
possamos compreender as discussdes que virdo a seguir. Em geral, eles figuram as
legislagdes, curriculos e concepgdes de ensino e, por esta razéo, se faz necessario
analisa-los, dentro do contexto da pesquisa, para que posamos compreender 0s

documentos.
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2 O ENSINO RELIGIOSO NA CONSTITUIGAO FEDERAL DE 1988

A naciao quer mudar, a nagao deve mudar, a nagao vai mudar (...)
hoje, cinco de outubro de mil novecentos e oitenta e oito, no que
tange a Constitui¢gdo, a nagdao mudou (...) a Constituicdo certamente
nao é perfeita, ela prépria o confessa ao admitir a reforma. Quanto a ela:
discordar sim; divergir sim; descumprir jamais; afronta-la nunca; traidor
da Constituicdo é traidor da Patria. (...) Nao é a Constituicao perfeita,
mas sera util, pioneira, desbravadora, sera luz, ainda que de
lamparina na noite dos desgragados. E caminhando que se abre
caminhos, ela vai caminhar e abri-los. (...) A nagdo quer mudar, a nagéo
vai mudar. A Constituicdo pretende ser a voz, a letra, a vontade politica
da sociedade rumo a mudanca. (Ulysses Guimardes, 1988) (grifos
Nnossos)

Abrimos este capitulo da tese com a declaragdo dada por Ulysses
Guimaraes?', em seu discurso no ato de publicac&o da Constituicio Federal de 1988,
com o intuito de chamar a atenc¢&o para algumas colocacfes do parlamentar, as quais
poderao ser questionadas pelo leitor ao longo deste segundo capitulo, pelo menos no
que diz respeito ao Ensino Religioso Escolar.

Queremos ressaltar, entre as possibilidades de problematizac&o deste discurso,
a ideia de mudanca que ele coloca. Ora, os préprios constituintes, que compunham a
base do partido dos trabalhadores, mesmo sendo signatarios do documento,
considerou a Constituicdo Federal de 1988 um documento fundamentalmente
conservador. Mesmo que a escrita tenha se dado de forma coletiva, sob os olhares de
parlamentares de diferentes ideologias, € necessario observar que o contexto em que
se deu a constru¢do do documento, era um contexto de transicao. Assim, se por um
lado temos a participacao de alas da esquerda e de grupos progressistas, de outro
temos conservadores €, também, parlamentares oriundos do periodo ditatorial.

Assim, o que podemos afirmar é que a Assembleia Nacional Constituinte (ANC),
1987-1988, se deu num momento marcado pela transicdo do autoritarismo para a
democracia, marcado pelos ran¢os da ordem juridica anterior e pelo anseio de novas

possibilidades politicas, econdmicas e sociais para o pais.

21 Ulysses Guimaraes (1916-1992), foi um dos protagonistas da redemocratizacdo do pais, presidindo
a Assembleia Nacional Constituinte (1987-1988) e participando ativamente do movimento pelas
“Diretas Ja”. Foi Presidente do MDB e, durante mais de quarenta anos esteve envolvido com a politica
brasileira.
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Na década de 1980, o Brasil passava por um processo de redemocratizacao.
Com o golpe de 1964, instaurou-se um regime ditatorial de ordem civil-militar?? que
terminou, apos intenso desgaste, em 1985. Tendo em vista que, neste momento a
Constituicdo Federal em vigor havia sido elaborada, aprovada e publicada durante o
regime civil-militar, viu-se a necessidade de escrita de uma nova Carta Magna para
organizar e reger o pais. No entanto, uma legislacdo de tal magnitude demanda uma
série de acbes para a construcdo, discussao, reflexao e aprovagao.

Assim, sob a convocacéo do entédo Presidente da Republica em exercicio, José
Sarney?®. Apdés a morte do Presidente Tancredo Neves?* José Sarney assume a
presidéncia com a tarefa de realizar a transicdo democratica. Assim, como uma das
principais a¢des de seu primeiro ano de mandato, estava a convocagao de uma
Assembleia Constituinte que seria a responsavel pela articulagéo e escrita da nova
Constituicdo Federal, a Constituicdo Cidada.

Esta acdo configurava, sobretudo, um movimento de esperanca e, por este
motivo, trouxe uma grande atenc&o e mobilizacdo popular entorno ao processo de
escrita do documento. A CF teria como fungéo, para além de seu objetivo legal,
superar o0 autoritarismo vigente até 1985, estabelecendo o compromisso do governo
com os principios da dignidade humana. O jurista Daniel Sarmento (2009), ao

discorrer acerca do processo da constituinte, ressalta que

O movimento que resultou na convocacdo da Assembleia Nacional
Constituinte de 1987/1988 sé se tornou viavel no contexto da crise da
ditadura militar, e da lenta transicéo do regime de excecao em direcdo a
democracia, que se inicia no governo do Presidente Ernesto Geisel,
quando, apesar de algumas recaidas autoritarias, comeca o processo de
abertura politica, “lenta, gradual e segura”, com a derrota da “linha-dura”
militar e a revogacé&o do Ato Institucional 5 (SARMENTOQO, 2009, p.8).

Nos parece, em um primeiro olhar, que o processo de queda do regime civico-
militar e a instituicdo de uma assembleia para discutir uma nova constituicdo se deu

de maneira rapida. No entanto, isso sé foi possivel pois, devido ao desgaste do regime

22 Fico (2004), aponta que o golpe militar de 1964, teve a participacdo de diferentes setores da
sociedade civil, como: empresarios nacionais e estrangeiros, membros da hierarquia do clero catélico,
latifundiarios, setores da imprensa e intelectuais conservadores.

23 José Sarney de Araljo Costa (MDB), foi presidente do Brasil durante a redemocratizagédo (1985-
1990).

24 Tancredo de Almeida Neves, PSD, (1910-1985), foi Primeiro-Ministro do Brasil e eleito Presidente da
Republica em 1985, no entanto, veio a falecer antes de assumir o cargo, em 21 de abril de 1985.





https://tvbrasil.ebc.com.br/constituicao-cidada-30-anos/2018/03/convocacao-da-assembleia-constituinte
https://tvbrasil.ebc.com.br/constituicao-cidada-30-anos/2018/03/convocacao-da-assembleia-constituinte


























































































































































































































































