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RESUMO

A Educacao Fisica Escolar desempenha papel estratégico na formagao dos
estudantes, ao utilizar o movimento corporal como meio de favorecer o
desenvolvimento fisico, motor e social. Suas praticas sao fundamentais para o
estimulo as diferentes valéncias fisicas, como coordenacado, forca, resisténcia,
velocidade. Observa-se, por outro lado, que, desde muito cedo, as tecnologias digitais
integram o cotidiano dos estudantes, influenciando a forma como respondem aos
métodos tradicionais de ensino e ao uso das Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicagao (TDIC) no ambiente escolar. Nesse contexto, esta pesquisa
problematiza como os professores de Educacéo Fisica entendem e utilizam as TDIC
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Objetivo geral da pesquisa € compreender
os discursos de professores de Educacao Fisica sobre as TDIC nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Em termos metodoldgicos, a pesquisa assume uma abordagem
qualitativa e tem carater exploratério em relagdo aos seus propositos. Os
delineamentos tomados consistiram na aplicagdo de um questionario impresso, no
segundo semestre de 2024, a professores de Educacgao Fisica de uma regional de
Curitiba. O corpus de analise é composto pelas transcricdes das respostas produzidas
pelos 11 professores participantes da pesquisa. Os resultados foram examinados por
meio do referencial tedrico-metodolégico da Andlise de Discurso de vertente francesa,
o qual visa problematizar a transparéncia da linguagem que € atravessada por efeitos
ideologicos. A analise dos discursos docentes revelou sentidos de inclusao,
efetividade, aprendizagem, formatacéo, praticidade, motivacédo, pertencimento e
apropriacao, mostrando que o uso das TDIC favorece tanto a participagéao ativa dos
alunos quanto a compreensao de conteudos técnicos, historicos e ludicos, por meio
de recursos como videos, apps e plataformas digitais. Conclui-se que o estudo
contribuiu para aprofundar a compreensao sobre a implementacdo das TDIC na
Educacao Fisica Escolar em uma das regionais da capital paranaense, demonstrando
que a apropriagao consciente dessas tecnologias pode potencializar a aprendizagem,
a inclusao e a motivacdo dos estudantes, além de fornecer subsidios para futuras
pesquisas na area.

Palavras-chave: Educacédo Fisica Escolar. Tecnologias educativas. Formacao de
Professores. Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

School Physical Education assumes a strategic role in students’ formation by
employing bodily movement to foster physical, motor, and social development. Its
practices are fundamental for stimulating different physical capacities, such as
coordination, strength, endurance, and speed. On the other hand, it is observed that,
from a very early age, digital technologies have become part of students’ daily lives,
influencing the way they respond to traditional teaching methods and to the use of
Digital Information and Communication Technologies (DICT) in the school environment.
Within this context, this research investigates how Physical Education teachers
understand and employ DICT in the early years of Elementary Education. The general
objective of the study is to comprehend the discourses of Physical Education teachers
regarding the use of DICT in the early years of Elementary Education. Methodologically,
the research adopts a qualitative approach and assumes an exploratory character in
relation to its purposes. The procedures consisted of applying a printed questionnaire,
in the second semester of 2024, to Physical Education teachers from one regional
division of Curitiba. The corpus of analysis comprises the transcriptions of the
responses produced by the 11 participating teachers. The results were examined
through the theoretical and methodological framework of French Discourse Analysis,
which seeks to question the supposed transparency of language, always traversed by
ideological effects. The analysis of teachers’ discourses revealed meanings related to
inclusion, effectiveness, learning, formatting, practicality, motivation, belonging, and
appropriation, indicating that the use of DICT fosters both students’ active participation
and their comprehension of technical, historical, and playful content, through resources
such as videos, apps, and digital platforms. It is concluded that this study has
contributed to deepening the understanding of the implementation of DICT in School
Physical Education within one of the regional divisions of the capital of Parana,
demonstrating that the conscious appropriation of such technologies can enhance
learning, inclusion, and student motivation, in addition to providing support for future
research in the field.

Keywords: School Physical Education. Educational technologies. Teacher Training.
Teaching-learning.
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1 INTRODUGAO

Esta dissertacdo se inicia com um relato sobre a historia do professor e
pesquisador, que se constituem mutuamente e revelam marcas discursivas que se
apresenta ao longo do texto.

No ano de 2000 ingressei no curso de graduagcao em Educacgao Fisica da
Universidade Federal do Parana (UFPR), ainda sob o regime de Licenciatura Plena.
A formatura da graduacao ocorreu no inicio de 2004 e, apds a conclusao, obtive uma
oportunidade de realizar um curso de aperfeicoamento em “Fisiologia do Exercicio”
na propria UFPR, finalizado em 2005. Sou professor concursado, desde 2009, pela
Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC), no ano de 2014 realizei uma Pés-Graduagao
lato-sensu em Educacéao Fisica Escolar.

O fato que me levou a cursar Educagao Fisica foi a minha extrema
proximidade com o futebol, ja que, desde crianga até o inicio da trajetoria profissional,
minhas experiéncias sempre foram voltadas a este esporte. Durante os 15 anos em
que trabalhei com o futebol, além das varias experiéncias em aulas, coordenacao,
organizagao de eventos e viagens, foi possivel criar uma liga de futebol na cidade de
Curitiba para criangas e adolescentes de escolas de futebol e transforma-la esta liga
em uma marca que responde pelo nome de “Liga Brasil de Futebol”, registrada no
INPI (Instituto Nacional de Propriedade Industrial).

Essa foi uma conquista de toda uma experiéncia na area, que me possibilitou
compreender melhor o empresariado e a importancia da valorizagao do trabalho do
profissional de Educacdo Fisica. Também adquiri conhecimento sobre o
funcionamento das parcerias e da estrutura necessaria para realizagao de eventos
esportivos. Assim, destaco a experiéncia de trabalhar em dois grandes eventos na
area, durante 23 dias na Copa das Confederagdes Rio 2013 no Youth program selegao
de voluntarios da FIFA (Fédération Internationale de Football Association), destinado
a preparar as criangas e adolescentes para entrar em campo com os jogadores; e, no
ano seguinte, trabalhei na Copa do Mundo da FIFA, realizada no Brasil em 2014.

Hoje totalmente vinculado a Educacédo Fisica, na Rede Municipal de
Educacgao (RME) de Curitiba, participei de dois projetos de extensédo por dois anos,
denominado “Escola & Universidade”, e que tinha como orientadores os professores
da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) e que foram desenvolvidos

nos anos de 2010 e 2011. Essa experiéncia despertou em mim a necessidade de dar
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continuidade aos estudos voltados para a pesquisa na educagdo. Como uma
justificativa pessoal para continuar seguindo na educagdo eu precisava entao
modificar algumas situagdes de organizagao particular relacionada ao trabalho, que
até o momento se dividia entre educacéao e treinamento esportivo. O primeiro passo
foi a desvinculagcao da atividade profissional voltada para o treinamento esportivo, o
que possibilitou a minha atuacdo exclusiva no campo educacional. Esse marco
ocorreu em 2018 o que me ofereceu a possibilidade de participar de alguns processos
seletivos para o ingresso no Mestrado, concretizado apenas em 2023, com a minha
aprovacao no Mestrado Profissional da UFPR.

Como justificativa académica, percebi que, no caminho de construgéo do tema
do projeto surgiram vantagens proporcionadas pelas tecnologias, que incorporei ao
meu cotidiano escolar, contribuindo para minha organizagdo profissional. Um
aplicativo, por exemplo, chamou-me a atencédo pelo controle de chamadas e
possibilidades de anotagbes em qualquer lugar sem a necessidade de internet o que
para o professor de Educacéo Fisica € de grande utilidade. Esse fator fomentou, cada
vez mais, 0 meu interesse em pesquisar sobre quais tecnologias o professor de
Educacao Fisica utiliza em suas aulas ou planejamento e como esse tema é abordado
no ambiente escolar.

E no ambiente escolar que, atualmente, emerge um tema polémico
envolvendo as tecnologias, previsto na Lei N° 15.100 de 13 de janeiro de 2025,
recentemente sancionada pelo presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva. O
texto estabelece em seu Art. 2°, a proibicado do uso de algumas das tecnologias
comumente utilizadas pelos estudantes. “Art. 2° Fica proibido o uso, por estudantes,
de aparelhos eletrénicos portateis pessoais durante a aula, o recreio ou intervalo, para
todas as etapas da Educacgao Basica” (Brasil, 2025, art.2). De acordo com a Lei 15.100
(Brasil, 2025, art. 1), essa medida se justifica “com o objetivo de salvaguardar a saude
mental, fisica e psiquica das criangas e adolescentes”. Em contrapartida, a utilizagao
dos meios tecnoldgicos para fins pedagdgicos permanece autorizada, conforme
disposto no paragrafo 1° do Art. 2°. “Em sala de aula, o uso de aparelhos eletrbnicos
é permitido para fins estritamente pedagogicos ou didaticos, conforme orientagéo dos
profissionais da educagao” (Brasil, 2025, art. 2).

Diante desse novo cenario da presenga das tecnologias dentro na educacao,

a justificativa social torna-se evidente, demonstrando a necessidade de compreender
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a importancia e ampla presenca desses recursos no ambiente escolar. Segundo
Corréa e Hunger (2020) a tecnologia, de maneira significativa, tem se inserido na
constituicdo dos processos educativos, incluindo-se no campo especifico da
Educacéo Fisica.

O estudo que apresento sobre o Discurso de Professores relacionado a
Educacgao Fisica e as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) nos
anos iniciais do Ensino Fundamental’ busca realizar uma analise com base no
discurso dos professores de Educacdo Fisica sobre questbes relacionadas a
utilizagdo ou nao das TDIC em suas aulas. Busca-se compreender ndo somente 0s
aspectos relacionados a aplicagdo pratica destas tecnologias, mas também a
formacéo académica dos professores voltada a implementacado destas TDIC, assim
como a estrutura fisica nas escolas e os aspectos curriculares que permeiam as
unidades escolares selecionadas neste estudo, e pertencentes a RME de Curitiba.

Para Corréa e Hunger (2020, p. 19), “em meio aos componentes curriculares,
a Educacao e a Educacgao Fisica podem se valer das diferentes tecnologias [...] como
ferramentas que venham a contribuir com o processo de ensino e aprendizagem da
cultura corporal do movimento”. Observa-se, no trecho acima, o papel de suporte
oferecido pelas tecnologias no campo educacional. Um aspecto que potencializa este
suporte € a virtualidade. Nessa perspectiva, podemos dizer que, gragas as midias,
nos ultimos anos: “conversamos e interagimos sem necessariamente termos alguém
com seu corpo fisico no mesmo espaco em que estamos. Temos a nossa disposi¢ao
a virtualidade” (Mezzaroba, 2018, p. 297).

Ao refletirmos sobre a pratica pedagdgica com a utilizagdo destas tecnologias,
torna-se necessario promover uma conscientizagado no processo educativo. Segundo
Mezzaroba (2018, p. 300): “esse ‘encantamento midiatico’ deve ser trabalhado
pedagogicamente, mostrando, por exemplo, as sutilezas na producdo de um
conteudo/produto, as manipulagdes para se chegar a uma imagem/discurso/som etc”.

E no caminho da integracéo das tecnologias digitais no contexto educacional,
em particular na pratica educativa da Educacdo Fisica, que se evidencia a
necessidade de compreender que a realidade e a virtualidade caminham praticamente

fundidas, tornando ainda mais necessario proporcionar o uso consciente das TDIC.

' Os anos iniciais (1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano) do Ensino Fundamental designam a nomenclatura atual para
a primeira etapa da escolarizagdo em nosso pais, anteriormente chamada de Ensino Fundamental I.
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“O artificial, longe do que imaginamos no senso comum, é profundamente humano.
Isso posto, a dicotomia entre o artificial e o natural perde sentido” (Lemos, 2023, p.
215).

Na contemporaneidade, a Educacéo Fisica Escolar se depara com uma série
de oportunidades e desafios. Alguns temas abordados suscitam uma reflexao sobre a
aparente dicotomia entre tecnologia digital e Educacdo Fisica. E a partir dessa
aparente dicotomia que o estudo pretende evidenciar algumas relagdes entre
pressupostos praticos e teoricos e desenvolver uma discussdo sobre os possiveis
encadeamentos presentes nas intervencdes destas com TDIC em combinagdo com a
Educagao Fisica Escolar. Defendemos que a apropriagédo dessas tecnologias pelo
sistema educacional tende a auxiliar os profissionais em suas intervencdes
pedagdgicas. Na area de pesquisa, a diversidade de tematicas envolvendo a
Educacgao Fisica, de acordo com Dambros e Oliveira (2016, p. 25): “pode dificultar o
estudo das potencialidades das TIC na pratica pedagogica. Entretanto, esta tematica
precisa de espagos nos grupos de pesquisa, pois, direta ou indiretamente, esta
presente na Educacgao Fisica Escolar e em suas praticas pedagogicas”.

Em uma area que tem como arcabouco a coordenacao, o corpo, o equilibrio,
a flexibilidade, a forca e o movimento, a Educagao Fisica ndo permaneceu alhei a
esse processo tecnoldgico. Essas movimentagdes na area, para Mezzaroba (2018, p.
230): “trazem o debate da midia e das tecnologias ao campo da Educacéo Fisica
brasileira”, e, além disso, “ocorrem paralelamente quando essa mesma discussao
sobre as tecnologias adentra o contexto educacional brasileiro, ou seja, inicio dos
anos 1990”.

As TDIC possuem um impacto consideravel no ambiente escolar, oferecendo
oportunidades e desafios que os educadores, estudantes, pais e responsaveis devem
considerar. Na nova tessitura social em que estamos imersos, Fofonca et al. (2018)
apontam ser imprescindivel que os profissionais do campo da educagao aprendam
habilidades e competéncias relacionadas as das tecnologias digitais e que o discente
venha a adquirir uma postura autdbnoma, critica e responsavel, aprendendo a manejar
adequadamente as tecnologias de informacgao a seu favor - ou seja, torne-se sujeito
consciente para a alfabetizagao tecnoldégica.

O aprendizado das TDIC no ambiente escolar pode desencadear condigdes

para que os estudantes, ao se apropriarem dessas tecnologias, participem com
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segurancga dos mais diversos espagos do convivio social. Isso inclui 0 acesso aos
recursos globais, como plataformas de aprendizagem on-line, o desenvolvimento do
aprendizado autodirigido por meio dos aplicativos, o uso consciente das redes sociais
assim como para obter beneficios, além da realizacdo de acbes financeiras e do
aprimoramento de habilidades relacionadas as tecnologias digitais voltadas a saude
e bem-estar. Assim, para Corréa e Hunger (2020, p. 112) esta “dinamica da tecnologia
oferece, de forma instantanea, informagdes e imagens que podem mudar a forma de
aprendizagem”.

O fato de a Educacéo Fisica trabalhar com o foco no movimento do corpo nao
afasta-la ou torna-la alheia as das tecnologias digitais, uma vez que a contribuicdo
que a area pode oferecer em relacdo as TDIC é igualmente importante para o
desenvolvimento do estudante. Com base nas informagdes do livro do Ministério da
Saude (Brasil, 2014) produzido em conjunto com Ministério da Educagéo e voltado
para criangas e adolescentes, enquanto guia de atividades da Semana da Saude na
Escola, entendemos a possibilidade da relagéo das politicas publicas de promog¢ao da
saude e as intervencdes efetivas no ambiente escolar, construindo um panorama
sobre seus efeitos na sociedade. “A ideia é investir na formagcdo de comportamentos
favoraveis a saude e ao bem-estar desde a infancia. Se uma crianga cresce em meio
a uma vida saudavel, a tendéncia € que se torne um adulto saudavel” (Brasil, 2014, p.
6).

Assim, o trabalho conjunto entre Ministério da Saude e Ministério da Educacao
na implementagao de politicas publicas e acdes diretas voltadas a prevengao e a
promocado da qualidade de vida de criangas e adolescentes no ambiente escolar
reforgca que as tecnologias também desempenham um papel educativo. Nisso reside
uma demanda que se coloca para escola, ou seja, “contemplar de forma critica essas
novas praticas de linguagem e produgdes, nao so na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC (Brasil,
2018, p. 71).

As TDIC presentes no ambiente escolar possibilitam uma orientagdo mais
significativa na area de saude, permitindo analises que contribuam para compreender
a relevancia com que atingem seus objetivos — seja como tecnologias de orientagao,
mensuragao ou intervencdo. “Em funcdo das pressdes dos grupos sociais, das

inovagdes cientificas ou das proprias necessidades da economia, a escola muda,
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adaptando-se sempre aos novos tempos” (Harper et al., 1986, p. 107). Nessa
perspectiva, a Educagao Fisica - como uma das ciéncias que atua diretamente com o
corpo humano - pode se aliar as possibilidades de intervencdo e aos recursos
tecnoldgicos para desenvolver em criangas e adolescentes um esquema corporal
satisfatério, Para Mattos e Neira (2008, p. 21), “o0 esquema corporal é a representagao
relativamente global, cientifica e diferenciada que a crianga tem do seu proprio corpo”.

Na Educacéao Fisica escolar, a presenca do esquema corporal atrelado ao
corpo possibilita atingir o ser humano em sua totalidade, e, assim, podemos acreditar
que esta disciplina estd extremamente ligada a condicdo fisica de criangas e
adolescentes e que o controle, os dados coletados e as intervencdes, das mais
variadas formas, incluindo as TDIC, podem agregar valores de cunho social ao
desenvolvimento do processo de aprendizagem. “Pois percebe-se que € no contexto
escolar, na educacgao e na relagéo entre os individuos (professores, alunos, etc.) que
se da a formagéo de habitos e comportamento” (Corréa; Hunger, 2020, p. 90).

Considerando os novos olhares e a escuta sensivel de professores e alunos
sobre a tecnologia no processo de ensino-aprendizagem, segundo Corréa e Hunger
(2020, p. 104), “as tecnologias na educacgao ja se tornaram realidade, ndo sendo
possivel fugir deste contexto, cabendo, portanto, ao professor apropria-las como
importantes ferramentas no processo de ensino e aprendizagem”.

Considero as TDIC como mecanismos que oferecem suporte para promover
0 ensino-aprendizagem, com suas inumeras possibilidades, sendo elas fisicas ou
virtuais proporcionando a comunicagao, formacao, interagdo social. O celular,
computador, tablet e a propria TV entre outros sdo exemplos de TDIC fisicas, ou seja,
recursos concretos que possibilitam o acesso a TDIC existentes no plano virtual como
os aplicativos, jogos e as plataformas, os quais oferecem suporte para outras TDIC no
campo da Inteligéncia Atrtificial (I1A), ja presentes em nossa sociedade.

Na literatura, inumeras pesquisas vém sendo realizadas sobre a perspectiva
dessa tematica (Corréa e Hunger, 2020; Dambros e Oliveira, 2016; Laranjo, 2022;
Mezzaroba, 2018). No entanto, ainda ha caréncia de estudos que investiguem o
discurso de professores sobre o uso das TDIC no processo de ensino-aprendizagem
nas aulas de Educacao Fisica.

Com base no exposto, este estudo interroga o discurso de como os

professores de Educacdo Fisica percebem e utilizam as TDIC em suas praticas
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docentes, uma vez que sua integracado ainda € um desafio em muitas escolas. Além
disso, o estudo procura reconhecer as potencialidades e os limites das TDIC na
Educacao Fisica escolar, considerando fatores como infraestrutura, formagao docente
e resisténcias a mudanca.

O trabalho é orientado pelo referencial tedrico-metodolégico da Analise de
Discurso Francesa (AD). Segundo Freire (2021), ja se encontra institucionalizada no
Brasil como disciplina académica, integrando cursos de graduagéao, pos-graduacéo e
grupos de pesquisa com ampla producgao intelectual. O surgimento da AD tem como
seu principal nome Michel Pécheux. “Trata-se de uma disciplina que surgiu no final da
década de 1960 na Franga, organizada por Michel Pécheux (1938 — 1983), articulando
os conceitos de lingua, ideologia, discurso e sujeito” (Freire, 2021, p. 5).

No Brasil, destaca-se a pesquisadora Eni P. Orlandi como principal referéncia
da AD, sendo responsavel por contextualizar a obra de Pécheux para a realidade do

pais. Em suas palavras:

A andlise de discurso aponta, pois, para novas maneiras de ler, para outros
gestos de leitura, outra escuta, sustentada por dispositivos tedricos e
analiticos que nos permitem nao apenas nos reconhecermos no que lemos
(ou ouvimos) mas que conhegamos o0 modo como os sentidos estao sendo
produzidos e as posi¢des sujeito se constituindo na relagéo do simbdlico com
o politico (Orlandi, 2006, p. 32).

A natureza da pesquisa € qualitativa e por se tratar de uma pesquisa em
educacao, realizou-se um levantamento sistematico sobre os estudos produzidos e
uma analise tedrica sobre os dados a partir do problema da pesquisa. O discurso é
compreendido como a producgédo de sentidos resultante da articulagao entre linguagem
e ideologia. Segundo Orlandi (2013, p. 21) “o discurso é efeito de sentidos entre
locutores”.

Dessa forma compreende-se que a analise linguistica se efetiva na
compreensao dos textos, considerando seus multiplos sentidos e gestos de
interpretacdes que sao extraidos das produgdes discursivas, que emergem, nesta
pesquisa, por meio do questionario aplicado. Esse material € permeado pelas
posicdes-sujeito em relagdo ao objeto discursivo, oferecendo sentidos - ditos e nédo

ditos — presentes em suas formacdes discursivas.
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O objetivo geral desta pesquisa consiste em compreender os discursos de
professores sobre a Educagao Fisica e as TDIC nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, exigindo objetivos mais especificos como:

- Analisar as TDIC utilizadas por professores e suas finalidades para a
Educacéo Fisica Escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

- ldentificar as perspectivas e os objetivos propostos para a inclusdo das
TDIC nos documentos oficiais da RME de Curitiba;

- Reconhecer as demandas, as potencialidades e os limites da utilizacdo de

diferentes TDIC aplicadas por professores de Educacgao Fisica.

O desenvolvimento do presente texto esta organizado em cinco capitulos. O
primeiro capitulo apresenta a trajetéria do professor-pesquisador, autor desta
pesquisa, além de trazer as justificativas, o problema e os objetivos relacionados ao
uso das tecnologias digitais na pratica de professores de Educacéo Fisica.

No segundo capitulo, destacamos as bases tedricas que fornecem uma viséao
geral acerca dos temas relacionados a Educacao Fisica Escolar permeada pelas TDIC
no processo de ensino-aprendizagem, bem como oferecem suporte para as
discussdes e analises das materialidades discursivas produzidas na pesquisa de
campo.

O terceiro capitulo aborda o percurso metodoldgico e analitico da pesquisa,
detalhando o caminho seguido para alcangar os objetivos do estudo, incluindo a
escolha dos métodos, técnicas de coleta e analise dos dados, detalhes do contexto,
instrumentos de pesquisa e procedimentos de analises, assim como apresentando os
sujeitos participantes, os quais orientaram o pesquisador na construgdo do
conhecimento sobre as condicdes de utilizacdo das TDIC na Educacgao Fisica Escolar,
de forma organizada, coerente e fundamentada.

No quarto capitulo, os resultados sdo apresentados, acompanhados das
analises dos discursos dos professores de Educacéao Fisica Escolar sobre a utilizagao
das TDIC nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com base no referencial tedrico-
metodoldgico da AD. Por fim, o quinto e ultimo capitulo, traz as consideragdes finais,
oferecendo uma visao especifica do professor de Educacgao Fisica Escolar quanto ao

uso dessas tecnologias no ambiente educacional.
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Espera-se que os resultados apresentados nessa dissertagdo contribuam
para subsidiar propostas de formacao inicial e continuada de professores, além de
fomentar discussbées sobre a efetiva integragdo da tecnologia ao curriculo, em

consonancia com os objetivos curriculares e pedagogicos.
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2 EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR: TECNOLOGIA, ENSINO E FORMAGAO

Partimos do principio de que, para compreender as atuais relacdes entre
tecnologia, ensino e formagéo, na Educacgéo Fisica Escolar, € necessario analisar o
que dizem os documentos oficiais para a RME, considerando os encaminhamentos, a

obrigatoriedade e as adaptagdes possiveis ou necessarias para os curriculos.

2.1  OS DOCUMENTOS CURRICULARES DA RME DE CURITIBA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto um documento
normativo, apresenta as aprendizagens necessarias para que os alunos alcancem um
desenvolvimento satisfatério durante a Educagao Basica e “define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica” (Brasil, 2018, p. 9).

Essas aprendizagens essenciais procuram garantir aos estudantes o
desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC. “Ao longo da
Educacgao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer
para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias” (Brasil, 2018,
p. 10). Segundo a BNCC, uma competéncia consiste em um conjunto de habilidades,
atitudes e valores que podem auxiliar na resolugdo de demandas na vida cotidiana,
visando a formacgao para a cidadania e para o mundo do trabalho (Brasil, 2018).

A tecnologia digital aponta possibilidades para os discursos pedagoégicos de
uma maneira ampla, sendo destacada tanto na BNCC quanto nos cadernos da PMC,
os quais funcionam como referéncia para a escola e o professor, oportunizando que a
educacao no pais siga uma diregdo comum. No que se refere a tecnologia, destaca-

se que uma das competéncias gerais da BNCC, a de numero 5, faz referéncia as TDIC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 11).

A BNCC indica que as tecnologias digitais devem ser trabalhadas de forma

significativa, reflexiva e ética, a fim de oferecer condi¢gdes de resolver problemas,
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assim como produzir conhecimento, pois a crianga tem experiéncia no seu contexto

de vida que pode estimular sua curiosidade:

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural, suas
memorias, seu pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais
diversas tecnologias de informagao e comunicagéo sao fontes que estimulam
sua curiosidade e a formulagdo de perguntas. O estimulo ao pensamento
criativo, logico e critico, por meio da construgdo e do fortalecimento da
capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas produgdes culturais, de fazer uso de tecnologias de
informacado e comunicagao, possibilita aos alunos ampliar sua compreensao
de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes dos seres humanos
entre si e com a natureza (Brasil, 2018, p. 60).

O texto aponta o uso das TDIC como um meio de desenvolvimento do
conhecimento, possibilitando aos alunos a ampliagao de seu repertério e de sua
compreensao de mundo. Na BNCC (Brasil, 2018), encontramos a ideia de que as
TDIC podem ser utilizadas como novos modos de promover a aprendizagem,
aproveitando seu potencial de comunicagdo com o universo digital. Além disso, a
BNCC destaca que a aprendizagem mediada pelas TDIC favorece a interagdo e o
compartilhamento de significados entre professores e estudantes.

Por sua vez, o curriculo do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de
Educacgao (SME) ressalta que “a Educacéao Fisica e a multiplicidade de saberes, que
caracterizam sua especificidade, ndo possuem uma unica maneira de ser pensada e
desenvolvida na escola” (Curitiba, 2020, p. 80), abrindo, assim, o caminho para que
as TDIC, ja oficializadas na BNCC, encontrem seu espago para o desenvolvimento e
colaboragdo com a aprendizagem. Além disso, o documento afirma que a Educagao
Fisica compreende um “universo das manifestacées corporais como, relacionadas a
saude, a esportivizagdo, a diversidade e entre elas a midia e a tecnologia” (Curitiba,
2020, p. 82). Nesse documento, a palavra TDIC aparece proxima aos dizeres sobre a

importancia dos recursos pedagdgicos.

No que se refere as agoes estratégicas atreladas aos pressupostos tedricos
das aulas de Educacado Fisica, podemos utilizar diversos recursos
pedagodgicos, como explanagdo, pesquisas, tecnologias digitais de
informacao e comunicagao (TDIC) (Curitiba, 2020, p. 82).

Como exposto, a BNCC indica que o uso das TDIC possibilita ao estudante a
ampliagdo de sua compreensdo de mundo. Ja o plano curricular da RME de Curitiba

destaca a importancia de “abranger uma variabilidade de vivéncias e conhecimentos
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ao longo dos nove anos” (Curitiba, 2020, p. 80). Partindo da possibilidade de ampliar
a compreensao de mundo e, ao mesmo tempo, oferecer uma variedade de estimulos
para a aprendizagem, aliada a necessidade de integrar tudo isso ao plano curricular,
a RME reitera: “a importancia de aproximar e articular teoria e pratica, tendo em vista
a necessidade de desenvolver, nas aulas de Educacgao Fisica, um trabalho respaldado
e contextualizado” (Curitiba, 2020, p. 82).

2.2 EDUCAGAO FIiSICAE TDIC: DO MUNDO VIRTUAL AO CORPO REAL

Com relagao ao titulo acima podemos compreender o “Mundo Virtual” como
um ambiente permeado pelas tecnologias, capaz de possibilitar a transferéncia de
saberes, experiéncias e variadas aprendizagens para o “Corpo Real”, contribuindo
para a manutencado ou melhoria nas condic¢des fisicas, cognitivas e psicolégicas dos
estudantes nas aulas de Educacao Fisica Escolar. “Nesse rol de possibilidades, entre
outras, o aluno precisa conhecer o seu corpo. O papel do professor se faz relevante
para apresentar o corpo do aluno para o aluno” (Corréa; Hunger, 2020, p. 166).

Indo além, podemos dizer que: O corpo, compreendido como uma unidade
protegida e cuidadosamente regulada, encontra-se em um processo gradual de
transicao, direcionando-se para as reconfiguragoes e reinscrigcdes possibilitadas pela
comunidade do ciberespago (Lemos, 2023, p. 227). Ainda, devido as tecnologias, o
corpo também se transforma, tornando-se dificil separar um e outro, o que torna
pertinente “mostrar que a tecnologia ndo pode ser vista como uma simples mediadora
na relacado do homem com o mundo. A relagdo homem-técnica € um continuo. Nao
podemos insistir numa separagao nitida entre os homens e seus artefatos (Lemos,
2023, p. 231).

E importante entendermos o termo ciberespaco por meio do conceito de
cibercultura. “A cultura contemporanea, associada as tecnologias digitais (ciberespaco,
simulagao, tempo real, processos de virtualizagao etc.), vai criar uma nova relagao
entre a técnica e a vida social que chamaremos de cibercultura” (Lemos, 2023, p. 20).
O caminho das tecnologias trilha esse envolvimento cultural e mundial, e a escola e
os professores, neste contexto, precisam manter-se atentos diante de uma forca que
domina até mesmo as questdes culturais. Isso implica conduzir este caminho em favor
do corpo, para que ele tenha condi¢gdes de conviver com a atual conjuntura e manter-

se equilibrado fisicamente.
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Por outro lado, como explica Laranjo (2022, p. 146), “deve-se atentar para
conter os impulsos dos modismos, que podem provocar uma aprendizagem sem
sentido devido ao uso inadequado das TDIC, buscando, assim, recursos tecnolégicos
que complementem a pratica pedagogica”.

A escola, assim como outras instituicbes, deve atentar-se ao contexto de
ciberespaco. As TDIC fazem parte deste processo e estdo imersas neste conceito,
que um de seus precursores define como: “O espago de comunicagao aberto pela
interconexao mundial dos computadores e das memdrias dos computadores. Essa
definigdo inclui o conjunto dos sistemas de comunicagéo eletrénicos” (Lévy, 1999, p.
102). H4, portanto, a necessidade de constante atualizagao e de compreensao de que
este espaco, ou ciberespaco considerado virtual, exerce influéncia sobre o corpo real
e potencializa as TDIC como instrumentos que favorecem os encaminhamentos
pedagogicos na disciplina de Educagao Fisica Escolar. “Com o avang¢o do processo
civilizacional e de ‘tecnizagao’, observa-se que diferentes tecnologias tém contribuido
para e na educacgao, no ensino € na aprendizagem” (Corréa; Hunger, 2020, p. 90).

Esta secgao, portanto, situa a tecnologia, o espago, o corpo, a cultura e as
questdes de aprendizagem, evidenciando a importancia da atualizagdo, que sera

discutida logo a seguir.

2.2.1 Formacao de professores e compatibilidade digital na educacao fisica

Trazemos para a discussdo uma importante questao: a formacéao do professor,
considerada um fator decisivo na implementagao das TDIC. A teorizagdo que segue
sobre a formacéao de professores fundamenta-se em autores que a apresentam como
elemento crucial para consolidagdo e evolugdo destes meios tecnologicos no

ambiente escolar. Nesse aspecto, concordamos que:

E extremamente importante que ele aprenda a observar, a formular questdes
e hipoteses e a selecionar instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus
problemas e a encontrar caminhos alternativos na sua pratica docente. E
nesse particular os cursos de formacado tém um importante papel: o de
desenvolver, com os professores, essa atitude vigilante e indagativa, que os
leve a tomar decisbes sobre o que fazer e como fazer nas suas situacdes de
ensino, marcadas pela urgéncia e pela incerteza (André, 2017, p. 65).

Segundo André (2017, p. 65), “o dia a dia dos professores €& extremamente

complexo, suas agdes na escola durante suas aulas exigem decisdes imediatas e
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acoes frequentemente imprevisiveis”. Compreendemos, portanto, que o professor
necessita de tempo e investimento em formacao inicial e continuada. E imprescindivel
esse momento de apropriagao tecnoldgica, uma vez que, para Corréa e Hunger (2020),
muitos professores dominam diferentes recursos tecnoldgicos, enquanto outros nao.
Esse cenario torna evidente a importancia do investimento na qualificagao profissional
docente, possibilitando a compatibilidade digital com os conteudos da Educacgao
Fisica Escolar.

A incorporacao das tecnologias digitais na escola ndo pode ser vista apenas
como uma inovagao tecnoldgica; ndo basta substituir tecnologias antigas por novas,
mas investir na formagao docente, para conduzir o trabalho, projeto ou proposta de
forma eficiente. (Busarello; Bieging; Ulbricht, 2015, p. 43). Esse investimento na
formacgao, citado pelos autores, igualmente vem ao encontro com Névoa (2017, p. 16),
ao afirmar que “aprender a ser professor exige um trabalho metddico, sistematico, de
aprofundamento de trés dimensdes centrais, quais sejam: a cultura, a ética e a
compreensao”. As TDIC presentes no ambiente escolar e aplicadas diretamente nas
aulas de Educacao Fisica transitam por estas dimensoes.

A primeira dimensao refere-se ao desenvolvimento de uma vida cultural
e cientifica prépria. “Facilmente se compreende que os professores, como pessoas,
devem ter um contacto regular com a ciéncia, com a literatura, com a arte” (Novoa,
2017, p. 17). Esse contato deve, igualmente, abranger artefatos tecnoldgicos e digitais,
uma vez que o desenvolvimento escolar exige a apropriagdo desses recursos tanto
por parte do professor quanto do estudante.

Na dimensao ética, citada pelo autor, evidencia-se a responsabilidade do
professor em buscar meios, adaptacdes, atividades e o conhecimento necessario para
tornar mais eficiente o aprendizado de seus estudantes. Novoa (2017, p. 17) retrata
que os professores devem agir com ética profissional vinculada a pratica docente,
demonstrando um compromisso concreto com a educacao de todos os estudantes.

Por fim, na dimensao da compreensao, observa-se que as TDIC aplicadas
as aulas de Educacao Fisica evidenciam sua relevancia, reforcando a necessidade
de que o professor se especialize e busque a formagao adequada para desenvolver
seus conteudos de maneira a alcangar os objetivos pedagdgicos. “No dia a dia das

escolas somos chamados a responder a dilemas que ndo tém uma resposta pronta e
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que exigem de nés uma formacado humana que nos permita, na altura certa, estarmos
a altura das responsabilidades” (N6voa, 2017, p. 17).

Essas condigdes e dimensbes citadas por Novoa (2017) encontram-se
diretamente ligadas a formacgao deste profissional pelas universidades, como ressalta

Marli André, em entrevista concedida a revista Devir em 2020:

Mas além da formalizagdo de parceria, a articulagdo entre o campo
académico e o campo de atuagao profissional s6 se efetivara se houver
envolvimento pessoal e compromisso dos formadores tanto da universidade
quanto das escolas. Para tanto, o trabalho compartilhado faz se fundamental,
0 que exigira investimento em estudos, dialogo constante e disposigéo para
mudancas necessarias (André, 2020, p. 193).

O comprometimento citado pela autora liga-se a dimensao ética como
mencionada anteriormente. As TDIC, como apresentado na secio anterior, ocupam
um lugar de destaque e integram as dez competéncias previstas pela BNCC. Destaca-
se a necessidade de que os sujeitos envolvidos no contexto escolar se empenhem em
oferecer condigdes para que esta realidade das tecnologias no ambiente escolar

contribua para o processo de ensino-aprendizagem.

2.3  TDIC NO AMBIENTE ESCOLAR: UMA REVISAO SISTEMATICA

A presente revisdo sistematica aborda a utilizacdo das TDIC e sua relagao
com as aulas de Educacéao Fisica, com o propdosito de investigar as possiveis agdes
e implementagdes atuais (p6s BNCC) no ambiente escolar.

Utilizamos como base, dissertagdes e artigos selecionados respectivamente
na plataforma CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Nivel Superior) e SciELO
(Scientific Electronic Library Online).

Essas dissertagcbes e artigos oferecem por meio da revisao sistematica uma
aproximacao ao tema, possibilitando uma melhor compreensdo de estudos
desenvolvidos na area. Por certo, uma pesquisa qualitativa “na revisdo sistematica
integrativa ndo se limita a quantificar os resultados de estudos anteriores, mas explora
as inter-relagdes entre os dados coletados, pois o objetivo € compreender, de forma
mais ampla e profunda, as conexdes existentes entre as informacdes (Gatti, 2012, p.
12).
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Antes de analisarmos as conexdes entre as TDIC a Educagao Fisica Escolar
e as dissertacbes e artigos que serdao apresentados, € necessario seguir alguns
passos, conforme detalhado no préximo paragrafo.

Apos a definigdo da pergunta de pesquisa, realiza-se uma revisao sistematica
integrativa. “Cada passo dado na primeira etapa da revisao integrativa deve estar
relacionado e ser sistematico”. (Botelho; Cunha; Macedo, 2011, p. 130). Com a
pergunta de pesquisa define-se as strings e constroi-se a estratégia de busca. Abusca
exemplificada anteriormente, utiliza uma string, entendida como uma combinacao
sequenciada de descritores, palavras-chave, frases e operadores booleanos, tais
como AND, OR e parénteses (Costa; Zoltowski, 2014, p. 57). Segundo Costa e
Zoltowski (2014, p. 45), "descritores sao termos padronizados, extraidos de
vocabularios controlados, que representam conceitos de forma unificada, facilitando a
indexacao e a recuperacao precisa de informagdes em bases de dados cientificas".
Definida a estratégia de busca, estabelecem-se os critérios para a selecdo dos
arquivos.

Os critérios de inclusdo foram balizados pela temporalidade, idioma e
restricdes quanto a literatura, replicagao, area tematica e disponibilidade do texto
completo em suporte eletronico. No que se refere a literatura, apenas dissertacdes e
artigos cientificos completos, disponiveis e nao replicados foram selecionados, desde
que apresentassem relagdo com a area tematica. O recorte temporal abrangeu o
periodo de 2020 a 2025. Uma questdo que chamou atenc¢ao durante a definigao dos
descritores na plataforma SciELO foi a auséncia de artigos que associassem o0s
termos Educacéo Fisica e TDIC. Tal fato justificou a opgéo pelo uso do termo TIC, que
apareceu no artigo mais recente selecionado, encontrado por meio da string
“Educacao Fisica Escolar” AND “Digital’. No que tange a busca no portal da CAPES
direcionado as dissertagdes encontramos somente uma dissertagao alinhada com a
string “Educacgado Fisica Escolar” AND “TDIC”. Considera-se que, em raz&o da
atualidade do termo TDIC, esta lacuna tende a ser suprida futuramente por um numero
maior de produg¢des académicas na area.

O Portal da CAPES, por meio da busca com as strings “Educagéo Fisica
Escolar” AND “Digital”, retornou dez dissertagdes; entretanto, apenas uma atendeu
aos critérios de inclusdo, enquanto trés ndo estavam disponiveis e seis nao se

enquadravam na area tematica. Quanto a string “Educacéo Fisica Escolar” AND
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“TDIC”, foram encontradas trés dissertacdes, das quais apenas uma foi selecionada
— duas estavam fora da area tematica. Por fim, a busca com a string “Educagao Fisica
Escolar” AND “Tecnologias” resultou em dez arquivos, dos quais nenhum atendeu aos
critérios estabelecidos, sendo que seis fora da area tematica, trés indisponiveis e um
replicado.

Concluida a busca na plataforma CAPES, identificou-se um total de vinte e
trés arquivos com base nos descritores definidos. Destes, apenas dois atenderam a
todos os critérios pré-estabelecidos, seis estavam indisponiveis, um era replicado e

quatorze estavam fora da area tematica, conforme apresentado na Figura 1.

FIGURA 1 — REVISAO SISTEMATICA NA BASE DE DADOS CAPES

Revisao Sistematica N
Base - CAPES e

|

DEFINIGAO DOS
DESCRITORES

| |

2 DISSERTAGOES 23 DISSERTAGOES
SELECIONADAS ENCONTRADAS

14 FORA DO TEMA
6 NAO DISPONIVEIS
1REPLICADO

2 DISSERTAGOES
ANALISADAS

FINALIZADA

FONTE: O Autor (2025).

Por meio das strings presentes na Figura 2 foram selecionadas as duas

dissertacdes para leitura e analise apresentadas na sequéncia.
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FIGURA 2 — STRING E SELECAO DAS DISSERTACOES NA BASE DE DADOS CAPES

Descritores - Portal CAPES Temporalidade | Idioma |Artigos L;i:ul:: ;:;:u:o c::t:l::ta Selecao
"Educacdo Fisica Escolar" AND "TDIC" 2020 2025 | Portugués 3 3 1 1 1
"Educacéo Fisica Escolar" AND "Tecnologias"| 2020 2025 | Portugués 10 7 1 0 0
"Educacdo Fisica Escolar" AND "Digital" 2020 2025 | Portugués 10 7 1 1 1
Total Selecionados 2

FONTE: O Autor (2025).

As dissertacdes selecionadas no Portal da CAPES estdo organizadas na

Figura 3, onde sdo apresentados os autores, objetivos, metodologia e resultados,

permitindo uma visao abrangente dos dados analisados.

FIGURA 3 — ORGANIZACAO DOS DADOS DAS DISSERTAGCOES APRESENTADAS

Titulos das Dissertagdes
Portal CAPES

Autoria

Objetivo

Metodologia

Resultados

A Educacao Fisica Escolar na
Cibercultura: Integragao das
Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicacgao.

FELIPPIE ANTHONIO
FEDIUK DE MORAIS

O objetivo geral desta
pesquisa é conhecer
quais séo as teorias
subjetivas que os
professores de educagao
fisica tém a respeito da
integragdo das TDIC nas
suas aulas.

Esta pesquisa & qualitativa
do tipo exploratoria, e foram
utilizados trés instrumentos
de pesquisa para a coleta
de dados, um questionario
aplicado aos professores
com a intengdo de
compreender o cenario das
TDIC pré-pandemia.

Apos as andlises o autor
encontrou no celular a
ferramenta mais utilizada.
O celular sera o grande
parceiro dos profissionais
e dos estudantes a
medida que este for
compreendido além de
suas funcdes basicas e
mesmo essas usadas em
metodologias inovadoras
e emancipadoras.

Os Jogos Eletrénicos na
Educacéo Fisica:
possibilidades para escolas
com poucos recursos digitais

ELKER DE OLIVEIRA

LOURENGCO

O objetivo geral da
pesquisa foi identificar,
desenvolver e analisar
possibilidades para o
ensino dos Jogos
Eletrdnicos na Educagao
Fisica escolar,
articuladas com os
principios da Midia-
educagao, considerando
as realidades escolares
que dispde de poucos
recursos digitais.

A pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa,
baseada na pesquisa-agao,
e foi desenvolvida em uma
escola municipal de
Aparecida de Goiania-GO.
Participaram professores de
Educacgao Fisica e alunos
do 5° ano do Ensino
Fundamental.

O estudo demonstra que,
mesmo em escolas com
pOUCOS recursos, 0s
jogos eletronicos podem
ser integrados as aulas
de Educagao Fisica,
desde que mediados por
estratégias pedagogicas,
assim como a
necessidade de uma
maior estrutura e
formagéo continuada dos
professores.

Iniciamos a analise pela dissertacdo sob o titulo de:

FONTE: O Autor (2025).

A Educacéo Fisica

Escolar na Cibercultura: Integragcdo das Tecnologias Digitais de Informagédo e

Comunicagdo (Morais, 2022), encontrada na string “Educagao Fisica Escolar” AND
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“TDIC” que ofereceu uma maior aproximagao ao nosso objeto de estudo. Logo no
titulo a presenga do termo Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao nos
remete a uma atencido especial pois esta associado também ao termo Educacao
Fisica Escolar.

O objetivo geral da pesquisa € identificar quais sao as teorias subjetivas que
os professores de Educacéao Fisica possuem a respeito da integragcao das TDIC nas
suas aulas. Esta pesquisa € qualitativa, de carater exploratorio, e foram adotados trés
instrumentos para a coleta de dados. O primeiro consistiu em um questionario
aplicado aos professores, com o intuito de compreender o cenario das TDIC pré-
pandemia. O segundo questionario, voltado para investigar suas praticas pedagogicas,
foi disponibilizado por meio do Facebook, WhatsApp e e-mail. O terceiro instrumento
consistiu em uma entrevista semiestruturada on-line com quatro professores, tendo o
objetivo de promover uma reflexdo sobre a integragdo das TDIC em suas praticas.
Apds as analises, observou-se que o celular foi a ferramenta mais utilizada. “O celular
sera o grande parceiro dos profissionais e dos estudantes a medida que este for
compreendido além de suas fungdes basicas e mesmo essas usadas em
metodologias inovadoras e emancipadoras” (Morais, 2022, p. 102).

Tal afirmagao evidencia a relevancia e o dinamismo das pesquisas sobre 0
tema, especialmente considerando que, em 13 de janeiro de 2025, foi sancionada a
Lei N° 15.100, que proibe a utilizacdo do celular por estudantes. Ao comparamos esta
pesquisa ao presente estudo, percebe-se que algumas diferengas contribuem para
elucidar as dificuldades de implementacao das TDIC na Educacao Fisica Escolar.
Entre elas, destaca-se a abordagem desta lei e suas especificidades, com vistas a
compreender melhor o cenario atual.

Quanto ao publico-alvo, observa-se que a pesquisa selecionada na CAPES
adotou uma perspectiva mais ampla, buscando captar um maior numero de
professores para fundamentar os resultados. Diferentemente, o presente estudo
possui um enfoque mais especifico, aprofundando-se, por meio da Anadlise de
Discurso (AD), nos sentidos presentes nos dizeres dos professores. Por fim, a
principal contribuicdo e diferenga entre as duas pesquisas reside, segundo a AD, nas
condi¢des de producdo em que foram desenvolvidas. A dissertagcdo de Morais (2022),

por exemplo, foi conduzida durante a pandemia, contexto que influenciou seus
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resultados. “A definigao por este tipo de pesquisa se da pela agao da pesquisa a qual
explora um fenbmeno dentro de uma condi¢gao pandémica” (Morais, 2022, p. 23).

E o estudo, apresentado nesta dissertacao, insere-se em um contexto distinto,
situado em uma nova realidade pds-pandemia de Covid-19, o que caracteriza outra
condicao de producao. “Tudo isso faz parte da relagdo de interacdo que a leitura
estabelece. Considerar as condicdes de producdo da leitura ¢é trabalhar
fundamentalmente com essa espécie de indeterminacado: a incompletude do texto”
(Orlandi, 2011, p. 195).

Outra pesquisa, selecionada no portal da CAPES, por meio da string
“‘Educacao Fisica Escolar” AND “Digital”, intitulada Jogos Eletrénicos na Educag¢éo
Fisica: possibilidades para escolas com poucos recursos digitais (Lourengo, 2023),
investigou a integracao de jogos eletrénicos (JEs) nas aulas de Educacao Fisica em
contextos com limitagdes tecnoldgicas. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
fundamentada na pesquisa-agao, e foi desenvolvida em uma escola municipal de
Aparecida de Goiania-GO. Participaram professores de Educacéao Fisica e estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental. “Os dados foram coletados por meio de
questionarios, diario de campo e intervencado pedagodgica composta por 17 aulas”
(Lourengo, 2023, p. 10). O estudo destaca que a insergdo dos jogos eletrénicos na
escola pode ampliar o repertorio cultural dos estudantes, promover discussdes sobre
tecnologias e problematizar questdes sociais vinculadas aos jogos (Lourencgo, 2023,
p. 10). Demonstra, ainda, que, mesmo em escolas com poucos recursos, 0S jogos
eletrénicos podem ser integrados as aulas de Educacao Fisica, desde que mediados
por estratégias pedagdgicas adequadas, ressaltando, contudo, a necessidade de uma
maior estrutura e de formacgao continuada dos professores.

Na base SciELO, a primeira string “Educagéao Fisica” AND “TIC”, resultou em
apenas um artigo, que atendeu aos critérios estabelecidos para esta revisdo
sistematica. Quanto a segunda string, “Educacao Fisica Escolar” AND “Tecnologias”,
foram encontrados trés artigos, dos quais nenhum foi selecionado: o primeiro por ser
replicado, o segundo por ndo se aproximar da area tematica e o terceiro por nao
disponibilizar acesso ao conteudo. Por fim, a ultima string, “Educacgao Fisica Escolar”
AND “Digital”’, a plataforma retornou seis artigos. Foram realizadas a leitura de titulo

dos seis artigos, a leitura do resumo de quatro artigos e a leitura completa e a selegao
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dos quatro artigos. Dois artigos foram excluidos devido a indisponibilidade de acesso
ao periodico.

Concluida a busca na plataforma SciELO, obteve-se um total de dez artigos,
condisderando a busca em pares com os descritores acima citados. Desses, cinco
periodicos foram selecionados e cinco foram excluidos por ndo atenderem alguns aos
critérios previamente estabelecidos. A visdo geral do processo encontra-se

apresentada na Figura 4.

FIGURA 4 — REVISAO SISTEMATICA NA BASE DE DADOS SCIELO

Revisao Sistematica sh
Base - SciELO T i

0
5 ARTIGOS o~ FINALIZADA DEFINIGAO DOS |,
ANALISADOS DESCRITORES

0
5 ARTIGOS 11:‘::::5:: 09 ARTIGOS
SELECIONADOS MAIO DE 2025 ENCONTRADOS
o
10 ARTIGOS _)
ENCONTRADOS

FONTE: O Autor (2025).

A Figura 5 retrata as strings utilizadas para a sele¢cao de artigos e apresenta

considerando os critérios pré-definidos o filtro de 5 artigos para analise.

FIGURA 5 — STRING E SELECAO DOS ARTIGOS NA BASE DE DADOS SCIELO

Descritores - Base SciELO Temporalidade | Idioma | Artigos L]t_ziituul:)a ;:;tl::fo c:l:t:lza Selecao
"Educacéo Fisica Escolar" AND "TIC" 2020 2025 | Portugués 1 1 1 1 1
"Educacao Fisica Escolar" AND "Tecnologias"| 2020 2025 | Portugués 3 2 2 0 0
"Educacao Fisica Escolar" AND "Digital" 2020 2025 | Portugués 6 4 4 4 4
Total Selecionados 5

FONTE: O Autor (2025).
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Os artigos selecionados na base SciELO estao sistematizados na Figura 6,

com a identificagdo dos autores, dos objetivos, da metodologia e dos resultados,

possibilitando uma compreensdo ampla dos dados examinados.

FIGURA 6 — ORGANIZACAO DOS DADOS DOS ARTIGOS APRESENTADOS

Titulos dos Artigos
Base SciELO

Autoria

Objetive

Metodologia

Resultados

Utilizag&o das TIC nas aulas de
Educagéo Fisica escolar em
unidades didaticas de atletismo
e danga. https://
doi.org/10.1580/
rbce.43.004220

FARIAS A.N.;
IMPOLCETO F. M.

Identificar as intervencgdes que
colaboraram para uma percepgao
diferente quanto a implementacao
das tecnologias nas aulas de
Educagé&o Fisica Escolar.

Pesquisa qualitativa com enfoque
colaborativo, tendo a participagao de
uma professora e uma turma do 6°
ano.

Acredita-se que o estudo
contribuiu para formagao da
professora em relagéo aos
meétodos de ensino e utilizagao
das TIC como facilitadoras no
processo de ensino e
aprendizagem.

Cultura fitness digital no léxico

OLIVEIRAB. N. de.;

A pesquisa explora como essa

A metodologia foi baseada na Teoria

Uma das evidéncias

da cultura corporal de FRAGA A. B. cultura, impulsionada por Ator-Rede. Utilizou o aplicativo apresentadas no estudo é a
movimento: temas emergentes aplicativos ligados a inteligéncia Freeletics, responsavel por examinar reflexo sobre o corpo,
para a educagéo fisica escolar. artificial pode afetar questdes as interagdes entre usuarios, tecnologias e praticas de saude.
https://doi.org/10.1590/ curriculares ligadas hoje ao algoritmos e o contexto digital.
rbce.44.e001922 conjunto de saberes da Educagao
Fisica escolar.
Os exergames como recurso  |SCAGLIA A. J.; Investiga o uso dos exergames, A pesquisa foi de carater Os resultados indicaram que os
didatico no ensino do atletismo | SALGADO K. R. jogos que combinam atividade descritivo-exploratério, com exergames aplicados com a
e na Educagao Fisica Escolar. fisica com a interagdo digital, 0s  gpicagéo de questionarios e correta mediagao pedagogica
https://doi.org/10.4025/ autores avaliaram como esses entrevistas para analisar o apresentam-se de maneira eficaz
jphyseduc.v31i1.3146 jogos podem enriquecer o impacto dos jogos na promovendo um maior
aprendizado das modalidades ﬂ envolvimento e motivagdo dos
esportivas por meio de uma compreensdo dos alunos sobre 0 |1 in0s.
sequéncia pedagdgica. atletismo.
Exergames na Educacgao LIMAE. de M,; Elencar significados atribuidos pelo | O estudo caracterizou uma Como resultado dessa analise
Fisica Escolar como MENDES D. S.; professor ao uso desses games Pesquisa-Agdo tendo como base a \uma primeira observagéo ficou
potencializadores da agao LIMA M. R. em sua pratica pedagdgica. introdugao dos exergames nas aulas |clara quanto a movimentagao na

docente na cultura digital.
https://
doi.org/10.1590/0104-4060.660
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com intervengéono cotidiano escolar;
realizacdo de observagdes; geragdo
de dados empiricos pela via da
documentacéo audiovisual,
questionarios e entrevista.

organizagéo do professor e os
espagos escolares. Outra questao
relevante foi a sensibilidade do
professor ao identificar uma maior
interagdo entre os estudantes.

Abordagem dialégico-
problematizadora e
interdisciplinar envolvendo
mediagéo tecnoldgica, Ciéncias
e Educacgao Fisica: analises e
reflexdes para uma educagao
emancipatéria no ensino
fundamental l.https://
doi.org/10.24109/2176-6681.rb
ep.105.6126

LARANJO M. M. de C.;
SAAVEDRAN.C. F.

Investiga a atual apatia dos
estudantes de Educacéo Fisica
Escolar do 7° ano de escola
publica devido ao uso excessivo de
dispositivos eletrdnicos.

O texto apresenta em sua
metodologia uma proposta baseada
na perspectiva freireana,
interdisciplinaridade e tecnologia.
Apresenta em sua coleta de dados;
diarios de bordo, gravagoes,
entrevistas e questionarios.

A utilizagao do software Tracker
para videoanalise permitiu que os
alunos visualizassem e
corrigissem seus movimentos.
Possibilitou uma aprendizagem
mais dindmica e significativa,
rompendo com a tradicional
énfase na repeticdo mecénica de
gestos esportivos.

FONTE: O Autor (2025).

No primeiro artigo a presenga da palavra TIC é evidenciada no titulo,

Utilizacao das TIC nas aulas de Educacéao Fisica Escolar em unidades didaticas de

atletismo e danca (Farias; Impolceto, 2021, p. 1-7). Os pesquisadores realizaram uma

pesquisa qualitativa com enfoque colaborativo os pressupostos seriam identificar as

intervengdes que colaboraram para uma percepc¢ao diferente quanto a implementacéao

das tecnologias nas aulas de Educagao Fisica Escolar, bem como analisar o interesse

dos estudantes apds vivenciarem aulas com insercao desses instrumentos da cultura

digital. “Acredita-se que o estudo contribuiu para a formacgéo da professora em relagao
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aos métodos de ensino e a utilizagdo das TIC como facilitadoras no processo de
ensino e aprendizagem” (Farias; Impolceto, 2021, p. 7).

O artigo seguinte discute a insergdo de temas da cultura digital fitness no
contexto da Educacao Fisica Escolar (Oliveira; Fraga, 2022, p. 1-7). A pesquisa
explora como essa cultura, impulsionada por aplicativos baseados em inteligéncia
artificial pode afetar questdes curriculares ligadas hoje ao conjunto de saberes da
Educagao Fisica Escolar (Oliveira; Fraga, 2022, p. 2). A metodologia adotou a Teoria
Ator-Rede (Latour, 2012) e utilizou o aplicativo Freeletics, com o objetivo de examinar
as interagdes entre usuarios, algoritmos e o contexto digital. Os dados foram
analisados a partir de postagens em midias sociais, interagdes com o aplicativo. Uma
das evidéncias apresentadas no estudo € a reflexdo sobre o corpo, tecnologias e
praticas de saude, colocando professores e alunos diante do dilema entre a pratica
autbnoma de exercicios fisicos conforme a prescricdio de um software e as
orientagdes presenciais de um professor de Educacgao Fisica (Oliveira; Fraga, 2022,
p. 6). Essas sao questdes fundamentais para discutir padrées de beleza, desempenho
e autoexperimentagéo no contexto escolar.

O terceiro artigo analisado investiga o uso dos exergames, jogos que
combinam atividade fisica com a interac&o digital. Os autores avaliaram como esses
jogos podem enriquecer o aprendizado das modalidades esportivas por meio de uma
sequéncia pedagdgica que mescla atividades fisicas tradicionais e atividades com o
auxilio dos mecanismos virtuais. “Refletindo sobre a influéncia da linguagem digital na
educacao fisica escolar, chamamos a atencdo para uso dos jogos digitais como
recurso didatico no ensino das praticas corporais” (Salgado; Scaglia, 2020, p. 2). A
pesquisa foi de carater descritivo-exploratério, com aplicacdo de questionarios e
entrevistas para verificar o impacto dos jogos na compreensao dos alunos sobre o
atletismo. Foram utilizados jogos de videogame e atividades praticas na quadra. Os
resultados indicaram que os exergames, quando aplicados com a adequada mediagao
pedagogica, mostram-se eficazes ao promover maior envolvimento e motivagdo dos
alunos.

O quarto artigo aproxima-se do anterior quanto a metodologia e tema, pois
novamente investiga a utilizagdo dos exergames na Educacao Fisica escolar, desta
vez com o foco no professor. “Elencando significados atribuidos pelo professor ao uso

desses games em sua pratica pedagogica” (Lima; Mendes; Matos, 2020, p. 4). Como
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resultado dessa analise, uma primeira observagdo destaca-se: a mudanga na
organizagao do professor e 0os espagos escolares. “A experiéncia incitou mudancgas
expressivas na forma como o professor utilizava o espacgo escolar para suas aulas.
Os encontros passaram a ocorrer em trés espacos diversos ao mesmo tempo: quadra,
biblioteca e anfiteatro” (Lima; Mendes; Matos; 2020, p. 17). Outra questao relevante
foi a sensibilidade do professor ao identificar uma maior interagcéo entre os estudantes.
“Observou-se um aumento de comunicagdes espontaneas, que emergiram durante a
experiéncia realizada, gerando uma reordenagcdao dos momentos de debates sobre as
aulas e o conteudo” (Lima; Mendes; Matos, 2020, p. 17).

Podemos concluir que o uso dessas tecnologias reconfigurou o espago
escolar, promovendo uma maior participagdo e interacdo do estudante, além de
evidenciar a importancia da presenga de um docente qualificado na area. “Docentes
qualificados podem favorecer a criagdo de novos ambientes de aprendizagem e
potencializar novas maneiras de se construirem conhecimentos na Educagao Fisica
Escolar’ (Lima; Mendes; Matos, 2020, p. 18).

No quinto e ultimo artigo encontramos o termo TDIC, possivelmente devido a
sua atualidade e relagdo com a mediagao tecnoldgica. O texto apresenta em sua
metodologia uma proposta baseada na perspectiva freireana, interdisciplinaridade e
tecnologia, investigando a atual apatia dos estudantes de Educacgéo Fisica Escolar do
7° ano de escola publica em funcdo do uso excessivo de dispositivos eletrénicos. A
coleta de dados inclui diarios de bordo, gravagdes, entrevistas e questionarios.

O titulo reflete a integracao entre dialogo, problematizacdo e tecnologia,
alinhando-se a necessidade de renovagao pedagdgica. Como destacam Laranjo e
Saavedra (2024, p. 1), “a abordagem busca uma educagdo emancipatéria”, o que
evidencia sua colaboragao para superar a fragmentacao disciplinar.

O engajamento dos estudantes € notoriamente perceptivel com a utilizagao
do Tracker, ferramenta digital que proporcionou uma aula mais atraente. Um aluno
comentou: “Aprendi mais e me senti motivado” (Laranjo; Saavedra, 2024, p. 18).

A utilizacao do software Tracker para videoanalise permitiu que os alunos
visualizassem e corrigissem seus movimentos. Essa abordagem pratica e interativa,
conforme destacam Laranjo e Saavedra (2024, p. 15), "possibilitou uma aprendizagem
mais dindmica e significativa", rompendo com a tradicional énfase na repeticdo

mecanica de gestos esportivos.
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Conclui-se, portanto, que os resultados apresentados nas analises das
dissertagcbes e artigos selecionados demonstram que as TDIC tém potencial para
reconfigurar as praticas pedagogicas e enriquecer o conteudo das aulas de Educagéao
Fisica escolar, proporcionando outras maneiras de ensinar. Essas transformacodes
exigem, contudo, formacéao especifica para a mediagcao dos recursos ofertados pelas
TDIC, a fim de maximizar seus beneficios. Um exemplo da importancia das TDIC para
a sociedade, foi a extrema necessidade que as escolas, instituicbes esportivas e
projetos ligados ao desenvolvimento fisico dos estudantes sofreram durante o periodo
da pandemia.

Segundo Sonoda-Nunes et al. (2024, p. 23): “Mediante muita criatividade,
esfor¢o e planejamento, a equipe do projeto Capoeira e Cidadania conseguiu manter
as suas atividades e atingiu, em certa medida, seus objetivos de manter o corpo em
movimento, entre outros aspectos, durante a pandemia”. Este exemplo é relevante e
ajuda a compreender com o conhecimento, a vivéncia e a proximidade com as TDIC
contribuem para otimizar solugdes pedagdgicas e, por fim, facilitar o acesso a saberes
necessarios ao exercicio da cidadania.

Outro exemplo deste periodo de pandemia, relacionado ao ensino de ciéncias,
indica a utilizag&o de varias estratégias e ferramentas digitais. “A sala de aula passou
a ser virtual e professores e alunos tiveram que se reinventar nas formas de ensinar
e aprender” (Costa; Camargo, 2024 p. 11). Ainda para Costa e Camargo (2024, p. 11)
“Os professores reconhecem a importancia das TDIC no desenvolvimento de aulas
que promovam a interacdo e proporcionem ao aluno uma visdo diferente dos
conteudos de ciéncias”.

Com os exemplos acima e a partir da avaliacdo da revisédo sistematica desta
secao, identificam-se indicios da presenca das TDIC nas mais variadas situagoes,
desde jogos e software como os relatados ‘Exergames’ e ‘Tracker, até condigcbes
excepcionais, como a pandemia de Covid-19, o que demonstra o vasto potencial das

TDIC para auxiliar na dindmica e invovagao do ambiente escolar.

2.4 O DISCURSO E SUAS CONDIGOES DE PRODUGCAO

Esta secdo mobiliza algumas no¢des e conceitos da Analise de Discurso (AD)
francesa, adotados como base para a analise do discurso de professores de

Educacgao Fisica Escolar em relagéao as TDIC. A AD concebe a linguagem como
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mediagao necessaria entre 0 homem e a realidade natural e social (Orlandi, 2013, p.
15), abrangendo trés regides de conhecimento, a teoria da sintaxe da enunciagao; a
teoria da ideologia; e teoria do discurso, esta ultima entendida como a determinagao
histérica dos processos de significacao.

As condi¢gdes de producgdo, segundo Orlandi (2013, p. 30), referem-se ao
conjunto de fatores historicos, sociais, ideoldgicos e institucionais que tornam possivel
a existéncia de um discurso. A memoria também integra o discurso; ela ndo constitui
apenas um contexto externo, mas compdem a prépria constituicdo do sentido do que
é dito, podendo manifestar-se em sentido estrito ou imediato. Como destaca Orlandi
(2013, p. 31), as condigbes de producédo interferem de modo social, histérico e
ideologico tanto no contexto imediato quanto no mais amplo, de modo que interpelado
por essas condi¢cdes constitui seu discurso. Isso significa que para compreender o que
um sujeito diz ou deixa de dizer é preciso considerar o lugar de onde ele fala, quais
sentidos estdo presentes e quais sao silenciados devido ao contexto e, portanto,
relacionados as condi¢des de producgéao.

No caso do professor de Educagcao Fisica Escolar, essas condicoes de
producao se manifestam a partir de sua formagao inicial e continuada, da realidade
profissional, da cultura ja existente na area, das exigéncias curriculares e das
situacdes de precariedade no ambiente de trabalho. Orlandi (2011, p. 61) aponta que,
para identificarmos o tipo de discurso ou funcionamento discursivo, tudo depende das
condi¢des de producado. A posicdo ocupada por esse professor na estrutura escolar
influencia o modo como ele se insere nas discussdes pedagdgicas, inclusive no que
se refere as TDIC. Consequentemente, as formas como entende e utiliza as
tecnologias estdo condicionadas ao seu contexto profissional, a instituicdo e
especificidade da disciplina.

A pesquisa apresenta os professores de Educacao Fisica Escolar como os
sujeitos de producéo destas materialidades discursivas, que, por meio das respostas
ao questionario, possibilitam a analise de alguns dispositivos analiticos como, gestos
de interpretagao.

O gesto de interpretagao que utilizamos como um dispositivo analitico, auxilia
0 processo de analise, pois, ao interpretar o texto, € possivel extrair os sentidos que
aquela produgéo tem para o sujeito. Orlandi (2013, p. 27), apresenta o dispositivo

analitico do gesto de interpretagcdo como um elemento que visa a compreensao dos
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sentidos produzidos. O dispositivo tedrico da interpretacdo em grande parte, torna-se
uma responsabilidade do analista, que deve ter rigor metodoldgico, uma vez que é ele
qgquem formula a questdo que desencadeia a analise.

Falamos também dos sentidos e durante o trabalho esta palavra aparece
regularmente. Pretendemos, portanto, apresentar alguns pontos para definir com
maior precisao o que seriam estes sentidos, iniciando com uma definicdo encontrada

no glossario da obra de Sérgio Freire:

Para a AD, o sentido de uma palavra, de uma frase, de uma proposi¢ao ou
de um siléncio ndo existe em si mesmo. O sentido se faz a partir da
enunciacdo em determinado contexto, de determinadas condi¢cdes de
produgédo, por um sujeito de linguagem determinado social e historicamente
em seus processos ideologicos. Como o sentido ndo existe per si, 0 que
temos, na verdade, sao efeitos de sentidos (Freire, 2021, p. 38).

Aléem de dispositivos tedricos e analiticos encontramos também alguns
elementos constitutivos da linguagem como a parafrase e a polissemia, segundo
Orlandi (2013, p. 36), a parafrase corresponde a condi¢gado do discurso de manter-se
na estabilizacdo e ao contrario, a polissemia representa o deslocamento, a ruptura de
processos de significacdo, constituindo-se um caminho para a transformacdo. “E
nesse jogo entre parafrase e polissemia, entre o mesmo e o diferente, entre o ja dito
e o dizer que os sujeitos e os sentidos se movimentam” (Orlandi, 2013, p. 36).

Nessa perspectiva, este trabalho busca identificar as tensdes entre a
estabilidade presente em determinados discursos e o deslocamento de outros, bem
como encontrar elementos nos textos resultante da materialidade discursiva
proveniente da pesquisa de campo, realizada por meio do questionario aplicado.
Falamos, entdo, de ‘texto’, que, na AD, significa “unidade de analise afetada pelas
condi¢gdes de produgcao e € também o lugar da relagdo com a representagao da
linguagem” (Orlandi, 2013, p. 72). Segundo a autora, ao final da analise de um texto,
o analista passa a falar sobre o discurso.

Outro ponto importante para o desenvolvimento da analise de um discurso é
compreender o que significa ‘sujeito’ para AD, assim como a nog¢ao de posigao-sujeito.
Segundo Freire (2021, p. 38), o sujeito € determinado social e historicamente por
processos ideolégicos, sendo, na AD, uma categoria e ndo uma pessoa. O autor
ressalta, ainda, a importancia da posigao-sujeito, que €, basicamente, o lugar que o

sujeito ocupa numa estrutura de uma relagao social. “Ha um corpo social a quem se
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delegam poderes de interpretar (logo de “atribuir” sentidos), tais como o juiz, o
professor, o advogado, o padre, etc.” (Orlandi, 2013, p. 10).

Os gestos de interpretagdo na Educacao Fisica Escolar, se caracterizam em
um dos dispositivos analiticos fundamentais para extrair, das materialidades
discursivas, elementos necessarios para a analise da pesquisa. Sendo assim o que
seria interpretar para AD, de acordo com Orlandi (2007, p. 97) “é reconhecer que os
fatos estéo sujeitos a interpretagdo e que a lingua, na medida em que é constituida
pelo deslize, pela falha, pela ambiguidade, faz lugar para a interpretacéo”. A autora
afirma ainda, que “quando se interpreta ja se esta preso em um sentido” (Orlandi, 2013,
p. 26).

Quando falamos de sentidos, o contexto de sua producao oferece condicdes
para uma analise vinculada ao discurso do sujeito, para Orlandi (2006, p. 17), “as
condicbes de producdo incluem os sujeitos e a situagdo, por sua vez, pode ser
pensada em seu sentido estrito e em sentido lato”, o que indica um efeito de sentidos
e replicando a realidade da sociedade para os espagos educacionais. “Assim, 0 que
acontece na sala de aula nao esta desvinculado do contexto mais amplo e é assim
que adquire sentido” (Orlandi, 2006, p. 17).

Portanto, o discurso oferta um sentido que € passivel de uma interpretacao,
para Freire (2021, p. 36), “o discurso é produzido na materialidade (a lingua) e sua
apreensao se da apenas por meio da analise do processo de producdo dos sentidos”,
as condigdes de produgao aparecem novamente em Orlandi (2006, p. 17), ao afirmar
que, na AD, “ndo podemos deixar de relacionar o discurso com suas condi¢des de
producao, sua exterioridade” e ainda mais especificamente aponta em Orlandi (2013,
p. 21), ao indicar que o discurso “sdo processos de identificacdo do sujeito, da
argumentacao, de subjetivagao, de construgao da realidade etc.”

Dessa forma, compreendemos a relevancia das condi¢cées de producéo nas
materialidades discursivas dos professores de Educacéao Fisica Escolar, uma vez que
estas contribuem significativamente para a construgdo e analise dos resultados da

pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO E ANALITICO DA PESQUISA

O capitulo que segue apresenta as etapas de produgdo da pesquisa, 0s
sujeitos envolvidos, bem como os instrumentos utilizados e as condi¢gdes nas quais
foram coletados os dados. Enfatiza como o tratamento dos dados foi organizado e
proporcionou as condigcdes necessarias para o desenvolvimento das discussdes
presentes nos recortes que compdem elementos de analise. Esta pesquisa adota uma
abordagem qualitativa quanto ao seu método, uma vez que busca compreender as
percepgdes e significados atribuidos por um grupo social especifico. A investigacao
centra-se na interpretacdo dos discursos, considerando os contextos e as
subjetividades envolvidas. Quanto aos seus propositos, caracteriza-se como uma
pesquisa exploratéria, pois visa oferecer maior familiaridade com o problema estudado.
Essa abordagem permite levantar informagdes iniciais, identificar padrdes e direcionar
futuras analises. Além disso, busca-se dar visibilidade ao objeto de estudo,

valorizando suas particularidades (Marconi; Lakatos, 2003).

3.1  CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa — Ciéncias
Humanas e Sociais da UFPR (CEP/CHS) no dia 07/08/2024 sob o numero de parecer
6.989.876, e CAAE 81005124.2.0000.0214 e Comité de Etica da Secretaria Municipal
da Saude da Cidade de Curitiba/PR sob o numero de parecer 7.104.523, e CAAE
81005124.2.3001.0101, e realizada pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacao:
Teoria e Pratica de Ensino, situado no Setor de Educacéo da UFPR.

A pesquisa de campo cumpriu-se em 3 escolas municipais da Cidade de
Curitiba, no Estado do Parana (ver Figura 7), sendo as 3 escolas localizadas na

Regional do nucleo CIC (Cidade Industrial de Curitiba). Para explicitar um pouco mais:

O CIC é o maior bairro da capital paranaense, com uma area de mais de
43,31 km?, representando aproximadamente 10,19% da populagéo da cidade.
Em 1973, através do Decreto n°30, foi detalhado o limite destinado a
implantagdo da Cidade Industrial de Curitiba (CIC). Com isso, a cidade
passou a ter também, além da transformacéo econémica e social resultante
do processo industrial, um referencial fisico-espacial. A concepgéao idealizada
inspirou nova composicdo de limite administrativo na regido que foi
posteriormente incorporado como bairro (IPPUC, 2025, p.3).
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FIGURA 7 — MAPA DA LOCALIZAGCAO GEOGRAFICA DA CIC

FONTE: Adaptado de Prefeitura Municipal de Curitiba (2025).

Os critérios para a escolha das escolas selecionadas estdo diretamente
relacionados aos objetivos da parceria do Municipio com o Mestrado Profissional: “o
qual deve proporcionar um retorno de sua pesquisa a escola na qual o pesquisador
esta lotado” (Curitiba, 2020, p. 6). Os participantes da pesquisa sao professoras e
professores (doravante apenas professores) de Educagao Fisica da Rede Municipal
de Ensino de Curitiba, que atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
turnos matutino ou vespertino, durante o ano letivo de 2024, nas instituicbes de ensino

pertencentes a regional CIC.

3.2 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

O estudo foi desenvolvido em trés etapas: a pesquisa de campo, a aplicagéao
de um questionario com professores de Educacgao Fisica que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e a analise dos dados coletados a partir dos pressupostos
tedricos da AD.

Com base na analise das Diretrizes Curriculares de Educacéao Fisica da RME

de Curitiba e apds a identificacdo dos encaminhamentos relacionados a utilizacdo das
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TDIC nas aulas, elaborou-se um questionario composto por 13 questbes. Esse
instrumento foi aplicado aos professores de Educacgao Fisica.

Logo apds a aprovacdo da pesquisa nas duas fases pelos Comités de Etica,
o questionario foi impresso e entregue aos professores com o objetivo de explorar
aspectos de formacao inicial e continuada, visando a utilizagdao das TDIC e suas
implicagdes na praxis pedagogica. Durante o primeiro contato pessoal com a diregao,
foram definidos os horarios da permanéncia (horario reservado ao planejamento do
professor) para preenchimento do questionario. Nos primeiros momentos de contato
com os professores os procedimentos foram explicados e aguardamos no mesmo dia

até o final do periodo para recolher os questionarios respondidos.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram da pesquisa 11 professores, de Educacéo Fisica concursados(as)
pela Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC) e lotados na Secretaria Municipal de
Educacgao (SME), atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em 3 escolas
municipais da cidade de Curitiba selecionadas. Os participantes estavam distribuidos
entre os turnos matutino e vespertino durante o ano letivo de 2024 e concordaram em
participar da pesquisa mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Todos os professores aceitaram participar voluntariamente da pesquisa,
portanto, constituiram-se como sujeitos da pesquisa, sendo que os dizeres presentes
nas respostas ao questionario compdéem o corpus de analise.

Os participantes serao representados pelo termo ‘P’ (Professor), seguidos
hipoteticamente por uma sequéncia numérica, iniciando-se pelo numero 1 (P1, P2, P3
e assim sucessivamente), a fim de preservar o anonimato. A manutencdo do
anonimato é fundamental para garantir a confidencialidade e a seguranca dos
participantes, preservando sua identidade e incentivando respostas mais sinceras e
auténticas. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 202), “ha uma maior liberdade nas
respostas e uma uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento”. Essa pratica fortalece a ética e a credibilidade do processo investigativo.

Em relagcdo ao perfil dos professores, participantes, a Figura 8, projeta um
panorama da situagao deles em relagédo a sua formacgéo inicial e continuada, ano de

formacao inicial e instituicdo (publica ou particular) considerando-se tanto a formacéao
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inicial quanto a continuada. Esses dados foram extraidos da primeira questdo do

questionario (Apéndice 1).

FIGURA 8 — PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA QUANTO A SUA FORMAGAO

Graduagao Especializagao Mestrado Doutorado
Professor Ano / Instituigao Ano / Instituigao Ano / Instituigao Ano / Instituigao

P1 Educacéo Fisica Gestéo Escolar UTFPR X
2009 2013 Cursando X
Particular Particular Publica X

P2 Educacéo Fisica Educacao Fisica Escolar UTFPR UTFPR

1999 2004 2022 Cursando

Particular Piblica Publica Piblica
P3 Educacéo Fisica Educacao Fisica Escolar X X
2019 2024 X X
Particular Particular X X
P4 Educacéao Fisica Educagao Fisica Escolar X X
2004 2009 X X
Particular Particular X X
P5 Educacéo Fisica Educacao Fisica Escolar X X
XXXX 2016 X X
Particular Particular X X
P6 Educacéo Fisica Novas Tecnologias X X
1998 2021 X X
Piblica Particular X X
P7 Educacéo Fisica Educacéo Especial X X
2009 Cursando X X
Particular Particular X X
P8 Educacao Fisica Educagao Fisica Escolar UFPR X
1997 2003 2022 X
Particular Particular Publica X
P9 Educagéo Fisica Educacao Fisica Escolar X X
2012 2015 X X
Particular Particular X X
P10 Educacao Fisica Especializagao X X
2003 2004 X X
Particular Particular X X
P11 Educagéo Fisica X X X
2023 X X X
Particular X X X

FONTE: O Autor (2025).

Observando os dados e como os professores seguem o critério de serem

concursados, todos tém formacdo em Educacao Fisica. Dos 11 participantes, 10 sdo

formados em universidade particular e 1 participante formado em universidade publica.

Quanto a formagao continuada, verificando os niveis de formagao encontramos 11

professores com especializagdo, sendo 9 formados em instituicdes particulares, 1 em

instituicdo publica e 1 participante que ndo possui especializagdo. Ao observarmos

aqueles que possuem ou estao cursando Mestrado, encontramos 3 professores, todos

concluidos ou em curso em universidades publicas. Em relacdo ao Doutorado, apenas

1 professor esta cursando, também em universidade publica. A questdo 2 do

questionario, associada aos dados das questbes 6 e 8, oferece algumas
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interpretacbes sobre a experiéncia profissional dos sujeitos e sua formacado e
utilizacao das TDIC, nos Graficos 1, 2 e 3 que seguem.

Os graficos apresentam um contato com os sentidos encontrados na relagao
entre a experiéncia profissional a formacgao especifica em TDIC e a utilizacdo destas
tecnologias nas aulas de Educacéo Fisica Escolar.

Observa-se com maior nitidez as questbes ligadas a constituicdo destes
sujeitos formados e profissionais, ao relacionamos as posi¢gdes de sua formagéo,
experiéncia profissional e a utilizacdo ou ndo das TDIC em suas aulas, conforme
demonstrado nos graficos (1, 2 e 3). Por meio destes graficos encontramos uma
cronologia de anos de formacgéo que imediatamente remetemos a historicidade deste
sujeito dentro de sua experiéncia profissional. “O gesto de interpretagao, fora da
histéria, nao é formulacao (é férmula), nao é re-significagao (é rearranjo)” (Orlandi,
2007, p. 17).

O Grafico 1 que indica sob forma de percentual a experiéncia destes
profissionais, apresenta que 73% dos professores tém 10 anos ou mais de experiéncia
lecionando aulas de Educacao Fisica Escolar e que somente 18% lecionam ha menos
de 1 ano, indicando que o grupo participante da pesquisa € experiente no campo da
educacao e boa parte dele ja acompanha este processo de evolugao tecnoldgica

dentro da educagao por mais de uma década.

GRAFICO 1 — EXPERIENCIA PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

Experiéncia Profissional
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Grafico-1

Gréfico 1: 1 (0-1ano) - 2 (1-5 anos) - 3 (5-10 anos) - 4 (10 anos +)

FONTE: O Autor (2025).
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Quando imaginamos a evolugdo da Cibercultura nos ultimos 20 anos e
relacionamos que a maioria dos professores deste estudo fizeram em algum momento
parte destes anos de evolugdo, identificamos, segundo Lemos (2023, p. 12), neste
periodo, trés fases: a primeira caracteriza-se pelo viés especulativo; a segunda, por
sua relacdo com as estruturas da vida social e as formas de sociabilidade; e a terceira,
marcada por uma perspectiva materialista, de carater pratico e contextual, direcionada
para os novos metodos digitais. Essa atualidade, focada em novos métodos digitais,
justifica, como sera observado no paragrafo seguinte, a analise da formacao destes
professores.

No Grafico 2 relacionado a formagao académica em TDIC, verificamos que
64% dos professores nao receberam formacgao especifica. Observando o Grafico 3
que apresenta em percentual a utilizagcdo das TDIC nas aulas de Educacéao Fisica
Escolar, constatamos que 82% dos professores utilizam algum tipo de tecnologia em
suas aulas. Relacionando a questdo da experiéncia profissional dos professores que
apresenta 73% com mais de 10 anos de atuag¢ao na educacgao - uma parte significativa
encontra-se entre os 64% que nao tiverem formacao especifica em TDIC durante sua
carreira académica. Especificamente neste estudo, finalizamos esta relacao
encontrando um elevado percentual de professores que utilizam as TDIC em suas

aulas.

GRAFICO 2 - FORMAGAO DOS PROFESSORES EM TDIC

Formacaoem TDIC
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Grafico-2

Grafico 2: 1 (Com Formagao em TDIC em sua Trajetoria académica)
2 (Sem Formagao em TDIC em sua Trajetéria académica)

FONTE: O Autor (2025).
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GRAFICO 3 — UTILIZAGAO DAS TDIC PELOS PROFESSORES

Utilizam TDIC

Grafico-3

Grafico 3: 1 (Utiliza TDIC em suas aulas de Educagéo Fisica)
2 (Né&o utiliza TDIC em suas aulas de Educagéo Fisica)

FONTE: O Autor (2025).
Justificando esta porcentagem, recorremos aos dados presentes na questao

que busca saber com que frequéncia e turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o professor utiliza ou ndo as TDIC. Dados estes que podemos
acompanhar no Quadro 1 a seguir, 0 qual apresenta as respostas dos professores
para a Questao 8: Em quais anos do Ensino Fundamental |, costuma utilizar com maior

frequéncia as TDIC? (Pode assinalar mais de uma opg¢é&o).

QUADRO 1 - EM QUAIS ANOS UTILIZA TDIC NO ENSINO FUNDAMENTAL

Professores Respostas
P1 (X) 3> ano/ (X) 4° ano / (X) 5° ano
P2 (X) 5° ano
P3 (X) 3° ano/ (X) 4° ano / (X) 5° ano
P4 N&o utilizo
P5 Nao utilizo
P6

X) 1°ano/ (X) 2° ano / (X) 3° ano / (X) 4° ano
P7 X) 1° ano/ (X) 5° ano

P10 X) 1°ano/ (X) 2° ano / (X) 3° ano / (X) 4° ano / (X) 5° ano

( )
(X) )
P8 (X) 2° ano/ (X) 3°ano / (X) 4° ano / (X) 5° ano
P9 (X) 1°ano/ (X) 2° ano / (X) 3° ano / (X) 4° ano / (X) 5° ano
(X) )
(X)

P11 X) 1° ano

FONTE: O Autor (2025).
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Os dados supracitados posicionam-nos novamente em uma interpretagao no
sentido histdrico, pois mesmo que a formacgao tenha acontecido ha mais de décadas,
sem nenhuma especificidade em TDIC, interpretamos que os professores em um
percentual consideravel, utilizam as TDIC em suas aulas. Importa mencionar,
entretanto, que, apesar do alto percentual apresentado acima no grafico 3 no que se
refere ao uso das TDIC, a combinagédo dos demais resultados sugere uma utilizagao
esporadica destas tecnologias. “Esta, finalmente, € uma caracteristica importante da
interpretacao. Ela sempre se da de algum lugar da historia e da sociedade e tem uma
direcdo, que é o que chamamos de politica” (Orlandi, 2007, p. 18). E importante, neste
momento, compreendermos esses contextos para possamos trabalhar, nas secdes
seguintes, com os sentidos gerados pelos discursos destes participantes, com clareza

de suas condi¢des de producéo.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A Analise de Discurso, segundo Orlandi (2013, p. 26), visa compreender
‘como um objeto simbdlico produz sentidos, como ele esta investido de significancia
para os sujeitos. Essa compreensao, por sua vez, implica explicitar como o texto
organiza os gestos de interpretacdo que relacionam sujeito e sentido”. Nessa
perspectiva pretendemos analisar os dizeres - enquanto objetos simbdlicos - dos
professores de Educacéo Fisica presentes enquanto respostas ao questionario.

Os gestos de interpretagcao, nesse contexto, caracterizam-se com um dos
dispositivos analiticos utilizados para extrair das materialidades discursivas, os
elementos necessarios para a analise da pesquisa, sendo assim o que significa
interpretar para AD, de acordo com Orlandi (2007, p. 97), “é reconhecer que os fatos
estdo sujeitos a interpretacéo e que a lingua, na medida em que é constituida pelo
deslize, pela falha, pela ambiguidade, faz lugar para a interpretacao”. Afirma ainda que
“‘quando se interpreta, ja se esta preso em um sentido” (Orlandi, 2013, p. 26).

O questionario, assim, oferece a materialidade necessaria para a analise das
questdes que fundamentam o percurso da pesquisa, tendo sido respondido por 11
participantes, os quais responderam a 13 questdes em material impresso. Apds o
recebimento dos questionarios, realizou-se a transcricdo integral de todas as

respostas. Para mante a organizagao e o anonimato, cada professor participante foi
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identificado por um coédigo alfanumérico, iniciando com P1, P2 e assim
sucessivamente, até P11. Com a transcricdo concluida, iniciou-se ao processo de
analise. Esse material serviu de base para a construcdo dos comentarios analiticos e
a citagdo de trechos dos discursos, favorecendo a compreensdo dos raciocinios
apresentados e das condi¢gdes de produgao que os atravessam.

Para a presente dissertacdo, apresentamos uma analise das 13 questdes do
questionario, agrupadas de acordo com as aproximagdes entre elas e subdivididas
em algumas secodes do relatério. No que se refere aos sujeitos da pesquisa, foram
contempladas as questdes 1, 2, 6 e 8, que ofereceram suporte para a construgao de
quadros e graficos, permitindo compreender melhor quem sao os participantes. Ja na
proxima secdo de apresentacdo dos resultados e analises, vamos contemplar as
questdes 3, 4, 5, 7, 9, 10, 11, 12 e 13, que oferecem uma proximidade maior em
relacéo ao tema, que tem como cerne as TDIC e a Educagao Fisica Escolar (Quadro
2).

QUADRO 2 — QUESTOES SUBDIVIDIDAS POR APROXIMACAO DENTRO DAS SEGOES

QUESTOES RELAGAO SEGAO / QUESTOES DE APROXIMACAO

Q1 3.3 SUJEITOS DA PESQUISA
Q2
Q6
Q8

Q3 4.1 DISCURSOS SOBRE OS SIGNIFICADOS DAS TECNOLOGIAS NA ESCOLA

Q9 4.2 DISCURSOS SOBRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA
Q11
Q13

Q4 4.3 DISCURSOS SOBRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PRATICA
Q5
Q7
Q10

FONTE: O Autor (2025).
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4 DISCURSOS EM ANALISE E DISCUSSOES DA PESQUISA

Esse capitulo tem como intuito apresentar a analise dos resultados da
pesquisa a partir da linguagem escrita, produzida pelos sujeitos que constituem o
corpus de analise. “Na analise de discurso, procura-se compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua histéria” (Orlandi, 2013, p. 15).

Em um primeiro momento, apresentamos, nesta secdo, uma das questdes
que servira de elemento introdutério para o assunto. A questdo em referéncia é a de
numero 3 do questionario, que pergunta ao professor o que ele entende por TDIC.
Deste modo, alguns gestos de interpretacdo podem ser identificados nas respostas.
“Estar na lingua, com os gestos de interpretagao, significa estar sendo trabalhado pela
lingua em uma perspectiva discursiva, aquela em que a lingua faz sentido, em que ela
é afetada pela histéria” (Orlandi, 2007, p. 87). Quando mencionamos gestos, referimo-
nos a interpretacdo dos sentidos nos discursos, compreendendo que o sentido €
“definido ndo como algo em si, mas como ‘relagao a’” (Orlandi, 2013, p. 25), ou seja,
o sentido se constitui no espaco interdiscursivo, na relagéo entre o sujeito e o objeto
de estudo.

Com isso, organizamos as analises e discussdes em trés recortes, a saber: 1)
discursos sobre o significado das tecnologias digitais; 2) discursos sobre as
tecnologias digitais na escola; e 3) discursos sobre as tecnologias digitais na pratica,
destacando, em cada recorte, os sentidos que mais se evidenciaram nos dizeres dos

professores.

4.1 DISCURSOS SOBRE OS SIGNIFICADOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Em relacdo a questdo 3 2, identificamos uma palavra que apareceu
constantemente nos depoimentos dos professores, sendo ela: ‘FERRAMENTA'.
Encontramos essa termo com grande destaque apos realizar uma busca em uma
plataforma® que desenvolve nuvens de palavras. O recurso Word Cloud, ao permitir

a alteracado do formato da nuvem a cada clique no botdo 'Redesenhar’, possibilita

2 0 que vocé entende por Tecnologia Digital de Informag&o e Comunicagédo (TDIC)?
3 Word Cloud - as palavras do texto sdo lematizadas — encontre mais em https://wordcloud.online/pt
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diferentes representagdes visuais dos termos mais frequentes em um conjunto de
dados. Para a presente analise, optou-se pela aplicagdo unica do processo
considerando todas as respostas referentes a questdo 3, o que forneceu o resultado

abaixo.

FIGURA 9 — NUVEM DE PALAVRAS NOS DISCURSOS DOS PROFESSORES

wlilizacao

E
|
3]
3
3
2
=
g.a

FONTE: O Autor (2025).

Ao destacar a palavra “ferramenta”, foi realizada uma busca em um dicionario
on-line de sindnimos* para entendermos o sentido e sua relagdo com o tema proposto.
Foram encontrados os seguintes significados: como instrumento ou utensilio de
trabalho = (utensilio, instrumento, apetrecho, equipamento, objeto, peca, dispositivo,
aparelho, acessoério, material, aparato, artefato); como meio para conseguir um
objetivo = (meio, expediente, forma, jeito, modo, maneira, artificio, método,
mecanismo, técnica, procedimento, processo); como recurso tecnoldgico = (recurso,
plataforma, aplicagdo, aplicativo, programa, software). Ao Relacionarmos o que foi
encontrado no dicionario com as palavras presentes na nuvem, observamos a

ocorréncia de varias delas. Dessa forma, inferimos que a palavra ‘ferramenta’ pode

4 Dicionario on-line de sindnimos - https://www.sinonimos.com.br/
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representar para o professor de Educacgao Fisica Escolar, um sinbnimo também para

TDIC, abrangendo as tecnologias que se articulam no ambiente escolar.

No Quadro 3 acompanhamos alguns relatos que destacam os significados de

TDIC para os professores ao responderem a questao 3.

QUADRO 3 -

OS SIGNIFICADOS DE TDIC PARA OS PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA

Professores

Excertos

P1

“Um conjunto de ferramentas e plataformas digitais que podem facilitar a comunicagéo

e disseminagao das informacgdes” (grifos nossos).

P2

“TDIC para mim podem ser vistas como ferramentas instrumentais que servem para

mediar o processo de ensino-aprendizagem (Ex: software Tracker utilizado para
auxiliar em conceitos fisicos de biomecanica do movimento de corrida por exemplo)
ou Artefatos fisicos como smartphones, datashow, computador, etc... As TDIC

conectam 0 homem com a Sociedade, facilitando a sua comunicagao” (grifos nossos).

P3

Ferramentas de Tecnologia que envolvem inUmeras possibilidades de comunicacéo,

estudo e aprendizado utilizando jogos, midias diversas, portais educacionais entre

tantos outros que possam ser um brago para refinamento pedagdgico. (grifos nossos).

P4

“Para mim sao ferramentas (métodos, técnicas), que utilizam-se de aparelhos e

programas para a comunicacéo” (grifos nossos).

P5

Sao componentes eletrénicos e software que servem para pesquisa e interacéo das

pessoas em longa distancia e também é um recurso didatico que apreende atencéo

dos alunos (grifos nossos).

P6

“Seriam equipamentos utilizados como meio de desenvolver o conhecimento” (grifos

NOSSOS).

P7

“Para mim TDIC (Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicacdo) esta relacionada a

meios eletrdnicos (...) e a utilizacdo deles como ferramenta para o ensino-

aprendizagem dos alunos, dentro e fora de sala de aula” (grifos nossos).

P8

Si&o ferramentas tecnoldgicas como equipamentos, midias, programas, que auxiliam

no cotidiano escolar, na promogéao de aprendizagens e na construgao do

conhecimento, além de possibilitar 0 acesso a informacgdes (grifos nossos).

P9

“Tecnologias que permitem a conexao de pessoas a uma rede para facilitar a

comunicagao” (grifos nossos).

P10

“Quase nada”.

P11

“Entendo por Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicacdo como uma ferramenta

para auxiliar o processo de ensino aprendizagem dos estudantes tendo em vista que,
estes sao nativos digitais. Como exemplo temos o uso dos computadores, tablets,

TVs e a internet” (grifos nossos).

FONTE: O Autor (2025).
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Encontramos uma variedade de funcgdes e significados para as TDIC nos
discursos dos professores, que acompanhamos a seguir.

Para o professor P1, o significado de TDIC se aproxima de “Um conjunto de
ferramentas”. Essa compreensao revela a diversidade de TDIC existentes e suas
potencialidades em contribuir com o aprendizado dos estudantes ao facilitar as agdes
pedagogicas. Como ressalta Corréa e Hunger (2020, p.134), é essencial a “busca pela
informag&o e novas formas de trabalhar com as tecnologias”, uma vez que apenas
dispor de uma quantidade de TDIC pode nao gerar beneficios para professores e
estudantes.

No segundo excerto, observamos duas variagdes: uma de utilizagdo técnica
das TDIC e outra de sua fungao social. Os dizeres do professor P2 apontam que as
TDIC podem ser vistas como “ferramentas instrumentais”. Neste momento de sua fala,
entendemos que essas ferramentas auxiliam no processo de ensino-aprendizagem,
facilitando a transmissdo de conhecimento. Segundo Lemos (2013, p. 19) “a
comunicagao € propria dos humanos e que as coisas também comunicam sendo
assim um comunica com o outro, o humano por sua vez pode utilizar de seus
conhecimentos e controlar estes mediadores ndo-humanos ou ‘ferramentas’, como
destacado na maioria dos depoimentos dos professores. Para Lemos (2013), esses
mediadores ndo humanos também provocam mudangas em nossos comportamentos.
Essa capacidade de gerar transformacdes em nosso cotidiano é observada na fungéo
social apontada por P2: “As TDIC conectam o homem com a Sociedade”. Neste ponto,
entendemos que esta ligagdo com a fungao social dificiimente sera dissociada das
TDIC. De forma semelhante, os professores P3 e P8 evidenciam ambos aspectos —
técnico e social - ao apresentarem as ferramentas como possibilidades de
comunicagao (P3) e as ferramentas como equipamentos (P8). Lemos (2013, p. 20)
afirma que “essa tensdo com a técnica, de trocas, mediagcido, delegacao sempre
esteve presente e, que nos dias de hoje, essa comunicagdo ainda € mais intensa.
Pensar, portanto, em como filtrar para a educagao elementos uteis, praticos e
contextualizados” é um dos objetivos que buscamos alcancar ao analisar esses
excertos e elucidar algumas questdes emergentes.

Conforme observado, sao inumeras as possibilidades fisicas e virtuais para
que as TDIC oferegam suporte a praxis pedagodgica e a sua utilizagdo no cotidiano da

sociedade, conforme apresentado pelos professores (P1, P2, P3 e P8). Ainda
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seguindo o raciocinio dos dizeres dos professores voltados diretamente para o ensino-
aprendizagem e indicando TDIC como ferramenta, os professores P7 e P11 enfatizam
a natureza de suporte oferecido por meios eletrdbnicos como cita P7: “Para mim
TDIC esta relacionada a meios eletrénicos”; ja o P11 define esse suporte como
‘auxiliar’, P11: “Entendo por Tecnologia Digital de Informagdo e Comunicagdo como
uma ferramenta para auxiliar”. Segundo os dizeres dos professores P7 e P11, o
objetivo principal destas ferramentas € oferecer opgdes diferenciadas para o ensino-
aprendizagem dos estudantes.

Outra forma de significar TDIC aparece nos dizeres do professor P4. Embora
também as cite como ferramentas, P4 enfatiza que essas ferramentas “utilizam-se de
aparelhos e programas para comunicag¢do”. Tal compreensao se alinha a perspectiva
do professor P5: “servem para pesquisa e interagdo de pessoas” e encontramos nos
dizeres de P9: “Tecnologias que permitem a conexéo de pessoas”. Nesse contexto os
professores compreendem as TDIC como meios voltados a comunicagao de pessoas,
afastando-se de uma perspectiva estritamente direcionada ao ensino-aprendizagem,
como evidenciado no inicio da seg¢ao por outro grupo de professores. Em contraste
com essas percepgoes, o professor P10, quando questionado sobre o que entende
por TDIC, respondeu: “Quase nada”. Essa resposta pode nos conduzir em diferentes
diregcbes acerca do significado de TDIC. Refletimos, aqui, sobre essa condi¢gdo dentro
do ambiente escolar. Uma possivel causa da falta de conhecimento sobre TDIC pode
estar relacionada a auséncia de familiaridade com as tecnologias disponiveis,
situacao que tende a ser agravada por lacunas na formacéo inicial e continuada. Outro
relevante pode ser a inexisténcia de apoio técnico, uma vez que um profissional
capacitado, elaborando tutoriais ou oferecendo orientagcéo direta, poderia
proporcionar maior contato com as funcionalidades das TDIC (Corréa; Hunger, 2020).

Observa-se, assim, uma polissemia nos dizeres dos professores quando um
grupo especifica a utilidade das TDIC como ferramentas para o processo de ensino-
aprendizagem e outro que significa as TDIC com um olhar voltado para a comunicagao,
ainda acompanhamos um professor que expbe em seu dizer a condicdo de
praticamente desconhecer as TDIC. Na AD a polissemia e a parafrase constituem-se
nas relagdes dos sujeitos e dos sentidos e entdo entendemos que os sujeitos e os
sentidos sempre podem ser outros, ainda sofrem a agdo de como trabalham e sao

trabalhados pelo jogo entre parafrase e polissemia (Orlandi, 2013).
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Ao interpretarmos os dizeres dos professores, aproximamos os resultados
encontrados com o posicionamento de Corréa e Hunger (2020), que defendem o
favorecimento ao processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar quando as
configuragcdes sdo mediadas pelas tecnologias, presencial ou no ciberespaco. “Nao
se pode mais lutar contra as tecnologias e, sim, té-las como ferramentas importantes
na e para educacgao” (Corréa; Hunger, 2020, p. 104). Os autores enfatizam que, na
sociedade contemporanea, a ndo adesdo as tecnologias torna-se impensavel. Na

secao seguinte, abordaremos questdes especificas das tecnologias digitais na escola.

4.2 DISCURSOS SOBRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAESCOLA

Nessa categoria, encontramos as respostas dos professores para as questdes
9, 11 e 13 do questionario, que se referem a presenga das tecnologias na escola. Os
sentidos transitam por assuntos como: inclusdo das TDIC, TDIC diferenciadas e sua
efetividade e possibilidades de as TDIC preencherem as lacunas de aprendizagem
nas aulas de Educacéo Fisica Escolar.

As questdes indicadas acima buscam elucidar os sentidos atribuidos ao
funcionamento das TDIC no ambiente escolar por meio do discurso dos professores
de Educacao Fisica, considerando que a escola possui suas especificidades, mas

também nao pode configurar-se como uma instituicdo alheia a sociedade.

421 Sentidos de inclusao

Ao cogitarmos uma inclusdo, inser¢do ou implementagdo de algo em um
sistema, partimos da ideia da necessidade de um planejamento e que uma fase de
transi¢ao, a qual envolve os sujeitos que participam do processo. Procuramos, com
este posicionamento, evidenciar que qualquer movimento dentro de um ambiente
dificilmente esta dissociado de um conjunto de fatores. Lemos (2013, p. 61) escreve
que “o técnico nunca é apenas técnico, o cientifico nunca é apenas cientifico, o social
nunca € apenas social, o natural ndo € apenas natural”. Com isso, compreendemos
gue mudancgas, implementagdes ou inclusdes ndo sdo processos simples e que as
questdes técnicas, cientificas, sociais ndo podem ser analisadas de forma isolada.

Neste contexto, e acompanhando o discurso dos professores sobre esta inclusao das
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TDIC, percebemos a presenca de tensdes relacionadas aos fatores acima indicados.

Os relatos que seguem no Quadro 4 ilustram algumas dessas relagdes, destacando a

questao 9: “Para vocé, quais fatores podem limitar a incluséo das TDIC nas suas aulas

de Educacao Fisica Escolar?”.

QUADRO 4 — AS LIMITACOES PARA INCLUSAO DAS TDIC NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Professores Excertos

P1 “Estrutura material insuficiente, ineficiente, falta de Programas e Campanhas que
Fomentem o uso consciente das TDIC’s”. (grifos nossos).

P2 “A disponibilidade fisica dos equipamentos, estrutura do ambiente e o conhecimento
do professor. Infelizmente muitos nao utilizam por_medo de estragar, por néo ter
dominio do equipamento e da agitacdo da turma” (grifos nossos).

P3 “A estrutura das escolas”

P4 “Creio que no Fundamental | as experiéncias praticas sdo mais eficazes no
desenvolvimento dos estudantes” (grifos nossos).

P5 “Falta de conhecimento em TDIC, receio com a tecnologia, falta de estrutura na
escola e como as criancas atuais sdo muito tecnoldgicas eu prefiro ndo utilizar nas
minhas aulas para dar uma melhor vivéncia nas relagbes pessoais” (grifos nossos).

P6 “Quando utilizando internet, a distancia da quadra em relacdo ao sinal, ou
instabilidade da internet e auséncia de sinal, séo fatores que dificultam a utilizacdo
dos equipamentos. A Estrutura das salas e quadra ndo permitem utilizar alguns
aplicativos de jogos e danga. Um Equipamento para grande numero de estudantes”
(grifos nossos).

P7 “Como respondido na pergunta 8, auséncia de recurso humano para auxiliar o
professor e burocracia para utilizacdo dos materiais” (grifos nossos).

P8 “Falta de capacitagao (formagéo continuada); falta de organizagao interna da escola;
poucos materiais disponiveis, pois as turmas sdo grandes; falta de conhecimento
sobre o assunto e receio de utilizar as TDIC’s nas aulas (...)” (grifos nossos).

P9 “Falta de recursos, falta de apoio profissional, dificuldades de atender os alunos. Ou
seja, falta de preparo meu e do ambiente” (grifos nossos).

P10 “Quase sempre as tecnologias sdo poucas e a internet ruim”.

P11 “Acredito que o fator preponderante que pode limitar a inclusao das TDIC nas aulas

de Educacéo Fisica é o ensino como os alunos de que essa disciplina ndo é somente
“rola bola”, mas que é possivel e preciso pesquisar e conhecer sobre a Educacgao
Fisica que trabalha o nosso préprio corpo. Sobre os recursos da TDIC, creio que ndo

ha fatores limitantes, pois o municipio entrega tais materiais” (grifos nossos).

FONTE: O Autor (2025).
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A formacao inicial e continuada sdo apontadas pelos professores P1 e P2
como uma das causas que dificultam a inclusdo das TDIC nas aulas de Educacgao
Fisica Escolar, P1: “falta de programas e campanhas que fomentem o uso consciente
das TDICs” e enfatiza que, neste sentido, ainda precisamos avancar
significativamente quando pensamos em incluir as TDIC nos planejamentos. Existe a
necessidade de imersdo dos professores neste meio, oferecendo-lhes condicdes e
habilidades especificas exigidas para a utilizagdo de determinadas TDIC, caso
contrario, os professores continuardo a nao utilizar as tecnologias disponiveis por
‘medo de estragar, por ndo ter dominio do equipamento”, como cita o professor P2.

Identificamos também, nos dizeres de P5, uma relagcdo entre formacéao
insuficiente e receio na utilizacdo de tecnologias. Algumas justificativas vém em
contraponto para esta condicao “[...] falta de estrutura na escola e como as criangas
atuais sdo muito tecnologicas eu prefiro nédo utilizar nas minhas aulas para dar uma
melhor vivéncia nas relagbes pessoais”. O professor, apresenta razbes para justificar
a nao inclusdo das TDIC em sua aula. Apesar disso, observarmos em seu relato
questdes que realmente devem ser consideradas, como a falta estrutura escolar -
situacao também apontada por P3: “a estrutura das escolas” - e a intensa relacdo das
criangas com 0s meios tecnoldgicos na sociedade atual. A resisténcia do professor em
aprender novos meios para potencializar o processo de ensino-aprendizagem pode
ser uma das causas que dificultam a insercédo das TDIC nas aulas de Educacgao Fisica
Escolar.

André (2017, p. 63) questiona o que esperamos dos professores da Educagao
Basica, e ressalta que sua fungao é assumir, com competéncia e responsabilidade, a
sua tarefa de ensinar, possibilitando que os estudantes alcancem um desenvolvimento
significativo de conhecimentos fundamentais para uma insergcao ativa na sociedade.
Assim, espera-se que o professor compreenda seu papel e tenha consciéncia de que
esta formando um estudante que precisa conhecer diversas possibilidades que TDIC
oferecem, para além daquelas com as quais ja esteja familiarizado. Quando nos
deparamos com situagdes de resisténcia ao utilizar as TDIC, percebemos falhas na
formacao inicial e continuada deste professor. Névoa (2017, p. 8-10), em “Firmar a
posicdo como professor, afirmar a posicao docente”, o titulo de seu artigo levanta a
importancia da formagao inicial e continuada do professor, destaca o autor que é

imprescindivel o desenvolvimento do profissional docente desde sua entrada na
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licenciatura e a universidade deve acolher este estudante com modelos que valorizem
sua preparagao e assim proporcionar condi¢des para que este futuro professor
contribua para a renovacgao da profisséo.

Ainda, em André (2017, p. 104), a autora demonstra , a partir da experiéncia
da formagao continua, que os professores necessitam identificar mais claramente
varias questdes em sua praxis. Ela afirma ser necessario “de um longo trabalho de
desembaragcamento” e reforga que a auséncia de contato com a pesquisa durante sua
formacao inicial prejudica a identificagdo das necessidades existentes ou das que
precisam serem desenvolvidas. Entendemos que, assim como outras questdes que
permeiam a dificuldade de implantacdo das TDIC nas aulas de Educacao Fisica
Escolar, uma das razdées podemos encontra-se na formacao deste professor.

Além da resisténcia do professor a inclusdo das TDIC também sofre com
algumas barreiras estruturais dentro do ambiente escolar indicado pelo professor P6
“[...] a distancia da quadra em relag&o ao sinal, ou instabilidade da internet e auséncia
de sinal. A Estrutura das salas e quadra ndo permitem utilizar alguns aplicativos [...]".
Observamos alguns sentidos que dificultam a inclusao explicitos também quanto as
criangas e o numero de estudantes “[...] um equipamento para grande numero de
estudantes [...]” escreve o professor P6. Um aspecto fundamental ao analisarmos a
questao estrutural e até mesmo de organizagao do ambiente escolar sdo as condigdes
de producao que o professor de Educacdo Fisica Escolar se encontra para entao
incluir as TDIC em seu planejamento e, por fim, em suas aulas, segundo Orlandi (2013,
p. 30-31) “as condigbes de produgdo compreendem os sujeitos e a situagao, e
especifica que elas podem ser encontradas em dois sentidos, o estrito (imediato) e o
amplo”. No sentido imediato, a autora aponta que esses sujeitos atuam como
funcionarios e docentes, ressaltando a importancia de “assinarem” o texto escrito de
acbes futuras. Apresenta, ainda, o sentido amplo das condicbes de producéo,
vinculadas ao contexto sdcio-histérico e ideoldgico estrutura nossa sociedade e
instituicdes.

Quando identificamos, no discurso do professor P6, um problema relacionado
a instabilidade do sinal da internet devido a distdncia da quadra, percebemos a
interferéncia das condi¢cdes de produgao em seu sentido amplo, pois compreendemos
que a garantia de infraestrutura adequada para o uso das tecnologias em todo

ambiente escolar € uma responsabilidade institucional. Na BNCC (Brasil, 2018, p. 69),
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uma frase chama atencao na primeira linha: “Eis, entdo, a demanda que se coloca
para a escola”. Percebemos que, para o professor, as TDIC podem representar mais
um conteudo, mais uma demanda. Ainda nesse trecho da BNCC, outra frase chama
atencao “as demandas sociais convergem para o uso qualificado e ético das TDIC”.
Relacionando o que o professor P6 expds sobre o sinal da internet e a quantidade de
criangas por turma juntando-se e a necessidade de éxito nesta nova demanda da
escola, isso se torna incompativel com as condi¢des de producao ofertadas pela
instituicdo ainda mais para um uso qualificado. Por meio deste processo de analise
que encontramos os efeitos de sentidos na fala dos professores quando discursam
sobre a utilizagao das TDIC.

Para André (2020, p. 2), “A articulagéo entre 0 campo académico € o0 campo
de atuacado profissional s6 se efetivara se houver envolvimento pessoal e
compromisso dos formadores tanto da universidade quanto das escolas”, observamos
entdo que o receio em utilizar estas tecnologias indicado pelo professor P5 sugere a
falta de uma formagao que na area da tecnologia ainda nao se tornou realidade, tanto
na formacao inicial como na continuada. O relato sobre a estrutura das escolas e a
nova geragao tecnologica leva a uma reflexdo sobre a dificuldade de acompanhar a
velocidade na evolugao tecnoldgica. “A aceleracdo é tao forte e tdo generalizada que
até mesmo os mais ‘ligados’ encontram-se, em graus diversos, ultrapassados pela
mudancga” (Lévy, 1999, p. 30).

Com a afirmagdo do autor acima sobre a velocidade de mudanga nas
inovagdes tecnologicas, podemos refletir sobre alguns excertos que nos direcionam
para uma fato comum, sendo eles: P7 “recursos humanos para auxiliar o professor”;
P8 ‘“receio de utilizar TDIC’s nas aulas”, P9 - “falta de recursos, falta de apoio
profissional”. Nesse sentido de inclusdo e pensando no avango em numero de
tecnologias disponiveis, os relatos dos professores, nos excertos acima indicam um
necessidade de um profissional especifico no ambiente escolar, possibilitando a
vivéncia e apoio para o professor no momento de incluir as TDIC em seu planejamento.

Diferente dos dizeres dos professores até o momento, mas ndo menos
importante, identificamos na fala do professor P11 uma defesa da instituicao,
apontando que nao existem fatores que limitam o uso das TDIC: “creio que néo ha
fatores limitantes, pois o municipio entrega tais materiais” indicacdo que vem na

contramao do excerto do professore P10: “Quase sempre as tecnologias sdo poucas
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e a internet ruim”. ldentificamos novamente a polissemia presente nos dizeres dos
professores no momento que varios apontam as dificuldades estruturais e de apoio
na inclusdo das TDIC, e também um professor que ndo indica que a estrutura € um
fator limitante.

Outro dizer encontrado que evidencia essa polissemia no discurso dos
professores de Educacgao Fisica Escolar, ao tratar da inclusdo das TDIC em suas aulas,
€ o excerto do professor P4: “as experiéncias praticas sdo mais eficazes no
desenvolvimento dos estudantes”. Tal afirmacao pode conduzir a analise em varias
diregbes, em uma primeira dire¢do podemos entender que segundo P4 as TDIC nao
sao eficazes para os estudantes, outro sentido possivel é entendermos que diante de
inumeras dificuldades perante a inclusao das TDIC, alguns professores podem optar
pelo distanciamento e continuar com seu método tradicional. Na AD, os processos
parafrasticos seriam essa condigcdo de manter o que ja existe. Consideramos, que
todo o funcionamento da linguagem permanece entre esses processos parafrasticos

e polissémicos, tensionando constantemente os sentidos produzidos (Orlandi, 2013).

4 2.2 Sentidos de efetividade

Toda inclusao € discutida quanto aos efeitos gerados, os quais podem trazer
beneficios, ndo provocar alteragdes significativas ou, até mesmo, prejudicar os
processos ja existentes, os quais podem ser impactados pela inser¢cado de um objeto,
pessoa, sistema ou processo podem causar. O momento mais oportuno para
debatermos sobre o desenvolvimento tecnolégico, segundo Lemos (2013, p. 107), “é
a controvérsia, momentos de abertura, da circulagdo, de negociagdes que delimitam
a escolha, o sucesso ou fracasso de determinado empreendimento”. Assim,
questionamos: qual é a efetividade da utilizacdo dessas TDIC? O autor destaca as
condigdes de produgdo ao apontar, por exemplo, as negociagdes que delimitam a
escolha, o que sugere que determinadas decisdes podem ndo ser ideais devido as
condicbes em que foram estabelecidas. Apresentamos, a seguir, o Quadro 5,
acompanhado da discusséo acerca dos relatos dos professores a questao 11: “Vocé
Jja utilizou em suas aulas, TDIC que considera diferentes da reqularmente utilizada na
escola? Quais? Se ndo, aponte o(s) motivo(s) que inviabiliza(m) a apresentagdo de

TDIC diferenciadas aos estudantes”.
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QUADRO 5 — A EFETIVIDADE NO USO DAS TDIC NA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

Professores

Excertos

P1

“Nao. Limitagdes estruturais: acesso a internet, tomada de luz, indisponibilidade de

equipamento para todos os estudantes, local adequado” (grifos nossos).

P2

“Sim. O software Tracker. Foi uma aula que os alunos do 7° ano mostraram-se
encantados. Por meio deste software puderam analisar o movimento da passada da

corrida e entenderam questées como forga, aceleragéo, velocidade” (grifos nossos).

P3

“Certa vez levei um jogo de video game, no tempo que dava aula para o Ensino

Fundamental Il. Era um jogo de Ténis, com reproducéo parcial de movimentos. Era

fantastica a presenca e participacdo dos alunos. Infelizmente nas escolas ndo temos

esse equipamento, inviabilizando essa experiéncia” (grifos nossos).

P4

Sem resposta.

P5

“Néao, os motivos de ndo usar € estrutura da escola e ndo vejo a necessidade da

utilizagao”.

P6

“O uso da robdtica é trabalhoso, necessita de tempo de preparo, cuidado com o

material, fazer a programacao, montagem e entao utilizar com o conteddo. A maioria
dos estudantes ficam ansiosos, ndo tém cuidado como os materiais, utilizam de forma
inadequada, nao aproveitam a oportunidade de explorar e desenvolver o

conhecimento” (grifos nossos).

P7

“N&o, nunca utilizei. Os motivos que inviabilizam acredito ser a falta de experiéncia,

um pouco de inseguranga, pouco tempo de aula e muitos alunos em uma Unica

classe” (grifos nossos).

P8

“Ja utilizei 6culos 3D, porém uma vez somente. A escola possui 2 éculos e fica
inviavel utiliza-lo, pois todas as criangas querem e precisam experimentar e isto

demanda muito tempo (varias aulas)” (grifos nossos).

P9

“Nunca utilizei. A escola nio dispde de itens como smartwatch, 6culos de realidade

virtual, etc. Muitas vezes, também, falta internet” (grifos nossos).

P10

“Cada estudante tem uma forma de aprender, visual, auditivo, sensorial € motor e

todos podem ser beneficiados pois as tecnologias oferecem outra oportunidade de

aprender” (grifos nossos).

P11

“Nao, ainda nao utilizei. Como relatado anteriormente, sou recém-formada e nova na

rede, por isso, pouco a pouco irei aprimorando minhas aulas” (grifos nossos).

FONTE: O Autor (2025).

Segundo Corréa e Hunger (2020, p. 15), “na atualidade, uma explosédo de

tecnologias ja é realidade em varios setores da sociedade, e o ambiente escolar ndo

fica fora deste cenario, uma vez que utiliza diversas TDIC para fins educacionais,

como, computador, celular, lousa digital, laboratérios e espago maker’. Ao
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identificamos alguns desses mecanismos constituindo o ambiente escolar e a
educacao, inclusive como a educacgao fisica escolar, surge a necessidade de
compreender os reais efeitos que podem oferecer para o processo de ensino-
aprendizagem. “Todo conhecimento autenticamente novo € renovador. Todo o
conhecimento renovador é contestador. Todo o conhecimento contestador € uma porta
aberta a transformacao” (Brandao, 1981, p. 50). Atransformagao, como indica o autor,
deve fazer parte do processo de transmissdo do conhecimento, potencializando,
assim, o aprendizado.

Portanto o objetivo desta subsecéao é verificar se algo de novo, transformador
e efetivo, vem sendo utilizado nas aulas de Educacgao Fisica Escolar, pois, como cita
o professor P10: “Cada estudante tem uma forma de aprender”. Caso contrario,
busca-se compreender o que dificulta a incorporagcédo dessas novidades tecnolégicas
nas aulas. O professor P1, relata que nao utiliza TDIC e explica que o motivo sao as
limitagbes estruturais “acesso a internet, tomada de Iluz, indisponibilidade de
equipamento para todos os estudantes, local adequado”, condigdes que dificultam a
implementacao de TDIC diferenciadas.

Ao interpretarmos os sentidos de efetividade - “pois, como sabemos, a
questdo dos sentidos € uma questdo que nao se fecha” (Orlandi, 2007, p. 10).
Percebemos que tais sentidos permeiam as condigdes que dificultam a utilizacao
das TDIC no ambiente escolar, mas que também evidenciam condigdes favoraveis
quando aplicadas. O professor P2 destaca a motivagao dos alunos quando entram em
contato com uma TDIC diferenciada “[...] mostraram-se encantados [...]", situagao
esta que se apresenta também com uma aula com TDIC realizada pelo professor P3
“[...] Era fantastica a presenca e participacdo dos alunos [...]". E importante oferecer
o aprendizado da Educacéao Fisica Escolar de forma pratica e tradicional, mas por
meio dos excertos acima identificamos também como as TDIC oferecem recursos
interessantes que identificamos, com o encantamento dos estudantes que gerou
também uma participacdo maior nas aulas, pontuamos nesta fala que a referida
atividade foi aplicada para alunos dos anos finais do Ensino Fundamental pelo
professor P3 que faz referéncia no quadro 10 ao antigo Ensino Fundamental Il, o anos
finais do Ensino Fundamental segundo a BNCC sao “organizados em dois blocos (6°
e 7° anos; 8° e 9° anos)” (Brasil, 2018, p. 231). Mattos e Neira (2008, p. 5), “sugerem

que a Educacéo Fisica Escolar € entendida como uma agao pedagogica que abrange



66

varios campos como: o cognitivo, afetivo, social e psicomotor”, pensando no
desenvolvimento global destes estudantes é que investigamos este discurso do
professor voltado para as TDIC.

Quando encontramos em ‘Sujeitos da Pesquisa’ no Grafico 3 (na p. 49, dessa
dissertagdo) um dado que chama atengdo pela porcentagem alta (82%) que
representa a quantidade de professores que utilizam as TDIC em suas aulas podemos
entender que entdo esta nova demanda direcionada para escola esta contemplada
com sucesso por parte dos professores. No entanto, analisando detalhes na fala do
professor P3 identificamos que as TDIC estdo longe de serem contempladas em sua
totalidade.

Encontramos na fala do professor P3 uma tensdo entre a importancia e
motivacado criada pelas TDIC quando sinaliza que era “Fantastica a presenca e
participacédo dos alunos” e seu outro posicionamento logo em seguida quando aponta
que “Infelizmente nas escolas ndo temos esse equipamento, inviabilizando essa
experiéncia”’. Acreditamos, portanto, que os professores aplicam, de certa forma, as
TDIC em suas aulas pois P3 identificou um aumento na participacdo de seus
estudantes. No entanto, o efeito de sentidos deste discurso permanece opaco e
precisamos observar com maior cuidado a regularidade do uso destas TDIC, uma vez
que o professor também aponta a falta de equipamentos.

O Gréfico 3 indica que uma grande parte dos professores responderam sobre
utilizar as TDIC em suas aulas e os numeros demonstram isso. O que fica implicito,
entretanto, é a regularidade e efetividade dessas a¢des. Para Corréa e Hunger (2020,
p. 105) “o planejamento é o foco para a incluséo efetiva dos recursos tecnolégicos”,
relatando que, mesmo com varios desses recursos disponiveis, o fato de ndo saber
utiliza-los e a falta de controle de turma podem gerar efeitos inversos e prejudicar o
processo de ensino-aprendizagem.

A polissemia na fala dos professores, em alguns casos, gera até controvérsia
nos dizeres de um unico professor, como no caso de P5: “N&o, os motivos de ndo usar
€ estrutura da escola e ndo vejo a necessidade da utilizagdo”. Depois da negativa de
utilizacado das TDIC, ele justifica isso pela estrutura escolar e, logo em seguida,
ressalta, que ndo vé necessidade de utiliza-las. E possivel identificar o sentido da
efetividade das TDIC inseridas na escola, provocando, segundo Corréa e Hunger

(2020, p. 159), “rupturas com o convencional, causando turbuléncia e confusdes nas
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relacdes entre professores e alunos”. O professor, diante dessa situagdo acaba por
preferir ndo utilizar estas tecnologias.

Os professores P9 e P11 nunca utilizaram TDIC, seja porque a escola n&o
oferece os materiais necessarios, como no caso de P9: “A escola ndo dispde de itens
como smartwatch, oculos de realidade virtual, etc.”, ou por serem “recém-formada”
como cita P11.

Uma questao que chama atencao nos dizeres dos professores, € a relacdo de
implementacao das TDIC e tempo gasto ou necessario para que ocorra de maneira
efetiva, garantindo que a atividade seja entregue com qualidade aos estudantes.
Observamos essa relacdo com o ‘tempo’ nos dizeres do professor P6: “necessita de
tempo de preparo”; P7: “pouco tempo de aula” e também nos dizeres do professor P8:
“demanda muito tempo”. Essa questdo evidencia novamente a relagdo com as
condicbes de producdo oferecidas para que as TDIC tenham efetividade,
considerando o tempo de preparo, o tempo de aula, e fatores tradicionais, politicos e
culturais que limitam as mudangas, além da grande demanda de tempo que o
aprendizado e aplicagao das TDIC ocupam no ambiente escolar.

Ao imaginarmos o caminho que as TDIC devem percorrer para tornar o
ambiente escolar mais acessivel e natural para professores e estudantes, a analise
dos depoimentos visa alinhar varias questdes para otimizagcao das TDIC no ambiente
escolar. “A adesao a essas tecnologias requer trabalho do professor, investimento e
desenvolvimento de politicas publicas, entre outros fatores” (Corréa; Hunger, 2020, p.
106).

4.2.3 Sentidos da aprendizagem

Partindo da necessidade de mediagdo por parte dos professores,
acompanhamos os relatos, sobre a questdo 13: “Na sua concepcéao, o que ainda é
preciso para que as TDIC oferecam suporte para o desenvolvimento dos estudantes?
Pensando mais especificamente em suprir lacunas de aprendizagem nas aulas de
Educacéo Fisica Escolar’, os quais envolvem este processo de aprendizagem no

ambiente escolar, conforme apresentado nos excertos a seguir:

Acredito que 0 acesso as tecnologias que estéo disponiveis, podem auxiliar
no desenvolvimento dos estudantes. (P6, grifos nossos)
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Entendo que conciliar a utilizacéo das TDIC juntamente com a integracéo dos
conteudos necessarios para os estudantes aprender, melhorariam as lacunas
de aprendizagem e despertariam maior envolvimento dos estudantes. (P7,
grifos nossos)

Pensando em TDIC’s na Educacgao Fisica, acredito que € essencial o uso de
tecnologias especificas que podem promover o movimento do corpo, como
jogos digitais (Just Dance, por exemplo), realidade virtual (com esportes),
entre outros, principalmente com estudantes do Ensino Fundamental I, devido
a necessidade e interesse das criangas em se movimentarem. (Professor 8,
grifos nossos)

Na Educagéao Fisica, um exemplo é a gameficagdo, em que € utilizacdo de
jogos para aprimorar o processo de ensino aprendizagem. (P11, grifos nossos)

Conforme observamos, as TDIC podem auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem (P6, P7, P8 e P11). A pesquisa demonstra proximidade de seus
resultados quando comparada aos trabalhos de Corréa e Hunger (2020), os quais
evidenciam a importancia das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem por
propiciar a investigagdo e experimentacao, permitindo maior interacdo entre os
estudantes, bem como uma participacao ativa, reflexiva, critica e autbnoma.

Quando o professor P7 aponta a importancia de integrar a tecnologia aos
conteudos e afirma que, dessa forma, essas ferramentas auxiliariam no
preenchimento das lacunas de aprendizagem, percebemos que os sentidos atribuidos
a aprendizagem por P7 indicam uma condigdo ainda de incompletude e a
necessidade de ruptura para que se concretize. “Entre o jogo e a regra, a necessidade
e 0 acaso, no confronto do mundo e da linguagem, entre o sedimentado e 0 a se
realizar” (Orlandi, 2013, p. 53). A autora frisa a condi¢gao de romper o ja estabelecido
para que algo novo se realize. Compreendemos, portanto, que esse posicionamento
pode ajudar no avango no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. O
professor P6 demonstra em seu discurso que as tecnologias estdo presentes no
ambiente escolar e acredita que o acesso a elas pode auxiliar no desenvolvimento
dos estudantes. Nesse momento, fazemos uma pausa para avaliar a palavra ‘acesso’.
Ela surge na fala do professor com uma intengao especifica; contudo, para o leitor, a
interpretacdo pode assumir outros sentidos. Segundo Orlandi (2013), a AD procura
compreender o texto organizando os gestos de interpretacdo que relacionam sujeito
e sentido, possibilitando analises diferenciadas sobre a palavra citada.

Em um primeiro momento a compreensao do texto grifado, “Acredito que o

acesso as tecnologias que estéo disponiveis [...[', pode levar o leitor a entender que
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ha dificuldades de liberacao destas TDIC para a utilizagdo pelo professor na unidade
escolar. De outro modo, podemos interpretar que o professor precisa de uma melhor
formagao para utilizar as TDIC disponiveis. Os diferentes sentidos atribuidos a fala do
professor P6 tornaram-se evidentes neste caso. Compreendemos que o objetivo final
deste discurso é o ensino-aprendizagem; todavia, destacamos que a compreensao do
caminho para essa aprendizagem no ambiente escolar pode partir de multiplos pontos
de vista. Para Orlandi (2013, p. 26) “a compreens&o permite encontrarmos outros
sentidos presentes no texto que aparecem investidos de significancia para os sujeitos”.

Nos dois ultimos excertos encontramos exemplos praticos de como a
contribuigdo das TDIC no processo de ensino-aprendizagem pode ser necessaria e
de grande utilidade. O professor P8 em seu discurso demonstra ser ‘essencial’ a
presenca das TDIC nos anos iniciais do Ensino Fundamental e ainda cita exemplos
como os jogos digitais e de realidade virtual, que fomentam o movimento do corpo,
tdo necessario para criangas nesta faixa etaria. Mattos e Neira (2008, p. 7), em sua
obra ‘Construindo o movimento na escola’, propdem que “os movimentos devem estar
vinculados as intengdes, aos raciocinios, ao planejamento e ligados ao interesse
daqueles que sao os principais atores envolvidos no processo, os alunos”.

Algumas discussdes sobre a importancia da aprendizagem relacionada as
TDIC estdo presentes na BNCC. O texto ressalta a necessidade de desenvolver
diferentes habilidades e evoluir no dominio de ferramentas que venham a favorecer
este caminho. Além disso, ressalta que a cultura digital transforma e redistribui as
praticas, propiciando a produgdo de novos sentidos, associando-a a criatividade
necessaria para vencer os desafios na atualidade. Por fim, demonstra que a proposta
considera, entre suas premissas, a importancia de contemplar a cultura das midias e
a cultura dgital entre outras (Brasil, 2018).

O que encontramos nos dizeres do professor P11 esta em consonancia com
o texto acima: ele enfatiza a importancia da “gameficagéo” ou jogos eletrénicos que
podem aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. Podemos inferir que uma
aprendizagem voltada para a criatividade, a imaginacao e a transformacao pode se
concretizar por meio dessas atividades praticas com utilizagdo das TDIC.

A seguir, apresentamos os relatos dos demais professores sobre a
necessidade de formacao, bem como sobre a realidade das escolas, nas quais as

TDIC sao utilizadas como complementos a aprendizagem nas aulas de Educagao
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Fisica Escolar. Segundo Corréa e Hunger (2020, p. 145) “ha visbes diferenciadas do

trabalho docente na escola com o uso das tecnologias”.

No Quadro 6 a seguir, sdo apresentados os excertos dos professores

relacionados as questdes anteriormente citadas:

QUADRO 6 — TDIC E AS RELACOES COM A APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

Professores

Excertos

P1

“E preciso maior facilitacdo, no que se refere ao acesso ao material necessario; maior
numero de agdes que esclaregam e fomentem o uso consciente das TDIC's;

Formacéo de Professores de Educacéo Fisica voltada para uma visdo mais social e

menos estigmatizada da profissdo” (grifos nossos).

P2

“AS TDIC ainda precisam abrir portas e derrubar barreiras na educagao. Precisam

estar presentes na formacdo do professor desde a sua graduacdo, desmistificando a

ideia de que o celular deve ser proibido e sim aproveitado pedagogicamente com
metodologias que envolvam os estudantes. Além disso, é necessario investimento em
equipamentos e estrutura, pois de nada adianta ter formagao e nao ter com que ou

como usar” (grifos nossos).

P3

“Penso que é preciso estrutura e uma variedade de tecnologias temos varias
ferramentas a serem exploradas e que se podem se encaixar tanto nas atividades

praticas como nas tedricas, fortalecendo assim a Educacao Fisica Escolar” (grifos

NOSSOS).

P4

“Acredito que para a Educacao Fisica Escolar as TDIC sdo somente complementos,

nao existindo uma necessidade tdo grande para o bom desenvolvimento dos

conteudos propostos” (grifos nossos).

P5

“Na minha opinido a grande maioria dos estudantes ja tém acesso as tecnologias as
“TDIC” o problema é como elas utilizam essas tecnologias acessando conteudos

improprios e cabe ao professor direcionar os conteudos para que as TDIC supram as

lacunas de aprendizagem nas aulas de educacao fisica” (grifos nossos).

P9

“E necessario especializar os profissionais e oferecer recursos para todos os

estudantes” (grifos nossos).

P10

“Sim, mas e necessario conhecer a realidade de cada escola, coisas possiveis e

acessiveis” (grifos nossos).

FONTE: O Autor (2025).

Destacamos nos relatos a importancia da formacao, para P1 existe a

necessidade de “Formacgdo de Professores de Educac¢éo Fisica voltada para uma

visdo mais social e menos estigmatizada da profissdo” para P2 as TDIC “precisam
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estar presentes na formagdo do professor desde a sua graduac¢ao” e ainda P9 aponta
que “é necessario especializar os profissionais”. Em André (2020) encontramos nos
dizeres da autora um problema na concep¢ao da formagdo continuada, relata a
presenga de uma visdo tecnicista na maioria das secretarias ao contratar especialistas
que decidem o que é importante e acabam por padronizar treinamentos, palestras e
cursos sempre focando no professor e ndo na coletividade que existe dentro do

“L

ambiente escolar, assim como a autora a professora P10 entende que “é necessario
conhecer a realidade de cada escola”, novamente a formacao de professores toma
forma na pesquisa e portanto dentro de nossas discussdes, isso nos remete a
pensarmos que as TDIC precisam ocupar com maior propriedade este espagco na
esfera escolar e como cita o professor P3: “fortalecendo assim a Educacéo Fisica
Escolar”.

Para os professores P4 e P5 as TDIC vao colaborar com a aprendizagem de
maneiras diferentes, P4 acredita que elas sao “somente complementos” ja para P5
“cabe ao professor direcionar os conteudos para que as TDIC supram as lacunas de
aprendizagem”. E sobre a pratica na utilizacdo das TDIC nas aulas de Educacéo

Fisica Escolar que a secéo a seguir vai explorar com mais detalhes.

4.3 DISCURSOS SOBRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PRATICA

Neste momento, buscamos compreender os sentidos dos professores a
utilizacao das TDIC nas praticas pedagdgicas, particularmente nas aulas de Educacéao
Fisica Escolar. As questdes que compdem esta andlise serdo agrupadas em duas
interpretacées diferenciadas, iniciando-se com os quadros que relatam os
depoimentos dos professores extraidos das questées 4,5 e 7. Em um segundo
momento a questdo 10 é interpretada, sendo complementada por trechos e
comentarios sobre as respostas dos sujeitos participantes da pesquisa.

As questdes acima citadas contribuiram para o entendimento de como o
professor utiliza as TDIC em suas aulas, quais 0s objetivos que norteiam esse uso de
qual a percepcao docente sobre tais mecanismos. Assim, foram criadas subsecdes
com o intuito de identificar e analisar alguns sentidos presentes nessa utilizagao.
Acompanham-se, inicialmente, os sentidos de formato que permite situar as diferentes

TDIC disponiveis no ambiente escolar. Na subseg¢do seguinte, sdo apresentados
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sentidos praticos da Educacdo Fisica Escolar, evidenciando a aproximagao dessa
utilizacado das TDIC aos conteudos da area. Em seguida, outras subsegdes serao
analisadas: a que aborda os sentidos de motivacado para o uso e a que discute os
sentidos de pertencimento e apropriacao, permitindo observar os aspectos sociais e
motivacionais envolvidos na utilizacdo das TDIC. Corréa e Hunger (2020, p. 104)
destacam a necessidade de mediacdo por parte do professor para a utilizagcao
consciente das tecnologias. Nesse sentido, torna-se imprescindivel buscar a
compreensao, insergao e contribuicdo dessas tecnologias nas aulas de Educacéao

Fisica Escolar.

4.3.1 Sentidos de formato

As TDIC nao se apresentam apenas em um formato, fisico ou virtual, pois,
mesmo como um elemento fisico, dependem do digital, assim como este depende do
ambiente virtual. Compreender essas nuances das tecnologias nos contextos
escolares auxilia professores e estudantes a trilhar caminhos no processo de ensino-
aprendizagem. Os gestos de interpretacdo, aqui, orientam a busca por um espago
préprio para cada TDIC encontrada no discurso dos professores e com este espago
ou classificacdo delimitados, possibilitam compreender a posicdo que as TDIC
ocupam e as formas pelas quais se apresentam. Orlandi (2013, p. 60) “sustenta que
para o analista um importante recurso € a escuta discursiva, a qual, vai expor os
gestos de interpretagdo que auxiliam em identificar os sujeitos e suas filiagdes de
sentidos, assim a descri¢ao e interpretacao por parte do analista sera direcionada a
compreensao do objeto de estudo”. Com isso, compreender o objeto de estudo implica
identificar, nos gestos de interpretacdo, as condi¢gdes necessarias para extrair das
materialidades discursivas produzidas pelos professores os sentidos atribuidos as
TDIC. Esses sentidos foram identificados em relatos extraidos da questao numero 4
do questionario, sendo ela: “Qual (is) TDIC vocé utiliza no seu dia a dia (Ex.:
smartphone; tablet; aplicativos; etc.)? Caso utilize, citar tecnologias de uso pessoal
e/ou profissional)”. Observa-se, no Quadro 7 os excertos que viabilizam a discussao
sobre as formas de apresentagdo das TDIC, e organizam as TDIC encontradas no
discurso dos professores em 3 blocos sendo eles; TDIC quanto aos aparelhos fisicos,

TDIC quanto as plataformas, sites e redes sociais e por fim as TDIC quanto aos Apps.
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QUADRO 7 — CLASSIFICAGCAO DAS TDIC UTILIZADAS PELOS PROFESSORES

Professores Excertos
TDIC QUANTO AOS APARELHOS FisSICOS
P1 “Smartphone, Tablet, Notebook, Chrome Cast, Redes Sociais, Aplicativos
Educacionais, Plataformas de Streaming” (grifos nossos).
P3 “Utilizo sempre que possivel videos educacionais, principalmente do youtube e

streaming como Netflix, Prime, Disney. Os dispositivos s&o os disponiveis conforme a

possibilidade da escola, tablet, smart TV, Projetores, Smartphone” (grifos nossos).

P10

“Smartphone (pessoal) tablet (profissional) utilizo o google” (grifos nossos).

P11

“Em minha rotina utilizo o smartphone [...], o tablet para realizar os planejamentos e

para estudo pessoal de inglés através do aplicativo Duolingo. Utilizo o computador
[...]. Por fim, utilizo da TV em sala para apresentar uma modalidade ou até mesmo

uma brincadeira” (grifos nossos).

TDIC QUANTO AS PLATAFORMAS, SITES E REDES SOCIAIS

P2

“No meu dia a dia utilizo smartphone, tablet, notebook, TV smart. Para uso pessoal
utilizo APPs de redes sociais, bancario, saude, seguro de carro, plano de saude,

educacionais como_google tradutor, chatgpt, chatpdf e google, hotmail...

profissionalmente utilizo APPs de jogos, pesquisa, musica” (grifos nossos).

P4

“Smartphone, Notebook, utilizados para pesquisas em internet através do google e

derivados, bem como a utilizacdo de Rede Sociais (WhatsApp, Facebook, Instagram),

televisao smart e youtube” (grifos nossos).

P6

“O principal € o Smartphone tanto pessoal quanto profissional, computador em
ambos, TV em ambos, aplicativos como_Youtube, JUMPR, Nova Escola, Spotify,

Google” (grifos nossos).

TDIC QUANTO AOS APP’s

P7

“As TDIC’s que eu mais utilizo no meu dia a dia é o smartphone e aplicativo de musica
Spoitify, além da camera do celular para o registro de foto e video das aulas” (grifos

NOSSOS).

P8

“De uso pessoal: Computador, smartphone e Apps (whatsapp, Instagram).

De uso profissional: tablet, computador, televisédo, plataformas, apps (lichess.org,

Spotify, cAmera de celular e tablet...)". (grifos nossos).

P9

“Smartphone, aplicativos, computador, para uso pessoal e profissional’ (grifos

NOSSOS).

P5

*Nao Utilizo Nenhuma Tecnologia*

FONTE: O Autor (2025).
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O Quadro 7 ressalta as condigdes em que as TDIC se apresentam; desde
aparelhos fisicos, como citado pelo professor P1, P3, P10 e P11, até formas virtuais,
indicadas pelos professores P2, P4, e PG, os quais mencionaram varias plataformas,
sites e rede sociais. Ja os professores P7, P8 e P9 apontaram o uso de aplicativos.
Observa-se ainda que o professor P5 sinalizou nao utilizar nenhuma tecnologia.

Quanto ao sentido das formas de apresentagcao entendemos que as TDIC
estdo presentes cotidianamente. “Novos modos de aprender que estao sintonizados
com o papel da escola com as novas geragdes” (Mezzaroba; Zoboli; Moraes, 2019, p.
271). Nesse sentido como pontuam Corréa e Hunger (2020, p. 59), “é importante
propiciar uma melhor conexdo e integracdo da escola a tudo que acontece”,
ressaltando a necessidade de compreender o0 avango e multiplicacdo das tecnologias.
Nao se pode negligenciar a discussao sobre a utilizacdo desses recursos, de modo a
possibilitar que os estudantes interajam com maior seguranga diante das inumeras
opgodes oferecidas a todo instante as novas geracgoes.

No bloco das TDIC relacionadas a aparelhos fisicos, os quatro excertos
apresentados pelos professores P1,P3,P10 e P11 listam aparelhos em sua forma
fisica. Constata-se que, mesmo que estes aparelhos tenham fung¢des diferentes, todos
representam as TDIC em sua forma palpavel. O professor P1 utiliza “Smartphone,
Tablet, Notebook, Chrome Cast; P3 “tablet, smart TV, Projetores, Smartphone” assim
como P10 relata o uso de smartphone e P11, além dos demais aparelhos, menciona
também o uso do “o computador”. Esse contato com o material em sua forma fisica €
essencial para o aprendizado, pois conhecimentos basicos, como saber conectar um
cabo ou identificar a fungao de um botédo, podem determinar a utilizacao ou ndo dessa
TDIC.

E comum, aos nos depararmos com um aparelho que ndo esta funcionando,
afirmarmos que sera necessario leva-lo a um ‘técnico’. Em algumas situacdes, de fato,
ha a necessidade de reparos fisicos, mas, em outras, a dificuldade advém da falta de
conhecimento sobre seus elementos basicos - como ligar, desligar ou conectar
dispositivos — revelando nossa caréncia de instrucdo acerca do meio tecnoldgico.
Lemos (2023, p. 45) destaca a técnica como constitutiva do fazer humano e que teve
papel vital na formacao da espécie, esta técnica nasce do confronto entre o homem e
o ambiente, pensando deste modo os estudiosos e responsaveis pelas instituicdes

que organizam a educagao no pais devem avaliar a necessidade que os professores
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tém de encontrar em sua formagao inicial ou continuada o dominio desta técnica para
a utilizagao das TDIC.

O bloco que acabamos de apresentar informa um pouco mais sobre a questao
das TDIC fisicas e auxilia no entendimento da importancia do aprendizado, mesmo o
mais simples e basico da técnica para nos apropriar e dominar uma TDIC no ambiente
escolar. Na sequéncia, abordaremos o segundo bloco, que permite observar, na fala
dos professores P3 e P4 a presenca de algumas TDIC em outro plano, agora como
elementos virtuais ou digitais. Neste momento, trataremos das TDIC relacionadas a
plataformas, sites e redes sociais.

Os sentidos em sua forma de apresentacdo identificados no discurso dos
professores, apontam para a necessidade de diferenciar as TDIC e compreender
melhor seus perfis. O professor P3 indica a possibilidade de utilizar videos
educacionais por meio de algumas plataformas; nesses casos, a TDIC utilizada exige
o suporte de um recurso fisico, como a TV, além do acesso a internet. De modo
semelhante, o professor P4 menciona a realizagao de pesquisas em site e plataforma
especializados, o que também pressupde o uso de dispositivos fisicos, como celular,
computador ou tablet. Contudo, observa-se que o discurso do professores nao
apresentou qualquer mengao as redes sociais em contexto educacional. Segundo
Orlandi (2013, p. 82) “o analista também deve acolher o ndo dito e em seu método
assim como praticar em sua analise”.

A auséncia desse tema pode indicar a posi¢ao social do professor participante
da pesquisa, inserido em um ambiente escolar em que 0 uso das redes sociais é
frequentemente marginalizado. Uma justificativa para essa auséncia relaciona-se a
Lei N° 15.100 de 13 de janeiro de 2025, que proibe a utilizagdo de celulares nas
escolas pelos estudantes. Mesmo antes de sua promulgacédo, essa pratica ja era
adotada em algumas instituicbes de ensino, que buscavam restringir o acesso as
redes sociais e proibiam o uso de celulares em suas unidades.

Nesse contexto, percebe-se que o professor de Educacdo Fisica Escolar,
atuando em uma area que tradicionalmente prioriza 0 movimento, optou por nao
polemizar sobre o assunto, mantendo-se em siléncio. “Consideramos que ha sempre
no dizer um nao-dizer necessario” (Orlandi, 2013, p. 82). Ainda um terceiro bloco que

se apresenta fala das TDIC quanto aos aplicativos (apps), novamente surge uma TDIC
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fisica que oferta suporte para sites e plataformas e também para estes Apps que
comumente encontramos nos celulares e tablets.

A praticidade destas TDIC em relagao ao uso pessoal e escolar é evidenciada
nos relatos dos professores P2 e P6 que indicam o uso de servigos bancarios e de
saude para fins particulares, além de aplicativos de revistas e musicas que podem ser
utilizados tanto para uso particular quanto pedagdgico. Eles também citam recursos
presentes em plataformas e apps, como o ‘chatgpt’, que representa um avango ao
empregar inteligéncia artificial em suas funcionalidades.

Nos sentidos para o formato de apresentagcdo das tecnologias, uma das
condicbes que analisamos para que todos estes mecanismos ou ‘Ferramentas’
realmente possam oferecer suporte para o professor em suas aulas € a formacao para
a utilizacao, e assim desenvolvendo a seguranga de dominar estas TDIC, poderao
conduzir o professor a ofertar com maior frequéncia estas interacbes com as
tecnologias. No caso do professor P5, que nao utiliza as TDIC em suas aulas,
podemos encontrar o sentido deste posicionamento ligado as condigdes de formacao
e habilidades que nao foram desenvolvidas, portanto o professor ndo possui a
seguranga ideal para utilizar as tecnologias e entdo prefere ndo fazer delas. Em
Coutinho e Lisbéa (2011, p. 6) ao nos depararmos com estes novos cenarios “é
importante apostar na formagao pedagdgica e tecnoldgica dos professores sendo ela

uma formacéo inicial ou continuada.”

4.3.2 Sentidos praticos

As praticas possuem seu valor acentuado quando falamos da Educacéao
Fisica Escolar, pois a disciplina estrutura suas aulas com uma parte significativa do
planejamento voltado para as praticas do movimento. Mattos e Neira (2008, p. 69)
afirmam que “o planejamento ndo pode ficar alienado da competéncia e do
compromisso do educador e assim ndo deve se distanciar da pratica docente e dos
conteudos”. Ao falarmos de TDIC, Corréa e Hunger (2020, p. 144) evidenciam que, de
maneira geral “o professor tem conhecimento do conteudo assim como competéncia
para ministrar’, e o que paralisa algumas agdes com o0 meio tecnoldgico seria a
dificuldade que ele encontra em inserir certas tecnologias no processo de ensino

aprendizagem.
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Lemos (2023, p. 97), em sua obra sobre a Cibercultura, ressalta que “é
necessario constituir um processo de apropriacdo e que os usuarios destes meios
tecnologicos ndo se contentam em somente aprender a técnica, mas sim tem o
interesse também pelo desenvolvimento progressivo de sua pratica”, de modo que
essa efetivamente possibilite a insercdo das tecnologias e contribua para a
transformacgao da sua vida cotidiana. Pensamos entdo que no ambiente escolar o
professor e o estudante necessitam também da pratica para efetivar as TDIC nas
aulas de Educacao Fisica Escolar.

Antes de especificar quais sdo estas praticas queremos aqui recorrer ao
curriculo da SME de Curitiba para trazer alguns exemplos dos conteudos da Educagao

Fisica Escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Partindo de seu objeto de ensino e estudo, que é a cultura corporal,
ponderando as diferentes possibilidades de abordar as manifestacdes
corporais presentes nas variadas culturas e considerando encaminhamentos
pedagodgicos que possibilitem aos estudantes conhecer, vivenciar, analisar e
significar os conhecimentos, apresentamos um plano curricular organizado a
partir dos eixos estruturantes: ginastica, danga, jogos e brincadeiras, lutas e
esportes (Curitiba, 2020, p. 83).
Conforme caracteriza o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
SME, a Educagéo Fisica Escolar possui um objeto de estudo que é a cultura corporal.
O documento indica os eixos estruturantes que compdem o plano curricular,
e os excertos indicados no Quadro 8 trazem exemplos praticos da aplicagéo das TDIC
em alguns destes eixos, segundo, as respostas dos professores em relagao a questao
5: “Se vocé inclui e/ou utiliza alguma TDIC em sua pratica pedagogica, descreva uma
de suas aulas, detalhando aspectos como: conteudo, TDIC utilizada, publico-alvo e
dindmica da aula. Se ndo contextualize o motivo”.
O Quadro 8 aborda a utilizagdo das TDIC nas praticas relacionadas aos
conteudos da Educacéao Fisica Escolar.
Os relatos apresentados sao organizados em trés blocos para melhor
visualizacdo de diferentes possibilidades de utilizacdo das TDIC, sendo eles: a
aproximacao das TDIC quanto as técnicas do movimento, a aproximacao das TDIC

aos jogos de tabuleiro e a aproximacgao das TDIC ao fator histérico da disciplina.
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QUADRO 8 — A PRESENGA DAS TDIC NOS CONTEUDOS DA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

Professores Excertos
A APROXIMAGAO DAS TDIC QUANTO AS TECNICAS DOS MOVIMENTOS
P1 “Ao explorar o gesto técnico “‘Manchete", no Voleibol, utilizamos os Tablets e um jogo

que simula algumas bolas caindo. O (a) estudante/jogador deve evitar que a bola

toque no chao, executando o gesto técnico “Manchete"[...] (grifos nossos).

P6

“Utilizando os smartphones do farolzinho, coloca-se o celular no “Chao”, aciona o

aplicativo JUMPR, e com ele tem-se a visualizacdo ao pular corda”. [...] (grifos

NOSSO0S).

P7

“Um modelo de pratica pedagdgica utilizando TDIC: Conteudo: Danga Criativa
TDIC: Smartphone e aplicativo de musica — Publico-alvo: 4° ano (9-10anos)

Dinamica da aula: atividade “roda de danca”, onde os alunos ficam posicionados em

circulo e um de cada vez cria um movimento ao som da musica” [...] (grifos nossos).

A APROXIMAGAO DAS TDIC QUANTO AOS JOGOS DE TABULEIRO

P2

“Conteudo: Jogos, intelectivos — Xadrez -TDIC: Smartphones, Tablets, Computador
Publico: 5° anos (10/11 anos) - Dindmica: apds explicagao tedrica e vivéncia de
jogadas com xadrez fisico e gigante, os alunos transferem o saber jogando nos apps

“Chesskid" “masterxadrez", nos smartphones, tablets da escola” [...] (grifos nossos).

P8

“Conteudo: Xadrez - TDIC utilizada: lichess.org — Publico-alvo: do 2° ao 5° ano
Dinamica: uso do site / aplicativo no laboratério de informatica da escola, para fixagéo

de conceitos do xadrez” [...] (grifos nossos).

P10

“Utilizo o lichess.org para aulas de xadrez” (grifos nossos).

A APROXIMAGAO DAS TDIC QUANTO AO FATOR HISTORICO DA DISCIPLINA

P3

“Na maioria das vezes, videos. Para explicar aos alunos contextos histéricos de
determinado tema, além de técnicas e movimentos dentro da Educacao Fisica” [...]

(grifos nossos).

P4

“Smartphone, Notebook, utilizados para pesquisas em internet através do google e

derivados” [...] (grifos nossos).

P9

“Ja usei computador conectado a internet e projetor para videos acerca de conteudos

pouco conhecidos pelos estudantes, como:- Filme “O Rei do Show”, com o objetivo de

conhecerem a origem do circo (5°ano)” [...] (grifos nossos).

P11

Como estamos em um ano Olimpico, utilizei a TV como recurso TDIC para apresentar

as modalidades Olimpicas. Um exemplo disso foi quando trabalhei com os alunos do

Pré o Atletismo” [...]. (grifos nossos).

P5

*Nunca usei*

FONTE: O Autor (2025).
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O conteudo da Educacado Fisica Escolar esta contemplado nos eixos
presentes no documento da SME. Encontramos exemplos do uso das TDIC nos
relatos dos professores P1 e P6, que sugerem interpretagdes com sentidos praticos
relacionados a aproximagao com as técnicas dos movimentos, desde algo com maior
complexidade como a técnica da “Manchete no Voleibol”, até praticas simples como a
acao de pular corda. O exemplo do professor P1 relaciona-se ao esporte, um dos
eixos estruturantes dentro do curriculo da SME. Ja os professores P6 e P7
demonstram exemplos dos eixos de ginastica e danca respectivamente: P6 “aplicativo
JUMPR, e com ele tem-se a visualizagcdo ao pular corda” e P7 “roda de dancga”, onde
os alunos ficam posicionados em circulo e um de cada vez cria um movimento ao som
da musica”

Quanto a aproximacgao dos jogos de tabuleiro, o jogo do xadrez foi citado pelos
professores P2, P8 e P10, os quais utilizam apps e sites para replicar jogadas que
auxiliam no aprendizado. Assim como os exemplo citados no bloco anterior, os
exemplos de P2, P8 e P10 se inserem no conteudo de jogos e brincadeiras.
Destacamos por exemplo, o relato do professor P10: “Utilizo o lichess.org para aulas
de xadrez”.O conteudo da ginastica aparece em um primeiro momento oculto na fala
do professor P9, no bloco referente a aproximacéo das TDIC quanto ao fator histérico
da disciplina. Ele relata ter utilizado um filme o “O Rei do Show” e especifica que seu
objetivo foi proporcionar aos seus estudantes conhecerem a origem do circo.

Neste ponto, torna-se necessario identificar quais sentidos encontramos em
seu discurso que contemplem os conteudos da SME. Em um primeiro momento
precisamos identificar nesta fala, qual a colaboracdo do filme para o processo de
ensino-aprendizagem, em que eixo e qual conteudo especifico ele atinge e assim
justificar sua presencga no planejamento.

Uma das caracteristicas da AD é a incompletude, a partir da qual podemos
buscar os sentidos possiveis para entender a légica de escolha deste filme. Orlandi
(2011, p. 194) ressalta que todo discurso “é caracterizado pela multiplicidade de
sentidos sendo toda espécie de situagcdes implicitas reveladoras desta incompletude”.
Dessa forma buscamos observar que o discurso do professor P9, ao citar o uso do
filme, carrega também as condigdes de producdo que influenciaram sua escolha,

como a disciplina, o plano curricular, o eixo estruturante e o conteudo especifico.
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Quanto ao eixo estruturante, outra informagao apresentada pelo professor
que auxilia na compreensao de sua escolha refere-se ao fato de ter utilizado o recurso
no 5° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais. Dessa forma, identificamos que o
eixo relaciona-se a ginastica, mais especificamente a ginastica circense, o que justifica
a utilizacao da TDIC para apresentar o filme e aprofundar os conhecimentos dos
estudantes. A abordagem tedrica na Educacao Fisica Escolar surge novamente na
aproximacao das TDIC quanto a apresentacdo de fatores histéricos, conforme
relatado pelos professores P3 e P9, sendo que este ultimo exemplifica a utilizacao
dois filmes para contextualizar os conteudos da Educacéo Fisica Escolar. Um dos
exemplos de P9, utilizamos para realizar uma analise minuciosa que ja apresentamos
acima, ja o segundo exemplo vem ao encontro com o eixo de danca e expde seu
historico, enriquecendo o conhecimento deste conteudo, exemplos estes que
aproximam a Educacdo Fisica Escolar das TDIC. “Em meio ao processo de
‘tecnizacao’, muitas tecnologias tém adentrado e feito parte da educacédo” (Corréa;
Hunger, 2020, p. 112).

Outra aproximagao com os sentidos praticos foi apresentada pelo professor
P11 no bloco sobre os fatores histéricos, o qual frisa sobre ser um ano Olimpico e
entdo por meio de videos apresentou varias modalidades deste evento para seus
alunos. “Acreditamos que essa experimentagao pode indicar uma agao diferenciadora,
mais rica e contextualizada com o tempo presente e mais questionadora em relagao
a experiéncia com as tecnologias na formacgéo inicial” (Mezzaroba; Zoboli; Moraes,
2019, p. 259). Os autores frisam sobre as experiéncias com tecnologias na formagao
inicial, com isso podemos entender a importante presenca das TDIC nas aulas de
Educacgao Fisica Escolar. Observamos a auséncia do uso das TDIC nos dizeres do
professor P5 “Nunca usei”’, como a AD o dito e o ndo dito sdo presencas constantes e
segundo Orlandi (2013, p. 82) “o subentendido depende do contexto” imaginamos
inimeros motivos que podem ter levado o professor a nao ter utilizado as TDIC em
suas aulas, um exemplo seria a estrutura da escola outro a falta formacao especifica
qgue nao oferece seguranca para implementar TDIC ou até mesmo por nao concordar
com a utilizacdo das TDIC nas aulas de Educacao Fisica Escolar. O relato do
professor P4 depende de interpretagcdo: seu discurso apresenta uma aproximagao
mais evidente com o0s contextos historicos, reforcando a necessidade de

compreendermos as condi¢gdes que sustentam suas escolhas pedagogicas.
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4.3.3 Sentidos de motivacao

Neste momento, peco permissdo ao leitor para citar algumas condi¢des
especificas de minha unidade de trabalho na RME de Curitiba. Atualmente, a situagao
do meu ambiente escolar evidencia de forma clara o abismo existente entre a
educacao tradicional e a necessidade de inovagdo nos métodos relacionados a
aprendizagem com TDIC. Observa-se, ainda, que apenas 0O investimento em
equipamentos nao possibilita um novo caminho para o aprendizado, pois
simplesmente unir um certo tipo de investimento material ao trabalho estressante de
um profissional que precisa de um suporte diferenciado para produzir com qualidade,
pode nao resolver questdes sobre a implementacdo das TDIC no ambiente escolar.

Na passagem do texto, escrito para a Revista de Educagao, Coutinho e Lisb6a
(2011, p. 6), salientam a “responsabilidade que a escola de hoje tem em formar
cidadaos criticos, criativos, capazes de resolver os problemas de um mundo
globalizado e altamente competitivo”. Os autores apontam que a escola tem a
responsabilidade de formar um cidadao capaz de resolver os problemas de um mundo
globalizado, observamos que o sentido deste discurso podem sugerir que a escola
deve entéo formar o cidad&o para resolver os problemas que a sociedade e a falta de
investimento na formacéao deste cidadao produz (Coutinho; Lisbda, 2011).

Um caminho inverso do que acontece hoje deveria estar diretamente ligado
as condig¢des de produgao ao qual se encontram a grande parte de nossos professores
e estudantes, uma sugestao seria comecar pelas politicas publicas de investimento
real de estrutura das escolas, atendimento especializado para os estudantes, o tempo
de estudo, formacéo e planejamento dos professores e demais funcionarios, assim
aponta Corréa e Hunger (2020) sobre a necessidade de infraestrutura da escola,
capacitagao do profissional para o uso adequado das tecnologias e sustenta que o
professor preparado pode agregar diferentes ferramentas no processo de ensino-
aprendizagem. Os professores ja percebem as dificuldades que enfrentam com esta
nova ordem cultural das TDIC, que se manifestam ndo apenas na escola, mas em
toda sociedade. Tais desafios influenciam diretamente na motivagdo para
implementacéo das TDIC nas aulas de Educacéao Fisica Escolar.

A questdo 7: “Com qual frequéncia vocé utiliza as TDIC em suas aulas?

Contextualize destacando o(s) motivo(s) que eventualmente determinam a
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periodicidade dessas praticas”, tem por objetivo entender qual a frequéncia e

motivacao de utilizagdo das TDIC assim como as dificuldades que podem ser barreiras

para o uso, relatos que acompanhamos no Quadro 9.

QUADRO 9 — OS MOTIVOS PARA UTILIZACAO DAS TDIC

Professores Excertos
A FREQUENCIA E A MOTIVAGAO PARA UTILIZAGAO DAS TDIC
P1 “Frequentemente. Como forma de enriquecimento do processo ensino-aprendizagem,

e devido também as limitagdes de espaco e estrutura da escola, sobretudo em dias de

chuva” (grifos nossos).

P2 “Pouco. Geralmente em final/inicio de trimestre” [...] (grifos nossos).

P4 “Muito pouco, geralmente 1 vez por ano durante um periodo de 30 dias
aproximadamente, geralmente para ensaios” (grifos nossos).

P6 “Depende do conteudo, disponibilidade e planejamento. A TV é muito utilizada com”
[...](grifos nossos).

MOTIVOS QUE IMPEDEM UM MELHOR APROVEITAMENTO DAS TDIC

P3 “Sempre que possivel dentro do tema. Dependendo do tema posso utilizar um pouco
mais, como no caso do xadrez” [...] (grifos nossos).

P7 “Pouco, quase nao uso. Dificuldade de acesso, burocracia para utilizacdo”[...] (grifos
NOSSOS).

P8 “Com as criangas e como ferramenta de aprendizagem, eu uso raramente. O
laboratério de informatica da escola ficou pronto neste ano e ainda o horario para uso
ficou pronto neste ano e ainda o horario para uso ficou restrito as professoras
regentes [...]. A escola também possui o “Farolzinho mével”, porém, néo foi
disponibilizado” [...] (grifos nossos).

P9 “Atualmente nao utilizo, pois este ano s6 atendo turmas da Educacao Infantil. Acredito
que nesta faixa etaria devemos priorizar atividades externas” (grifos nossos).

P10 “Tenho o projeto de xadrez e a cada 15 dias tentamos utilizar os tablets par as aulas e
quase sempre é dificil, pela internet ruim” (grifos nossos).

P11 Como trabalho com a Educacéo Infantil, utilizo as TDIC’s como meio de apresentar
uma nova brincadeira ou esporte como no caso das Olimpiadas” [...] (grifos nossos).

P5 *N&o utilizo*

FONTE: O Autor (2025).
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Alguns sentidos sobre as motivagées que podem levar o professor a utilizar,
ou nao, as TDIC nas aulas de Educacgéo Fisica sao indicados pelo professor P1, como
uma forma de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e frequentemente
utiliza as TDIC em suas aulas, até mesmo como estratégia para os dias de chuva.
Identificamos que o professor P1, de alguma forma, pesquisou sua pratica, pois em
seu relato encontramos uma preocupagao com a qualidade ao desejar enriquecer o
conteudo e também estratégia para os dias de chuva. “Existe um consenso na
literatura educacional de que a pesquisa € um elemento essencial na formacao
profissional do professor” (André, 2017, p. 62). Ao responder sobre a frequéncia de
utilizagcdo das TDIC encontramos respostas como “Pouco” e “Muito Pouco” segundo
os professores P2 e P4 respectivamente. Nestes casos, as TDIC aparecem em
segundo plano, sendo utilizadas apenas no inicio e fechamento de trimestre ou para
ensaios.

O professor P6 aponta que a TV € uma TDIC muito utilizada, cujas aplicagdes
regulares dependem da disponibilidade deste material e deve ser aliado ao
planejamento dos conteudos. Neste posicionamento, quando menciona o0
planejamento, percebemos que incluir uma TDIC exige, inicialmente dominio da
tecnologia e compreensao de seu funcionamento para posterior insergdo no ensino.
“Cada vez mais torna-se importante o desenvolvimento dos saberes, principalmente
quando do aparecimento de “novas” tecnologias ou recursos, com o intuito de agregar
conhecimento ao professor” (Corréa; Hunger, 2020, p. 135).

O xadrez é um conteudo que motiva os professores na utilizacdo de TDIC,
segundo o professor P3 ele utiliza “sempre que possivel dentro do tema. Dependendo
do tema posso utilizar um pouco mais, como no caso do xadrez” e o professor P10
utiliza a cada 15 dias “tentamos utilizar os tablets par as aulas e quase sempre é dificil,
pela internet ruim”. Mesmo com a tentativa, encontram-se barreiras estruturais, como
a baixa qualidade de conexdo. Os professores P9 e P5 também alegam que nao
utilizam, para P9 “Atualmente néo utilizo, pois este ano so atendo turmas da Educacéao
Infantil”, e P5 alega novamente que nao utiliza as TDIC em suas aulas. Encontramos
uma justificativa de P9 sobre a faixa etaria da Educacgao Infantil e que deve priorizar
as atividades externas, posicionamento que entra em conflito com os dizeres de P11
relacionados também com a Educacéo Infantil, segundo P11 “como trabalho com a

Educacéo Infantil, utilizo as TDIC’s como meio de apresentar uma nova brincadeira
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ou esporte como no caso das Olimpiadas”. A polissemia novamente aparece nos
dizeres dos professores de Educacgao Fisica Escolar, mesmo quando a faixa etaria é
a mesma, indicando a consolidacdo das TDIC no ambiente escolar ainda depende de
maior agao por parte dos agentes da educacéao.

Questdes burocraticas, assim como estruturais, podem se transformar em
barreiras para implementacéo destas tecnologias como cita os professores P7 e P8.
Este ultimo também discorre sobre a formagao necessaria para o uso destas TDIC.
Uma das questdes citadas no comecgo desta subsecéao foi exatamente o investimento
em uma tecnologia que nao recebe o devido tratamento para chegar no ambiente
escolar. Com isso, queremos dizer que a tecnologia nao foi planejada suficientemente
para fazer parte das aulas do professor e, portanto, enfrenta questdes burocraticas
para utilizagdo dentro da propria escola como indica o professor P7 “dificuldade de
acesso, burocracia para utilizagdo”. “Nesse caso € preciso pensar nas varias formas
para inserir alguma tecnologia na sala, tendo em vista que ela dinamiza a aula”
(Corréa; Hunger, 2020, p. 105).

Os gestos de interpretacédo nos levam a identificar alguns sentidos opostos no
discurso dos professores P1 e P7; respectivamente, um utiliza ‘frequentemente’ e o
‘outro quase nao usa’. A autora Orlandi (2013, p. 60) apresenta a “importancia da
escuta discursiva que pode explicitar os gestos de interpretacédo que acabam por
exporem o0s processos de identificagdo dos sujeitos e, portanto, suas filiagbes de
sentidos”. Assim, essas diferentes abordagens dos professores em relagdo a
motivacao para o uso das TDIC podem demonstrar uma fragilidade ainda presente

quanto a utilizagao efetiva dos meios tecnoldgicos no ambiente escolar.

4.3.4 Sentidos de pertencimento e apropriagao

Iniciamos com as analises sobre os sentidos de pertencimento e compreender
esta palavra em nosso contexto € importante para entender como professores e
estudantes ao interagirem com as TDIC reagem aos estimulos causados em
decorréncia do contato com estes meios. Para Lemos (2023), é necessario
compreender a nogao de comunidade e, a partir disso, entender o pertencimento. O

autor relata que ao falar sobre comunidade, refere-se a um espago de partilha,



85

estabelecendo, assim, uma ligagdo desse sentimento a uma sensagao de
pertencimento a um determinado agrupamento social.

Pensamos que para os professores e estudantes participarem deste espago
de partilha, também precisam ter habilidades que condizem com aquele agrupamento
social, pois trata-se de um espaco de troca entre os sujeitos.

As potencialidades das TDIC aparecem agrupadas nos sentidos de
pertencimento na questdo 10: Caso inclua e utilize as TDIC, quais as potencialidades
que identifica na incluséo e utilizagcdo destas tecnologias em suas aulas de Educacgéao

Fisica Escolar?. Conforme demonstram os excertos a seguir:

Os alunos mostram-se encantados, envolvidos e interessados a tematica,
além de mostrarem maior interagdo com o assunto. Percebo que por
‘dominarem’ o0 equipamento sentem-se mais pertencentes ao assunto da aula.
(Professor 2, grifos nossos)

Incluo normalmente musicas por meio dos aplicativos do smartphone. O
envolvimento dos estudantes com essas propostas de aula é maior do que
quando néo ha. (Professor 7, grifos nossos)

E além dos alunos gostarem e muitos estarem familiarizados com algumas
ferramentas, como por exemplo os jogos (games). Isso pode ser revertido
para um potencial educacional...(P3, grifos nossos)

E possivel identificar na materialidade discursiva destas respostas os sentidos
de pertencimento ao ambiente e as aulas de Educacgao Fisica Escolar. Segundo
Orlandi (2013, p. 17) “partindo da ideia de que a materialidade especifica da ideologia
€ o discurso e a materialidade especifica do discurso € a lingua”. A questao posta pelo
professor P2 relacionada ao dominio do equipamento e interacao dos alunos, confere
com o fato dos alunos apresentarem um maior envolvimento quando a proposta da
aula inclui TDIC conforme apresenta o professor P7. A familiarizagdo com algumas
ferramentas (games) como indicado pelo professor P3, em que o préprio professor
identifica como um fator positivo essa facilidade em lidar com estes jogos o que pode
ajuda-lo a buscar também um potencial educacional nestas tecnologias.

Ao analisarmos especificamente a fala do professor P2 uma palavra é
colocada em destaque, ‘dominarem’, a palavra derivada do verbo ‘dominar’® que

significa; exercer dominio sobre; ter autoridade ou poder em ou sobre; vencer ou ainda;

5 Dicionario Michaelis online - https://michaelis.uol.com.br/



86

ter autoridade, ascendéncia ou influéncia total sobre; prevalecer, oferece a
possibilidade de encontrar nos sentidos de pertencimento esta necessidade que P2
aponta em seu discurso, sobre o estudante dominar o equipamento, demonstra que
ndao somente o professor precisa de dominio da ferramenta ou equipamento mas
também o estudante pois seu sentimento de vencer esta etapa vai colaborar para um
maior conforto e integragdo durante a aula. Corréa e Hunger (2020, p. 149) relatam
que “nao existe um aprofundamento diante os conteudos por parte dos estudantes em
suas pesquisas, agindo sempre de modo superficial, e entdo ndo conhecem de
maneira plana os recursos tecnoloégicos e assim nao aproveitam as potencialidades
das tecnologias”.

Esta importancia do dominio diante das tecnologias também se evidencia no
discurso do professor P7, que aponta que o envolvimento dos estudantes com aulas
mediadas pelas TDIC é maior. O professor ainda faz uma comparacao citando que
aulas com as tecnologias atraem mais os estudantes do que aulas que ndo contém a
aplicacao direta das tecnologias. A respeito dessa posi¢gao de P7, os sentidos de
pertencimento afloram quando existe a presencga de tecnologias aplicadas nas aulas
de Educacéo Fisica Escolar.

Uma questdo ideologica aparece quando falamos dos sentidos de
pertencimento assim Orlandi (2011, p. 208) afirma que “ndo é preciso para uma real
transformagao um acesso a totalidade de conhecimentos da classe dominante mas
deixa claro que, existem saber diferentes, e que tem funcdes sociais diferentes”. A
autora ainda finaliza que este saber pode oferecer uma transformagdao em outra
direcao, diferente da direcionada pela classe dominante.

Quando o professor P3 cita o potencial educacional que estes estudantes ja
possuem em meio algumas habilidades digitais a questdo ideoldgica acima posta
demonstra que esse potencial pode ser utilizado em beneficio de uma classe que
precisa lutar contra uma exclusdo social imposta pela classe dominante. “No interior
do discurso que propde o acesso ao conhecimento detido pela classe dominante [...]
viaja o discurso do poder e da exclusdo” (Orlandi, 2011, p. 208).

Os sentidos de apropriagdo que vamos acompanhar no paragrafo seguinte
possibilitam observar, no discurso dos professores de Educacido Fisica Escolar,

algumas condigdes de produgdo marcadas por uma ideologia dominante e, com isso,
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a necessidade desta transformacéo ja citada. Esses relatos aproximam as TDIC dos

sentidos da apropriagao, conforme excertos a seguir:

Inclusdo, Acessibilidade, Cooperacdo, Vivéncia pratica de modalidades
esportivas “Nao_Convencionais", Exploragdo de formas diferenciadas de
aprendizagem. (Professor 1, grifos nossos)

Alguns estudantes nunca manusearam um tablet, computador, 6culos virtual
ou mesmo smartphone. Ter esse objeto nas mé&os ou ter essa oportunidade,
estimula a muitos a vivenciar movimentos, experimentar sensacdes e até
vencer desafios. (Professor 6, grifos nossos)

A internet permite que os estudantes explorem e apreciem novas e curiosas
modalidades, técnicas e culturais de diferentes partes do mundo, expandindo
sua compreensao sobre a diversidade. (Professor 9, grifos nossos)

O professor P1 chama atencdo para a vivéncia pratica de modalidades
esportivas “Nao Convencionais”, pensamos no sentido de oportunizar algum tipo de
vivéncia para atividades diferenciadas e de dificil acesso. O simples fato de manusear
um aparelho como o tablet indicado pelo professor P6, faz com que os estudantes
experimentem sensagdes novas, potencializando um aprendizado novo. A cultura
também ¢é citada, “podemos dizer que a cibercultura nasce pela apropriagao
tecnologica” (Lemos, 2023, p. 324). As TDIC podem levar estas experiéncias de
outras partes do mundo, como relatado pelo professor P9, que indica o sentido de
compreensao sobre a diversidade. “Assim, na cibercultura podemos estar aqui e agir
a distancia. A forma técnica da cibercultura permite a ampliagdo das formas de agao
e comunicag¢ao sobre o mundo” (Lemos, 2023, p. 3).

Ao observamos a fala do autor sobre a cibercultura, pontuando que ela
proporciona uma ampliagdo das formas de acdo assim como amplia também a
comunicagao sobre o mundo, buscamos relacionar este aprendizado sobre as
tecnologias no ambiente escolar com a necessidade de uma apropriagéo ideal desses
recursos tecnolégicos. Outras questdes sao envolvidas nos sentidos de apropriacao
destes meios e um deles é a propria educagao e sua condigdao de transformar os
sujeitos. Aponta a autora Orlandi, em sua obra que explora a linguagem e seu

funcionamento, como acompanhamos no excerto que segue:

Para alguns, o que acontece € que aumenta a autoridade da classe
dominante; para outros, a educagdo pode provocar, nos dominados,
insatisfagdo com a propria condigdo de vida, ja que se considera que a
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educagédo é uma via eficaz para a formagao da consciéncia critica. Estes
diriam, pois, que através da leitura se tem acesso ao saber, e pelo dominio
do saber se podem explicitar os mecanismos do funcionamento da sociedade.
Digamos que as duas coisas acontecem: aumenta a autoridade do Estado
mas, ao mesmo tempo, se cria a possibilidade da consciéncia critica (Orlandi,
2011, p. 209).

Aprofundamos as analises quanto aos sentidos de apropriagdo em direcédo as
condicbes de produgdo que se apresentam hoje dentro do ambiente escolar,
buscando interpretar como a educagdo pode permitir melhores condigdes nao
somente para o aprendizado, mas também para formacao desta consciéncia critica.
O professor P1 em seu discurso indica trés situacdes para que esta apropriacdo em
relacdo as TDIC possa causar estes efeitos transformadores, sendo eles: “inclusao”,
“acessibilidade” e “cooperagdo’, em um primeiro instante acreditamos que as
tecnologias digitais devem ser incluidas para entdo proporcionarem oportunidades
aos estudantes, que assim poderao apropriar-se das habilidades necessarias para
seu desenvolvimento.

Permitimos voltar a questdo de formacao do professor de Educacéao Fisica
Escolar, que como indicou P1 precisa incluir em suas aulas estas tecnologias. “Por
isso, torna-se imprescindivel construir modelos que valorizem a preparagao, a entrada
e o desenvolvimento profissional docente” (Névoa, 2017, p. 8). O autor afirma a
importancia da formacéao inicial dos professores, quando falamos em apropriacéo dos
recursos tecnoldgicos imediatamente relacionamos com uma formacao especifica
para este professor que ao chegar no ambiente escolar, possa, de alguma forma,
projetar com maior competéncia a inclusdo das TDIC.

O professor P1 ainda fala sobre “acessibilidade” e “cooperacao”, pensamos
também nas instituicbes que devem oferecer acesso ideal para professores e
estudantes, assim como ndo podemos deixar de pensar na cooperagao, integragao e
formagao dos demais profissionais das unidades escolares.

A apropriagdo € também resultado das oportunidades como demonstra o
professor P6, que em sua fala realga que alguns estudantes nunca manusearam
certas TDIC, completando que é necessario oferecer esta oportunidade ao estudante.
Corréa e Hunger (2020, p. 127) retrata as “dificuldades de infraestrutura das escolas
que esta situagao acaba por prejudicar a utilizagéo das TDIC, ainda frisa que € urgente

a necessidade de investimentos voltados para tecnologias proprias para a educacgao
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e com isso parar de adaptar tudo que vem de fora e que nao tem finalidade
educacional’.

No discurso do professor P9, encontramos um dos recursos tecnoldgicos que
hoje constitui base para os demais, sendo ele a “internet”, que permite a exploragao
de todas as TDIC que citamos até o momento e ao oferecer esta condicdo segundo
P9, proporciona aos estudantes apreciar modalidades de todo mundo, compreender
questdes culturais e, assim, expandir sua compreensao sobre a diversidade.

Entra entdo as questdes éticas e de responsabilidade da escola perante seus
estudantes, ressaltando novamente a necessidade de tecnologias desenvolvidas

especificamente para o uso escolar, pois a caracteristica da internet é ser:

[...] um espaco de comunicagao propriamente surrealista, do qual “nada é
excluido”, nem o bem, nem o mal, nem suas multiplas definicdes, nem a
discussao que tende a separa-los sem jamais conseguir. A Internet encarna
a presencga da humanidade nela prépria, ja que todas as culturas, todas as
disciplinas, todas as paixdes ai se entrelagcam (Lemos, 2023, p. 17).

Nesta passagem, Lemos (2023) cita que nada é excluido “nem o bem, nem o
mal”’, e a questao a ser discutida é a segurancga de estudantes e professores quando
tratamos de uma interag&o conjunta dentro do ambiente escolar. Fica evidente que o
dominio cada vez maior sobre a internet por parte dos professores e também dos
estudantes pode evitar maiores danos que a falta de conhecimento sobre este
mecanismo € capaz de causar em suas vidas. Os sentidos de apropriagdo que
queremos enfatizar levam todas as questdes ja debatidas a serem objeto de discussao
por instituicbes federais, municipais de ordem académica ou politica, para que os
investimentos sejam direcionados para uma adequada implementagao das TDIC no
ambiente escolar.

Com o objetivo de interpretar o discurso dos professores de Educagao Fisica
diante das tecnologias no ambiente escolar que o questionario aplicado objetivou criar
materialidades discursivas para o analista em AD. Este, por meio dos posicionamentos
e relatos dos sujeitos, com o propdésito de compreender os sentidos gerados quanto a
implementacao das TDIC.

Neste contexto emergiram varios atores como integrantes deste processo na
esfera educacional. Para além da base de analise que foi construida na AD, cujo
principal nome no Brasil € Eni P. Orlandi, outros autores integraram a base principal
de analises, sendo eles: André (2017, 2020), Corréa e Hunger (2020) e Lemos (2013,
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2023) ao colaborarem com suas obras nas respectivas areas; formacgao de
professores, Educacgao Fisica e tecnologia e cibercultura.

A Educacédo Fisica Escolar, ainda estigmatizada em seu tradicionalismo,
resiste aos mecanismos oferecidos pelas TDIC, e encontramos nos discursos dos
professores sobre as tecnologias digitais o que na AD, relatamos como diferentes
tipologias. Orlandi (2013, p. 86) procurou “estabelecer um critério para distinguir
diferentes modos de funcionamento do discurso”. Ela utiliza como referéncias alguns
elementos constitutivos como as condigdes de produgdo em relacdo com o modo de
producao de sentidos e seus efeitos, para compor esta tipologia, que se resume no
discurso autoritario, polémico e ludico. Conforme Orlandi (2013), o discurso autoritario
caracteriza-se pela imposicdo de um unico sentido, restringindo a possibilidade de
dialogo e questionamento. O discurso polémico, por sua vez, baseia-se na disputa de
significados, na qual diferentes posi¢gdes entram em confronto, evidenciando tensdes
e contradigbes. Ja o discurso ludico distingue-se por sua abertura a pluralidade de
sentidos, favorecendo o jogo interpretativo e a liberdade na construgao de significados.
Esses trés modos discursivos demonstram diferentes formas de producgao de sentido
nas praticas sociais e comunicativas.

O discurso autoritario € predominante e a polissemia nele € contida (Orlandi,
2013), com isso esse discurso aflora nas instituicbes durante o curso de nossa
pesquisa, uma passagem clara sobre este discurso foi apresentada logo em nossa
introducéo, sobre a nova Lei N° 15.100 de 13 de janeiro de 2025 que proibe a
utilizacao do celular por estudantes nas escolas. Essa lei entra em conflito com o que
a BNCC propbe para a area de linguagens: “as atividades humanas realizam-se nas
praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens [...], corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital” (Brasil, 2018, p. 63).

O professor e as instituicdes acabam por replicar o discurso autoritario, a
polissemia encontrada nos dizeres dos professores é contida devido a sua posi¢ao de
sujeito e as suas condigdes de produgao, assim o debate sobre formar um cidadao
critico e consciente acaba sendo prejudicado. Quando pensamos na possibilidade de
um discurso polémico por parte das instituicbes e até mesmo dos professores,
condicionamos isso a possibilidade de um maior debate com a polissemia controlada,
ou seja, este discurso proporciona uma tensao de ideias quanto ao objeto em debate.

Em nossa pesquisa, encontramos o discurso polémico oculto nos dizeres dos
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professores e, nas analises, foi possivel apresentar estas tensées. Alguns professores,
em seus dizeres, apresentam um posicionamento proximo do discurso ludico,
principalmente quando adotaram uma postura de resisténcia e afrontamento
apareceram em suas respostas sobre as condigdes de utilizagdo das TDIC no
ambiente escolar, fosse esse posicionamento a favor ou contrario a implementagao
das TDIC nas aulas de Educacgao Fisica Escolar. Compreender esses discursos foi
fundamental para a analise dos dizeres dos professores em cada pergunta do
questionario aplicado.

Ao iniciarmos as analises uma das propostas constituiu em identificar pontos
importantes para a discussédo sobre as TDIC no ambiente escolar. O questionario,
analisado com base na AD, proporcionou uma especificidade nas condi¢gdes que
auxiliou no processo de compreensao das TDIC segundo o discurso dos professores
de Educacao Fisica Escolar de uma forma mais abrangente. A pesquisa avanga em
direcao as condi¢cdes atuais das aulas de Educacgao Fisica Escolar, sobretudo quando
abordamos o uso dessas tecnologias. A pesquisa difere-se na especificidade quando
produz por meio das materialidades discursivas um sinénimo para TDIC apresentado
no inicio do capitulo sendo ele: ‘Ferramenta’, que surgiu de um questionario que foi
extremamente pensado para o professor de Educacéo Fisica Escolar no seu ambiente
de trabalho e instigado a refletir profundamente sobre as TDIC.

Existem outros trabalhos citados em nossa revisé&o de literatura, como o de
Morais (2022) que identificou em seus resultados na sua pesquisa pré-pandemia que
o celular seria o grande parceiro de professores e estudantes com uma pesquisa de
carater amplo e dados coletados em grupos de redes sociais colaborou com a
evolugdo no caminho da compreensédo sobre as TDIC no ambiente escolar, e
demonstra que em 3 anos o resultado da pesquisa ndo atende mais a presente
realidade quando pensamos na lei que proibe a utilizagao de celular por estudantes
nas escolas. Identificamos em Lourengo (2023) que sua pesquisa voltada para
analisar a possibilidade de insergdo dos jogos eletrénicos nas aulas de Educagao
Fisica Escolar, teve como resultado uma positiva aceitacdo dos jogos nas aulas, com
restricobes quanto a estrutura e formagado continuada que ainda ndo atendem as
demandas necessarias.

Diferente de Morais (2022) e Lourengo (2023), procuramos estabelecer

detalhes extraidos da analise minuciosa de cada dizeres dos professores, o que
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possibilitou varios sentidos possiveis para o objeto de estudo, entre eles, citamos os
sentidos de inclusédo que fizeram aflorar a condigao de formacgao inicial e continuada
além da necessidade de uma estrutura adequada, na sequéncia o sentido de
efetividade, a pesquisa procurou saber se os professores utilizavam as TDIC, mas
qual a efetividade deste uso, se consolidado ou nao. Ainda os sentidos da
aprendizagem que levantou questdes como a importancia das TDIC para suprir
lacunas de aprendizagem dos estudantes e desenvolver diferentes habilidades como
sugere a BNCC. Os sentidos de pertencimento e apropriacdo que além de movimentar
a reflexdo do professor em propor aulas para o desenvolvimento de habilidades, para
que seu estudante tenha a condicdo de apropriar-se da utilizagdo da tecnologia
proposta, e os sentidos de pertencimento que inclui um maior numero de estudantes
participativos e integrados em suas aulas.

Corréa e Hunger (2020) abordam o processo de tecnizagédo educacional, no
qual estudantes e professores sdo impactados por esta ‘tecnizagao’, ou seja, afetados
pela quantidade de tecnologias disponiveis, Corréa e Hunger (2020, p.207) pontuam
sobre a importancia de uma atengao dos agentes responsaveis pela educacéo para
que “propiciem o processo de ensino e aprendizagem [...] em um contexto de inclusdo
tecnologica e emancipagao tecnolégica”. Os autores relatam varios contextos para
melhoria desta inclusdo. Nossa pesquisa provoca um olhar direto para os pontos de
extrema dificuldade para a evolugao deste processo de inclusdo das TDIC no
ambiente escolar, ou mais especificamente na Educacéao Fisica Escolar. Destacamos
a necessidade de rever as condi¢cdes as quais professores e estudantes e instituicdes
estdo submetidos, pois essas condi¢des dificultam a utilizagdo das tecnologias digitais.

Assim uma questdo importante que limita esta implementacédo é a relacao
TDIC e o tempo. E questdo para ser avaliada e estudada, pesquisada pois o tempo
de preparo das atividades, as horas disponiveis para uma especializagao de qualidade
é fator determinante para que esta engrenagem entre TDIC e ambiente escolar tenha
sucesso ou esta inclusdo tecnoldgica e emancipagao tecnoldgica ndo vai acontecer
com propriedade. Outra especificidade de nossa pesquisa foi a organizacao conceitual
das TDIC em suas formas e sequéncias de utilizagao e organizagao. Consideramos
essencial que as pesquisas voltadas para TDIC contribuam com esse processo arduo
de demonstrar situagdes que parecem légicas, como é o caso de entender o que sao

as TDIC, em que lugar elas se encontram ou o que podemos fazer com elas. Dessa
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forma, apresentamos as TDIC em trés formatos: inicialmente, enquanto aparelhos
fisicos; em seguida, enquanto plataformas, sites e redes sociais; e, por fim, enquanto
apps. Assim, vamos ao encontro com o aprendizado que uma pesquisa pode oferecer,
ao analisar os dizeres dos professores, que selecionamos estes trés formatos e
separamos para melhor compreender sua utilizacdo e compreender, ainda, que as
TDIC possuem suas formas e utilidades e precisam ser conhecidas em sua totalidade

para que possam ser aplicadas de maneira efetiva.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Respeitando as condi¢cdes nas quais professores e estudantes se encontram
na atualidade, marcada por desafios estruturais e por um conhecimento ainda, em
grande parte, superficial sobre os instrumentos ou as ferramentas tecnolégicas,
aprecia-se a dedicacao de muitos professores que, mesmo sem formacéao especifica,
buscam propor aos seus estudantes aulas diferenciadas por meio do uso das TDIC.
O processo de adaptagao a essas tecnologias tem se mostrado lento, demandando
formacao adequada e um tempo consideravel para sua apropriagao.

Os discursos sobre as tecnologias digitais no contexto escolar possibilitaram
analises mais profundas em relagdo a sentidos como inclusdo, efetividade e
aprendizagem. Ja os discursos sobre as tecnologias digitais na pratica,
proporcionaram uma discussdo quanto aos sentidos de formato, sentidos praticos,
sentidos de motivagédo além dos sentidos de pertencimento e apropriagao.

Dessa forma, compreendemos que, com a utilizagdo das TDIC no ambiente
escolar, o estudante transita por todos estes sentidos: pela inclusdo, ao perceber que
pode se beneficiar dessas tecnologias; pela efetividade, ao reconhecer o impacto que
foi proposto; e pelos sentidos da aprendizagem, ao compreender a aula, o
planejamento e a aplicagao das TDIC. Essas questdes que debatemos em discursos
sobre as tecnologias na escola, podem trilhar o caminho dos estudantes no uso
consciente das tecnologias. Nos discursos sobre as tecnologias na pratica, destaca-
se uma das especificidades da pesquisa: a apresentagcao, nos sentidos de formato,
de uma organizagao estrutural das TDIC, estabelecendo relagbes entre os aparelhos
fisicos, as plataformas, os sites, as redes sociais e o uso dos apps.

Portanto, a pesquisa ressaltou a presenca dos sentidos praticos, oferecendo
a oportunidade de compreender como determinados conteudos, que apareceram nos
dizeres dos professores, podem ser organizados e de que maneira as TDIC podem
se aproximar deles e colaborar na aprendizagem. Organizamos trés blocos de
discussao com os seguintes titulos: ‘Aproximagado das técnicas do movimento’,
‘Aproximacgao quanto aos jogos de tabuleiro’ e, por fim, ‘Aproximag¢ao quanto ao fator
histérico da disciplina’. Com essa organizagado, evidenciamos o uso de apps que
auxiliam nas técnicas esportivas, plataformas que potencializam os jogos de tabuleiro,

bem como videos que contribuem para a apresentagcao de esportes ou atividades
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pouco comuns, além de colaborarem na abordagem de aspectos histéricos do tema
em questao.

No que diz respeito aos sentidos de motivacdo, as analises identificaram
professores que fazem uso das TDIC com maior ou menor frequéncia, o que esta
relacionado a questdes burocraticas e ao fato de as tecnologias, em sua maioria,
serem adaptadas, e ndo desenvolvidas especificamente para o ambiente escolar.
Com relagao aos sentidos de pertencimento e apropriagao, a pesquisa mostrou que
os estudantes que possuem dificuldades com os movimentos técnicos — que sao
especificidade da disciplina de Educacéo Fisica — participam mais ativamente das
aulas quando articuladas com as TDIC. Os sentidos de apropriacdo demonstrou as
potencialidades das TDIC em oportunizar aos estudantes a mediagéo de vivéncias de
praticas dos esportes ndo convencionais. Nesse sentido, consideramos que o contato
e a apropriagao destas TDIC podem produzir um efeito construtivo na aprendizagem
dos estudantes.

As analises indicam que as TDIC estdo presentes no ambiente escolar por
meio de sua utilizagao pelos professores, sendo incorporadas, em diversos momentos,
para complementar conteudos. Como exemplo, oferecer o conhecimento historico de
um determinado tema, por meio da utilizacdo da TV, assim como plataformas para
jogos como o xadrez que ofertam infinitas possibilidade de combinagdes de jogadas
e apps que disponibilizam uma ampla variedade de musicas, além de jogos digitais
que aproximam os estudantes de atividades inviaveis na escola devido a estrutura ou
as condicoes climaticas. Esses recursos sao alguns exemplos de agdes possiveis com
a presenca das TDIC nas aulas de Educacgao Fisica Escolar. Com isso, movimentam
os estudantes em direcdo a uma aprendizagem dos conteudos por meio desses
recursos tecnolégicos, favorecem o0 acesso as novas habilidades, mobilizam a
interacao entre os estudantes.

Evidencia-se a necessidade de promover discussdes mais consistentes
acerca da implementagdo e da apropriacdo de recursos tecnoldgicos digitais nos
cursos de formacéo inicial e continuada de professores de Educagao Fisica Escolar,
como etapa prévia a sua inclusao e utilizagdo em de sala de aula. No contexto da
Educacédo Fisica Escolar, € imprescindivel reconhecer que o conhecimento do
professor ndo pode se limitar as concepgdes superficiais ou meramente operacionais

que, por vezes, caracterizam a relagdo dos estudantes com as tecnologias. Ao
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contrario, demanda-se uma compreensao pedagdgica, critica e contextualizada das
TDIC, que va além do uso técnico e promova mediagdes significativas no processo de
ensino-aprendizagem. A formacdo docente, portanto, deve superar abordagens
reducionistas e instrumentalizadas, assumindo um papel formativo capaz de
transformar as praticas educativas e responder as complexidades da educacao
contemporanea. Ha de se pensar na melhoria das condi¢des estruturais das escolas,
especialmente no que diz respeito a quantidade de TDIC ofertadas para professores
e estudantes, a estabilidade e ao alcance do sinal de internet em todo o ambiente
escolar, a disponibilidade de profissionais de apoio com formacao especifica em
tecnologias e ao desenvolvimento de TDIC especificas, particularmente para a
Educacéo Fisica Escolar.

Esses resultados vém ao encontro das dimensdes da cultura, da ética e da
compreensao propostas por Névoa (2017), conforme apresentado na seg¢ao 2.2.1
desta pesquisa. Na dimensé&o da cultura, o autor propde que € necessario, por parte
do professor, o desenvolvimento de uma vida cultural e cientifica prépria. Quando a
presente pesquisa identifica um sentido de apropriagcdo como um fator relevante para
conduzir o processo de ensino-aprendizagem, ela enfatiza a necessidade da busca
pessoal do professor pelo contato frequente com estes recursos tecnologicos.

Compreendemos que, para além do desenvolvimento pessoal mediante a
apropriacao na utilizacdo das TDIC, ha outra dimensao implicita nessa necessidade
de apropriagdo, qual seja: a dimensao ética, que evidencia a responsabilidade do
professor em oferecer atividades, adaptagdes e novos meios para propor um ensino-
aprendizagem mais efetivo. Essa dimensao aproxima-se dos sentidos de efetividade
presentes nessa pesquisa, 0os quais remetem a necessidade do professor e das
instituicbes em implementar, com efetividade, os recursos tecnolégicos em seus
planejamentos e estrutura respectivamente. Ou seja, cabe aos professores conduzir
as atividades néo de forma esporadica, mas sim planejada, adaptada e integrada ao
processo de ensino-aprendizagem, enquanto as instituicbes compete oferecer a
estrutura necessaria, tanto fisica quanto relacionada a formacado adequada dos
profissionais.

Com isso, podemos nos aproximar da dimensédo da compreensao, a qual se

evidencia nesta pesquisa diante os sentidos da aprendizagem identificados nos
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dizeres dos professores sobre a importancia das TDIC no processo de ensino-
aprendizagem, quando aplicadas nas aulas de Educacéao Fisica Escolar.

Cabe ressaltar que este estudo contribui para o avango da compreensao
sobre as tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio das
materialidades discursivas dos professores de Educacdo Fisica Escolar, pois
demonstrou que a multiplicidade de dizeres referentes as essas tecnologias no
cotidiano escolar evidencia que a apropriacao e utilizagdo destes recursos ainda €&
limitado em razao da formacao insuficiente dos professores, da estrutura deficitaria
em recursos tecnoldgicos das escolas e da burocratizagdo do processo pedagdgico.
Além disso, favorece os futuros estudos sobre as TDIC, uma vez que apresenta
analises minuciosas dos dizeres dos professores quanto as particularidades
vivenciadas por eles diante da necessidade de implementagao dessas tecnologias em
suas aulas.

Ainda em relacédo aos futuros estudos, muitas questbes que permearam os
resultados analisados ainda carecem de investigagcdes mais aprofundadas, tais como:
De que maneira € possivel superar a concepgao instrumental da tecnologia,
compreendida unicamente como ferramenta, em direcdo a uma compreensao critica
de sua utilizagdo como recurso educacional nas aulas de Educacao Fisica Escolar?
De que forma os recursos tecnoldgicos digitais disponibilizados no contexto escolar
podem ser apropriados no ambito da disciplina de Educacao Fisica Escolar? Quais
impactos a precariedade estrutural referente as TDIC impdes aos processos de
ensino-aprendizagem de conceitos e praticas corporais na Educacgao Fisica Escolar,
especialmente no que se refere a limitacdo de possibilidades pedagdgicas e a
restricdo do desenvolvimento critico dos estudantes? Embora reconhegcamos que o
tema ainda demanda investigagdes mais aprofundadas, consideramos que a pesquisa
aqui apresentada oferece uma contribuicdo significativa para o avanco da
compreensao dos discursos dos professores de Educacao Fisica Escolar sobre as

concepgoes e utilizacdo de TDIC no ambiente escolar.
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APENDICE 1 - INSTRUMENTO DA PESQUISA

QUESTIONARIO

Nome: (Opcional)

HEHE

Data: [/ /

INIWERSIDADE FEDERAL OO PARANA

Questionario aplicado as (aos) professores (as) de Educacao Fisica:

1-

Qual a sua formacao académica (graduacao, especializagao, poés-
graduacgao Stricto Sensu)? Escreva sobre ela, relacionando-a ao tempo,
localidade e tipo de instituicao (publica ou particular).

Quanto tempo (meses ou anos) vocé leciona Educagao Fisica no Ensino
Fundamental I? Em que tipo de instituicao?

O que vocé entende por Tecnologia Digital de Informagao e Comunicagao
(TDIC)?

Qual (is) TDIC vocé utiliza no seu dia a dia (Ex: smartphone; tablet;
aplicativos; etc.)? Caso utilize, citar tecnologias de uso pessoal e/ou
profissional.

Se vocé inclui e/ou utiliza alguma TDIC em sua pratica pedagdgica,
descreva uma de suas aulas, detalhando aspectos como: contetudo, TDIC
utilizada, publico-alvo e dinamica da aula. Se nao contextualize o motivo.

Vocé teve formagdo para o uso de TDIC ao longo de sua trajetéria
académica? Se sim, poderia explicar em que momento e de que forma
ocorreu?

Com qual frequéncia vocé utiliza as TDIC em suas aulas? Contextualize
destacando o(s) motivo(s) que eventualmente determinam a
periodicidade dessas praticas.

Em quais anos do Ensino Fundamental |, costuma utilizar com maior
frequéncia as TDIC? (pode assinalar mais de uma op¢ao)

1° ano

2° ano

3° ano

4° ano

5° ano

Nao utilizo

Para vocé, quais fatores podem limitar a inclusao das TDIC nas suas aulas
de Educacgao Fisica escolar?



10 -

1 -

12 -

13 -
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Caso inclua e utilize as TDIC, quais as potencialidades que identifica na
inclusdo e utilizacao destas tecnologias em suas aulas de Educacao
Fisica escolar?

Vocé ja utilizou em suas aulas, TDIC que considera diferentes da
regularmente utilizada na escola? Quais? Se nao, aponte o(s) motivo(s)
que inviabiliza(m) a apresentagao de TDIC diferenciadas aos estudantes.

Se utiliza TDIC em suas aulas descreva como foi o processo para adquirir
o conhecimento necessario e desenvolver o conteudo da aula? O
engajamento dos estudantes foi satisfatério? Se nao utiliza, qual a sua
opiniao sobre as aulas mediadas por TDIC, no que diz respeito a
motivagao e engajamento dos estudantes?

Na sua concepg¢ao, o que ainda é preciso para que as TDIC ofere¢gam como
suporte para o desenvolvimento dos estudantes? Pensando mais
especificamente em suprir lacunas de aprendizagem nas aulas de
Educacao Fisica escolar.



