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RESUMO

Este trabalho apresenta uma revisédo bibliografica de estado do conhecimento com
foco na formacao continuada de professores de Matematica por meio da pratica do
Estudo de Aula. A partir da analise de 49 artigos cientificos, buscou-se mapear as
principais abordagens, estratégias e impactos dessa pratica formativa no contexto
educacional. O foco central deste estudo esta nos 30 artigos que tém como sujeitos
professores em exercicio, ou seja, docentes atuantes na Educacdo Basica em
processos de formacao continuada. Com base em autores como Oliveira e Ponte
(1997), Quaresma e Ponte (2017), Shulman (1986), Ponte (1994, 2012, 2014) e
Garcia (1999), a pesquisa destaca o Estudo de Aula como um processo potente e
colaborativa, capaz de promover reflexao critica sobre a pratica docente, aprimorar o
conhecimento didatico e incentivar a transformacgao das estratégias pedagdgicas. Os
resultados evidenciam o potencial do Estudo de Aula para fortalecer o
desenvolvimento profissional docente, alinhando teoria e pratica por meio de
processos colaborativos, observacionais e reflexivos. Esta revisdao oferece uma
visdo abrangente das tendéncias, desafios e avancgos relacionados a formagao
continuada, contribuindo para o fortalecimento das politicas e praticas educacionais
voltadas a qualificacdo dos professores que ensinam Matematica.

Palavras-chave: Desenvolvimento Profissional do Professor de Matematica. Estado
do Conhecimento. Estudo de aula. Formagao Continuada. Lesson Study.
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ABSTRACT

This paper presents a bibliographic review of the state of knowledge focusing on the
continuing education of Mathematics teachers through the practice of Lesson Study.
Based on the analysis of 49 scientific articles, we sought to map the main
approaches, strategies and impacts of this formative practice in the educational
context. The central focus of this study is on the 30 articles that have as subjects
in-service teachers, that is, teachers working in Basic Education in continuing
education processes. Based on authors such as Oliveira and Ponte (1997),
Quaresma and Ponte (2017), Shulman (1986), Ponte (1994, 2012, 2014) and Garcia
(1999), the research highlights Lesson Study as a powerful and collaborative
process, capable of promoting critical reflection on teaching practice, improving
didactic knowledge and encouraging the transformation of pedagogical strategies.
The results demonstrate the potential of Lesson Study to strengthen teacher
professional development, aligning theory and practice through collaborative,
observational and reflective processes. This review offers a comprehensive overview
of the trends, challenges and advances related to continuing education, contributing
to the strengthening of educational policies and practices aimed at qualifying
teachers who teach Mathematics.

Keywords: Professional Development of Mathematics Teachers. State of Knowledge.
Lesson Study. Continuing Education. Lesson Study.
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INTRODUGAO

Na atualidade, discute-se amplamente a formagao e o papel dos professores
da educagao basica, em um contexto escolar marcado pela diversidade estudantil,
escassez de recursos e forte controle estatal. Essas condicbes impactam o
desempenho dos alunos, especialmente na disciplina de Matematica,
frequentemente apontada como uma das mais prejudicadas.

No caso especifico do professor de Matematica, o desafio é ainda mais
complexo: ele se depara frequentemente com a falta de interesse dos alunos, que
percebem a disciplina como abstrata, dificil e distante de suas realidades. Isso exige
do docente ndo s6 conhecimento do conteudo, mas também sensibilidade e uso de
estratégias criativas para tornar o ensino mais acessivel e relevante. Segundo
Thomaz (1999), a Matematica costuma se destacar entre as disciplinas escolares
nao tanto por sua relevancia como area do saber, mas pelas dificuldades que impde
aos alunos, sendo frequentemente percebida como uma area complexa, exigente e
de dificil compreenséo e aplicagao.

Investir no desenvolvimento profissional do professor de Matematica é
essencial para superar o insucesso escolar, pois ele € pega central no processo
educativo. A formagao continua fortalece sua autonomia, postura critica e
capacidade de propor solugdes, resultando em melhores praticas de ensino e,
consequentemente, na melhoria da aprendizagem dos alunos.

O desenvolvimento profissional dos professores de Matematica, portanto, é
uma pecga central dentro da formacao continuada. Ele reflete a importancia de uma
educacao de qualidade e a necessidade de constante atualizagdo e renovacgao de
praticas. A formacdo continuada permite que os educadores estejam atentos as
transformacgdes e inovagdes na area da matematica, ao mesmo tempo em que
fortalecem suas estratégias pedagogicas e metodoldgicas, promovendo aulas mais
dinamicas, inclusivas e inspiradoras para os alunos. Ponte (2014b) afirma que a
formacdo continuada dos professores € fundamental para a atualizacdo dos
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, capacitando os docentes a criar
estratégias mais eficazes para o ensino e a aprendizagem da Matematica.

Assim, é preciso reconhecer que cada situacédo vivenciada pode se tornar

uma oportunidade de crescimento e fortalecimento do processo formativo docente.
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Entre as diversas estratégias que contribuem para o desenvolvimento profissional de
professores de Matematica, destaca-se o Estudo de Aula (Lesson Study'), uma
pratica colaborativa que promove o trabalho conjunto entre professores para o
planejamento, observagao e analise critica de praticas de ensino. Essa abordagem
favorece uma reflexdo profunda sobre a pratica pedagdgica, estimula a troca de
experiéncias e saberes e possibilita a construgcao de solugdes para desafios reais do
ensino da Matematica.

Diante da relevancia do Estudo de Aula como estratégia formativa, esta
pesquisa propde-se a realizar uma revisao bibliografica no formato de Estado do
Conhecimento, com o objetivo de analisar como o conceito e a pratica do Lesson
Study tém sido abordados em artigos cientificos que tratam da formagao continuada
de professores que ensinam Matematica. A investigacdo concentra-se na producao
académica publicada entre 2014 e 2024, buscando identificar as contribuicdes, os
desafios e os impactos atribuidos ao Estudo de Aula na literatura especializada. A
partir da sistematizagdo e analise dos trabalhos selecionados, pretende-se
compreender de que maneira essa abordagem tem favorecido o desenvolvimento
profissional docente e a melhoria das praticas pedagdgicas no contexto da

Educacgao Basica.

1.1 JUSTIFICATIVA

A pesquisa justifica-se pela necessidade de aprofundar a compreensao sobre
as contribuigdes do Estudo de Aula na formagao continuada de professores e seu
impacto na qualidade do ensino de Matematica. Estudos como os de Ponte (2014c)
e Fernandes et al. (2022) ressaltam que essa abordagem fortalece a reflexao critica
e o trabalho colaborativo docente. J& Shulman (1986) enfatiza a importancia de
praticas que integrem saber pedagdgico e conteudo disciplinar para promover uma
aprendizagem significativa.

Nesse sentido, compreender como essa abordagem vem sendo tratada na
producdo académica permite identificar avancgos, desafios e lacunas, ampliando as

possibilidades de aplicagdo do Estudo de Aula em diferentes contextos

' O termo Lesson Study, de origem inglesa, pode ser traduzido como "Estudo de Aula". Trata-se de
uma abordagem colaborativa de formacao docente que envolve planejamento, observacao e analise
de aulas, com o objetivo de aprimorar o ensino e a aprendizagem. (Fernandez; Yoshida, 2004)
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educacionais. Além disso, a sistematizagdo desse conhecimento pode servir como
subsidio tedrico e pratico tanto para novas pesquisas quanto para a qualificacdo da
formacgao docente, promovendo praticas mais conscientes, reflexivas e voltadas as

necessidades dos alunos.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar, por meio de uma revisado bibliografica no formato de Estado do
Conhecimento, como o conceito e a pratica do Estudo de Aula sdo abordados em
artigos cientificos que tratam da formagao continuada de professores que ensinam
Matematica, a fim de compreender de que maneira essa abordagem tem contribuido
para o desenvolvimento profissional docente e para a melhoria da qualidade do

ensino da disciplina.

1.2.2 Objetivos Especificos

Compreender como o Estudo de Aula impacta o desenvolvimento profissional
dos professores, com especial atengdo aos aspectos da colaboracdo, da reflexdo
critica e do aperfeicoamento das praticas pedagdgicas.

Compreender de que maneira esse processo colaborativo contribui para
fortalecer a formacgao continuada e promover mudancas efetivas no cotidiano da sala
de aula.

Analisar as principais tendéncias, metodologias e resultados apresentados
nos estudos ja realizados sobre o uso do Estudo de Aula na formacédo docente,
identificando avancgos, desafios e lacunas que ainda permanegam.

Apontar novas possibilidades de investigacdo que possam aprofundar a
compreensao do Estudo de Aula como ferramenta potente para o aprimoramento

profissional dos professores e para a melhoria da aprendizagem dos alunos.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA

O desenvolvimento profissional dos professores que ensinam Matematica
abrange uma variedade de dimensdes que vao além da pratica em sala de aula.
Envolve ndo apenas o dominio do conteudo matematico e das estratégias
pedagogicas, mas também a participagdo ativa em projetos escolares, agdes
interdisciplinares, movimentos profissionais e colaboragdo entre colegas. Como
destaca Ponte (1994), o desenvolvimento profissional dos professores abrange
todas as areas de sua atuacédo, incluindo ndo s6 a pratica em sala de aula, mas
também outras atividades profissionais, tanto dentro quanto fora da escola. Isso
engloba a colaboragdo com outros docentes, a participagao em projetos escolares,
atividades e projetos disciplinares e interdisciplinares, e o envolvimento em
movimentos profissionais.

Esse entendimento amplia a visdo tradicional de formacdo docente,
evidenciando a importancia de contextos formativos que favorecam a construcao
coletiva do saber, o0 engajamento continuo com a pratica e a reflexao critica sobre os
desafios do ensino de Matematica.

O primeiro contato dos professores com o ambiente escolar revela um choque
entre suas teorias pessoais e a realidade da sala de aula. Isso acontece porque,
além do dominio do conteudo matematico, € fundamental que o professor
desenvolva o conhecimento da pratica letiva — conhecimento que reflete sua
compreensao do curriculo e de como seus alunos aprendem (Richit; Ponte, 2020).
Nesse sentido, Ponte (2014c) destaca um dos principais desafios da formacao
continuada: decidir quais conteudos sao essenciais e como articula-los de forma
significativa. Como aponta Garcia (1999), a formacéao de professores, seja inicial ou
continuada, ja passou por diferentes conceituagdes. O autor descreve a formagao
continuada como um conjunto de atividades que visam o aprimoramento profissional
e pessoal.

Outro aspecto essencial diz respeito ao tipo de conhecimento que o professor

precisa dominar. Shulman (1986) argumenta que, além do conhecimento do
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conteudo, o educador deve desenvolver competéncias pedagogicas especificas para
o ato de ensinar, agrupadas em quatro grandes areas: conhecimento do conteudo,
conhecimento pedagdgico geral, conhecimento do curriculo e conhecimento
pedagogico do conteudo.

Complementando essa visdo, Ponte (2012) afirma que o conhecimento do
professor de Matematica € orientado pela pratica de ensinar e tem natureza tedrica,
social e experiencial. Para tanto, quatro vertentes fundamentais se entrelagcam: (i)
conhecimento da Matematica — conceitos, procedimentos e representagdes; (ii)
conhecimento dos alunos e dos processos de aprendizagem — suas formas de
aprender, interesses e referéncias culturais; (iii) conhecimento do curriculo —
organizagdo dos conteudos e dos materiais, preparagdo e avaliagdo; e (iv)
conhecimento da pratica letiva — planejamento das aulas, organizagdo das
atividades, acompanhamento e conduc¢do dos processos de aprendizagem. Essas
dimensdes ndo atuam de forma isolada, mas se articulam continuamente no dia a
dia escolar.

Ao refletir sobre o desenvolvimento profissional docente, & essencial
considerar os diferentes tipos de saberes que compdem a base do conhecimento do
professor. Segundo Tardif (2002), os saberes docentes sao heterogéneos e resultam
da experiéncia, da formagao e da pratica profissional, sendo organizados em quatro
categorias principais: saberes pedagodgicos (relacionados as estratégias e praticas
de ensino), saberes disciplinares (vinculados ao conteudo especifico da disciplina),
saberes curriculares (referentes aos programas e objetivos educacionais) e saberes
experienciais (decorrentes da vivéncia cotidiana na escola). Essa perspectiva
encontra convergéncia nos estudos de Shulman (1986), que introduziu a nogao de
conhecimento pedagdgico do conteudo, enfatizando a importancia de o professor
articular o conhecimento do conteudo com a forma mais adequada de ensina-lo. De
forma complementar, Ponte (2014c) destaca que o conhecimento profissional do
professor de Matematica deve integrar tanto os aspectos tedricos da disciplina
quanto as praticas pedagdgicas que favorecem a aprendizagem dos alunos.

Assim, o desenvolvimento profissional estda profundamente ligado a um
processo continuo de aprendizagem, que se manifesta tanto nas formagdes quanto
na reflexdo sobre a pratica cotidiana. Nessa perspectiva, o conhecimento

profissional e o desenvolvimento profissional se entrelacam, com énfase no
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conhecimento didatico, que se relaciona diretamente com a pratica em sala de aula
e com a capacidade de articular conteudo, metodologia e compreensao das formas
como os alunos aprendem.

Dentro dessa abordagem de desenvolvimento profissional, os chamados
dispositivos de formacdo tém papel central (Meier, 2022). Eles criam espagos de
interacao e troca de experiéncias entre os participantes, impulsionando a reflexao e
o aprofundamento do conhecimento didatico. Para que sejam eficazes, esses
dispositivos precisam considerar o espago, o tempo, a dimensao social, a dinamica
do grupo e a inovagao.

Observa-se, assim, a importancia de equilibrar teoria e pratica, além dos
contextos coletivos e individuais na formagao docente. Para atingir esse equilibrio,
Ponte (2014) identifica elementos-chave para o desenvolvimento profissional:

e Colaboragdo: Trabalhar com objetivos comuns, dividindo responsabilidades,
em um ambiente onde todos tém algo a ensinar e a aprender.

e Suporte na pratica: Basear as experiéncias formativas em registros e recursos
do cotidiano escolar, aproximando a formagao da pratica real.

e Foco na aprendizagem dos alunos: Atentar-se as necessidades, interesses e
dificuldades dos estudantes, articulando o conhecimento matematico ao
processo de aprendizagem.

e Integracdo do conteudo e da pedagogia: Unir os conhecimentos especificos
da Matematica com a pratica educativa.

e Investigacao profissional: Refletir sobre a pratica, identificando problemas e
buscando solugdes dentro da propria realidade escolar.

e Mudanca na cultura profissional: Valorizar praticas curriculares inovadoras e o
trabalho colaborativo como parte do cotidiano escolar.

e Tecnologias e uso de recursos: Explorar as tecnologias disponiveis para
enriquecer as praticas pedagdgicas.

Em resumo, cada situagao vivida pelo professor pode e deve contribuir para
sua formagdo continua. E, entre os muitos caminhos para fortalecer o
desenvolvimento profissional dos professores de Matematica, destaca-se o Estudo
de Aula (Lesson Study) — uma abordagem colaborativa e reflexiva que incentiva o
planejamento conjunto, a observagdo atenta e a analise critica da pratica

pedagogica. Ao promover a troca de conhecimentos e experiéncias, o Estudo de
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Aula potencializa o crescimento profissional dos docentes e melhora a qualidade do

ensino oferecido aos alunos.

2.2 ESTUDO DE AULA

O Estudo de Aula é uma abordagem colaborativa em que os professores se
reunem para planejar, observar e analisar aulas de Matematica (Quaresma; Ponte,
2017b). Nesse processo, os educadores definem objetivos de aprendizagem,
elaboram planos de aula detalhados, acompanham sua aplicagdo em sala de aula e,
depois, refletem sobre os desafios e os resultados obtidos. Esse processo incentiva
uma analise aprofundada da pratica pedagdgica, promovendo a troca de
conhecimentos e experiéncias entre os docentes. Além disso, permite identificar
estratégias mais eficazes e enfrentar dificuldades especificas no ensino da
Matematica, contribuindo tanto para o desenvolvimento profissional dos professores
qguanto para a melhoria da qualidade da educacao oferecida aos alunos.

Conhecido internacionalmente como Lesson Study, o Estudo de Aula é um
processo de formacdo e desenvolvimento profissional que teve origem no Japéo e,
desde entdo, vem sendo amplamente adotada em diversos paises. Trata-se de uma
investigacao sistematica da pratica docente, realizada por meio do planejamento
conjunto, da observacdo em sala de aula e da analise reflexiva das aulas, sempre
com o objetivo de aprimorar o ensino e a aprendizagem dos estudantes (Fernandez
& Yoshida, 2004).

De acordo com Stigler e Hiebert (1999), o Estudo de Aula propde um ciclo
continuo de aperfeicoamento da pratica pedagogica. Nele, grupos de professores
colaboram para desenvolver uma aula cuidadosamente estruturada, aplica-la em
sala e, em seguida, refletir sobre sua efetividade, baseando-se em observagdes
diretas e em evidéncias de aprendizagem dos alunos. Esse movimento coletivo
favorece a construcdo de conhecimento docente de maneira compartilhada e
estimula uma reflexdo critica e consistente sobre a pratica educacional.

A estrutura do Estudo de Aula, conforme descrita por Lewis (2002), se
organiza em quatro etapas principais:

(i) Planejamento colaborativo, onde os professores discutem objetivos de

aprendizagem, escolhem estratégias e preparam materiais didaticos;
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(i) Implementacdo da aula, momento em que um dos professores ministra a aula
enquanto os demais observam atentamente o comportamento e a interagcdo dos
alunos;

(i) Reflexdo coletiva, fase dedicada a analise dos resultados da aula e ao
compartilhamento de percepgdes sobre os desafios e éxitos observados;

(iv) Revisdao e replanejamento, etapa em que os professores ajustam suas
abordagens pedagodgicas com base nos feedbacks e evidéncias coletadas,
buscando aprimorar ainda mais o trabalho para as proximas aulas.

O Estudo de Aula valoriza o ensino baseado em evidéncias, permitindo aos
professores desenvolverem uma compreensao mais profunda de como seus alunos
aprendem determinados conceitos. Para Ponte (2014), essa estratégia fortalece nao
apenas a colaboragao entre docentes, mas também cria uma cultura de investigacao
continua e de constante aprimoramento do ensino.

Além disso, estudos apontam (Quilez; Ponte, 2011; Quaresma; Ponte, 2017b;
Fernandes et al 2022) que o Estudo de Aula tém um impacto positivo no
desenvolvimento profissional dos professores, pois promove uma reflexao critica
sobre a pratica pedagogica e estimula a inovagdo no ensino (Dudley, 2013). Ao
analisar cuidadosamente suas praticas e tomar decisbes pedagdgicas
fundamentadas em evidéncias, os professores tornam-se mais preparados para
enfrentar os desafios da sala de aula, contribuindo para a construgdo de uma
educacdo matematica de maior qualidade.

O Estudo de Aula configura-se como uma forma de formagao continuada que
se diferencia significativamente de modelos tradicionais, como cursos pontuais,
capacitagdes técnicas ou palestras expositivas. Enquanto essas agdes costumam
ocorrer de maneira descontextualizada e muitas vezes fora do ambiente escolar, o
Estudo de Aula se caracteriza como uma formacdo em servigo ou em exercicio, ou
seja, acontece no préprio contexto de atuagédo dos professores e com foco em sua
pratica pedagogica real. Sua aproximagdo com os principios da formagao
continuada ocorre na medida em que promove processos continuos, reflexivos,
colaborativos e baseados em situagdes concretas de ensino. Ao contrario das
capacitagdes, que muitas vezes priorizam a transmissdo de conteudos ou técnicas
de forma vertical, o Estudo de Aula parte das necessidades e inquietacbes dos

préprios docentes, promovendo a co-constru¢ao de conhecimento profissional por
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meio do planejamento, observagdo e andlise conjunta de aulas reais. Como
defendem Ponte, Oliveira e Varandas (2021), trata-se de um modelo formativo que
rompe com a logica transmissiva e valoriza o professor como sujeito ativo na
producado e reconstru¢cdo do seu saber profissional. Assim, o Estudo de Aula ndo é
uma simples capacitacdo, mas uma pratica potente de desenvolvimento profissional,
que integra teoria e pratica em um processo dialdgico e coletivo.

No Estudo de Aula, a coordenacgao pode ser assumida por um professor mais
experiente, um formador, ou mesmo um pesquisador universitario que atua como
facilitador do processo, especialmente nas fases iniciais de implementacdo. Essa
figura tem o papel de apoiar o grupo no planejamento da aula, estimular a reflexao
pedagdgica e garantir o foco nos objetivos de aprendizagem dos alunos (Ponte et
al., 2016; Murata, 2011). Quanto a participagao, qualquer professor pode integrar um
grupo de Estudo de Aula, independentemente do nivel de ensino em que atua —
Educacado Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Superior. Contudo, os
grupos geralmente sado compostos por professores que trabalham em niveis
semelhantes de ensino ou que compartilham objetivos curriculares proximos, o que
favorece uma discussdo mais coerente com a realidade de sala de aula. Apesar
disso, ha experiéncias que promovem a articulacdo entre diferentes etapas
escolares, especialmente em redes ou projetos institucionais maiores, o que pode
enriquecer o processo formativo ao ampliar as perspectivas didaticas e curriculares
dos participantes. A composi¢ao do grupo, portanto, pode variar conforme o contexto
e 0s objetivos do Estudo de Aula, desde que mantida a légica da colaboragao, foco

na pratica docente real e reflexao coletiva como elementos centrais do processo.
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3 METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo baseia-se em uma revisao bibliografica,
orientada pelo método de estado do conhecimento, com foco na abordagem do
Estudo de Aula na formacéo de professores de Matematica que estdo em exercicio
na rede basica de educacdo, sob a perspectiva do desenvolvimento profissional. A
escolha dessa metodologia justifica-se pela necessidade de analisar como o
conceito e a pratica do Estudo de Aula sdo abordados em artigos cientificos que
tratam da formacgao continuada de professores que ensinam Matematica, a fim de
compreender de que maneira essa abordagem tem contribuido para o
desenvolvimento profissional docente e para a melhoria da qualidade do ensino da
disciplina.

Segundo Marconi e Lakatos (1999), a pesquisa bibliografica possibilita ao
pesquisador aprofundar-se no tema estudado, fornecendo embasamento tedrico que
orienta a delimitacdo do problema e a elaboragao de hipoéteses.

De acordo com Morosini e Fernandes (2014), o estado do conhecimento
consiste em identificar, registrar e categorizar a produgéo cientifica de uma area
especifica dentro de um recorte temporal, reunindo materiais como periodicos,
teses, dissertagcdes e livros, o que permite refletir e sintetizar o saber acumulado,
aprofundar subtemas e fortalecer o referencial tedrico da pesquisa.

Para a realizacdo da pesquisa, foram selecionadas bases de dados
académicas amplamente reconhecidas, como o Google Académico?, Academia.edu®
e SciELO* em razédo da vasta disponibilidade de publicagbes pertinentes nessas
plataformas. A busca dos artigos foi conduzida a partir de palavras-chave
especificas, como “Estudo de Aula”, “Desenvolvimento Profissional de Professores

de Matematica” e “Formagao Continuada”, que deveriam aparecer no titulo, no

2 Google Académico: Plataforma gratuita do Google voltada a busca de literatura académica,
permitindo o acesso a artigos, teses, livros, resumos e outras produgdes cientificas disponiveis na
internet. Disponivel em: https://scholar.google.com.br/

3 Academia.edu: Rede social académica que permite a pesquisadores e estudantes compartilhar seus
trabalhos, acompanhar autores e acessar uma variedade de publicagdes cientificas, mesmo que
muitas n&o passem por revisao por pares. Disponivel em: https://www.academia.edu/

4 SciELO (Scientific Electronic Library Online): Biblioteca eletronica que relne uma colegdo
selecionada de periédicos cientificos brasileiros e de outros paises da América Latina, reconhecida
pela qualidade e pelo acesso gratuito as publicagbes indexadas. Disponivel em: https://www.scielo.br/
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resumo ou nas palavras-chave dos estudos selecionados.
Os critérios de inclusao definidos para a selecao dos materiais foram:

e Trabalhos que abordassem diretamente o desenvolvimento profissional de
professores de Matematica com foco no Estudo de Aula;

e Pesquisas que analisassem o Estudo de Aula como ferramenta de
aprimoramento pedagdgico;

e Artigos publicados em periddicos classificados no Qualis CAPES®, com
prioridade para aqueles inseridos nos estratos superiores (A, B e C).

A leitura integral dos textos permitiu uma analise mais profunda, favorecendo
a extracado de dados relevantes e uma interpretacao critica fundamentada. Durante a
pesquisa, notou-se uma sobreposi¢ao de artigos entre as diferentes plataformas de
busca, indicando que muitos trabalhos estavam indexados em bancos de dados
simultaneamente. Apds essa primeira sele¢cdo, os materiais foram organizados e
analisados de forma sistematica em tabela. A analise se concentrou em quatro
aspectos principais:

e Objetivos dos estudos: Investigacdo sobre como os autores justificam a
importancia do Estudo de Aula para a formacao continuada de professores de
Matematica;

e Metodologia empregada: ldentificagcdo dos métodos utilizados para avaliar a
eficacia do Estudo de Aula no desenvolvimento da pratica docente;

e Principais resultados e discussdes: Sintese das contribuicbes dos trabalhos,
com destaque para os desafios e as oportunidades relacionadas a
implementagao dessa metodologia;

e Conclusoes e lacunas identificadas: Reflexdes sobre os avancos na area e a
indicacdo de possiveis caminhos para pesquisas futuras, como: estudos
longitudinais, impacto no desempenho dos alunos, aplicagdo em contextos
desafiadores, o papel da gestdo escolar, integragdo com tecnologias digitais,
estudos comparativos, desafios de implementacao e perspectivas dos alunos.
A revisdo abrangeu diferentes contextos educacionais e niveis de ensino,

com o objetivo de oferecer uma visdo abrangente e representativa do campo de

5 O Qualis CAPES ¢ um sistema de avaliagdo de periddicos cientificos utilizado pela Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no Brasil. Ele classifica as publicagbes em
estratos de qualidade, que vao de A1 (mais elevado) a C (menor relevancia), considerando critérios
como impacto, indexagéo e rigor cientifico (CAPES, 2016).
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estudo. Para orientar a analise e a sistematizacdo dos dados, foi adotado o método
de estado do conhecimento, que, segundo Ferreira (2002a), consiste na busca por
“‘mapear e analisar criticamente a produgcdo académica de um determinado campo,
servindo como referéncia para novas investigagbes e para a consolidacdo de
saberes”.

A sistematizacdo dos dados coletados possibilitou a identificacdo das
principais tendéncias teoricas e praticas, bem como lacunas no conhecimento sobre
o tema, contribuindo para um entendimento aprofundado acerca do desenvolvimento

profissional dos professores de Matematica por meio do Estudo de Aula.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, de carater exploratorio, e utiliza como
metodologia a revisdo bibliografica no formato de Estado do Conhecimento.
Optou-se por uma investigacdao qualitativa por entender que o objetivo é
compreender e interpretar, de maneira critica, como o Estudo de Aula tem
contribuido para o desenvolvimento profissional de professores de Matematica,

seguindo que, a pesquisa qualitativa

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragcdoes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte
da realidade social, pois o ser humano se distingue n&o sé por
agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com

seus semelhantes (Minayo, 2009, p. 21).

O carater exploratério da pesquisa se justifica pelo interesse em aprofundar
um tema ainda pouco consolidado no contexto educacional brasileiro, buscando
mapear tendéncias, identificar lacunas e apontar possibilidades para futuras
investigacdes, na qual Marconi e Lakatos (1999) define a pesquisa exploratéria
como uma investigagdo empirica que busca formular questdes, desenvolver
hipoteses e aumentar a familiaridade do pesquisador com o objeto de estudo.

A opcao pela revisdo bibliografica, orientada pelo método de Estado do
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Conhecimento, permite mapear, analisar e categorizar a produgao cientifica sobre o
tema em um periodo especifico, promovendo uma visdo critica dos avancos e
desafios da literatura e contribuindo para o fortalecimento de praticas formativas na
area da Educagao Matematica, pois, segundo Ferreira (2002b), os estudos do tipo
estado do conhecimento tém como finalidade mapear e analisar de forma critica a
producdo académica de um campo especifico, funcionando como base para novas
pesquisas e contribuindo para a consolidagao dos saberes existentes.

Assim, o rigor metodologico empregado fortalece a credibilidade dos
resultados e reforca o compromisso do estudo com a qualificacdo da pratica docente

no ensino de Matematica.

3.2 CARACTERIZAGCAO DA ORGANIZACAO

Para a realizacdo desta pesquisa, foram analisados artigos cientificos
publicados em periddicos académicos. A selecdo dos materiais considerou
publicacbes realizadas no intervalo de 2014 a 2024, com o objetivo de reunir
producdes recentes e relevantes para o tema investigado.

A organizacédo dos dados foi realizada a partir de critérios sistematicos, que
permitiram estruturar as informacgdes de forma a possibilitar analises qualitativas. Os
artigos selecionados foram classificados segundo as seguintes caracteristicas:

e Ano de publicagdo: os estudos foram agrupados em triénios, buscando
identificar tendéncias e periodos de maior producao cientifica;

e Tipo de pesquisa: os trabalhos foram classificados como qualitativos e
interpretativos, fenomenoldgicos, investigagdes baseadas em design (IBD),
estudos de caso ou revisdes sistematicas/bibliograficas;

e Perfil dos sujeitos da pesquisa: distinguiu-se entre professores em exercicio
na Educacdo Basica, futuros professores em formagao inicial e professores
universitarios ou formadores;

e Nivel de ensino: os artigos foram organizados conforme a etapa escolar
abordada, abrangendo a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental (anos

iniciais e finais), o Ensino Médio e o Ensino Superior;
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e Instrumentos de coleta de dados: identificados a partir das metodologias
descritas nos estudos, como observacgdes participantes, gravagdes de audio e
video, entrevistas semiestruturadas, produgdes escritas e questionarios;

e Meétodo de analise de dados: os métodos predominantes foram classificados
em analise de conteudo, analise tematica/indutiva, triangulagdo metodoldgica,
analise fenomenoldgica e analise de episddios representativos.

Foram analisados 49 artigos, formando um corpus relevante que permitiu
identificar tendéncias, lacunas e preferéncias metodolégicas na pesquisa sobre o
Estudo de Aula na formacgédo de professores de Matematica. A categorizagdo dos

dados foi essencial para garantir o rigor e a consisténcia da investigagao.

3.3 INSTRUMENTO UTILIZADO

O instrumento adotado nesta pesquisa foi uma tabela de categorizacéo e
analise documental, que auxiliou na organizacédo e padronizagao das informacoes
dos artigos, permitindo também identificar aspectos qualitativos, como os temas
abordados, os referenciais tedéricos e a profundidade das analises dos estudos.

O uso dessa tabela de analise documental assegurou a padronizagéo da
coleta de informacgdes, pois € um instrumento de pesquisa elaborado para organizar
e registrar, de maneira sistematica e padronizada, as informacdes essenciais
extraidas dos artigos cientificos. De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani
(2009), a organizagcado funciona como um quadro com campos previamente
definidos, onde o pesquisador insere dados relevantes de cada texto, facilitando
uma comparagao sistematica entre os artigos selecionados. Esses documentos sao
empregados como fontes de informagdes, indicagbes e esclarecimentos para
elucidar questdes e servir de prova, conforme o interesse do pesquisador.

Segundo Flores e Moretti (2005), as tabelas contribuem para a organizagao
dos dados e analises qualitativas, como a interpretacao critica de metodologias e
resultados. Isso ocorre porque as tabelas permitem a descoberta de novos dados,
inferéncia de relacbes ou elementos desconhecidos, e a identificacdo da
necessidade de distingdes antes ignoradas. A leitura dessas tabelas requer uma
exploracado dupla e simultanea, tanto vertical quanto horizontal (Durval, 2002, apud
Flores e Moretti, 2005).
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Esse instrumento mostrou-se adequado para os objetivos da pesquisa,
permitindo a identificacdo de tendéncias, a descoberta de lacunas e a apreciacao

das contribuigdes mais relevantes presentes no corpus analisado.

3.4 RESUMO DOS PROCEDIMENTOS DE COLETA, SELECAO, ORGANIZAGCAO E
ANALISE DOS DADOS

O processo de coleta seguiu uma sequéncia de etapas estruturadas:

1. Selegcdo dos Artigos: A primeira etapa envolveu a leitura na integra e
conferéncia dos artigos listados no documento, garantindo que todos
atendessem aos critérios de inclusdo previamente definidos. Foram
considerados aspectos como a pertinéncia tematica (Estudos de Aula e
formagdo de professores), o periodo de publicagdo e a descricdo dos
métodos e sujeitos da pesquisa.

2. Registro de Informag¢des em Quadros: Para organizar e padronizar a coleta
de dados, utilizou-se um quadro de categorizag&o. Este quadro permite extrair
informagdes essenciais de cada artigo, incluindo titulo, autores, ano de
publicagao, tipo de pesquisa, além de dados sobre os sujeitos participantes, o
nivel de ensino abordado, os instrumentos de coleta de dados, os métodos de
analise de dados e os principais resultados encontrados.

3. Organizacdo dos Dados: ApoOs preencher os quadros de categorizagado, os
dados foram organizados em quadros comparativos, o que facilitou a
visualizagdo da distribuicdo dos artigos por categorias. Esse passo também
possibilitou a identificacdo de similaridades e divergéncias entre os estudos,
fornecendo uma visdo mais clara das tendéncias e variagdes nos resultados.

4. Analise Preliminar. Com as informagdes bem organizadas, e com o foco na
classificagao de textos que tinham como sujeitos de pesquisa professores em
exercicio, foi possivel realizar analises qualitativas (uma interpretacao critica).
No capitulo a seguir, sera apresentada a analise dos dados obtidos a partir

dos artigos selecionados, com o intuito de compreender como o Estudo de Aula tem

sido abordado na formagao continuada de professores que ensinam Matematica.
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4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo tem como propdsito apresentar e analisar os resultados da
revisao bibliografica do tipo estado do conhecimento que investigou a abordagem do
conceito e da pratica do Estudo de Aula em artigos cientificos relacionados a
formacdo continuada de professores que ensinam Matematica. O processo de
selecao da literatura resultou na identificagcao de um total de 49 artigos que abordam
o Estudo de Aula. Dentre esses, uma triagem rigorosa, alinhada ao objetivo
especifico deste trabalho, destacou 30 artigos que possuem como sujeitos de
pesquisa professores em exercicio.

A secéo inicial deste capitulo apresentara uma visao geral do universo de
artigos encontrados, categorizados no Quadro 1, que lista os 49 artigos identificados
na etapa de levantamento bibliografico. Em seguida, o foco sera direcionado para os
30 artigos que constituem o corpus principal desta analise, apresentados
detalhadamente no Quadro 8. Esses artigos sdo centrais para a compreensao de
como o Estudo de Aula impacta a formagao continuada de professores em atividade,
uma vez que se debrugam sobre experiéncias e resultados vivenciados por docentes

que participam de formacdes continuadas.

Quadro 1 — Artigos analisados segundo titulo, autoria, ano e Qualis CAPES

Ndmero Titulo do Artigo Autores/Ano de publicagao | Qualis
do Capes
Artigo®
1* “Eu ndo vi isso na aula!”: dar-se conta de si na | Batista, C. C. Paulo, R. M. A2
discussédo do estudo de aula. 2022
2* “O que descobriram?” Tarefas e discussdes | Gomes, P., Ponte, J. P; C2

coletivas usando diferentes representagdes | Quaresma, M. 2023
durante e ap6és estudos de aula.

3 A Colaboragdo Profissional em Estudos de | Richit, A.; Ponte, J. P. 2019 A1
Aula na Perspectiva de Professores
Participantes.

5 Na tabela de analise dos artigos, aqueles que possuem um asterisco (*) ao lado do numero de
referéncia indicam os estudos selecionados cujo sujeito de pesquisa sao professores em exercicio,
ou seja, participantes de processos de formagdo continuada. Esses artigos foram destacados por
estarem diretamente alinhados ao foco central deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Esses
estudos serdo retomados e analisados com maior profundidade na sec¢éo 4.1, no quadro 8, que trata
especificamente dos resultados relacionados a formagéo continuada.
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4* Andlise do conhecimento matematico para o | Rodrigues, S. R.; Elias, H. A1
ensino em um estudo de aula: um caminho | R.; Trevisan, A. L. 2022
para produzir tarefas de aprendizagem
profissional.

5* Aprendizagens profissionais de professores | Baptista, M.; Ponte, J. P; A1
dos primeiros anos participantes num estudo | Velez, |.; Costa, E. 2014
de aula.

6 Aprendizagens profissionais de professores | Richit, A.; Ponte, J. P; A1
evidenciadas em pesquisas sobre estudos de | Quaresma, M. 2021
aula.

7 As aprendizagens profissionais de um grupo de | Merichelli, M. A. J.; Souza, I. A1
professores em um Estudo de Aula. C. P. 2016

8* As potencialidades do estudo de aula em um | Martins, P. B.; Curi, E. 2022 B1
projeto de pesquisa: analise de uma aula sobre
figuras geométricas espaciais em uma turma
do 5° ano do Ensino Fundamental.

9* Colaboragéo profissional docente em um | Richit, A.; Tomasi, A. P; A1
estudo de aula no contexto brasileiro. Melo, M. V. 2021

10* Compreensbes sobre perimetro e area | Richit, A., Tomkelski, M. L., & A1
mobilizadas a partir da abordagem exploratéria | Richter, A. 2021
em um estudo de aula.

11* Comunicacgéo, tarefas e raciocinio: | Quaresma, M., & Ponte, J. P. A3
aprendizagens profissionais proporcionadas | 2015
por um estudo de aula.

12 Conhecimento matematico de  futuros | Vieira, R., Ponte, J. P, & A1
professores: aprendizados realizados num | Mata-Pereira, J. 2022
estudo de aula.

13 Conhecimento profissional de professores | Richit, A., Ponte, J. P, & C2
universitarios em um estudo de aula em | Richit, L. A. 2022
Calculo.

14* Conhecimento sobre tarefas e sobre os alunos | Gomes, P., Quaresma, M., & A2
num estudo de aula com professoras de | Ponte, J. P. 2023
matematica.

15* Conhecimentos profissionais evidenciados em | Richit, A., & Ponte, J. P. 2020 A1
estudos de aula na perspectiva de professores
participantes.

16* Contextos de Colaboracdo e Reflexdo entre | Martins, P. B., Curi, E., & A4
professores e formadores que ensinam | Borelli, S. de S. 2021
Matematica em um Projeto de Pesquisa
envolvendo Estudos de Aula

17* Desafios a constituicho de  grupos | Elias, H. R.; Trevisan, A. L. A3
colaborativos com professoras de anos iniciais | 2020
para a realizacao de estudos de aula.

18* Desenvolvimento da pratica colaborativa com | Richit, A.; Ponte, J. P, A1
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professoras dos anos iniciais em um estudo de
aula.

Tomkelski, M. L. 2020

19 Desenvolvimento do conhecimento didatico de | Bezerra, C. A.; Quaresma, A3
futuros professores no contexto do estudo de | M. 2023
aula.

20 O desenvolvimento do conhecimento didatico | Martins, M., Ponte, J. P., & C2
de futuros professores: o estudo de aula como | Mata-Pereira, J. 2024
processo formativo integrado na formacgao
inicial.

21* Dinadmicas de aprendizagem de professores de | Quaresma, M.; Ponte, J. P. B1
Matematica no diagnéstico dos conhecimentos | 2017
dos alunos num estudo de aula.

22* Dinamicas de Reflexdao e Colaboragcdo entre | Quaresma, M.; Ponte, J. P. A1
Professores do 1.° Ciclo num Estudo de Aula | 2019
em Matematica.

23* Escolha do tépico e definicdo de objetivos: | Franceschi, L.; Richit, A. A3
elementos do desenvolvimento curricular em | 2023
Matematica em um estudo de aula no Ensino
Fundamental I.

24 Estudo de aula interdisciplinar na formagao de | Branco, N.; Cavadas, B. B1
futuros professores de Matematica e Ciéncias | 2020
Naturais do 2.° ciclo do ensino basico.

25 Estudo de aula na formacao docente inicial em | Nascimento, A. M. P; A3
Matematica: criagdo de um terceiro espaco | Carvalho, E. F.; Ramos, P. S.
formativo. 2022

26 Estudo de aula na formacdo inicial de | Martins, M.; Duarte, N, B1
professores de matematica: Aspetos-chave | Ponte, J. P. 2023
que promovem o desenvolvimento do
conhecimento didatico dos futuros professores.

27 Estudo de aula na formacao docente inicial em | Nascimento, A. M. P; A1
Matematica: criagdo de um terceiro espacgo | Carvalho, E. F.; Ramos, P. S.
formativo. 2022

28* Estudos de aula na formagédo de professores | Richit, A.; Ponte, J. P; A1
de matematica do ensino médio. Tomkelski, M. L. 2019

29 Estudos de aula na perspectiva de professores | Richit, A. 2020 A1
formadores

30* Exercicios, problemas e exploragdes: | Ponte, J. P.; Quaresma, M.; B1
Perspetivas de professoras num estudo de | Mata-Pereira, J.; Baptista, M.
aula. 2015

31 Leituras de praticas como um modo de pensar | Monferino, L. C.; Mocrosky, B1
a educagcdo matematica na formacgado | L. F. 2020
continuada de professores.

32 Lesson Study (Estudo de Aula) em diferentes | Utimura, G. Z.; Borelli, S. S.; B2

paises: uso, etapas, potencialidades e

Curi, E. 2020
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desafios.

33 O contributo do estudo de aula na preparagéo | Duarte, N. G.; Ponte, J. P; A1
e conducgao da discussao coletiva: perspetivas | Pinto, H. G. 2023
e dificuldades de duas futuras professoras dos
anos iniciais.

34* O Estudo de Aula como Processo de | Ponte, J. P.; Quaresma, M, A1l
Desenvolvimento Profissional de Professores | Mata-Pereira, J.; Baptista, M.
de Matemaética. 2016

35 O estudo de aula e Matematica: “processo | Pozzobon, M. C. C. 2023 A2
formativo” e  “potencialidades para o
desenvolvimento profissional”

36* O estudo de aula na formagado continuada: | Silva, S. D.; Curi, E. 2018 A2
analise de uma aula de matematica do 1° ano
do Ensino Fundamental.

37 O estudo de aula no Brasil e a formacgéo inicial | Amancio, R. A.; Zaidan, S. B2
de professores de matematica: uma revisao de | 2024
literatura.

38* O estudo de aula no desenvolvimento do | Fonseca, G.; Ponte, J. P. A1
conhecimento sobre o ensino da matematica | 2022
de professores do 1.° ciclo.

39 O Estudo de Aula no Estagio Supervisionado: | Rodrigues, C. O.; Santos, S. A1
construindo elos entre teoria e pratica a partir | S.; Ponte, J. P. 2024
da reflexao sobre tarefa exploratéria.

40* O formador na condugao de sessbes de um | Scheller, M.; Ponte, J. P; B2
estudo de aula. Quaresma, M. 2019

41* Orientagbes curriculares para o ensino de | Hartwig, G. R.; Pozzobon, M. A3
matematica em um estudo de aula. C.C. 2024

42 Os Desafios da Abordagem Exploratéria no | Martins, M.; Mata-Pereira, J.; A1
Ensino da Matematica: aprendizagens de duas | Ponte, J. P. 2021
futuras professoras através do estudo de aula.

43* Participar num estudo de aula: A perspetiva | Quaresma, M.; Ponte, J. P. A4
dos professores. 2017

44 Planejamento de uma tarefa matematica: | Gross, G. F. S.; Martens, A. A3
agdes do formador em um estudo de aula. S.; Trevisan, A. L.; Araman,

E. M. O,; Oliveira, P. B. 2024

45* Planejar para ensinar e aprender Matematica: | Batista, C. C.; Paulo, R. M. A3
abertura de um estudo de aula. 2022

46 Principios do Estudo de Aula: aproximagdes e | Amancio, R. A.; Zaidan, S. A3
distanciamentos em uma experiéncia com | 2023
futuros professores.

47* Promover o desenvolvimento do raciocinio | Ponte, J. P.; Quaresma, M.;

matematico: perspetivas de professoras num
estudo de aula.

Baptista, M.; Mata-Pereira, J.
2014
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48* Relagdes entre o Planejamento da Aula e as | Pozzobon, M. C. C.; Ponte, A1
Aprendizagens Matematicas em um Estudo de | J. P. 2024
Aula no Sul do Brasil.

49 Uma experiéncia de estudo de aula em | Costa, M. C. O.; Neves, R. A3
Matematica no ensino superior com estudantes | B.; Monteiro, M. H. M. 2023
de engenharia.

Fonte: Autora (2025)

Seguindo, apresentamos o0s quadros analiticos que sintetizam as principais
caracteristicas dos 49 artigos selecionados, oferecendo uma visdo panoramica das
tendéncias e particularidades da pesquisa sobre Estudo de Aula na formacio de
professores de Matematica. Em alguns dos quadros (Quadro 3, 4, 5, 6 e 7), a
quantidade de registros apresentados superou o numero total de artigos, isso porque
cada artigo pode atender a mais de um critério de classificacdo simultaneamente.

A analise do Quadro 2 revela uma evolugdo temporal significativa na

producao cientifica sobre Estudo de Aula.

Quadro 2 - Ano de publicagéo dos artigos (Evolugdo Temporal)

Ano Total de Artigos
2014-2016 6
2017-2019 6
2020-2021 14
2022-2024 24

Fonte: Autora (2025)

A evolugao das publicagdes sobre o Estudo de Aula evidencia uma trajetoria
marcante de crescimento e consolidagcdo dessa pratica formativa. Entre 2014 e
2016, foram publicados apenas seis artigos, o que indica que, naquele momento, o
Estudo de Aula ainda estava em uma fase inicial de disseminagdo no Brasil e em
paises luséfonos. Esse numero se manteve estavel entre 2017 e 2019, com mais 6
publicagbes, sinalizando um amadurecimento gradual das primeiras iniciativas de
pesquisa e formagao com essa metodologia.

A partir de 2020, contudo, observa-se uma mudanca significativa: em apenas

dois anos, foram publicados 14 artigos, mais que o dobro do total acumulado
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anteriormente. Esse crescimento torna-se ainda mais expressivo no periodo mais
recente (2022-2024), com 24 publicagdes, representando quase metade de toda a
producao identificada nesta revisao.

Esse avango pode ser atribuido ao reconhecimento do Estudo de Aula como
uma pratica eficaz de desenvolvimento profissional docente, capaz de articular teoria
e pratica, como defendem Ponte et al. (2016) e Fuijii (2016). Para Fujii (2016), sua
poténcia esta justamente na possibilidade de professores investigarem sua pratica
em situagdes reais, colaborando com colegas e superando os limites de formacgoes
tradicionais, muitas vezes marcadas por transmissodes tedricas descontextualizadas.

Além disso, a internacionalizacdo do Estudo de Aula, conforme destacam
Fernandes et al. (2022), favoreceu sua adaptacdo a diversos contextos
educacionais, especialmente na Educagdao Matematica, onde ha uma demanda
constante por praticas pedagogicas mais eficazes. O fortalecimento de redes de
pesquisa no Brasil (Richit; Ponte, 2020), também impulsionou sua disseminagao e
sistematizacio.

Outro fator importante foi o contexto da pandemia de Covid-19, que, desde
2020, instigou reflexdes sobre a necessidade de formagdes docentes mais
colaborativas e reflexivas. Como ressaltam Batista e Paulo (2022a), o Estudo de
Aula se destacou nesse periodo como uma alternativa para manter o dialogo
profissional e a reflexdo sobre a pratica, mesmo em tempos de distanciamento.

Esse movimento representa uma consolidacdo qualitativa do Estudo de Aula
como um dos principais referenciais metodologicos na formagado continuada de
professores de Matematica. Ele expressa uma mudancga de paradigma, alinhada a
concepgao do professor como um profissional que aprende na e sobre sua propria
pratica, como dito por Schon (1983).

A diversidade de contextos investigados nos estudos recentes evidencia a
adaptabilidade do Estudo de Aula, superando barreiras iniciais e difundindo-se como
um modelo formativo transformador, conforme destacam Lewis e Takahashi (2020).
Assim, a trajetoria apresentada sugere que o Estudo de Aula caminha para se
consolidar como uma pratica formativa central na formacédo docente, com potencial
para inspirar politicas publicas e impulsionar novas pesquisas e inovagdes
pedagdgicas.

O Quadro 3 ilustra os tipos de pesquisa empregados nos 49 artigos.
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Quadro 3 - Tipos de pesquisa vistas nos artigos

Tipo Frequéncia
Qualitativa 46
Interpretativa 37
Analise de conteudo 4
Fenomenoldgica 3
Investigagdo Baseada em Design (IBD) 3
Observagéao Participante 3
Estudo de caso 2
Revisao de literatura/Pesquisa Bibliografica 2
Descritiva 2
Analise Documental 1

Fonte: Autora (2025)

Importante destacar que muitos trabalhos combinam diferentes métodos,
configurando abordagens multimétodo, o que enriquece a analise dos fenébmenos
complexos que envolvem o Estudo de Aula. Essa pratica é defendida por Creswell e
Plano Clark (2011), ao ressaltar o valor de integrar multiplos olhares e técnicas
investigativas.

A analise do Quadro 3 evidencia que, entre os 49 artigos analisados, ha uma
clara predominancia da pesquisa qualitativa, presente em 94% dos estudos. Esse
destaque ndo é surpreendente, ja que o Estudo de Aula envolve compreender a
pratica pedagogica em sua complexidade — considerando aspectos subijetivos,
interativos e contextuais —, elementos que sdo mais bem captados por abordagens
qualitativas (Denzin; Lincoln, 2018).

A maioria dos trabalhos adota uma perspectiva interpretativa, identificada em
37 artigos, buscando compreender os significados atribuidos pelos professores as
suas praticas e experiéncias vividas. Como destaca Erickson (1986), essa
abordagem é fundamental para investigar como os sujeitos constroem sentidos nas

interagdes sociais — justamente o foco do Estudo de Aula.
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Além disso, alguns estudos recorreram a metodologias especificas, como a
analise de conteudo (4 artigos), valorizada por sua capacidade de sistematizar e
categorizar dados qualitativos (Bardin, 2011). Outros utilizaram a abordagem
fenomenolégica (3 artigos), que busca acessar a experiéncia vivida pelos
professores em sua esséncia, como no estudo de Batista e Paulo (2022b), voltado a
integracao de tecnologias digitais.

Também se destacam metodologias como a Investigagao Baseada em Design
(IBD), presente em 3 estudos, que articula planejamento, intervengdo e analise
reflexiva (Barab; Squire, 2004); a observacao participante (3 artigos), que reforgca o
compromisso em compreender os fendmenos a partir da imersédo do pesquisador no
contexto analisado (Spradley, 1980); e o estudo de caso (2 artigos), util para
investigagcdes aprofundadas em contextos especificos (Yin, 2015).

Em sintese, o panorama metodoldgico dos estudos sobre o Estudo de Aula
revela ndo apenas uma predominancia da abordagem qualitativa, mas também a
sua adequacao epistemologica: compreender essa pratica exige métodos sensiveis,
que favoregcam a interpretagcdo dos processos colaborativos e reflexivos vividos
pelos professores. Como ressaltam Ponte et al. (2016), o Estudo de Aula é um
processo colaborativo, investigativo e reflexivo, cuja complexidade demanda
estratégias metodologicas que consigam captar tais nuances.

O Quadro 4 detalha os tipos de sujeitos das pesquisas.

Quadro 4 - Tipos de sujeitos das pesquisas vistas nos artigos

Tipo de Sujeitos Frequéncia
Professores em exercicio (Educagao Basica) 30

Futuros professores (Licenciandos) 11
Professores Universitarios 6

Sem sujeitos diretos (revisdo/pesquisa bibliografica/estado da arte) 5

Fonte: Autora (2025)

A analise do Quadro 4 revela que a maioria dos estudos — 30 artigos — tem
como foco professores em exercicio, reforgcando o papel do Estudo de Aula como

um processo central na formagao continuada. Como defendem Ponte et al. (2016),
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essa pratica colaborativa e reflexiva favorece o desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas contextualizadas, promovendo mudangas reais e sustentaveis no dia a
dia escolar. Esse predominio reflete a necessidade de oferecer aos docentes
oportunidades formativas que integrem teoria e pratica, superando modelos
tradicionais, muitas vezes fragmentados.

Ao mesmo tempo, a presencga de 11 artigos dedicados a futuros professores
(licenciandos) indica que o Estudo de Aula também estd sendo incorporado na
formagao inicial, sobretudo nos cursos de Licenciatura em Matematica. Como
apontam Fernandes et al. (2022), essa insergéo precoce de praticas colaborativas e
investigativas prepara o futuro professor para uma atuagdo mais critica, reflexiva e
integrada, conforme também reforcado por Ponte et al. (2014d), ao destacar a
importancia de formar docentes capazes de planejar, analisar e refletir sobre a
prépria pratica.

Além disso, a participagdo de professores universitarios em seis artigos
mostra que o Estudo de Aula esta extrapolando a Educagdo Basica e ganhando
espago no desenvolvimento de formadores e docentes do Ensino Superior. Esse
movimento confirma a versatilidade da pratica, que, segundo Lewis e Takahashi
(2020), pode ser adaptada a diferentes niveis e contextos educacionais, contribuindo
para o desenvolvimento profissional de quem forma novos professores.

Por fim, os cinco artigos classificados como sem sujeitos diretos — revisdes
de literatura e estudos de estado da arte — demonstram a importancia da
sistematizacdo do conhecimento ja produzido sobre o Estudo de Aula. Como
ressaltam Macedo et al. (2018), tais revisbes sao fundamentais para mapear
tendéncias, identificar lacunas e orientar futuras pesquisas.

Essa diversidade de sujeitos revela o reconhecimento do Estudo de Aula
como uma ferramenta potente e versatil de desenvolvimento profissional, aplicavel
em diferentes fases da carreira docente e em variados contextos formativos. Como
destacam Murata (2011) e Fujii (2016), trata-se de uma abordagem que vai além da
técnica: € um modo de investigar a pratica e construir conhecimento
colaborativamente.

Sua expansao para a formacgdo inicial e o Ensino Superior sinaliza uma
mudanca de paradigma na formagao docente — da transmissao de saberes para

uma cultura profissional mais reflexiva, colaborativa e investigativa (Schon, 1983;
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Cochran-Smith; Lytle, 1999). Assim, o Estudo de Aula se consolida como uma das
principais praticas contemporaneas para a formacido de professores que ensinam
Matematica, com forte potencial para transformar praticas pedagogicas e culturas
formativas em multiplos contextos.

O Quadro 5 apresenta os niveis de ensino abordados pelos estudos. No que
concerne aos niveis de ensino abordados nos estudos analisados, € relevante
destacar a particularidade observada em artigos de autores como Joao Pedro da
Ponte, de nacionalidade Portuguesa. Em suas publicacbes sobre o Estudo de Aula,
devido ao contexto do sistema educacional portugués, o nivel de ensino é
frequentemente referido como "ciclos". Essa terminologia reflete a organizagao da
escola em Portugal, que estrutura a educagao basica em estagios distintos. Para
uma compreensao clara no contexto brasileiro, € importante estabelecer a seguinte
correspondéncia: o 1° Ciclo portugués geralmente abrange os anos que se
assemelham aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Brasil (do 1° ao 4° ano); o
2° Ciclo equivale aos anos intermediarios do Ensino Fundamental (5° e 6° anos); € o

3° Ciclo corresponde aos Anos Finais do Ensino Fundamental (do 7° ao 9° ano).

Quadro 5 - Nivel de ensino vistas nos artigos

Nivel de Ensino Frequéncia
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 21
Anos Finais do Ensino Fundamental 14
Ensino Superior (Formagao Inicial) 12
Ensino Médio 10
Educacéo Infantil 3

Fonte: Autora (2025)

A andlise do Quadro 5 mostra como o Estudo de Aula vem sendo
desenvolvido em diversos niveis de ensino, refletindo sua versatilidade como
estratégia de formacdo e desenvolvimento profissional docente. A maior
concentracdo de estudos ocorre nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (21
artigos), seguida pelos Anos Finais (14), Ensino Superior na formagao inicial (12),
Ensino Médio (10), e Educagao Infantil (3 artigos).
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O destaque para os Anos Iniciais, evidencia a preocupagdo com a
qualificacdo do ensino de Matematica nas séries iniciais, onde se formam as bases
para a aprendizagem futura. Como apontam Ponte et al. (2014d), o Estudo de Aula
possibilita que professores dessas etapas reflitam colaborativamente sobre como as
criangas constroem conhecimentos matematicos em contextos concretos,
promovendo praticas menos tradicionais e mais investigativas — aspecto também
ressaltado por Gomes, Ponte e Quaresma (2023).

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o Estudo de Aula ajuda a enfrentar
os desafios do ensino de conteudos mais abstratos, como as fragdes, destacando-se
como uma ferramenta para o planejamento coletivo e a reflexdo sobre as praticas,
como demonstrado por Rodrigues, Elias & Trevisan (2022).

A significativa presenca de estudos no Ensino Superior (12 artigos) revela a
expansao dessa pratica na formacdo inicial de professores. Como indicam
Fernandes et al. (2022), incluir praticas colaborativas e reflexivas na Licenciatura
prepara futuros docentes para serem profissionais criticos, capazes de analisar e
aprimorar sua pratica desde o inicio da carreira.

Embora menos frequente, o Ensino Médio também aparece com 10 estudos,
mostrando que o Estudo de Aula é eficaz para trabalhar conteudos mais complexos,
em situagdes que exigem maior celeridade por conta da menor carga horaria
destinada a disciplina de Matematica e para preparar os professores para lidar com
as demandas especificas dessa etapa, como apontam Richit e Ponte (2020).

Por outro lado, o uso do Estudo de Aula na Educacéao Infantil ainda é timido,
com apenas 3 artigos, mas com potencial promissor. Como afirmam Lewis e
Takahashi (2020), o processo € flexivel e pode ser adaptado para atender as
especificidades do desenvolvimento infantil, qualificando o ensino de Matematica
desde os primeiros anos escolares.

Essa diversidade evidencia que o Estudo de Aula € uma pratica ampla,
adaptavel e robusta, capaz de fortalecer tanto a formacado continuada quanto a
formacgao inicial de professores em diferentes etapas da educagdo. Como destacam
Murata (2011) e Fujii (2016), sua forca reside na natureza colaborativa e reflexiva,
que atravessa fronteiras educacionais e potencializa a construgdo de praticas
pedagogicas mais qualificadas.

Em suma, o Estudo de Aula vem se consolidando como uma pratica eficaz



37

para promover o desenvolvimento profissional docente e a melhoria do ensino de
Matematica em todos os niveis, contribuindo para praticas mais reflexivas,
inovadoras e centradas na aprendizagem.

O Quadro 6 apresenta os instrumentos de coleta de dados dos 49 artigos.

QUADRO 6 - Instrumentos de coleta vistas nos artigos

Instrumento Frequéncia (estimada)
Observagéo participante / diario 42
Gravacgoes (audio/video) 38
Entrevistas (semiestruturadas) 35
Produgbes escritas 30
Questionarios / Analise documental 12

Fonte: Autora (2025)

A analise do Quadro 6 destaca a diversidade de instrumentos de coleta de
dados utilizados nos 49 estudos sobre o Estudo de Aula, refletindo a predominancia
de investigagdes qualitativas e interpretativas, voltadas a compreender os processos
formativos e as transformacgdes vivenciadas pelos professores.

A diferenca entre o numero total de artigos analisados e a soma dos valores
apresentados nos quadros se deve ao fato de que, em muitos casos, um mesmo
artigo utiliza mais de um instrumento de coleta de dados em sua metodologia. Por
exemplo, um estudo pode empregar simultaneamente entrevistas, observacdes e
questionarios, sendo, portanto, contabilizado em todas essas categorias.

O instrumento mais frequente é a observagao participante e o diario de
campo, presente em 42 artigos. Essa escolha esta alinhada a natureza do Estudo de
Aula, que exige a imersdao no ambiente pedagogico para captar as interagdes e
decisdes dos professores. Como lembra Spradley (1980), observar e participar
permite acessar os significados atribuidos pelos envolvidos, promovendo registros
ricos e reflexivos, como mostram Batista e Paulo (2022a).

As gravagdes de audio e video, usadas em 38 estudos, também sao
essenciais, ndo apenas como registros, mas como ferramentas formativas,

possibilitando que os professores revejam suas aulas e reflitam sobre aspectos que
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poderiam passar despercebidos, pratica defendida por Ponte et al. (2016). O estudo
de Batista e Paulo (2022a) exemplifica como essas gravagdes ampliam a percepgao
dos docentes sobre sua atuagao.

As entrevistas semiestruturadas, presentes em 35 artigos, sdo outro recurso
importante, pois ddo voz aos professores, permitindo compreender como eles
percebem e significam sua participagdo no Estudo de Aula. Essa abordagem,
segundo Kvale e Brinkmann (2009), facilita uma escuta aprofundada e flexivel,
essencial para investigar mudangas nas praticas e concepgdes, como demonstram
Merichelli e Souza (2016) e Rodrigues, Elias e Trevisan (2022).

As producdes escritas aparecem em 30 estudos, incluindo planos de aula,
relatorios e atividades de alunos, que sao analisados para compreender tanto o
planejamento docente quanto os efeitos sobre a aprendizagem. Como afirma Zabala
(1998), o planejamento didatico € um espacgo privilegiado para o desenvolvimento
profissional, sendo central no Estudo de Aula.

Por fim, os questionarios e analises documentais, encontrados em 12 artigos,
sdo usados como instrumentos complementares, coletando dados mais
sistematizados sobre os participantes e o contexto, e possibilitando analises
comparativas e diagnosticas, conforme sugerem Gil (2010) e Ludke e André (1986).

A frequéncia elevada da observagdo, das gravagbes e das entrevistas
confirma que as pesquisas sobre Estudo de Aula priorizam instrumentos que
permitem acompanhar de perto os processos formativos e as interacdes
colaborativas, aspectos centrais para o desenvolvimento profissional. Como
apontam Murata (2011) e Fuijii (2016), esses recursos sao fundamentais para que o
Estudo de Aula cumpra seu papel reflexivo e colaborativo, promovendo
transformacdes significativas na pratica pedagadgica.

O Quadro 7 detalha os tipos de analise de dados aplicados nos artigos

selecionados.

Quadro 7 - Tipos de analise vistas nos artigos

Tipo de Anadlise Frequéncia

Andlise de Conteudo 18

Andlise Tematica / Indutiva 12
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Triangulagéo 6
Episddios Representativos 5
Fenomenoldgica 3

Fonte: Autora (2025)

A analise do Quadro 7 revela a diversidade dos métodos de analise utilizados
nas 49 pesquisas sobre o Estudo de Aula, com clara predominancia de abordagens
qualitativas, que buscam compreender as vivéncias, interacbes e transformacgdes
docentes.

A Andlise de Conteudo, presente em 18 artigos, € a mais utilizada, pois
permite organizar e interpretar sistematicamente os dados gerados no Estudo de
Aula — como entrevistas, registros reflexivos e gravagcées —, identificando padrdes
e categorias, conforme propde Bardin (2011). Essa escolha demonstra o
compromisso com analises rigorosas e empiricamente fundamentadas sobre os
efeitos dessa metodologia na formagéo dos professores.

Em seguida, a Analise Tematica ou Indutiva aparece em 12 estudos,
valorizando a identificacdo de temas que emergem diretamente dos dados, sem
categorias prévias. Essa abordagem, segundo Braun e Clarke (2006), € ideal para
explorar como os professores interpretam e vivenciam os processos formativos do
Estudo de Aula.

A triangulacdo de dados, aplicada em 6 pesquisas, destaca a preocupagao
em combinar diferentes fontes — como observacdes, entrevistas e producgdes
escritas — para garantir maior confiabilidade as analises, conforme defendido por
Denzin (1978). Esse recurso é especialmente relevante diante da complexidade das
interacdes pedagogicas presentes no Estudo de Aula.

Trés estudos adotaram a abordagem fenomenoldgica, buscando
compreender as experiéncias vividas pelos professores a partir de sua perspectiva
subjetiva, como no trabalho de Batista e Paulo (2022b), que explorou as percep¢des
docentes sobre o uso de tecnologias no Estudo de Aula, promovendo reflexdes
profundas e transformadoras.

Outro método relevante € a analise por Episddios Representativos, presente

em 5 artigos, que seleciona momentos-chave do Estudo de Aula para uma analise
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mais aprofundada. Como destacam Ponte et al. (2016), essa técnica permite aos
professores e pesquisadores refletirem criticamente sobre situagbes concretas da
pratica pedagogica.

De forma geral, a variedade metodologica encontrada confirma a riqueza e
complexidade do Estudo de Aula, que exige anadlises capazes de captar tanto as
dimensdes individuais quanto as coletivas da experiéncia docente. A preferéncia por
abordagens indutivas, como a Analise de Conteudo e a Tematica, reforca o foco na

escuta ativa dos professores e na valorizagcdo de suas experiéncias e reflexdes.

41 AS PESQUISAS QUE ENVOLVEM PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA EM FORMACAO CONTINUADA

A analise subsequente explora, com base nos 30 artigos selecionados, os
seguintes aspectos: a caracterizagdo dos sujeitos da formagéo (os professores em
exercicio), os resultados concretos obtidos com a aplicagao do Estudo de Aula, os
aspectos cruciais de colaboragdo e reflexdo envolvidos, o desenvolvimento
profissional evidenciado nesses professores, as possiveis dire¢cdes para futuras
pesquisas na area e, por fim, a intrinseca relagado entre os achados e a base tedrica
que fundamenta este estudo. Este detalhamento visa investigar como o Estudo de
Aula impacta o desenvolvimento profissional dos professores, com especial atengao
aos aspectos da colaboracéo, da reflexao critica e do aperfeicoamento das praticas
pedagogicas. Pretende-se compreender de que maneira essa metodologia
colaborativa contribui para fortalecer a formagao continuada e promover mudancgas

efetivas no cotidiano da sala de aula.

Quadro 8 - Artigos que tem como sujeitos de pesquisa professores em exercicio (formagéo

continuada)

Numero Sujeitos de Pesquisa
do
Artigo
1 Trés professores de Matematica de uma escola publica.
2 Trés professoras do Ensino Secundario.
3 Sete professores do Ensino Basico (1° ao 3° ciclos), da rede publica de Lisboa
(Portugal).
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4 14 professoras que lecionam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

5 Cinco professoras do 1° ciclo do ensino basico da rede publica de Portugal.

7 Seis professoras de Matematica atuantes no 3° ano do Ensino Fundamental do estado
de Sao Paulo..

8 Professoras do Ciclo Interdisciplinar (4°, 5° e 6° anos) da Rede Municipal de Ensino de
Sao Paulo.

9 Oito professores de Matematica, atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental no
Rio Grande do Sul.

10 Oito professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental da rede
estadual do Rio Grande do Sul.

11 Cinco professoras do 2° Ciclo (Ensino Fundamental), em uma escola publica de Lisboa,
Portugal.

14 Trés professoras de matematica do Ensino Secundario de Lisboa, Portugal.

15 Sete professores do ensino basico de Lisboa, Portugal: trés do 1° ciclo (1° ao 4° ano);
um do 2° ciclo (5° e 6° anos); trés do 3° ciclo (7° ao 9° anos).

16 55 professores que ensinam Matematica (efetivos da rede publica municipal de Séo
Paulo), atuando do 1° ao 9° ano.

17 Professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental em um municipio do Parana.

18 Seis professoras da rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul.

21 Cinco professoras de Matematica do 2° ciclo do Ensino Basico de Lisboa, Portugal.

22 Trés professoras do 1° ciclo do Ensino Basico de Lisboa, Portugal.

23 Sete professores de escolas publicas do RS: Seis atuando no Ensino Fundamental | e
um no Ensino Fundamental 1.

28 17 professores de Matematica do Ensino Médio das escolas da rede publica estadual
do Rio Grande do Sul.

30 Cinco professoras do 2° ciclo do ensino basico de Lisboa, Portugal.

34 Cinco professoras de Matematica do Ensino Basico 2° ciclo de uma escola publica de
Lisboa, Portugal.

36 Dez professoras dos anos iniciais da rede estadual de Sao Paulo.

38 Cinco professores do 1° ciclo da Educagao Basica em Lisboa, Portugal.

40 Cinco professores do 1° ano do 1° ciclo do Ensino Basico, em Portugal.

41 Trés professoras de Mateméatica dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola
publica no sul do Brasil.

43 Trés professoras experientes do 1° ciclo do Ensino Basico de Portugal.

44 Cinco professores: uma professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental e quatro

professores dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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45 Trés professores de Matematica da rede publica estadual de Sao Paulo.

47 Cinco professoras do 2° ciclo do Ensino Basico em Lisboa, Portugal.

48 Trés professoras de Matematica do Ensino Fundamental da rede publica municipal do
Brasil.

Fonte: Autora (2025)

O Quadro 8 reune os 30 artigos que integram o corpus desta pesquisa, tendo
como sujeitos principais os professores em exercicio, ou seja, docentes que atuam
na Educacgao Basica e participaram de processos de formacao continuada mediados
pelo Estudo de Aula.

A analise dos artigos evidencia a predominancia do Estudo de Aula como
processo formativo colaborativo e reflexivo, desenvolvido em diferentes contextos
educacionais, tanto no Brasil quanto em Portugal. A participagéo de professores em
grupos que variam de pequenos coletivos — como no Artigo 1, onde 3 professores
de Matematica vivenciaram o Estudo de Aula como um processo de “dar-se conta de
si” (Batista & Paulo, 2022a) — a grandes redes formativas, como no Artigo 16, com
55 professores da rede publica de Sao Paulo, demonstra a flexibilidade e a
escalabilidade dessa pratica, como ja destacado por Fujii (2016), para quem o
Estudo de Aula é uma pratica intrinsecamente adaptavel a diversos contextos e
culturas escolares.

Em todos os estudos analisados, observa-se o desenvolvimento do Estudo de
Aula como um processo formativo estruturado, que articula, conforme descrevem
Ponte et al. (2016): (1) o planejamento colaborativo de uma aula; (2) a
implementagéo da aula por um dos professores do grupo, observada pelos demais;
e (3) a analise reflexiva da pratica. Esse ciclo configura-se como um espago
privilegiado para o desenvolvimento do chamado Conhecimento Matematico para o
Ensino (MKT), conceito elaborado por Ball, Thames e Phelps (2008), que integra os
saberes matematicos especificos e pedagdgicos necessarios para o ensino eficaz
da Matematica. De forma semelhante, Gomes, Ponte e Quaresma (2023) (Artigo 2)
mostraram como a participacdo no Estudo de Aula levou os professores a
diversificarem as representagbes utilizadas nas aulas, incorporando aspectos
graficos, algébricos e verbais, favorecendo uma abordagem mais rica e significativa

do conteudo.
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Um exemplo paradigmatico dessa articulacdo aparece no Artigo 4, com a
participacdo de 14 professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental em um
Estudo de Aula que se constituiu como “um caminho para produzir tarefas de
aprendizagem profissional” (Rodrigues, Elias & Trevisan, 2022). Nesse estudo,
destaca-se como o planejamento e a analise colaborativa de tarefas sobre fragdes
possibilitaram as professoras aprofundar sua compreensao didatica sobre o tema e
reformular praticas pedagdgicas, evidenciando um movimento que integra reflexao,
acao e construcao colaborativa de conhecimento — elementos essenciais do Estudo
de Aula, como salientam Ponte et al. (2014d).

Outro exemplo relevante esta no Artigo 2, no qual trés professoras do Ensino
Secundario participaram de um Estudo de Aula centrado no uso de diferentes
representacbes matematicas e na promocgao de discussdes coletivas mais abertas,
evidenciando uma mudancga qualitativa na pratica docente. Tal transformacao esta
alinhada com a concepgao de Estudo de Aula como um espacgo de investigacéo e
desenvolvimento profissional, tal como defendido por Murata (2011), para quem a
analise compartilhada das praticas pedagogicas € central no aprimoramento do
ensino.

A diversidade dos contextos e sujeitos participantes — que inclui desde
professoras dos anos iniciais (ex.: Artigos 5, 7, 17, 18, 36) até professores do Ensino
Médio (ex.: Artigo 28, com 17 docentes da rede publica estadual do Rio Grande do
Sul) — evidencia a amplitude do Estudo de Aula como ferramenta de
desenvolvimento profissional em distintos niveis de ensino e etapas da carreira
docente. Esse achado corrobora a ideia de que o Estudo de Aula transcende sua
origem japonesa, consolidando-se como um processo de formacdo continuada
versatil e aplicavel a multiplos contextos, conforme destacam Lewis e Takahashi
(2020).

Importante ressaltar que, embora a maioria dos estudos tenha ocorrido em
escolas publicas, ha também experiéncias significativas na formacgao de professores
em Portugal (ex.: Artigos 3, 5, 11, 14, 15, 21, 22, 30, 34, 38, 40, 43, 47), o que
reforca o carater transnacional da disseminacédo do Estudo de Aula. Esse processo
de internacionalizagéo, segundo Fernandes et al. (2022), € um dos principais vetores
que explicam o crescimento exponencial da pratica em contextos lus6fonos,

ampliando as possibilidades de dialogo intercultural sobre as praticas de formacéo
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docente.

Outro aspecto central evidenciado na analise dos artigos do Quadro 8 é o
carater profundamente colaborativo das experiéncias formativas relatadas. Como
afirmam Richit e Ponte (2019), o Estudo de Aula promove a superagdo do
isolamento profissional, ainda muito presente no cotidiano escolar, ao estabelecer
uma cultura de partilha, dialogo e co-constru¢ao de saberes entre professores. Essa
dimensao colaborativa esta presente nos artigos 1, 2, 3, 4, 5,7, 8, 9, 10, 11, 14, 15,
16, 17, 18, 21, 22, 23, 28, 30, 34, 36, 38, 40, 41, 43, 44, 45, 47, 48, e, por exemplo,
no Artigo 9, onde 8 professores de Matematica atuantes nos anos finais do Ensino
Fundamental participaram de um Estudo de Aula que favoreceu o fortalecimento da
colaboragéao profissional docente e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
alinhadas com os processos de aprendizagem ativa dos alunos.

Em termos metodoldgicos, todos os artigos analisados utilizam abordagens
qualitativas e interpretativas, que, como reforcam Romanowski e Ens (2006), busca
nao apenas descrever a produgcdo académica, mas analisar criticamente como as
tematicas sdo abordadas, considerando os contextos, sujeitos, metodologias e
resultados. Assim, € possivel identificar possiveis lacunas, como a escassez relativa
de estudos voltados para o Ensino Médio ou para contextos escolares nao urbanos.

O Ensino Médio, sendo uma etapa critica para a consolidacdo da
aprendizagem matematica e para a transicdo dos alunos ao ensino superior,
apresenta desafios especificos: conteudos mais abstratos, forte pressado por
desempenho em exames e uma cultura escolar que, muitas vezes, privilegia a
exposigao teodrica e a preparagao para avaliagdes externas. Tais caracteristicas
podem, em parte, justificar a menor adesdao ao Estudo de Aula como pratica
formativa nesse segmento. Os artigos que abordam o Ensino Médio (Artigo 28,
Artigo 44) dentro do conjunto analisado mostram que a experiéncia do Estudo de
Aula tem grande potencial formativo também nessa fase. Como exemplifica o estudo
de Richit e Ponte (2020), os docentes passaram a compreender com mais
profundidade o raciocinio dos alunos e a promover discussdes matematicas mais
produtivas em sala de aula.

No conjunto dos artigos, a pratica do Estudo de Aula é amplamente
reconhecida como uma experiéncia que favorece a reflexdo critica sobre a pratica

docente, o desenvolvimento do conhecimento profissional e a valorizagdo das
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perspectivas dos alunos. Como exemplifica o Artigo 10, em que oito professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental mobilizaram compreensdes
sobre perimetro e area a partir de uma abordagem exploratéria, demonstrando como
o Estudo de Aula pode provocar deslocamentos significativos nas concepgdes e
praticas pedagogicas.

Além disso, chama a atencdo o fato de que, na maioria dos casos, 0s
professores participantes integraram grupos de formacéao estruturados por meio de
ciclos de Estudo de Aula, conforme descrito por Ponte et al. (2016), envolvendo
momentos de planejamento colaborativo, execugcdo da aula de investigagdo e
reflexdo coletiva. Essa estrutura foi comum nos Artigos 1, 2, 3, 4, 5,7, 8, 9, 10, 11,
14, 15, 16, 17, 18, 21, 22, 23, 28, 30, 34, 36, 38, 40, 41, 43, 44, 45, 47, 48, e por
exemplo, como no de Batista e Paulo (2022a) (Artigo 1), que destacaram o
"estranhamento fecundo" proporcionado pela observacdo de suas préprias aulas,
conduzindo os professores a reflexdes profundas sobre suas praticas e concepgoes.

Quanto aos resultados alcangados, os estudos convergem em apontar que o
Estudo de Aula tem potencial para promover mudangas significativas nas praticas
pedagogicas dos professores, especialmente no que se refere a concepgédo de
ensino e aprendizagem da Matematica. Por exemplo, Merichelli e Souza (2016)
evidenciam que, ao participar do Estudo de Aula, os professores passaram a
valorizar as estratégias desenvolvidas pelos alunos, promovendo uma pratica mais
investigativa e menos centrada na transmissao direta de procedimentos.

Nos estudos analisados, foi possivel identificar que os professores
desenvolveram novas crengas ou novas estratégias para a elaboragao e adaptagao
de tarefas matematicas exploratérias, conforme defendido por Ponte (2005), que
ressalta a importancia dessas tarefas para a promog¢ao do raciocinio matematico. Tal
competéncia foi destacada em estudos como o de Rodrigues, Elias e Trevisan
(2022), em que o planejamento colaborativo de tarefas de fragdo exigiu dos
professores a antecipacao de dificuldades dos alunos e a proposi¢cao de questdes
que estimulassem a argumentagao e a justificativa.

Um elemento comum entre os estudos analisados € a identificagdo da
importancia da colaboragdo docente como pilar do Estudo de Aula. Em Richit &
Ponte (2019) (Artigo 3), por exemplo, a colaboragcao foi considerada um fator

essencial para a superagao do isolamento profissional e para o fortalecimento das
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praticas pedagogicas. Esse aspecto também foi evidenciado por Gomes, Ponte e
Quaresma (2023) (Artigo 14), que destacaram o papel das intera¢des colaborativas
na promog¢ao de um ambiente formativo mais seguro e propicio a experimentagao de
novas praticas.

Em relagdo aos referenciais teoricos, os estudos analisados mobilizam, de
modo recorrente, os aportes de Ponte et al. (2014d; 2016) para a compreensao da
estrutura e das potencialidades do Estudo de Aula como pratica formativa. Além
disso, a concepgao de desenvolvimento profissional docente como um processo
continuo, colaborativo e situado é sustentada por autores como Shulman (1986) e
Hargreaves (1998), cuja influéncia € notdria na maioria dos trabalhos analisados.

E importante reconhecer que, embora os estudos apontem resultados
positivos associados ao Estudo de Aula, também indicam desafios e limitagdes.
Entre eles, destaca-se a necessidade de superar resisténcias institucionais e
culturais a adogao dessa pratica nas escolas, como ressaltado por Richit e Ponte
(2019) (Artigo 3). Além disso, alguns estudos, como o de Rodrigues, Elias e Trevisan
(2022) (Artigo 4), sugerem a necessidade de formagdo especifica para que
professores possam desempenhar o papel de facilitadores ou formadores em
processos de Estudo de Aula, garantindo a sustentabilidade e a qualidade dessas

experiéncias formativas.

4.2 IMPACTOS DO ESTUDO DE AULA NA FORMAGCAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE MATEMATICA

A analise minuciosa desses 30 artigos evidencia um conjunto de impactos
significativos decorrentes da aplicagdo do Estudo de Aula na formag¢ao continuada

de professores de Matematica.

4.2.1 Aprimoramento do Conhecimento Didatico e Pedagogico

Os estudos analisados (Quadro 8) indicam que o Estudo de Aula promove um
profundo aprimoramento do conhecimento didatico e pedagdgico dos professores. A
necessidade de planejar coletivamente uma “aula de pesquisa”, com foco em um
conteudo matematico especifico e na antecipacdo de dificuldades dos alunos,

impulsiona os professores a revisitar e aprofundar sua compreensédo sobre o0s
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conceitos a serem ensinados.

Esse processo resulta em:

Estratégias de ensino-aprendizagem: os professores experimentam novas
abordagens, como o uso de materiais concretos, recursos tecnologicos, jogos
e diferentes formas de apresentagao de problemas matematicos.

Sequéncia didatica e progressao conceitual: ha uma melhoria na organizagao
e articulagdo dos conteudos, garantindo uma progressdo mais logica e
significativa para os estudantes.

Gestdo da sala de aula: os docentes desenvolvem competéncias para
conduzir discuss6es matematicas, gerenciar o tempo e propor atividades em
grupo, lidando com perguntas inesperadas.

Avaliacdo formativa: fortalece-se a compreensdao sobre a importancia de
observar as respostas dos alunos para identificar lacunas de aprendizagem e

ajustar intervengdes, conforme destacam Quaresma e Ponte (2015).

4.2.2 Maior Consciéncia sobre o Processo de Aprendizagem dos Alunos

Outro impacto relevante do Estudo de Aula é o desenvolvimento de uma

maior sensibilidade dos professores em relagdo ao processo de aprendizagem dos

alunos. A pratica de observar a aula de pesquisa — muitas vezes registrada em

video — e discutir coletivamente sobre as reagdes dos estudantes permite que os

professores visualizem aspectos antes despercebidos de sua pratica. Como afirmam

Batista e Paulo (2022a) no estudo “Eu n&o vi isso na aula!”, esse processo leva o

professor a um movimento de autoconhecimento e reflexdo, fundamental para sua

evolucéo profissional.

Esse desenvolvimento se expressa na:

Identificagcdo de dificuldades comuns: permitindo que os professores
reconhecam padrdes de erro e concepgdes equivocadas sobre conteudos
matematicos.

Compreensdo das estratégias cognitivas dos alunos: possibilitando inferir
processos de pensamento, mesmo diante de respostas incorretas.

Adaptacdo do ensino as necessidades individuais: promovendo uma pratica

mais inclusiva e responsiva as especificidades de cada turma.
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4.2.3 A Colaboracado como Pilar do Estudo de Aula

A colaboragdo emerge como a esséncia do Estudo de Aula em todos os
artigos analisados. Este aspecto confere a pratica um carater formativo que
dificilmente seria alcancado de forma isolada. A colaboracdo ocorre em diversas
frentes:

e Compartiihamento de experiéncias: professores com diferentes niveis de
experiéncia compartilham ideias, estratégias e desafios, enriquecendo
mutuamente seus repertorios pedagogicos.

e Construgdo coletiva do conhecimento: o planejamento, a execugdo e a
analise da aula de pesquisa sao realizados em conjunto, transformando o
aprendizado em uma experiéncia dinamica e dialdgica.

e Cultura de apoio: o ambiente colaborativo cria lagcos de confianga, onde
duvidas podem ser expressas e dificuldades compartilhadas sem medo de
julgamento.

e Co-responsabilidade: a colaboragao gera um sentimento de pertencimento e
responsabilidade coletiva, transcendendo o isolamento profissional tipico da

docéncia.

4.2.4 A reflexdo no aperfeigoamento pedagogico

A reflexdo é o fio que costura todas as etapas do Estudo de Aula,
aparecendo, segundo os 30 artigos, como um dos principais impulsionadores da
mudanga pedagodgica.

e Reflexdo no planejamento: ja na fase inicial, os professores sdo provocados a
refletir sobre objetivos, estratégias e dificuldades previstas.

e Reflexdo na observagdo: durante a aula, os colegas observadores registram
detalhes cruciais, alimentando uma reflexdo em tempo real sobre o processo
de ensino-aprendizagem.

e Reflexdo na discussao pods-aula: este momento € considerado o mais potente
para o desenvolvimento profissional, conforme mostram Batista e Paulo
(2022a). Ao discutir coletivamente o que funcionou ou nao, os professores

adquirem novas percepcoes e transformam sua pratica.



49

Reflexdo individual: consolidando o ciclo, os professores incorporam as
aprendizagens em sua pratica cotidiana, dando continuidade ao processo de

aperfeicoamento.

4.2.5 Desenvolvimento Profissional

Os artigos analisados indicam que o Estudo de Aula promove um

desenvolvimento profissional abrangente, que vai além do dominio técnico da

Matematica.

Competéncias pedagdgicas ampliadas: os professores aprimoram habilidades
de comunicagdo matematica (Quaresma; Ponte, 2015), aprendem a
flexibilizar estratégias e desenvolvem praticas de avaliagdo mais formativas.
Fortalecimento da identidade profissional: os docentes tornam-se mais
confiantes, conscientes e motivados para inovar.

Inovacéo e experimentagdo: o ambiente colaborativo encoraja a tentativa de
novas metodologias, minimizando riscos e ampliando o repertério
pedagogico.

Formagédo de comunidades de pratica: conforme descrito por Lave e Wenger
(1991), o Estudo de Aula estimula a criacdo de grupos profissionais que
compartilham propdsitos e aprendem juntos, fortalecendo a formacgao
continuada.

Desenvolvimento conceitual: discussdes aprofundadas sobre conteudos como
o sentido do numero, conforme enfatizado por Serrazina e Rodrigues (2018),
mostram que o Estudo de Aula também & um espacgo de aprimoramento do

conhecimento matematico dos professores.

4.2.6 Caminhos para Futuras Pesquisas

Apesar dos avangos, a analise aponta importantes diregbes para futuras

investigacoes:

Estudos longitudinais: acompanhando os efeitos do Estudo de Aula a longo
prazo, tanto nas praticas docentes quanto na aprendizagem dos alunos.
Impacto no desempenho dos alunos: explorando metodologias que avaliem

diretamente como o Estudo de Aula repercute na aprendizagem matematica.
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e Aplicacdo em contextos desafiadores: investigando como esta abordagem
pode ser adaptada a escolas com alta vulnerabilidade ou desafios
institucionais.

e O papel da gestao escolar: analisando como lideres e coordenadores podem
apoiar e institucionalizar a pratica.

e Integracdo com tecnologias digitais: explorar como recursos digitais podem
potencializar o planejamento, a observacao e a reflexao no Estudo de Aula.

e Estudos comparativos: entre diferentes modelos ou adaptagdes do Estudo de
Aula em distintos contextos.

e Desafios de implementacdo: compreendendo as barreiras para o sucesso e
como supera-las.

e Perspectivas dos alunos: pouco exploradas, mas fundamentais para entender
como as mudangas docentes impactam a experiéncia discente.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que o Estudo de Aula € uma
estratégia potente para o desenvolvimento profissional de professores que ensinam
Matematica, promovendo mudangas significativas tanto nas dimensdes pedagdgicas
quanto na constituicdo da identidade docente. Os artigos analisados mostram que a
pratica colaborativa favorece a ampliacdo das competéncias didaticas, o
fortalecimento do trabalho coletivo, a experimentagdo de novas abordagens e a
reflexdo critica sobre o ensino. Além disso, o Estudo de Aula promove o
aprofundamento do conhecimento matematico e a construgcdo de comunidades de
pratica, essenciais para sustentar processos de formacdo continuada mais
autbnomos e significativos. Ao mesmo tempo, os achados apontam caminhos
promissores para futuras investigagdes que possam ampliar a compreensao sobre
os impactos dessa metodologia em contextos diversos, reforcando seu potencial

como politica formativa transformadora no campo da Educacdo Matematica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise realizada ao longo deste trabalho permitiu confirmar, com base em
evidéncias consistentes, o potencial formativo do Estudo de Aula como um processo
robusto e transformador na formacido continuada de professores que ensinam
Matematica. Os resultados encontrados nao apenas reforcam, mas também
aprofundam os referenciais teéricos que sustentam essa abordagem.

A reflexdo sobre a pratica docente emergiu como um dos pilares mais
significativos do Estudo de Aula. Estudos como o de Batista e Paulo (2022b) ilustram
como essa pratica promove nao apenas ajustes técnicos, mas uma verdadeira
autoconsciéncia profissional, levando os professores a se perceberem de forma
mais critica e sensivel em relagao ao proprio fazer pedagogico.

Outro ponto fundamental € a colaboragdo, que se mostrou presente em
praticamente todos os artigos analisados. Como afirmam Takahashi e McDougal
(1999) e Ponte et al. (2018), o Estudo de Aula cria um espago em que 0 ensino
deixa de ser uma atividade solitaria para tornar-se coletiva, investigativa e
compartilhada. Essa dimensao social do ensinar favorece trocas ricas, aprendizado
mutuo e o fortalecimento de uma cultura profissional mais aberta ao dialogo e a
mudanca.

As aprendizagens profissionais oportunizadas pelo Estudo de Aula também
foram evidenciadas de forma concreta, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento da comunicagdo matematica e do raciocinio dos alunos, aspectos
destacados por Quaresma e Ponte (2015). Ao planejar, observar e refletir juntos, os
professores ampliam sua capacidade de propor tarefas significativas, interpretar as
estratégias dos estudantes e conduzir discussdes matematicas mais ricas.

Em suma, este TCC evidencia que o Estudo de Aula se firma como uma
estratégia potente para repensar a formagao docente. Ele valoriza a pratica situada,
a escuta ativa, a construgcdo coletiva do conhecimento e o compromisso com a
aprendizagem dos alunos. Os achados aqui apresentados apontam para a urgéncia
de ampliar o uso dessa pratica nos contextos escolares e formativos, bem como de
continuar investigando suas multiplas possibilidades de impacto no desenvolvimento

profissional dos professores e na qualidade da educagcao matematica.
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