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RESUMO

O presente estudo objetivou investigar as praticas educativas com utilizagado de
materiais didaticos adaptados, que promovem o desenvolvimento humano, a incluséo
cidadad e a autonomia de jovens e adultos estudantes do Centro de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE) com deficiéncia visual, segundo a percepgao das
vozes dos estudantes e dos docentes. A fundamentagdao tedrica teve como
contribuicdo Freire (1979, 1996, 2000, 2001), que propde o didlogo e a
conscientizagao; Masini (2006), que aborda estratégias de ensino e adaptacdes de
recursos para estudantes com deficiéncia visual; Jannuzzi (2004), que discute a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto educacional; Arroyo (2004, 2006),
que trata do direito a educacao de jovens e adultos; Mantoan (2006, 2008, 2015), que
propde estudos sobre o conviver e compartilhar vivéncias e aprendizagens; Novoa
(1995, 2017), que defende a formagao dos docentes no contexto pratico das escolas;
e Vygotsky (2001, 2007), que compreende que a linguagem e o pensamento estdo
intimamente ligados, tendo como fungao inicial a comunicagédo e a compreensao do
mundo. A pesquisa esta voltada para os contextos da educacéo inclusiva, de modo a
promover praticas pedagogicas que favorecam a construcdo de significados e
estimulem relagdes significativas com o mundo ao redor, contribuindo para a formagao
de individuos ativos, criativos e engajados no processo democratico e emancipatorio.
A pesquisa é de natureza qualitativa, com enfoque exploratério-descritivo, utilizando
a pesquisa-agao, sendo o l6cus o CAEE Boa Vista, Curitiba-PR. Esse contexto
educacional é organizado em pequenos espagos e salas de atendimento, tendo como
publico os educandos com deficiéncia visual. Os participantes da pesquisa foram
cinco jovens e seis adultos com deficiéncia visual matriculados, bem como os
docentes que atuam no referido Centro. Para a coleta de dados foram utilizados
questionarios, entrevistas semiestruturadas, oficinas com a utilizagdo de argila e
materiais impressos em impressora 3D e um circulo de dialogo buscando descrever o
ideal pensado e o real vivido nas experiéncias, bem como os desafios enfrentados na
aprendizagem dos educandos, observados e registrados pela pesquisadora no
processo de inclusdo. Os resultados apontam para a importancia da formacao docente
inicial e continuada, do fortalecimento e investimento em praticas pedagogicas
inclusivas e do didlogo entre diferentes espagos educativos, como o CAEE e outras
instancias escolares, por meio de agdes colaborativas que complementam a educacgao
de jovens e adultos com deficiéncia visual.

Palavras-chave: direito a Educacgao; inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia
visual; aprendizagem; desenvolvimento humano; autonomia cidada.



ABSTRACT

The present study aimed to investigate educational practices involving the use of
adapted teaching materials that promote human development, civic inclusion, and
autonomy among young and adult students with visual impairments at the Specialized
Educational Assistance Center (CAEE), according to the perceptions of both students
and teachers.The theoretical framework draws on contributions from Freire (1979,
1996, 2000, 2001), who advocates for dialogue and critical consciousness; Masini
(2006), who addresses teaching strategies and resource adaptations for students with
visual impairments; Jannuzzi (2004), who discusses the inclusion of people with
disabilities in educational contexts; Arroyo (2004, 2006), who emphasizes the right to
education for youth and adults; Mantoan (2006, 2008, 2015), who proposes studies on
coexistence and shared learning experiences; Novoa (1995, 2017), who supports
teacher training within the practical context of schools; and Vygotsky (2001, 2007),
who understands that language and thought are closely connected, with
communication and understanding of the world as their initial function.The research
focuses on inclusive education contexts, aiming to promote pedagogical practices that
foster the construction of meaning and encourage meaningful relationships with the
surrounding world, contributing to the formation of active, creative, and engaged
individuals in the democratic and emancipatory process.This is a qualitative study with
an exploratory-descriptive approach, using action research. The research site is CAEE
Boa Vista, located in Curitiba, Parana. This educational setting is organized into small
spaces and service rooms, serving students with visual impairments.The study
participants included five young and six adult students with visual impairments enrolled
at the center, as well as the teachers working there. Data collection involved
questionnaires, semi-structured interviews, workshops using clay and materials printed
with a 3D printer, and a dialogue circle aimed at describing the ideal envisioned and
the reality experienced in these educational journeys, as well as the challenges faced
in the learning process, observed and recorded by the researcher throughout the
inclusion process.The results highlight the importance of initial and ongoing teacher
training, the strengthening and investment in inclusive pedagogical practices, and the
dialogue between different educational spaces—such as CAEE and other school
institutions—through collaborative actions that complement the education of young
and adult students with visual impairments.

Keywords: right to Education; inclusion of young and adult learners with visual
impairments; learning; human development; civic autonomy.
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1 INTRODUGAO

Inclusdo € a nossa capacidade de entender e
reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de
nés.

Maria Teresa Eglér Mantoan

A autora (2015, p. 44) considera que a inclusdo depende do exercicio ativo de
empatia e do reconhecimento das diferencas, como conviver e compartilhar com
pessoas diferentes de nds, ampliando as experiéncias humanas e fortalecendo as
interagdes sociais.

A inclusdo, nesse sentido, ndo é apenas um conceito tedrico, mas um
processo pratico e continuo, que implica aceitar e valorizar a diversidade no campo
educacional. Salienta-se que a exclusado e o fracasso dos estudantes muitas vezes
tém origem nas proéprias estruturas e padrdes escolares, que precisam ser revistos e
transformados para promover uma educagdo que valorize a diversidade e a
singularidade de cada sujeito.

A principal tematica da pesquisa foi investigar e analisar as praticas
educativas, que atendem as demandas de estudantes com deficiéncia visual,
utilizadas para a inclusao de jovens e adultos com deficiéncia visual no contexto do
CAEE Boa Vista, Curitiba-PR. Esta investigacdo buscou identificar as praticas
pedagogicas e os desafios enfrentados com o objetivo de aprimorar as metodologias
de ensino e promover uma educagao inclusiva. Discutir inclusdo €& abordar as
angustias e insatisfagbes que surgem das barreiras impostas por diferentes praticas
sociais; sobre esse fato Vygotsky (2007, p. 44) considera que o mundo nao € visto
simplesmente em cor e forma, mas também como um mundo com sentido e
significado.

Historicamente, as pessoas com deficiéncias visuais sofreram perseguicoes,
discriminagdes e dificuldades nos ambientes escolares, e até hoje ainda persistem
muitas duvidas sobre os caminhos a serem seguidos para alcangar a autonomia.

Lev Vygotsky (2007, p. 26) discute o papel fundamental dos signos no
desenvolvimento psicolégico, enfatizando que eles atuam como mediadores na
relagao entre individuo e mundo. Nessa perspectiva € especialmente relevante que
sejam apresentadas outras praticas que utilizem a percepgao de outros sentidos na

construcado do conhecimento, e nesse contexto de tensdes entre inclusdo e exclusao
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encontra-se o professor em meios aos desafios, que se apresentam na escola,
apontando demandas e caréncias na formagao profissional.

Essa missdo de diversificacdo de praticas expressa a complexidade da
inclusdo no ambito educacional, acentuada pela necessidade de formacao adequada
dos professores, que muitas vezes se deparam com situagdes atipicas e auséncia de
conhecimento e informacdes, gerando inseguranga no fazer pedagogico. Nesse

sentido, Mantoan (2008, p. 111) declara que

O professor que ensina a turma toda nao tem o falar, o copiar e o ditar como
recursos didatico-pedagodgicos basicos. Ele prepara cuidadosamente a sua
aula e se prepara também para ela acontecer, na sala, diante dos alunos. A
aula € um momento, um evento, que tem todo um ritual.

A complexidade da inclusdo educacional, como mencionada por Mantoan
(2008), € um reflexo da necessidade de os professores estarem preparados para lidar
com uma variedade de situagbes e estudantes, cada um com suas proprias
necessidades e desafios. Isso requer mais do que apenas métodos tradicionais de
ensino, como falar, copiar ou ditar. O processo de ensino € mais profundo e exige uma
preparacgao cuidadosa, como mencionado na citagéo sobre o professor que se prepara
para a aula com "ritual" e atengdo minuciosa.

Iniciar uma jornada educacional voltada aos estudantes com deficiéncia visual
vai além dessa preparacdo técnica, € mergulhar em um universo onde a luz da
inclusao brilha, dissipando as sombras da excluséo e do preconceito. Nesse contexto,
a educacao se torna uma poderosa ferramenta de transformacdo, tanto em nivel
pessoal quanto social, criando oportunidades para que esses estudantes superem
barreiras e desenvolvam todo o seu potencial.

A educacgao, como direito fundamental de todos os cidadaos, ndo deve ser
vista apenas como uma exigéncia legal, mas como um meio essencial para garantir a
inclusdo e a equidade, porém, a educacgao inclusiva ainda enfrenta desafios
significativos. Essas barreiras nao sao apenas fisicas, mas também pedagdgicas e
sociais, refletindo na auséncia de recursos, estruturas educacionais inclusivas e no
despreparo dos professores para ministrar aulas que contemplem adaptacdes.

Nas ultimas duas décadas, observou-se um retorno a métodos de formacao
de professores que enfatizam a experiéncia pratica. Tal movimento, embora

sustentado por argumentos mais elaborados do que no passado, ainda se baseiam
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no principio de que os docentes se formam na pratica ou no chdo da escola. Nesse
processo, Novoa (2017, p. 4) destaca o recrutamento de individuos sem formagéo
pedagogica formal, mas com conhecimento de determinada matéria e interesse em
ensinar.

Esses docentes sdo submetidos a seminarios intensivos de poucas semanas
e, em seguida, colocados em salas de aula ao lado de professores mais experientes,
aprendendo a docéncia na pratica. Novoa (2017) critica essa abordagem,
argumentando que ela desvaloriza a formacgao pedagdgica e reduz a complexidade
do ensino a uma mera transmissao de conteudo, sem considerar as nuances e
desafios da pratica docente.

Paro (2007, p. 43) pontua que “a educagao de qualidade oferecida nas escolas
publicas deve estar voltada a formacgéo do educando em sua integridade, ndo apenas
a aquisicao de conhecimentos em seu sentido tradicional”. Nesse sentido € necessario
que o Estado fomente ag¢des e desenvolva estratégias para que o ensino nas escolas
seja significativo para os educandos, refletindo de fato o significado de inclusdo no
contexto educacional.

Para compreender melhor esse conceito, Cirino, Ross e Haracemiv (2023, p.

16) colocam que:

Marcado por discussbes, questionamentos, exclusdes, descaso tedrico-
metodoldgico, bem como a insuficiente formagéo do professor, esse contexto
mostrou a necessidade de buscar fundamentagéo tedrico-pratica, no intuito
de contribuir e aprofundar discussées com énfase a melhoria da qualidade do
processo ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual, efetivada
por um olhar para além da deficiéncia.

Essa busca por uma educacéao inclusiva também é abordada por Mantoan
(2015, p. 11), o qual ressalta que a inclusao escolar vai além da simples adaptacao
de curriculos ou estruturas fisicas, sendo necessaria uma transformagao ampla na
forma como a escola vé e se organiza para atender a todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncia. A autora refere-se a expressao inclusao escolar como o
processo de garantir que todos os estudantes, independentemente de suas
necessidades, caracteristicas ou habilidades, tenham acesso igualitario a educagao
em um ambiente escolar.

Os conceitos de acesso e igualdade na educagdo encontram respaldo na

abordagem proposta por Katarina TomasSevski, ex-relatora especial das Nacgoes
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Unidas para o Direito a Educacédo. Em 1999, ela apresentou uma estrutura analitica
denominada “4-A”, composta por quatro dimensbes interdependentes:
disponibilidade, acessibilidade, aceitabilidade e adaptabilidade, que fornecem um
arcaboucgo normativo e avaliativo para a concretizacdo do direito a educacao. De
acordo com a autora (2006), cabe aos Estados o dever de garantir esse direito,
assegurando a existéncia de instituicdes educacionais em numero suficiente,
promovendo o0 acesso universal e ndo discriminatorio e viabilizando economicamente
o ensino em todos os niveis. A educacgao, por sua vez, deve ser de qualidade,
culturalmente relevante e capaz de se adaptar as transformacgdes sociais e as
necessidades especificas dos estudantes.

Embora a responsabilidade primaria recaia sobre o Estado, como agente
formulador de politicas publicas e provedor de recursos, a efetivagcao do direito a
educacgao requer também o engajamento de outros atores sociais, como escolas,
comunidades e os proprios educandos. Nesse sentido, TomasSevski (2006) propds a
criacdo de indicadores especificos com base na estrutura 4-A, destinados a monitorar
a implementacgao do direito a educagao, com énfase na promog¢ao da inclusao escolar.
Essa perspectiva sustenta praticas pedagogicas como a adaptagao curricular, o
fornecimento de apoios individualizados, incentivo a convivéncia respeitosa e
fortalecimento de uma cultura escolar inclusiva e sensivel a diversidade. O objetivo é
assegurar que cada estudante seja reconhecido e atendido em sua singularidade,
favorecendo o pleno desenvolvimento académico, social e emocional. Segundo
Tomasevski (2006, p. 7), é imprescindivel que a educacado esteja “disponivel,

acessivel, aceitavel e adaptavel”. A autora ainda ressalta que

O papel da educagdo no combate a exclusao social e na prevengao de
conflitos € demasiado importante para ser deixado de lado. O fato 6bvio de
que a educagdo segregada gera sociedades fragmentadas [...] com a
necessidade de educar todos 0s meninos € meninas juntos para criar
sociedades inclusivas.

Ao abordar este tema, a pesquisa alinhou-se com os principios educacionais
freireanos, enfatizando o dialogo, a conscientizagao e emancipagao, defendendo uma
educacao que permita aos estudantes transformarem sua realidade. Buscou-se
responder a pergunta norteadora, promovendo uma reflexdo sobre os desafios na vida
escolar de jovens e adultos com deficiéncia visual. Descreveu-se que o fendbmeno

pode adquirir conotagdes diferenciadas nas narrativas de alguns autores, dependendo
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dos pressupostos tedricos e epistemoldgicos considerados em algumas hipoteses.

Paulo Freire (1979, p. 84) afirma que “a educagao nao transforma o mundo. A
educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Essa fala do mestre
reflete a importancia da educagao na formacgao das pessoas e na sua capacidade de
impactar a sociedade. Em vista do exposto é fundamental considerar o papel central
do professor como agente de transformacéo, tanto pelo conhecimento que transmite
quanto por seu préprio processo de aprendizagem, sendo necessario consolidar
conceitos e propostas no contexto escolar, revendo curriculos, repensando praticas
pedagdgicas e investindo na sua formagao profissional.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) s&o iniciativas fundamentais para promover a educagao
inclusiva em todos os niveis educacionais, suplementando o ensino ministrado na
escola regular. Dessa forma, este trabalho examinou praticas pedagdgicas inclusivas,
desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado (AEE) para jovens e
adultos com deficiéncia visual, destacando-se o papel do Centro de Atendimento
Educacional Especializado, que proporciona um ambiente pedagdgico adaptado as
demandas de estudantes com deficiéncia visual, favorecendo o desenvolvimento de
suas habilidades e potencialidades. Ao implementar agdes colaborativas integradas a
Educacao Basica, O AEE contribui para garantir percursos escolares que respeitem
as especificidades dos educandos, ampliando as suas possibilidades de
aprendizagem e fortalecendo o exercicio da cidadania.

Este trabalho foi organizado em capitulos, sendo o primeiro composto pela
Introducao e Justificativa da pesquisa, nas quais se apresentaram as trajetérias da
pesquisadora nas dimensdes pessoal, social e académica, articuladas com o
problema de pesquisa e os objetivos propostos. No segundo capitulo, focou-se na
elaboracdo de uma fundamentagdo tedrica, envolvendo uma revisdo sistematica
integrativa da literatura existente no campo em questdo com vistas a compreender
melhor alguns aspectos da historia e analisar os caminhos percorridos que
possibilitassem considerar os contextos atuais da educagao escolar dos estudantes
com deficiéncia visual na contemporaneidade.

N&o se pode deixar de enfatizar a histéria da Educagédo Especial que, em
geral, esta atrelada as necessidades econbmicas, sociais e politicas, que
historicamente sempre estiveram sob o controle da classe dominante. Contudo,

ressaltou-se que a ampliacdo da escolarizagdo foi um dos motivos que levaram a
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populagao a se organizar em diferentes movimentos sociais, reivindicando a educagéo
como um direito de todos, sobretudo daqueles que foram negligenciados,
discriminados, marginalizados e excluidos do convivio social. Sobre isso, Jannuzzi
(2004, p. 2) afirma que:

[...] os acontecimentos ndo se dao de forma arbitraria, mas que existe
relacionamento entre eles; que a sua construgao € processo humano, dentro
de condicbes existentes e percebidas como possiveis. Ao retomar o passado,
também se podera, talvez, clarificar o presente quanto ao velho que nele
persiste e perceber algumas perspectivas que incitardo a percorrer novas
direcoes.

Nessa perspectiva, buscou-se interpretar a trajetoria dos educandos cego ou
com baixa visdo no Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE),
servico que se realiza de forma complementar e suplementar a escolarizagao desses
jovens e adultos, tentando entender os desafios da instituicdo em suas praticas na
promogao da aprendizagem dos estudantes da Educagao Especial.

O terceiro capitulo tratou da Metodologia de Pesquisa, na qual a investigacao
foi caracterizada quanto aos aspectos metodoldgicos de natureza qualitativa, com
enfoque exploratério-descritivo e pesquisa-acéo, sendo o l6cus o CAEE Boa Vista em
Curitiba-PR. Esse contexto educacional esta organizado em pequenos espagos e
salas de atendimento para educandos com deficiéncia visual. Os participantes da
pesquisa foram cinco jovens e seis adultos com deficiéncia visual matriculados, bem
como os docentes que atuam no referido Centro. Para a coleta de dados foram
utilizados questionarios, roteiros de entrevistas semiestruturadas e registros em diario
de campo da pesquisadora.

O quarto capitulo teve como objetivo descrever o ideal pensado e o real vivido
nas experiéncias, bem como os desafios enfrentados na aprendizagem dos
educandos, observados e registrados pela pesquisadora no processo de inclusao.
Com os estudantes foram explorados aspectos como suas percepg¢des sobre o0s
métodos de ensino, a eficacia dos materiais didaticos adaptados e as estratégias que
mais favoreceram a sua aprendizagem e autonomia. Também foi analisado como
vivenciam o processo educativo e avaliam a adequagao do atendimento especializado
as suas necessidades.

Para os docentes, o foco foi mantido na compreensdo das praticas

pedagdgicas adotadas, as dificuldades enfrentadas na implementagao de estratégias
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inclusivas e a utilizagdo de materiais didaticos acessiveis. Para isso, foram abordadas
as percepcgoes dos professores sobre a formagao continuada e as possibilidades de
aprimorar as agdes pedagogicas colaborativas no contexto da Educagao Basica e do
atendimento especializado.

Espera-se que os resultados contribuam para o entendimento dos desafios
enfrentados por esses educandos e educadores, possibilitando encaminhamentos
para a produgao de materiais didaticos pedagogicos adaptados as praticas nas

instituicbes de ensino que atendem jovens e adultos com deficiéncia visual.

1.1 JUSTIFICATIVA

Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser
amoroso. Amo as gentes e amo o mundo. E é
porque amo as pessoas € amo 0 mundo que eu
brigo para que a justica social se implante antes da
caridade.

Paulo Freire

1.1.1 Trajetérias que constituem, provocam questionamentos e impulsionam o

desenvolvimento da pesquisa — Dimensao pessoal

Inspirada pela visdo de Paulo Freire, que defende a justiga social antes da
caridade, e influenciada pelo pensamento critico, Haracemiv (1994) afirma que:
“busco agora caminhos que ndo apenas me desafiem, mas permitam a transformagao
da minha atuagao como professora na comunidade”. Concordo com a autora e aqui
cito as verdades nas quais a pesquisadora se inspirou em Rohden (1967), que nos
impulsiona a desvelar os porqués que nos inquieta (Rohden, 1967 apud Haracemiv,
1994, p. 4):

Ha sempre um mistério cercando sua existéncia, seus ambientes, suas
atitudes, sua vida.

Ha perguntas constantes no ar:

Por que isto? Por que aquilo?

Por que o dia? Por que a noite?

Por que o sol brilhante em céu de junho?

Por que o sol nublado de inverno?

Por que a chuva?

Por que a vida?

Por que... tudo afinal?

Ha em vocé uma série ininterrupta de interrogacdes.

Existe uma busca insaciavel de infinitos porqués. Uma quase eternidade de
perguntas ansiosas. Uma procura incessante de DESCOBERTA DA VIDA.
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Esses porqués mostras bem ao vivo a finitude do homem.

Provas que vocé é limitado. Evidenciam o quanto vocé depende de um ser
superior.

Muito maiores ainda sdo os seus porqués interiores, as interrogacdes de sua
alma. Aqueles porqués que sondas os seus intimos refolhos do coragao
humano.

Vocé se busca incessantemente.

Vocé se procura, quer se encontrar.

Vocé anseia por uma solucgéao total de seus problemas iniumeros.

Vocé anela por viver integralmente a vida.

Que seria, porém, de seu viver sem os problemas?

Que seria de vocé sem o anseio que o projeta ao infinito e o faz crescer?
Que seria do seu cotidiano na monotonia das solugbes completas?

Que seria do mundo sem novas descobertas?

Sem duvida, 6 bem salutar a angustia que rege os destinos do homem. E
oportuno 0 anseio que vocé sente em busca da perene realizagdo. E
necessario o porqué constante que nao lhe permite a total instalagdo do
homem peregrino.

O mundo tem que ser um problema a resolver.

O texto que consta na Dissertagdo de Mestrado de Haracemiv (1994, p. 4) foi

transcrito em Braile por Corréa (2024).
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Desde a graduagdao sempre fui fascinada pela interagdo entre a teoria
educacional e a pratica pedagogica, minha experiéncia como educadora e pedagoga
em escolas de Educacao Basica despertou meu interesse em investigar como novas
praticas pedagdgicas podem ser integradas as salas de aula para melhorar o processo
de ensino-aprendizagem, analisando as barreiras enfrentadas por jovens e adultos
com deficiéncia visual.

Como professora no Centro de Atendimento Educacional Especializado Boa
Vista, cuja mantenedora é a Fundagéo de Assisténcia a Pessoa Cega (FACE), atendo
os estudantes dentro de uma proposta de programas ofertados pela instituicado. Meu
interesse em aprimorar minhas habilidades e meus conhecimentos pedagogicos me
motivou a buscar um mestrado, pois acredito que essa experiéncia expandira minha
compreensao teodrica e incentivara a pesquisa em educagdo, ampliando meu
repertorio pratico e contribuindo para o campo educacional. Meu objetivo € adquirir
conhecimento para intervir efetivamente.

Como educadora, venho observando repetidamente que, apesar dos meus
melhores esforgos, muitos estudantes parecem desengajados e desconectados do
processo educacional. Nessa perspectiva, a educacao inclusiva requer a construcao
de uma sociedade igualmente inclusiva.

Mantoan (2015) destaca que a inclusao exige mais do que simplesmente o
ato de integrar, apontando para a necessidade de uma mudanga abrangente nas
estruturas sociais e nas atitudes. E necessario acolher e valorizar as diferencas,
removendo obstaculos que limitam a plena participagao de todos na sociedade. Nesse

contexto, a minha trajetoria foi marcada por experiéncias que, em diversas ocasides,

'Acesso em 19 jul. 2024 https://lwww.tradutorbraille.com.br/. Acessibilidade da Dissertagdo em Braille —
Para promover a incluséo e garantir o acesso igualitario ao conhecimento, a dissertagao sera transcrita
para o Braille, utilizando o Tradutor Braille (https://www.tradutorbraille.com.br/). Esse formato foi
escolhido por sua clareza e simplicidade, adequando-se melhor as necessidades de leitores iniciantes
ou aqueles que preferem uma forma de leitura acessivel. Apos a tradugédo, o texto sera impresso em
uma impressora de Braille, permitindo que leitores com deficiéncia visual possam acessar a dissertacao
de maneira autbnoma e independente.
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me angustiaram, ao mesmo tempo em que despertaram uma inquietagdo em
compreender os motivos pelos quais certos estudantes foram frequentemente
deixados a margem do processo educacional.

O problema central desta pesquisa esta voltado a investigagdo das praticas
educativas com utilizacdo de materiais didaticos adaptados capazes de atender aos
processos de aprendizagem de jovens e adultos com deficiéncia visual, com o objetivo
de promover o desenvolvimento humano, a inclusédo cidada e a autonomia. A questao
€ superar essa lacuna investigando agdes que podem ser implementadas para
asseqgurar praticas pedagogicas inclusivas, por meio de um estudo com uma
abordagem propositiva, que possa subsidiar o sistema educacional através de um
trabalho acessivel e equitativo, desvelando a natureza da incluséo na educagéo.

Ao longo de muitas décadas, diversas barreiras sociais e culturais dificultaram
0 acesso a educacgao no Brasil, principalmente para as mulheres, que foram privadas
desse direito fundamental em fungao de preconceitos e circunstancias da vida. Minha
mae, uma agricultora dedicada, viveu em uma época em que as mulheres eram
frequentemente desencorajadas ou até mesmo proibidas de estudar, especialmente
em familias rurais tradicionais.

No meio desse panorama desafiador surgiram iniciativas como o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral), criado nos anos 1970. Esse programa buscou
enfrentar o analfabetismo no pais, dando esperanca e oportunidades as pessoas.
Para minha mée, a jornada rumo a alfabetizagédo foi duplamente desafiadora. Meu
avd, com uma mentalidade tradicional, acreditava que as mulheres ndo deveriam
frequentar a escola. Essa perspectiva, infelizmente comum na época, baseava-se na
ideia de que o papel da mulher estava restrito ao lar e ao campo, e que a educacgao
era desnecessaria ou até mesmo prejudicial para as mulheres.

Somente apds se casar, e com o apoio de meu pai, minha mae teve a chance
de buscar a educagéao que lhe fora negada por tanto tempo. Nessa época, eu ja estava
presente e pude acompanhar e testemunhar sua trajetéria. Tornou-se, entdo, nao
apenas uma jornada de aprendizado para ela, mas um momento significativo de
ligacao entre nés. Acompanha-la nos estudos do Mobral e depois no ensino integrado
voltado para a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) foi uma experiéncia
transformadora para mim. Nao apenas assisti, mas ativamente a auxiliei em seu
processo de alfabetizacdo. Juntas, enfrentamos desafios, comemoramos conquistas

e reforcamos nossa conexao.
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O exemplo de minha mae € um testemunho do poder da resiliéncia diante do
analfabetismo. Ela superou barreiras culturais, desafios pessoais e preconceitos para
alcancgar seu direito a educacgédo. Eu, (com 10 anos, em 1979) ao seu lado, aprendi
licoes inestimaveis sobre determinacao, amor e o verdadeiro valor do conhecimento.

Concordo com os tedricos Paulo Freire (1979) e Mantoan (2015), cujas ideias
sobre educacao e marginalizagado ressoam profundamente em mim, pois acreditavam
no poder da educagdo como um meio de libertagdo. Vejo isso como aplicavel aos
estudantes. Através de suas lentes vislumbro a deficiéncia visual como uma barreira
fisica, social e educacional, que pode ser superada com abordagens pedagdgicas
adequadas e empaticas.

A transigao para focar nessa demanda, mais do que uma escolha académica,
foi um chamado pessoal, como se todas as minhas angustias anteriores me
direcionassem para essa area especifica, onde eu sentia que poderia fazer a
diferenca. Percebi que as desigualdades educacionais iam além das questbes
socioecondmicas ou culturais, alcancando também os estudantes com deficiéncias —
destacando-se a deficiéncia visual como uma area que exigia atengdo diante da
escassez de recursos adequados e da limitada compreensao por parte de muitos
educadores.

Minha jornada na educacgao inclusiva iniciou-se de maneira inesperada e
transformadora, ao ser acolhida na instituicio que se tornou o /6cus de desta
pesquisa, quando fui inserida no mundo da deficiéncia visual. A gestora,
demonstrando uma confianca que eu ainda estava por merecer, apresentou-me 0s
programas de Braille, estimulagdo visual e Soroban? (calculadora do deficiente visual).
Essa ultima era uma ferramenta temida por muitos, mas essencial a educacao de
jovens e adultos cegos ou com baixa visao.

Esse periodo foi decisivo, pois ao mesmo tempo em que eu adquiria novos
conhecimentos, assumia o papel de educadora, compartilhando essas aprendizagens
com os alunos. Nessa época foi-me atribuida a tarefa de atender onze estudantes nos
programas citados e durante as atividades frequentemente solicitava auxilio de

colegas e diregao para suprir lacunas em minha formagéo, o que gerava uma angustia

2 O soroban ¢ um instrumento que pode ser utilizado tanto pelas pessoas videntes quanto pelas
pessoas com deficiéncia visual, sendo importante que o professor esteja preparado tecnicamente para
utiliza-lo como recurso didatico.
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significativa ao tentar ocultar dos educandos as minhas limitagdes. Esse desafio me
levou a um estado acelerado de pensamento e a um nivel elevado de estresse,
intensificado pela constante autocobranca. Estava sempre aprendendo junto a
demandas do CAEE, como por exemplo, as operagdes basicas da matematica usando

o Soroban (Figura 1).

FIGURA 1 — ESTRUTURA DO SOROBAN

C I I T IR Y NN S TR E YR Y ]
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FONTE: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/pre_soroban.pdf.

Durante as aulas, os alunos me ensinavam a lidar com o recurso didatico
enquanto eu compartilhava o conhecimento e a abordagem necessaria ao ensino do
conteudo matematico. Assim, desenvolvi novas habilidades didaticas, conforme
descreve Freire (1996, p. 22-23), ressaltando que o essencial € refletir criticamente
sobre a pratica para manter a relagao entre as duas vertentes, pois, sem reflexao, a
teoria pode se tornar apenas palavras vazias e a pratica pode se transformar em mero
ativismo. “Quem capacita se capacita e se transforma ao ensinar, e quem é ensinado
adquire habilidades e se desenvolve ao ser capacitado”.

Com base nas palavras de Freire, continuei aprendendo e, a partir da
aprendizagem sobre a utilizagdo dos recursos para a produgao do Braille, como a
Reglete, o Puncdo e a Maquina de Datilografia Perkins, tornou-se possivel

desenvolver a escrita Braille. Esses recursos estdo apresentados na Figura 2.

FIGURA 2 — PUNGCAO, REGLETE E A MAQUINA DE DATILOGRAFIA PERKINS

FONTE: www.https://www.lojaciviam.com.br/cegos/.



30

Esses conhecimentos foram fundamentais para desenvolver a escrita e
posteriormente aplicados em outros contextos como na igreja por meio da transcrigéo
de passagens biblicas. Essa experiéncia contribuiu para ampliar meus estudos e
minhas praticas em diferentes espacos, reforcando a relevancia da formagao para o
atendimento educacional especializado.

Como parte da busca por novas estratégias pedagoégicas, desenvolvi também
uma atividade de cacga-palavras em Braille3, uma proposta ludica que favoreceu o
aprendizado dos estudantes ao estimular o reconhecimento por meio da leitura tatil.
Ao acompanhar suas leituras e estratégias de localizagdo das palavras, pude
aprofundar meu entendimento sobre o sistema Braille e aprimorar minha pratica

pedagogica (Figura 3).

FIGURA 3 — CACA-PALAVRAS EM BRAILLE

FONTE: Corréa (2025).

Muitas experiéncias fortaleceram a minha formacdo e contribuiram para
ensinar outros professores, um processo que demonstrou a importancia do ato de
aprender e ensinar a mim mesma, favorecendo significativamente o meu
desenvolvimento profissional. Parafraseando as palavras de Freire, a medida que o
ser humano cria, recria, modifica e constréi, suas trajetérias vao sendo lapidadas,

decidindo como se envolver nelas. Nesse processo, o individuo constrdi a si mesmo

0 cacga-palavras apresentado foi desenvolvido utilizando o aplicativo Braille Facil, que permite a
digitacdo em Braille diretamente no computador. Apds a criagdo, o arquivo foi impresso em uma
impressora Braille, possibilitando o acesso dos estudantes com deficiéncia visual a atividade. Essa
adaptagao tem como objetivo promover o engajamento no aprendizado, estimulando habilidades como
leitura tatil, reconhecimento de padrées dos pontos que correspondem a cada letra do alfabeto e
compreender como essas palavras estao dispostas (horizontal, vertical ou diagonal), treinando
habilidades de orientacéo espacial e percepgao tatil, por meio de um recurso acessivel e inclusivo.
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e aos outros, modificando e sendo modificado, e os resultados sdo alcangados quando
0 sujeito se integra ao contexto atual, apropria-se de seus temas e reconhece as
tarefas concretas que precisa realizar. Esse movimento simultdneo de aprendizagem
e ensino foi repleto de desafios. Porém, em cada dificuldade encontrada, a superagao
reforgou minhas habilidades como educadora e solidificou minha compreensao sobre
a importancia de uma educagao que seja relevante e acessivel.

A afirmagao de Paulo Freire (1979, p. 45) de que “a educagéo € um ato de
amor e, portanto, um ato de coragem” ressoa profundamente com minha experiéncia,
porque, a cada passo, a cada nova letra em Braille e a cada calculo no Soroban, eu
nao apenas transmitia conhecimento, mas compartilhava amor e exercia a coragem
de transformar tanto a minha prépria realidade quanto a dos meus estudantes.

Essa vivéncia despertou em mim uma paixdo pela educacgao inclusiva e
definiu o tema da minha investigacao: Desafios na vida escolar do jovem e adulto com
deficiéncia visual, buscando explorar uma educacgéao inclusiva que dialogue com a
realidade do educando e o capacite a transforma-la, garantindo acesso ao
conhecimento, como também a uma vida digna e plena de oportunidades.

Nao posso deixar de enaltecer o belissimo trabalho da professora Adélia
Calluf Koury (in memoriam), que me ensinou a trabalhar com estudantes com visao
subnormal. Com larga experiéncia, sempre muito competente e estudiosa, ela me
ensinou a trabalhar com estimulagdo visual, explicando as causas de algumas
patologias congénitas e adquiridas, bem como as adaptacdes necessarias para cada
tipo de limitagéo visual. Esses periodos se tornaram sessdes intensas de aprendizado,
nas quais eu podia absorver cada detalhe transmitido por ela através de exemplos
praticos.

A professora Adélia deixou um legado inestimavel que transcende qualquer
manual ou curso formal que eu pudesse ter frequentado. Aprendi com ela que a
educacao especializada requer conhecimento, sensibilidade e adaptabilidade as
necessidades individuais de cada estudante. E como ver o mundo pelos olhos dos
outros e fazer dessa percepgao uma ferramenta para ensinar. Esse principio destaca
que a insergcao deve ser vista através das lentes da exclusdo, permitindo uma
compreensao das barreiras e desafios enfrentados. Como ressaltam Cirino, Ross e
Haracemiv (2023, p. 19), “O bindmio inclusao e exclusao inspira tensionamentos muito
além da isencéo fisica, uma vez que se coloca em pauta condicdo, nem sempre

harmoniosa, entre Ser e Estar em escolas inclusivas”.
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Esta pesquisa também considerou as contribui¢cdes praticas e o legado de
educadores como Adélia, que ao compartilhar prontamente seus ensinamentos,
exemplificou a importancia de relacionamentos reciprocos no desenvolvimento
profissional, na comunicagdo e no suporte emocional. Seus ensinamentos
corroboraram Tardif (2002). Em seu livro, Saberes docentes e formag&o profissional,
o autor (2002, p. 57-58) relata que:

Essa relagdo de companheirismo n&o se limita a uma transmissdo de
informagdes, mas desencadeia um verdadeiro processo de formagao onde o
aprendiz aprende, durante um periodo mais ou menos longo, a assimilar as
rotinas e praticas do trabalho, ao mesmo tempo em que recebe uma formacgéao
referente as regras e valores de sua organizagdo e ao seu significado para
as pessoas que praticam o mesmo oficio, por exemplo, no &dmbito dos
estabelecimentos escolares.

Tardif (2002) enfatiza que a aprendizagem ultrapassa a simples aquisicao de
informacdes, incorporando também praticas, valores e normas que conferem
significado ao trabalho e ao ambiente em que o aprendiz esta inserido. Essa
perspectiva dialoga diretamente com a presente pesquisa, ao considerar que o
contexto do Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) requer
igualmente uma formacéo que integre aspectos praticos e relacionais, abrangendo
tanto educadores quanto educandos, para promover uma educacgao inclusiva e
significativa.

Corroboro com Luiz (2021, p. 4), a qual argumenta que “a formacao
continuada surge da necessidade e do desejo de aprimorar a realidade em que o
docente esta inserido, planejando acdes em pares para serem realizadas com o intuito
de alcancgar determinados objetivos”.

Diante desse desafio, busquei a pratica da mentoria de desenvolvimento
pessoal e profissional, ministrada por uma colega de trabalho, que se mostrou uma
experiéncia formativa essencial em minha carreira. Essa mentoria € baseada em um
relacionamento que permite a troca de papéis, concebendo o processo como um
questionamento colaborativo da pratica profissional. Esse conhecimento influenciou o
meu trabalho e a minha abordagem pedagdgica diariamente, provando que o
verdadeiro aprendizado ocorre néo apenas por meio de estudos, mas da troca viva e

significativa de experiéncias e saberes.
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1.1.2 Tempo de travessias académicas

Ha um tempo em que é preciso abandonar as
roupas usadas, que ja tém a forma do nosso corpo,
€ esquecer 0s nossos caminhos, que nos levam
sempre aos mesmos lugares. E o tempo da
travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos
ficado, para sempre, @ margem de nés mesmos.
Fernando Teixeira de Andrade

Esses foram momentos de transicdo, quando velhas concepg¢des foram
desafiadas e novos horizontes explorados. Essa travessia encontrou um paralelo
significativo no percurso do mestrado, representando uma oportunidade Unica de
crescimento ndo somente no ambito da pesquisa, mas também na formacao integral
do pesquisador. Nesse periodo, os estudantes sdo incentivados a deixar de lado
meétodos e propostas tradicionais, abrindo espago para novas abordagens e
metodologias de ensino diante das mudancas sociais. Ao final desse caminho, o
crescimento alcangado foi além do ambito individual; ele reverberou nas contribui¢cdes
futuras do mestre, seja nas instituicoes escolares ou em outros campos de atuacgao.

Cada projeto implementado carregou parte dessa transformagao que vivi na
academia, e foi uma oportunidade de contribuir para o conhecimento existente,
redescobrir-se como educador e definir agdes docentes que incluissem os estudantes
com deficiéncia visual, favorecendo uma abordagem de ensino que valoriza a
diversidade e reconhece as diferencas entre os estudantes como potencial para o
enriquecimento mutuo, e ndo como obstaculo. Assim, meu percurso profissional
tornou-se expressdo do compromisso que tenho com a educacao. A formagao de
professores e a inclusdo de pessoas com deficiéncia redundaram-se em areas que
aprendi a valorizar e admirar, especialmente ao me deparar com os conflitos e
contradicbes do ambiente escolar.

Nas palavras de Ross (2004, p. 15), “neste mundo, a mudanga € uma certeza,
e o importante € como se fazem essas mudancas, mobilizados por observacoes e
experiéncias, € essencial investigar estratégias pedagdgicas que ressoem com 0s
estudantes, capacitando-os a transformar suas proprias realidades”.

Em 2005, conclui a graduagdo em Pedagogia com énfase em Educacgao
Especial nas Faculdade de Pinhais (FAPI). Essa etapa da minha formagéao serviu para

aprimorar minha compreenséo sobre a educacgao inclusiva, pratica profundamente
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alinhada com as ideias de Paulo Freire sobre a educagao que valoriza a diversidade
e busca a emancipacao dos educandos.

Em 2007, prossegui com os estudos em uma pos-graduagdo em
Psicopedagogia Institucional na Universidade Castelo Branco. Durante o curso,
dediquei-me a pesquisa sobre avaliacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
explorando métodos que promovessem uma avaliagdo mais humanizada e reflexiva,
consonante com a pedagogia freireana, que critica as praticas educativas opressoras
e autoritarias.

Em 2010, cursei a segunda especializagdo em Educacado Profissional
Integrada a Educacg&o Basica na modalidade Educacao de Jovens e Adultos pela
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Minha monografia, intitulada Educacéo,
Trabalho e PROEJA: um novo olhar, investigou como a educagéao pode ser um meio
de transformacao social, refletindo a visdo freireana sobre a educagdao como
ferramenta para a conscientizacdo e mudancga social.

Em 2015, conclui a especializagdo em Coordenacdo Pedagogica pela
Universidade Federal do Parana, esse curso reforcou minha compreensao do papel
do pedagogo como mediador, facilitando o dialogo e a colaboragdo no ambiente
escolar. Essas praticas sao essenciais na pedagogia de Freire, que enfatiza o didlogo
como meio para o desenvolvimento critico e a cooperagdo como elemento
fundamental no processo educativo.

Essas etapas da minha jornada educacional ndo apenas ampliaram meus
conhecimentos, mas também solidificaram minha dedicacdo a uma educacéao
transformadora. Essa abordagem busca nao s6 ensinar, mas também desenvolver o
pensamento critico e a atuagédo consciente dos estudantes.

Minha primeira experiéncia profissional foi como professora substituta do pré
ao quarto ano no Colégio Modelo do Parana, em Curitiba. Também trabalhei como
alfabetizadora no Instituto Educacional de Pinhais (IEPI).

Em outubro de 2006, fui aprovada no concurso publico na Rede Municipal de
Ensino de Curitiba, onde atuei como professora no Programa de Atividade
Complementar Curricular em contraturno, ensino religioso e alfabetizagdo. Nesse
mesmo ano, iniciei como pedagoga no regime PSS, trabalhando em varias instituicoes
de ensino da Area Metropolitana Norte, no municipio de Pinhais. Desempenhei o

cargo de coordenadora pedagoégica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no
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Colégio Oscar. Atualmente, sou pedagoga no periodo da tarde do ensino fundamental
Il.

Em 2013, constatou-se uma demanda especial na instituicdo de ensino, e com
a orientagcdo do nucleo, abri uma sala de recursos multifuncionais para realizar
atendimentos educacionais especializados, proporcionando condi¢cdes de acesso,
participacdo e aprendizagem no ensino regular a estudantes com deficiéncia
intelectual, transtornos globais do desenvolvimento e especificos de aprendizagem, a
fim de assegurar condi¢gbes para a continuidade dos estudos nos demais niveis de
ensino.

Por meio do termo de cooperagao técnica, a Prefeitura Municipal de Curitiba
fez a minha cedéncia para atuar em escolas do Estado, nas quais trabalhei como
professora de sala de recursos. Foi uma experiéncia bastante significativa, pois além
de entrevistas com os familiares e professores sobre o estudante que apresentava
dificuldades no processo ensino-aprendizagem, realizava avaliagcbes do contexto
escolar, junto a outros profissionais da saude, orientando procedimentos de
intervencao a fim de minimizar as defasagens académicas apresentadas, conforme
afirma Mantoan (2006 p. 23),

O atendimento educacional especializado para aluno com deficiéncia deve
permitir que esse aluno saia da posi¢cao de nao saber, ou de recusa do saber
para se apropriar de um saber que Ihe € préprio, ou melhor, que ele tem
consciéncia de que construir.

Corroborando Mantoan (2015), o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nao se caracteriza por promover adaptagdes curriculares, mas por desenvolver
recursos, estratégias e metodologias que garantam a acessibilidade ao curriculo, a
fim de eliminar barreiras ao aprendizado, oferecendo suporte especializado que
complemente o ensino regular e possibilite a participagdo equitativa de todos os
estudantes no processo educacional. Nesse contexto, o papel do AEE ressalta a
necessidade de uma formacao docente que va além da simples aquisicdo de recursos
e estratégias pedagdgicas. E imprescindivel que essa formagdo considere as
especificidades do trabalho, promovendo uma pratica reflexiva que integre as
dimensdes técnica, pessoal e relacional.

Névoa (1995) argumenta que a formagao nao deve ser vista como um simples

acumulo de cursos, conhecimentos ou técnicas. Ele defende que a formagao docente
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deve abranger uma reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas e a constante
reconstrucdo da identidade pessoal do professor. Esse processo formativo foi
essencial para que eu desenvolvesse a capacidade de atender as necessidades
especificas dos educandos com deficiéncia visual de maneira comprometida e

sensivel.

1.1.3 Dimenséao social

N&o nos cansemos de fazer o bem. Pois, se ndo
desanimarmos, chegara o tempo certo em que
faremos a colheita. Por isso, enquanto tivermos
oportunidade, fagamos o bem a todos (...)

Galatas 6:9 (NAA)

Manter o compromisso com a pratica do bem, perseverando sem desfalecer,
fara com que chegue o momento de colher os frutos dos esforgcos em favor da
inclusdo. Esse é o processo de formacgéao de profissionais da educacéo, tanto em seu
estagio inicial na graduagédo quanto no exercicio da docéncia; o desenvolvimento
profissional é continuo e tem potencial de enriquecer substantivamente. Além disso,
na qualificacdo de professores, o olhar para o bem amplia a formacdo humana
intrinseca a esse trabalho, reforgando valores éticos e relacionais essenciais para a
pratica educativa. Tal desenvolvimento se da por meio da analise reflexiva, embasada
nas narrativas de sujeitos que possuem deficiéncia visual, detalhando suas
experiéncias educacionais.

A instituicao escolar deve ser vista como um espaco de transformacéao, sendo
necessario fortalecer agdes, que invistam na formagao continuada dos professores,
criando um ambiente inclusivo e democratico, onde todos se sintam valorizados e
apoiados, estabelecendo parcerias com a comunidade. No entanto, para que essas
mudangas ocorram € necessario impulsiona-las, dando ferramentas para que os
cidadaos possam perceber € interagir com o mundo. Dessa forma, faz-se necessario
articular a relevancia académica do estudo, sublinhando o seu impacto social no
desenvolvimento de recursos educacionais adaptados e acessiveis, destacando os
aplicativos com acesso a conteudos textuais, impressos ou digitais, para a realizagao
de tarefas cotidianas.

Os saberes e competéncias sao necessarios na atuacdo dos professores

frente a esses estudantes na condugédo do processo de ensino e aprendizagem. A
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autonomia de pessoas com deficiéncia visual envolve ndo apenas a superacao das
limitacbes causadas pela perda visual, total ou parcial, mas também a quebra de
estigmas sociais que afetam sua insergao social e autoestima, e o papel dos Centros
de Atendimento Educacional Especializado é essencial nesse processo, oferecendo
um ambiente inclusivo, promovendo a socializagado e a troca de experiéncias entre
individuos com trajetéria de vida marcada pelos desafios da deficiéncia visual.

Este estudo partiu da premissa de que a interacao entre instituicdes publicas
€ essencial nesse processo de autonomia, oportunizando os suportes especializados
oferecidos, promovendo nao apenas habilidades praticas, mas também fortalecendo
a autoestima e a insergao social do jovem adulto com deficiéncia visual. No entanto é
necessario compreender a lacuna existente entre as normas da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (LDB, 1996) e a realidade enfrentada por professores
em relacao a inclusao de alunos com deficiéncia.

Esta pesquisa sobre a Educacgao de Jovens e Adultos com deficiéncia visual
surgiu da necessidade de revisitar e reformular a nogéo de deficiéncia, fomentando a
importancia da educagao inclusiva no contexto social e, especificamente, no ambito
educacional.

A abordagem educacional de Paulo Freire é fundamentada em uma teoria de
educacgao libertadora, que destaca o dialogo e a valorizagdo do educando como
elementos centrais. Essa perspectiva enfatiza a importancia de conhecer as historias
dos sujeitos, escutando suas vozes e compreendendo suas necessidades. Na visao
freireana, educacao e conscientizacdo sao processos inseparaveis e essenciais para
o desenvolvimento do conhecimento em todas as suas etapas.

No estudo de Haracemiv et al. (2019), discute-se um desafio fundamental na
educacao brasileira: como os professores podem conduzir o ensino em salas de aula
compostas por estudantes com diferentes idades, culturas, classes sociais e
experiéncias de vida. Esse cenario exige uma abordagem educacional que integre as
experiéncias vividas pelos educandos nos curriculos escolares, envolvendo uma
mudanca na formacao docente e nas praticas pedagogicas, levando em conta as
transformacgdes sociais, culturais e tecnoldgicas atuais.

A proposta é que os professores atuem como profissionais reflexivos,
revisando continuamente seus planos e adotando novas metodologias para atender
as necessidades diversificadas dos educandos, promovendo um aprendizado

adaptado e significativo. Esse processo de (des)construgdo e (re)construgcdo dos
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objetivos educacionais e métodos de ensino € fundamental para uma educagao
inclusiva e acessivel, considerando a pesquisa como um elemento-chave para
superar os limites da educagdo tradicional, incentivando a aquisicao de

conhecimentos que sejam adaptaveis e ajudem a superar as desigualdades sociais.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

1.2.1 Problematizacao

Tinha estado com os olhos abertos sempre, como
se por eles é que a visao tivesse de entrar, € nédo
renascer de dentro, de repente disse: Parece-me
que estou a ver, era melhor ser prudente, nem
todos os casos sdo iguais, costuma-se até dizer
que nao ha cegueiras, mas cegos, quando a
experiencia dos tempos nao tem feito outra coisa
que dizer-nos que nao ha cegos, mas cegueiras[...]
por que foi que cegamos? Nao sei, talvez um dia se
chegue a conhecer a razao, queres que te diga o
que penso? Diz: Penso que ndo cegamos, penso
que estamos cegos. Cegos que veem, cegos que,
vendo, ndo veem.

Saramago (1995)

O autor (1995) sugere uma reflexao sobre a diferenga entre ver fisicamente e
compreender ou perceber a realidade de uma forma diferente. E muito comum
acreditar que os recursos pedagogicos necessarios para pessoas cegas se resumem
a grafia Braille, e, para as de baixa visdo, a escrita ampliada. Por vezes faltam ao
corpo docente os saberes sobre a importancia da integragcéo entre professores da sala
de aula comum e Atendimento Educacional Especializado, articulando com os
instrumentos e técnicas que tornam a aprendizagem do educando com deficiéncia
visual e dos que apresentam baixa visao mais efetiva, principalmente quando se trata
da sua inclusao escolar.

Nesse contexto, as atividades pedagdgicas inclusivas assumem fundamental
importancia na educacgao, especialmente no contexto da diversidade existente em sala
de aula. Essas praticas devem atender a diferentes motivacoes, preferéncias e estilos
de aprendizagem dos estudantes, garantindo a acessibilidade e participagéo de todos,
independentemente de suas condi¢gdes ou necessidades especificas, como no caso

de estudantes com deficiéncia visual. Segundo Tardif, (2002, p. 50),
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[...] a importancia das praticas pedagodgicas no contexto educacional,
afirmando que as praticas dos professores sdo agbes situadas, inseridas em
contextos especificos que influenciam sua forma e seu contetudo. Elas ndo
sao apenas a aplicagcdo de conhecimentos tedricos, mas também a
expressdo de saberes praticos, frutos de experiéncias acumuladas e do
conhecimento do ambiente de trabalho.

Percebe-se nesse processo e em seus desdobramentos, nos quais as
praticas pedagogicas dos professores nao se limitam a aplicagao de teorias, mas séao
profundamente influenciadas pelos contextos em que se desenvolvem, séao
construidas com base em saberes acumulados ao longo da experiéncia docente e do
conhecimento das dindmicas especificas de cada ambiente educacional. Essa
perspectiva torna-se especialmente relevante no atendimento educacional
especializado, com o uso de materiais didaticos adaptados, estratégias
multissensoriais e metodologias, que valorizem o protagonismo dos estudantes com
deficiéncia visual, e precisam ser continuamente ajustados para atender as suas
necessidades individuais.

Dessa forma, o problema desta pesquisa centrou-se na investigagao de como
as praticas pedagodgicas acessiveis e inclusivas, associadas as estratégias
metodolégicas e aos materiais didaticos utilizados no atendimento educacional
especializado, impactaram o processo de ensino e aprendizagem escolar de
educandos com deficiéncia visual, considerando as suas percepgdes a partir das
vozes dos estudantes e dos docentes. Compreender a importancia dessas praticas
situadas € essencial para refletir sobre como elas podem ser aprimoradas,
considerando os desafios e as potencialidades de um ambiente inclusivo.

Tardif (2002) argumenta que os professores precisam de oportunidades
continuas de formagéao profissional, que estejam alinhadas as demandas da pratica
pedagdgica e que permitam a atualizacdo de seus conhecimentos e habilidades, de
saber selecionar os métodos de ensino em fungédo dos conteudos e objetivos que se
pretendem alcancar, considerando a diversidade dos alunos e as demandas sociais e
politicas vigentes.

Embora existam politicas de inclusao, ainda é necessario investir na formagao
do docente para assegurar a participagao plena e equitativa dos estudantes com
deficiéncia visual. A literatura existente sobre a inclusdo é vasta, mas apresenta
lacunas sobre as praticas que necessitam de investigacdo. Diversos estudos tém

explorado as barreiras fisicas e atitudinais enfrentadas por esses educandos no
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ambiente educacional e no processo de ensino e aprendizagem: a falta de recursos
adequados, como materiais didaticos acessiveis e tecnologias assistivas, é
frequentemente citada como uma barreira significativa sobre as praticas para a
inclusao.

Almeja-se que esta pesquisa contribua para qualificar o debate sobre a
politica de inclusao escolar, a partir da realidade educacional brasileira, ao apresentar
propostas de suporte a escolarizagdo de estudantes jovens e adultos com deficiéncia

visual.

1.2.2 Delimitagao do problema

Quais praticas educativas, mediante a utilizacdo de materiais didaticos
adaptados, favorecem os processos de aprendizagem de jovens e adultos com
deficiéncia visual, promovendo o desenvolvimento humano, a inclusao cidada e a

autonomia?

1.2.3 Perguntas norteadoras

e Como atender as necessidades de jovens e adultos com deficiéncia visual em
processo de aprendizagem com materiais didaticos adaptados?

e Como o docente adquire conhecimentos e experiéncias para ensinar 0s
estudantes jovens e adultos com deficiéncia visual?

e Qual é a formagao docente necessaria para atender educandos jovens e

adultos com deficiéncia visual de modo a promover a inclusao?
1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Geral
Investigar praticas educativas com utilizagao de materiais didaticos adaptados
que promovam a inclusdo cidada, o desenvolvimento humano e a autonomia dos

educandos jovens e adultos com deficiéncia visual atendidos no Centro de

Atendimento Educacional Especializado (CAEE).
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1.3.2 Especificos

e Tracar o perfil dos docentes e discentes do Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE);

e Desenvolver materiais didaticos e estratégias voltados aos processos de
ensino e aprendizagem dos educandos jovens e adultos com deficiéncia visual
ou baixa visao;

e Avaliar, a partir das vozes dos docentes e educandos jovens e adultos com
deficiéncia visual ou baixa visdo, as praticas educativas com utilizagdes de

materiais didaticos adaptados que possibilitam uma aprendizagem significativa.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Quando os olhos n&do alcangam as palavras, é
preciso inventar outros caminhos para chegar ao
saber.

Sandra Mara dos Santos Corréa (Inspirado em
Louis Braille 1890-1952)

Essa reflexdo torna-se particularmente significativa no contexto da incluséo,
especialmente de jovens e adultos com deficiéncia visual, pois evidencia a urgéncia
de se construir praticas pedagogicas que considerem as diferentes formas de acesso
ao conhecimento. Reconhecer que a deficiéncia visual ndo deve ser um impeditivo a
aprendizagem, mas um convite a criagao de percursos acessiveis e humanizados, é
fundamental para promover uma educacao inclusiva. Dessa forma, a fundamentagao
tedrica buscou dialogar com autores que problematizam o direito a educagao, os
desafios da formacado docente e a importancia de processos pedagogicos que
considerem as dimensodes sensoriais, cognitivas e sociais dos individuos.

No ambito desta pesquisa, os participantes foram educandos com deficiéncia
visual e professores atuantes no Centro de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE), cujas experiéncias e modos singulares de ensinar e aprender demandaram
praticas formativas sensiveis as suas especificidades. Para tanto, esta investigacao
foi subsidiada pelas reflexdes de autores como Mantoan (2003, 2015), que defende
uma educacgao inclusiva comprometida com a valorizagdo das diferencas; Freire
(1979, 1996), cuja perspectiva dialdgica e emancipatdria reconhece os sujeitos como
protagonistas de sua aprendizagem; Tardif (2002), ao destacar o carater experiencial
e construido do saber docente, fundamental para compreender as praticas
pedagdgicas no contexto investigado.

Conforme destaca Freire (1996, p. 21), “ensinar n&o é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢ao ou a sua construcao”,
o que reforcou a necessidade de perceber esses estudantes participantes como
sujeitos historicos, capazes de refletir criticamente sobre a sua realidade e atuar na
sua transformacao.

O papel do educador é o de mediador, que promove a escuta, o dialogo e a
construgédo coletiva do saber, garantindo o acesso ao conhecimento de maneira
inclusiva e emancipadora, reconhecendo, como enfatiza Tardif (2002), que o saber

docente é construido na experiéncia e nas interagdes, o que o torna ainda mais
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significativo no processo educativo. Essa necessidade se evidencia ainda mais
quando se considera o contexto historico brasileiro. Segundo Freire (1979), a histéria
do pais foi marcada por relagdes de poder desiguais, opressao e silenciamento de
vozes, além de uma colonizagao pautada pela dominagao e exploragao, fruto de um
legado colonizador.

Esse contexto historico reflete-se em praticas que dificultaram o acesso
igualitario a educagdo. Nesse cenario, a educagado inclusiva representa um
compromisso com o processo de humanizagao, promovendo uma construgao coletiva
em que todos sao reconhecidos como sujeitos de direitos. No entanto, o avanco da
inclusdo no Brasil ainda enfrenta desafios decorrentes de estruturas sociais

excludentes herdadas desse passado. Assim sendo:

O sentido marcante de nossa colonizagao, fortemente predatéria, a base da
exploragéo econdmica do grande dominio, em que o “poder do senhor” se
alongava “das terras as gentes também” e do trabalho escravo inicialmente
do nativo e posteriormente do africano, ndo teria criado condigdes
necessarias ao desenvolvimento de uma mentalidade permeavel, flexivel,
caracteristica do clima cultural democratico, no homem brasileiro (Freire,
1996, p. 66).

A histéria é proficua no registro de processos que destacam a exclusédo e a
marginalizagao de determinados grupos sociais, incluindo as pessoas com deficiéncia
visual. Esses registros evidenciam como praticas sociais e educacionais, muitas
vezes, reforgcaram a segregacgao, negando o acesso pleno a cidadania e a participagao
ativa na sociedade. Se considerarmos esse historico, € provavel que a pessoa cega
nascida antes de 1850 fosse analfabeta, ja que a oralidade era o unico meio de
comunicacao acessivel. Essa realidade comecou a se transformar em 1854, com a
introducao do Sistema Braille no Brasil por meio da criacdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, hoje denominado Instituto Benjamin Constant. O Sistema Braille,
inventado por Louis Braille em 1825, permaneceu em sua forma original no pais até a
década de 1940 (Brasil, 2006).4

Ao longo do tempo, a consolidagao de politicas publicas voltadas a educagéo
inclusiva buscou garantir a igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) instituida pela Lei n.
9.394/1996 (BRASIL, 1996), bem como documentos elaborados pelo Ministério da

4 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/grafiaport.pdf. Acesso em: 11 jul. 2025.
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Educacgao, reforcam que compreender a deficiéncia a partir de um conceito social
implica reconhecer a condigdo humana n&o como algo natural ou isolado, mas como
resultado de multiplas mediagdes sociais e instrumentais (Brasil, 2006). Nesse mesmo
sentido, Ross (1992) afirma que a deficiéncia ndo € uma determinagao bioldgica, mas
adquire valoragao positiva ou negativa de acordo com as atribuicbes sociais e
politicas.

Para assegurar uma educacdo abrangente e acolhedora para todos,
particularmente para estudantes jovens e adultos com deficiéncia visual, que
percebem o mundo de uma forma distinta, € fundamental fomentar politicas publicas
voltadas a ampliagdo do acesso e, como resultado, garantir a permanéncia. Isso é um
pressuposto essencial para o exercicio da plena cidadania e combate a atitudes
discriminatérias (Brasil, 2008, p. 15).

Ao destacar os Direitos Humanos, o filésofo Bobbio (2004) aponta que existe
uma trajetoria histérica a esse tema contemporaneo, sendo que tais direitos se
modificam com as mudancgas das condi¢cdes dos interesses das classes do poder e
dos meios disponiveis. O autor declara que os “Direitos do homem sao aqueles cujo
reconhecimento é condigdo necessaria para o aperfeicoamento da pessoa humana
ou para o desenvolvimento da civilizagao” (Bobbio, 2004, p. 17). Para ele, o
reconhecimento passa por geragdes e fases. O reconhecimento e a protecdo dos
direitos do homem estéo presentes nas constituicdes dos Estados democraticos e no
sistema internacional.

Segundo a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948), todos nascem
iguais e sujeitos de direitos. A histéria tem demonstrado que cada direito e cada
garantia assegurados ao homem sao frutos de lutas historicas. A Constituicdo Federal
Brasileira (1988) no Artigo 28 alega: “Todo ser humano tem direito a uma ordem social
e internacional em que os direitos e liberdades estabelecidos na presente Declaracao
possam ser plenamente realizados”. Sendo assim deve-se garantir direitos
especificos relacionados a diferentes etapas da vida, reconhecendo os jovens e
adultos com deficiéncia visual como sujeitos de direitos, com suas proprias
aspiracoes, desafios e potencialidades, buscando na EJA nao apenas um diploma,
mas uma formagdo que contribua para seu desenvolvimento integral como seres
humanos e cidadéos.

O intuito da modalidade EJA nao pode ser somente o de suprir caréncias de

escolarizagao, mas de garantir direitos especificos de um tempo de vida. Trata-se de
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garantir os direitos dos sujeitos que os vivenciam (Arroyo, 2006, p. 21). No conjunto
de tais individuos, encontram-se jovens e adultos que buscam, no acesso a educacao,
meios para dar continuidade ao seu desenvolvimento humano e social. Para muitos
jovens e adultos, a EJA representa uma oportunidade de retomar os estudos, adquirir
novos conhecimentos e habilidades e se empoderar para atuar de forma critica e
participativa na sociedade.

O documento da Relatora Especial da Comissdo de Direitos Humanos da
ONU, Katarina Tomasevski (2006), considera que a luta pelos direitos € definida como
um processo de coragem, quando pessoas sob pressao manifestam a violacao deles
aos governos. As denuncias buscam transformar normas e praticas que favorecem a
exclusao, substituindo regras impostas por legislagbes que atendam as demandas
legitimas dos que reivindicam seus direitos.

A deficiéncia visual, seja ela cegueira total ou baixa visdo, € um tema
amplamente estudado por diversos autores, dada a sua presenga na educagao
inclusiva é fundamental para entender as necessidades especificas e os desafios
enfrentados pelo individuo, bem como para planejar intervengdes educacionais.
Nesse contexto, emerge a problematica acerca do propdésito e da abrangéncia da
educacao para jovens e adultos com deficiéncia visual. Nao se trata apenas de
alfabetiza-los, mas de assegurar uma educacgao plena que garanta o acesso ao
conhecimento, desenvolvimento humano e a inclusdo social, respeitando suas
especificidades e potencialidades.

Como evidencia Jannuzzi (2004), a historia revela que as pessoas com
deficiéncia, de um modo geral, foram submetidas a persegui¢des, discriminagdes e
inumeros sofrimentos associados a sua condigdao. Apesar disso, algumas praticas
especificas, influenciadas pela doutrina cristda, procuraram proteger determinados
grupos, como criangas abandonadas e pessoas com deficiéncia, que eram acolhidas
em instituicbes de caridade. Essa protecdo, contudo, ndo era generalizada nem
garantia a seguranca de todos. Antes mesmo da abertura da Roda dos Expostos,
criancas com deficiéncia eram frequentemente deixadas em locais inseguros, em
condigdes que muitas vezes resultavam em mutilagées ou morte, 0 que segundo a
autora revelava o carater ambiguo das agdes sociais dirigidas a esse publico ao longo
da historia.

Nesse percurso historico, a partir de meados do século XIX, impulsionadas

por transformacgdes sociais, pela revisdo de valores religiosos e pelos avangos
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cientificos, comegaram a emergir iniciativas voltadas ao atendimento de pessoas com
deficiéncia, assinalando o inicio de uma gradual mudanga na forma de compreender

e tratar essa populagdo. Segundo Mazzotta (2011, p. 16),

[...] até o século XVIII, as noc¢des sobre deficiéncia estavam associadas ao
misticismo e ao ocultismo, sem base cientifica para a compreensao de
diferengas individuais. Foi apenas no século XIX que o atendimento
educacional comegou a ser institucionalizado no Brasil, com a fundagao do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) e, posteriormente, do Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos (1857). Essas instituicdes visavam, entre outros
objetivos, a educagdo moral e religiosa, ao ensino de musica e a formagao
em oficios.

Observa-se, portanto, que o atendimento educacional desse periodo estava
voltado principalmente para valores morais e adaptativos, priorizando a adequacéao
dos individuos as normas sociais, em detrimento da garantia plena do direito a
educacao. No final do século XIX e inicio do século XX houve um crescimento discreto
das instituicdes especializadas, revelando um interesse ainda limitado pela educacao
de pessoas com deficiéncia, como destaca Mazzotta (2011).

No periodo mencionado, o Instituto dos Meninos Cegos passou a se chamar
Instituto Nacional dos Cegos e, posteriormente, Instituto Benjamin Constant,
consolidando-se como referéncia no atendimento e na educagédo de pessoas cegas
no Brasil (Brasil 1890). Essas iniciativas representaram os primeiros passos em
diregao a inclusdo educacional, embora ainda fossem fortemente marcadas por uma
perspectiva de integracdo e adequacéao dos individuos as normas sociais vigentes.

Mas o que, de fato, é incluir? E o que é inclusdo? Quando se trata do tema,
muitas vezes chama a atengao as pessoas com deficiéncia. Mantoan (2015) afirma
que inclusao é “estar com”, é possibilitar a todos os alunos viverem experiéncias
educacionais, favorecendo suas potencialidades e possibilidades, criando dessa
forma ambientes em que todos possam trocar conhecimentos e experiéncias.

Como afirma Mantoan (2015, p. 24), “se o que pretendemos € que a escola
seja inclusiva, € urgente que seus planos se redefinam para uma educagao voltada a
cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconhega e valorize as diferengas”.
Ao refletir essa ideia, percebe-se que na sala de aula em alguns momentos somos
opressores ao nao escutar o que o estudante quer nos dizer, precisamos de
transformacao, que sé é possivel mediante um diadlogo constante e permanente entre
as partes. Segundo Freire (1996, p. 87-88):
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Falar com os educandos é uma forma despretensiosa, mas altamente positiva
que tem a professora democratica de dar, em sua escola, sua contribuicdo
para a formagao de cidadaos e cidadas responsaveis e criticos. Algo de que
tanto precisamos, indispensavel ao desenvolvimento de nossa democracia.
A escola democratica, progressistamente pdés-moderna e nao a pos-
modernamente tradicional e reacionaria, tem um grande papel a cumprir no
Brasil atual.

Dessa forma, questionam-se o0s condicionantes culturais, sociais e
educacionais que delineiam a padronizacao e, a consequente exclusao de toda forma
de diferenga no espago escolar. Também por essa razdo, a pesquisa buscou
identificar as barreiras que, apesar das politicas de inclusao, ainda podem dificultar a
participagéo plena e equitativa de estudantes jovens e adultos com deficiéncia visual.

A literatura existente sobre o tema é vasta, mas ainda ha lacunas significativas
qgue necessitam de investigacdo. A falta de recursos adequados, como materiais
didaticos acessiveis e tecnologias assistivas, € frequentemente citada como uma
barreira significativa para a inclusdo. Soma-se a isso a limitada formacdo e
sensibilizacao dos educadores, o que pode gerar expectativas baixas e restringir o
engajamento e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual.

Freire (1979), em sua obra Educagédo como Pratica da Liberdade, destaca a
relevancia da reflexao critica, autenticidade e vulnerabilidade no processo educativo,
além de ressaltar a valorizacdo da identidade e das experiéncias dos alunos como
pilares para uma pratica pedagdgica transformadora. Esses elementos tornam-se
essenciais no desenvolvimento de estratégias que respeitem as especificidades e
potencialidades dos estudantes, promovendo uma educacdo inclusiva e
emancipadora.

A educacgéo inclusiva busca garantir que todos os alunos, independentemente
de suas habilidades ou deficiéncias, tenham acesso a uma educacgao de qualidade.
Para os jovens e adultos com deficiéncia visual, isso pode envolver estratégias
pedagogicas especificas, como o uso de materiais tateis, tecnologias assistivas e
abordagens pedagogicas adaptadas, conforme apontado por Freire (1996), uma
relacao reciproca entre professor e educando pautada no dialogo e compreensao das
experiéncias do outro.

Paulo Freire (1979), em sua obra Pedagogia do Oprimido, critica dispositivos
educacionais que, ancorados em uma ideologia meritocratica, reproduzem

oportunidades desiguais de ensino. O autor defende, ainda, que a igualdade no
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acesso ao conhecimento deve estar sustentada pelo reconhecimento das
especificidades de cada estudante e pelo respeito aos seus distintos ritmos de
aprendizagem. Sob essa perspectiva, a educacao sé cumpre seu papel transformador
quando enfrenta as desigualdades e promove uma equidade efetiva, principios que
convergem com os fundamentos da educagéo inclusiva. A l6gica da exclusao, todavia,
transparece na naturalizacdo do fracasso escolar, nos processos normativos de
distingdo dos alunos por caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e
linguisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educagéao escolar
(Brasil, 2006).

As diferengas existentes devem entao ser respeitadas com o intuito nao de
garantir a igualdade, mas a equiparagédo de oportunidades. As mudangas sociais e
culturais, juntamente as demandas das tecnologias digitais, exigem um novo projeto
politico-pedagoégico nas escolas de Educacao Basica, cabe ao professor revisar seu
planejamento para desenvolver novas metodologias e praticas pedagdgicas.

Os desafios estao intrinsecamente ligados a necessidade de desconstruir e
reconstruir os objetivos do ensino e as novas formas de pratica docente. Esse cenario
demanda estratégias pedagdgicas inclusivas e sensiveis a diversidade, capazes de
promover uma educacgao equitativa e significativa para todos. Nesse sentido, enfrentar
as mudancgas curriculares exige incluir as experiéncias dos alunos nos curriculos,
atuando como mediadores no processo de ensino e aprendizagem, um dialogo
reflexivo na constru¢ao de significados para a formagao docente, algo essencial em
um contexto curricular em transformacgéo.

As questdes sobre a formacdo de professores, os processos de
desenvolvimento profissional e desafios impostos por curriculos prescritivos
apresentam dilemas que requerem do educador, seja ele iniciante ou experiente, a
habilidade de identificar e ocupar espagos que permitam escolhas pedagodgicas
conscientes. A grande parte dos desafios na formagdo e no desenvolvimento
profissional dos docentes deriva de politicas curriculares recentes que embora
aparentemente descentralizadas carregam um forte componente regulatério. Esse
controle se manifesta tanto na pratica diaria quanto por meio de avaliacdes externas
e em larga escala, frequentemente impostas por entidades nacionais e internacionais.

Com a exposicao das problematicas que sustentam a pesquisa finalizada, a
proxima sec¢ao apresenta as bases tedricas da revisao de literatura, que subsidiarao

as postulacdes deste trabalho.
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2.1 REVISAO SISTEMATICA INTEGRATIVA DE LITERATURA

O percurso metodoldgico adotado ao longo da pesquisa baseou-se na reviséo
sistematica integrativa da literatura. Segundo Perovano (2016, p. 108-109), “o0 método
de pesquisa € fundamental para compreender o tema que sera pesquisado”, visto que
a revisao sistematica € um trabalho reflexivo critico, pois reune, avalia e sintetiza, de
maneira organizada, os resultados de varios estudos aplicados, apontando o caminho
metodoldgico a ser percorrido e evitando erros com base nos trabalhos de outros
pesquisadores, bem como nos modos como os dados foram coletados e analisados.

As autoras Koller, Couto e Von Hohendorff (2014) apresentam a reviséo
sistematica e integrativa da literatura a partir de oito etapas fundamentais, que
envolvem desde a delimitagdo da questdo de pesquisa, eleicdo das palavras-chave,
definigdo dos descritores e fontes de dados, até a busca, armazenamento, extracao,
avaliagao, sintese e interpretagdo dos dados coletados.

No contexto da inclusdo educacional, buscou-se compreender e atender as
necessidades especificas dos estudantes jovens e adultos com deficiéncia visual,
identificando suas dificuldades durante o processo de aprendizagem. A investigacao
iniciou com a analise das pesquisas existentes sobre o direito a educagéao inclusiva
para esses educandos, servindo como base para o estudo, em que foram detalhadas
as estratégias e ferramentas aplicadas para facilitar esse processo. Nesse sentido,
foram definidas as palavras-chave: direito a Educacgéo; inclusdo de jovens e adultos
com deficiéncia visual; aprendizagem; desenvolvimento humano; autonomia cidada,
alinhadas ao objetivo central de analisar as estratégias pedagdgicas que sao
utilizadas pelos docentes nas instituicbes educacionais, adaptando suas praticas e
ambientes de aprendizagem para promover a inclusdo desses estudantes.

Para responder a esse questionamento foi vital revisar a literatura existente a
fim de compreender a extensao das necessidades desses estudantes e as lacunas
nas estratégias educacionais disponiveis, reconhecendo suas demandas, que nao
sdo meramente uma combinacao de outras deficiéncias, mas caracteristicas distintas
que exigem abordagens especificas e adaptadas.

Os autores destacam a relevéancia do método da revis&o integrativa como uma
abordagem que permite tragar um panorama da producgao cientifica, oferecendo um

guia evolutivo do tema ao longo do tempo, visualizando oportunidades e promovendo
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discussdes sobre pesquisas ja realizadas, o que contribui para a condug¢ado de novos

estudos na area investigada. Segundo Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 122),

A revisao integrativa de literatura € um método de pesquisa que permite a
combinagdo de estudos com diferentes metodologias (qualitativos,
quantitativos e experimentais) para uma compreensdo mais ampla de um
determinado tema ou questdo, sintetizando, analisando o conhecimento
existente e identificando a aplicabilidade dos resultados de estudos
significativos, em diferentes pesquisas, integrando os estudos cientificos
sobre um tépico especifico.

Considerando esse aporte metodologico, foram elaboradas estratégias de
busca voltadas a localizagdo de producdes cientificas no campo da educagao que
tratam da problematica da inclusdo na Educacao de Jovens e Adultos com Deficiéncia

Visual, com o objetivo de subsidiar e aprofundar a investigacao proposta neste estudo.

2.1.1 Definigcdo das estratégias de buscas

Tendo como tema Desafios na Vida Escolar do Jovem e Adulto com
Deficiéncia Visual, questionando as estratégias pedagdgicas que contribuem para a
inclusdo desses educandos, a busca assemelhou-se a uma garimpagem. Esse
sentido figurado refere-se a uma pesquisa minuciosa de palavras, expressoes, textos,
entre outros achados, estabelecendo critérios de inclusdo e exclusdo de artigos,
dissertacdes e teses, além de realizar uma analise criteriosa acerca da qualidade da
literatura selecionada. Cabe destacar que a concepcao/compreensdo do processo
educacional de um pesquisador da area de educag&o que interage diretamente com
o fenbmeno, é complexa, isso se deve em parte a variedade de perspectivas
encontradas ao analisar as publicacdes.

Pesquisadores que trabalham em diversos contextos educacionais de
estudantes com deficiéncia visual apresentam olhares distintos, o que enriquece e

amplia o entendimento sobre o tema. Segundo Ludke e André (2001, p. 3),

A visdo de mundo do pesquisador, os pontos de partida, os fundamentos para
a compreensao e explicacao desse mundo irdo influenciar a maneira como
ele propde suas pesquisas. Isso de certa forma corrobora para que tenhamos
um melhor retrato do fendmeno do processo educacional da pessoa com
deficiéncia visual.
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A busca pelas pesquisas deu-se em quatro etapas nas plataformas, tendo

sido selecionadas as seguintes bases: Periddicos da Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD), coordenada
pelo Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

A selecao das bases de dados utilizadas nesta pesquisa fundamentou-se no
fato de serem reconhecidas academicamente e por reunirem estudos indexados na
area da educacao. Conforme ressaltam Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 128), “é
necessario estabelecer critérios que orientem a escolha dos estudos, garantindo que
estejam alinhados a pergunta de pesquisa e ao problema previamente definido,
assegurando, assim, a relevancia dos dados para o desenvolvimento do trabalho”.

Estabelecidos os critérios de inclusdo e exclusdo para esta reviséo integrativa
de literatura, os critérios de inclusio restringiram-se a busca de artigos de pesquisas
originais, completos, produgdes que tratassem do tema a ser pesquisado, revisadas
por pares, em Lingua Portuguesa, e a temporalidade de dez anos, de janeiro de 2014
a dezembro de 2023. Como critérios de exclusdo foram descartadas producdes que
se distanciaram do tema pesquisado, ndo atendendo a temporalidade de dez anos,
em outros idiomas, produg¢des que nao foram revisadas por pares (peer review) e

arquivos repetidos. No Quadro 1 estdo apresentados os referidos critérios.

QUADRO 1 - CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO

Produgdes que abordam o tema

Produgdes que se distanciam do tema

Temporalidade: 10 anos — jan. de 2014 a dez
2023

Produgdes que nao atendam a temporalidade
de 10 anos

Idioma: Lingua Portuguesa

Em outros idiomas

Produgdes publicadas, Teses, Dissertacbes e
artigos, revisadas por pares

Monografias, TCC, Resenhas, Artigos de
opinido e arquivos repetidos

FONTE: Corréa e Haracemiv (2023).

Para a definicdo e refinamento dos descritores, a pesquisadora utilizou o

Dicionario Thessauro, a busca foi realizada utilizando-se as seguintes palavras-
chaves para fazer a associagao entre elas: "Educacao de Jovens e Adultos”, “EJA”,
“Deficiéncia Visual”, “Inclusao”, “Praticas Pedagogicas". A partir delas foram definidos
os descritores com utilizacdo dos operadores booleanos AND e OR. No Quadro 2

apresentam-se as combinagdes entre as palavras-chave na definicdo dos descritores.
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QUADRO 2 — DEFINICAO DOS DESCRITORES

PALAVRAS-CHAVE DESCRITORES
Educacao de Jovens e “Educacao de Jovens e Adultos” AND Deficiente Visual OR Cegueira
Adultos
Deficiente Visual “Educacao de Jovens e Adultos” AND Praticas Pedagdgicas
Praticas Pedagogicas “Educacao de Jovens e Adultos" AND Incluséo
Inclusao “EJA” AND Direito a Educacao Especial
Direito a Educagéao “EJA” AND Deficiente Visual
Especial

FONTE: Corréa e Haracemiv (2023).

A revisao sistematica foi conduzida inicialmente pela selecdo das producgdes
por meio da leitura dos titulos, com o objetivo de identificar aquelas que se
relacionavam diretamente a educacéo inclusiva de estudantes jovens e adultos com
deficiéncia visual, as praticas pedagodgicas e ao Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE). Essa escolha fundamentou-se na necessidade de manter o
recorte tematico, considerando a ampla quantidade de informacgdes disponiveis e a
tendéncia natural de priorizar materiais que dialogassem com os interesses
previamente delineados.

Na sequéncia, procedeu-se a leitura dos resumos, com o propésito de
identificar elementos que demonstrassem a pertinéncia e a consonancia dos estudos
com o tema investigado. Nesse estagio da investigagao, examinaram-se o escopo das
pesquisas, a delimitacdo do problema, os objetivos delineados, a fundamentacgéao
tedrica, a metodologia empregada e os principais achados relatados. Quando os
resumos nao apresentavam informacdes suficientemente claras, realizou-se a leitura
integral dos trabalhos, o que permitiu avaliar com maior precisdo o potencial
contributivo de cada producédo para o campo da educacgao inclusiva de estudantes
com deficiéncia visual.

Durante essa fase, o foco esteve em compreender os objetivos centrais dos
estudos, interpretando criticamente os significados atribuidos aos resultados nas
consideragdes finais e sua contribuicdo cientifica para a compreensdo e o
aprimoramento da educacao inclusiva destinada a essa populacao especifica.

A primeira busca foi na base de dados da CAPES Periddicos, apresentada no
Quadro 3.
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QUADRO 3 —BUSCA NOS PERIODICOS CAPES

PERIODO | DESCRITORES LEITURA | LEITURA | LEITURA LEITURA SELEGCAO

POR POR DO DO
PARES TITULO | RESUMO | TRABALHO
COMPLETO
“Educacao de
Jovens e Adultos”
AND Deficiente 39 34 14 3 1
2014 Visual OR
a Cegueira

2023 “Educacgao de
Jovens e Adultos”
AND Praticas 51 23 15 2 1
Pedagégicas
“Educacgao de
Jovens e Adultos”

AND Inclusédo 37 18 5 3 2
“EJA” AND Direito
a Educacéao 27 14 8 2 1
Especial
“EJA” AND 182 85 7 3 1
Deficiente Visual

Total 336 124 49 13 6

FONTE: Corréa e Haracemiv (2023).

Na busca realizada na base Peridodicos CAPES — considerando o periodo de
dez anos, o idioma portugués e trabalhos revisados por pares — foram identificadas
inicialmente 336 produgdes. Apos a leitura dos titulos, 124 trabalhos foram
selecionados por apresentarem maior proximidade com o tema. Em seguida,
procedeu-se a leitura dos resumos, restringindo-se o numero para 49 produgdes
potencialmente relevantes. Desses, 13 trabalhos foram lidos integralmente,
resultando na selegao final de 6 produgdes, que compuseram o referencial tedrico
desta pesquisa.

Cabe destacar que, ao longo desse processo, observou-se que muitos artigos
localizados estavam voltados a area da oftalmologia, ndo contemplando o foco
pedagogico que orienta esta investigagéo, voltada a educagédo de jovens e adultos
com deficiéncia visual. Essas producodes, apesar de relevantes, seu foco na area da
saude nao contribuiu diretamente para a investigagao sobre a educagao de jovens e
adultos com deficiéncia visual, pois ndo abordam aspectos pedagdgicos.

No Quadro 4 estdo apresentadas as producdes encontradas na Base de

Dados da Scientific Electronic Library Online — SciELO.



QUADRO 4 — BUSCA DAS PRODUCOES NA BASE SciELO

TEMPO

DESCRITORES

LEITURA
POR
PARES

LEITURA
POR
TiTULO

LEITURA
DO
RESUMO

LEITURA DO
TRABALHO
COMPLETO

SELEGAO

2014

2023

“Educacgao de
Jovens e
Adultos” AND
Deficiente
Visual OR
Cegueira

“Educacao de
Jovens e
Adultos” AND
Praticas
Pedagdgicas

11

11

“Educacao de
Jovens e
Adultos” AND
Incluséo

10

10

10

“EJA” AND
Direito a
Educagao
Especial

“EJA” AND
Deficiente
Visual

0

0

0

Total

23

23

18

FONTE: Corréa e Haracemiv (2023).
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Na base de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO), aplicaram-se

os mesmos filtros utilizados na busca anterior, recorte temporal de dez anos, idioma

portugués e revisdo por pares, resultando inicialmente em 23 produgdes selecionadas

a partir da leitura dos titulos. Dessas foram lidos 18 resumos, o que permitiu identificar

5 trabalhos para leitura integral, culminando na escolha de 4 produgdes que serviram

de subsidio a presente pesquisa.

Destaca-se que, durante o levantamento, observou-se a auséncia de

trabalhos relacionados aos descritores que abordavam diretamente a deficiéncia

visual no contexto da Educacao de Jovens e Adultos, o que evidencia uma lacuna nos

estudos disponiveis na base, sobretudo em investigagées que articulem esse publico

as praticas pedagodgicas inclusivas.

No Quadro 5 estao apresentadas as produgdes encontradas na Base BDTD.
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QUADRO 5 - BUSCA DAS PRODUCOES NA BASE BDTD/IBICT

PERIODO | DESCRITORES | LEITURA | LEITURA | LEITURA | LEITURADO | SELEGAO
POR POR DO TRABALHO
PARES | TiTULO | RESUMO | COMPLETO | D T

“‘Educacgao de
Jovens e
Adultos” AND 45 19 8 2 1 1
Deficiente
2014 Visual OR

a Cegueira
2023 “Educacgao de
Jovens e
Adultos” AND 22 22 3 1 1 0
Praticas
Pedagégicas
“Educacgao de
Jovens e
Adultos” AND 38 24 7 2 0 0
Incluséo
“EJA” AND
Direito a 24 10 2 1 1 0
Educacéo
Especial
“EJA” AND
Deficiente 42 35 3 2 1 0
Visual

Total 171 110 23 8 4 1

FONTE: Corréa e Haracemiv (2023).

Na pesquisa realizada na base BDTD/IBICT, considerando o recorte temporal
de dez anos, o idioma portugués e a qualidade académica conferida pela avaliagao
formal em bancas examinadoras, foram identificados 171 trabalhos. Desses,
procedeu-se a leitura dos titulos de 110 producgdes, das quais 23 foram selecionadas
por apresentarem maior afinidade com o tema investigado, sendo entdo submetidas
a leitura dos resumos. A partir dessa etapa, oito trabalhos foram considerados
relevantes para uma analise mais aprofundada, culminando na leitura integral desses
documentos. Ao final do processo, foram selecionadas quatro producoes,
compreendendo uma tese de doutorado e trés dissertacbes de mestrado, que
fundamentaram teoricamente este estudo. Esse procedimento metodoldgico esteve
alinhado ao que defendem Lakatos e Marconi (2003), para quem o levantamento
bibliografico deve abarcar documentos cientificos validados pela comunidade
académica, assegurando a construgcao de um referencial consistente.

O levantamento realizado nas bases CAPES, SciELO e BDTD possibilitou
delinear o panorama das produc¢des cientificas voltadas a tematica, seguindo etapas
que incluiram a selegao por titulo e leitura dos resumos, excluindo-se producdes

repetidas, monografias académicas, bem como trabalhos pertencentes a outras areas
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do conhecimento ou ambientes n&o relacionados ao /6cus da Educacao de Jovens e
Adultos, deficiéncia visual e praticas pedagdgicas.

Conforme destacado na revisdo sistematica da literatura, Botelho, Cunha e
Macedo (2011, p. 125) afirmam que se trata de uma “revisédo planejada, que emprega
meétodos explicitos e sistematicos na identificacdo, selecdo e avaliagao critica dos
estudos, ao coletar e analisar dados desses trabalhos incluidos nas analises”.
Seguindo esses critérios, apresenta-se no Quadro 6 as bibliografias encontradas nas
bases de dados dos peridédicos da CAPES, SciELO e BDTD.

QUADRO 6 — PRODUGOES ENCONTRADAS NAS TRES BASES

BASES LEITURA LEITURA | LEITURA | TRABALHO PRODUCOES
POR DO DE COMPLETO SELECIONADAS
PARES TITULO RESUMO
Periodicos 336 124 49 13 6
da CAPES
SciELO 23 23 18 5 4
T D
BDTD 171 110 23 8 1 4
Total 530 257 90 26 15

FONTE: Corréa e Haracemiv (2024).

A importancia da revisdo sistematica de literatura € substantiva para a
producdo cientifica e para a investigagdo metodoldgica relacionada ao tema e a
problematica em questdo. Os estudos selecionados estdo detalhados no Quadro 7.
onde estdo listadas as publicagdes contendo informacdes como: base de dados,
autor(es), titulo, link, data de publicagdo, ano e a associacdo dos autores as

instituicdes responsaveis pelos estudos.
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BASE

AUTORES/TITULOS/TIPO/ANO/LINK

Cc

SOUZA, T. Z. de; CHAVES, F. G. Educacgao de jovens e adultos: uma abordagem
metodoldgica para a humanizagéo. Revista de Educagao Popular, Uberlandia-MG, v.
18, n. 2, p. 129-145, 2019.

Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/reveducpop/article/view /47109. Acesso em:
17 jul. 2024.

BORGES, T. C. B.; SILVA, S. M. M. da; CARVALHO, M. B. W. B. de. Incluséo escolar e
deficiéncia visual: dificuldades e estratégias do professor no ensino médio. Revista
Educagao e Emancipagao, v. 11, n. 2, p. 264-287, 2018. Disponivel em:

https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/reducacaoemancipacao/article/view/9538.

Acesso em: 19 jan. 2024.

TRENTIN, V. B. Praticas pedagogicas na EJA: o que a sala de aula revela? Educacéo,
Santa Maria, RS, v. 47, n. 1, p. 121/1-23, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/64744/50919. Acesso em: 17 jul.
2024.

SOUZA, E. de O.; REIS, R. Juventudes na educacao de jovens e adultos: contradigdes
entre suas conquistas como sujeitos de direitos e os silenciamentos nos espacgos
escolares. 2017. Holos. Disponivel em:
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/5747/pdf. Acesso em: 17 jul.
2024.

GARCIA, F. M.; BRAZ, A. T. A. M. Deficiéncia visual: caminhos legais e teéricos da
escola inclusiva. Ensaio: Avaliagao e Politicas Publicas em Educacgao, v. 28, n. 108,
p. 622-641, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/6D8gzB5Dd7vnLG3FXmvN4bw/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 17 jul. 2024.

SANCEVERINO, A. R. Mediacao pedagdgica na educacao de jovens e adultos:
exigéncia existencial e politica do dialogo como fundamento da pratica. Rev. Bras.
Educ. [Internet], Rio de Janeiro, v. 21, n. 65, p. 455-475, abr. 2016. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1413-24782016216524. Acesso em: 17 jul. 2024.

REIBNITZ, C. de S.; MELO, A. C. S. de. Pesquisa como principio educativo: uma
metodologia de trabalho para a educacéo de jovens e adultos. Ensaio: Avaliagéo e
Politicas Publicas em Educacgao, Rio de Janeiro, v. 29, n. 111, p. 484-502, jun. 2021.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/yb4j3Sn68RMHjSRB6XgDPgL/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 17 jul. 2024.

LAFFIN, M. H. L. F.; ALCOFORADO, J. L. M. Apresentacao — Educacao de jovens e
adultos: uma analise de politicas publicas, dos sujeitos e de processos educativos.
Educ. rev. [Internet], 38, 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0104-4060.82312.
Acesso em: 17 jul. 2024.

SOEK, A. M.; ALCOFORADO, J. L. M.; HARACEMIV, S. M. C. Memoriais de formagéo e
a escrita (auto)biografica no estagio supervisionado na EJA. Educ. rev. [Internet], 38,
2022. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0104-4060.82312. Acesso em: 17 jul. 2024.

HAAS, C. P. E.; ORLANDO, R. M.; BAPTISTA, C. R. Rodas de pesquisa e formagdo em
educagéo especial: as trajetorias de estudantes com deficiéncia. Rev. Bras. Estud.
Pedagog. [internet], Brasilia, v. 97, n. 247, p. 570-582, set. 2016. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S2176-6681/278333701. Acesso em: 17 jul. 2024.

FONTE: Corréa e Haracemiv (2024).
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QUADRO 7 — IDENTIFICACAO DOS ESTUDOS SELECIONADOS DE CADA BASE
(Continuacao)

BASE AUTORES/TITULOS/TIPO/ANO/LINK
OLIVEIRA JUNIOR, A. P. de. Estudantes com deficiéncia visual na educagdo de
B jovens e adultos: o emprego de tecnologia assistiva para a aprendizagem conceitual.

2022. Dissertacao (Mestrado em Educagéo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Marilia, 2022. Disponivel em:
https://orcid.org/0000-0002-9315-0977 DOI: 10.36311/2021.978-65-5954-181-2.
Acesso em 17 jul. 2024.

D LIMA, F. de O. Experiéncias inclusivas na educagao de jovens e adultos em um
municipio do interior paulista. 2015. 109f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) —
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2.2 REVISAO NARRATIVA DAS PRODUGOES SELECIONADAS

Ao adotar a revisdo narrativa como estratégia metodoldgica, esta pesquisa
contemplou producdes académicas oriundas de diferentes perspectivas tedricas e
metodoldgicas, mapeou o conhecimento acumulado, analisou a aplicabilidade dos
achados em distintos cenarios educacionais e integrou as evidéncias cientificas
disponiveis sobre o tema investigado. Nesse sentido, a revisdo dedicou-se a examinar
criticamente os estudos selecionados, oferecendo uma visdo abrangente da literatura
e uma caracterizagao rigorosa das pesquisas que fundamentaram este estudo.

Ao examinar as produgdes dos Periddicos da CAPES, a primeira obra
selecionada foi o artigo Educagéo de jovens e adultos: uma abordagem metodolbgica
para a humanizagdo, de Souza e Chaves (2019), publicada na Revista de Educag¢do
Popular (Uberlandia-MG). Esse estudo trouxe reflexdes relevantes que contribuiram
para a presente investigagao, ao evidenciar como a educacgao de jovens e adultos
permanece marginalizada no contexto educacional brasileiro, ocupando um lugar de

pouco reconhecimento, assim como o valor social atribuido ao publico a que se
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destina, revelando uma perspectiva desumanizadora. Essa analise mostrou-se
pertinente, pois as praticas inclusivas voltadas a educandos com deficiéncia visual
enfrentam desafios analogos de exclusdo e desvalorizagao. A produgao fundamentou-
se em uma pedagogia libertadora e humanizadora, propondo uma praxis
transformadora, destacando o papel da participacdo, autonomia e criticidade na
educacao.

No trabalho Incluséo escolar e deficiéncia visual: dificuldades e estratégias do
professor no ensino médio, das autoras Tamires Coimbra Bastos Borges, Silvana
Maria Moura da Silva e Mariza Borges Wall Barbosa de Carvalho (2018), foi realizada
uma pesquisa quanti-qualitativa, a partir de um estudo de caso em uma escola publica
de ensino ludovicense, em Sao Luis, estado do Maranhdo. O trabalho foi
fundamentado em Masini (2006) e teve o objetivo de analisar como os professores do
ensino regular e do atendimento educacional especializado viabilizam o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo) no ensino médio.
Os participantes foram dois grupos de professores: oito do ensino regular e dois do
atendimento educacional especializado, todos atuantes no ensino médio da referida
escola. As autoras utilizaram a coleta de dados, por meio de entrevistas
semiestruturadas, e os resultados revelaram que as dificuldades e barreiras
encontradas na pratica cotidiana cerceiam a garantia do direito a uma educacao
inclusiva plena para os estudantes com deficiéncia visual. As reflexbes enriqueceram
este estudo, sobretudo no que se refere a analise das estratégias pedagogicas e ao
papel do educador como agente de transformagao no contexto da inclusao.

Na pesquisa Praticas pedagogicas na EJA: o que a sala de aula revela? de
Valéria Becher Trentin (2022) investigou-se como se desenvolvem as praticas
pedagogicas na educacao de jovens e adultos. Com abordagem qualitativa, utilizou
entrevistas semiestruturadas e observagéo participante, tendo como sujeitos uma
professora e dois jovens matriculados em um CEJA de Santa Catarina. O estudo
evidenciou o distanciamento entre a matriz curricular e a pratica escolar, destacando
como o posicionamento da escola e do docente influencia o processo de
escolarizagcdo. A pesquisa também fomentou reflexbes sobre a flexibilizacao
curricular, o engajamento do professor e o alinhamento entre teoria e pratica nessa
modalidade educativa.

A producédo de Souza e Reis (2017) intitulada Juventudes na educagéo de

Jovens e adultos: contradigbes entre suas conquistas como sujeitos de direitos e os
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silenciamentos nos espacos escolares € um estudo sobre referéncias culturais e
identidades juvenis da Universidade Federal de Alagoas (PPGE/UFAL) e evidencia
como a presencga crescente de jovens na Educagao de Jovens e Adultos requer um
olhar diferenciado sobre direitos e necessidades desse publico. A pesquisa mostra a
importancia de repensar a EJA a partir da juvenilizagdo, destacando o valor de
analises documentais (de legislacbes e politicas) e do didlogo direto com os
estudantes. Esse trabalho forneceu subsidios tedricos e metodolégicos para
aprofundar o entendimento sobre os jovens como sujeitos de direitos na EJA,
destacando a relevancia da analise documental e do didlogo com os proprios
estudantes.

O trabalho intitulado Deficiéncia visual: caminhos legais e tedricos da escola
inclusiva, publicado em ensaio: avaliagdo e politicas publicas em educagéo (Garcia;
Braz, 2020) identificou as demandas formais e legais para garantir o acesso e a
permanéncia de alunos com deficiéncia visual nas escolas, bem como as condi¢des
estruturais necessarias para esse atendimento, apresentando um panorama da
legislacdo basica relacionada ao tema. A pesquisa também reuniu informagdes da
Secretaria de Educagao Municipal de Manaus, que, a partir de 2017, iniciou um
mapeamento da estrutura escolar voltada a acessibilidade. Os dados catalogados
evidenciam a complexidade em torno das questdes tedricas e praticas no contexto
democratico que supde a substituicdo da concepgao de escola exclusiva para escola
inclusiva, em relagédo ao atendimento do aluno com deficiéncia visual.

No trabalho Mediagdo pedagogica na educagéo de jovens e adultos: exigéncia
existencial e politica do dialogo como fundamento da pratica, Sanceverino (2016)
investigou como os professores desenvolvem suas praticas na EJA e em que medida
a mediagcdo pedagodgica, pautada pelo diadlogo, pode articular teoria e pratica,
favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes. A pesquisa,
de abordagem qualitativa e fundamentada na perspectiva hermenéutico-dialética,
envolveu revisao tedrica e observagdes empiricas em uma escola de EJA do ensino
fundamental em Santa Catarina. Os resultados indicam que a EJA, por sua
complexidade, exige uma mediagao intencional e critica, na qual professores e alunos
se constituem como sujeitos de aprendizagem, superando praticas bancarias e
preconceitos etnocéntricos. A constru¢gao de um curriculo significativo e a convivéncia
pacifica com as diferengas emergem como essenciais para enfrentar os desafios

dessa modalidade de ensino. Esse estudo reforgou também a importancia de praticas
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pedagogicas dialogicas e criticas na EJA, evidenciando a mediagdo como pega-chave
para promover autonomia, respeito a diversidade e construcido coletiva do
conhecimento.

No levantamento realizado na base de dados SciELO, identificou-se o
trabalho Pesquisa como principio educativo: uma metodologia de trabalho para a
educacéo de jovens e adultos, desenvolvido na rede municipal de Florianépolis (SC).
Reibnits e Melo (2021) investigaram o modo como a proposta de pesquisa-agao pode
contribuir para o processo de alfabetizagéo no primeiro segmento da EJA. Partindo do
pressuposto de que a leitura ocupa lugar central na promog¢ao da autonomia de jovens,
adultos e idosos, o trabalho analisou metodologias, praticas pedagogicas e seus
referenciais tedricos. A avaliagao de relatos de sala de aula e dos textos produzidos
pelos estudantes evidenciou as potencialidades e os limites dessa abordagem,
demonstrando que a EJA n&o pode se apoiar em solugbes homogéneas, dado que
seus sujeitos apresentam demandas diversas. Os autores fundamentaram o estudo
em Arroyo (2006), Passos (2010), Haddad (2000), Demo (1996) e Freire (1996). A
revisao integrativa indica ainda que parte da evas&o no publico-alvo pode decorrer da
insatisfacdo com metodologias e praticas pouco adequadas. Essa investigacao
reforca que o éxito na EJA depende da adocdo de estratégias inclusivas,
diversificadas e alinhadas as necessidades reais dos estudantes, ressaltando o valor
da leitura como caminho para a autonomia, bem como do dialogo e da participagao
ativa no processo educativo.

A producéao intitulada: Apresentagédo educacdo de jovens e adultos: uma
analise de politicas publicas, dos sujeitos e de processos educativos teve como
objetivo explorar e difundir conhecimentos sobre a EJA, destacando a importancia de
politicas e processos educativos democraticos voltados para essa modalidade. No
dossié, Laffin e Alcoforado (2022) buscaram apontar solu¢des alinhadas ao
conhecimento cientifico e as transformacgdes sociais, contribuindo para a construcao
de sociedades mais inclusivas. O estudo reune pesquisas oriundas de diferentes
regides do Brasil, Norte, Nordeste, Sudeste e Sul, além de seis universidades
brasileiras e seis estrangeiras, incluindo instituicbes de Portugal, Cuba e Venezuela.
Organizado em trés eixos inter-relacionados, o trabalho contempla discussdes sobre
politicas publicas e educacionais, formagao docente e praticas pedagdgicas junto a

pessoas jovens, adultas e idosas, oferecendo um panorama abrangente e inovador
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das investigagdes realizadas no campo, reforgando o compromisso com a promogao
de uma educacgao cidada e inclusiva.

O trabalho Memoriais de formacdo e a escrita (auto)biografica no estagio
supervisionado na EJA, de autoria de Soek, Alcoforado e Haracemiv (2022),
investigou os memoriais de formagdo e a escrita (auto)biografica no contexto do
Estagio Supervisionado na Educagao de Jovens e Adultos, no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Parana (UFPR). Originado de uma pesquisa de doutorado,
o estudo analisou as interacbes entre as dimensdes pessoal e profissional na
formacédo inicial docente, tendo como um dos principais resultados o programa
Circulos de Cultura, que evidenciou uma metodologia voltada a igualdade entre os
educandos e a superagao de processos de opressao e exclusao. Metodologicamente
foram empregadas oficinas biograficas (Delory-Momberger, 2006), narrativas
(auto)biograficas (Pineau, 1988, 2006), histérias de vida e formagao (Névoa, 1995;
Souza, 2007), relatos de experiéncias como memoriais de formacao (Josso, 2004) e
os pressupostos de Clandinin e Conelly (2015) para pesquisas narrativas. A analise
foi estruturada em Campos Investigativos, que abordaram identidade e trajetoria de
vida em formagao, examinando a retrospectiva pessoal e profissional dos futuros
docentes e como o estagio supervisionado contribui para o processo de tornar-se
professor. Os resultados articularam-se em Nucleos de Significagao (Aguiar & Ozella,
2006), que evidenciaram as contribuicbes do estagio na EJA para a significacédo e
ressignificagao das experiéncias formativas.

Haas, Orlando e Baptista (2016) no trabalho intitulado Roda de pesquisa e
formacdo em educagdo especial: as trajetérias de estudantes com deficiéncia
objetivaram discutir os percursos dos estudantes com deficiéncia por meio da
produgdo académica da educagao especial e da documentagao oral, resultante de
uma agao de investigacéo e formacéo. O estudo envolveu trés grupos de pesquisa de
trés universidades federais brasileiras distintas, todos dedicados a investigacdo na
area da educacao especial. Sua abordagem € de natureza qualitativa, com analises
organizadas considerando dimensdes emergentes de reflexdo para o estudo da
politica de educacao especial na atual trajetdria escolar do sujeito com deficiéncia e a
relagdo com o espacgo institucional, explorando como a experiéncia escolar dos
estudantes com deficiéncia é influenciada pelo ambiente institucional. A pesquisa
segue discutindo sobre os sujeitos que desafiam a inclusdo escolar, focando em

estudantes com deficiéncia mental/intelectual e jovens e adultos com deficiéncia, que
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apresentam desafios especificos a inclusdo. As trajetorias de interpretagéo da politica
de educacdo especial nos cotidianos analisam como as politicas de educacéao
especial sdo interpretadas e aplicadas no dia a dia escolar. O estudo identifica como
desafio central da politica de educacao especial, sob a perspectiva da educagao
inclusiva, a promogao da inclusdo escolar como uma ag¢ado de autogestdo dos
cotidianos, requerendo planejamento e investimento persistentes ao longo do tempo,
favorecendo a construcéo das trajetdrias escolares dos estudantes com deficiéncia.
Enfatizando a necessidade de uma configuragéo coletiva que acolha o aluno em sua
individualidade e integralidade, independentemente de sua faixa etaria ou tipo de
deficiéncia.

A tese extraida da base BDTD intitulada O frabalho colaborativo entre
professores e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagdo especial na
educacdo de jovens e adultos (Bernardi, 2022) teve como l6cus um CEEBJA do
municipio de Curitiba-PR e apresentou uma abordagem qualitativa de natureza
aplicada e objetivo exploratério de produgbes na area da educagao especial,
relacionada a experiéncias praticas de ensino colaborativo em escolas brasileiras de
diferentes regides do pais. O problema da pesquisa buscou investigar como a
implementacéo de Salas de Recurso Multifuncionais impacta a Educagao de Jovens
e Adultos no atendimento de estudantes com deficiéncia visual, considerando os
pressupostos histéricos e legais dessa modalidade educacional. O objetivo foi discutir
0s pressupostos historicos e legais da EJA e a sua inter-relagcdo com a Sala de
Recurso Multifuncional. A pesquisa utilizou autores como Garcia (2006), Moura
(2018), Mendes (2014), Jannuzzi (2004), Bardin (2016) como fundamento para a
investigacao. A partir da analise das respostas dos professores ficou evidente que o
ensino colaborativo na EJA, exige mudangas na pratica educativa de docentes
acostumados a trabalhar de forma individualizada, possibilitando a formacao de
parcerias com o foco em melhorias nas propostas e dindmica de trabalho. Essa
alianca entre professores € destacada como uma estratégia pedagogica para a troca
de conhecimentos, experiéncias e recursos, a fim de atender as necessidades dos
estudantes com necessidades especiais.

O trabalho publicado com o titulo Deficiéncia visual na educacéo de jovens e
adultos: o emprego de tecnologia assistiva para a aprendizagem conceitual (Oliveira
Junior, 2022) investiga o uso de tecnologias assistivas, como softwares de leitura de

tela e dispositivos Braille eletrénicos. Embora seja amplamente reconhecido como
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benéfico, o estudo se aprofunda na questdo ao explorar como esses recursos
impactam especificamente a aprendizagem. O avancgo tecnolégico é continuo, e novas
investigacbes sao Uteis para avaliar como essas inovagdes influenciam o processo
educacional dos estudantes jovens e adultos. A pesquisa é robusta em sua
fundamentacéo teorica, sendo embasada por diversos autores renomados na area de
educacgao especial e tecnologia assistiva, tais como Sassaki (2005), que discute a
inclusdo e acessibilidade; Mazzotta (2005), que aborda a educagéo especial e suas
praticas pedagogicas; Pretto (2014), que explora a utilizagdo de tecnologias na
educacao. Sua natureza é aplicada, com um enfoque qualitativo, contextualizada das
experiéncias e praticas educacionais, proporcionando uma compreensao profunda
das necessidades e desafios enfrentados pelos estudantes com deficiéncia visual na
EJA. A pesquisa ofereceu contribuicbes de praticas significativas para a area da
educacgao, propondo estratégias que podem ser implementadas em contextos
educacionais variados. As recomendacgdes baseadas em evidéncias forneceram um
guia para o campo educacional que busca melhorar a inclusdo e a qualidade da
educacgao para estudantes com deficiéncia visual.

O trabalho de Lima (2015) intitulado Experiéncias inclusivas na educag¢éo de
Jovens e adultos em um municipio do interior paulista investigou a inclusao de pessoas
com deficiéncia na EJA, considerando também sua insercdo no mercado de trabalho
formal. Com abordagem qualitativa, a pesquisa buscou caracterizar o perfil dos alunos
entre 2011 e 2013 e descrever as praticas pedagodgicas voltadas a estudantes com
deficiéncia. Os dados foram coletados por meio de roteiros de caracterizacédo e
entrevistas com professores, sendo analisados pela técnica de analise tematica. Os
resultados indicam que, de modo geral, a EJA é mais procurada por mulheres e
idosos; entretanto, entre os alunos com deficiéncia, predominam jovens do sexo
masculino.

A dissertacao intitulada O papel do pedagogo na educagédo de jovens e
adultos: saberes, fazeres e praticas investigou a atuacao dos pedagogos na EJA Fase
I, em escolas publicas da regido metropolitana de Curitiba, buscando compreender
como esses profissionais constroem e mobilizam seus saberes e praticas para atender
a essa modalidade de ensino. Com abordagem qualitativa, Simas (2018) analisou a
formacao inicial e continuada, os fazeres pedagogicos e as concepgdes de ensino-
aprendizagem presentes na atuagcao docente, valendo-se de questionarios e

entrevistas semiestruturadas, instrumentos que possibilitaram captar percepcgoes,
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experiéncias e desafios enfrentados no cotidiano escolar. O estudo foi fundamentado
em autores como Freire (1996), que destaca a educacgéo libertadora e o dialogo como
esséncia do ato educativo; Libaneo (1994), que ressalta o carater critico e reflexivo da
pratica docente; Pimenta (1999), ao discutir a docéncia como agéo intelectual
comprometida com a transformag&o; Morin (2000), ao propor o pensamento
complexo. A investigacao evidenciou que a formacgao do pedagogo € determinante
para a construcio de praticas educativas capazes de responder as especificidades e
demandas da EJA. O estudo também sinalizou a necessidade de politicas que
assegurem a formagao continuada e o fortalecimento do papel do pedagogo como
mediador dos processos inclusivos e emancipatérios no contexto da educagao de
jovens e adultos.

A tese Educacgédo superior inclusiva de surdocegos: cognigéo, aprendizagem
e desenvolvimento humano (Costa, 2023) analisou como se da a inclusao de uma
educanda surdocega no Ensino Superior, com foco na cognigao e aprendizagem em
diferentes espagos pedagodgicos. Fundamentada em autores como Keller, Lagati,
Maia e Aradz, e com apoio tedrico de Aguiar e Ozella (2006, 2013), a pesquisa adotou
uma abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, com carater exploratorio-
descritivo, narrativo e documental. Os dados evidenciam os desafios e possibilidades
da inclusdo da estudante surdocega no curso de Pedagogia, apontando a
necessidade de repensar praticas pedagogicas, recursos e relagdes institucionais
para a efetiva inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior.

Apds examinar as publicagdes cientificas disponiveis nas bases de dados
CAPES, SciELO e BDTD, identificou-se um conjunto de trabalhos que ofereceu
informacdes relevantes tanto para a comunidade académica quanto para o publico em
geral, visto que foi essencial para compreender o contexto pesquisado. Nesse
espectro de estudos, quatro trabalhos em particular se destacaram por sua pertinéncia

e relevancia direta para esta pesquisa e estao detalhados no Quadro 8.
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QUADRO 8 —- TEMAS, TEORICOS E CONTRIBUICOES

TEMAS TEORICOS CONTRIBUIGCOES
Deficiéncia MASINI Estratégias de ensino e adaptagbes de recursos com foco na inclusao
Visual (1994, 2006) | educacional de alunos com deficiéncia visual
Inclusao MANTOAN, | Enfatiza a necessidade de um curriculo que revele e compreenda as
(2006, 2008, | diferencas, em vez de escondé-las, argumentando que isso é
2015) essencial para o avango do pensamento plural. Ela distingue entre os
processos de integragéo e inclusdo de alunos com deficiéncia,
destacando as resisténcias encontradas nesse processo, seja de
associagoes de pais ou de professores da educagao especial.
Relata que existe uma relagéo da educagéo de pessoas com
JANNUZZI | deficiéncia e a sociedade ao longo de diferentes periodos histéricos
(2004) revelando que a educagéo € um processo intrinsecamente ligado a
maneira pela qual a sociedade se organiza.
Educagao ARROYO Destaca a gestdo democrética e a importancia da participagdo dos
de Jovens e | (2004, 2006) | estudantes e das comunidades na escola, considerando um curriculo
Adultos alinhado aos interesses e anseios da educacgao integral e da EJA.
FREIRE
(1979, Discute a Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA) como um resgate
1996, 2000, | social e uma divida da sociedade para com a populagao
2001) marginalizada e excluida do processo educacional.
Formacgéao NOVOA Defende que a verdadeira formagao acontece no espago concreto de
de (1995, 2017) | cada escola, em torno de problemas reais, e que as universidades e
Professores especialistas externos tém um papel importante no plano tedrico e

metodoldgico.

FONTE: Corréa e Haracemiv (2023).

Ao analisar a literatura, observa-se uma preocupagdo dos autores em

compreender as singularidades dos tedéricos que fundamentaram suas pesquisas e

investigacbes. O estudo aprofundado dos temas abordados contribuiu para a

consolidagdo do conhecimento tedrico, especialmente quando realizado a partir de

uma revisao sistematica integrativa da literatura.

2.2.1 Reflexao sobre as contribuicdes dos trabalhos analisados para estudos do tema

da pesquisa

Os trabalhos analisados ofereceram contribui¢des significativas para os

estudos sobre a educacgao inclusiva de estudantes jovens e adultos com deficiéncia
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visual, destacando a importancia de uma formacado docente que inclua conteudo
especifico sobre estratégias pedagodgicas e recursos de comunicagdo para esses
educandos. Eles também apontaram que a falta de formagéao especifica para trabalhar
com essa demanda representa um grande desafio educacional, evidenciando a
escassez de conteudo nos curriculos de formagdo docente sobre estratégias
pedagdgicas e recursos de comunicacédo adequados.

Ainda ha uma notavel caréncia de experiéncia pratica e sensibilizacido, que
sao fundamentais para entender as complexidades associadas ao ensino de
estudantes jovens e adultos com deficiéncia visual. A necessidade de
desenvolvimento profissional continuo para os professores demanda atengao
imediata e deve incluir moédulos sobre educacgado inclusiva, técnicas de ensino
adaptativo e uso de tecnologias assistivas, fomentando uma maior consciéncia sobre
os desafios enfrentados por educandos com deficiéncia visual e oferecendo
conhecimentos praticos para supera-los. Isso implica nédo sé no investimento em
programas de capacitagdo, mas também na revisdo dos curriculos de formagéo inicial
de professores para enfatizar a educagao inclusiva. Abordar essas lacunas na
formacgao de professores € essencial para garantir o direito a educagao inclusiva de
qualidade para jovens e adultos com deficiéncia visual.

Para isso exigiu-se um esforgo colaborativo de educadores, instituicdes de
ensino, formuladores de politicas e a comunidade como um todo, resultando em uma
educacédo empoderadora e transformadora para jovens e adultos a partir da reflexao
e discusséao sobre os desafios da inclusao na EJA. A Figura 4 representa a frequéncia

de palavras encontradas nos trabalhos pesquisados.

FIGURA 4 — FREQUENCIA DE PALAVRAS NOS TRABALHOS ANALISADOS

B B

FONTE: Corréa e Haracemiv (2023). Disponivel em: https://classic.wordclouds.com.
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A nuvem de palavras destaca temas educacionais, com énfase na incluséo e
na aprendizagem escolar. Termos como inclusdo, aprendizagem, escola, professores
e estudante jovem sao centrais, refletindo o foco na educacao inclusiva. Palavras
como diversidade, deficiéncia visual e educacado especial indicam atencdo as
necessidades especificas dos educandos. Expressbes como valorizagao, respeito,
qualidade e importancia reforcam o compromisso com uma abordagem humanizada
e eficiente. Termos como desafios, estratégias e intervengéo sugerem a busca por
solugdes frente as barreiras da inclusdo. As cores variadas da nuvem representam a

diversidade e a relevancia dos temas abordados.



69

3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Fazer ciéncia & trabalhar simultaneamente com
teoria, método e técnicas, numa perspectiva em
que esse tripé se condiciona mutuamente: o modo
de fazer depende do que o objeto demanda, e a
resposta ao objeto depende das perguntas, dos
instrumentos e das estratégias utilizadas na coleta
dos dados. A trilogia acrescento sempre que a
qualidade de uma analise depende também da arte,
da experiéncia e da capacidade de aprofundamento
do investigador que da o tom e o tempero do
trabalho que elabora.

Maria Cecilia de Souza Minayo

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A luz da concepcdo da autora, apresenta a metodologia como eixo
estruturante da pesquisa, articulando teoria, método e técnica de forma coerente com
o objeto investigado.

A importancia da metodologia reside nos elementos que norteiam a
construgdo do conhecimento, formulando e respondendo questdes pertinentes ao
campo educacional, com o propdsito de contribuir para a compreensdo € 0
aprimoramento dos processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, Sanchez
(2011) destaca aspectos logicos centrais na elaboragao de um projeto de pesquisa,
como a definicao clara do problema, a formulagao de objetivos especificos e a selegao
adequada dos métodos e técnicas de coleta e analise de dados. O autor destaca a
importancia da logica interna do projeto, garantindo que todas as etapas estejam
determinadas e contribuam para responder as questdes de pesquisa propostas. A
articulagdo logica desse processo de unidade e de movimento garante o rigor
epistemoldgico que diferencia o conhecimento cientifico de qualquer outro tipo de

saber segundo Sanchez (2011, p.121):

A pesquisa cientifica € um processo dinamico que requer reflexdo constante
e reavaliacdo dos resultados e das estruturas conceituais. A l6gica basica
deve identificar as partes constitutivas desse processo, isso ajuda a evitar
simplificacdes, a garantir a precisao e a validade das normas e manter uma
abordagem aberta a revisdo de teorias a medida que novas informacgdes se
tornam disponiveis.
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Neste estudo, a pesquisa € de natureza qualitativa — pois permite a imersao
do pesquisador no meio do grupo estudado, facilitando a compreenséo das situagdes
vivenciadas — com abordagem exploratério-descritiva e do tipo pesquisa-acéao.

Creswell (2014) ressalta que na pesquisa qualitativa, o pesquisador coleta
dados no campo em que os participantes vivenciam, reunindo informagdes
diretamente com as pessoas, observando seu comportamento, coletando dados com
questionario elaborado por ele, pesquisa documentos, faz entrevista, ou seja, nao se
baseia apenas em uma fonte de dados. Na pesquisa qualitativa, o pesquisador

organiza os dados em categorias ou temas. Creswell (2014, p. 51) justifica que:

[...] um tema desenvolvido em um relatorio qualitativo deve refletir multiplas
perspectivas dos participantes do estudo. [...] o processo de pesquisa para
0s pesquisadores qualitativos é emergente. Isso significa que o plano inicial
para a pesquisa nao pode ser rigidamente prescrito e que todas as fases do
processo podem mudar ou trocar depois que os pesquisadores entram em
campo e comegam a coletar os dados.

A escolha da abordagem exploratorio-descritiva para a presente pesquisa
justificou-se pela necessidade de explorar o tema, dos desafios enfrentados por
jovens e adultos com deficiéncia visual em sua trajetéria escolar, incluindo barreiras
educacionais, sociais e tecnologicas, e as estratégias utilizadas pelos docentes para
promover a inclusdo e a aprendizagem de forma significativa. Para embasar essa
escolha, recorreu-se a fundamentos tedricos de autores como Lidke e André (2001)
e Perovano (2016), descrevendo as narrativas oriundas das vozes dos participantes.

A pesquisa exploratoria é utilizada quando se tem pouco conhecimento sobre
o fendbmeno a ser investigado e fundamental para a familiarizagéo inicial com o
problema, identificacdo de variaveis importantes e formulacdo de hipbteses para
estudos futuros. No contexto desta pesquisa, explorar as narrativas dos participantes
com deficiéncia visual, possibilitou identificar elementos essenciais nas estratégias
metodoldgicas utilizadas pelos professores ressaltando que se faz necessario uma
postura investigativa por parte dos docentes. Ludke e André (2001, p. 15) argumentam

que:

A pesquisa qualitativa preocupa-se em captar a perspectiva dos participantes
e compreender o significado que eles atribuem as suas acdes e ao seu
ambiente. Por isso, é essencial considerar o contexto em que os fendmenos
ocorrem.
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Segundo Ludke e André (2001, p. 26), a proximidade do observador com as
experiéncias dos sujeitos possibilita uma compreensdao mais profunda de suas
percepcdes de mundo e das significagdes que atribuem a realidade e as suas agoes
e ressaltam a importancia de uma acao reflexiva no trabalho docente, enfatizando a
necessidade de o professor dominar procedimentos de investigacao cientifica, como
o registro, a sistematizacao de informacgdes, a analise e a comparacao de dados, o
levantamento de hipoteses e sua verificagao. Esses processos permitem a producao
e a socializagdo do conhecimento pedagdgico.

A investigacdo das praticas pedagogicas nao apenas documenta as
experiéncias e perspectivas dos docentes, mas também identifica padrées e
tendéncias significativas que podem contribuir para uma compreenséo do fendmeno
estudado.

A utilizacdo de novas praticas no contexto da educacao inclusiva séo temas
que carecem de uma exploragcdo detalhada, e por meio da coleta e analise das
narrativas dos participantes, pretendeu-se identificar as principais barreiras, os
desafios e facilitadores enfrentados por esses individuos. Essa exploragao inicial é
importante para mapear o campo de estudo, identificar lacunas no conhecimento
existente e estabelecer as bases para futuras pesquisas.

Perovano (2016) argumenta que a pesquisa exploratério-descritiva contribui
para a constru¢ao de conhecimento ao trazer novas perspectivas e compreensoes do
fendmeno especifico, sem necessariamente testar hipoteses ou estabelecer relagdes
causais, sdo estudos flexiveis e abertos, permitindo que o pesquisador modifique o
foco conforme novas informagdes surgem durante o processo de investigagcédo. Dessa
forma, a pesquisa pode revelar ndo apenas fatos, mas também sentimentos,
percepcoes e significados atribuidos pelos individuos as suas vivéncias. As narrativas
oportunizam uma janela para a subjetividade dos participantes, permitindo uma
compreensao mais completa e auténtica de suas experiéncias e desafios, que

segundo Denzin e Lincoln (2000, p. 3, apud Perovano 2016, p. 43),

Pesquisa qualitativa € uma atividade situada que posiciona o observador no
mundo. Ela consiste em um conjunto de praticas interpretativas e materiais
que tornam o mundo visivel. Essas praticas transformam o mundo, fazendo
dele uma série de representagdes, incluindo notas de campo, entrevistas,
conversas, fotografias, gravagdes e anotagdes pessoais.
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A abordagem exploratorio-descritiva desta pesquisa facilitou a coleta de
dados ricos e detalhados, que puderam ser analisados para identificar temas
recorrentes e significados profundos. A andlise das narrativas permitiu compreender
melhor as interacées dos participantes com o ambiente educacional, suas percepgdes
sobre as praticas e as estratégias utilizadas para superar os desafios cotidianos.
Esperou-se, com isso, identificar boas praticas, dificuldades e possibilidades de
melhoria na educacao inclusiva. As descobertas podem subsidiar a formacao docente,
a adaptacao de materiais didaticos e a implementacgéo de tecnologias assistivas, e os
dados contribuirdo para a construgao de um sistema educacional justo e equitativo,
que reconheca e valorize a diversidade das experiéncias de estudantes com
deficiéncia visual.

A escolha da pesquisa-agao para esta investigagao justificou-se pela natureza
dindmica e participativa no desenvolvimento das a¢des voltadas aos docentes e
discentes, jovens e adultos com deficiéncia visual. Uma abordagem metodolégica que
articulou a acao pratica e tedrica e permitiu que a pesquisadora ndo apenas estudasse
o fendmeno, que no caso foi a elaboragédo de materiais didaticos e estratégias voltadas
ao processo de ensino e aprendizagem, com 0 objetivo de promover mudangas e
melhorias continuas no atendimento aos participantes.

A pesquisa-agao surgiu como uma estratégia experimental para explicar
fendmenos, mas evoluiu para um projeto de intervengdo com o objetivo de solucionar
problemas no contexto estudado, enfatizando a compreensdo dos fatos. Nesse
sentido, Severino (2014, p. 88) afirma que “a pesquisa-agao € aquela que, além de
compreender, visa intervir na situagdao, com vistas a modifica-la”. Complementando
essa concepgao, observou-se que tal metodologia envolve uma estreita relagao entre
teoria e pratica, mobilizando pesquisadores e participantes em um processo

colaborativo. Sobre isso, Thiolent (2011, p. 20) destaca que:

A pesquisa-acéo é um tipo de investigacdo empirica, concebida e realizada
com o objetivo de resolver problemas do coletivo. Envolve pesquisadores e
participantes de modo colaborativo, contribuindo tanto para o processo
investigativo quanto para as agdes resultantes. Caracteriza-se por uma
relagao dialética entre teoria e pratica, sendo uma metodologia que busca, ao
mesmo tempo, o avango do conhecimento cientifico e a solugdo de questdes
concretas.

Nesse sentido, Baldissera (2012) destaca que a pesquisa-acéo € especialmente

pertinente em contextos educativos, pois favorece a reflexdo critica e fortalece a
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autonomia dos participantes. Inicialmente, analisou-se o material proveniente dos
circulos ou féruns, a fim de compreender como o grupo apreende e inter-relaciona
elementos como familia, instrumentos e trabalho. Essa metodologia envolveu
docentes e discentes de forma ativa no processo investigativo, possibilitando uma
compreensao aprofundada dos contextos educacionais e sustentando transformagdes
significativas. Deu-se a partir dai o desenvolvimento das agdes em oficinas, com vista
a produgcdo de materiais didaticos e estratégias a serem utilizadas em praticas
educativas voltadas aos docentes e discentes jovens e adultos com deficiéncia visual.

Os principios da pesquisa-acao envolveram varias etapas: o planejamento
com base em diagndsticos iniciais, a observagao da pesquisadora desde 2017, das
principais necessidades e desafios enfrentados pelos participantes pela falta de
formagdo e materiais acessiveis e as estratégias pedagdgicas inclusivas. As ag¢des
interventivas na modalidade de oficina pedagodgica foram conduzidas de forma
participativa, envolvendo ativamente os educandos e professores no processo de
aprendizagem e ensino. Foram utilizadas diversas técnicas pedagdgicas, como
atividades tateis, debates, discussbes em grupo e uso de tecnologias assistivas.
Durante a implementacdo das oficinas foram coletados dados através de
observacgoes, registros fotograficos, gravagdes de audio e video, e notas de campo.

Houve ainda a realizagao de sessdes de feedback com os participantes para
avaliar o impacto das oficinas e identificar areas de melhoria, e os dados coletados
foram analisados qualitativamente para identificar padrées e descobertas relevantes.
Os resultados da analise foram discutidos com os participantes para promover uma
reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas e as estratégias utilizadas, a fim de
promover ajustes e melhorias continuas, iterando o ciclo de pesquisa-acgao.

A escolha da pesquisa-acdo para esta investigagdo fundamentou-se pela
necessidade de abordagens que promovessem mudangas e melhorias continuas nas
praticas pedagogicas para a inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia visual. A
metodologia participativa e colaborativa da pesquisa-agao, conforme descrita por
Thiolent (2011) e Baldissera (2012), foi essencial para que este estudo tivesse um

impacto pratico e significativo na vida dos participantes e na comunidade escolar.
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3.2 LOCUS E PARTICIPANTES

Toda pesquisa se desenvolve em um espaco social
concreto, carregado de significados, valores e
praticas. E nesse espago que 0s sujeitos constroem
suas experiéncias e onde o pesquisador deve
buscar compreendé-las.

Menga Lidke; Gisele Barreto Cruz

3.2.1 Os espacos de pesquisa

A escolha do Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) —
instituicao publica situada na Rua Holanda, 881, fundos, no bairro Boa Vista, CEP
82.540-040, com funcionamento de segunda a sexta-feira, nos periodos da manha (
7h50 as 12h10) e da tarde (12h50 as 17h10) — justificou-se ndo apenas por sua
relevancia no cenario da educacgao inclusiva, mas, sobretudo, pela necessidade de
compreender como 0s processos pedagogicos se desenvolvem em contextos que,
embora destinados a promoc¢ao da incluséo, ainda enfrentam limites e contradigdes.

O CAEE Boa Vista foi escolhido como lécus por ser o local de atuagao
profissional da pesquisadora. A instituigdo conta com 36 alunos matriculados (dados
de 2024), embora possua capacidade para atender aproximadamente 45 educandos.
O Centro busca garantir apoio pedagdgico a estudantes com deficiéncia visual,
promovendo uma rede de suporte a inclusdo no ensino regular, estendendo seu
trabalho a comunidade que se encontra fora da idade escolar obrigatoria, contribuindo
para a redugao das desigualdades sociais e a construcdo de uma sociedade mais
humana e inclusiva.

O lécus da pesquisa esta representado na Figura 5 e a Figura 6 apresenta a

fachada da Fundacéao de Assisténcia a Crianga Cega (FACE), mantenedora do CAEE.

FIGURA 5 — MAPA — LOCUS DA PES

QUISA FIC-E{UR}A‘G — FACHADA DA FACE

-

FONTE: www.facedeficientesvisuais.org.br FONTE: www.facedeficientesvisuais.org.br
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O CAEE presta servigcos como rede de apoio na inclusdo de pessoas com
necessidades educativas especiais na area da deficiéncia visual, por meio da oferta
de programas especiais, visando o desenvolvimento global da pessoa com deficiéncia
visual. A sua mantenedora — FACE - Instituicao de direito privado, mantém convénio
de amparo técnico com a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e de amparo
técnico e financeiro com a Secretaria de Estado da Educacao, Departamento de
Educacéo Especial e Inclusdo Educacional (SEED/DEEIN).

Em concordéancia com a Instrucéo n. 25/2018 — SUED/SEED e de acordo com
o Projeto Politico-Pedagdgico do CAEE Boa Vista, o atendimento educacional
especializado oferecido as pessoas com deficiéncia visual contempla um conjunto de
programas, como agdes desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado
para pessoas com deficiéncia visual, que envolvem diversas frentes de trabalho, entre
elas: Praticas Educativas para uma Vida Independente (PEVI); Orientagdo e
Mobilidade em contextos escolares e n&o escolares; Uso de Tecnologias Assistivas,
Usabilidade Funcionalidade da Informatica Acessivel; Ensino do Sistema Braille;
Ensino do Uso e Funcionalidade de Recursos Opticos e Ndo Opticos; Ensino das
Técnicas do Calculo com Soroban; Estimulagdo Visual; Educagdo Precoce para
Criangas com Deficiéncia Visual; Arte no Atendimento Educacional Especializado para
Pessoas com Deficiéncia Visual; Educacdo Fisica no Atendimento Educacional
Especializado na Area Visual; Atendimentos clinicos associados, como Psicologia e
Musicoterapia, que colaboram significativamente para o bem-estar emocional e o

desenvolvimento integral dos educandos.

3.2.2 Docentes e discentes do CAEE

Segundo Sanches (2011), analisar o perfil dos participantes em um estudo
qualitativo favorece a compreensdo das variaveis que influenciam o contexto
educacional, permitindo a identificagao de padrdes e singularidades que compdem a
realidade investigada. Esse levantamento € essencial para contextualizar os dados e
interpretar as experiéncias individuais e coletivas dos envolvidos na pesquisa (Koller
etal., 2014).
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Baldissera (2012) enfatiza que a construcdo da identidade dos sujeitos da
pesquisa deve ser conduzida com rigor metodoldgico e principios éticos, garantindo a
fidedignidade das informacgdes e o respeito a privacidade dos participantes, conforme
estabelecem as resolugdes do Conselho Nacional de Saude (CNS) n. 466/2012 e n.
510/2016.

Neste estudo, foram caracterizados dois grupos de participantes: seis
professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado e cinco estudantes
com deficiéncia visual atendidos regularmente pelo CAEE, totalizando uma amostra

de onze participantes.

3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos e as coletas de dados (ICD) desempenham um papel
importante na pesquisa, pois permitem a obtengdo de informag¢des que preenchem
lacunas, sustentam analises e s&o essenciais para a consolidagdo dos dados
empiricos. No presente estudo, tornou-se imperativo delinear estratégias
metodolégicas capazes de elucidar o problema de pesquisa: Quais praticas
educativas, mediante a utilizacdo de materiais didaticos adaptados, favorecem os
processos de aprendizagem de jovens e adultos com deficiéncia visual, promovendo
o desenvolvimento humano, a incluséo cidada e a autonomia?

Visando responder a questdo central e atingir os objetivos especificos
tracados procedeu-se, apos o rigoroso delineamento do foco investigativo, a adogao
de dois instrumentos principais: a aplicagdo de um questionario estruturado junto a
seis professores e a realizagao de entrevistas semiestruturadas com cinco estudantes
com deficiéncia visual.

Conforme exposto por Gil (2008, p. 140), o questionario configura-se como,
“‘um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado”. Esse
instrumento busca garantir a obtencdo de informagdes acuradas e confiaveis que
fundamentaram a pesquisa, utilizando perguntas e outras estratégias de consulta.

O aprofundamento no conhecimento sobre os Instrumentos de Coleta de
Dados requer reflexdes mais detalhadas sobre seus aspectos, e nesta etapa os ICDs

foram projetados para coletar informagdes precisas e confiaveis que fundamentaram
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a pesquisa, por meio de perguntas e outras estratégias de consulta. O Quadro 9

apresenta os objetivos, os ICD e os procedimentos de coleta e analise de dados.

QUADRO 9 - OBJETIVOS, ICD, PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS (Continua)

OBJETIVO GERAL
Investigar praticas educativas que promovam a inclusao cidada, o desenvolvimento humano e a
autonomia dos educandos jovens e adultos com deficiéncia visual ou baixa visao atendidos no

Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE).

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

ICD

PROCEDIMENTOS
DE COLETA

PROCEDIMENTOS DE
ANALISE DE DADOS

Tragar o perfil dos
docentes e discentes
do Centro de
Atendimento
Educacional
Especializado
(CAEE);

Questionario para docentes
que atuam com educandos
jovens e adultos com
deficiéncia visual ou baixa
visdo com quatro Campos
Investigativos:

1 Identificacao;

2 Formagao académica e
profissional;

3 Percepgao sobre inclusao
com pessoas com
deficiéncia;

4 Experiéncias profissionais
de atuagdo com Educacao
Especial e no CAEE
(Apéndice 1).

Roteiro de Entrevista
semiestruturada para os
discentes (Apéndice 2).

Aplicacdo do
questionario nos
atendimentos, com
questdes abertas e
fechadas para
docentes participantes
da pesquisa;

Entrevistas com os
educandos do CAEE
no tempo de
atendimento, bem
como gravacgao de
suas narrativas;

Analise das respostas
dos docentes aos quatro
Campos de
Investigativos com base
no referencial tedrico de
/Aguiar e Ozella (2013);

Transcrigao e analise das
narrativas transcritas dos
educandos com
deficiéncia visual com
base no referencial
tedrico de Aguiar e
Ozella (2013);

Desenvolver
recursos didaticos e
estratégias voltados
aos processos de
ensino e
aprendizagem dos
educandos jovens e
adultos com
deficiéncia visual ou
baixa visao;

3 Encontros com duracgéo de
60’ minutos.

Oficinas de construgao de
materiais didaticos e
estratégias de ensino
voltadas as praticas
educativas em diferentes
areas do conhecimento
desenvolvidas pelos
docentes e educandos
jovens e adultos com
deficiéncia visual ou baixa
visao;

Planos de Organizacéo das
Oficinas (Apéndice 3).

Coleta e registro em
video e audio a feitura
dos materiais
produzidos em
diferentes areas de
conhecimento por
docentes e
educandos em cada
oficina;

/Andlise dos materiais
didaticos e estratégias de
ensino idealizados e
produzidos pelos
docentes e educandos
construtores pelas
transcrigcbes dos videos e
audios das oficinas;

Com base no referencial
tedrico de Aguiar e
Ozella (2013);

FONTE: Corréa e Haracemiv (2024).
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QUADRO 9 - OBJETIVOS, ICD, PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS

(Continuacao)

OBJETIVO GERAL

Investigar praticas educativas que promovam a inclusédo cidada, o desenvolvimento humano e a
autonomia dos educandos Jovens e Adultos com deficiéncia visual ou baixa visao atendidos
no Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE).

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

ICD

PROCEDIMENTOS
DE COLETA

PROCEDIMENTOS
DE ANALISE
DE DADOS

Avaliar nas vozes dos
docentes e educandos
jovens e adultos com
deficiéncia visual ou
baixa visao as praticas

Reunido com duragao
de 60’ minutos.
Roteiro do Circulo de
Dialogo, com questdes
referentes as praticas

Circulo de dialogo,
espaco educativo,
onde todo o coletivo
escolar tem voz para
se expressar.

Anadlise das vozes dos
educandos e docentes
quanto aos
significados e
representagoes das

vivenciadas com
materiais didaticos
(Apéndice 4).

educativas que
possibilitam uma
aprendizagem
significativa;

praticas educativas
vivenciadas a luz da
teoria dos Nucleos de
Significagdo Aguiar e
Ozella (2006 e 2013).
As vozes dos
educandos e docentes
quanto aos
significados e
representagoes das
praticas educativas
vivenciadas.

FONTE: Corréa e Haracemiv (2024).

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar praticas educativas que
promovem a inclusdo cidada, o desenvolvimento humano e a autonomia dos
educandos jovens e adultos com deficiéncia visual ou baixa visdo atendidos no Centro
de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), e natureza qualitativa com
relacéo a escolha da metodologia que, segundo Creswell (2014), “é a escolha quando
ha a necessidade de explorar um determinado problema relacionado a uma
populacdo”. As analises visaram apresentar os dados de modo a compreender 0s
contextos e as relagdes dos envolvidos neste estudo.

Outro instrumento utilizado foi o diario de campo, que em pesquisas
qualitativas, tem como proposta registrar estratégias metodologicas, observacdes e
registros relevantes, com vista a uma compreensao mais profunda do objeto de
estudo, permitindo que suas dimensdes sejam observadas e descritas. Na analise das
vozes dos sujeitos, realizada com os participantes, os significados de suas expressdes
serviram como ponto de partida para entender a historia e os desenvolvimentos

historicos, ndo se limitando apenas a essas expressoes.
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O questionario foi aplicado usando o Google Forms, tal ferramenta foi

escolhida para coleta e na organizagcdo e analise dos dados. As respostas foram

examinadas, buscando as abordagens de significagéo, seguindo a metodologia dos

Nucleos de Significagao de Aguiar e Ozella (2006, 2013), a fim de analisar os sentidos

e significados expressos pelos participantes.

3.5 AS ETAPAS DA PESQUISA

Conforme foi estabelecido, este estudo foi submetido ao Comité de Etica das

Ciéncias Humanas e Sociais da UFPR e s6 depois da emissdao do Parecer

Consubstanciado deu-se inicio a pesquisa empirica. O Quadro 10 detalha as etapas

da pesquisa e seu desenvolvimento.

QUADRO 10— ETAPAS DA PESQUISA

ETAPAS DA
PESQUISA

DESCRICAO

12 Etapa — Reuniao
com os professores,
convidando-os a
participar da
pesquisa. Assinatura
do TCLE. Aplicagao
do questionario aos
participantes.

Conversar com os docentes apresentando e convidando-os a participar da
pesquisa.

Apresentar o TCLE, entregando uma copia a cada docente, fazendo leitura
explicativa e solicitando que assine.

No mesmo encontro, apresentar o questionario com os quatro Campos
Investigativos: Identificagdo, Formagao académica e profissional, Percepgao
sobre inclusdo com pessoas com deficiéncia, e Experiéncias profissionais de
atuacao com Educacédo Especial e no CAEE (Apéndice 1).

28 Etapa — Entrevista
semiestruturada com
os discentes durante
aida ao CAEE, apds
a assinatura do

Convidar os discentes individualmente quando da sua ida ao CAEE e
apresentar a pesquisa, convidando-os a participar.

Apresentar o TCLE, entregando uma copia a cada entrevistado, fazendo
leitura explicativa e solicitando que assine.

Entrevista-los individualmente seguindo o Roteiro da Entrevista (Apéndice 2).

TCLE.

3?2 Etapa — Producéo | Desenvolvimento das oficinas de construgéo de materiais didaticos e

de materiais estratégias de ensino, voltadas as praticas educativas em diferentes areas do
didaticos e conhecimento, desenvolvidas pelos docentes e educandos jovens e adultos

estratégias de ensino
e aprendizagem.

com deficiéncia visual ou baixa vis&o.
Para tanto, seréo planejadas pelos docentes a Organizacéo das Oficinas
(Apéndice 3).

42 Etapa — Avaliagao
das praticas
educativas com
materiais produzidos
nas oficinas.

Circulo de Dialogo, espacgo educativo, onde todo o coletivo escolar tem voz
para se expressar.

O dialogo parte de um Roteiro de Questdes geradoras com vista a
compreender os significados dos materiais produzidos e das estratégias
pedagdgicas para o ensino e aprendizagem pelas vozes dos docentes e
educandos jovens e adultos com deficiéncia visual ou baixa visdo (Apéndice
4).

FONTE: Corréa e Haracemiv (2024).

O processo de construgdo desta pesquisa envolveu leituras repetidas

e

reflexivas das falas, articulando-as com referéncias tedricas que iluminaram a
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dindmica historica e social. Dessa forma, foi possivel ir além das aparéncias e
desvendar a génese das questdes abordadas, bem como as contradi¢coes e tensdes

existentes.
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4 TEAR E FIOS TECEM SENTIDOS COM OS DADOS

Tapeceiro, grande artista
Vai fazendo seu trabalho
Incansavel, paciente no seu tear
Tapeceiro, ndo se engana
Sabe o fim desde o comego
Traga voltas, mil desvios sem perder o
fio
(...) Se vocé olha do avesso
Nem imagina o desfecho
No fim das contas, tudo se explica.
Tudo se encaixa, tudo coopera pro
meu bem.

Sténio Marcius

A analise de dados pode ser comparada ao trabalho de um tapeceiro, que
pacientemente entrelaca fios para compor um desenho que, a primeira vista, pode
parecer caotico, mas que, ao final, revela um padrao coeso e harmonioso. Assim, a
interpretacéo dos dados neste capitulo buscou compreender como as narrativas dos
participantes se conectavam para formar um quadro amplo e significativo sobre a
educacéo inclusiva de jovens e adultos com deficiéncia visual.

Minayo (2009, p. 25) esclarece que a pesquisa qualitativa consiste em um
trabalho artesanal, “que comega com uma pergunta e termina com uma resposta ou
produto, que por sua vez, da origem a novas interrogagdes”. Ou seja, € um processo
em espiral, construido pelo pesquisador, em um ritmo préprio e particular, baseado
em conceitos, proposigdes, hipéteses, métodos e técnicas.

O processo interpretativo adotado nesta pesquisa fundamentou-se em
procedimentos metodolégicos que se articularam com o rigor cientifico proposto por
diversos autores, em especial Aguiar e Ozella (2006, 2013), cujos pressupostos
valorizam a compreensdo socio-historica das vozes e experiéncias dos sujeitos
envolvidos.

Conforme estabelecido, esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica das
Ciéncias Humanas e Sociais da UFPR e obteve parecer aprovado sob o numero
CAAE: 83266724.20000.0214.

A pesquisa buscou compreender de que forma estratégias pedagogicas e
materiais didaticos adaptados podem contribuir para o processo de aprendizagem
desse publico, favorecendo sua participagao ativa na sociedade. Nessa perspectiva,

o estudo delineou o intuito de responder ao problema de pesquisa: Quais praticas
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educativas, mediante a utilizacdo de materiais didaticos adaptados, favorecem os
processos de aprendizagem de jovens e adultos com deficiéncia visual, promovendo
o desenvolvimento humano, a inclusao cidada e a autonomia?

Como destaca Sassaki (2005, p. 41), “a inclusao social s6 sera plena quando
as pessoas com deficiéncia tiverem asseguradas [...] oportunidades de acesso a
educacéo, ao trabalho, a cultura e a vida em sociedade, com autonomia e dignidade”.
Para essa finalidade, o estudo teve como objetivo geral investigar praticas educativas
que promovessem a inclusao cidada, o desenvolvimento humano e a autonomia dos
educandos jovens e adultos com deficiéncia visual, tendo como /locus o Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE) e tragando trés objetivos especificos,
0s quais nortearam a organizagao deste capitulo apresentada anteriormente no
Quadro 10.

A primeira secao de analise dos dados intitulada “Quem sao os docentes e
discentes participantes da pesquisa?” visou atender o primeiro objetivo “Tracar o perfil
dos docentes e discentes do Centro de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE)”. Para aprofundar essa analise, ela foi dividida em duas subsegdes: analise
das respostas dos docentes ao questionario, intitulada “Percepgbes e experiéncias
profissionais” e outra com as respostas dos discentes a entrevista, chamada de “O
CAEE no olhar do discente”.

A segunda secdo, com o objetivo de “desenvolver recursos didaticos e
estratégias voltados aos processos de ensino e aprendizagem dos educandos jovens
e adultos com deficiéncia visual ou baixa viséo”, intitula-se “Tecnologia e praticas
educativas na construcao de material didatico no CAEE”.

A terceira secao intitulada “Praticas vivenciadas com materiais didaticos no
CAAE” visou atender o objetivo de “avaliar nas vozes dos docentes e educandos
jovens e adultos com deficiéncia visual ou baixa visdo as praticas educativas que
possibilitaram uma aprendizagem significativa”.

Essas analises revelaram os elementos essenciais para conhecer objetiva e
subjetivamente os participantes envolvidos, considerando suas caracteristicas
sociodemograficas e académicas.

Ao reconhecer as vozes dos sujeitos como portadoras de sentidos e
significados que emergem de suas vivéncias, este trabalho fundamentou-se em
Aguiar e Ozella (2006, p. 263), os quais afirmam que os Nucleos de Significacdo néao

estdo simplesmente nos discursos, mas sao construidos na interlocugdo do
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pesquisador com o material empirico, na busca de compreender os sentidos que se

articulam na linguagem do sujeito.

4.1 PERFIL DOS DOCENTES E DISCENTES

A compreensao de quem foram os sujeitos participantes desta pesquisa,
docentes e discentes, ndo se restringiu a descricdo de dados sociodemograficos,
institucionais ou estatutarios. Embora esses elementos fornecessem informacodes
relevantes sobre idade, escolaridade, tempo de servigo ou vinculo com a institui¢ao,
foi fundamental reconhecer que tais dados, por si s, ndo revelaram a complexidade
das trajetdrias, experiéncias e sentidos atribuidos a inclusdo escolar por parte dos
envolvidos. A obra Saberes e praticas da inclusdo: desenvolvendo competéncias para
o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos cegos e de alunos

com baixa visgo (Brasil, 2006, p. 33) aponta que:

E frequente encontrarmos niveis bastante baixos de expectativa com relagéo
ao rendimento académico do deficiente visual. O fato, motivado pelo
desconhecimento das possibilidades da pessoa que tem essa deficiéncia,
gera, muitas vezes, a falsa convicgéo de que a deficiéncia visual se vinculam
sempre dificuldades de aprendizagem e até mesmo déficit intelectual.

Nesse sentido, esta pesquisa prop0s ir além dos registros formais, buscando
escutar as vozes e compreender os significados que atravessam o cotidiano de
professores e estudantes com deficiéncia visual, valorizando seus saberes, suas
praticas e os desafios enfrentados no contexto do CAEE, corroborando o que afirma
Freire (1996); “os sujeitos se formam no mundo e com o mundo, construindo suas
identidades no movimento dialégico entre o que séo e o que aspiram ser”.

Minayo (2009, p. 22) destaca que “a identidade é um processo relacional e
dinamico, construido socialmente nas interagdes entre os sujeitos e no contexto em
que estao inseridos”. Partindo dessa perspectiva, compreende-se que a identidade
nao € algo dado, mas um processo em constante construgao, constituido na praxis,
ou seja, na acao-reflexao dos sujeitos em sua realidade concreta. Assim, ao investigar
gquem sao os sujeitos envolvidos, buscou-se entender como se percebem, se
posicionam e sdo posicionados nos espagos que ocupam, sejam como educadores
seja como estudantes, bem como os sentidos que atribuem as suas experiéncias

escolares.



84

Cellard (2008, p. 295) enfatiza que “a analise qualitativa busca compreender
os significados que os individuos atribuem as suas praticas, discursos e experiéncias,
a partir do contexto no qual estdo inseridos”. Fundamentada nessa concepgao, a
analise das identidades dos participantes realizou-se com base nas entrevistas,
questionarios e observagdes, considerando suas trajetérias formativas, seus
contextos de atuagcdo e os modos como narram sua participagdo no processo
educativo. Essa abordagem permitiu captar nuances subjetivas e coletivas que
ajudaram a compreender a dinamica relacional vivida na escola, as tensbdes, 0s
pertencimentos e desafios enfrentados pelo grupo.

Nesse contexto, a subsegado intitulada “Percepgbes e experiéncias
profissionais” referiu-se a analise das respostas fornecidas por seis professores —
identificados pelos pseuddnimos LI1, C2, N3, S4, E5 e E6 — a um questionario
estruturado com quatro Campos Investigativos, buscando evidenciar como os
docentes compreendem e vivenciam as praticas inclusivas no cotidiano escolar.

Na sequéncia, a subsecdo intitulada “O CAEE pelo olhar do discente”
contemplou a analise das respostas as entrevistas realizadas com cinco estudantes
com deficiéncia visual — identificados pelos pseuddnimos L1, EL2, LU3, RO4 e LE5 —
atendidos no Centro de Atendimento Educacional Especializado. Essa etapa baseou-
se nos dados coletados e organizados dos cinco Campos Investigativos e tem como
objetivo compreender as vivéncias escolares na perspectiva dos proprios sujeitos,
revelando aspectos da inclusdo, autonomia e do sentimento de pertencimento no
ambiente educacional.

Sa, Campos e Silva (2007, p. 18) ressaltam que: “conhecer o desenvolvimento
global do aluno, o diagnéstico, a avaliacao funcional da visdo, o contexto familiar e
social, bem como as alternativas e os recursos disponiveis, facilitam o planejamento
de atividades e a organizagao do trabalho pedagogico”. Ao analisar as respostas dos
participantes, portanto, buscou-se compreender tanto o que foi dito quanto o que foi
silenciado, considerando o contexto histérico e social em que estdo inseridos, bem
como suas vivéncias e percepgdes ao longo da experiéncia. Nesse contexto, Aguiar
e Ozella (2013, p. 308) propdem a apreensao dos sentidos como método, ressaltando
a importancia de considerar o sujeito em seu ambiente.

Essa abordagem permitiu interpretar os sentidos construidos nas falas e
revelou os significados atribuidos as trajetorias e aos posicionamentos dos sujeitos.

Com base nessas premissas metodologicas e analiticas, o capitulo seguinte
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apresenta e discute os resultados emergentes desta investigagao, evidenciando as

vozes dos participantes e os sentidos produzidos em suas experiéncias escolares.

4.1.1 Percepcgdes e experiéncias profissionais

Refletir sobre as experiéncias docentes constituiu um passo importante para
a compreensado dos caminhos que atravessam a inclusao escolar, sobretudo no
atendimento aos educandos com deficiéncia visual. Tais vivéncias, construidas no
cotidiano da escola e atravessadas por contextos sociais, institucionais e subjetivos,
revelaram sentidos que ultrapassaram a dimens&o técnica do ensinar, assumindo
papel central na constituicdo de praticas pedagdgicas inclusivas.

Como destaca Mantoan (2006, p. 15): “n&o se trata apenas de uma questéo
de meétodos e técnicas, mas de atitudes, de um compromisso ético e politico do
professor em relacdo aos direitos de aprendizagem de todos os alunos”. Nessa
perspectiva, a percepcao que os educadores construiram sobre a inclusdo esta
relacionada, muitas vezes, as suas trajetérias de formacéo, as condi¢des de trabalho,
aos recursos disponiveis e, sobretudo, as experiéncias concretas com seus
estudantes.

Segundo Noévoa (2017), é a partir da consideragdo atenta das vozes dos
professores, manifestas por diferentes meios, como relatos, questionarios ou registros
escritos, que se torna possivel compreender os processos educativos e promover
transformacdes significativas no fazer docente. De modo convergente, Freire (2001)
enfatiza que a pratica educativa implica um compromisso ético com a construcéo de
uma escola democratica, na qual todos os sujeitos tenham acesso pleno as
oportunidades de aprendizagem.

Considerar as vivéncias e sentidos atribuidos a pratica docente tornou-se
imprescindivel para compreender os avangos e entraves da educacgao inclusiva. Para
tanto, nesta subsecdo, apresentam-se as percepgdes de seis professores
participantes da pesquisa (LI1, C2, N3, S4, E5 e E6), formalizada por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando a
anuéncia ética dos envolvidos. Todos os docentes atuam no Centro de Atendimento
Educacional Especializado com estudantes com deficiéncia visual. Para a coleta dos
dados, elaborou-se um questionario estruturado, composto por quatro Campos

Investigativos: (1) identificac&o; (2) formacao académica e profissional; (3) praticas de
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inclusdo de pessoas com deficiéncia; (4) experiéncias na Educagcdo Especial e no
CAEE (Apéndice ).

Segundo Minayo (2009, p. 22), “nenhuma interpretacao pode prescindir de um
conhecimento profundo do contexto social, cultural, econémico e simbdlico em que se
situam os sujeitos da pesquisa”. Nesse sentido conhecer quem sdo os participantes
da pesquisa, em seus aspectos sociais, historicos e culturais, foi fundamental para
interpretar os sentidos e significados que atribuem a realidade em que estéo inseridos.

No primeiro Campo Investigativo, foram levantados dados de identificagao dos
participantes, incluindo género, faixa etaria, estado civil, numero de filhos e local de
atuacdo. As informagbes apresentadas delinearam um panorama da configuragéo
familiar dos participantes, o que pode influenciar suas percepg¢des no contexto
educacional, especialmente no que tange a sensibilidade, empatia e ao engajamento
com as praticas inclusivas.

Os participantes sao naturais dos estados do Parana, Santa Catarina e Rio
de Janeiro. Essa diversidade regional possibilitou a contextualizagdo de influéncias
culturais e socioeconémicas nas praticas pedagdgicas e concepgdes sobre inclusio.
A concentragdo no Parana sugeriu maior familiaridade com as politicas locais do
CAEE, enquanto a participagao de docentes de outros estados ampliou o repertério
formativo, favorecendo a troca de experiéncias e a incorporacdo de novas
perspectivas sobre a educacao inclusiva.

As idades dos docentes variaram entre 26 e 61 anos: um tem 26 anos, dois
estao na faixa entre 30 e 39 anos e trés na faixa entre 50 e 61 anos. A presenca de
profissionais mais jovens contribuiu com novas abordagens pedagodgicas e maior
integracdo de tecnologias assistivas, enquanto os docentes com mais de 50 anos
trazem consigo a bagagem de experiéncias consolidadas ao longo do tempo.

No segundo Campo Investigativo, buscou-se identificar o percurso formativo
dos docentes, bem como o tempo de atuacdo na docéncia, na Educacao Especial, na
coordenacao pedagdgica e no atendimento a estudantes com deficiéncia visual. As
informacdes coletadas revelaram que as trajetérias formativas e profissionais
influenciaram diretamente na forma como esses educadores interpretam e atuam
frente a diversidade. Nesse sentido, conhecer as percepgdes dos docentes ampliou o
olhar sobre o fazer pedagdgico em contextos inclusivos e favoreceu a identificagéo de

aspectos que demandaram ressignificacdo por parte das politicas publicas, das
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formacdes continuadas e das praticas institucionais. Conforme Minayo (2009, p. 624)

destaca:

Construir a tipificagdo do material recolhido no campo e fazer a transigédo
entre a empiria e a elaboragao tedrica. O processo de tipificagdo € mais denso
e intenso que o exercicio de ordenacao, mas tem a mesma finalidade:
apropriagao da riqueza de informagbes do campo, tentando, na medida do
possivel, apreender a légica interna que estrutura o conteudo empirico.

Arroyo (2006, p. 21), afirma que “os professores também sdo sujeitos em
formacéo, em permanente travessia, movidos por inquietacdes, buscas, e uma fome
de saber que nasce do chdo da escola e das auséncias que sentem em sua pratica”.

Os dados coletados permitiram compreender as diferentes vivéncias
profissionais e refletir sobre a relagao entre formacéao e pratica no contexto da inclusao
escolar. Apresentaram-se, assim, as informacdes referentes a formagao académica,
tempo de atuacdo na docéncia, experiéncia em Educagado Especial, coordenagao
pedagdgica e atendimento a estudantes com deficiéncia visual.

Todos os participantes possuem formagédo superior e pds-graduacéo Lato
Sensu, ndo havendo, entre eles, titulacgdes em nivel de mestrado ou doutorado.
Mantoan (2015) destaca que, embora essa qualificacdo seja relevante, ela se mostra
insuficiente diante dos desafios da inclusdo escolar, tornando necessario um
aprofundamento tanto tedrico quanto pratico. A presenca desse nivel formativo como
caracteristica comum ao grupo evidenciou um investimento na formag&o continuada,
ainda que, na maioria dos casos, esse aprimoramento tenha ocorrido por iniciativa
individual, muitas vezes desvinculada de politicas institucionais estruturadas.
Segundo Imbernén, (2011, p. 29), "A formacao continuada nao pode ser entendida
como um conjunto de cursos esporadicos e desconectados, mas como um processo
permanente que contribua para a transformagédo da pratica pedagdgica e para a
construgdo de uma escola democratica e inclusiva". Esse cenario reforgca a
importancia de programas de desenvolvimento docente sistematicos e voltados as
praticas inclusivas.

No que se refere ao “tempo de docéncia” verificou-se uma significativa
variagdo entre os participantes, que atuam no magistério entre 6 meses e 37 anos.
Apenas dois apresentam as trajetorias mais extensas, 35 e 37 anos de experiéncia,

os demais se distribuem da seguinte forma: 19 anos, 16 anos, 13 anos com um em
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cada idade, somente um tem 6 meses de atuacdo. O grupo de docentes participantes
possui diferentes niveis de vivéncia e maturidade profissional.

Em relacéo a “experiéncia em Educacgao Especial’, observou-se que todos os
participantes ja atuaram nessa modalidade, com tempos que variam de 6 meses a 35
anos, sendo apenas um com tal tempo de experiéncia, enquanto outros quatro
apresentaram como tempo de atuacao entre 10 e 16 anos. O docente mais jovem (26
anos), em inicio de carreira, conta com 6 meses de experiéncia, o que coincide com
seu tempo total de docéncia.

Quanto ao exercicio na “funcdo de coordenacado pedagdgica’, apenas trés
docentes relataram ter desempenhado tal fungéo: um por 20 anos e dois por 8 anos.
Os demais informaram nao possuir experiéncia nesse campo. Esse dado é relevante,
uma vez que a coordenacao pedagogica exerce papel fundamental na articulagéo das
praticas escolares, especialmente no que tange a implementagao de a¢des inclusivas.

De modo geral, os dados indicaram que os docentes apresentam percursos
formativos consistentes e vinculo direto com a Educacdo Especial, sobretudo no
atendimento ao publico com deficiéncia visual. Conforme Freire (2000), a formagéao
continua, critica e situada constitui uma condigdo essencial para a construgéo de
praticas educativas voltadas a emancipagao. Tal processo formativo ndo se restringe
a obtencgao de titulos, mas manifestam-se na disposicdo permanente para aprender
com a realidade, enfrentar limites e ressignificar caminhos pedagdgicos
comprometidos com a autonomia e a justiga social. Imbernén (2011, p. 27) identifica
multiplos entraves que incidem sobre a efetivagdo da formagédo continuada dos

profissionais da educacgao. Entre os aspectos destacados estao:

[...] prevaléncia da improvisagdo nos processos formativos; a definicdo de
objetivos contraditérios, que ora privilegiam a pratica, ora a teoria, sem
articulagao entre ambas; a limitagado da autonomia institucional para promover
formacdes em seus proprios contextos; a sobrecarga de trabalho dos
docentes; a escassez de formadores qualificados; a realizagdo de agdes
formativas em contextos marcados pelo individualismo; além da
compreensao restrita da formagdo como mecanismo voltado exclusivamente
a progresséo funcional.

Nesse panorama, o dialogo entre educadores com diferentes tempos de
atuacao configurou-se como uma possibilidade de fortalecimento do dialogo

pedagdgico e de construgao coletiva de praticas inclusivas e humanizadoras.
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Em relacdo a “participagdo em cursos especificos de inclusdo educacional
voltados a estudantes com necessidades educacionais especiais”, cinco dos seis
docentes afirmaram que ja participaram de formacgdes, enquanto um relatou que ainda
nao teve essa oportunidade.

Um dos professores relatou ter cursos de formacgédo continuada, incluindo
especializacdo e outros, como Orientagdo e mobilidade com estimulagdo visual,
educacdo precoce, educacdo inclusiva e materiais adaptados com 120 horas,
respondendo que recebeu incentivo da SEED para formacgao continuada, indicando
um apoio simbdlico ou pontual, relatando que: “Recebi dispensa de tempo para assistir
aos cursos, mas nao houve incentivo financeiro” (LI11, 2024).

Os relatos evidenciaram um esforgo por qualificagdo na area da inclusédo, com
énfase em estratégias especificas para o atendimento de estudantes com deficiéncia
visual, frequentemente realizado sem o suporte necessario por parte da rede
institucional. Essa condi¢ao retratou a realidade de muitos professores que, com
recursos proprios, assumem a responsabilidade de se capacitar para responder as
exigéncias do cotidiano escolar inclusivo.

Conforme orientagdes do Ministério da Educacéo, expressas nos Referenciais
para a formagdo de professores (BRASIL, 1998), além de uma formacao inicial
consistente, € fundamental garantir um investimento educativo continuo e sistematico,
que possibilite ao professor desenvolver-se como profissional da educacéao.

Como ressalta Imbernén (2011, p. 43), "A formagdo dos professores deve
estar intimamente ligada a reflexdo critica sobre a pratica educativa e a busca
constante de sua melhoria, e ndo ser reduzida a uma mera atualizagao técnica". A
partir dessa perspectiva, a formacao nao deve ser compreendida como simples
acumulo de cursos e técnicas, mas como um processo critico e reflexivo sobre a
pratica docente. Assim, investir na formacao continuada também significa intervir nas
condicdes reais de trabalho e reconhecer a centralidade do professor no processo
educativo.

Esse entendimento se refletiu nas experiéncias relatadas pelos docentes, que
revelaram iniciativas formativas desenvolvidas mesmo diante da auséncia de apoio
institucional. Um deles relatou a participacao em cursos de Orientacdo e mobilidade,
Braille, estimulagdo visual e soroban, mas apontou que “ndao houve incentivo da

SEED-PR para sua participagao, nem registros formais sobre apoios recebidos" (C2,
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2024). Sua experiéncia exemplificou a busca autbnoma por formagado muitas vezes
realizada paralelamente as exigéncias do trabalho cotidiano.

Outro docente relatou ter realizado uma pods-graduagdo em Educacgéo
Especial e Inclusiva, e complementou: “Participei, mas nao tive nenhum tipo de
incentivo” (N3, 2024). A auséncia de suporte institucional novamente evidenciou-se,
sobretudo no inicio da trajetéria profissional, o que pode representar um obstaculo
relevante para o processo de profissionalizacdo em curso.

Um professor afirmou: “Participei dos cursos de Orientagdo e mobilidade e
imersdo em deficiéncia visual’, no entanto, complementou: “Nao recebi incentivo e
ndo houve nenhum apoio” (S4, 2024). Essa fala reforgou a auséncia de politicas
publicas que garantam condigdes adequadas para a formagdo continuada dos
profissionais. Por outro lado, um dos participantes declarou nio ter participado de
cursos especificos sobre inclusédo, alegando como principal motivo a falta de tempo
(E5, 2024).

Esses dados evidenciaram um cenario em que a maioria dos participantes
demonstra interesse e comprometimento com a qualificacdo na area da inclusao,
contudo, enfrentam diversos obstaculos, como limitagdes financeiras, falta de tempo
e escassez de incentivos institucionais. Como afirma Imbernén (2010, p. 87), “os
professores estao, em geral, dispostos a melhorar sua formagao, mas muitas vezes
esbarram em condi¢gdes de trabalho inadequadas, na falta de tempo e em politicas
institucionais que nao favorecem processos formativos continuos”.

A responsabilidade pela formagéo, muitas vezes, recai inteiramente sobre os
proprios docentes, como ilustra a fala de que “Todos os cursos que estavam ao meu
alcance eu fiz, porém nunca recebi incentivo da SEED; cursos particulares, as
despesas sempre eu as banquei” (E6, 2024). No entanto, os obstaculos para a
formacéo continuada incluiram falta de tempo, limitagcdes financeiras e escassez de
incentivos institucionais, como apontaram os proprios docentes, em busca por
formagao continuada.

Esses apontamentos refletiram sentidos subjetivos histéricos, sociais,
coletivos e singulares das experiéncias dos professores, frente as demandas de
politicas publicas de apoio a formacdo continuada. Diante das experiéncias
vivenciadas no contexto da educacédo inclusiva, tornou-se essencial compreender
como a inclusdo é percebida por aqueles que nela estdo diretamente envolvidos.

Nesse sentido, é pertinente considerar a reflexdo de Mantoan (2006), que destaca que
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a incluséo escolar ndo é apenas um processo de insercao fisica de educandos com
necessidades especiais na escola, mas envolve transformacdes profundas na cultura,
nas politicas e nas praticas pedagodgicas das instituigdes educativas.

No terceiro Campo Investigativo do questionario foi solicitado aos docentes
que apontassem as percepcoes, os desafios e as possibilidades da inclusdo de
pessoas com deficiéncia visual no contexto do atendimento educacional especializado
(CAEE), as respostas estéo sistematizadas no Quadro 11. Os dados constantes foram
organizados com base nos estudos de Aguiar e Ozella (2006, 2013), partindo das
respostas ao questionario, sendo que para cada questao foram registrados os pré-
indicadores, e a partir das analises chegou-se aos Nucleos de Significagdo (Aguiar;
Ozella, 2006)

QUADRO 11— PERCEPCAO DOCENTE SOBRE INCLUSAO DE PESSOA COM DEFICIENCIA

VISUAL (Continua)
QUESTOES PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEOS DE
VOZES DAS RESPOSTAS O QUE SIGNIFICAGAO E
REVELAM AS REPRESENTACAO
VOZES?
12 A estrutura do — A estrutura do CAEE é pequena e | Faltam Limitagcao de espaco,
CAEE com relagao | faltam adaptacdes, como toldo e adaptagdes Mobilidade reduzida,

aos recursos
humanos e
materiais, na sua
percepgao quais
barreiras que

pista tatil, mais espaco seria
interessante para trabalhar mais
areas com eles.

Ha caréncia de recursos humanos
e financeiros. Temos materiais

arquitetbnicas;
Limitacao de
espaco fisico no
CAEE;
Dificuldades de

Falta de docente e
recursos
tecnoldgicos.

dificultam a disponiveis, mas o0 acesso a eles &€ | acessibilidade.
inclusdo destas restrito devido a baixa utilizacado por
pessoas? parte dos professores (LI1 e E5,

2024).

— Falta de recursos tecnolégicos Falta de

para os alunos, falta professor professores de

capacitado para ensinar e auxiliar informatica e Ed.

os alunos com deficiéncia visual Fisica; Baixa

nas questdes tecnoldgicas, nao utilizagc&o dos

tendo continuidade ao programa de | recursos

informatica. Falta professor para tecnoldgicos.

Educacao Fisica (C2, E6 e S4,

2024).
22 Quais os Tem material adaptado, material de | Ha no CAEE Recursos especificos
recursos apoio e o setor de impressao em Material disponibilizados aos
especificos para Braille, pareamento, blocos légicos, | adaptado, educandos.

trabalhar com a
inclusao de
educandos com
deficiéncia no
CAEE sao
disponibilizados?

lanternas, Soroban, lupa, fonte
ampliada e assinador. Jogos
pedagoégicos, material pedagégico
produzido no CAEE (LI1, E5, N3,
C2, S4 e EB, 2024).

Material de apoio
Impressora em
Braille, Soroban,
Blocos logicos,
Jogos
pedagdgicos.

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).
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QUADRO 11 — PERCEPCAO DOCENTE SOBRE INCLUSAO DE PESSOA COM DEFICIENCIA

VISUAL (Continuacao)
QUESTOES PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEOS DE
VOZES DAS RESPOSTAS O QUE REVELAM SIGNIFICAGAO E
AS VOZES? REPRESENTACAO
32 No ... realizada a avaliagédo de ingresso | Avaliagao inicial; Recursos ludicos e
planejamento | para conhecer as necessidades sensoriais no
pedagogico especificas de cada estudante, Plano de desenvolvimento
do CAEE seguido do PAEE (Plano de Atendimento psicomotor e
quais os Atendimento Educacional Educacional cognitivo dos
recursos e Especializado), planejamento Especializado educandos.
estratégias individualizado, flexivel e adaptado individual e flexivel;
sao tragadas as demandas apresentadas no
para atender inicio e no meio do ano (LI1, S4, Programas
aInclusdo dos | E6, C2, 2024). estruturados visando
educandos ... Programas como Praticas Estimulacao Visual,
com Educativas para Vida Orientacao e
deficiéncia Independente-PEVI. ...Estimulacdo | Mobilidade.
visual? Visual, Orientagdo e Mobilidade
(LI1, 2024).
.... atividades artisticas, moldes,
brinquedos, jogos e outros materiais
adaptados para o desenvolvimento
psicomotor e cognitivo dos
educandos (N3 e E5, 2024).
42 Como vocé | A convivéncia & harmoniosa e Convivéncia Engajamento,
percebe a respeitosa, marcada por boas harmoniosa e convivéncia
convivéncia conversas, trocas de experiéncias € | respeitosa; respeitosa e
com 0s um ambiente agradavel. Trocas de colaboragao entre
educandos Demonstrando respeito e experiéncias; os colegas.
cegos em colaboragao mutua. Percebe-se um | Acolhidos,
relagéo aos convivio amigavel, onde todos se engajados e
colegas do sentem acolhidos, engajados e participativos no
CAEE? participativos no cotidiano do CAEE | cotidiano do CAEE.
(L1, C2, N3, S4, E5, E6, 2024).
52 Que — Sentimos que é importante Avaliagdo continua
consideragbes | realizar avaliagdes periddicas para das praticas
vocé pode identificar novas maneiras de incluir | inclusivas;
fazer sobre a | nossos estudantes e aprimorar as
inclusdo no praticas pedagdgicas (LI1, 2024). Suporte psicolégico, | Disponibilizagéo de
CAEE dos pedagogico e apoio especializado
educandos — Percebemos que o CAEE oferece | fortalecimento do
cegos? acolhimento e suporte integral aos sentimento de
Descreva: educandos, com profissionais que pertencimento; Incentivo ao dialogo

auxiliam nas refei¢cdes, atendimento
psicologico e a convivéncia com
colegas com deficiéncia visual,
fortalecendo nosso sentimento de
pertencimento (N3 e S4, 2024).

— Pensamos que seria interessante
criar rodas de conversa ou cafés
entre alunos e professores para
promover a troca de experiéncias e
fortalecer a interacao,
especialmente entre os estudantes
adultos (E6, 2024).

Promocgao de
espacos de
convivéncia e
partilha de
experiéncias.

e a construgao de
vinculos.

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).
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Nesse processo de analise, a luz da perspectiva tedrico-metodoldgica de
Aguiar e Ozella (2006, 2013), emergiram nucleos de significacdo que sintetizaram os
sentidos atribuidos pelos docentes as experiéncias vividas no contexto do CAEE. Tais
nucleos dizem respeito as barreiras fisicas e estruturais que impactaram a mobilidade
e autonomia dos educandos; a formagao e atuagao docente, evidenciando lacunas e
potencialidades; ao uso e a intencionalidade pedagdgica dos recursos e tecnologias
assistivas disponiveis; as relagdes de convivéncia e constru¢ao de vinculos no
ambiente institucional; e as estratégias pedagdgicas delineadas no planejamento
educativo. Esses elementos estruturaram a compreensao das praticas inclusivas e
dos desafios enfrentados no cotidiano do CAEE, como sera discutido a seguir.

Nesse contexto, é importante ressaltar que a inclusdo nao se limita a
adaptagcdes pontuais, mas envolve um movimento social continuo. Como afirma
Sassaki (2005, p. 53), “a inclusao € um processo social dinamico que visa a eliminagao
das barreiras atitudinais, arquitetonicas, pedagogicas e comunicacionais, para que
todas as pessoas possam participar em igualdade de oportunidades”.

As percepgdes docentes revelaram que a inclusdo de educandos com
deficiéncia visual no CAEE continuou marcada por barreiras, especialmente
evidenciadas nos desafios enfrentados no cotidiano da instituicdo. Entre elas,
destacou-se a infraestrutura do CAEE, que impde obstaculos a mobilidade dos
estudantes, conforme relataram LI1 e E5 (2024): “a auséncia de adaptagcbes como
pistas tateis, sinalizacdes especificas e coberturas para protecdo contra intempéries
dificulta o deslocamento seguro e auténomo dos educandos, impactando diretamente
a inclusao”.

Esse cenario encontrou respaldo nas orientagées do Ministério da Educacéo,
insertas na obra Politica nacional de educagdo especial na perspectiva da educagéo
inclusiva (Brasil, 2008, p. 15), que afirma: “[...] a auséncia de condi¢des de
acessibilidade fisica, pedagdgica e comunicacional nas escolas constitui uma barreira
que impede o acesso, a participagao e a aprendizagem dos alunos publico-alvo da
educagao especial’. A inclusdo escolar requer intervengbes que promovam a
adequacao fisica e organizacional dos espagos educativos, com vistas a mobilidade,
autonomia e participag¢ao dos estudantes com deficiéncia visual.

Outro ponto identificado foi a auséncia de professores capacitados em areas
como informatica e educacéo fisica, além da descontinuidade de programas voltados

ao uso de tecnologias assistivas (C2; EG; S4, 2024). Essa realidade fragiliza o direito
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ao conhecimento, acentuando desigualdades na aprendizagem de estudantes com
deficiéncia visual. Nesse contexto, formou-se um campo de tensdes entre a intencéo
de promover uma educacgao inclusiva e as condigdes objetivas que dificultam sua
efetivacdo, requerendo esforgcos continuos, como o aprimoramento das acgdes
pedagogicas, a ampliagdo de recursos e o fortalecimento de politicas publicas que
favorecam sua efetiva implementacao.

Para Tomasevski (2004), o direito a educagédo se concretiza quando ela é
disponivel, acessivel, aceitavel e adaptavel. Arroyo (2006) afirma que a inclusao exige
intencionalidade pedagodgica e compromisso ético; do contrario, permanece como
previsao formal sem efetividade pratica.

Conforme apontam Aguiar e Ozella (2006), € por meio da linguagem que o
sujeito organiza suas experiéncias e expressa os sentidos que atribui a realidade
vivida. Nesse movimento, os relatos dos docentes revelaram os modos de significar a
inclusdo escolar a partir de vivéncias marcadas por desafios concretos,
ressignificagdes constantes e construgdes coletivas diante das condi¢des
institucionais. Nesse contexto, ao refletirem sobre os recursos disponiveis no CAEE
para o atendimento de estudantes com deficiéncia visual, os participantes
mencionaram diversos materiais como impressora Braille, Soroban, blocos ldgicos,
jogos pedagdgicos, lanternas, lupas, fontes ampliadas, assinadores, além de recursos
produzidos no proprio centro e estratégias como o pareamento.

Conforme destacam Bersch e Sartoretto (2010), os recursos pedagdgicos
acessiveis sao essenciais para eliminar barreiras e favorecer a participacdo dos
estudantes com deficiéncia visual, ampliando o acesso ao conhecimento e
contribuindo para o desenvolvimento da autonomia.

Embora os materiais estejam disponiveis, as falas indicaram que sua eficacia
depende da intencionalidade pedagdgica e do preparo dos profissionais, 0 que
reforgou a importancia da formagéo continuada. Assim, esse nucleo evidenciou que
0s recursos, quando bem utilizados, se tornam aliados na constru¢cdo de praticas
inclusivas.

Nesse sentido, tornou-se imprescindivel reconhecer que a relacdo do
educando com deficiéncia visual com o0 mundo ndo ¢é limitada pela auséncia da viséao,
mas ressignificada por outros modos de percepgao. Como afirma Porto (2005, p. 25),

“o invisivel aos olhos do cego néo € invisivel a sua sensibilidade e interioridade. Com
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sua forma de ver e olhar o mundo, o cego, como o vidente, interroga e sente-se sujeito
da sua presentidade no mundo”.

Compreender esses mecanismos perceptivos € fundamental para construir
praticas pedagdgicas inclusivas, que valorizem a diversidade sensorial e respeitem os
modos singulares de constituicdo do conhecimento.

No que se refere a terceira questdo investigativa, sobre os recursos e
estratégias delineados no planejamento pedagogico do CAEE para a inclusdo de
educandos com deficiéncia visual, os participantes relataram a realizagdo de uma
avaliacao inicial com foco nas necessidades especificas de cada estudante, seguida
pela elaboragédo do Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE),
estruturado de forma individualizada, flexivel e ajustado as demandas identificadas no
inicio e ao longo do ano letivo (LI1; S4; E6; C2, 2024).

Dentre as agdes destacadas, foram mencionados programas como Praticas
Educativas para a Vida Independente (P.E.V.l.), atividades voltadas a Estimulacao
Visual, Orientacdo e Mobilidade (LI1, 2024), além do uso de recursos ludicos e
sensoriais, como atividades artisticas, moldes, brinquedos e jogos adaptados voltados
ao desenvolvimento psicomotor e cognitivo dos educandos (N3; E5, 2024). Como
destaca Mantoan (2015, p. 62), ‘o atendimento educacional especializado deve ser
planejado e realizado a partir das necessidades especificas dos alunos, com vistas a
eliminacao das barreiras que impedem a sua plena participagao e aprendizagem, por
meio de recursos pedagodgicos, de acessibilidade e de estratégias educacionais
individualizadas”.

Tal encaminhamento revelou uma pratica ética e dialégica, na qual o
educando € reconhecido como sujeito ativo do processo educativo, sendo as suas
particularidades consideradas elementos estruturantes da intervengao pedagaogica.

Com base na proposicdo de Aguiar e Ozella (2006, p. 185), de que “o
significado se constitui na relagéo dialética entre a realidade objetiva e a subjetividade,
mediado pelas relagdes sociais concretas nas quais os sujeitos se constituem?,
buscou-se compreender como os docentes percebem a convivéncia dos educandos
cegos em relagdo aos demais colegas no contexto do CAEE.

As falas indicaram que o ambiente é acolhedor e favorece o dialogo constante,
fortalecendo a construcéo de vinculos solidarios e de apoio mutuo. A convivéncia foi

descrita como harmoniosa, caracterizada pela disposicdo dos educandos em se
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auxiliarem, partilharem experiéncias e manterem uma comunicagao ativa no cotidiano
do CAEE (LI1; C2; N3; S4; E5; E6, 2024).

O ambiente institucional foi percebido como um espacgo onde a inclusdo nao
se limitou a acessibilidade fisica, mas se concretizou nas experiéncias de
compartilhamento, respeito mutuo e dialogo permanente. Nesse sentido, Freire (1996,
p. 69) enfatiza que “é na convivéncia com os outros, na aceitagdo do diferente, na
escuta e no dialogo, que nos humanizamos e educamos”. A incluséo, portanto, se
realiza no encontro entre sujeitos que se reconhecem na diversidade e constroem
juntos um espaco de formacgao integral.

No esfor¢o de compreender como esse principio se manifestou no cotidiano
do CAEE, investigou-se quais considerag¢des os docentes fazem sobre a inclusdo dos
educandos com deficiéncia visual, as respostas revelaram diferentes formas de
compreender e vivenciar o processo inclusivo no contexto institucional.

A disponibilizacdo de apoio especializado referiu-se ao acolhimento e suporte
oferecidos pelo CAEE, expressos por meio de atendimentos individuais, assisténcia
nas refeicbes, acompanhamento psicolégico e fortalecimento das relagdes
interpessoais (N3; S4, 2024). Esses atendimentos, embora fundamentais,
concentraram-se em intervengbes personalizadas, o0 que evidenciou o0
comprometimento com o cuidado e o desenvolvimento integral dos educandos com
deficiéncia visual.

Nesse sentido, Koller, Couto e Von Hohendorff (2014, p. 39) afirmam que “as
praticas inclusivas devem considerar o aluno em sua totalidade, respeitando suas
caracteristicas individuais, promovendo sua participacao ativa e seu desenvolvimento
global no ambiente escolar”. Em consonéncia com essa perspectiva de valorizagao

da singularidade, Minayo (2009, p. 623) ressalta que:

compreender € exercer a capacidade de se colocar no lugar do outro, tendo
em vista que, como seres humanos, temos condicbes de exercitar esse
entendimento. Para compreender, é preciso levar em conta a singularidade
do individuo, porque sua subjetividade € uma manifestagao do viver total.

Os educadores, ao refletirem sobre os limites do modelo centrado
exclusivamente no atendimento individualizado, sugeriram a criagcdo de espacgos
coletivos, como rodas de conversa que favorecessem o didlogo e a troca de

experiéncias entre os estudantes, especialmente os adultos (E6, 2024). Essa proposta
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evidenciou a necessidade de articular o atendimento individual com praticas coletivas,
capazes de fortalecer o sentimento de pertencimento ao coletivo escolar.

Como defende Mantoan (2015), a inclusdo efetiva-se por meio da
transformacao das praticas escolares, com foco na valorizacdo da diversidade e na
garantia de condigbes adequadas para a aprendizagem de todos. De modo
complementar, Arroyo (2004) afirma que o direito a educagao implica a oferta de
condigdes de permanéncia, aprendizagens significativas e vinculos humanos,
assegurando o reconhecimento e o protagonismo dos estudantes em suas trajetorias
educativas.

Nesse contexto, o incentivo ao dialogo e a construgdo de vinculos emergiu
como uma proposta central para ampliar os espacos de convivéncia e promover a
troca de experiéncias, especialmente entre os estudantes adultos, por meio da
realizacdo de rodas de conversa e encontros informais (E6, 2024). Essa proposta
reforcou a perspectiva de que a inclusdo néo se limita a estratégias pedagogicas
formais, mas também se realiza no cotidiano das relagdes, na escuta mutua e na
construgédo de vinculos significativos. Como reforga Névoa (1995, p. 25), ‘ndo se
constroi uma escola inclusiva sem professores comprometidos com uma cultura de
colaboracgéao, dialogo e partilha, capazes de promover transformagdes a partir do
cotidiano e das relagdes humanas”.

Com base nessa perspectiva, no quarto Campo Investigativo os docentes
foram questionados sobre suas experiéncias e praticas pedagogicas adotadas no
CAEE, quanto ao atendimento aos educandos com deficiéncia visual. O Quadro 12
sistematiza os relatos dos docentes participantes, evidenciando as estratégias
pedagdgicas e suas construgdes a partir das necessidades reais e das especificidades

dos estudantes cegos ou com baixa visao.
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QUADRO 12 — EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS DE ATUACAO COM NEE NO CAEE (Continua)

QUESTOES PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEO DE
SIGNIFICAGAO E
REPRESENTACAO
O que vocé faz para — Consideramos essencial Ajustes
atender as reais alinhar as agbes pedagdgicas | necessarios no Avaliagao continua
necessidades e as demandas atuais dos processo;

especificidades dos
educandos cegos?
Aponte as agdes que
vocé considera mais
importantes

educandos com deficiéncia
visual (L11; S4, 2024).

— Planejamos de forma
individualizada, valorizando
as experiéncias cotidianas
como fonte permanente de
aprendizagem para nés,
professores (N3; E6, 2024).

— Realizamos atividades de
valorizag&o pessoal e social,

Valorizagao da
pratica
experiencial como
fonte de
aprendizagem;

Atividades
culturais
Fortalecimento da
autoestima e da

Formacgéo docente
continua

Motivacao
Autonomia e
Autoestima

como apresentagdes teatrais, | participagéo

palestras motivacionais e social dos

rodas de dialogo, com o educandos.

objetivo de fortalecer a

autoestima e a participagao

dos educandos (C2, 2024).

— Buscamos garantir

ambientes acessiveis e

seguros para a locomogao

dos estudantes, realizando

adaptagdes necessarias,

como o uso de

audiodescricao e a

transcricdo de materiais para

o sistema Braille (E5, 2024).
Em sua opinido, qual € | — Reconhecemos que a Formacgéao
a relevancia da interagcéo entre os colegas de | continua em
interacéo entre todos trabalho tem grande Servigo por meio Formacgéo no
os profissionais do relevancia para a pratica da troca de exercicio da
CAEE no processo de | educativa. A troca de saberes entre docéncia
ensino-aprendizagem informacdes e experiéncias colegas.
com educandos cego favorece a formacéao
ou baixa visdo? continua em servico (LI1; E5; | Trabalho

E6, 2024).

— Atuamos de maneira
colaborativa, conhecendo
nossos educandos e
desempenhando fungdes
integradas, como amigos,
professores e profissionais
de apoio sempre com o
objetivo de fortalecer a
autonomia, a aprendizagem
e o desenvolvimento integral
dos estudantes (C2; N3; S4,
2024).

colaborativo e
integrado voltado
para a promogao
da autonomia e
da aprendizagem
dos educandos.

Acao colaborativa

FONTE: Correa e Haracemiv (2025).
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QUADRO 12 — EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS DE ATUAGAO COM NEE NO CAEE

(Continuacéo)

dificuldades, anseios
e duvidas em relagao
ao seu trabalho com

necessidade de que a inclusao
acontega de forma natural € nédo
apenas por obrigacao legal (LI1,

Acompanhar a
frequéncia dos

QUESTOES PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEO DE
SIGNIFICAGAO E
REPRESENTACAO
Em sua opinido, quais | — A resisténcia social em aceitar | Desafios
Sao 0s principais o diferente é percebida como um | culturais da Resisténcia social
desafios, questdes, desafio central, reforgando a inclusao ao diferente —

Excluséao

Falta de

perspectiva sensorial do
estudante sao atitudes
fundamentais para acolher suas
necessidades e subjetividades,
muitas vezes ndo reveladas em
avaliagbes formais (S4; E6,
2024).

cego ou baixa visao? | 2024). estudantes atendimento aos
— A baixa frequéncia dos direitos a inclusao
estudantes foi apontada como Politicas
um entrave para o processo de Publicas,
ensino-aprendizagem e o reducéo de Criatividade,
desenvolvimento das praticas recursos, sensibilidade e
inclusivas (C2, 2024). caréncia de constante
— As fragilidades das politicas docentes com aprimoramento
publicas, a ameaga de redugao demanda de pedagodgico
de recursos e a caréncia de formacéao
profissionais especializados sao | Desafios
desafios que impactam pedagdgicos na
diretamente o atendimento adaptacao
educacional especializado (S4; curricular
E6, 2024).
— A elaboracéao de atividades
adaptadas, a descricao de
conteudos visuais e 0
atendimento as necessidades de
alunos com deficiéncias
associadas requerem
criatividade, sensibilidade e
constante aprimoramento
pedagdgico (E5; N3, 2024).
Qual(ais) — A atuagao no CAEE exige Atuagéo
sugestao(des) para compromisso ético com a docente
quem vai trabalhar no | deficiéncia visual, formagéao sensivel,
CAEE com cego ou especifica, estudo continuo e Formacéao
baixa visao? sensibilidade para construir uma | Continua,
relagéo de parceria com o relacéo de Comprometimento
estudante, respeitando seus parceria com Etico com a
tempos e processos docentes e inclusao
(LI1; C2; N3; E5, 2024). discentes,
— Desenvolver empatia, saber respeito aos
ouvir com paciéncia e estar tempos e
aberto a perceber o mundo pela | processos.

FONTE: Correa e Haracemiv (2025).

A analise das entrevistas seguiu os pressupostos tedrico-metodologicos de

Aguiar e Ozella (2006, 2013), fundamentados na perspectiva historico-cultural. O
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processo analitico envolveu inicialmente a transcrigdo integral das entrevistas
realizadas com os docentes participantes. Em seguida, foi realizada uma leitura
flutuante e compreensiva do material, com o objetivo de apreender a totalidade do
discurso e identificar as primeiras unidades de significado, as quais foram agrupadas
em pré-indicadores, buscando reconhecer padrées de sentidos emergentes a partir
das falas. Por meio de um processo de analise comparativa e interpretativa, os pré-
indicadores foram posteriormente agrupados em indicadores, os quais sintetizaram
dimensdes de sentido mais amplas e recorrentes no discurso dos participantes.

Com base na articulacdo entre os indicadores e o referencial tedrico da
pesquisa foram entdo construidos os Nucleos de Significagdo, entendidos como
constelagcdes de sentidos que expressaram as formas pelas quais as falas
significaram suas experiéncias e desafios no contexto da pratica pedagdgica inclusiva.
Essa etapa final da analise buscou preservar a riqueza e a complexidade das
significagdes produzidas nas relagdes sociais concretas e mediadas pela linguagem.

A partir da analise das respostas dos docentes sobre suas experiéncias de
atuacado com os estudantes com deficiéncia visual no CAEE, e em consonancia com
a abordagem tedrico-metodolégica de Aguiar e Ozella (2006), foram construidos
Nucleos de Significacdo que expressaram os sentidos atribuidos pelos participantes
ao trabalho pedagdgico desenvolvido na instituigao.

Tais nucleos emergiram da tessitura de significagées produzidas nas relagdes
sociais concretas, mediadas pela linguagem e pratica educativa cotidiana, e
permitiram compreender como os docentes significaram suas experiéncias e desafios
no processo de inclusao escolar.

Nas analises das respostas sobre suas experiéncias de atuacdo com os
estudantes deficientes visuais no CAEE, observou-se uma preocupacao recorrente
com a qualidade do atendimento, em consonancia com os principios orientadores da
Proposta Politico-Pedagdgica da institui¢ao.

Ao serem questionados sobre como atender as reais necessidades dos
educandos com deficiéncia visual, as respostas evidenciaram que a escuta atenta foi
compreendida como fundamento para reconhecer suas demandas, expectativas e
potencialidades, conforme relatado por LI1 e S4 (2024).

Quando articulada a um processo de avaliagdo continua, a escuta ativa

possibilita que o educador acompanhe o desenvolvimento dos educandos de forma
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dinamica, realizando os ajustes necessarios ao longo do percurso e construindo
praticas pedagogicas responsivas e significativas.

Como destaca Luckesi (2011, p. 33), “avaliar € um ato amoroso, de cuidado
com o outro e consigo mesmo, que visa a melhoria do processo de aprendizagem e
nao sua punigao”. Assim, a escuta torna-se eixo central de uma pratica avaliativa ética
e formativa, que reconhece as potencialidades dos educandos e favorece sua
autonomia.

Nessa perspectiva, a escuta assume um papel ético e politico no ato de
educar, pois implica reconhecer o outro como sujeito da sua prépria formagao. Como
afirma Freire (1996, p. 100), “é¢ escutando os educandos que o professor pode
conhecé-los, percebé-los em suas buscas, em seus sonhos, em suas inquietagdes,
em sua maneira de ser”’. Escutar é, portanto, condicdo para uma pratica docente
critica, dialégica e emancipadora.

Nesse mesmo sentido, destacou-se a formagao experiencial como dimensao
essencial do trabalho pedagdgico no CAEE. Os participantes relataram que o
aprendizado cotidiano com os estudantes € uma fonte permanente de construcao de
saberes, mostrando que a pratica educativa se reinventa no encontro com as
especificidades de cada educando.

Tardif (2002, p. 36) reforca essa compreensao ao afirmar que “os saberes
docentes sdo saberes profissionais produzidos e utilizados por sujeitos sociais no
interior de instituicdes sociais especificas". Eles sdo saberes praticos, construidos na
e pela pratica”. Desse modo, a vivéncia diaria, permeada por desafios e descobertas,
transformaram-se em espago de formagao continua, exigindo do professor abertura,
reflexdo e capacidade de ressignificar suas estratégias para atender com
sensibilidade as demandas emergentes.

Nesse contexto, Imberndn (2011, p. 21) destaca que “a formagéo continua é,
acima de tudo, um processo de mudanga e melhoria da pratica educativa que deve
partir da realidade concreta em que o professor atua, valorizando sua experiéncia e
favorecendo sua transformacao”.

Os indicadores descritos nas falas dos educadores evidenciaram a
valorizagdo de aspectos subjetivos do processo educativo, como a motivagao para
aprender, a promocgao da autoestima, a participagao, o fortalecimento da identidade

dos educandos, a autonomia e a atuagao social. Tais dimensdes foram apontadas
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como fundamentais para garantir o acesso ao curriculo e favorecer o protagonismo
dos estudantes em suas trajetérias de vida.

Para Mantoan (2008), a inclusdo se concretiza quando as escolas oferecem
condigdes para que todos aprendam com dignidade, reconhecendo as diferencas
como potencialidades. Os participantes indicaram que ambientes afetivos,
acolhedores e desafiadores contribuem para que os estudantes com deficiéncia visual
se reconhegam como capazes e pertencentes ao espago escolar. Essa percepgao
reforcou a ideia de uma formacéo que vai além do acumulo tedrico e se ancora nos
desafios e nas aprendizagens reais do contexto escolar. Como ressalta Tardif (2002,
p. 36), “os saberes dos professores sdo saberes sociais, construidos na experiéncia,
na pratica cotidiana e nas relacdes estabelecidas no ambiente escolar”.

Analisando a questao: “Em sua opiniao, qual é a relevancia da interagao entre
todos os profissionais do CAEE no processo de ensino-aprendizagem com educandos
cego ou baixa visdo? pdde-se observar que as respostas constituiram dois Nucleos
de Significagao: formagéo no exercicio da docéncia e agao colaborativa.

Os participantes evidenciaram que a convivéncia entre os profissionais se
configura como um espaco de troca constante de experiéncias, no qual a pratica diaria
possibilita aprendizagens mutuas e favorece a formagao continua em servigo, que
ocorre no cotidiano escolar, compreendida como um processo dinamico e
contextualizado. Conforme Tardif (2002), os saberes docentes sao construidos no
exercicio da profissdo, com base na experiéncia, nas interagdes e na reflexdo sobre
a pratica. Imbernén (2011) também enfatiza que a formagao deve ser continua e
situada, promovendo a ressignificagdo da pratica docente a partir das demandas
concretas da escola.

Dessa forma, a interagao entre os profissionais ultrapassou a divisao formal
de funcdes, consolidando-se como uma acao articulada em equipe, pautada pelo
compromisso com a inclusio, pela escuta atenta as necessidades dos educandos e
pela busca coletiva de praticas pedagdgicas acolhedoras e efetivas.

Libaneo (1994) sustenta que o trabalho pedagdgico colaborativo é essencial
a gestdo democratica da escola, pois rompe com o isolamento profissional e promove
o desenvolvimento de competéncias solidarias.

Esses indicadores revelaram que a convivéncia entre os profissionais vai além
da divisao de tarefas: ela constitui um espaco de construgédo conjunta de saberes, de

alinhamento ético e de compromisso coletivo com a educacéo inclusiva. Como
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destacam Aguiar e Ozella (2006, p. 76), “os nucleos de significacdo sao sinteses da
relacéo entre o sujeito e o mundo, mediados pela linguagem e pelas praticas sociais,
e revelam sentidos que se formam e se transformam nas experiéncias concretas”.
Assim, a experiéncia profissional compartiihada no CAEE transformou-se
também em espaco de formacdo, escuta, acolhimento e construcido de praticas
pedagodgicas inclusivas. Em contrapartida, ainda persistem desafios significativos
relatados pelos educadores em relagao ao trabalho com estudantes com deficiéncia
visual. Dentre os principais pontos mencionados estdo: a resisténcia social ao
reconhecimento da diferenca, a insuficiéncia de politicas publicas efetivas, a ameaca
de redugao de recursos, a caréncia de profissionais especializados e as dificuldades
ligadas a adaptacgéao curricular. Essas condigbes impuseram exigéncias constantes a
pratica docente, exigindo criatividade, sensibilidade e aprimoramento pedagdgico
continuo para assegurar uma educagao de qualidade e verdadeiramente inclusiva.
Outro aspecto que emergiu refere-se a preocupagao com a baixa frequéncia
dos estudantes, destacada como um entrave para a consolidacdo das praticas
inclusivas e o desenvolvimento da aprendizagem. Ainda que Vygotsky (1997, p. 73)
se refira a crianga com deficiéncia sensorial, sua reflexdo € valida também para jovens

e adultos com deficiéncia visual.

O desenvolvimento pode ser alcangado de forma equivalente ao das pessoas
sem deficiéncia, desde que se respeitem as especificidades na forma de
comunicagdo e nos caminhos pedagdgicos utilizados. Cabe ao educador
reconhecer essas peculiaridades e ajustar suas praticas para promover
aprendizagem significativa.

Esses sentidos revelaram que os desafios enfrentados pelos docentes
transcendem a questdes individuais, estando profundamente conectados as
estruturas sociais, politicas publicas e condi¢gbes de trabalho. Como destacam Aguiar
e Ozella (2006, p. 220), “as significagdes expressam sentidos produzidos nas relagdes
sociais concretas e, por isso mesmo, estdo em constante transformacao, articulando
o vivido com o socialmente compartilhado”.

Assim, os nucleos identificados retrataram experiéncias isoladas, constituindo
uma tessitura coletiva de sentidos que emergiram da pratica docente comprometida

com a inclusdo.
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Para encerrar este Campo Investigativo, as sugestdes oferecidas pelos
participantes a quem se propde atuar no CAEE com estudantes cego ou com baixa
visao evidenciaram um sentido central: 0 comprometimento ético com a inclusao.

Esse nucleo de significagdo revelou uma postura docente alicergada na
responsabilidade profissional, na sensibilidade diante das diferengas e no respeito aos
modos singulares de aprender. A pratica educativa, nesse contexto, exigiu estudo
constante, escuta qualificada e organizagao intencional dos atendimentos, de forma a
garantir um ambiente pedagdgico acolhedor, seguro e respeitoso.

Como destaca Minayo (2009), compreender o outro implica reconhecer sua
singularidade e sua inser¢cao concreta no mundo, o que exige atencao ética as
subjetividades presentes no cotidiano educativo. Nesse processo, o educador é
chamado a exercer uma escuta atenta, demonstrando disponibilidade e sensibilidade
diante das multiplas expressdes dos sujeitos que acompanha. Como afirmam Aguiar
e Ozella (2006, p. 219), “os sentidos que os sujeitos atribuem as suas acodes
constituem o ponto de partida para a compreensao do mundo e de si mesmos”.

Assim, ao investigar as sugestdes apresentadas pelos educadores,
assumimos também a tarefa ética de reconhecer e valorizar a experiéncia docente
como fundamento da transformacao educacional, os sentidos atribuidos as acdes
cotidianas tornaram-se chave para compreender o mundo vivido e, ao mesmo tempo,

para transforma-lo por meio de praticas justas, sensiveis e inclusivas.

4.1.2 O CAEE no olhar do discente

No contexto da educacdo inclusiva, a escuta sensivel e comprometida
constitui um elemento fundamental para a construcéo de praticas pedagogicas que
respeitem a singularidade dos estudantes. Como afirma Freire (1996, p. 105), “escutar
€, antes de tudo, estar aberto ao outro, acolhé-lo em sua fala, em seus gestos, em
sua maneira de ser no mundo”. Esse posicionamento ético e sensivel é necessario
quando se busca compreender as experiéncias narradas por estudantes com
deficiéncia visual, pois envolve reconhecer seus modos de existir e aprender em
contextos educacionais diversos.

Conhecer a trajetoria visual de cada estudante contribuiu para aproximar a
pesquisadora de seu cotidiano, permitindo compreender como essas experiéncias

foram construidas ao longo da vida, especialmente no campo da educacgdo. Tal
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aproximacao favoreceu a valorizacdao das diferentes formas de percepgao e

construgdo de sentidos. A vista disso, Camargo (2012, p. 250) destaca que:

[...] (a) se o aluno ndo nasceu cego ou possui baixa visao, os significados
indissociaveis de representagbes visuais |hes sdo potencialmente
comunicaveis; (b) dependendo do residuo visual do aluno, registros visuais
ampliados podem ser utilizados nos processos de comunicagao; (c)
dependendo do residuo visual do aluno, ele pode observar visualmente
alguns fendbmenos fisicos (como o entortamento aparente de um lapis num
copo com agua) ou registros visuais provenientes de simulagcbes
computacionais, videos, esquemas projetados ou desenhados.

Essas consideragbes contribuiram para a compreensao dos referenciais
sensoriais mobilizados pelos estudantes com deficiéncia visual, possibilitando que as
praticas pedagodgicas sejam planejadas de forma a atender as condi¢des especificas
de cada discente.

Amparada por tais consideracdes, a definicdo dos Nucleos de Significacao,
conforme a perspectiva de Aguiar e Ozella (2013, p. 319), partiu-se da analise integral
das narrativas dos discentes com deficiéncia visual, que foram transcritas e
organizadas em pré-indicadores e indicadores. Como destacam os autores, “a
linguagem n&o apenas expressa, mas constitui 0 pensamento e as significagdes dos
sujeitos, sendo, portanto, mediadora essencial na construcado dos sentidos”.

A categorizagdo em Campos Investigativos permitiu evidenciar temas
recorrentes e aspectos latentes em seus relatos, incluindo sentidos que, por vezes,
permaneceram silenciados. Importa ressaltar que, em fungcdo de suas condigcbes
visuais, os estudantes nao produziram registros escritos: a coleta de dados foi
realizada por meio de dialogo oral, mediado pela escuta atenta da pesquisadora.

Como ressalta Minayo (2009, p. 623), “compreender € exercer a capacidade
de se colocar no lugar do outro, tendo em vista que, como seres humanos, temos
condicdes de exercitar esse entendimento”. Durante esse processo, constatou-se que
muitos participantes demonstraram dificuldades em falar sobre si mesmos e até
mesmo em expressar percepg¢des acerca do proprio CAEE, espacgo que frequentam
cotidianamente. Essas barreiras de expressado verbal, compreensiveis no contexto
das especificidades dos sujeitos e de suas trajetorias formativas, tornaram ainda mais
significativas as contribuicbes que emergiram de suas vozes, alicercando a

construcao dos Nucleos de Significacao nesta pesquisa.
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Com essa compreensao em vista, ao reconhecer essas singularidades,
ampliou-se o potencial de constru¢do de estratégias educativas que favorecessem a
participacéo e o aprendizado de forma significativa. Neste estudo, foram realizadas
entrevistas individuais com cinco estudantes que participaram regularmente das
atividades desenvolvidas no Centro de Atendimento Educacional Especializado.

O instrumento de coleta de dados foi organizado com base em cinco Campos
Investigativos, com a finalidade de compreender aspectos relacionados as trajetérias
escolares, vivéncias pessoais, percepgdes sobre os processos de inclusao, formas de
construcdo da autonomia e sugestdes voltadas ao aprimoramento do atendimento no
contexto da educacgéo especializada.

A participagao dos estudantes foi assegurada mediante a assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), respeitando os principios éticos que
orientam a pesquisa com seres humanos. Os critérios de inclusdo envolveram a
participacao frequente nas atividades do CAEE, a disponibilidade para o dialogo e a
idade minima de 18 anos. Essa delimitagao teve como propdsito aprofundar a analise
junto a participantes que vivenciam processos de escolarizagdo na vida adulta,
atravessados por desafios que ndo se restringem ao ambiente educacional e que
envolvem também dimensdes sociais, emocionais e familiares. Como destaca Freire
(1979, p. 82), “seu estar no mundo do trabalho é um estar em dependéncia total, em
inseguranga, em ameaga permanente”, realidade que dialoga com as condi¢des de
permanéncia desses sujeitos na escola.

O primeiro campo da entrevista, denominado |dentificacédo, teve como foco a
coleta de informagcbes como data de nascimento, condicdo visual, tempo de
acompanhamento no CAEE e nivel de escolaridade atual. Para garantir a
confidencialidade e preservar a identidade dos participantes, foram utilizados
pseuddnimos: L1, EL2, LU3, RO4 e LES.

Optou-se pela entrevista semiestruturada por permitir o equilibrio entre um
roteiro previamente elaborado e a abertura necessaria para explorar, com
profundidade, os sentidos atribuidos pelos participantes as suas experiéncias,
respeitando a singularidade de cada narrativa.

De acordo com Ludke e André (2001), a entrevista semiestruturada permite
compreender com profundidade as percepg¢des e vivéncias dos participantes, ao
articular um roteiro prévio com a flexibilidade necessaria para explorar aspectos que

emergem ao longo da conversa. Os autores destacam ainda que:
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A entrevista semiestruturada, baseada em um roteiro previamente elaborado,
permite uma conversacgao flexivel e aberta, na qual o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer amplamente sobre os temas propostos, trazendo a
tona aspectos significativos de suas experiéncias e pontos de vista (Ludke;
André, 2001, p. 34).

Freire (1996, p. 67, 113) reforga a importancia desse processo dialdgico, ao
afirmar: “Ouvir os sujeitos implica respeitar a sua fala, as suas duvidas, a sua
curiosidade, a sua maneira de ser”. Ainda segundo o autor, “ninguém educa ninguém,
ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” 0 que enfatiza a dimensao de troca e construgdo coletiva do conhecimento,
que orientou a escuta das experiéncias dos participantes.

As entrevistas foram realizadas de forma individual, conduzidas oralmente,
gravadas com autorizagdo dos participantes e transcritas na integra para a etapa de
analise. Esse procedimento metodolégico favoreceu o aprofundamento das
narrativas, respeitando os tempos e modos de expressao de cada entrevistado.

Os perfis dos participantes, contextualizados a partir de suas préprias falas,
estdo apresentados a seguir:

O participante L1 (2024), nascido em 20 de junho de 1975, esta ha um ano em
atendimento no CAEE e atualmente estuda o ultimo periodo do curso de Licenciatura
em Musica na Faculdades de Artes do Parana (UNESPAR). A deficiéncia visual é de
origem congénita, decorrente de retinoblastoma, um tipo de cancer que se manifesta
ainda durante a fase embrionaria. Segundo seu relato: “a minha cegueira é congénita,
porque eu nasci com retinoblastoma, que significa cancer na retina, e ele se
desenvolve em estado embrionario”. A condicao foi identificada aos nove meses de
idade, a partir das observacdes da mée e da realizagao de exames mais detalhados.
Em sua narrativa, destacou-se o papel significativo da familia no processo de incluséo,
apontando-a como suporte essencial em sua trajetoria educacional e de vida.

O discente EL2 (2024), nascido em 26 de agosto de 1954, esta em atendimento
no CAEE ha quatro anos e concluiu o ensino médio. Possui baixa visao, resultante de
miopia degenerativa associada a degeneragcdo da macula e do polo posterior em
ambos os olhos (AO). Atuou profissionalmente apds aprovagdo em concurso publico,
tendo seu diagnostico visual confirmado apenas aos 63 anos. A diagnose tardia teve
um forte impacto emocional. Em suas palavras: “Fiquei muito deprimida na época.

Busquei ajuda”, relatando que sempre enfrentou dificuldades visuais, mas, por nao
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compreender a extensao da condig&o, adaptou-se de forma intuitiva ao longo da vida:
“Eu nunca tive uma visdo boa... achava que todo mundo enxergava igual a mim”.

O participante LU3 (2024) nasceu em 30 de setembro de 1977 e perdeu
totalmente a visdo aos 13 anos em decorréncia de um glaucoma congénito. Relata
que, até entdo, vivia com baixa visdo e conseguia realizar suas atividades escolares
sem grandes impedimentos. Ja alfabetizado, concluiu o ensino médio apdés o
agravamento da condigao visual. A perda da visdo ocorreu de forma progressiva,
como descreve: “Perdi com 13 anos, com glaucoma genérico. Na época eu tinha baixa
visdo, depois a visao foi ficando mais fraca e mais fraca, e eu tive que fazer depois a
cirurgia, porque a pressao do olho foi aumentando. Dai, ja estava um pouco mais alto
e eu tive que fazer a cirurgia, obrigatoriamente”. Apos a intervengao, vivenciou um
periodo de readaptagido, marcado por desafios para retomar os estudos. Destaca que
foi necessario encontrar uma escola que oferecesse recursos adequados ao seu
processo de aprendizagem: “Foi mais ou menos um ano e meio, mas depois eu achei
uma escola especial para deficiéncia visual, que tinha uma professora especial para
ensinar Braille, essas coisas, e fui embora, fui me seguindo”.

O participante RO4 (2024) nasceu em 13 de margo de 1964. Sua trajetoria foi
atravessada por uma perda progressiva da visao, decorrente de duas condigdes
oftalmolégicas: glaucoma e uma perfuragdo do vitreo ocorrida durante um
procedimento cirurgico para retirada de catarata. Apresenta baixa visao, condi¢ao que
influencia sua forma de perceber, agir e interagir com o mundo. Antes do diagndstico,
atuava como educador e possui formagao em Psicopedagogia Clinica, obtida por meio
de um curso de especializagcdo Lato Sensu. Sempre demonstrou interesse e
sensibilidade em relacao a educacgao especial, buscando compreender as deficiéncias
por meio da pratica e do aprofundamento tedrico. Ainda assim, reconhece que os
conhecimentos adquiridos ao longo da formacéo e da carreira docente ndo foram
suficientes para prepara-lo para a vivéncia da deficiéncia visual. Em seu relato,
destaca: “Quando eu era vidente, muitas vezes a gente ndo tem nogéo do que é uma
deficiéncia visual. Eu, na realidade, sempre tive um olhar diferenciado para a
educacao especial, estudei sobre as deficiéncias, fiz psicopedagogia clinica..., mas
estar na realidade é totalmente diferente”.

O participante LE5 (2024) nasceu em 17 de junho de 1978 e concluiu o ensino
médio profissionalizante com habilitagdo em Edificagdes, area pela qual demonstrava

interesse, especialmente pelo desenho arquiteténico. Levava uma rotina como pessoa



109

vidente até ser surpreendido por um processo de perda visual progressiva, que evoluiu
para a cegueira total em ambos os olhos. A condigédo teve origem em complicagdes
decorrentes da diabetes, resultando inicialmente em retinopatia diabética e,
posteriormente, em deslocamento de retina. Conforme relata: “Bem, a cegueira
ocorreu devido a complicagdes da diabetes”. O processo teve inicio no final de 2020,
com a perda da visao de um dos olhos apdés uma cirurgia malsucedida. Pouco tempo
depois, o outro olho também foi afetado: “Comecgou a dar o problema no outro olho
também igual. Dai, eu optei por ndo fazer cirurgia. Entdo, gradativamente, foi
perdendo a visao”. Em 2024, sua percepg¢ao visual restringiu-se apenas a uma leve
nogao de luminosidade, sem funcionalidade visual. Como explica: “Tudo isso por
conta da retinopatia diabética, ou seja, por conta da diabetes ndo tratada que foi
lesionando o nervo Optico”. Desde entdo, tem enfrentado o desafio de reorganizar sua
rotina, ressignificar sua identidade e buscar novos caminhos para viver com
autonomia.

Como afirma Vygotsky (1997), € na interacdo com os outros que o individuo
constroi e reconstroi seus conhecimentos e significados. Essa perspectiva
sociocultural destacou a importancia do contexto, das relagbes e da escuta no
processo de aprendizagem, especialmente quando se trata de estudantes que
vivenciam condigdes sensoriais especificas.

A luz dessa compreensdo, as falas dos participantes indicaram que a
deficiéncia visual atravessou suas trajetorias escolares, demandando praticas
pedagogicas que respeitassem seus ritmos e favorecessem sua participagdo no
cotidiano escolar. As narrativas evidenciaram a relevancia de abordagens educativas
fundamentadas na escuta atenta, capazes de promover vinculos e apoiar o
fortalecimento da autonomia.

Nesse sentido, Freire (1979, p. 16) ressalta que “0 homem se identifica com a
sua propria acao: objetiva o tempo, temporaliza-se, faz-se homem-histéria”,
enfatizando que é por meio da agao concreta e situada que o sujeito constréi seu
processo formativo e emancipatorio.

Com base nesses pressupostos, o segundo Campo Investigativo concentrou-
se na escuta das experiéncias educacionais dos estudantes, considerando os
programas e atendimentos realizados no CAEE.

O estudante L1 compartilhou que “considera o CAEE um lugar muito

significativo” e afirma estar “muito grata” pela oportunidade de fazer parte desse
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espaco, frequentando os atendimentos em musicoterapia, psicoterapia e as Praticas
Educativas para uma Vida Independente (P.E.V.l.), os quais contribuiram para seu
desenvolvimento integral.

O aluno EL2 também participa de varios programas, destacando os beneficios
da orientacdo e mobilidade, que, segundo ele, “ajudam principalmente para andar na
rua e pegar 6nibus”. Além disso, mencionou que “a estimulagdo visual ajuda na
percepgao”, indicando avangos em sua autonomia e seguranga.

O estudante LU3 valorizou os aprendizados adquiridos nas oficinas,
especialmente aqueles relacionados ao Braille, artes, desenhos e tecnologias. Ele
relatou: “Aprendo bastante coisas: Braille, artes, desenhos, tecnologias”.

O educando RO4 revelou uma percepc¢ao bastante pessoal e afetiva sobre
sua trajetoria no CAEE. Afirmou que “o CAEE esta sendo um programa diferente...
importante para minha estabilidade”, e acrescentou: “Foi por Deus que estou aqui. O
CAEE abriu minha mente”. O aluno participa dos atendimentos em psicologia e
estimulacéo visual, os quais, segundo ele, tém gerado impactos positivos em sua vida
cotidiana e emocional.

Essas falas revelaram o quanto os estudantes atribuiram valor as vivéncias
no CAEE; os programas oferecidos, ao integrarem aspectos pedagdgicos,
terapéuticos e de formacgdo para a vida independente, foram percebidos como
instrumentos que ampliaram as possibilidades de participacéo ativa dos educandos,
promovendo condicdes para o desenvolvimento de competéncias, autonomia e
pertencimento. Assim, os Nucleos de Significagdo foram construidos a partir da
analise cuidadosa de suas falas, considerando suas dimensdes subjetivas, culturais e
sociais.

Como destacam Aguiar e Ozella (2006, p. 221), “a apreensao dos sentidos
remete a busca de compreender os significados que os sujeitos atribuem as suas
experiéncias, considerando o contexto social e histérico em que estao inseridos, bem
como as mediagdes que permeiam suas relagcbes”. Esses sentidos atribuidos a
inclusdo, ao ensino e a aprendizagem refletem modos proprios de compreender o
mundo, marcados pelas trajetorias de vida e pelas experiéncias no contexto escolar.

Como afirmam Aguiar e Ozella (2006, p. 219), “os sentidos que os sujeitos
atribuem as suas agdes constituem o ponto de partida para a compreensdo do mundo
e de si mesmos”. Essa perspectiva refor¢gou a centralidade da linguagem e da histéria

pessoal dos sujeitos como elementos fundamentais no processo analitico.
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Nessa direcdo, ao valorizar as narrativas dos estudantes com deficiéncia
visual, buscou-se interpretar como seus modos de perceber e significar o cotidiano
escolar foram produzidos. Suas vozes revelaram nao apenas desafios enfrentados,
mas também conquistas, aprendizados e formas singulares de construir autonomia e
pertencimento, reconhecendo a complexidade de suas vivéncias.

O Quadro 13 refere-se a analise do terceiro Campo Investigativo: Inclusao e
Autonomia, que evidenciou como os participantes perceberam as possibilidades e os
limites vivenciados no processo de inclusdo escolar, assim como os caminhos

construidos em direcdo a uma maior autonomia no contexto educacional.

QUADRO 13 — INCLUSAO E AUTONOMIA NA PERCEPCAQO DOS DISCENTES (Continua)

QUESTOES PRE-INDICADORES VOZES INDICADORES NUCLEOS DE
DAS RESPOSTAS SIGNIFICAGAO E
REPRESENTACAO

Como o CAEE tem | — Fui evoluindo muito aqui no Percepcéao de

contribuido no CAEE, principalmente evolugao Desenvolvimento de

desenvolvimento frequentando o PEVI. Junto com | pessoal e habilidades

de sua autonomia? | a professora Sandra, fomos educacional por | académicas e
aprendendo e descobrindo meio do apoio autonomia.

coisas novas, na elaboracgao de
textos, sempre adaptando tudo

a minha necessidade especifica
(L1, 2024)

— Com o apoio do CAEE,
avancei bastante na orientagao
e mobilidade, o que tem me
ajudado a andar sozinha por ai
com mais seguranca (E2, 2024).

— O CAEE trouxe muitas
contribuicdes para a minha vida,
nas areas de Psicologia, Artes,
Mobilidade (L3, 2024).

— O programa tem aberto minha
mente. Estou aprendendo sobre
estimulagao visual, e o
professor nos repassa
atividades que ajudam a manter
minha estabilidade visual (R4,
2024).

— Aqui aprendi sobre o mundo
das pessoas cegas, a agir de
forma diferente do que é comum
entre os videntes,
desenvolvendo minha
mobilidade e adquirindo outros
saberes nas conversas com 0s
professores (L5, 2024).

especializado;

Sentimento de
segurancga e
confianga na
prépria
mobilidade;

Estimulacao
visual orientada;

Abertura para
novos
aprendizados.

Consciéncia corporal
e estabilidade visual.

Novos saberes, agir
em mundos
diferentes.

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).
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QUADRO 13 — INCLUSAO E AUTONOMIA NA PERCEPCAO DOS DISCENTES (Continuag&o)

em relagado a inclusao
social e educacional
no CAEE?

favorecem muito meu
bem-estar mental (L1;
L3, 2024).

— Sinto que, no CAEE,
estou aprendendo a
aceitar minha nova
realidade e me
percebo acolhida
nesta condicéo (E2;
R4, 2024).

— Neste espaco,
vivencio a inclusao de
um modo que
contrasta com a forma
como sou tratado fora
daqui (L5, 2024).

acolhimento e
pertencimento ao
espaco do CAEE.

Experiéncia de
contraste entre
inclusao escolar e
exclusao social.

QUESTOES PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEOS DE
VOZES DAS SIGNIFICAGAO E
RESPOSTAS REPRESENTACAO
Como voceé se sente — As terapias Sentimento de

Aceitacédo da nova
condigao de vida.

Experiéncia entre
inclusao escolar e
exclusao social.

Qual(is) melhoria(s)
vocé sugere?

— Precisamos de
integracao e de
recursos tecnoldogicos,
como computadores,
internet e um
profissional que
ministre aulas de
tecnologia. Temos
dificuldades para
utilizar o computador e
nao sabemos como
acessar 0s recursos
de acessibilidade.
Seriam importantes
aulas de informatica,
incluindo o uso do
celular e de suas
ferramentas
acessiveis (L1; E2; L3;
R4; L5, 2024)

Dificuldade no uso
autébnomo de
dispositivos
tecnologicos e
desconhecimento dos
recursos de
acessibilidade
disponiveis.

Necessidade de
formacéo digital com
uso de tecnologias
assistivas.

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

A partir da analise das narrativas dos estudantes com deficiéncia visual foram
identificados pré-indicadores que expressaram sentidos atribuidos as suas
experiéncias escolares e ao atendimento no CAEE. Esses pré-indicadores,
organizados a partir da sistematizagdo das falas, permitiram a construgdo de
indicadores analiticos, que, por sua vez, fundamentaram a elaboragdo dos Nucleos
de Significacdo, em conformidade com a abordagem proposta por Aguiar e Ozella
(2006, 2013).
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A anadlise evidenciou que o desenvolvimento da autonomia constituiu uma
dimens&o central na experiéncia dos estudantes com deficiéncia visual, articulando-
se ao fortalecimento de habilidades académicas e a conquista de maior independéncia

na vida cotidiana. Essa percepgao apareceu nas seguintes falas:

Fui evoluindo muito aqui no CAEE, principalmente frequentando o PEVI.
Junto com a professora Sandra, fomos aprendendo e descobrindo coisas
novas, na elaboracdo de textos, sempre adaptando tudo a minha
necessidade especifica (L1, 2024).

Com o apoio do CAEE, avancei bastante na orientagdo e mobilidade, o que
tem me ajudado a andar sozinha por ai com mais segurancga (E2, 2024).

Essas falas revelaram que a autonomia vem sendo construida em multiplos
niveis, integrando aspectos académicos, sensoriais e sociais, € promovendo um
protagonismo crescente dos estudantes em seu processo formativo.

Aguiar e Ozella (2006, p. 221) ressaltam que “os nucleos de significacéo se
configuram como construgdes interpretativas, mediadas pelas relagdes sociais € pela
linguagem, permitindo a compreensao critica das experiéncias vividas pelos sujeitos”.
Freire (1996, p. 67) complementa que “a autonomia é um dos principais objetivos de
qualquer pratica educativa comprometida com a emancipagdo dos sujeitos”,
reforgando a centralidade desse nucleo no contexto da educacgao inclusiva.

Outro nucleo que emergiu das analises referiu-se ao bem-estar emocional e
ao sentimento de pertencimento, aspectos que se mostraram fundamentais para a
construcdo de uma experiéncia escolar inclusiva e acolhedora. As narrativas
indicaram que esse espago educativo € vivenciado pelos estudantes como um
ambiente de acolhimento e suporte emocional, contribuindo para o bem-estar
psicoldgico e para o fortalecimento de vinculos afetivos e sociais.

Como relataram dois participantes: “As terapias favorecem muito meu bem-
estar mental” (L1; L3, 2024). Outro aspecto relevante foi o processo de aceitagdo da
deficiéncia, como enfatizou um estudante: “Sinto que, no CAEE, estou aprendendo a
aceitar minha nova realidade e me percebo acolhida nesta condi¢cao” (E2; R4, 2024).

As falas apontaram que, além do desenvolvimento académico, o CAEE
proporcionou um ambiente seguro e humanizado, onde os estudantes puderam
ressignificar suas experiéncias e fortalecer sua autoestima.

Charlot (2000, p. 135) observa que “a identidade do aluno se constréi no e

pelo processo educativo, sendo atravessada por aprendizagens significativas, por
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relagbes afetivas e pelas representagdes que o sujeito vai construindo de si mesmo
enquanto aprendiz”.

Aguiar e Ozella (2013, p. 307) destacam que “a apreensao dos sentidos nao
significa aprendermos uma resposta unica, coerente, absolutamente definida,
completa, mas expressdes muitas vezes parciais [...] que nos apresentam indicadores
das formas de ser do sujeito, de processos vividos por ele”, perspectiva que reforca a
importancia de considerar os aspectos emocionais como elementos constitutivos da
experiéncia educativa.

Outro nucleo de grande relevancia emergiu a partir das falas dos estudantes
em relagao as necessidades de formacgao digital acessivel e ao papel das tecnologias
assistivas no fortalecimento da autonomia. Todos foram unanimes em apontar a
caréncia de um espaco formativo estruturado que atenda suas demandas

tecnologicas:

Precisamos de integragao e de recursos tecnoldgicos, como computadores,
internet e um profissional que ministre aulas de tecnologia. Temos
dificuldades para utilizar o computador e ndo sabemos como acessar 0s
recursos de acessibilidade. Seriam importantes aulas de informatica,
incluindo o uso do celular e de suas ferramentas acessiveis (L1; E2; L3; R4;
L5, 2024).

Essa demanda refletiu a compreensdo de que o dominio das tecnologias
digitais € um requisito fundamental para a inclusao social e para o exercicio pleno da
cidadania. Freire (1996, p. 68) enfatiza que “a educagédo € um processo permanente
de construcdo de novos saberes, no qual o educando, enquanto sujeito historico, €
incentivado a transformar sua realidade, participando criticamente do mundo que o
cerca”. Nesse contexto, as falas dos estudantes evidenciaram um movimento de
busca por maior autonomia e por condi¢cdes de participagcdo mais equitativas na
sociedade contemporéanea.

Conforme fundamentam Aguiar e Ozella (2006, p. 221) “os nucleos de
significacdo configuram-se como constru¢des interpretativas, mediadas pelas
relagdes sociais e pela linguagem, permitindo a compreensao critica das experiéncias
vividas pelos sujeitos”.

Com base nesse percurso analitico, o quarto Campo Investigativo abordou o
impacto das praticas pedagdgicas com materiais adaptados, a partir das percepgdes

expressas nas narrativas dos estudantes.
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O Quadro 14 sintetizou os principais elementos desta etapa da investigacao,

evidenciando como os recursos e estratégias utilizadas no CAEE contribuiram para o

processo de aprendizagem, em relac&o a incluséo escolar.

QUADRO 14 — IMPACTO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS COM MATERIAIS ADAPTADOS

ajudam a melhorar
sua leitura e
escrita?

ajudado bastante,
especialmente na escrita dos
textos da faculdade e no
aprendizado do Braille, que
ainda é um desafio, mas
estamos avancgando (L1; LU3;
LE5, 2024).

— As estratégias utilizadas no
CAEE, como o uso de lupa,
materiais ampliados e praticas
de estimulagao visual, tém
sido fundamentais para manter
minha estabilidade e
funcionalidade visual no
processo de leitura e escrita
(EL2; RO4, 2024).

Aprendizagem
progressiva do
Braille

Uso de lupa,
ampliagédo de
fonte de
manutencao da
funcionalidade
visual.

QUESTOES PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEOS DE
VOZES DAS RESPOSTAS SIGNIFICAGAO E
REPRESENTACAO
Como essas — As atividades do PEVI foram | Apoio a Adaptacgao
praticas com adaptadas as nossas producao escrita | pedagogica
materiais didaticos | necessidades, o que tém nos académica personalizada nos

textos e no ensino do
Braille

Acessibilidade visual
na leitura e escrita

Dé exemplos de
como essas
praticas ajudaram
neste processo.

— As praticas tém ajudado de
diferentes formas. O ambiente
favorece nossa convivéncia
com os colegas, o que torna
tudo mais acolhedor. A arte e
a musicoterapia contribuem
para o desenvolvimento da
sensibilidade e facilitam a
expressédo (L1; LE5; EL2; LUS,
2024).

— Os atendimentos me
ajudaram a superar a
depressao e a encontrar
motivac&o para seguir em
frente, mesmo com as
limitagbes (RO4, 2024).

Sentimento de
acolhimento no
espaco
educativo
Participagdo em
praticas
artisticas e
expressivas

Reconhecimento
dos
atendimentos
como suporte
emocional e
fator de
resiliéncia frente
as limitagoes.

Convivéncia com os
colegas,
pertencimento e bem-
estar.

Desenvolvimento da
expressao pessoal

Superagédo emocional
adversa

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

A partir da analise das falas, observou-se que as praticas pedagdgicas com
materiais adaptados desempenharam um papel central no desenvolvimento da leitura
e escrita e na promocao da autonomia dos estudantes no cotidiano escolar. Essa
contribuicdo foi destacada em diferentes momentos das entrevistas e apareceu

claramente em seus relatos:
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As atividades do PEVI foram adaptadas as nossas necessidades, o que tem
nos ajudado bastante, especialmente na escrita dos textos da faculdade e no
aprendizado do Braille, que ainda € um desafio, mas estamos avangando (L1;
LU3; LE5, 2024).

As estratégias utilizadas no CAEE, como o uso de lupa, materiais ampliados
e praticas de estimulagao visual, tém sido fundamentais para manter minha
estabilidade e funcionalidade visual no processo de leitura e escrita (EL2;
RO4, 2024).

Essas experiéncias revelaram como a adaptagéo de recursos e metodologias
contribuiram para superar barreiras no processo de alfabetizacdo e letramento,
respeitando as particularidades sensoriais de cada estudante e ampliando suas
possibilidades de acesso ao conhecimento. Embora o aprendizado do sistema Braille
ainda seja um desafio para alguns, ele foi reconhecido como um elemento essencial
na construgcao da autonomia em relagao a linguagem escrita.

Como destaca Amiralian (2009, p. 106), ‘o0 aprendizado do Braille amplia o
universo simbolico do aluno cego e lhe possibilita novas formas de comunicagéo,
expressao e interagdo com o meio”. Diante do exposto, as narrativas dos estudantes
evidenciaram que o dominio do Braille representa um recurso para ampliar as formas
de participagao social e fortalecer a autonomia no uso da linguagem escrita. A
valorizagdo desse aprendizado transcendeu o ensino técnico do codigo escrito,
configurando-se como experiéncias formativas que ressignificaram as trajetérias
escolares e contribuiram para a construcao da identidade dos educandos.

Como demonstram Aguiar e Ozella (2006, 2013), os Nucleos de Significagéo
se constituem como “construgdes interpretativas das experiéncias vividas, produzidas
nas relagdes sociais concretas e mediadas pela linguagem”.

Nesse mesmo movimento de construgao dos saberes na leitura e escrita, as
falas também revelaram o impacto dessas praticas no bem-estar emocional e na
construcdo de vinculos no ambiente escolar. Ao responderem a pergunta: Dé

exemplos de como essas praticas ajudaram? Os estudantes compartilharam:

As praticas tém ajudado de diferentes formas. O ambiente favorece nossa
convivéncia com o0s colegas, o que torna tudo mais acolhedor. ‘A arte e a
musicoterapia contribuem para o desenvolvimento da sensibilidade e
facilitam a expressao’ (L1; LE5; EL2; LU3, 2024).

Os atendimentos me ajudaram a superar a depressdo e a encontrar
motivagéo para seguir em frente, mesmo com as limitagdes (RO4, 2024).
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Esses relatos sugeriram que as praticas pedagogicas desenvolvidas no CAEE
contribuiram para além dos aspectos formais do ensino, ampliando as experiéncias
de convivéncia, expressdao e bem-estar dos estudantes. Atividades como arte e
musicoterapia se destacaram como espacos de expressdo e sensibilidade,
promovendo uma aprendizagem significativa e afetiva.

Porto (2005, p. 43) ressalta que “a experiéncia do cego € marcada por uma
intensa relagdo com o corpo e com os sentidos que restam, o que exige da escola
uma escuta que va além do ver, acolhendo modos diversos de perceber e de estar no
mundo”. Nesse sentido, o reconhecimento dos atendimentos como suporte emocional
e fator de resiliéncia reforgou a importancia de uma abordagem educativa que integrou
o cuidado, a escuta e a valorizagao da trajetoria de cada estudante.

Com base nessa perspectiva, o quinto Campo Investigativo apresentado no
Quadro 15 desta analise teve como foco identificar os principais desafios enfrentados
pelos estudantes com deficiéncia visual durante as atividades realizadas no CAEE.
Este campo buscou, ainda, reunir as percepcdes dos participantes sobre possiveis
melhorias no processo educativo e refletir sobre a qualidade da convivéncia no

ambiente escolar.

QUADRO 15— DESAFIOS E SUGESTOES NO CAEE NA PERCEPCAO DOS ESTUDANTES

(Continua)
QUESTOES PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEOS DE
VOZES DAS RESPOSTAS SIGNIFICAGAO E
REPRESENTACAO

Quais sédo os | — No meu caso, que curso a Dificuldade na leitura e
maiores Faculdade de Arte, a dificuldade na realizagéo de Autonomia
desafios que | esta em compreender a pesquisas académica
vocé construgao dos meus trabalhos, académicas.
encontra pois leio pouco e tenho Formacao digital
durante as dificuldades para realizar
atividades no | pesquisas (L1, 2024).
CAEE? Acessibilidade aos

— A maior dificuldade, como ja Dificuldade no uso de | recursos tecnoldgicos

relatei, € a falta de dominio no recursos tecnoldgicos.

uso dos recursos tecnolégicos

(EL2; LU3; RO4, 2024).

Auséncia de

— Sinto falta de aulas em grupo e | atividades em grupo e | Atividades

apresento dificuldades na leitura dificuldade com o colaborativas

em Braille (LE5, 2024.) sistema Braille.

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).
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QUADRO 15— DESAFIOS E SUGESTOES NO CAEE NA PERCEPCAO DOS ESTUDANTES

(Continuacao)

QUESTOES PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEOS DE
VOZES DAS SIGNIFICACAO E
RESPOSTAS REPRESENTACAO

O que poderia ser feito
para melhorar as

— O maior desafio tem
sido a falta de aulas

Auséncia de aulas
especificas de

Recursos tecnolégicos

educacional contribui
para sua convivéncia
com os colegas?

sao solicitos e o
atendimento é
especializado, o que
contribui para o
desenvolvimento das
pessoas cegas (L1;
LU3, 2024).

— Aqui, retomei o
interesse pelas Artes e
voltei a me integrar ao
convivio social (EL2;
RO4, 2024).

— Sim. Foi aqui que
conheci pessoas, fiz
amizades e, a partir
delas, conheci novos
ambientes (LES5,
2024).

especializado e apoio
docente.

Reaproximagao com
atividades artisticas e
sociais.

Formacéao de vinculos
afetivos e sociais.

atividades? de tecnologias, falta tecnologia e estruturais
estrutura. uma sala de | Necessidade de
informatica, jogos recursos adaptados
educativos e até uma (quadra, jogos, sala de
quadra adaptada. informatica)
Tudo isso ajudaria
muito no nosso
aprendizado. (L1; EL2;
LU3, 2024)
— Poderia haver mais Carga horaria
disciplinas e mais dias | insuficiente
de aula. Isso nos daria | Pouca diversidade de
mais motivacao para disciplinas Diversificacao
nos comprometer e Relagao entre oferta metodolégica
participar de forma pedagogica e
mais ativa (RO4; LE5, | motivacao
2024).
O ambiente — Aqui, os professores | Atendimento Atendimento

individualizado e
suporte pedagadgico.

Incentivo a expressao
artistica e a
reintegracao social.

Fortalecimento dos
vinculos e da
participagao social.

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

A partir da analise das respostas dos estudantes a pergunta “Quais sao os

maiores desafios que vocé encontra durante as atividades no CAEE?”, emergiram trés

Nucleos de Significagdo que apontaram sentidos atribuidos as barreiras e dificuldades

vivenciadas no cotidiano escolar: apoio na constru¢ao do conhecimento e autonomia

académica; formacao digital e acessibilidade tecnoldgica; metodologias colaborativas

e leitura em Braille. Os relatos sugeriram que, embora as praticas pedagdgicas
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tivessem promovido avangos importantes, ainda persistiam obstaculos que interferem

nas possibilidades de aprendizagem e participagdo dos estudantes.

No meu caso, que curso a Faculdade de Arte, a dificuldade esta em
compreender a construgdo dos meus trabalhos, pois leio pouco e tenho
dificuldades para realizar pesquisas (L1, 2024).

A maior dificuldade, como ja relatei, é a falta de dominio no uso dos recursos
tecnoldgicos (EL2; LU3; RO4, 2024).

Sinto falta de aulas em grupo e apresento dificuldades na leitura em Braille
(LE5, 2024).

Esses relatos indicaram que o apoio a constru¢do do conhecimento e ao
desenvolvimento da autonomia académica continuou sendo um aspecto a ser
fortalecido nas praticas pedagdgicas. A limitagdo no dominio de recursos
tecnolégicos, bem como a auséncia de metodologias colaborativas e a dificuldade no
uso do sistema Braille, foram elementos que restringiram as possibilidades de acesso
ao conhecimento e de participacéo plena dos estudantes. Tais elementos ressaltaram
a importancia de praticas que contemplassem uma abordagem mais integrada,
articulando o uso de tecnologias assistivas, o trabalho coletivo e as estratégias que
valorizassem diferentes formas de apropriagao do conhecimento.

Aguiar e Ozella (2006, 2013) destacam que os Nucleos de Significacdo sao
“construgdes interpretativas das experiéncias vividas, produzidas nas relagdes sociais
concretas e mediadas pela linguagem”, perspectiva que orientou a analise dessas
demandas no contexto do atendimento educacional especializado.

Quando questionados sobre o que poderia ser feito para melhorar as
atividades, os estudantes apontaram desafios relacionados aos recursos tecnoldgicos
e estruturais, bem como a diversificagdo metodolégica e ao tempo dedicado as

atividades.

O maior desafio tem sido a falta de aulas de tecnologias, falta estrutura. uma
sala de informatica, jogos educativos e até uma quadra adaptada. Tudo isso
ajudaria muito no nosso aprendizado (L1; EL2; LU3, 2024).

Poderia haver mais disciplinas e mais dias de aula. Isso nos daria mais
motivagéo para nos comprometer e participar de forma mais ativa (RO4; LE5,
2024).

As respostas sugeriram que a auséncia de recursos tecnologicos e estruturais
impactavam significativamente a qualidade das atividades e as oportunidades de

participagédo dos estudantes. Além disso, a demanda por diversificagcdo metodologica
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e por uma ampliagdo da carga horaria evidenciou o desejo dos estudantes por praticas
pedagogicas mais ricas e um ambiente educativo mais dindmico e inclusivo.

Como afirma Alarcao (1994, p. 15), “nenhuma acgao sera efetiva se nao for
movida pelo espirito de investigacao, pelo envolvimento pessoal e pelo desejo de
mudanga’, perspectiva que se alinha as expectativas manifestadas pelos participantes
desta pesquisa.

Por fim, ao responderem a pergunta “O ambiente educacional contribui para
sua convivéncia com os colegas?”, emergiram trés Nucleos de Significacdo que
revelaram diferentes dimensdes da experiéncia relacional vivida no CAEE:
Atendimento individualizado e suporte pedagogico; incentivo a expressao artistica e a

reintegracao social; fortalecimento dos vinculos e da participagao social.

Aqui, os professores séo solicitos e o atendimento é especializado, o que
contribui para o desenvolvimento das pessoas cegas (L1; LU3, 2024).

Aqui, retomei o interesse pelas Artes e voltei a me integrar ao convivio social
(EL2; RO4, 2024).

Sim. Foi aqui que conheci pessoas, fiz amizades e, a partir delas, conheci
novos ambientes (LES, 2024).

As falas sugeriram que o ambiente educativo no CAEE foi percebido como um
espaco de acolhimento, pertencimento e construgcdo de relagbes significativas. O
atendimento individualizado contribuiu para o fortalecimento da autonomia e da
aprendizagem, enquanto as atividades artisticas e culturais promoveram a expressao
e a reintegragao social dos estudantes.

Conforme enfatiza Mantoan (2015), a inclusao exige a superacao de modelos
padronizados de ensino e a valorizagado da singularidade de cada sujeito. Nessa
mesma perspectiva, Freire (1996) salienta que toda pratica educativa é, ao mesmo
tempo, uma pratica cultural, capaz de favorecer a expressao e a transformacao do

sujeito em seu contexto social.

Ensinar exige consciéncia do inacabamento. Ensinar exige risco, aceitagao
do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminac&o. Ensinar exige reflexéo
critica sobre a pratica. Ensinar exige o reconhecimento de que a educagao é
ideoldgica, politica e cultural (Freire, 1996, p. 84-85).

Os vinculos estabelecidos no cotidiano do CAEE foram elementos
fundamentais para a constru¢do de um ambiente educativo que favorecesse o

desenvolvimento humano e a participagdo social dos estudantes com deficiéncia
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visual. Arroyo (2006) lembra que a escola é um territorio de vivéncias multiplas, onde
as relagdes interpessoais sao também formas de resisténcia, acolhimento e producao
de sentidos. Esses elementos, que emergiram das narrativas dos estudantes,
apontaram caminhos para aprofundar a investigagdo sobre como as praticas
pedagogicas podiam ser aprimoradas no CAEE, de modo a fortalecer a incluséo, a
autonomia e a participagcao social, aspectos nas analises das oficinas, etapas

seguintes deste estudo.

4.2 TECNOLOGIA E PRATICAS EDUCATIVAS NA CONSTRUGCAO DE MATERIAL
DIDATICO NO CAEE

Esta secdo apresenta o relato dos participantes das oficinas com materiais
didaticos adaptados, desenvolvidos no CAEE, com foco na educacgao de estudantes
jovens e adultos com deficiéncia visual e na formacgéo de professores.

Para contextualizar essa experiéncia pratica, destaca-se que os materiais
didaticos, sendo recursos pedagdgicos, mobilizaram diferentes percep¢des sensoriais
como meios legitimos de aprendizagem. O estudante RO4 nao participou das oficinas
nem do circulo de dialogo em razdo de afastamento médico, e o professor E5
desligou-se da instituicdo por motivos pessoais.

Conforme Soler (1999), embora o senso comum aponte que pessoas com
deficiéncia visual tenham uma concepg¢ao de mundo distinta daquelas que enxergam,
observou-se que elas construiam uma compreensido ampla da realidade, com menor
énfase nos elementos visuais. Essa construgao variava conforme a presencga ou
auséncia de memoria visual anterior. Com base nessa compreensao, as oficinas
foram organizadas com a finalidade de atender ao segundo objetivo da pesquisa:
“‘Desenvolver recursos didaticos e estratégias voltadas aos processos de ensino e
aprendizagem de educandos jovens e adultos com deficiéncia visual ou baixa visao”.

A estruturacéo das atividades ocorreu a partir de trés encontros com duragao
de 60 minutos, conforme descrito no “Plano de Organizacao das Oficinas” (Apéndice
3) e promoveram a construgao coletiva de materiais acessiveis e a formulacédo de
estratégias pedagdgicas em diferentes areas do conhecimento, mobilizando docentes
e estudantes como sujeitos produtores.

Os momentos foram registrados em video e audio, o que possibilitou a analise

posterior das interagdes e da elaboracdo dos materiais. A analise fundamentou-se nas
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transcricbes desses registros, permitindo identificar os Nucleos de Significados
atribuidos pelos participantes ao longo do processo criativo, conforme os
pressupostos metodoldgicos de Aguiar e Ozella (2013), que orientaram a identificagéo
dos nucleos de significacdo emergentes.

As trés oficinas pedagdgicas foram desenvolvidas com o uso de argila como
material central, por sua maleabilidade e potencial expressivo, especialmente no
estimulo a percepcéo tatil e a construcdo de formas tridimensionais. Nesse sentido,
essa escolha visou favorecer a participacao ativa dos estudantes com deficiéncia
visual, ampliando as possibilidades de exploragdo tatil e construcdo de formas
tridimensionais.

Como destaca Soler (1999),

E fundamental que os métodos pedagdgicos favorecam a captagdo de
informagbes por meio de todos os sentidos disponiveis ao estudante,
ampliando os canais de percepgéo sensorial que alimentam o cérebro com
diferentes estimulos. Assim, mesmo estudantes com cegueira, desde que
tenham desenvolvido uma ampla percepgao multissensorial, podem estudar
e compreender conteudos das ciéncias (Soler, 1999, p. 24-25 — tradugao das
autoras).

Essa abordagem dialogou com os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que propdéem a oferta de multiplos meios de representagéo,
expressao e engajamento, de forma a atender a diversidade de modos de aprender.

Como afirma Cast (2018, p. 12), “quando o ambiente de aprendizagem
oferece diferentes formas de acesso a informagao e a construcdo de conhecimento,
amplia-se a participacao e as oportunidades para todos os estudantes”.

Na etapa de impressdo também chamada de prototipagem foram utilizadas
as mesmas referéncias visuais exploradas pelos estudantes nas oficinas, com
materiais previamente selecionados em fontes abertas na internet e adaptados em
relevo tatil. Esses arquivos digitais foram encaminhados ao Laboratério de Ergonomia
(LabErg/UFPR), onde, com o apoio técnico da Prof.? Dr.2 Maria Lucia Leite Ribeiro
Okimoto e do bolsista de iniciagao cientifica Kenzo Piekas Fukushima, passaram por
um processo de preparagao para impressao.

Os arquivos tridimensionais foram convertidos em formato compativel com o
software de fatiamento, no qual foram configurados os parametros técnicos da
producdo, altura de camada, temperatura de extrusdo, velocidade de impressao e

preenchimento estrutural.
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A fabricacdo foi realizada na impressora Creality K1 Max, por meio de
tecnologia de fabricag&o aditiva. O processo utilizou como matéria-prima um rolo de
filamento de termoplastico poliacido lactico (PLA), um material biodegradavel de
origem renovavel. Esse filamento foi aquecido em um bico de extrusao e depositado
de forma controlada, camada por camada, sobre uma base, de acordo com o
planejamento do software. A sobreposicao dessas unidades deu origem ao objeto
tridimensional.

As pegas produzidas em impressdao 3D passaram por um acabamento
cuidadoso, voltado a eliminagdo de rebarbas e pequenos defeitos resultantes do
processo de fabricagdo. Embora a tecnologia empregada oferecesse alta preciséo, o
acabamento foi fundamental para assegurar superficies adequadas a exploragéo tatil.

Realizou-se um polimento manual com lixa fina, especialmente nas arestas e
pontas, com o objetivo de suavizar eventuais irregularidades que pudessem
comprometer a experiéncia dos estudantes. Apds essa etapa, os modelos estavam
prontos para serem utilizados na atividade pedagogica.

Concluido o processo de acabamento, os modelos foram apresentados aos
estudantes, que realizaram uma comparagao tatil entre suas produgdes manuais em
argila e as versodes impressas em 3D. Essa atividade favoreceu a exploragdo de
aspectos relacionados a forma, ao volume e a materialidade, promovendo reflexdes
sobre as diferencas e complementaridades entre os processos de fabricagdo manual
e tecnoldgica. A mediagao pedagdgica acompanhou todo o percurso, incentivando a
verbalizacdo das percepcdes e a construcdo de sentidos a partir da experiéncia tatil
vivenciada.

A analise visou avaliar a aplicabilidade pedagdgica dos modelos impressos e
os beneficios que ofereceram ao processo de ensino-aprendizagem, especialmente
no que se referiu a mediagéo tatil e ao desenvolvimento da percepgéo tridimensional.
Segundo Mantoan (2006, p. 34),

[...] a aprendizagem, em contextos inclusivos, se desenvolve de forma
centrada no aluno, alternando momentos em que predomina o pensamento
légico, a intuigao, a percepgao sensorial, € outros em que emergem aspectos
sociais e afetivos. Nessas praticas pedagodgicas, destacam-se a
experimentacdo, a criagdo, a descoberta e a coautoria do conhecimento,
valorizando o que os estudantes sdo capazes de aprender no presente e as
condigcbes que o ambiente educativo pode oferecer para potencializar seu
desenvolvimento em um contexto rico e estimulador.
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Alinhadas a uma concepgdo de aprendizagem baseada na experiéncia
sensorial e na construgdo ativa do conhecimento, as trés oficinas foram descritas
destacando os objetivos, as metodologias empregadas, as interagdes vivenciadas e
as contribuicdes pedagodgicas observadas ao longo do processo.

A primeira oficina teve como proposta a elaboracdo de mascaras
representativas de animais utilizando a argila como principal material didatico. A
atividade buscou mobilizar os sentidos tateis, as memdrias visuais e os repertérios
simbdlicos dos participantes, promovendo um processo educativo colaborativo, que
envolveu educandos com deficiéncia visual, sob a orientagao direta da pesquisadora.
Como desdobramento dessa abordagem, a modelagem tatil de mascaras foi um dos
elementos que contribuiram significativamente para os principios do Programa
Praticas Educativas para uma Vida Independente. A atividade teve conexdes
interdisciplinares com Geografia, Arte e Historia.

No campo historico, discutiu-se o uso simbdlico e ritualistico das mascaras
em diversas sociedades: desde as manifestagdes totémicas de povos indigenas, com
seus significados espirituais e identitarios, até aquelas utilizadas em rituais da Idade
Média e do Renascimento, bem como em expressdes politicas e movimentos de
resisténcia. Vygotsky (2001, p. 48) enfatiza que “os signos e simbolos culturais, como
as mascaras, representam o mundo e mediam o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores, possibilitando novas formas de pensamento e expressédo”. A
partir dessa reflexdo, buscou-se incentivar uma conexao sensorial e simbélica com os
animais, preparando os participantes para a etapa de modelagem.

Antes de manusear a argila, os estudantes realizaram esbogos tateis com
placas de EVA e papel grosso pontilhado em alto relevo. Em seguida, cada
participante escolheu um animal: ledo, urso, cavalo ou sabia-laranjeira com base na
exploragdo de materiais tridimensionais tateis que representavam formas e texturas
desses animais. Essa atividade permitiu que cada estudante selecionasse aquele que
melhor representaria sua mascara, a partir de um planejamento sensorial e intuitivo.

Conforme destaca Mantoan (2006, p. 31),

A aprendizagem se acentua em diferentes dimensdes, ora sobressaindo o
l6gico e o intuitivo-sensorial, ora os aspectos social e afetivo dos alunos.
Assim, as praticas pedagoégicas inclusivas devem privilegiar a
experimentacéo, a criagdo, a descoberta e a coautoria do conhecimento,
proporcionando um ambiente estimulador de suas potencialidades.
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Os participantes utilizaram instrumentos como estecas, palitos e agua para
unir partes quebradas, alisar rachaduras e aperfeicoar as formas modeladas. A
mediagao docente auxiliou na organizagdo dos materiais e no incentivo a autonomia
no manuseio dos elementos. Essa abordagem estd em consonancia com os principios
da educacado inclusiva, que preconizam a utilizagdo de praticas pedagogicas
diversificadas e acessiveis, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes e

respeitando suas especificidades. Conforme destaca Mantoan (2015, p. 25),

a incluséo escolar exige do professor uma postura aberta a experimentagéo
de estratégias pedagogicas que considerem os diferentes modos de aprender
e de se expressar dos alunos, valorizando os multiplos recursos sensoriais e
cognitivos.

Além disso, a atividade esta alinhada as diretrizes da Lei Brasileira de Inclus&o
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146/2015), que em seu Art. 28, inciso XI,
estabelece como diretriz da educacgao especial "a oferta de recursos de acessibilidade
e de tecnologia assistiva que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
estudantes com deficiéncia em ambientes escolares”.

Essa experiéncia pratica evidenciou que a idade em que a cegueira foi
adquirida exerceu papel relevante na forma como os participantes representavam os
animais e interpretaram suas criagées. De acordo com Barraga (1986, p. 29), no

contexto educacional,

a idade em que a visao é perdida € extremamente significativa, uma vez que
as funcdes visuais compreendem desde os movimentos fisiolégicos até a
percepgao agugada, que permite identificar, discriminar e perceber detalhes,
semelhancas e diferencas.

Tal compreensdao ajudou a interpretar a maneira como os estudantes
exploraram os materiais e articularam elementos visuais a partir de memorias
remanescentes ou da auséncia delas.

A Figura 7 apresenta a imagem de cavalo, elaborada no Creality K1 Max
Modelador, que serviu de inspiragdo para a construgdo da mascara em argila,

posteriormente materializada em impressao 3D (Figura 8).
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FIGURA 7 — ARQUIVO/IMAGEM DE CAVALO FIGURA 8 —- MASCARA DE CAVALO EM 3D

FONTE: Convertio (2025). FONTE: A autora (2025).

Da mesma forma, outra etapa do processo envolveu a criacdo de imagem de
uma ave, como exemplificado na Figura 9, cuja impressido tridimensional em

andamento foi representada na Figura 10.

FIGURA 9 — IMAGEM DE SABIA/CREALITY FIGURA 10 — IMAGEM EM PROCESSO
PRINT DE IMPRESSAO 3D

A 4

FONTE: A autora (2025).
FONTE: A autora (2025).

ApOs a secagem das pecas, os estudantes exploraram suas criagdes por meio
do toque e, em seguida, tiveram a oportunidade de comparar os objetos modelados
manualmente e os reproduzidos digitalmente, gerando novas reflexdes sobre o real
pensado e o real produzido, fortalecendo a percepc¢ao tatil, autonomia e valorizagao
do processo criativo individual e coletivo. Nesse momento, os participantes

expressaram espontaneamente suas impressoes:

Eu nunca vi um cavalo, s6 imaginei pelo que escutei... entdo minha mascara
€ como eu o imagino (L1, 2025).
Eu me lembro do ledo do zooldgico quando eu era crianga. A argila me ajudou
a lembrar as formas (LU3, 2025).
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Eu consegui pensar nos detalhes do sabia porque ainda vejo vultos e percebo
formas maiores (LE2, 2025).

Eu me concentrei muito no que estava fazendo, porque ainda estou
aprendendo a sentir com as maos. Fui falando o tempo todo pra ndo me
perder (LE5, 2025).

Essas falas demonstram o envolvimento dos estudantes com a proposta, mas
também a diversidade de repertorios sensoriais e cognitivos mobilizados durante a
atividade, conforme o tipo e o tempo de deficiéncia visual de cada um. A educagéao
escolar sistematizada ampliou as nogdes do proprio trabalho, pois, “O saber se faz
por meio de uma superacéo constante” (Freire, 1979, p. 15).

A oficina constituiu-se como um espaco de criagao artistica e experimentagao
sensorial, com a participacao ativa dos professores do CAEE, que atuaram junto a
pesquisadora na mediacao das atividades. Diante desse contexto colaborativo foram
emergindo reflexdes e discussées que ultrapassaram os limites técnicos da
modelagem, possibilitando o exercicio ético pautado na consciéncia critica entre todos
os envolvidos.

Os professores também expressaram suas percep¢des sobre o processo
vivido. Um deles comentou: “Eu nunca imaginei que a argila pudesse mobilizar tantas
memorias e sentidos nos nossos alunos. Foi emocionante ver como eles se
expressaram” (C2, 2025). Outro docente destacou o valor da pratica coletiva: “Essa
experiéncia nos fez repensar a importancia da escuta e da mediagao no processo de
aprendizagem sensorial. Nos também aprendemos muito” (N3, 2025). As interagdes
favoreceram a constru¢ao de sentidos sobre o bem-estar animal, o respeito a natureza
e o0 papel social da arte no desenvolvimento humano e na inclusdo. A riqueza dessas
experiéncias pode ser observada nas imagens a seguir.

Na Figura 11, registrou-se o momento de modelagem das mascaras em argila,

e a Figura 12 ilustra a experimentagao das mascaras pelos estudantes.
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FIGURA 11 — MODELANDO AS MASCARAS FIGURA 12 — EXPERIMENTANDO A
Ty MASCARA

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

A Figura 13 apresenta o processo de modelagem em argila, enquanto a Figura
14 evidencia as interagdes entre docentes e discentes durante a atividade. A
comparacgao entre as producdes manuais e as versdes tridimensionais impressas em
3D possibilitou uma ampliacdo das percepgoes tateis e uma reflexdo sobre os
diferentes processos de construgcao das formas. Esse momento foi ilustrado na Figura
15, que apresenta um comparativo entre as mascaras modeladas em argila e suas

respectivas versoes produzidas em impressao 3D.

FIGURA 13 — MODELAGEM EM ARGILA FIGURA 14 — INTERACAO DOCENTE E
3 - ; DISCENTE

1

o
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J ™ r R
Corréa e Haracemiv (2025).

L. :.‘\'1"4 ¥
FONTE: FONTE: Corréa e I-Taracemiv (2025).
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FIGURA 15 — MASCARAS EM ARGILA E NO TRIDIMENSIONAL

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

Dentre os aspectos evidenciados durante a oficina, destacou-se o processo
vivido por um estudante com cegueira congénita. Ao longo da transigdo entre a
modelagem tatil e a exploragdo da impressao tridimensional, observou-se uma
integracdo significativa entre a experiéncia sensorial e os recursos tecnoldgicos,
ampliando as formas de expressao e construcao de sentidos. A atividade, ao articular
dimensdes sensoriais e tecnoldgicas, valorizou a percepcédo tatii como uma forma
legitima de leitura do mundo e contribuiu para o fortalecimento da autonomia no
processo criativo.

Durante o processo de modelagem da mascara, o estudante cego congénito
explorava atentamente as formas com as maos, afirmando: “Eu sinto as linhas e
consigo imaginar como ela é. Aqui esta o nariz, aqui os olhos” (L1, 2024). Sua
producdo revelou uma construcdo simbodlica baseada na experiéncia tatil e na
memoria corporal, sem referéncia a imagens visuais.

Conforme destaca Soler (1999), para pessoas cegas, a corporeidade assume
um papel central na mediagdo do conhecimento, sendo o corpo e o tato instrumentos
privilegiados na construgcédo de sentidos e na relagdo com o mundo. Nesse contexto,
a atividade favoreceu a expressao da subjetividade do estudante, reconhecendo a
diversidade de modos de perceber e significar a realidade.

A transposig¢ao das produgdes tateis para o formato digital e tridimensional
proporcionou uma ampliagdo na exploracdo das formas e volumes, favorecendo
novas interpretagcdes por parte dos estudantes. Esse percurso, do processo de

modelagem tatil a reinterpretacao em impresséao 3D, foi exemplificado na Figura 16.
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FIGURA 16 — MASCARA: MODELAGEM TATIL A REINTERPRETACAO EM IMPRESSAO 3D

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

Durante a atividade de modelagem com argila, observaram-se momentos em
que a percepgao sensorial e as vivéncias subjetivas dos estudantes emergiram de
forma intensa. Nessa perspectiva, a compreensao dessas vivéncias demandou um
olhar atento para os sentidos que os sujeitos construiram em sua relacdo com a
atividade. Como destacam Aguiar e Ozella (2006, p. 230), apreender o processo de
constituicdo dos sentidos implica reconhecer como o racional e o emocional se

entrelagcam na experiéncia de cada sujeito:

Ao se apreender o processo por meio do qual os motivos se configuram,
avancga-se na apropriagcdo do processo de constituicdo dos sentidos,
definidos como a melhor sintese do racional e do emocional. Aproximamo-
nos, dessa forma, do processo gerador da atividade, ao mesmo tempo gerado
por ela. Apreendemos o que € a atividade para o sujeito, e, assim, algumas
zonas de sentidos da atividade, claro que atravessadas pelos significados,
mas, no caso, revelando uma forma singular de vivé-las e articula-las (Aguiar;
Ozella, 2006, p. 230).

Um exemplo expressivo desse processo emergiu durante a atividade de
modelagem em argila, quando o estudante EL2, com baixa vis&o decorrente de uma
condigdo degenerativa, demonstrou profunda frustragdo ao tentar finalizar sua
mascara. Durante o processo de modelagem, ao buscar delinear com as méaos as
linhas e as curvaturas da peca, acabou por quebra-la quando se encontrava quase
pronta. Abalado, verbalizou: “Eu quero enxergar..., mas agora eu percebo que estou
ficando sem visdo” (EL2, 2025). A intensidade desse momento foi registrada
visualmente na Figura 17, em que se observa a mascara quebrada durante a

atividade, simbolizando a frustragao do aluno.
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FIGURA 17 — MASCARA QUEBRADAE A FRUSTRACAO VIVIDA PELO PARTICIPANTE

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

Essa expressédo espontanea revelou a dificuldade motora e tatil vivenciada
naquele instante, um movimento interno de conscientizagao da perda visual em curso
e de suas implicagbes no processo criativo e na vivéncia cotidiana.

Como enfatiza Soler (1999), nas experiéncias de pessoas com deficiéncia
visual, o corpo torna-se o principal mediador da relagcdo com o mundo e da construgao
de significados, especialmente em situagdes de reconfiguracdo perceptiva. A cena
ilustrou como praticas pedagdgicas sensoriais podem tanto favorecer a expressao e
o desenvolvimento da autonomia quanto mobilizar aspectos emocionais e identitarios
que precisavam ser reconhecidos e acolhidos no contexto educativo.

No processo de construgdo do conhecimento, o dialogo e a convivéncia em
grupo potencializaram trocas significativas que contribuiram para o desenvolvimento
social, afetivo e cognitivo dos educandos. Conforme destaca Freire (1996 p. 25), “é
no encontro dialogado, em que sujeitos aprendem uns com o0s outros, que o
conhecimento se faz verdadeiramente humanizador”.

No contexto das oficinas pedagdgicas, observou-se que a atividade de
modelagem em argila extrapolou os limites da arte, configurando-se como uma
ferramenta pedagdgica que incentivou a reflexdo ética e o protagonismo dos
estudantes cegos e com baixa visao, além de favorecer aspectos relacionados a
autonomia e ao senso de responsabilidade social.

A segunda oficina ocorreu de forma dindmica e sensorial. No inicio da
atividade, professores e estudantes realizaram uma caminhada pelo bosque, sendo
estimulados por diferentes percepgdes: tocaram as plantas, escutaram os sons da

natureza e se conectaram ao ambiente. Esses momentos foram ilustrados na Figura
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18, que registra a caminhada, e na Figura 19, que destaca a atengao dos participantes

a textura de uma folha.

Em continuidade a abordagem inclusiva adotada no planejamento das
oficinas, essa vivéncia no ambiente natural buscou ampliar as formas de interacéo e
de construgao de conhecimento a partir da experiéncia concreta.

Conforme destaca Mantoan (2015, p. 41), o professor que “explora os
espacgos educacionais com seus alunos, buscando perceber o que cada um deles
consegue apreender do que esta sendo estudado e como procedem ao avangar nessa
exploragao”, contribui para um processo educativo inclusivo, ao adaptar o cotidiano e
criar oportunidades para a constru¢do de conhecimento de forma acessivel e
significativa para todos.

De modo complementar, Soler (1999, p. 48) enfatiza o papel do corpo como
mediador essencial na constru¢cdo de significados para estudantes com deficiéncia
visual, ressaltando que “as experiéncias corporais e sensoriais sdo fundamentais na
constituicao de referéncias cognitivas e afetivas”.

No desenvolvimento da atividade, foi apresentada aos participantes a historia
do manaca-da-serra, por meio de narracdo oral mediada pela pesquisadora,
acompanhada de material tatil e exemplares de folhas coletadas durante a caminhada.
Essa abordagem buscou enriquecer a experiéncia sensorial e promover a constru¢ao
de novos significados vinculados a flora local, conectando os saberes vivenciados no
percurso pelo bosque com elementos culturais e ambientais. Nesse contexto, foi

introduzida a obra de Tarsila do Amaral, contextualizando a trajetéria da artista e a
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presenca do manaca-da-serra em sua producao plastica, ampliando o repertorio
estético e cultural dos participantes.

Durante essa discusséao, foram explorados aspectos do espago geografico da
planta, suas caracteristicas botanicas e culturais, assim como o papel de outras
espécies presentes na obra, como o cacto, cujas curiosidades, por exemplo, a
resisténcia a longos periodos de seca e sua utilidade como alimento para o gado em
tempos de escassez, enriqueceram a compreensao interdisciplinar da proposta.

A partir dessas vivéncias, os participantes criaram coletivamente um quadro
em argila, expressando suas percepcdes por meio da modelagem. Ao final, foi
realizada uma releitura da produgado em impresséo 3D, possibilitando a comparagéo
entre as diferentes materialidades e suportes.

Esses momentos foram ilustrados na Figura 20, apresentando a flor
confeccionada com material alternativo e o quadro em argila, na Figura 21, mostrando
o cacto em material plastico, utilizado como recurso tatil para exploragao sensorial e
dois participantes em atividade com modelagem em argila, e na Figura 22, o registro

do processo de impressao do quadro em 3D.

FIGURA 20 — FLOR. QUADRO EM ARGILA FIGURA 21 — MODELANDO O CACTO

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).
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FIGURA 22 — IMPRESSAO DO QUADRO EM 3D

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

Essa pratica, fundamentada na valorizagao das experiéncias sensoriais € da
mediagao cultural, esta em consonancia com Soler (1999), que destaca a importancia
da corporeidade na aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual, reconhecendo
o corpo como mediador essencial na construgdo do conhecimento.

Para Vygotsky (2001, p. 49), "é no processo da experiéncia concreta e da
interacdo social”, que os conceitos se desenvolvem, sendo a mediagcao cultural e
simbdlica essencial para a elaboragdo de sentidos. Nesse contexto, as atividades
artisticas ofereceram um terreno fértil para essa construcio.

Mantoan (2015, p. 38) defende que "a inclusdo supde romper com os modelos
homogeneizadores e abrir espago para multiplas formas de ensinar e aprender,
valorizando a diversidade de modos de expressdo, comunicagao e interagao".

Conforme destaca Soler (1999), as experiéncias estéticas e tateis vivenciadas
por pessoas com deficiéncia visual sdo fundamentais para a constru¢cao de sentidos
e para a apropriacdo do conhecimento, pois envolvem o corpo como mediador do
processo educativo. A atividade, ao integrar o sensorial e o tecnologico, promoveu a
valorizacao da percepgao tatil como forma legitima de leitura do mundo e contribuiu
para a ampliacdo da autonomia no processo criativo.

Conforme destaca Tardif (2002), a mobilizacdo de diferentes saberes,
especialmente os ligados a experiéncia sensorial, € fundamental para a construgao

de praticas pedagodgicas significativas. Nessa perspectiva, o espacgo da segunda
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oficina configurou-se como um ambiente de experimentagdo, no qual as interagdes
sensoriais estimularam a expressao subjetiva dos participantes.

Como enfatiza Imbernén (2011), a aprendizagem ativa e experiencial favorece
a aquisicao de conhecimentos e a ressignificacdo de vivéncias, bem como a
construcdo de novos sentidos. E nesse contexto que as experiéncias da oficina
suscitaram memodrias e percepgdes que os participantes compartilharam
espontaneamente ao longo da atividade. O estudante LU3 (2025) comentou: “Eu
gostava de ver as flores, e hoje sé posso sentir..., mas continuo imaginando”. Na
sequéncia, o educando EL2 (2025) relatou com entusiasmo: “As flores do manaca
florescem de junho a agosto, com varias tonalidades. Eu adoro essa flor, e tem um
caminho que eu percorro”. Por sua vez, o aluno LES (2025) destacou: “Tenho muita
lembranga dessa flor e dos cactos, principalmente daqueles bem altos. Hoje nao
posso ver, mas esta tudo vivo na memoria”. Além disso, ele demonstrou interesse ao
elencar algumas das obras de Tarsila do Amaral que conhecia, estabelecendo
relagdes entre essas referéncias artisticas e a proposta da oficina. O discente L1
(2025), que é cego congénito, observou: “Como eu nunca enxerguei, eu sei pelos
relatos que as flores e o cacto tém uma beleza... e agora pude sentir isso de outra
forma”.

A percepgao dos docentes também contribuiu para a riqueza da experiéncia.
E6 (2025) destacou: “E muito bom trabalhar de forma coletiva com alunos e
professores, € um aprendizado riquissimo”. Complementando essa visdo, N3 (2025)
observou: “A partir de elementos concretos, € possivel representar a arte de forma
viva”.

Como afirmam Aguiar e Ozella (2006, 2013), a apreensado dos sentidos,
articulada as experiéncias concretas dos sujeitos, constitui um eixo central para a
compreensao das significagdes que emergem no contexto educativo. Dessa forma, as
interagbes observadas durante a oficina materializaram-se em momentos de dialogo
e de experimentacdo tatil e criativa, como ilustradas nas imagens de “Discentes
compartilhando experiéncias” (Figura 23) e “Discentes modelando" (Figura 24), que

registram a participagao ativa e o envolvimento dos educandos no processo formativo.
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FIGURA 23 — DISCENTES
COMPARTILHANDO EXPERIENCLAf

FIGURIA. 2|_4 — DISCENTES MODELANDO

FONTE: Corréa e Haracemiv (202).

Nt i o o g
FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

Conforme destaca Soler (1999), as experiéncias estéticas e tateis vivenciadas
por pessoas com deficiéncia visual sdo fundamentais para a construgdo de sentidos
e para a apropriacdo do conhecimento, pois envolvem o corpo como mediador do
processo educativo. Tais manifestacbes evidenciam a relevancia de praticas
pedagogicas que considerem as especificidades sensoriais dos educandos e que
estimulem a colaboragdo entre docentes e discentes, de modo a potencializar a
construcao de significados e a vivéncia estética.

A terceira oficina foi dedicada a exploragao de representag¢des cartograficas
adaptadas, com o objetivo de favorecer o reconhecimento espacial e a constru¢ao do
conhecimento geografico pelos estudantes com deficiéncia visual. Alinhada as
diretrizes de uma pedagogia inclusiva, essa proposta buscou ampliar as
possibilidades de acesso a informagao espacial por meio de recursos multissensoriais,
conforme sugerem Mantoan (2015) e No6voa (1995), ao defenderem praticas
educativas que respeitem as singularidades dos sujeitos e promovam sua participagao
ativa no processo de aprendizagem.

Em um primeiro momento, foi apresentado aos participantes um mapa do
Brasil confeccionado em relevo, utilizando barbante para demarcar os contornos
territoriais. Essa configuragdo permitiu a percepgao tatil das formas e limites do
territorio nacional, possibilitando aos estudantes a constru¢cdo de imagens mentais a

partir da exploragao sensorial. Como reforcam Aguiar e Ozella (2006, 2013), a
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mediagao pedagogica que integra elementos concretos e experiéncias corporificadas
potencializa a produgao de sentidos e favorece aprendizagens mais significativas.

Além do mapa em relevo, foram disponibilizados materiais com diferentes
texturas, associados a elementos geograficos diversos (biomas, relevo, hidrografia),
estimulando os estudantes a estabelecerem correlagdes entre as informagdes
exploradas e seus proéprios referenciais perceptivos.

Nesse sentido, como destaca Barraga (1986, p. 33), “para que o aluno com
deficiéncia visual desenvolva uma compreensao espacial, € essencial que atividades
de exploracgao tatil sejam sistematicamente planejadas, favorecendo a organizagao
mental das relagdes entre os objetos e os espacos”.

As interagdes vivenciadas nesse contexto, ilustradas nas imagens de
“Tateando o mapa do Brasil em madeira” (Figura 25) e “Experienciando varias
texturas” (Figura 26), evidenciaram a riqueza do processo formativo, no qual a
aprendizagem espacial se deu pela articulagdo entre o sensorio-motor e a construgao

simbolica do conhecimento geografico.

FIGURA 25 - TATEANDO O MAPA DO BRASIL FIGURA 26 — EXPERIENCIANDO VARIAS

EM MADEIRA TEXTURAS

FONTE: Corréa e H;aracémiv (2025).

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

Em seguida, os participantes tiveram acesso ao globo terrestre em alto relevo,
que possibilitou a compreensao, por meio do tato, da distribuigdo dos continentes e
oceanos. Posteriormente, foi disponibilizado o mapa do Brasil em madeira, no qual os
estudantes puderam encaixar os estados e formar o territério nacional. Conforme
Castellar (2011, p. 129) destaca: o mapa constitui uma linguagem essencial no ensino
de Geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem "ler e

escrever as caracteristicas do territério".
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As imagens em “Tateando o globo terrestre em relevo” (Figura 27) e
“Tateando mapa do Brasil em relevo” (Figura 28) registraram momentos desse
processo formativo, destacando o envolvimento dos educandos na exploracgéao tatil e

na elaboracao de representagcdes espaciais.

FIGURA 27 — TATEANDO O GLOBO FIGURA 28 — TATEANDO MAPA DO BRASIL
TERBESTRE EM RELEVO EM RELEVO

(1"

&

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025). FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

A experiéncia revelou importantes descobertas, como a que foi relatada por
E2 (2025), estudante com baixa visdo, que expressou surpresa ao perceber, durante
a atividade, a localizagao da regiao amazoénica no territério nacional. Ao tatear o mapa,
afirmou: “Eu nunca imaginei que a Amazénia fosse tdo grande e que ficasse la em
cima. Eu pensava que era mais para o meio do Brasil”. Esse relato evidenciou como
a exploracao tatil possibilitou a reconstrucédo de representacdes espaciais, antes
imprecisas, a partir do contato direto com materiais acessiveis.

Blanco (1995, p. 320) destaca que: “Quanto mais envolvido estiver o professor
na preparagdao de diferentes materiais, maior serd o conhecimento obtido das
possibilidades didaticas dos mesmos, e mais facilmente adequar-se-do as
necessidades educacionais as quais temos que dar resposta”. Para o autor, &
imprescindivel adotar uma postura critica diante dos meios disponiveis, selecionando-
os e adaptando-os as demandas especificas dos estudantes, além de fomentar o
trabalho em equipe para a elaboragao, sistematizacdo e circulagdo de materiais
pedagogicos, por meio de espagos como salas de recursos.

Ao analisar essa perspectiva a luz das oficinas observou-se que, embora as
recomendagdes de Blanco permanecessem extremamente atuais, sua efetivacao
ainda enfrenta desafios praticos. A experiéncia demonstrou que, quando os

professores participaram ativamente da adaptacdo de materiais, como na produg¢ao
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de mapas tateis e no uso de globos em alto relevo, os estudantes com deficiéncia
visual ampliaram significativamente sua compreensao conceitual e sua autonomia.

Essa pratica, fundamentada na valorizagao das experiéncias sensoriais, esta
em consonancia com Soler (1999), que destaca a importancia da corporeidade na
aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual, reconhecendo o corpo como
mediador essencial na constru¢ao do conhecimento.

Para Vygotsky (2001), o desenvolvimento de conceitos estrutura-se a partir
da experiéncia concreta e da mediagdo simbdlica, sendo as atividades artisticas
fundamentais na elaboracédo de sentidos. Ja Mantoan (2015) defende que praticas
pedagdgicas inclusivas devem romper com modelos uniformizadores, promovendo a
participagéo ativa dos estudantes por meio de multiplas linguagens que respeitem a

diversidade dos modos de aprender.

4.3 PRATICAS VIVENCIADAS COM MATERIAIS DIDATICOS NO CAAE

Nesta secdo, apresentam-se as praticas vivenciadas no ambito do CAAE
relativas a criagao, adaptacéao e utilizagdo de materiais didaticos voltados a educagao
de estudantes com deficiéncia visual. A construcdo desses materiais e a reflexao
sobre sua aplicabilidade resultaram da experiéncia empirica, envolvendo de maneira
ativa tanto os professores quanto os discentes.

Como salienta Freire (1996, p. 25), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino,
continuo buscando, pesquisando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago”.

Nesse sentido, a producédo coletiva de materiais no contexto do CAAE
constituiu-se como um espacgo de investigacdo pedagdgica permanente, em que 0s
saberes da experiéncia docente e discente se entrelagcaram na busca por praticas
mais inclusivas e significativas.

Como enfatiza Imbernén (2011, p. 35), “a formagao baseada na reflexao e na
pratica € aquela que permite aos docentes reinventarem sua atuacado a partir das
necessidades reais dos estudantes”. Alinhada a essa perspectiva, a elaboracédo de
recursos didaticos adaptados foi orientada por uma escuta atenta das demandas
especificas dos educandos com deficiéncia visual, resultando em estratégias

pedagogicas sensiveis as suas particularidades perceptivas e cognitivas.
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Assim, foram abordados os fundamentos tedricos que sustentaram essas
praticas, bem como os sentidos estimulados no processo de ensino-aprendizagem,
valorizando a perspectiva multissensorial como elemento central para a inclusao
educacional.

Apo6s a produgédo dos materiais durante as oficinas, os objetos criados foram
aplicados no contexto pedagogico do CAEE, proporcionando oportunidades de
experimentacdo e avaliacdo quanto a sua eficacia no ensino de estudantes com
deficiéncia visual. Na semana seguinte, os professores participantes tiveram a
oportunidade de integrar os materiais e recursos produzidos em seus proprios
contextos pedagogicos, por meio dos programas educacionais nos quais atuavam.

Dentre os cinco docentes participantes, dois conseguiram implementar as
propostas em sala de aula, adaptando os materiais aos conteudos e objetivos de seus
planejamentos. Os demais, por diferentes razdes, como auséncia nao planejada,
limitagdes de tempo ou dificuldades de adequagao ao planejamento vigente nao
participaram desta etapa de aplicagdo. Ainda assim, os relatos compartilhados pelos
professores que realizaram a implementacido indicaram que 0S recursos
desenvolvidos foram bem recebidos pelos estudantes, ampliando as possibilidades
de participagao, exploragao sensorial e construgdo de conhecimento.

Esses resultados, ainda que parciais, evidenciaram o potencial das oficinas
como espacgos formativos capazes de estimular a criagdo de praticas pedagodgicas
mais acessiveis e inclusivas. Reforcaram também a importancia de acbes
institucionais continuas que assegurassem condi¢des para que tais iniciativas

pudessem ser ampliadas e incorporadas de forma sustentavel no cotidiano escolar.

4.3.1 Avaliagao dos docentes e discentes em circulo de dialogo

Apos a fase de implementagdo das atividades pedagdgicas, foi promovida
uma aula em formato de Circulo de Dialogo, com a participacdo conjunta de
professores e estudantes com deficiéncia visual atendidos no Centro de Atendimento

Educacional Especializado (CAEE).
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Esse espago revelou-se fundamental para favorecer a escuta, troca de
experiéncias e reflexdo coletiva sobre as oficinas vivenciadas, reforgando a
importancia do dialogo como instrumento pedagogico, e assim responder ao terceiro
objetivo especifico: Avaliar nas vozes dos docentes e educandos jovens e adultos com
deficiéncia visual ou baixa visdo as praticas educativas com utilizacées de materiais
didaticos adaptados que possibilitam uma aprendizagem significativa.

Nesse processo, foi realizada uma comparagéo entre os objetos em argila e
suas versodes impressas em 3D, discutindo as diferengas entre ambas as formas de
modelagem e sua aplicabilidade pedagogica. Ocorreu um momento de socializacéo e
apresentacao das pecas criadas, no qual cada estudante explicou o significado do
objeto produzido e sua aplicagdo no contexto educacional.

Para estruturar essa reflexdo, a reunido teve duragcao de 60 minutos e foi
organizada com base no Roteiro do Circulo de Dialogo (Apéndice 4), que contém
questdes direcionadas a analise das praticas vivenciadas com materiais didaticos.
Essa dindmica teve como objetivo promover um ambiente de escuta ativa e reflexdo
critica sobre as praticas pedagdgicas inclusivas. O foco da analise foi as percepgodes
e significados atribuidos por educandos e docentes as praticas educativas
experienciadas.

A investigacao foi conduzida a luz da teoria dos Nucleos de Significagao,
conforme proposta por Aguiar e Ozella (2006; 2013), permitindo compreender as
representacdes construidas a partir das vivéncias no contexto escolar.

Como salienta Freire (1996, p. 113), “o didlogo € o encontro amoroso dos que
buscam a verdade. E ato de criagdo e recriacdo”. Assim, o Circulo foi concebido néo
apenas como um momento avaliativo, mas como uma pratica pedagogica em si,
promovendo a construgao coletiva de sentidos em torno da experiéncia formativa.

Para orientar a reflexdo dos participantes foram apresentadas trés questdes
norteadoras, elaboradas com o intuito de captar suas percepcdes sobre os impactos
das oficinas. Como enfatiza Imbernon (2011, p. 43), “processos formativos
significativos devem incorporar momentos de reflexdo coletiva, nos quais os sujeitos
possam analisar criticamente suas proprias praticas e experiéncias”. Nesse sentido, o
Circulo de Dialogo proporcionou a escuta sensivel das experiéncias dos docentes e
discentes, como também gerou subsidios relevantes para a analise dos impactos das

oficinas e para a construgcao de novas possibilidades pedagdgicas.
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Como destacam Aguiar e Ozella (2013, p. 308), “a apreensao dos sentidos
exige considerar o sujeito em sua historicidade e em seu contexto concreto de vida”.
A escuta das falas dos participantes nesse momento da pesquisa foi, portanto,
orientada pelo compromisso de compreender as significagées atribuidas a cada um a
experiéncia educativa, respeitando suas trajetérias, expectativas e singularidades.

Os relatos demonstraram que esses recursos tiveram um impacto
significativo, possibilitando aos estudantes maior autonomia, acesso a informacao e
participagéo ativa nas atividades escolares. A manipulagao de objetos modelados em
argila, por exemplo, foi descrita como uma vivéncia marcante, estimulando a

percepcao tatil, criatividade e expressao de ideias, como destacaram os estudantes:

Com a argila, a gente consegue aprender de outro jeito, com as maos. Para
mim, foi uma experiéncia nova (L1, 2025).

Gostei muito de modelar em argila. Quando a gente coloca a mao e sente,
parece que aprende de outro jeito (EL2, 2025).

A segunda oficina me trouxe muita alegria. Enquanto modelava, lembrei das
flores que eu enxergava. Hoje s6 posso senti-las, mas ainda guardo essas
lembrangas (LU3, 2025).

Na primeira oficina, eu fiz o ledo e, quando percebi, nem coloquei os olhos,
porque infelizmente esse 6rgao ja ndo tem mais fungéo para mim (LE5, 2025).

Complementando essa percepgao, os professores também relataram
experiéncias significativas quanto ao impacto das oficinas no processo de ensino-
aprendizagem:

A partir de elementos concretos, é possivel representar a arte de forma viva,
tornando a aprendizagem mais acessivel e significativa (NE3, 2025).

Esses dias de oficina foram muito proveitosos; despertaram nos estudantes
um maior interesse em participar e se matricular nos programas ofertados
(LI1, 2025).

A troca de experiéncias entre professores e estudantes foi muito
enriquecedora, favorecendo um ambiente de aprendizagem colaborativa (C2,
2025).

Os estudantes demonstraram a necessidade de interagir com os colegas, e
as oficinas proporcionaram essa interagéo de forma muito positiva (S4, 2025).
Precisamos investir mais em atividades como estas, que contribuem
efetivamente para o desenvolvimento integral dos estudantes (E5, 2025).

Os relatos apresentados sugeriram que as oficinas, ao promoverem praticas
pedagogicas integradas e sensoriais, foram percebidas pelos participantes como
experiéncias que ampliaram a autonomia, expresséao criativa e as interagdes sociais

entre os estudantes.
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A escuta das vozes de professores e estudantes indicou que as experiéncias
vivenciadas nas oficinas foram significativas, sendo associadas, por eles, a processos
de construcdo de conhecimento e de fortalecimento das relagdes interpessoais.

Como destacam Aguiar e Ozella (2006, p. 310), “o sujeito constroi sentidos e
significagées nas interagdes que estabelece no seu cotidiano, sendo a linguagem o
meio privilegiado de expressao dessa experiéncia”. Nessa perspectiva, as oficinas e
o Circulo de Dialogo constituiram-se, para os participantes, em espagos de constru¢ao
compartilhada de saberes, sugerindo a relevancia de praticas pedagogicas que
favoreceram a participagdo ativa e o reconhecimento das singularidades dos
estudantes.

Nesse sentido, as sugestdes e reflexdes apresentadas pelos participantes
reafirmaram a necessidade de consolidar as oficinas como uma pratica continua,
colaborativa e orientada pela perspectiva da educacgao inclusiva, na qual estudantes
e professores foram coautores das experiéncias pedagogicas. Cada participante
contribuiu com relatos que evidenciaram como suas vivéncias foram atravessadas por
suas especificidades visuais.

O estudante L1, com cegueira congénita, destacou as limitagdes de seu
repertério imagético, mas valorizou a possibilidade de explorar formas por meio do
tato. O participante LE2, com baixa visdo, demonstrou empenho em descrever com
precisao os detalhes que ainda consegue perceber, atribuindo grande importancia a
observacao sensorial. O estudante LU3, que possui memoria visual por ter perdido a
visdo de forma mais tardia, relatou que consegue reconstruir mentalmente as formas
a partir das lembrancgas visuais que ainda conserva. E o estudante LE5, que perdeu a
visao recentemente, compartilhou de maneira constante suas impressoées ao longo de
toda a atividade, revelando um desejo intenso de ressignificar suas novas
experiéncias visuais e tateis.

Essas interagbes e praticas foram registradas em diferentes momentos da
oficina: a Figura 29 ilustra um dos participantes no momento de escuta da musica O
Tapeceiro, atividade que promoveu reflexbes sensoriais e afetivas; o Circulo de
Dialogo (figura 30), espago fundamental para a troca de experiéncias entre os
participantes e para a construgcdo coletiva de significados; a apresentagdo dos
materiais (Figura 31), etapa inicial da oficina que visou proporcionar um contato

exploratorio e preparatdrio com os recursos utilizados.
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FIGURA 30 — CIRCULO DE DIALOGO

FIGURA 29 — ESCUTANDO A MUSICA “O
TAPECEIRO”

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025).

FIGURA 31 — APRESENTACAO DOS MATERIAIS

FONTE: Corréa e Haracemiv (2025)

Como se evidencia, a educacgao deve promover intencionalmente a aceitagao
e valorizagdo das diferengas, contribuindo para o desenvolvimento de formas de
convivéncia baseadas no respeito, dialogo e na compreensdo mutua. Vivenciar a
diversidade possibilitou a construgcao da identidade individual e fortaleceu o sentido
de pertencimento a uma comunidade. Nesse processo, a escola teve um papel
essencial ao criar espacos inclusivos em que todos possam participar ativamente e

contribuir para uma convivéncia democratica e plural.
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5 QUANDO APRENDEMOS A VER

E cego quem ndo percebe o sofrimento do outro,
seja pela falta de abrigo, alimento ou dignidade, e
apenas se preocupa consigo mesmo, foco em suas
insignificantes dificuldades e minimas aflicoes.
Autor desconhecido

A epigrafe que introduz este capitulo convida a uma reflexdo sobre formas de
deficiéncia que atravessam a vida humana: a limitagéo de enxergar o outro, de acolher
dores invisiveis e de reconhecer a propria capacidade de criar possibilidades. Foi sob
essa perspectiva que investigar o processo de ensino-aprendizagem de educandos
cego e com baixa visdo no CAEE tornou-se, antes de tudo, uma travessia marcada
pela escuta, sensibilidade e pelo compromisso com a inclusao.

Nesta caminhada, confirmou-se que educar é, essencialmente, um ato de
encontro: um encontro com o outro, com seus saberes, suas historias e seus modos
proprios de estar no mundo. Foi a partir dessa compreensao que se inseriu a pergunta
norteadora desta pesquisa: Quais praticas educativas, mediante a utilizacdo de
materiais didaticos adaptados, favorecem os processos de aprendizagem de jovens e
adultos com deficiéncia visual, promovendo o desenvolvimento humano, a inclusao
cidada e a construcido da autonomia?

A partir deste questionamento, as analises realizadas buscaram compreender
os sentidos atribuidos as praticas pedagdgicas inclusivas no contexto do Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE-Curitiba-PR), bem como identificar
caminhos para o fortalecimento das experiéncias formativas dos educandos com
deficiéncia visual.

Foi necessario considerar as trajetérias singulares de cada participante,
construidas ao longo de suas vivéncias, e que, ao se entrelagarem no cotidiano do
CAEE, contribuiram para a criacdo de novos sentidos para aprendé-lo e convivé-lo.

As analises revelaram que a inclusdo se consolida no dialogo, na escuta
atenta e em praticas pedagdgicas sustentadas por uma postura ética e relacional, para
além de recursos técnicos ou adaptagdes pontuais.

Dentre os Nucleos de Significacdo que emergiram, destacaram-se: a
avaliagao continua das praticas educativas; a formacao experiencial dos profissionais;
o estimulo a motivagao e a autoestima dos estudantes; o fortalecimento da autonomia

e da participacao social.
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No CAEE, o trabalho colaborativo entre os profissionais mostrou-se
fundamental. Cada troca de experiéncia e cada dialogo entre os docentes e demais
integrantes da equipe pedagdgica constituiram elementos centrais para a construgao
de praticas inclusivas, contribuindo para o alinhamento de objetivos e para a
ressignificagado dos processos de ensinar e de aprender.

Conforme destaca Aguiar e Ozella (2006, 2013), os sentidos se formam e se
transformam nas experiéncias concretas, e foi justamente no cotidiano partilhado que
a pratica educativa se renovou de modo continuo. Observou-se, ainda, que a
formacgao docente nao se configura como um evento isolado, mas como um processo
em constante construcéo, desenvolvido no enfrentamento de desafios diarios e nas
descobertas que emergiram a cada novo encontro com os estudantes.

A experiéncia vivenciada reforgou que uma escola inclusiva se fortalece por
meio da qualidade das relagbes humanas, da atencéo sensivel aos estudantes e da
construgcéo constante de praticas pedagdgicas comprometidas com a diversidade.

Conforme Boyer (1990, p. 23) afirma:

O trabalho do professor apenas é consequencial no momento em que é
compreendido pelos estudantes... Ensinar tanto educa quanto seduz futuros
estudantes... Grandes professores estimulam a aprendizagem ativa, ndo a
passiva, e encorajam seus alunos a serem criticos, pensadores criativos, com
a capacidade de prosseguir aprendendo... De fato, como Aristételes disse,
'Ensinar é a forma mais elevada de compreensao’.

Esta pesquisa reafirmou que consolidar uma educagao inclusiva demanda
coragem para romper siléncios, sensibilidade para acolher as diferencas e
persisténcia para cultivar, com intencionalidade e cuidado, os vinculos que sustentam
o desenvolvimento humano e a cidadania. Embora os desafios fossem inumeros e os
percursos, por vezes, sinuosos, uma pratica educativa ancorada na ética, na escuta
ativa e na colaboracao revelou-se capaz de transformar espacos, narrativas e
trajetérias.

Cada gesto de atengdo, cada adaptacédo realizada com intencionalidade
pedagogica e cada planejamento elaborado de forma colaborativa contribuiu para a
construcdo de uma escola que transcende a mera transmissao de conteudos,
reconhecendo em cada estudante com ou sem deficiéncia a capacidade de aprender,

criar e transformar o mundo.
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Durante o desenvolvimento desta pesquisa, evidenciou-se também uma
lacuna na literatura da area de didatica, especialmente no que diz respeito as praticas
pedagogicas voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual. No campo
da Educacdo Especial, a didatica frequentemente € negligenciada ou pouco
explicitada, situagdo que, como aponta Jannuzzi (2004), decorre em parte da origem
da area, fortemente influenciada por perspectivas médicas e por enfoques voltados
ao desenvolvimento individual, em detrimento da dimensao educativa.

No entanto, a pratica desenvolvida ao longo deste trabalho demonstrou que
tecnologias como a modelagem 3D e a prototipagem rapida constituem ferramentas
poderosas na produgado de materiais didaticos tateis. Tais recursos oferecem amplas
possibilidades de criagdo, permitem flexibilidade para ajustes e adaptagdes, e
proporcionam materiais duraveis e replicaveis em larga escala. Sua aplicagédo no
contexto educacional mostrou-se particularmente eficaz para apoiar a aprendizagem
de conteudos tradicionalmente mediados por estimulos visuais, como € o0 caso da
disciplina de Artes, no processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia
visual.

Como bem expressa Saramago (1995, p. 207): “Cada um de nés vé o mundo
com os olhos que tem, e os olhos veem o0 que querem, os olhos fazem a diversidade
do mundo e fabricam as maravilhas, ainda que sejam de pedra, e altas proas, ainda
que sejam de ilusdo”. Essa reflexdo evidencia que cada sujeito constroi sentidos
préprios a partir do que Ihe € possivel perceber e experienciar, 0 que, no caso dos
estudantes com deficiéncia visual, requer da escola o compromisso de criar ambientes
que possibilitem outras formas de ver e sentir o mundo.

Embora iniciativas como esta tragam beneficios concretos, ainda é urgente a
formulacao de politicas publicas que promovam a inclusao plena de pessoas com
deficiéncia na educacado brasileira, assegurando condi¢des para que todos os
componentes curriculares sejam acessiveis e relevantes.

Nesse percurso, aprendemos que, como nos lembra Freire (1996), mudar é
dificil, mas é possivel e urgente, pois a transformacao das praticas pedagdgicas para
incluir estudantes com deficiéncia visual demanda coragem para assumir desafios,
ampliar parcerias e estabelecer novas interlocugoes.

A construcao da educacao inclusiva, contudo, vai além dos recursos técnicos.
Como afirma Freire (2001, p. 18-19):
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A construgado da educagao inclusiva demanda mais do que recursos
técnicos: exige um compromisso ético e politico com a humanizagao
de todos os envolvidos no processo educativo, com a humanizagao do
homem; implica na responsabilidade historica, que ndo pode realizar-
se através do palavrorio; engajamento com a realidade, de cujas
‘aguas’ os homens verdadeiramente comprometidos ficam ‘molhados’,
ensopados.

Nao se trata, portanto, de mera adequacao instrumental, mas de um
envolvimento profundo com a realidade vivida, assumindo a inclusdo como
compromisso histérico e humano. Assim, esta pesquisa se colocou como parte de um
movimento maior, que buscou afirmar o direito de todos a uma educacédo que
transcenda barreiras, acolha diferengcas e reconhega, em cada trajetoria, a
possibilidade de construir sentidos e reinventar o mundo.

Que estas reflexbes e praticas possam inspirar outros educadores e
pesquisadores a também se “molharem nas aguas profundas” do compromisso com
a inclusédo, alimentando processos pedagdgicos cada vez mais claros, interativos e

humanos.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO AOS DOCENTES

Prezado(a) Professor(a) do CAEE,

Somos pesquisadoras do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo: Teoria
e Pratica de Ensino-PPGE:TPEn, da Linha Formacao da Docéncia e Fundamentos da
Pratica Educativa, Mestranda Sandra Mara dos Santos Correa, e orientadora Prof.?
Dr.2 Sonia Maria Chaves Haracemiv. O objetivo deste questionario junto aos docentes
do CAEE ¢é obter os dados para atender o Projeto de Pesquisa intitulado Desafios na
Vida Escolar do Jovem Adulto com Deficiéncia Visual. Para tanto, solicitamos a
gentileza de responder as questdes, pois suas expressdes sdo muito importantes.
Com relacdo a ética serao cuidadosamente observados durante todo o processo.

Desde ja, agradecemos a sua participagao e colaboragao.

1° Campo Investigativo: Identificagdo
1.1 Sexo: () Feminino () Masculino
1.2 ldade: ___ anos

1.3 Natural de

2° Campo Investigativo: Formacao Académica e Profissional
2.1 Escolaridade: ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior ( ) Especializagéo
( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Pés-doutorado
2.2 Tempo de atuacgao:
2.2.1 Tempo de docéncia: ____ anos
2.2.2 Tempo de atuacao de docéncia em Educagao Especial: __anos
2.2.3 Tempo de atuacao como coordenagao: __ anos
2.2.4 Tempo em que atua com educandos com deficiéncia visual: __ anos
2.3 Ja participou de curso(s) especifico(s) de inclusdo educacional de estudantes com
necessidades educacionais especiais? ( ) Sim ( )Nao
2.3.1 Em caso positivo, de qual(ais) participou?
Resposta:
2.3.2 Em caso negativo, quais razbées impediram de vocé nao participar?

Resposta:
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2.4 Recebeu algum incentivo da SEED-PR (financeiro ou tempo) para participar em
cursos especificos relacionados a inclusdo destes educandos?

( )Sim ( )Nao
2.4.1 Liste os incentivos recebidos para participar de cursos especificos.

Resposta:

3° Campo Investigativo: Percepgao sobre Inclusdo com Pessoas com Deficiéncia
visual
3.1 Observando a estrutura da CAEE com relacéo aos recursos humanos e materiais,
na sua percepgao quais barreiras que dificultam a inclusao destas pessoas?
Resposta:
3.2 Quais os recursos especificos para trabalhar com a inclusdo de educandos com
deficiéncia no CAEE sao disponibilizados?
Resposta:
3.3 No planejamento pedagdgico do CAEE quais os recursos e estratégias sao
tracados para atender a Inclusdo dos educandos com deficiéncia visual?
Resposta:
3.4 Como vocé percebe a convivéncia educandos cego ou baixa visdo em relagéo aos
colegas do CAEE?
Resposta:
3.5 Que consideracdes vocé pode fazer sobre a inclusdo no CAEE dos educandos
cego ou baixa visdo? Descreva:

Resposta:

4° Campo Investigativo: Experiéncias Profissionais de atuacdo com NEE no CAEE

4.1 O que faz para atender as reais necessidades e especificidades de educandos

cego ou baixa visdo? Aponte as agdes que vocé considera mais importantes:
Resposta:

4.2 Em sua opiniao, qual é a relevancia da interagao entre todos os profissionais do

CAEE no processo de ensino-aprendizagem com educandos cego ou baixa visdo?
Resposta:

4.3 Em sua opinido, quais sao os principais desafios, questdes, dificuldades, anseios

e duvidas em relagao ao seu trabalho com cego ou baixa visao?

Resposta:
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4.4 Qual(ais) sugestao(des) para quem vai trabalhar no CAEE com cego ou baixa
visdo?

Resposta:
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APENDICE 2 — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA
OS ESTUDANTES DO CAEE

Prezado(a) estudante do CAEE,

Somos pesquisadoras do Programa de Pés-Graduacao em Educacéao: Teoria
e Pratica de Ensino-PPGE:TPENn, da Linha Formagao da Docéncia e Fundamentos da
Pratica Educativa, Mestranda Sandra Mara dos Santos Correa, e orientadora Prof.?
Dr.2 Sonia Maria Chaves Haracemiv. O objetivo desta entrevista é obter dados para
atender o Projeto de Pesquisa intitulado Desafios na Vida Escolar do Jovem Adulto
com Deficiéncia Visual, no CAEE. Para tanto, estamos entrevistando vocé e pedimos
a gentileza de responder as questdes, pois suas expressdes sdo muito importantes.
Com relagao a ética sua entrevista sera gravada e manteremos o sigilo durante todo

o processo de pesquisa. Desde ja, agradecemos a sua participagcao e colaboragao.

1° Campo Investigativo: |dentificagéo
1.1 Qual é a sua idade?
1.2 Ha quanto tempo vocé frequenta o CAEE?

1.3 Qual escola vocé frequenta além do CAEE? Especifique:

2° Campo Investigativo: Experiéncias no CAEE

2.1 Como vocé descreveria sua experiéncia no CAEE?

2.2 Marque os programas do CAEE que vocé participa. (Marque todas as opg¢des que
se aplicam)

a) Estimulacao Visual ( ) b)Braille( ) c¢) O.M. (Orientacdo e Mobilidade) ( )

d) Soroban ( ) e)P.E.V.l (Praticas Educativas para uma Vida Independente) ( )
Outro(s) (Especifique)

3° Campo Investigativo: Inclusdo e Autonomia
3.1 Como o CAEE tém contribuido no desenvolvimento de sua autonomia?
3.2 Como vocé se sente em relacéo a inclusio social e educacional no CAEE?

3.3 Qual(is) melhoria(s) vocé sugere?

4° Campo Investigativo: Impacto das Praticas Pedagdgicas com Materiais adaptados



161

4.1 Como essas praticas com materiais didaticos ajudam a melhorar sua leitura e

escrita? Dé exemplos de como essas praticas ajudaram.

5° Campo Investigativo: Desafios e Sugestoes
5.1 Quais sao os maiores desafios que vocé encontra durante as atividades no CAEE?
5.2 O que poderia ser feito para melhorar as atividades?

5.3 O ambiente educacional contribui para sua convivéncia com os colegas?
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APENDICE 3 — PLANO DE ORGANIZAGAO E DESENVOLVIMENTO
DAS OFICINAS DE PRODUGAO DE MATERIAL DIDATICO
PARA O CAEE

As oficinas serdo organizadas em etapas, envolvendo planejamento,
desenvolvimento e avaliagcdo, com enfoque na colaboragcdo entre docentes e
estudantes. O processo sera dialogado, respeitando as experiéncias dos

participantes.

12 Etapa — Planejamento das Oficinas

Duragao: 1 encontro de 60’ minutos

Fase Diagnéstica — Reunido para discussdo com os docentes e discentes sobre as
dificuldades encontradas por eles no processo de ensino-aprendizagem, em
diferentes areas do conhecimento que serao trabalhadas nas Oficinas com produgao
de material didatico, partindo das respostas dos docentes ao Questionario (Apéndice
1) e das entrevistas realizadas junto aos educandos (Apéndice 2), cujos dados serdo
organizados e apresentados aos participantes. Dessa forma, a questao geradora da
conversa sera: Quais foram as principais dificuldades ou desafios que vocés
encontram no CAEE no processo de ensino e de aprendizagem, nas diferentes areas
de conhecimentos? Toda a discusséo sera gravada e transcrita, e por questao de ética
os dados serdo mantidos em sigilo durante todo o processo de pesquisa. A partir dos

registros das discussodes e sugestdes as Oficinas serdo planejadas e desenvolvidas.

22 Etapa — Desenvolvimento das Oficinas com Producao de Materiais Didaticos
Duracao: Trés (3) Oficinas cada uma com duragao 60’ minutos, em trés (3) dias

letivos.

12 Oficina - Introdugcdao ao Conceito de Modelagem: Explicagdo de como a

modelagem em argila € usada para esbogar e criar modelos tridimensionais.

22 Oficina — Experimentagado de producao de material com argila: Criacdo de
objetos em argila utilizando técnicas basicas de modelagem manual (beliscao, rolinho,

placas).
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Cada estudante recebera argila e ferramentas basicas para modelagem. Eles criarao
materiais de acordo com seus interesses, como objetos utilitarios de leitura e
compreensao dos conteudos, no que concerne aos conceitos a serem apreendidos
em relagdo aos conhecimentos da escola. E todos falardo de todos os objetos

produzidos.

32 Oficina — Refinamento das Pe¢as: Os estudantes e professores foram levados a
refletir sobre detalhes e formas presentes nos objetos criados em argila, com o
proposito de comparar essas pegas manuais aos objetos produzidos pela impressora
3D. O intuito foi evidenciar as semelhancgas e diferengas entre os processos artesanal
e tecnoldgico, analisando caracteristicas como texturas, propor¢des e acabamentos,
de modo a ampliar a compreensao sobre as possibilidades e limites de cada técnica

na reproducao de formas.

Recursos necessarios
° Argila e ferramentas de modelagem

° Impressora 3D com filamentos (PLA, ABS etc.)

32 Etapa — Utilizagao e Implementacao no Contexto Pedagégico dos Materiais
Didaticos Criados nas Oficinas
Duragao: durante 5 dias letivos.

Os materiais didaticos criados nas oficinas serao aplicados pelos quatro (4)
professores que atuam pela manha e tarde, e quatro (4) estudantes com deficiéncia

visual do CAEE que participarao das oficinas.

Utilizagcao dos Materiais Didaticos: Os materiais impressos em 3D ser&o utilizados
nas atividades pedagdgicas nos encontros de orientagdo dos estudantes no CAEE,
incluindo o uso dos objetos produzidos como ferramentas didaticas para ensinar

conceitos de diferentes areas de conhecimento.

Implementagao dos Materiais Didaticos: Durante a utilizagdo dos materiais criados
nas oficinas, os professores acompanhardo o processo de aprendizagem dos
estudantes, verificando se os materiais atendem as necessidades educacionais

propostas. Os estudantes usardo os materiais didaticos produzidos para verificar sua
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acessibilidade e adequacgao. A partir dessa experimentagdo os materiais poderao ser
implementados nas suas produgdes e/ou se necessitam de ajustes tanto nos modelos

e/ou quanto nas praticas pedagdgicas.

42 Etapa — Avaliagcao dos Docentes e Discentes em Circulo de Dialogo

Duragao: Um encontro de 60 minutos

Circulo de Dialogo: As questdes que serdo discutidas visam avaliar as experiéncias
de utilizacdo e implementacdo dos materiais produzidos nas Oficinas voltados ao
ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual. Visa também promover
uma reflexdo sobre o aprendizado, bem como as dificuldades enfrentadas e as
conquistas durante o processo pedagodgico. Os participantes, professores e
educandos, compartilharao suas percepcdes sobre os materiais produzidos e os que
ainda precisam ser produzidos de modo atender suas demandas de aprendizagem,

discutindo as trés questdes do Apéndice 4.

QUADRO 16 — PLANO DE ORGANIZAGAO E DESENVOLVIMENTO DAS OFICINAS
DE PRODUCAQ DE MATERIAL DIDATICO PARA O CAEE

ETAPAS DURAGCAO ATIVIDADES

12 1 encontro 60’ Planejamento das Oficinas
Desenvolvimento das Oficinas com Produgéo de Materiais Didaticos

22 12 Oficina — 60’ Introducao ao Conceito de Modelagem
22 Oficina — 60’ Experimentagcdo de Producado de Material com Argila
32 Oficina — 60’ Refinamento das Pecas

& 5 dias letivos para Utilizacao e Implementagéo no Contexto Pedagdgico dos
acompanhar a Materiais Didaticos Criados nas Oficinas
utilizacao

42 1 encontro 60’ Avaliacdo dos Docentes e Discentes em Circulo de Dialogo

TOTAL | 10 encontros de 60’ distribuidos em 10 dias

FONTE: Correa e Haracemiv (2024).
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APENDICE 4 - ROTEIRO DE QUESTOES GERADORAS PARA O CIiRCULO
DE DIALOGO

1 Como foi o impacto dos materiais didaticos inclusivos, produzidos nas Oficinas,
como os materiais impressos em Braile, os produzidos em argila e os impressos em
3D, voltados ao processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia

visual?

2 Como os materiais didaticos produzidos e impressos nas Oficinas contribuiram
para compreender melhor a construgao dos conhecimentos em diferentes areas?

Podem exemplificar uma situagao de aprendizagem vivida no CAEE?

3 Sugestdes para melhorar as préximas Oficinas de Producao de Materiais Didaticos

Inclusivos na implementagao de novas praticas educativas.
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ANEXO - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

PARANA - CIENCIAS Slabaforma
HUMANAS E SOCIAIS %"‘

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Desafios na vida escolar do Jovem e Adulto com deficiéncia visual
Pesquisador: Sonda Maria Chaves Haracemiv

Area Tematica:

Versao: 3

CARAE: B3ZE6T24.2.0000.0214

Instituigio Proponente: Programa de Pds-graduacao em Educacho

Patrocinador Principal: Financlamento Prigrio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7.280.775

Apresentacio do Projeto:

Trata-se dos ajustes elaborados a repeito do protocolo de pasquiza, investigacio de mastrado intitulada
"Desafios na vida escolar dos Jovens & Adulios com deficiéncia visual”, desenvolvida por Sandra Mara dos
Santos Correa | sob a supervisdo de Sonia Maria Chaves Haracemiv, no Programa da Pas-Graduagdo am
Educacio: Teora & Pratica de Ensino. A investigacio busca identificar guais "praticas educativas atendem
05 processos de aprandizagem de jovens e adultos com deficiencia visual, promovendo o desenvolvimenio
humano, inclusdo cidadd e autonomia®. A coleta de dados serd realizada no Centro de Atendimento
Educacicnal Especializado (CAEE) do Boa Vista (Curitiba), com professares e alunos.

Objetive da Pesquisa:

Investigar praticas educativas com ulilizagao de matenais didabicos adaptados gque promovam a inclusao
cldadd, o desenvolvimento humano e a autonomia dos educandos/as Jovens e Adultos com deficiéncia
visual atendidos no Centro de Atendimenio Educacional Especializado (CAEE).

Especificos:
Tragar o perfil doslas docentes e discentes do Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE).

Endereco! Rua General Camesro, n® 460, Edfick D. Pedre |, 11* andar, sala 1121

Bairmg:  Cenlro CEP: BO.06D-150
UF: PR Municipio: CLRITIBA
Telefone:  (41)3380-5094 E-mail; cep cha@ulps b

Pgira 018 14



UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA - CIENCIAS W“"
HUMANAS E SOCIAIS

Cortnuagdc do Parecsr: 72080 776

Desenvolver materiais didaticos e estratégias voltados aos processos de ensing & aprendizagem dos/as
educandos/as jovens e adulios com daficiéncia visual;

Avaliar nas vozes dos docentes e educandos/as jovens e adullos com deficiéncia visual as praticas
educativas com ulifizacdo matenais didaticos adaptados que possibilitam uma aprendizagem significativa.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios;
Nao houveram atualizactes quanta aos riscos e beneficios.

Comentérios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Foram realizadas as atualizagdes nos RCLIs.

Adicionada Carta de Atendimentos.

Consideragies sobre os Termos de apresentacado obrigatorial
Alleractes reallzadas conforme parecer antesior

Recomendagbes:

W&o ha.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

HNaao foram idantificadas pandénclas.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

01. Soficitamos que sejam apresentados a este CEP, RELATORIOS PARCIAIS semestrais (a cada seis
meses & parir da dala de aprovacdo), com o ralato do andamento da pesquisa, via Plataforma Brasil,
usando o recurso NOTIFICAGAD, Informagtes retativas ds modificagbes do protocolo, como cancelamento,
ancerramento, alteracBes de cronograma ou orgamanta, devemn ser apresaentadas no modo EMENDA. No
encerramento da pesquisa deve ser submetido via NOTIFICAGAD da Plataforma Brasil o RELATORIO
FINAL.

02 - importante: (Caso se apligua): Pendéncias de Coparlicipante devem ser respondidas pelo acesso do
Pesguisador principal. Para projetos com coparticipante que tambem solicitam relatdrios semesirais, estes
relaldrios devem ser enviados por Molificacdo, palo login @ senha do pesguisador principal no CAAE
comrespondenta a este coparicipante, apds o envio do relatonio a instituigdo proponente.

03 - Favor ingarir em seu TCLE eflou TALE o nimers do CAAE e o nimero deste Parecer de aprovacio,
para que possa apresentar tais documentos aos participantes de sua pesquisa.
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Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Descumento Arquiva Paostagem Bistor Siluagan
Infarmactes Basicas] PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 0EM2/2024 Acaifn
do Progato ROJETO 2404336, pdf 12:38:40
Chitros Carta_Res_3.pdf 06272024 | SANDRA MARA Acaitn

123716  |DOS SANTOS
CORREA
TCLE { Termos de  |RCLI_PROFES_3.pdl OBM12/2024 [ SANDRA MARA Aceito
Assentimento / 12:24:18 | DOS SANTOS
Justificativa da CORREA
Ausgncia
TCLE /! Termos de  |RCLI_ESTUD 3.pdf 061Z/2024 | SANDRA MARA Acaito
Assantiments / 12:33:51  |DOS SANTOS
Justificativa de CORREA
| Ausgncia
Cutros carta_psic.pdl 0B/1272024 [SANDRA MARA Acailn
04112 |DOS SANTOS
CORREA
Projeto Detalhado /| | CORRIGIDG_PROJETO.docx 2910/2024 | SANDRA MARA Aceito
Brochura 20:56:48 | DOS SANTOS
Investigador CORREA
Recurso Anexado | Carta_Resposta.pdf 2071072024 | SANDRA MARA, Acaita
pelo Pesgusador 18:56:07 |DOS BANTOS
CORREA
Declaragio de CONCORDANCIAZ, pdf 0B/02/2024 | SANDRA MARA Acailn
concordancia 171853 |DOSSANTOS
CORREA
Declaracho de DECLARACAOPESQUISADORES pdf | 08022024 | SANDRA MARA Acaito
Pesguisadores 16:48:31 |DOS SANTOS
CORREA
Projeto Defalhado /| | PROJETODEPESQUISA pdf DBM2024 | SANDRA MARA Acsifn
Brochura 16:36:30 | DOS SAMTOS
| |nvestigarion CORREA
Fatha da Rostoe FOLHADEROSTO pdf OEM2024 | SANDRA MARA Aceiln
16:34:35 |DOSSANTOS
CORREA
Situagao do Parecer:
Apravado
Mecessita Apreciacio da CONEP:
Mao
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Corinuagdn do Parecsr; 7280 575

Assinado por:
ANDREA BARBOSA GOUVEIA
{Coordenador{a))
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