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RESUMO

Este trabalho analisa os impactos da obrigatoriedade do uso de plataformas de ensino
na autonomia do docente no ensino publico estadual do Parana, A pesquisa tem como
objetivo principal analisar as implicagcdées do uso de plataformas de ensino no trabalho
docente. A investigagdo desenvolve-se por meio de uma abordagem qualitativa, de
carater bibliografico e documental, fundamentada em autores como Dermeval Saviani
(2008, 2021, 2023), Paulo Freire (2020, 2023) e outros representantes da pedagogia
histérico-critica, além da anélise de documentos oficiais da SEED-PR. O estudo esta
estruturado em trés capitulos: o primeiro trata dos fundamentos da pedagogia
histérico-critica e da concepgdo de autonomia docente; o segundo, discute as
caracteristicas, o funcionamento e a composigao das plataformas de ensino utilizadas
no estado do Parana; e o terceiro analisa os aspectos legais e praticos da
obrigatoriedade dessas ferramentas, destacando suas implicacbes para a pratica
pedagogica. A pesquisa também inclui uma analise com base em um oficio da SEED-
PR, que quantifica o tempo de uso das plataformas em relagdo a carga horaria
semanal, e uma entrevista com uma professora da rede estadual, utilizada como
recurso complementar a analise documental, cuja finalidade é dar mais consisténcia
as analises. Os resultados indicam que, embora as plataformas apresentem potencial
para auxiliar o processo educativo, sua imposigdo compromete a autonomia do
professor e reduzir o espacgo para praticas pedagogicas criticas e emancipatorias.

Palavras-chave: tecnologias digitais; plataformas digitais; pedagogia historico critica;
autonomia docente; organizag¢ao do trabalho pedagdgico.



ABSTRACT

This work analyzes the impacts of the mandatory use of teaching platforms on teacher
autonomy in the state public education of Parana. The main objective of the research
is to analyze the implications of using teaching platforms on teaching work. The
investigation is developed through a qualitative approach, of a bibliographical and
documentary nature, based on authors such as Dermeval Saviani (2008, 2021, 2023),
Paulo Freire (2020, 2023), and other representatives of historical-critical pedagogy, in
addition to the analysis of official documents from SEED-PR. The study is structured
into three chapters: the first discusses the foundations of historical-critical pedagogy
and the conception of teacher autonomy; the second discusses the characteristics,
functioning, and composition of the teaching platforms used in the state of Parana; and
the third analyzes the legal and practical aspects of the mandatory use of these tools,
highlighting their implications for pedagogical practice. The research also includes an
analysis based on an official document from SEED-PR, which quantifies the usage
time of the platforms in relation to the weekly workload, and an interview with a teacher
from the state network, used as a complementary resource to the documentary
analysis, whose purpose is to provide more consistency to the analyses. The results
indicate that, although the platforms have the potential to assist the educational
process, their imposition compromises the autonomy of the teacher and reduces the
space for critical and emancipatory pedagogical practices.

Keywords: digital technologies; digital platforms; historical-critical pedagogy; teacher
autonomy; organization of pedagogical work.
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1 INTRODUGAO

A insercao das tecnologias digitais no contexto educacional ganhou forga na
educacao basica do estado do Parana a partir da pandemia de Covid-19, em 2020. A
necessidade de adaptagcdo ao ensino remoto levou a implementacdo de diversas
plataformas de ensino' como ferramentas pedagdgicas, modificando
significativamente o cenario das salas de aula. Com o retorno as atividades
presenciais, essas tecnologias deixaram de ser apenas um recurso emergencial e
passaram a ocupar um papel central na dinamica escolar, sendo, em muitos casos,
de uso obrigatério pelos professores da rede estadual. A obrigatoriedade do uso
dessas plataformas de ensino imposta pela Secretaria de Estado da Educacéo do
Parana (SEED-PR), considerando a legislagao 21.648/2023 que estabelece metas de
uso de plataformas para os diretores de escolas, pois 0 ndo cumprimento dessas
metas pode acarretar consequéncias para os diretores, como a perda da funcao.
Consideramos que como o diretor assume também a responsabilidade pelo trabalho
pedagogico na escola, automaticamente precisara de direcionar a obrigatoriedade
sobre o uso das plataformas também para os professores. Situagdo que tem gerado
intensos debates no ambito educacional, especialmente no que diz respeito a
autonomia docente. Professores e entidades representativas da categoria, como a
APP-Sindicato, tém questionado as implicacdes dessa imposi¢ao para o exercicio livre
e critico da docéncia, alertando para o risco de um esvaziamento do papel pedagogico
do professor diante de tecnologias padronizadas e controladas por instancias externas
a escola. Diante desse cenario, o presente trabalho busca responder a seguinte
questao: como a insergao das tecnologias digitais interfere na autonomia docente?

Como objetivo geral, propde-se: Analisar as implicacbes do uso de
plataformas de ensino no trabalho docente, com foco na relagdo entre a autonomia do
professor e as novas tecnologias educacionais.

Como objetivos especificos, indica-se:

1) Conceituar a autonomia do Professor na Pedagogia Historico-Critica;

1 Utilizamos Plataformas de Ensino neste texto seguindo a nomenclatura “plataforminizagédo do ensino”
realizada por Rocha (2024) em que , no Oficio Circular n°® 006/2023 “plataformas digitais educacionais
de aprendizagem” Disponivel em: https://doceru.com/doc/n80v8xxn. Acesso em: 26/06/2025. Na
pagina oficial da SEED-PR ¢ utilizado “Plataformas Educacionais” Disponivel em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/plataformas_educacionais. Acesso em: 26/06/2025.
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2) Demonstrar o que s&o tecnologias educacionais e como funcionam as plataformas
digitais

3) Analisar os aspetos legais que estabelecem as Plataformas da SEED-PR;

4) Identificar os impactos das Plataformas na autonomia dos docentes.

A metodologia adotada nesta pesquisa desenvolve-se por meio de uma
abordagem qualitativa, de carater bibliografico e documental. Segundo Severino
(2016), a pesquisa bibliografica e documental é fundamental para a construgcéo do
conhecimento cientifico, pois permite ao pesquisador analisar criticamente as
informagdes disponiveis, estabelecendo relagbes entre diferentes fontes e contextos.
Além disso, este estudo fundamenta-se em autores que sustentam uma pedagogia de
vertente critica, em especial Dermeval Saviani (2021), Paulo Freire (2020) e outros
representantes da pedagogia histérico-critica. Como objeto de analise, sao utilizados
documentos oficiais emitidos pela SEED-PR que tratam da insercao e utilizacdo das
plataformas de ensino nas escolas publicas da rede estadual tais como o Oficio
Circular n° 006/20232, que foram localizados no site da Secretaria de Estado da
Educacao.

A pesquisa também inclui informagdes elaboradas com base no Oficio Circular
n.° 006/2023 da SEED-PR, do Governo do Estado do Parana, que delibera sobre o
uso das plataformas de ensino para quantificar o tempo de uso das plataformas em
relagdo a carga horaria semanal, que demonstra o grau de comprometimento do
tempo de trabalho do professor no uso das plataformas digitais.

Adicionalmente, foi realizada uma entrevista semiestruturada com uma
professora da rede estadual de ensino, identificada neste trabalho como professora
Ana?® com o objetivo de obter uma perspectiva pratica e experiencial sobre os impactos
do uso obrigatério das plataformas de ensino como recurso complementar a analise
documental, cuja finalidade é dar mais consisténcia as analises e deixar mais clara a
pratica docente cotidiana a partir da obrigatoriedade do uso dessas tecnologias. A
entrevista foi conduzida no més de margo de 2025 e contribui para confirmar, ainda

que parcialmente, os dados levantados na pesquisa documental e tedrica. Para

2 Disponivel em: https://doceru.com/doc/n80v8xxn. Acesso em: 26/06/2025.
8 Para preservar a identidade da professora foi sugerido que ela escolhesse um nome para ser chamada
no texto. A professora escolheu o nome de Ana.
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realizar este momento a professora assinou o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)* aceitando fornecer a entrevista.

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo trata dos
fundamentos tedricos da pedagogia histérico-critica, com énfase na concepgao de
autonomia docente. No que se refere a concepcado de autonomia, destacam-se os
seguintes autores: Silva (2001), Paulo Freire (2003), Leal (2022), Gadotti (2022),
Libaneo (2023) e Geraldi (2024). O segundo capitulo apresenta uma discusséo sobre
as tecnologias educacionais e o funcionamento das plataformas digitais,
contextualizando seu uso no ambiente escolar, com base em normativas
regulamentadoras legais e nos livros “Racionalidade Antidemocratica e a Privatizagao
das Escola Publicas: vieses da resisténcia e mercantilizagdo da escola publica no
Parana”, entre outros autores que contribuiram para a pesquisa. Por fim, o terceiro
capitulo analisa o caso especifico do estado do Parana, abordando os aspectos legais
que envolvem a adocdo das plataformas de ensino e os impactos que essa
obrigatoriedade acarreta para a pratica pedagdgica dos professores da rede estadual
de ensino, fundamentando as analises na Pedagogia Historico-Critica, a partir da qual
pode-se confrontar a funcdo docentes em uma perspectiva critica e emancipatéria

com uma fungdo meramente burocratica.

4 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) esta reservado com as pesquisadoras.
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2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E AUTONOMIA DOCENTE

Este capitulo trata dos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica e a
importancia da autonomia docente para sua concretizagdo. A Pedagogia Historico-
Critica surge no Brasil durante as décadas de 1970 e 1980, um periodo marcado por
intensas mudancas politicas, sociais e econémicas. Nesse contexto, o pais vivia sob
o regime militar (1964-1985), e o sistema educacional refletia as contradigdes de uma
sociedade que buscava a modernizagdo econbmica enquanto restringia direitos
politicos e sociais. A educagédo estava centrada em uma pedagogia tecnicista, que
atendia aos interesses de um modelo de desenvolvimento econémico voltado para o
mercado e para a formacao de mao de obra. Nesse cenario, a Pedagogia Historico-
Critica, influenciada pelo materialismo histérico-dialético e pelas ideias de Paulo
Freire, emergiu como uma resposta critica as pedagogias tradicionais e tecnicistas,
propondo uma educagado comprometida com a transformacao social. Inspirada na luta
por redemocratizagao e justica social, essa pedagogia buscava superar o carater
reprodutor da escola, destacando o papel do professor como mediador e o da
educacdo como instrumento para emancipagao e conscientizagdo. Esta pedagogia
tem Dermeval Saviani (2023) como principal referéncia, além de seus seguidores.

Para compreender a autonomia docente no contexto educacional atual,
destacando sua importancia para o exercicio da profissdo e a formagao dos alunos,
tomamos como ponto de partida a fundamentagéo teodrica da Pedagogia Historico-
Critica e das pedagogias contra-hegemoénicas, conforme propde Snyders (1974, p.
193), a fim de refletir sobre o papel do professor como mediador no processo de
ensino e aprendizagem, que visam uma transformacéo educativa e social, e como a
autonomia docente pode ser preservada e fortalecida, especialmente diante dos
desafios contemporaneos, como o uso de plataformas de ensino no ensino.

A autonomia é fundamental para que o professor possa garantir as condigdes
necessarias para o processo de ensino e aprendizagem nesta perspectiva teorica,

como sera desenvolvido a seguir.
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2.1 PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Sob a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, o professor € compreendido
como sujeito histérico, cuja pratica deve se constituir na mediagdo entre o saber
sistematizado e a realidade dos alunos. Isso implica reconhecer que o docente
também estd em constante processo de aprendizagem e transformagdo, como
afirmam Morettini e Cunha (2008): O professor é compreendido como sujeito da
aprendizagem, que se constitui nas relagées sociais e se transforma a partir das
experiéncias que realiza. Essa concepgao rompe com a viséo tecnicista de educagéao
e posiciona o educador como agente ativo na constru¢gdo de uma pratica pedagogica
reflexiva.

Saviani (2008, p. 13) complementa esse entendimento ao afirmar que “a
pedagogia histérico-critica considera a educagdo como o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida historica
e coletivamente pelo conjunto dos homens.” Essa perspectiva exige uma pratica
educacional comprometida com a formacgao plena do ser humano, o que so € possivel
mediante a atuacao consciente e autdnoma do professor.

Nessa mesma diregao, Paulo Freire (1987, p. 29) destaca que “quando a
educagao nao é libertadora, o sonho do oprimido € ser o opressor.” Essa frase
sintetiza a necessidade de uma educagdo emancipadora, na qual o educador nao
apenas transmite conteudos, mas problematiza a realidade com os estudantes,
despertando neles a consciéncia critica necessaria para intervir no mundo.

Conforme argumentam Martins e Pasqualini (2020), o ato educativo, ao
articular ensino e aprendizagem, é essencial para a formagao humana, estabelecendo
uma relagdo de condicionamento mutuo entre esses processos. Essa viséo,
fundamentada na Psicologia Historico-Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica,
destaca o papel singular da educagao escolar, que ultrapassa as manifestacoes
superficiais da realidade ao selecionar e transmitir conhecimentos capazes de torna-
la inteligivel. Nesse sentido, o professor € pega-chave na concretizacdo desse
objetivo, atuando como mediador entre os saberes cientificos e a formacgéo critica e
integral dos estudantes.

Mas, para que o ato educativo cumpra seu papel formador, é fundamental que

o professor compreenda sua fungdo como mediador no processo de ensino e
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aprendizagem. Além disso, é imprescindivel que o docente disponha da autonomia
necessaria para criar e planejar suas aulas de maneira a atender as necessidades
reais dos estudantes, considerando o contexto histérico e social de cada um, as
circunstancias em que frequentam a escola e suas especificidades.

Nesse sentido, como argumentam Gasparin e Petenucci (s.d.), os professores
estdo pouco familiarizados com as tendéncias pedagdgicas e, em seus
planejamentos, incluem mais daquilo que acham do que daquilo que sabem, porém
essa dificuldade nao pode ser vista como uma falha individual dos docentes, mas
como um reflexo das condi¢gdes estruturais que impactam sua formacdo. As
demandas do cotidiano escolar, associadas a formacao inicial e continuada muitas
vezes precarizada, contribuem para praticas pedagdgicas de baixa consisténcia
tedrica. Em muitos casos, a formagdo continuada nao € direcionada para o
fortalecimento do saber docente, mas para atender exigéncias burocraticas que visam
0 progresso na carreira e, muitas vezes, atendem interesses externos articulados com
interesses privados, como € o caso realizado nas plataformas de ensino da Secretaria
Estadual de Educacao do Estado do Parana (SEED/PR) (2019).

De tal modo, observa-se um argumento recorrente sobre a perda da autonomia
docente com a implementacgao das tais plataformas digitais, que tém reduzido o papel
do professor a uma fungdo mais restrita, semelhante a de um tutor. Como destaca
Leal (2022, p. 258):

Até porque também nao houve investimento na formagao docente continuada
para o uso dos recursos do ERE. Com tal hiato, entram as plataformas digitais
com discurso salvacionista para a educagédo brasileira e justifica-se sua
permanéncia e expansdo sem controle e vigilancia por 6rgaos legais. Com as
plataformas digitais no cenario da Covid-19, a liberdade de catedra docente
furtivamente virou tutoria.

Nesse contexto, se evidenciou a falta de preparo estrutural e de formagao
continuada para que os professores utilizassem os recursos do Ensino Remoto

Emergencial (ERE)’de maneira autbnoma e eficaz. Assim, as plataformas digitais,

5 O ensino remoto foi adotado como uma alternativa emergencial durante a pandemia de Covid-19,
substituindo as aulas presenciais. A pandemia do novo coronavirus, iniciada em 2020, foi uma crise
sanitaria global que infectou milhdes de pessoas e causou inumeras mortes. No Brasil, a pandemia
levou ao isolamento social, fechamento de comércios, industrias e servigos, incluindo escolas, que
tiveram que suspender atividades presenciais e adotar o ensino remoto. Saviani e Galvao. (2021).
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promovidas como solugdes para a educacdo durante a pandemia, acabaram se
tornando constantes e restringindo a liberdade pedagdgica dos docentes, moldando
suas praticas dentro de limites estabelecidos por ferramentas e metodologias alheias

a sua realidade e a realidade dos estudantes.

2.2 A AUTONOMIA DO PROFESSOR NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A autonomia docente € um dos pilares fundamentais da Pedagogia Historico-
Critica, que propde uma educagao comprometida com a transformacao social por
meio da mediagao do saber historicamente construido. Essa autonomia n&o € apenas
uma prerrogativa do professor, mas uma condi¢do necessaria para uma pratica
pedagdgica significativa e emancipadora. Um exemplo concreto dessa pratica pode
ser visto no depoimento de um professor que descreve sua experiéncia ao confrontar
as limitagcdes impostas pelas ferramentas tecnocraticas, como o Educatron®. Além da
imposigao de um modelo que limita a liberdade pedagdgica, as falhas estruturais na
implementacédo dessas plataformas também comprometem a qualidade do ensino.
Rocha (2024, p. 289), reagindo contra essa imposi¢cédo, desabafa e se coloca como
sujeito da agéo, envolvendo os alunos:

Olho para o educatron, olho para chuva, olho para os estudantes! Pense: que
se dane essa aula de numero, sei la o que, do RCO! Que se dane esse
controle imbecil que a SEED tenta fazer sobre o nosso trabalho, por meio dos
rankings de acesso ao educatron. Chuva e trovoadas continuem firme la fora.
Em éxtase de liberdade, continuei a aula:

Pessoal, que tal escrevermos juntos um poema sobre a chuva? Muitos
poemas e musicas ja foram escritos sobre a chuva. Vamos escrever o nosso?
E |4 fomos nos. O primeiro verso, a primeira rima, a primeira estrofe e, de
repente, o poema pronto. Sai satisfeito! Juntos, professor e estudantes
construimos saberes poéticos. Senti a satisfagao dos estudantes. Poetas por
um dia. Senti a importancia do espago de autoria do professor e de
construgao do saber, em um processo no qual professores e estudantes séo
sujeitos do conhecimento. (Rocha, 2024, p. 289).

Esse relato evidencia como o rompimento com praticas burocraticas pode abrir
caminho para um aprendizado mais humano, dialégico e alinhado aos principios da

Pedagogia Histérico-Critica. Segundo Costa e Silva (2001), em sua analise sobre o

6 Educatrons sao descritos como kits compostos por smart TV de 43 polegadas, computador, webcam,
microfones, teclado com mouse pad e pedestal regulavel, entre outros instrumentos, conforme
estabelecido no contrato com a empresa privada Unicesumar. Ofertados nas salas de aula como
“ferramentas” para os professores. (Horn et al., 2022, p. 19).
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problema da autonomia da educagado no pensamento de Saviani, evidencia-se uma
dificuldade na subordinagdo do pensamento pedagogico ao projeto historico. Isso
torna a educagdao um mero ponto de passagem, sem uma teoria estruturada que
permita superar as desigualdades sociais, o que seria ideal. No entanto, a autora
critica a ideia de que o projeto historico, ou seja, aquele que devemos seguir para
alcangar um objetivo maior, deva se subordinar a um guia unico. Em vez disso, ela
defende que se devem considerar outras perspectivas. Entretanto, ndo € qualquer
teoria que possibilita uma emancipacéao critica do educador e do educando. Ampliar
as possibilidades e perspectivas tem que se articular com uma base tedrica coerente.

Nesse sentido, a autonomia docente torna-se um elemento essencial para a
construcdo da autonomia na educacdo. A capacidade do professor de refletir
criticamente sobre as praticas pedagogicas e de adapta-las ao contexto social e
histérico dos alunos contribui para uma educagao emancipadora. Paulo Freire (2020
p. 23) enfatiza que “ensinar exige compreender que a educacado € uma forma de
intervencdo no mundo”. Seguindo a ideia de Freire, educar € um ato politico e
transformador, nunca neutro. Ou seja, ao ensinar, o professor atua sobre a realidade,
intervém no mundo. Essa intervengdo, quando critica e consciente, possibilita a
emancipacao dos sujeitos, pois os ajuda a refletirem sobre sua condicdo e a
transformarem sua realidade. A autonomia profissional, quando combinada com a
autonomia da educacdo enquanto projeto coletivo, pode criar as condigdes
necessarias para transformar a educacdo em um instrumento de superacdo das
desigualdades sociais, conforme evidenciam Costa e Silva (2001).

Assim sendo, a autonomia do professor € essencial para que ele compreenda
e apresente o conhecimento como uma constru¢do social e historica, em constante
transformacao. Freire (2023, p. 49) destaca que, "ensinar exige consciéncia do
inacabamento", ressaltando que o saber ndo é estatico, mas dindmico e sujeito as
mudangas historicas e sociais. Nesse sentido, o professor, como mediador, deve
adaptar os conteudos as especificidades culturais e sociais de sua realidade,
estabelecendo uma relagao dialética entre o saber sistematizado e o contexto dos
alunos.

Para Saviani (2021), a pedagogia precisa ser critica e dialética, o que exige que
o professor tenha autonomia para contextualizar o conhecimento e promover uma
aprendizagem que transcenda os limites da sala de aula. Essa perspectiva reforga a

ideia de que a autonomia do docente é uma ferramenta indispensavel para a
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construgdo de praticas pedagogicas que dialoguem com as demandas do tempo
presente.

A pedagogia deve ser critica e dialética porque a educacéao esta profundamente
inserida nas contradi¢des sociais, politicas e econémicas. Ela ndo € um processo
neutro, mas um campo de disputa ideolégica que tanto pode perpetuar as
contradicbes sociais como contribuir para sua superagao como argumenta Saviani
(2023, p. 55)

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada
em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos situar-se-ao para além dos métodos tradicionais
e novos, superando por incorporagado as contribuigdes de uns e de outros.
Serdo métodos que estimularédo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir
ma&o, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos alunos entre
si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os
ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico, mas sem perder de
vista a sistematizacao légica dos conhecimentos, sua ordenacao e gradacgao
para efeitos do processo de transmissdo-assimilagdo dos conteudos
cognitivos. (Saviani 2021, p. 55).

Dermeval Saviani justifica essa abordagem com dois argumentos principais. O
primeiro leva em conta que uma pedagogia critica € necessaria porque vai além da
simples adaptag&o dos individuos ao sistema social vigente. Em vez disso, ela analisa
criticamente as condi¢gdes que determinam o fendbmeno educativo, identificando as
contradi¢cdes presentes na sociedade. Isso possibilita ao educando compreender os

mecanismos de alienagéo e opressao. Nas palavras de Saviani (2023, p. 52-53)

A pedagogia revolucionaria €é critica. E, por ser critica, sabe-se condicionada.
Longe de entender a educacdo como determinante principal das
transformacgdes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e determinado.
Entretanto, longe de pensar, como o faz a concepgéao critico-reprodutivista?
que a educacao é determinada unidirecionalmente pela estrutura social
dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a educagédo se relaciona
dialeticamente com a sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento
determinado, ndo deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes
decisivo no processo de transformacao da sociedade. (Saviani, 2023, p. 52-53)

E por ser assim, se faz a importancia da criticidade visando os momentos da

Pedagogia Histérico-Critica como relacionada na citagao abaixo.
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tais momentos do método pedagdgico articulam-se dialeticamente no trabalho
educativo, sempre considerando a pratica social dos homens como ponto de
partida e de chegada da pratica educativa, tomando como momentos
intermediarios a problematizacdo dessa pratica social, a instrumentalizacao
dos alunos — compreendida como a apropriagao dos instrumentos tedricos e
praticos necessarios a transformagao da pratica social — e a 'catarse', que
corresponde a efetiva incorporagao dos instrumentos culturais, transformados
em elementos ativos de transformacéo social. (Lavoura e Martins, 2017, p.
533).

Essa visao critica € essencial para superar a fragmentagao e a alienacao da
realidade, permitindo que a educacado se torne um instrumento de emancipacao e
conscientizagdo. Por isso, o segundo argumento destaca o carater Dialético. Segundo
a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, precisamos considerar a totalidade
social e as contradigbes que a permeiam. A dialética permite compreender o processo
historico de formacao da sociedade e como as condi¢gdes objetivas e subjetivas
interagem. Isso é crucial para que a pedagogia deixe de ser apenas reprodutora do
status quo e se torne transformadora, ou seja, que tenha relagdo com a realidade
objetiva.

No artigo “A dialética do ensino e da aprendizagem na atividade pedagogica
histérico-critica”, Lavoura; Martins (2017) destacam que a Pedagogia Histérico-Critica,
fundamentada no materialismo histérico-dialético, busca superar a cisao entre
ontologia e epistemologia, compreendendo a pratica social como ponto de partida e
de chegada da pratica educativa. Eles afirmam que "tais momentos do método
pedagogico articulam-se dialeticamente no trabalho educativo, sempre considerando
a pratica social dos homens como ponto de partida e de chegada da pratica educativa"
(Lavoura; Martins, 2017, p. 533). A abordagem dialética analisa as contradicdes como
parte de um movimento historico que pode ser superado pela agao humana.

A Pedagogia Historico-Critica defende o protagonismo do aluno como sujeito
ativo no processo de aprendizagem. De acordo com Gadotti (2003) a escola deve
formar cidadaos criticos e participativos, e isso s6 € possivel quando o professor
dispbe de autonomia para criar um ambiente pedagogico que estimule a reflexdo e a
colaboracéo.

A autonomia do professor € essencial para superar o modelo bancario de

educacao criticado por Freire (2023), em que o professor € visto como depositario do
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saber e o aluno, como um recipiente passivo. A Pedagogia Historico-Critica propoe,
em vez disso, uma pratica educativa problematizadora, que desafie os alunos a
refletirem criticamente sobre o mundo. Para isso, o professor precisa de autonomia
para romper com praticas tradicionais e criar estratégias pedagogicas inovadoras que
dialoguem com a realidade social.

Saviani (2023) também argumenta que a educacao deve ser orientada pela
problematizacdo e pela transformacdo da realidade, papel que sé pode ser
efetivamente desempenhado por um professor que tenha liberdade para exercer seu
trabalho com criatividade e compromisso ético.

Na Pedagogia Histérico-Critica, o professor €& visto como um intelectual
transformador, comprometido com a construgdo de uma sociedade mais justa e
democratica. Gadotti (2022) enfatiza que a autonomia do professor € indispensavel
para que ele possa exercer sua funcgao social, utilizando sua formacéao e criatividade
para propor praticas pedagogicas que promovam a igualdade e a justiga social. Além
disso, a autonomia docente requer um compromisso continuo com a formacao. Freire
(2020, p.30) destaca que "ensinar exige pesquisa", sublinhando a necessidade de o
professor estar em constante aprendizado para enfrentar os desafios impostos pela
complexidade da educacgao contemporanea. O que conversa com Geraldi (2024, p 51)

quando ele fala que:

Todos somos autbnomos na relagdo com os outros e em determinadas agdes
que praticamos. Somos por exemplo leitores autbnomos quando temos diante
de nés um texto, literario ou ndo. Teremos menor autonomia diante de um texto
cientifico. E seremos leitores absolutamente ndo autbnomos diante de um texto
da fisica contemporanea, e demandaremos neste caso a mediagdo de um
fisico. E eis que emerge outro conceito necessario para pensar a autonomia: a
mediacéao (grifo nosso). (Geraldi, 2024, p. 51).

Em suma, a autonomia do professor na Pedagogia Historico-Critica é essencial
para garantir uma educacédo que nao se limite a transmissédo de conteudo, mas que
promova a transformacéo social e o desenvolvimento integral dos estudantes. Essa
abordagem pedagdgica reconhece o papel do professor como mediador do
conhecimento e agente de mudangas, incentivando praticas educativas que valorizem
a criatividade, o dialogo e o compromisso ético com a construgdo de uma sociedade

mais igualitaria. Dessa forma, a autonomia docente, conforme discutida por Freire
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(2023), Saviani (2023), Gadotti (2022) e Libaneo (2023) € um elemento central para a

construcao de uma educacéo critica, libertadora e historicamente contextualizada.
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3 TECNOLOGIAS DAS PLATAFORMAS DE ENSINO NA EDUCACAO DO
PARANA

Com a crescente presenca das tecnologias digitais no cenario educacional, as
plataformas de ensino tém se consolidado como ferramentas centrais na organizagao
e mediagdo do processo de ensino e aprendizagem. No estado do Parana, a
implementacéao obrigatéria de plataformas — como o Leia Parana, Redagao Parana ou
quizzes, assim como 0 emprego de equipamentos que servem de suporte para uso
das plataformas como os Educatrons (Parana, 2025) — representa uma mudancga
significativa na dindmica das escolas estaduais, promovendo de um lado, avanco,
varios desafios e, de outro, situacbes que podem ser caracterizadas como
retrocessos. Para compreender a adogao destas ferramentas na educacao neste
estado, é necessario entender o que sdo, como funcionam e como se compdem.

Assim, este capitulo tem como objetivo discutir as tecnologias das plataformas
de ensino, explorando suas caracteristicas, funcionamento e composi¢ao, bem como
refletir sobre seus impactos na pratica docente, especialmente sob a perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica e sua relagdo com a autonomia dos professores.

A Pedagogia Historico-Critica, fundamentada em uma visdo critica e
transformadora da educagao, destaca a importancia do professor como sujeito ativo
no processo pedagdgico, capaz de tomar decisées autbnomas e desenvolver praticas
educativas que promovam a emancipagao dos alunos. (Saviani, 2021). No entanto, a
imposicao das plataformas de ensino nas escolas do Parana pode influenciar
diretamente essa autonomia, dependendo de como essas tecnologias sao
estruturadas, implementadas e utilizadas no contexto escolar. Para compreender
essas implicagdes, torna-se necessario explorar as bases tedricas e praticas dessas
plataformas, analisando n&o apenas seus objetivos, mas também os meios pelos

quais elas se inserem no cotidiano escolar.
3.1 O QUE SAO AS TECNOLOGIAS DAS PLATAFORMAS DE ENSINO?

As plataformas de ensino sdo ambientes virtuais baseados em tecnologias da
internet que facilitam a interacéo e o compartilhamento de informagdes entre usuarios,
oferecendo ferramentas especificas para atingir objetivos diversos, como ensino,

aprendizagem e colaboragcdo. No contexto educacional, essas plataformas tém
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ganhado ainda mais relevancia com a integragéo de inteligéncia artificial (IA)”. No caso
do Parana, “O novo habitar na atualidade esta sendo moldado por diversas tendéncias
e tecnologias emergentes que transformam a forma como vivemos, trabalhamos e nos
relacionamos.” (Rocha, 2024, p. 301). Ainda sobre tecnologia Segundo Rocha (2024,
p. 301)

A inteligéncia artificial (IA) pode ser vista como uma extensdo da nossa
capacidade de processar informagdoes e tomar decisdes, permitindo a
automatizacdo de tarefas complexas e a criagdo, de novas formas de
interacdo entre seres humanos e maquinas, entendendo-se maquinas, no
campo da Inteligéncia Atrtificial (IA), como dispositivos virtuais ndo fisicos que
realizam tarefas e cujas acbes tém efeito concretos.

No contexto nacional, o Plano Nacional de Educacao (PNE) estabelece, em
sua Meta 7, a universalizagdo do acesso a internet banda larga de alta velocidade nas

escolas publicas. Conforme a Estratégia 7.15, o PNE prevé:

Universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o
final da década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica
de educacao basica, promovendo a utilizagdo pedagdgica das tecnologias da
informacgéo e da comunicagao' (Brasil, 2014, p. 15).

No estado do Parana, nota-se a tendéncia na promogao da Educacéo 4.08, que
busca integrar plataformas de ensino e tecnologias emergentes, como a inteligéncia
artificial e a gamificagdo, aos processos pedagdgicos. Tal iniciativa encontra
resisténcia, como as de Saviani e Galvao (2021), que discutem as consequéncias do
ensino remoto e a mercantilizagdo da educagéo, destacando que “a integragédo de
tecnologias deve ser realizada de forma democratica e alinhada as necessidades

locais” (Saviani e Galvao, 2021, p. 37). No ambito nacional, de acordo com o e-book

7 0 termo 'inteligéncia artificial' j& tem mais de 70 anos. Foi cunhado em 1956 por John McCarthy.
Trata-se de algoritmos de computador que podem imitar caracteristicas de certos aspectos da
inteligéncia humana, como resolugéo de problemas ou aprendizado. A popularidade da inteligéncia
artificial na educagéo se da pelos resultados impressionantes em diversas areas do saber, configurando
um momento disruptivo na forma de apreenséo do conhecimento pelos estudantes e na praxis docente
daqueles que estao imersos nesse contexto. Rocha (2024, p. 302)

8 A Educacdo 4.0 é uma abordagem educacional que responde as demandas da Quarta Revolugao
Industrial, caracterizada pela integragao de tecnologias digitais, fisicas e bioldgicas. Esse modelo de
educagao visa preparar os alunos para um mundo altamente tecnolégico e em constante
transformacdo, enfatizando habilidades como criatividade, pensamento critico, resolugdo de
problemas e colaboracgéao.
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"Mercantilizagdo da Educagédo Publica no Paranad" (Horn et al., 2022), “0 uso de
tecnologias digitais deve respeitar as especificidades pedagdgicas e os contextos
locais para ndo comprometer a autonomia docente” (Horn et al., 2022, p. 19). Segundo

Oyama,

Enquanto professores dos anos iniciais consideram a ferramenta boa como
auxilio no ensino-aprendizagem, e ndo se sentem afetados negativamente
por ela, docentes dos outros dois niveis julgam o Educatron como um bom
recurso para aperfeigcoar o ensino na sala de aula, todavia, mostram-se
incomodados com a obrigacdo de seguir o desenvolvimento exigido pela
Secretaria de Estado da Educagédo e do Esporte do Parana (SEED-PR).
(Oyama et al. 2023, p. 2).

Contudo, persistem desafios estruturais e pedagdgicos que limitam o pleno
aproveitamento dessas inovagdes. Entre os principais obstaculos estdo a caréncia de
infraestrutura em regides mais remotas e a necessidade de formacao continuada para
que os docentes possam utilizar as ferramentas de maneira critica e eficaz. Esses
fatores impactam diretamente a autonomia docente, muitas vezes restringindo o papel
do professor a aplicacdo de conteudos padronizados e previamente definidos por
plataformas, como é o caso do Educatron.

A plataformizacdo do ensino, materializada por “ferramentas” como o
Educatron, introduziu novas dindmicas ao cotidiano escolar. Essa tecnologia,
composta por um dispositivo integrado com televisdo, computador e conexao a
internet, foi criada com o objetivo de substituir os antigos televisores utilizados em sala
de aula. Nas fotos 1 e 2 sdo exemplos do uso do Educatron retiradas da pagina da
SEED-PR.

Foto: 2 Educatron/ Seed-PR

Foto: 1 Educatron/ Seed-PR
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Educatron é amplamente exigido, o que tem gerado preocupagdes entre os
docentes quanto a sua autonomia. Para incluir conteudos fora do programa
predefinido pela SEED, por exemplo, os professores precisam justificar sua escolha,
0 que limita sua capacidade de personalizar o ensino as necessidades dos
estudantes.

A incorporacao massiva de tecnologias digitais na educacéo, embora apresente
beneficios como a ampliacdo do acesso ao conhecimento e o potencial de
dinamizar as aulas, também suscita questionamentos quanto ao seu impacto na
saude mental de professores e alunos. Estudos indicam que o aumento da exposi¢cao
as telas pode prejudicar a qualidade do sono, a concentragédo e o desempenho
académico dos estudantes (Saviani; Galvao, 2021). Além disso, a dependéncia
crescente de plataformas de ensino para o planejamento e execugao das aulas muitas
vezes sobrecarrega os professores, exigindo deles habilidades tecnolégicas que nem
sempre sao adequadamente desenvolvidas em formacgdes oferecidas pelos sistemas
de ensino.

Portanto, é imprescindivel que as politicas educacionais sejam acompanhadas
de investimentos em infraestrutura, formacéo continuada e de uma reflexao critica
sobre os limites e potencialidades das tecnologias digitais. Apenas assim podera ser
garantido o uso das ferramentas tecnolégicas como um meio de enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, sem comprometer a autonomia docente e os
objetivos formativos da educagao publica.

Os recursos digitais voltados para o desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes no Parana sdo amplamente utilizados na rede estadual de ensino, que
atualmente conta com 8 plataformas de apoio a aprendizagem destinadas a
estudantes e professores. Entre elas, destacam-se: Leia Parana, Redagao Parana,
Edutech, Desafio Parana, Matific, Khan Academy, Inglés Aluno e Inglés Professor.

Segundo a Secretaria de Estado da Educagéo do Parana (2024), a plataforma
Redacgao Parana € uma iniciativa que visa auxiliar no ensino e aprendizado de redagao
para professores de Lingua Portuguesa e alunos do ensino fundamental e médio da
rede publica estadual. O portal oferece informagdes, videos explicativos sobre
géneros textuais e ferramentas para corregdo de textos, incluindo "avaliagdes
realizadas por professores e corregdes automaticas de gramatica, ortografia e
acentuacao por meio de inteligéncia artificial" (Parana, 2024). No entanto, a critica

mostra que a Plataforma Redacdo Parana, em vez de ser um suporte eficiente ao
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ensino da escrita, pode limitar a atuagao do professor e tornar a producgao textual um
processo mecanico. Além disso, sua implementacdo sem debate prévio e suas falhas
estruturais indicam que a ferramenta pode comprometer mais do que contribuir para
a aprendizagem dos alunos. (Telles et al; 2023).

Ja a plataforma Leia Parana, de acordo com a Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana (2024), é "destinada ao fomento da leitura por meio da
disponibilizagdo de obras literarias para acesso dos estudantes". A ferramenta
registrou mais de 324 mil leituras de livros no primeiro semestre de 2024, com mais
de 732 mil acessos, o que representa um aumento de 2% em relagdo ao mesmo
periodo de 2023 (Parana, 2024). A Plataforma Leia Parana apresenta sérias
limitagdes que podem comprometer o ensino de leitura e literatura no estado. Em vez
de ampliar a experiéncia leitora dos alunos, a ferramenta impdée um modelo
padronizado, superficial e sem mediagao docente, ignorando a importancia do
professor no incentivo ao gosto pela leitura e no desenvolvimento da interpretagao
critica. (Telles et al; 2023).

A plataforma Edutech, conforme a Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana (2024), foi implementada para oferecer suporte educacional por meio de
tecnologias digitais, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias dos
estudantes na rede estadual de ensino. Ela visa capacitar jovens em tecnologia e
inovacéo, especialmente em programacao, utilizando a Plataforma Alura. objetivo é
desenvolver o Pensamento Computacional, a Cultura e o Letramento Digital dos
estudantes do Ensino Fundamental e Médio, oferecendo formagéo em contraturno
escolar. (Parana, 2024).

A plataforma Matific e o Desafio Parana destacam-se como iniciativas
inovadoras na rede estadual de ensino do Parana. Enquanto a Matific incentiva o
aprendizado de matematica por meio da gamificagdo®, promovendo o raciocinio légico
com atividades interativas, o Desafio Parana oferece aos professores autonomia na
criacao de materiais didaticos personalizados com o suporte da inteligéncia artificial.

(Parana, 2024). Contudo, ambas apresentam desafios, como a dependéncia de

A gamificagao, definida como a aplicagao de elementos de design de jogos em contextos n&o ludicos,
tem sido alvo de criticas por parte de diversos estudiosos. Por exemplo, Pillar e Dorneles (2020)
argumentam que a gamificagcdo pode simplificar excessivamente processos complexos de
aprendizagem, transformando atividades educacionais em meros sistemas de recompensa que nao
promovem um entendimento profundo dos conteudos.
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infraestrutura tecnoldgica adequada, a necessidade de formagédo continua para os
educadores e a dificuldade de adaptacdo as necessidades individuais de alguns
estudantes.

Além dessas plataformas voltadas para os estudantes, existem também
recursos direcionados aos professores, como o Sistema de Registro de Classe On-
line (RCO). Esse sistema oferece ferramentas para o controle de frequéncia dos
alunos e dos proprios professores, além de disponibilizar conteudos alinhados ao
curriculo estadual do Parana e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O RCO
exige que os professores realizem a chamada, registrem avaliagdes, consultem
planejamentos fornecidos pelo sistema e acessem atividades detalhadas. No entanto,
esse modelo tecnolégico reforga um controle excessivo e a légica de subordinagao da
pratica docente a padrées técnicos. Como criticam Fank e Horn (2022, p. 21), “as
plataformas cobram numeros e percentuais em detrimento do sofrimento psiquico tao
Vivo na escola”, o que revela uma racionalidade técnica inumana que desconsidera a
complexidade das relagdes pedagdgicas e humanas no ambiente escolar.

Apesar do avango que essas plataformas representam para a integragédo da
tecnologia no processo educacional, € importante destacar que elas precisam ser
analisadas com maior profundidade. Aspectos como eficacia pedagodgica, alcance real
dos recursos disponibilizados e impacto no aprendizado dos estudantes ainda
demandam estudos mais detalhados para compreender plenamente seus beneficios
e limitagées no contexto da rede estadual de ensino.

No proximo capitulo, abordaremos mais profundamente as implicagdes do uso

de “ferramentas” para a autonomia docente, explorando seus beneficios e desafios.
3.2 COMO FUNCIONAM AS PLATAFORMAS DE ENSINO?

No Registro de Classe Online (RCO), sdo exibidas as aulas nas quais o0s
professores foram designados, com informagdes sobre data e horario. Além disso, o
sistema apresenta conteudos previamente planejados pelo estado, incluindo
apresentagcdes em PowerPoint com animagdes, que podem ser copiadas, adaptadas
e inseridas no planejamento diario das aulas pelos professores. Segundo fontes
oficiais, esse recurso visa facilitar o trabalho docente ao fornecer materiais e
ferramentas que auxiliam na organizagao e execucgao das atividades pedagdgicas,

como o RCO um sistema informatizado desenvolvido para substituir o tradicional livro
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de registro de classe impresso, utilizado pelos professores para registrar frequéncia,
conteudos e avaliagbes dos alunos. Esse sistema foi criado em 2012 por uma
comissao formada pela Secretaria de Estado da Educagdo do Paranae
pela Companhia de Tecnologia da Informagdo e Comunicagcdo do Parana
(CELEPAR). O RCO foi implantado inicialmente em 16 escolas piloto no Parana em
2013 e, a partir de 2016, comegou a ser expandido gradativamente para outras
escolas do estado, incluindo o municipio de Foz do Iguagu. (Scherer; Silva; André,
2017).

O objetivo principal do RCO é modernizar e agilizar a rotina escolar, eliminando
problemas comuns do registro manual, como rasuras e dificuldades de organizagao.
Além disso, o sistema permite o acesso rapido a dados sobre a vida escolar dos
estudantes, facilitando a gestdo pedagdgica e administrativa das escolas. No entanto,
a implantagdo do RCO também trouxe desafios, especialmente relacionados a falta
de formacgao dos professores para o uso da tecnologia e a infraestrutura inadequada
de internet nas escolas. O RCO oferece diversos beneficios para os professores e
para a gestédo escolar. De acordo com o artigo analisado de Scherer; Silva; André,
(2017), os principais beneficios incluem: Agilidade no registro e calculo de frequéncia
e avaliagdes: O sistema permite que os professores realizem os registros de forma
rapida, eliminando a necessidade de calculos manuais. Praticidade na corregcéo de
erros: Diferente do livro impresso, o RCO permite corre¢cbes sem deixar marcas ou
rasuras. Acesso a relatorios individuais e por turma: Os professores podem visualizar
o desempenho de cada aluno e da turma como um todo, o que facilita a avaliacdo do
processo de ensino e aprendizagem. Redugéo do uso de papel: O sistema elimina a
necessidade do livro impresso, contribuindo para a sustentabilidade e reduzindo o
risco de extravio de documentos.

Apesar dos beneficios presumidos, a implantacdo do RCO também enfrentou
desafios significativos (Scherer; Silva; André, 2017). Os principais problemas
relatados pelos professores incluem, segundo o artigo analisado, sao: Falta de
formagao presencial: Muitos professores nao receberam treinamento adequado para
utilizar o sistema, o que dificultou sua adocao. Infraestrutura de internet insuficiente:
A baixa capacidade da rede Wi-Fi nas escolas inviabilizou o uso do sistema durante
as aulas, especialmente em momentos de alta demanda, como o fechamento de
notas.Tempo curto de inatividade: O sistema expira apdés um periodo curto de

inatividade, o que pode causar perda de dados e frustragdo entre os usuarios.
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Sobrecarga do sistema: Em periodos de alta utilizagdo, o sistema tende a ficar lento
e até mesmo travar, comprometendo a agilidade prometida (Scherer; Silva; Andre,
2017).

Além disso, o uso de ferramentas como o Google Sala de Aula, nestas
circunstancias, causa impacto na autonomia do professor. Embora plataformas de
ensino como essas oferecam inumeros recursos para facilitar o planejamento e a
organizagcdo do trabalho docente, sua obrigatoriedade ou uso prescritivo limita a
liberdade do professor de decidir sobre as metodologias, os materiais e as abordagens
pedagdgicas que melhor se adequam ao contexto de sua sala de aula.

Por exemplo, ao impor o uso dessas plataformas, o sistema educacional tende
a criar padroes rigidos de ensino que reduzem a possibilidade de o professor adaptar
as praticas pedagogicas as necessidades especificas de seus alunos. Além disso,
quando conteudos e recursos prontos sao fornecidos como planejamentos e
apresentagoes, os professores sao levados a seguir esses materiais de forma acritica,
0 que enfraquece sua capacidade de exercer o papel de mediador critico e criador de
estratégias pedagogicas.

Outro ponto relevante é a dependéncia tecnoldgica, que permite uma relagao
de controle sobre o trabalho docente. Ferramentas como o Google Sala de Aula
registram e monitoram o acesso e as atividades realizadas pelos professores,
podendo ser usadas como instrumentos de supervisdo externa. Isso provoca uma
sensagao de vigilancia que interfere na autonomia profissional e na confianga do
professor em tomar decisées pedagdgicas independentes.

Por outro lado, o impacto na autonomia do professor depende muito de como
a plataforma é utilizada. Quando implementada de maneira flexivel, como um suporte
ao trabalho docente e ndo como uma imposicdo, essas tecnologias podem
potencializar a criatividade do professor, fornecendo ferramentas que enriquecem
suas praticas pedagodgicas. Portanto, o uso dessas plataformas sé sera
verdadeiramente benéfico se os professores tiverem liberdade para decidir como e
quando utiliza-las, além de receberem formacao adequada para integra-las de forma
critica e consciente ao seu trabalho.

No Registro de Classe Online (RCO), sdo exibidas as aulas nas quais os
professores foram designados, com informag¢des sobre data e horario. Além disso,
conforme ja citado, o sistema apresenta conteudos previamente planejados pelo

estado, incluindo apresentagcbes em PowerPoint com animagdes, que podem ser
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copiadas, adaptadas e inseridas no planejamento diario das aulas pelos professores.
Esse recurso que, potencialmente, facilitaria o trabalho docente ao fornecer materiais
e ferramentas que auxiliam na organizagao e execucgao das atividades pedagdgicas,
acaba por exercer controle sobre suas agodes, limitando-as e escolher entre o que ja
foi estabelecido externamente. De acordo com Rocha (2024, p. 290), o RCO & uma
ferramenta que “substitui o registro manual e amplia as possibilidades de analise
pedagogica por meio de relatérios detalhados, integrando as praticas docentes a
“tecnologia”; entretanto, nesse caso, pode significar sobrecarga de trabalho.

O RCO foi desenvolvido pela Secretaria de Estado da Educagao do Parana em
parceria com a Companhia de Tecnologia da Informagao e Comunicagao do Parana
(CELEPAR), inicialmente em 2012, e expandido em 2016 para toda a rede estadual
de ensino. Segundo Scherer, Silva e André (2024), essa expanséo buscou atender as
diretrizes do Plano Nacional de Educacado (PNE), que prevé a universalizagao do
acesso a internet banda larga de alta velocidade e o uso pedagogico das tecnologias
da informagdo e comunicacéo (Brasil, 2014, p. 15). O acesso a internet e uso de
tecnologias nédo se limita a tais plataformas que, conforme se percebe, sdo
extremamente limitantes e exigentes.

Sendo assim, a implementagdo do RCO também trouxe problemas. Muitos
professores relatam dificuldades no uso do sistema devido a falta de formacéao
presencial adequada e a infraestrutura tecnologica insuficiente, como baixa qualidade
da internet nas escolas, especialmente em regiées remotas (Oyama et al., 2022).
Além disso, Rocha (2024 ) aponta que a sobrecarga gerada por sistemas como o RCO
pode comprometer a autonomia docente, ao transformar o professor em um executor
de tarefas burocraticas e previamente determinadas.

Outro exemplo de uso da plataforma Google Sala de Aula é o que permite a
criacdo de salas virtuais para organizar o trabalho pedagdgico. Essa ferramenta
pretende facilitar a comunicacao entre professores e alunos, o envio de tarefas, e a
realizacdo de avaliagdes. No entanto, conforme analisado por Pimenta, Ramos e
Santarosa (2022, p. 154), sua obrigatoriedade pode “impor padrdes rigidos de ensino,
limitando a criatividade e a autonomia do professor no planejamento das aulas”.

Assim, embora as plataformas de ensino como 0 RCO e o Google Sala de Aula
apresentem inovagdes tecnoldgicas e beneficios organizacionais, € imprescindivel
que sua implementagao seja acompanhada de formagéo continuada e infraestrutura

adequada, de forma a garantir que os professores possam utiliza-las como
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ferramentas de suporte se for sua escolha, e ndo como instrumentos de controle que

limitem sua autonomia (Rocha, 2024).

3.3 DO QUE SE COMPOEM AS PLATAFORMAS DE ENSINO?

As plataformas de ensino sdo compostas por um conjunto de elementos
tecnologicos, pedagdgicos e administrativos que visam mediar e organizar o processo
de ensino e aprendizagem. No contexto da rede estadual do Parana, essas
plataformas incorporam recursos digitais que abrangem infraestrutura tecnolégica,
conteudos pedagogicos e ferramentas de gestdo educacional, sendo fundamentais
para a operacionalizacdo do ensino mediado por tecnologias (Rocha, 2024).

O primeiro componente essencial das plataformas de ensino é a infraestrutura
tecnoldgica, que inclui dispositivos (computadores, tablets e smartphones), redes de
conectividade (internet de alta velocidade) e sistemas informatizados. No caso do
Parana, o Registro de Classe Online (RCO) e plataformas como o Google Sala de
Aula exemplificam o uso de tecnologias digitais para o registro, a organizacédo e o
planejamento das atividades pedagdgicas (Oyama et al., 2022). Além disso,
ferramentas como o Power BI'® ampliam as possibilidades de analise e visualizagdo
de dados, permitindo que gestores e professores tomem decisbes informadas
baseadas em indicadores educacionais (Horn et al, 2022).

A Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte do Parana (SEED-PR), em
parceria com a Companhia de Tecnologia da Informacdo e Comunicagcao do Parana
(Celepar), utiliza a plataforma Microsoft Power Bl para disponibilizar, no seu portal
oficial, painéis de gestdo educacional. Destacam-se o painel “Minha Escola Parana —
Indicadores™' que consolida indicadores de matricula, desempenho e infraestrutura
por escola e Nucleo Regional de Educacéo, e o modulo “Presente na Escola”'? que

monitora a frequéncia escolar em tempo real.

10 Microsoft Power Bl é “um conjunto de servigos de software, aplicagcdes e conectores que trabalham
em conjunto para transformar diversas fontes de dados em insights visuais imersivos e interativos

1 SEED-PR. Minha Escola Parana - Indicadores. Portal SEED-PR. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/minha_escola_parana/indicadores

12 SEED-PR. Presente na Escola. Portal SEED-PR. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/programa/presente-escola
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Apesar desses avangos, cabe ressaltar que a dependéncia tecnoldgica pode
limitar a autonomia dos professores, principalmente quando as plataformas séo
implementadas sem considerar a infraestrutura desigual em diferentes contextos
escolares. Segundo Saviani (2021), a imposi¢cao de ferramentas tecnolégicas sem
dialogo com os docentes pode transformar o ensino em uma pratica tecnicista,
desconsiderando as particularidades de cada comunidade escolar.

Outro aspecto central das plataformas de ensino sdao os conteudos
pedagogicos. Eles incluem recursos interativos, como videos, jogos e atividades
gamificadas, além de relatérios detalhados sobre o desempenho dos estudantes. Por
exemplo, plataformas ja citadas, como a Redagdo Parana e a Matific, fornecem
ferramentas para o desenvolvimento de habilidades especificas, como a escrita e o
raciocinio légico, respectivamente. Conforme Scherer, Silva e André (2024), esses
recursos devem ser pensados para complementar o trabalho do professor,
preservando sua autonomia e estimulando praticas pedagdgicas criativas e criticas.

No entanto, a padronizagdo dos conteudos oferecidos limita a criatividade
docente. Rocha (2024) aponta que a utilizagado de materiais previamente configurados
nas plataformas desestimula os professores a criarem abordagens pedagdgicas
personalizadas, comprometendo o potencial critico e emancipatorio do ensino.

As plataformas também integram ferramentas administrativas que facilitam a
gestao escolar e o acompanhamento do desempenho dos estudantes. Sistemas como
o RCO permitem registrar frequéncia, avaliagbes e conteudos ministrados, enquanto
plataformas como o Leia Parana fornecem dados sobre o uso de materiais
pedagogicos, como a leitura de obras literarias pelos alunos Parana, (2024). Essas
funcionalidades visam nao apenas a organizacao do trabalho docente, mas também
0 monitoramento e a avaliagdo continua do processo educativo.

Entretanto, o excesso de funcionalidades administrativas pode transformar o
professor em um operador de sistemas, sobrecarregando-o com tarefas burocraticas
e reduzindo o tempo disponivel para planejar aulas e interagir diretamente com os
alunos (Rocha, 2024). Essa realidade evidencia a necessidade de equilibrio entre o
uso de ferramentas administrativas e o respeito a autonomia docente, além da
necessaria interagao direta entre professor e alunos e alunos entre si.

Um aspecto indispensavel das plataformas de ensino é a promogao da
acessibilidade e da inclusdo digital. Para que esses sistemas sejam eficazes, é

necessario que todos os estudantes e professores tenham acesso igualitario as
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tecnologias. No entanto, desafios como a falta de infraestrutura em areas remotas e a
necessidade de formacao continuada para os docentes ainda persistem, conforme
destacado por Rocha (2024) e Oyama et al. (2022). Saviani (2021) alerta que, para
garantir a efetividade das plataformas, € fundamental que sua implementagéo seja
acompanhada de politicas publicas que contemplem essas lacunas estruturais.

Além disso, a inclusao digital exige mais do que o simples acesso a tecnologia.
E necessario que as plataformas sejam adaptadas as realidades dos usuarios,
respeitando a diversidade cultural, social e econémica das escolas. Rocha (2024)
critica que muitas vezes a introducéo dessas ferramentas segue uma légica mercantil,
desconsiderando o papel da educagao como um direito fundamental e ndo como um
produto.

Portanto, as plataformas de ensino sdo sistemas complexos que articulam
diferentes elementos com a finalidade de potencializar o processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, seu uso deve estar alinhado a principios pedagoégicos que
respeitem a autonomia docente e promovam uma educacéo critica e emancipatoria,
conforme defendido pela pedagogia historico-critica. Para isso, é essencial que haja
um planejamento que priorize a formagado continua dos professores e o
desenvolvimento de politicas publicas que contemplem as especificidades de cada
contexto escolar.

Compreender a composigao das plataformas de ensino no Parana nos permite
refletir sobre suas implicagcbes para a pratica docente. Se, por um lado, essas
tecnologias oferecem suporte e ferramentas que podem enriquecer o trabalho
pedagdgico, por outro, elas também trazem desafios e problemas que precisam ser
analisados com profundidade. No proximo capitulo, sera discutido como as
plataformas de ensino implementadas no estado do Parana impactam diretamente a
autonomia docente, destacando as potencialidades e os limites dessas ferramentas

no contexto educacional.
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4 AS PLATAFORMAS DE ENSINO NO ESTADO DO PARANA E A AUTONOMIA
DOCENTE

O avango das tecnologias educacionais tem transformado a dinamica do
ensino, introduzindo plataformas de ensino como ferramentas pedagogicas. No
entanto, a adocdo dessas tecnologias levanta questionamentos sobre sua
obrigatoriedade e os impactos na autonomia docente. No Parana, politicas
educacionais vém incorporando o uso dessas plataformas, sendo regulamentadas por
normativas estaduais e recomendacdes de 6rgaos de controle, como o Tribunal de
Contas do Estado do Parana (TCE-PR, 2024).

No ambito nacional, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206, inciso
lll, estabelece o principio do pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas,
garantindo a autonomia docente (Brasil, 1988). Contudo, a imposi¢cao do uso de
plataformas de ensino por meio de normativas pode representar uma limitagao a essa
autonomia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Lei n° 9.394/1996)
também refor¢ca a liberdade de ensino, enfatizando a valorizagdo da experiéncia
pedagogica (Brasil, 1996). Ainda assim, politicas que vinculam avaliagdes de
desempenho ao uso dessas plataformas geram debates sobre a real liberdade dos
professores na escolha de suas metodologias de ensino. (Rocha, 2024).

A Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n® 13.415/2017, incentiva
a adogao de tecnologias educacionais, promovendo sua integragdo ao curriculo
escolar (Brasil, 2017). Entretanto, criticos argumentam que essa reforma favorece um
modelo tecnicista, que pode precarizar o ensino ao substituir praticas pedagogicas

diversificadas por abordagens padronizadas. (Kestring et al., 2022).

4.1 AS PLATAFORMAS DE ENSINO DA SEED-PR: ASPECTOS LEGAIS

No Parana, a implementagcdo de plataformas de ensino no ensino publico
ocorre dentro do escopo de programas estaduais e diretrizes da Secretaria de Estado
da Educagao (SEED-PR). A Lei Ordinaria n°® 21.658/2023 que entrou em vigor no dia
27 de setembro de 2023 institui o Programa Parana Integral, que prevé a promogao
de tecnologias educacionais segundo Artigo 8°, paragrafo Il que fala para “Utilizar suas
plataformas de ensino oficiais nas instituicbes de ensino do Programa Parana

Integral”; (Parana, 2023). Da mesma forma, a Lei Ordinaria n° 22.006/2024 cria o
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Programa Parceiros da Escola, voltado a ampliagdo da infraestrutura tecnolégica por
meio de parcerias publico-privadas. (Parana, 2024).

A Lei Ordinaria n® 22.006/2024, sancionada em 4 de junho de 2024, instituiu o
“Programa Parceiro da Escola”, permitindo que empresas privadas assumam a gestao
administrativa de unidades da rede estadual do Parana (PARANA, 2024) A APP-
Sindicato qualificou essa iniciativa como medida autoritaria, denunciando que ela
direciona verbas publicas para o setor privado, compromete a qualidade do ensino e
cerceia a autonomia docente, o que motivou greve dos professores em diversas
regionais do estado (Gazeta Do Povo, 2024; Brasil De Fato, 2025; App-Sindicato,
2024).

Além da legislagao estadual, o Tribunal de Contas do Estado do Parana. (TCE-
PR) homologou, em 2024, nove recomendagdes a Seed-PR para a melhoria da
contratacdo e do uso de plataformas de ensino na educacdo publica. Essas
recomendagdes incluem a padronizagdo de processos licitatorios, a inclusdo dos
professores na escolha das plataformas, a avaliacdo qualitativa dos impactos
pedagogicos e 0 mapeamento das necessidades estruturais das escolas. Embora
essas diretrizes ndo tenham forga de lei, possuem carater normativo e prazos de
implementacéo que variam entre 60 e 90 dias (TCE-PR, 2024).

A Seed-PR também adota diretrizes especificas para o uso de plataformas
digitais. O Oficio Circular n°® 006/2023 estabelece metas quantitativas de acesso,
vinculando até 30% da nota dos alunos a realizagao de atividades nesses ambientes
virtuais, como o Quizziz. (Parana, 2023). Além disso, o Programa Desafio Parana
promove rankings entre escolas com base no uso dessas “ferramentas”, o que pode
impactar a destinagdo de recursos publicos e a reputagdo das instituigdes como
Rocha (2024, p. 299) considera

As plataformas se transformaram em mecanismos de controle de
ranqueamento e de falsificacdo do processo ensino-aprendizagem. No
Parana, essas plataformas se cristalizaram como instrumento de negagéao
dos educadores. Negagdo do processo e da autonomia do FAZER
PROFISSIONAL cotidiano.

Diante desse cenario, criam-se problemas que afetam tanto professores quanto
estudantes. A pressdo para atingir metas de acesso as plataformas resulta em
sobrecarga docente e reducdo da liberdade pedagdgica. (Rocha, 2024). Além disso,

a infraestrutura das escolas apresenta deficiéncias significativas, sendo que, existem
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unidades escolares que n&o possuem equipamentos suficientes para garantir a
inclusdo digital de todos os alunos, segundo afirma o TCE-PR (2024). Essa limitagao
prejudica, principalmente, estudantes de regides periféricas, ampliando
desigualdades educacionais (Saviani, 2023).

Outro aspecto critico refere-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
tem sido alvo de debates por priorizar competéncias técnicas em detrimento de
abordagens criticas e reflexivas para atender uma demanda empresarial. (Pina;
Gama, 2020). Essa diretriz favorece o uso de plataformas padronizadas, como o
Redacgao Parana, reduzindo a diversidade metodoldgica e restringindo o papel do
professor na mediagao do conhecimento.

A regulamentagédo sobre o uso de plataformas de ensino no ensino publico
ainda apresenta lacunas e desafios que precisam ser considerados. As normas
federais visam garantir a autonomia docente em diversos dispositivos, principalmente
na Constituicado Federal de 1988, em seu Artigo 206, que estabelece os principios que
regem a educagao, incluindo a "liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber" (inciso Il) e a "valorizagdo dos profissionais da
educacao escolar" (inciso V). Esses principios asseguram que os professores tenham
liberdade pedagdgica e que seu papel seja respeitado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996)
reforgca essa autonomia em diversos artigos. O Artigo 3°, inciso lll, estabelece que a
educacgao deve ser baseada no principio da "pluralidade de ideias e de concepc¢des
pedagdgicas"”, protegendo a liberdade metodolégica do professor.

O Artigo 13 define que os docentes tém o dever de "zelar pela aprendizagem
dos alunos", mas também de "participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino", reforcando sua autonomia na definicdo de estratégias
educacionais. Além disso, o Artigo 14 estabelece que os docentes devem participar
da gestdo democratica da escola, conferindo-lhes poder de decisdo sobre aspectos
pedagdgicos.

O Plano Nacional de Educacao (PNE - Lei n° 13.005/2014) também aborda a
valorizagéo dos professores (Brasil, 2014). A Meta 16 visa garantir a valorizagdo dos
docentes, com foco na formacgao continuada e em condigdes adequadas de trabalho,
reforcando a importancia de sua autonomia. As Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (CNE/CEB 04/2010) reforcgam que os professores devem ter
autonomia na escolha dos métodos pedagdgicos, respeitando as necessidades dos
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alunos e o contexto da escola. No entanto, politicas estaduais e diretrizes da
Secretaria de Estado da Educacg¢ao do Parana podem impor metas e indicadores de
desempenho baseados no uso de plataformas digitais, 0 que pode comprometer essa
autonomia docente.

No Parana, as leis estaduais n°® 21.658/2023 e n° 22.006/2024 trazem diretrizes
para a inclusdo de tecnologias na educacéo, mas seus impactos ainda precisam ser
melhor avaliados. (Parana, 2023, 2024).

Diante dessa realidade, é fundamental um debate continuo sobre os impactos
dessas politicas na pratica docente e por consequéncia no aprendizado dos
estudantes. A consulta a documentos oficiais e a participagao ativa dos professores
na formulacdo dessas diretrizes s&o essenciais para garantir um equilibrio entre

inovacao tecnoldgica e liberdade pedagdgica.

4.2 IMPACTO DA OBRIGATORIEDADE DAS PLATAFORMAS NA PRATICA
PEDAGOGICA

Com a atual revolugéo tecnoldgica, o uso de plataformas de ensino tem sido
amplamente discutido em 6rgaos internacionais, com diversas recomendagdes para
que os pais atuem na mediacado desse uso no ambiente doméstico. (Machado et al.,
2024). Nesse contexto, torna-se relevante a discussdo sobre o tempo de uso
obrigatério dessas ferramentas nas escolas estaduais do Parana. Para essa analise,
sera tomado como base o Oficio Circular n.° 006/2023 — DEDUC/SEED (Parana,
2023), documento que tem por objetivo informar sobre a continuidade e a inclusao de
novas ferramentas nas plataformas de ensino de Aprendizagem utilizadas pela
Secretaria de Estado da Educacgao do Parana. Seed, (2023). Ainda no anexo do oficio
e tratado como sera organizada a implementacao e a forma como serao usadas essa
“ferramentas”, quantas vezes seriam utilizadas cada uma das “ferramentas’,
considerando que no oficio tem 6 plataformas, sendo que para o calculo a plataforma
Alura nao sera mencionada porque o documento detalha a organizagao e os objetivos
especificos de apenas de 5 plataformas dentre as mencionadas no oficio 006/2023
(Redacao Parana, Leia Parana, Inglés Parana, Matematica Parana, Desafio Parana)
em termos de carga horaria, atividades semanais e trimestrais. A plataforma Alura,

por sua vez, € focada em cursos de tecnologia e programag¢ao, com um obijetivo de
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realizagcao de dois exercicios por semana e certificacdo ao concluir os cursos, o que
pode ndo se encaixar diretamente nos mesmos tipos de calculos de carga horaria e
atividades mencionados para as outras plataformas. Elas serdo ministradas pelos
professores, que terdo a responsabilidade de atribuir as atividades aos seus
estudantes conforme os dias de suas aulas. (Parana, 2023).

Para calcular o tempo médio que as plataformas de ensino tomariam do
ensino regular, vamos considerar os objetivos de uso e o tempo disponivel
considerando apenas as plataformas que sdo mencionadas no Oficio Circular n. °
006/2023 — DEDUC/SEED para o uso das plataformas de ensino educacionais da
aprendizagem, lembrando que existem outras plataformas que também estao

vinculadas.

Tabela 1: Metas de Uso

N° | Plataforma Hora aulas

1 Redacao Parana 1 redacgao por més

2 Leia Parana 1 livro por trimestre

3 Inglés Parana 1/2 ligdo semanalmente

4 Matematica Parana 1 ligado semanalmente

5 | Desafio Parana 1 licdo por aula (2 questdes).

FONTE: elaborado pela autora com base no Oficio Circular n. °© 006/2023 - DEDUC/SEED

Tempo Disponivel: No contexto educacional, a carga horaria semanal das
escolas segue uma estrutura predefinida, baseada no numero de dias letivos e na
quantidade de horas-aula ministradas diariamente. Considerando um cenario padrao,
em que as aulas ocorrem de segunda a sexta-feira, com uma jornada diaria de 4
horas, o total de horas letivas por semana é de 20 horas. Esse tempo representa a
base para a organizagao curricular, distribuicdo dos conteudos e planejamento das
atividades pedagogicas. No entanto, € importante destacar que esse calculo nao leva
em conta fatores externos, como feriados, intervalo, recessos e possiveis
suspensdes de aulas, os quais podem reduzir ainda mais o tempo efetivo de ensino
ao longo do ano letivo. Dessa forma, qualquer alteragdo na rotina escolar, seja pela
insercdo de novas metodologias, seja pelo uso obrigatério de ferramentas

tecnologicas, deve considerar a disponibilidade real de tempo, de modo a garantir que
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todas as disciplinas essenciais sejam abordadas de maneira satisfatoria, sem
comprometer a qualidade do ensino.

Redacao Parana: 1 redacao por més. Considerando que uma redacao pode
levar aproximadamente 1 hora, isso seria 1 hora por més.

Leia Parana: 1 livro por trimestre. Supondo que a leitura de um livro e as
atividades associadas levem cerca de 10 horas por trimestre, isso seria
aproximadamente 3,3 horas por més.

Inglés Parana: 1/2 ligdo semanalmente. Se cada licdo leva cerca de 1 hora, isso
seria 0,5 horas por semana, ou 2 horas por més.

Matematica Parana:1 licdo semanalmente. Se cada licao leva cerca de 1 hora,
isso seria 1 hora por semana, ou 4 horas por més.

Desafio Parana:1 licdo por aula (2 questdes). Supondo que cada licao leve
cerca de 15 minutos, isso seria 15 minutos por aula. Com 5 dias de aula por semana,

isso seria 1,25 horas por semana, ou 5 horas por més.

Total de Tempo de Uso por Més

Redagao Parana: 1 hora por més. Leia Parana: 3,3 horas por més. Inglés
Parana: 2 horas por més. Matematica Parana: 4 horas por més. Desafio

Parana: 5 horas por més.

Total Geral:

Total: 15,3 horas por més.

Tempo Disponivel por Més:

Total de horas por semana: 20 horas.

Total de horas por més: 80 horas (considerando 4 semanas).

Percentual de Tempo Utilizado:

Percentual: (15,3 horas / 80 horas) * 100 = 19.1%

Portanto, as plataformas de ensino tomariam aproximadamente 19.1% do

tempo total de ensino regular, considerando cinco dias de aula e quatro horas por dia.
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A implementacdo das plataformas de ensino ndo se restringe apenas ao seu
tempo de uso direto em sala de aula. Diversos desafios operacionais, estruturais
e pedagogicos impactam significativamente o tempo necessario para que essas
ferramentas sejam eficazes no processo educativo.

Considerando esses desafios, observa-se que a carga horaria exigida para a
adaptacao e o suporte das plataformas compromete uma parcela substancial do
tempo disponivel para o ensino regular. No entanto, € importante ressaltar que todas
as estimativas apresentadas sdo aproximacdes baseadas em possiveis cenarios e
podem variar conforme a realidade de cada instituicdo de ensino. De acordo com o
Oficio Circular n.° 006/2023 da Secretaria de Estado da Educagao (SEED), o uso das
plataformas de ensino é fortemente incentivado e estruturado como parte do processo

educacional. O documento menciona que a SEED dara continuidade a utilizacao

dessas ferramentas com o objetivo de contribuir para a melhoria da Qroficiéncia13 dos
estudantes. Além disso, ha uma orientagéo clara quanto a implementacao regular das
plataformas, conforme descrito no anexo do oficio, onde sédo especificadas as
diretrizes de uso, a carga horaria e os objetivos educacionais a serem alcangados.

Dessa forma, apesar de as plataformas serem apresentadas como um suporte
ao ensino, sua obrigatoriedade é sugerida no contexto da politica educacional
estadual. A influéncia direta no desempenho académico dos alunos também é
evidenciada no documento, especialmente no caso do Desafio Parana, cuja
participacdo pode representar até 30% da nota trimestral, reforcando seu impacto
significativo na avaliagdo dos estudantes e obrigatoriedade ja que € uma porcentagem
importante do total.

Além dos dados apresentados ha outras demandas de uso das plataformas

que trazem desafios representam impactos sobre o tempo escolar.

3 O conceito de proficiéncia esta diretamente relacionado ao avango e ao éxito no dominio de
determinadas habilidades ou competéncias. Como pode ser verificado no dicionario Porto Editora,
disponivel na Internet por meio das Ligagdes do Ciberduvidas, o substantivo "proficiéncia" tem origem
no latim proficientia, participio presente neutro plural de proficare, que significa "avangar" ou "ter bom
éxito". Além disso, ha registros do adjetivo "proficiente" desde o século XVI, conforme apontado pelo
Dicionario Etimolégico de A. Geraldo da Cunha. No contexto educacional, o termo "proficiency" em
inglés é frequentemente traduzido como "proficiéncia" ou "competéncia”, refletindo o nivel de dominio
de um conhecimento ou habilidade especifica. Muitas palavras da lingua inglesa derivam do latim, o
que justifica essa relacdo linguistica (Ciberduvidas da Lingua Portuguesa, disponivel em:
https://ciberduvidas.iscte- iul.pt/consultorio/perguntas/proficiencia/5696, consultado em (11-03-2025)
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e Acesso a Tecnologia: Nem todos os alunos possuem equipamentos
adequados ou conectividade estavel. Resolver problemas técnicos e garantir
que todos tenham acesso pleno as plataformas pode exigir aproximadamente
1 hora por semana, conforme estimado.

o Capacitacao dos Professores: A adaptacao docente ao uso das plataformas
nao ocorre instantaneamente. A necessidade de treinamento e familiarizagao
continua pode consumir cerca de 2 horas por semana, dependendo do
contexto escolar.

« Engajamento dos Estudantes: Muitos alunos encontram dificuldades em
manter a motivagcdo e a autonomia no aprendizado digital. Estratégias de
suporte e incentivo podem demandar 1 hora por semana, conforme a
necessidade identificada.

e Gestao do Tempo: O planejamento e a organizagdo das atividades no
ambiente digital ndo sao automaticos. Professores podem precisar dedicar 1
hora por semana para alinhar o conteudo das plataformas com a proposta
pedagogica.

o Suporte Técnico: Problemas técnicos sao inevitaveis, seja no funcionamento
das plataformas, seja na conexdo dos alunos e professores. O tempo
necessario para manutencao e assisténcia pode ser estimado em 1 hora por
semana.

o Avaliagao e Feedback: Monitorar o progresso dos alunos e personalizar o
ensino para atender as suas necessidades individuais exige um
acompanhamento continuo, estimado em 1 hora por semana.

e Inclusao: A acessibilidade das plataformas nem sempre contempla todas as
necessidades dos estudantes, exigindo adaptagcdes para garantir equidade no

ensino. Esse esfor¢co pode demandar 1 hora por semana.

Dado que o tempo total disponivel para aulas semanais € de 20 horas, conclui-
se que, as plataformas de ensino e os desafios associados ocupam carga horaria
semanal muito significativa das aulas. Longe de serem apenas um recurso
complementar ao ensino, as plataformas de ensino podem demandar um tempo
expressivo, que poderia estar sendo utilizado em metodologias mais diversificadas e

interativas dentro da sala de aula.
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4.3 REFLEXOES SOBRE O IMPACTO NA PRATICA PEDAGOGICA

Os desafios mencionados indicam que a implementagao das plataformas de
ensino ndo é um processo neutro. Embora possam oferecer beneficios, como a
personalizagdo do ensino e acesso a materiais variados, elas também introduzem
dificuldades que impactam diretamente a autonomia docente e a dinamica da sala de
aula.

A necessidade de tempo extra para treinamento, suporte técnico e inclusao
pode significar uma sobrecarga para professores e alunos, dificultando a efetividade
das plataformas no ensino. Assim, é essencial que politicas educacionais considerem
nao apenas a obrigatoriedade do uso das tecnologias, mas também os investimentos
necessarios para reduzir os desafios envolvidos, garantindo que as plataformas
realmente contribuam para a melhoria da educagéo, em vez de representarem um
obstaculo adicional ao aprendizado como relata em entrevista, cedida para este
trabalho pela professora Ana que evidenciam um cenario de tensdes e dificuldades
concretas no uso obrigatorio das plataformas digitais. Entre os principais pontos
destacados por ela esta o impacto direto na autonomia pedagogica, uma vez que a
necessidade de seguir diretrizes especificas das plataformas compromete a liberdade
de planejamento e execugao das aulas. Também foram mencionadas a redugao da
carga horaria em disciplinas como Matematica no ensino integral e a pressao para o
cumprimento de metas, como 0 acesso e a realizagédo das atividades pelos alunos.

Tais metas, frequentemente verificadas em sistemas como o Bl (Business
Intelligence) da SEED-PR, associadas a problemas estruturais como internet instavel,
equipamentos com defeito e auséncia de formacdo adequada, geram sobrecarga,
estresse e desmotivacédo entre os professores. A plataforma Redagao Parana, por
exemplo, foi apontada como uma das mais trabalhosas, exigindo tempo consideravel
para corregdes, sem necessariamente resultar em aprendizagem significativa. Soma-
se aisso a critica de que muitos estudantes realizam as atividades de forma mecanica,
sem aprofundamento ou reflexdo critica, o que compromete a qualidade da
aprendizagem.

Outro aspecto relevante levantado pela professora Ana refere-se ao
planejamento pedagdgico pré-determinado fornecido pela Secretaria, considerado por
muitos docentes inadequado. Ela menciona que utiliza apenas cerca de 40% do

planejamento fornecido pela SEED. Explicando que prefere adaptar o material as
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dindmicas de sua aula e as metodologias ativas, como sala de aula invertida e
investigacdo, que considera mais adequadas para sua disciplina de Ciéncias. Embora
reconhecga que o material da SEED tem qualidade, ela aponta falhas na organizacéo
dos conteudos, como interrupgdes no raciocinio légico e lacunas que dificultam o fluxo

do aprendizado. especialmente na disciplina de Ciéncias. Em suas palavras;

Eu acho que se colocar ali uns 40%, eu devo usar os slides, né? Mas a gente
abre? Até porque vocé, na hora que vocé vai. Por que eu sigo o cronograma
da SEED, por mais que eu ndo goste da organizagdo. Para mim, eu acho,
assim, que € um pouco bagungada a organizacéo de conteudos de Ciéncias.
Mas eu sigo porque depois vai vir a prova Parana. E a prova Parana vem de
acordo com essa sequéncia. E dai a gente é cobrado. O aluno precisa ir bem
na prova Parana? Entéo, a gente segue? E alguns exercicios, assim, a gente
acaba passando até pra que tenha esse suporte pro aluno pra ele fazer a
prova Parana. (Professora Ana, 2025)

A inflexibilidade do sistema, que exige a intervencdo da equipe pedagogica
quando as metas das plataformas ndo sao cumpridas, reforga a rigidez de uma logica
burocratica e tecnicista, que pouco dialoga com as realidades escolares e com as
necessidades concretas dos professores, principalmente, quando se fala em relagao
ao adoecimento os professores. Na entrevista fiz o questionamento para a professora

Ana sobre o adoecimento dos professores ela responde.

Sim, sim, claro, com certeza. A gente tem professoras ali, principalmente uma
de matematica. Ela ja € uma professora ali com muito tempo, muito préxima
ali da aposentadoria. Entdo, em alguns momentos, assim, a gente vé. Ela
muito agitada, ela € muito nervosa, sabe? E isso, ela acaba descontando até
em sala de aula. Porque dai o aluno é dificil e vocé, vocé tem que obrigar
esse aluno a fazer. (Professora Ana, 2025).

A obrigatoriedade do uso das plataformas digitais, associada a cobranga
constante por resultados e ao excesso de tarefas atribuidas aos professores, tem
causado impactos emocionais significativos no cotidiano escolar. A sobrecarga de
trabalho, aliada a frustracdo diante da resisténcia de alguns alunos em realizar
atividades, afeta diretamente a saude mental e o bem-estar dos docentes. Essa
pressao se intensifica especialmente entre professores que tinham certa autonomia
para direcionar sua pratica pedagdgica e que agora precisam adaptar-se a uma logica
de ensino mediada por plataformas e avaliagdes padronizadas. A professora
entrevistada relata que colegas tém apresentado sinais visiveis de estresse e

exaustao, refletindo os efeitos de um modelo que impde metas e tecnologias, mas nao
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oferece a devida mediagao formativa nem condi¢cées adequadas de trabalho. Segundo

ela:

Ela da aula pra sexta e sétima, entdo? Comeca a fazer aquele aluninho, fazer
aquela atividade. As vezes ele ndo faz e faz birra e tal, entéo, ela fica, assim,
totalmente estressada, sabe? Ela chega, assim, alterada na sala dos
professores, né? Entédo, ela € um exemplo. Por qué? Porque ela era uma
professora tradicional. Uma professora que gostava muito. Os alunos faziam
muita atividade de quadro. Que ela passava. Que ela até brinca: Sao as
continhas, como € que vai aprender a fazer as continhas? Como € que vai
aprender a fazer a tabuada? Se ele nao ta praticando, na escrita? Entao, ai,
tem muita, muita plataforma, muita. Tem a prova Parana, tem a... Entao, ela
sempre ta, assim, sabe? Bem, bem, bem estressada, assim, sabe? Em todo
momento. A gente tinha uma outra também, agora ela se aposentou faz um
més. Entdo, ela também era muito nervosa quanto aos quizzes. Ela era de
histéria. (Professora Ana, 2025)

Para além disso, existem outras consequéncias igualmente graves para
diretores, diretores auxiliares e professores previstas na Resolugao n.° 2.857/2021 —
SEED-PR. Embora o documento ndo mencione puni¢des diretas ou explicitas, como
adverténcias formais, descontos salariais ou processos administrativos, ele implica
uma serie de mecanismos de responsabilizag&o indireta e de controle rigoroso, o que
pode ser compreendido como uma forma de puni¢ao simbdlica ou gerencial. (Freitas,
2014).

Entre os dispositivos previstos, esta a obrigatoriedade de registro e
documentacgéo de praticamente todas as agdes pedagodgicas: observagdes de aula,
cronogramas, correg¢des de redacgao, uso do laboratério de informatica, participagao
no Programa Mais Aprendizagem (PMA), frequéncia dos estudantes, entre outros.
Quando as metas estabelecidas, como a realizagao de trés redagdes por trimestre
por, no minimo, 85% dos alunos, ndo sao atingidas, a resolugdo prevé medidas
adicionais que aumentam ainda mais as exigéncias sobre professores e gestores.
Essa dindmica intensifica a pressao institucional, Freitas (2014) expondo os
profissionais ao risco de terem sua pratica considerada insuficiente, mesmo que nao
haja san¢bes formais previstas.

A imposicao de observagdes de aula diarias e o preenchimento continuo de
formularios institucionais instauram uma cultura de vigilancia permanente e
responsabilizagdo sistematica. O uso de ferramentas como o Bl (Business
Intelligence), com foco em dados quantitativos, passa a funcionar como instrumento

de controle hierarquico, com potencial impacto na avaliagao profissional dos docentes.
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Embora tais medidas ndo configurem punigdes formais, elas produzem efeitos
punitivos concretos, pois mantém o professor sob constante pressao, restringindo sua
liberdade de inovar e tomar decisdes pedagodgicas autbnomas.

Embora a Resolugdo n.° 2.857/2021 nao estabelega punigdes formais ou
sangoes explicitas aos professores e gestores escolares, seu conteudo evidencia uma
l6gica de responsabilizacdo que se manifesta por meio da cobranga intensa por
resultados, do controle detalhado das agbes pedagodgicas e da exigéncia de
cumprimento de metas previamente definidas. Esse modelo de gestao é sustentado
por instrumentos como o Programa Mais Aprendizagem (PMA), que, embora tenha o
discurso de apoio ao aluno, também atua como mecanismo de alcance de metas
institucionais vinculadas ao uso das plataformas de ensino obrigatdrias.

Tais exigéncias configuram um cenario de pressao institucional, (Freitas, 2014,
p. 1095) no qual a autonomia docente é progressivamente substituida por praticas de
controle burocratico e técnico. Nessa ldgica, a gestao escolar passa a atuar como
braco executor de metas e indicadores de desempenho, aproximando-se do que
Freitas denomina punigao gerencial (Freitas, 2014, p. 1094) uma responsabilizagao
indireta e constante, baseada em metas e resultados, que ignora as condigdes reais
de trabalho e aprendizagem. Saviani (2021) também critica essa logica tecnocratica
ao afirmar que o trabalho docente deve fundamentar-se em principios pedagdgicos e
nao em métricas de produtividade.

Além disso, € fundamental que essas estimativas sejam constantemente
reavaliadas, considerando a evolucdo das condigdes de infraestrutura, formacao
docente e adaptacao dos estudantes ao uso dessas “ferramentas”. Percebe-se que a
distribuicdo do tempo dedicado ao uso das plataformas de ensino antes e depois da
consideracao dos desafios adicionais. Sem considerar os desafios, o tempo gasto com
as plataformas representa 19,1% do total semanal, o que pode parecer razoavel dentro
da carga horaria disponivel ainda que este tempo ainda possa ser relativo e mesmo
que nos de a impressao de que esta sendo bem utilizado ainda a outras variantes.
Entretanto, ao incorporar os desafios operacionais e estruturais, evidencia que esse
tempo aumenta significativamente.

Essa diferenga tem implicagdes diretas na qualidade do uso das plataformas.
Quando os desafios ndo séo levados em conta, pode-se assumir que o tempo de uso
das plataformas é otimizado e contribui efetivamente para o aprendizado. No entanto,

ao considerar as dificuldades de acesso, formacédo dos professores e suporte aos
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alunos, percebe-se que um percentual expressivo do tempo € consumido por
atividades complementares que nado necessariamente resultam em uma melhoria
direta no aprendizado.

O autor Dermeval Saviani (2021), enfatiza que dominar os conteudos e
mecanismos que garantem a posicdo hegemoénica € condigdo imprescindivel para
romper com a dependéncia e conquistar autonomia efetiva O dominio técnico e
pedagogico dessas ferramentas ndo pode ser descolado da autonomia docente. E
refletir criticamente sobre a insercdo das tecnologias educacionais no cotidiano
escolar e condi¢ao de libertacéo.

Além disso, o autor nos adverte que “sem conteudos relevantes, conteudos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num arremedo, ela
transforma-se numa farsa” (Saviani, 2021, p. 45). Neste sentido, os dados revelam
que o trabalho pedagdgico dos docentes esta se transformando justamente nessa
farsa anunciada por Saviani, diante de tantas demandas tecnoldgicas impostas, sem
a devida mediacao critica e formativa.

Essa critica é aprofundada por Luiz Carlos de Freitas (2014), ao abordar como
os chamados reformadores empresariais da educagao tém se apropriado do processo
pedagdgico, promovendo a padronizagao da pratica docente e enfraquecendo o papel

do professor como sujeito ativo. Para o autor:

A organizacao do trabalho pedagdgico da sala de aula e da escola ficou cada
vez mais padronizada, esvaziando a agao dos profissionais da educagao
sobre as categorias do processo pedagdgico, de forma a cercear um possivel
avango progressista no interior da escola e atrelar esta instituicdo as
necessidades da reestruturagdo produtiva e do crescimento empresarial
(Freitas, 2014, p. 1092)

O uso obrigatorio das plataformas de ensino nas escolas da rede estadual do
Parana se insere diretamente nesse processo. Longe de serem neutras, essas
tecnologias funcionam como instrumentos de controle e alinhamento das praticas

escolares aos interesses de grupos empresariais. Freitas (2014) alerta que:

Na luta pelo controle do processo pedagdgico das escolas, o Estado é cada
vez mais disputado por forcas sociais liberal-conservadoras que procuram
assumir, por meio de avaliagbes externas, o controle e o fortalecimento dos
processos de avaliagdo internos da escola (formais e informais) e a partir
destes subordinar as categorias do processo pedagdgico a seus interesses,
vale dizer, preservar e aumentar o controle sobre os objetivos, o conteudo e
até sobre os métodos da escola (Freitas, 2014, p. 1092)
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Essa politica de controle tem se concretizado na intensificagdo da
padronizagdo da atividade pedagodgica, gerando impactos diretos na autonomia
docente. Como aponta 0 mesmo autor: “Estas agdes impostas ao interior da escola
tém por base a intensificagdo da padronizacao da atividade pedagdgica como forma
de viabilizar o controle ideoldgico da escola” (Freitas, 2014, p. 1094) Isso demonstra
que os professores tém enfrentado um processo de esvaziamento de suas funcdes
pedagadgicas, sendo forgados a seguir roteiros prontos impostos pelas plataformas da
SEED-PR. As decisdes sobre conteudos, metodologias e até avaliagbes passam a ser
orientadas por uma logica externa a escola e a realidade dos alunos, minando a
possibilidade de construgdo de uma educagéao critica, significativa e comprometida
com a transformacéo social. A imposicdo dessas ferramentas sem a devida estrutura
de apoio transforma o professor em um mero executor de atividades predefinidas,
limitando sua liberdade pedagdgica e reduzindo sua capacidade de planejar e
conduzir o ensino de acordo com as necessidades reais dos alunos. Dessa forma, o
que poderia ser um instrumento de apoio ao aprendizado acaba se tornando um fator
de restri¢cdo, condicionando o trabalho docente a diretrizes externas que nem sempre

dialogam com a realidade sala de aula.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A introducédo das tecnologias educacionais nas escolas tem sido um tema
bastante debatido em diversos lugares, alguns estudiosos defendem que as
ferramentas digitais t€m um grande potencial para enriquecer os processos de ensino-
aprendizagem, oferecendo novas formas de interacdo, acesso a informacgao e
personalizagao do ensino. No entanto, € fundamental compreender que a tecnologia,
por si sO, ndo € uma ferramenta neutra. Como apontam Dermeval Saviani (2021) e
outros tedricos da educacéo, o uso das plataformas de ensino nas escolas nao esta
isento da influéncia de um contexto politico e ideoldgico que pode ser explorado para
manter a l6gica dominante do sistema educacional.

Dermeval Saviani (2021, p. 45) ja nos alertava para o fato de que o dominio
do conhecimento que é privilégio das elites dominantes € uma condigao fundamental
para emancipagao da classe dominada.

Esse pensamento é crucial ao discutirmos a implementacdo das tecnologias
educacionais, especialmente no contexto da rede publica de ensino devido a
reprodugdo da logica dominante. Ao invés de promover a autonomia e o
empoderamento dos docentes e discentes, as politicas educacionais atuais em muitas
situagdes, particularmente as implementadas pela SEED-PR com o uso obrigatério
dos Educatrons, acabam reforgando a centralizagdo e a padronizacdo do processo
pedagogico, tornando os professores meros operadores das ferramentas e nao
sujeitos criticos do processo educacional.

Paulo Freire (2020) também faz uma critica contundente ao que ele chama de
“‘educacao bancaria”, onde o conhecimento é transmitido de forma unidirecional e
mecanicista, sem considerar o contexto, as vivéncias e a participagado ativa dos
alunos. A implementagéo dessas plataformas digitais, em muitos casos, parece seguir
essa légica. Em vez de uma educacgao dialogada, onde o aluno é sujeito ativo na
construcao do saber, as tecnologias sdao empregadas como ferramentas que visam
otimizar processos administrativos, com pouco espaco para a reflexdo critica e a
personalizagao do ensino.

Além disso, a imposicado das tecnologias sem uma reflexdo profunda sobre
seus impactos e sem a formagcdo adequada dos docentes cria um cenario de
alienacdo. A educacdo deixa de ser um espago de construgdo coletiva do

conhecimento e se transforma em um espago de mera reprodugao de conteudos



52

preestabelecidos. Como afirma Saviani (2021, p. 45), “sem conteudos significativos, a
aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num arremedo, ela transforma-se
numa farsa.” Isso se agrava quando as tecnologias sdo implementadas com objetivos
claramente voltados para a padronizagao, avaliacdo de desempenho e controle
ideoldgico do processo educativo.

A critica de Luiz Carlos de Freitas (2014) também é pertinente nesse contexto.
Freitas aponta que as politicas educacionais contemporaneas, especialmente aquelas
relacionadas a padronizagao e controle das escolas, buscam promover uma estrutura
que serve aos interesses de grandes corporagdes, em detrimento da educacéao critica
e emancipadora. De acordo com Freitas (2014, p. 1092), “a organizagao do trabalho
pedagogico da sala de aula e da escola ficou cada vez mais padronizada, esvaziando
a agao dos profissionais da educagao sobre as categorias do processo pedagogico.”
As plataformas de ensino que vém sendo impostas nas escolas sao um reflexo desse
movimento, pois acabam transformando os professores em meros aplicadores de uma
tecnologia, sem espago para a criatividade, inovagéo e critica pedagogica.

Contudo, ndo se pode desconsiderar que a tecnologia educacional tem
potencial para enriquecer o ensino, promover a inclusdo digital e ampliar as
possibilidades de aprendizado. O grande problema esta em como essas ferramentas
sao implementadas e, especialmente, como elas sdo moldadas dentro de uma légica
de mercado e controle. Isso significa que, ao contrario de ser uma ferramenta que
liberta, a tecnologia, quando imposta de forma autoritaria e padronizada, acaba
subordinando os docentes e alunos aos interesses de grandes corporagdes e
governos, mantendo a estrutura educacional tal como ela é, sem grandes mudangas.

Portanto, é necessario que as tecnologias educacionais sejam utilizadas de
forma critica e reflexiva, com a participagao ativa dos educadores na escolha e
adaptacdo das ferramentas ao contexto pedagdgico. Elas devem ser vistas como
instrumentos para promover uma educagao democratica, critica e libertadora, e nao
como ferramentas que visam apenas a eficiéncia administrativa e o controle
ideolodgico. O desafio € garantir que as tecnologias sirvam a educagdo como um meio
de transformacgao social, e ndo como um agente de reproducgao da légica dominante.

Como Freire (2020) nos ensina, a educagao deve ser entendida como um
processo de libertagao, no qual os sujeitos sao estimulados a questionar, a refletir e a
transformar a realidade. Para isso, a tecnologia deve ser colocada a servigo da

autonomia, da criatividade e do pensamento critico, ndo como um elemento de
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padronizagao e conformismo. Somente assim poderemos transformar as escolas em
espacos realmente democraticos, onde o conhecimento € construido coletivamente e
os educadores podem exercer sua autonomia e criatividade, sem estarem subjugados
a um sistema que busca apenas reproduzir as estruturas de poder existentes.

A implementagao de tecnologias educacionais no Brasil, especialmente em
contextos como o do Parana, exige uma reflexdo profunda sobre seus objetivos, seus
métodos e seus impactos na pratica pedagdgica. Se, por um lado, essas tecnologias
podem ser vistas como um avango importante na inclusao digital e no aprimoramento
das praticas de ensino, por outro, elas ndo sao isentas de um contexto politico e
ideoldgico que visa padronizar e controlar o processo educacional. Nesse sentido, é
essencial que os educadores se apropriem dessas tecnologias de forma critica e
reflexiva, garantindo que elas realmente sirvam ao desenvolvimento da autonomia e
da transformacao social dos alunos, e nédo a reproduc¢ao de uma educacao alienante
e conformista.

A introducéo de plataformas de ensino de ensino, como as estabelecidas pela
SEED-PR, impde uma obrigagdo consideravel aos professores, visto que elas sao
responsaveis por uma parte significativa da nota dos estudantes até 30% da avaliagéo
final. Essa exigéncia transforma as plataformas de uma simples ferramenta didatica
em um elemento central da pratica pedagogica. Embora o objetivo declarado seja
proporcionar um aprendizado mais dinamico e acessivel, a obrigatoriedade imposta
por meio da atribuicdo de nota — que representa um valor consideravel — em relagao
ao uso dessas ferramentas, somada ao fato de que as provas de larga escala sao
baseadas nos conteudos presentes nos planejamentos da SEED-PR, acaba gerando
uma pressao significativa sobre os docentes. Esses, por sua vez, veem-se forgados a
adotar as plataformas, sem liberdade para escolher os métodos de ensino que
consideram mais adequados as necessidades de seus alunos. Isso limita a autonomia
docente e reforga a logica da padronizagéo do processo educativo, contrariando os
principios da educacao critica e emancipadora.

O impacto dessa imposicdo vai além do campo pedagdgico, afetando a
propria estrutura da educacgao publica como um todo. A padronizagao do ensino por
meio de plataformas que determinam horarios, atividades e avaliagcbes sem a
participacao critica dos docentes reduz a capacidade desses profissionais de adaptar
0 ensino as realidades e necessidades especificas de seus alunos. A educacgao deixa

de ser um espaco de reflexdo, troca de saberes e transformacéao social, e se torna um
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ambiente de reproduc¢do mecanica de conteudos, controlados por estruturas externas,
como as plataformas digitais, que estdo cada vez mais alinhadas a l6égica do mercado
e a uma eficiéncia iluséria.

Esse contexto € grave, pois a educagao ndo pode ser vista apenas como um
meio de formacgao técnica e profissional, mas como um processo de emancipacao
social. Como defendem Dermeval Saviani, Paulo, Freire e outros, a educagao deve
ser um espaco de desenvolvimento da critica, da reflexdo e da autonomia. Quando o
sistema educacional impde ferramentas que n&o permitem o exercicio dessa
autonomia, ele contribui para a reproduc¢ao de uma légica dominante que se alinha ao
neoliberalismo e ao controle ideoldgico, em detrimento da formacao de cidadaos
criticos e transformadores.

Portanto, o desafio se torna claro: € necessario garantir que as tecnologias
educacionais, embora possam trazer beneficios em termos de inclusdo digital e
recursos pedagogicos inovadores, ndo sejam utilizadas para reforcar estruturas de
poder que restringem a liberdade pedagogica e a autonomia dos docentes. O uso das
plataformas devem ser um aliado da educacéo critica, democratica e emancipadora,
como preconizado por Saviani, € ndo uma ferramenta que sirva a légica de controle,
conformismo e despolitizagdo do processo educacional.

A continuidade do estudo sobre as tecnologias educacionais e a forma de
utiliza-las para a emancipacéo s&o de suma importancia a avaliagdo de seus impactos
e a reflexdo critica sobre sua utilizagdo nas escolas sdo fundamentais para que
possamos identificar seus efeitos no desenvolvimento da autonomia dos professores
e na emancipagao dos alunos. Se, por um lado, as tecnologias educacionais
apresentam o potencial de aprimorar o ensino, por outro, sua implementacéao deve ser
cuidadosamente analisada, de modo a garantir que elas ndo venham a ser usadas
como instrumentos de controle e padronizacdo, mas como recursos que fortalecem a
capacidade de reflexdo critica dos educadores e dos educandos, € que contribuam
para a transformacao da sociedade de forma igualitaria e democratica.

Registramos que a continuidade de pesquisas sobre as cobrangas para o uso
das plataformas se faz necessario, inclusive no dia 30 de maio, poucos dias que
antecederam a entrega deste texto houve o “falecimento da professora da rede
estadual de ensino do Parana, Silvaneide Monteiro Andrade, de 56 anos (...) durante

seu expediente de trabalho no Colégio Civico-Militar Jayme Canet, em Curitiba,
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causou profunda comogéo e repercussdo em todo o pais” e também no dia 5 de
junho de 2025, enquanto trabalhava no Colégio Estadual Santa Gemma Galgani, em
Curitiba, faleceu a professor Rosane Maria Bobato'. Situagbes que evidencia a
necessidade de problematizacdo sobre o adoecimento docente, principalmente no

Estado do Parana.

14 Disponivel em: https://appsindicato.org.br/morte-de-professora-dentro-de-escola-civico-militar-em-
curitiba-gera-comocao-nacional-e-debate-sobre-adoecimento/. Acesso em: 03/06/2025.

5 Disponivel em: https://appsindicato.org.br/nota-de-pesar-pelo-falecimento-da-professora-rosane-
maria-bobato/. Acesso em: 10/06/2025.
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6 APENDICE A — MODELO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Mas, Daiana da Silva Walkiu, aluna da pos-graduacdo da Universidade
Federal do Parand, e professoras Rose Meri Trojan e Clarice Martins de Souza
Batista, professoras doutoras da pos-graduagao, convidamos a vocé, diretora na
Educacdo Basica Brasileira. a participar da pesquisa infitulada IMPACTOS DAS
PLATAFORMAS DE ENSING NA AUTONOMIA DOCENTE: O CASO DA SEED-
PR . Trata-se de uma pesquisa gue faz parte do programa de pos Setor de
Educagdo, da Universidade Federal do Parana. Pedimos gue vocé leia a
proposta de participacao e assine se estiver de acordo. Agradecemos a sua
colaboracao!

A pesquisa visa por objetive geral analisar as implicages do uso de
plataformas digitais no trabalbo docente, com foco na relagdo entre a aulonomia
do professor e as novas tecnologias educacionais. Entre os objetivos
especificos, deslacam-se. analisar a percepgao dos docentes sobre o uso de
plataforrmas digitais nas escolas e como essas tecnologias influenciam sua
autonomia e pratica pedagogica; investigar os desafios enfrentados pelos
professores na implementagao dessas ferramentas, especialmente aquelas de
uso obrigatorio; @ compreender de gue forma tais tecnologias afetam a liberdade
docente para inovar, adaptar e personalizar o processo de ensino-aprendizagem
a partir de uma perspectiva critica e emancipatdna.

A) Este estudo busca analisar as implicacies do uso de plataformas digitais
no frabalho docente, com foco na relagdo entre a autonomia do professor & as
novas tecnologias educacionais.

B}  Casoaceite participar da pesquisa, vocé estara envolvida de forma direta,
considerando gue participara de entrevista respondida de modo presencial com
entrevista semiestruturada com 15 questSes sobre sua experiéncia na
educagio, podendo ser ampliada a guantidade durante a entrevista.

C) Para tanto vocé deverd responder as questbes o que levard
aproximadamente uma hora para as respostas.

D) Caso wvocé experimente algum desconforto em responder alguma das
questies elaboradas ndo & obrigatdrio que o faga

E} Os beneficios esperados com o desenvolvimento dessa pesguisa estao
pautados na perspectiva de que este estudo sirva para compreensio sobre o
trabalho pedagogico nas escolas municipais para que sirva de subsidio tedrico
& bibliografico para outras pesquisas qgue sejam desenvolvidas nesta area de
conhecimenta, Pode ser que vocé, ndo seja diretamente beneficiada com aos
resultados da pesquisa, mas podera contribuir para o avango cientifico contra
intensificacdo de uso de recursos tecnolégicos de modo que prejudigue
estudantes e professores na educacao.

F) As pesguisadoras Daiana da Silva Walkiu, Rose Mar Trojan e Clance Martins
de Souza Batista responsaveis por este estudo poderio ser localizadas pelos
telefones: Daiana (41) 989534-T502 Rose (41) 997544901 e Clarice (41)
Q97182166 para esclarecer evenluais dividas.
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G) A padicipacio neste estudo é voluntaria e podera desistir a gualquer
momento e solicitar que the devolvam este Termo de Consentimento Livre &
Esclarecido assinado,

H) As informacdes relacionadas ac estudo poderdo ser conhecidas também
pelas professoras Rose Mer Trojan e Clarice Martins de Souza Batista,
crientadoras da pesquisa. No entanto, se qualguer informacao for divulgada em
relatono ou publicacio, isto sera feito sob forma codificada, para gue sua
identidade seja preservada e mantida sua confidencialidade.

{ ) Permito a revelagio da minha identdade durante a fase de analise dos
dados no decomer da pesquisa;

{ ) Nao permito a revelagdo da minha identidade durante a fase de andlise
dos dados no decorrer da pesquisa

Obs.: Favor rubricar ou sinalizar dentro do paréntese com a opgac escolhida.

[} O material abtido — entravista e transcricdo de falas, imagens e textos — serd
utilizado para essa pesguisa e sera podera ser utilizada em escritas de artigos
ou outras publicages desde gue mantidas o anonimato. O matenal obtido sera
arguivado em drive, com acesso restrito as pesquisadoras.

J} As despesas necessarias para a realizagio da pesquisa ndo s3o de sua
responsabilidade 2 nd@o recebera qualquer valor em dinheiro pela sua
participacao,

K} Quando os resultados forem publicados, néo aparecera seu nome, e sim um
codigo, garantinde a confidencialidade dos dados coletados Onica e
exclusivamente para a8 pesquisa. (Resolugdo n® 466, de 12 de dezembro de
2012).

Eu, i esse Termo
de Livre Consentimento e compreendi a natureza e chjetivo do estudo do qual
concordei em participar, A explicagdo que recebi menciona oS Mscos @
beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacio, a
gualguer momento sem justificar minha decisdo e sem gualquer prejuizo para
mim.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.
{Local) ,___de

de 2025

Assinatura do Parlicipanie

Daiana da Silva Walkiu - pos-graduanda e pesguisadora responsavel
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Rose Man Trojan- Orientadora da pesquisadara

Clanece Martins de Souza Batista- Coorientadora da pesquisa
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA
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Ouestion:irio de entrevista

Pesquisador (a):
Orientador (a):

Diseiplina:

Data da entrevista:

Local da entrevista:

Enirevistado {a):

Cargw'Fungin:

Tema da pesquisa: O inpacto das tecnologias digitais na antonomia docente

Roteiro de Entrevista

Qual & a maior dificuldade enfrentada pelos professcres no uso das
plataformas digitais fornecidas pelo Estado do Parana?
Com que frequéncia semanal os professores precisam utilizar essas

ferramentas com os estudantes?

. Quais foram as prncipais diferencas percebidas pelos professores antes

e depois da implementagdo das plataformas digitais? Vocé acredita que

houve impacto na ndividuahdade dos estudantes?

. Como funciona o acesso as plataformas? Quanto tempo, em média, leva

para que os estudantes e professores consigam acessa-las durante a
aula?

Em relagio ao plansjamento, o contelddo das plataformas & previamente
estruturade cu os professores tém liberdade para criar suas proprias

atividades?
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6. Qual & a percepgio geral dos professores sobre as plataformas digitais?
Vocé acredita que a maioria aprova? Se sim, qual seria a principal
vantagem? Caso contrario, qual & a maior dificuldade?

7. Os professores conseguem utilizar as tecnologias com facilidade ou
enfrentam dificuldades na manipulagio das plataformas?

8. Houve formac3o docente especifica para o uso dessas plataformas? Se
sim, qual foi & duragao e quais foram os principais aspectos abordados?

8. Como ocomeu a implementagio das plataformas digitais nas escolas?
Vocé acredita gue esse processo poderia ter sido conduzido de forma
diferente?

10.Desde o inicic da implementagdo, o uso das plataformas ja era
cbrigatorio?

11.Quais =0 as consequéncias para os professores gue ndo utilizam as
plataformas conforme as diretrizes estabelecidas?

12.Qual & sua opinido sobre o uso das plataformas digitais na educagao?
Vocé acredita que elas trazem beneficios ou prejudicam a autonomia
docente?

13. Vocé considera gue a autonomia docente esld sendo comprometida pelo
uso obrigatorio dessas tecnologias?

14 Sobre o Power Bl, qual € a sua opini@o em relagdo ao uso dessa
farramenta na gestio educacional?

15.Em relagao as plataformas digitais, qual sena sua maior critica?
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