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Oferecimento —
compartilhar, dividir, doar-se.

Aos que vivem a educagdo infantil no seu cotidiano:
as muitas mulheres, educadoras e mdes,

todas “batalhadoras e muitas vezes,

sem ninguém para compartilhar seus sucessos e
com quem dividir as intempéries, sempre doadoras,
aos seus filhos e filhas, da vida, de seu tempo, de
amor;a essas criangas, filhas e filhos, destas
mulheres,que vivem a educagdo infantil publica, no
nosso pais, aos meus filhos, Julia e Breno, pelo
enriquecimento de cores, sabores, movimentos, sons
e sentimentos que eles ddo a minha vida .



Gratiddo —
memoria do coracdo.

(Provérbio francés)

Sou imensamente grata ao universo

por me conceder a vida (1966)

e especialmente grata as pessoas,
principalmente as mais proximas,

por se doarem, de uma ou de outra forma,
para que eu concluisse este empreendimento.

Alice (1966)
Beti (1999)
Cloves (1985)
Denise (1985)
Evani (1982)
Gizele (1998)
Ivonete (1990)
Joseth (1999)
Luiza (1982)
Nelson (1982)
Paula (1985)
Simone (1994)
Suelma (1985)
Tico (1966)
Valerio (1982)
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Resumo

O objetivo deste trabalho foi conhecer as concepgées maternas sobre infancia e
educacgéo infantil, a partir da interpretagdo das falas verificadas nas entrevistas
com 30 mulheres que utilizam (15) e que nao utilizam (15) o sistema publico de
educacao infantil de Sdo José dos Pinhais. Além disso, este trabalho buscou
contribuir para a discussao de politicas publicas quanto ao segmento da educagao
infantil, objetivando ampliar o raio de leitura e analisar as possibilidades e os
limites dos centros de educagao infantil, as creches, como espacgo para a infancia,
no nosso tempo. Obteve-se o seguinte perfil das 30 participantes: durante o
periodo de coleta elas tinham entre 21 e 40 anos; a maioria (73,33%) se
encontrava casada (de fato ou legaimente); 33,33% residiam em lares de até 3
pessoas e haviam freqiientado a escola por 4 anos; a média de filhos era de 2,16;
a renda familiar mensal de 50% das participantes ficava entre 2 e 5 salarios
minimos. A maioria das maes usuarias de creche (66,67%) trabalhava como
empregada doméstica, enquanto entre as nao usuadrias 46,67% eram donas-de-
casa e 26,67% estavam desempregadas. As participantes que nao utilizavam a
creche dispunham de uma rede de apoio maior para auxilia-las no cuidado e na
educagao dos filhos em comparagdo com o outro grupo. A andlise do conteudo
das entrevistas foi feita através de categorias provenientes das falas das
participantes, reunidas em 8 conjuntos tematicos diferentes. Os dados
encontrados indicam que houve similaridade nas concepgdes de maes usuarias e
nao usuarias do sistema publico de creches, principalmente em relagdo aos
assuntos que envolviam infancia e praticas de cuidado e educagado no contexto
familiar; enquanto observou-se diferengas no que diz respeito ao contexto de
cuidado e de educagao coletiva de criangas — creche ou centro de educagao
infantil. Notou-se que havia um entendimento mais positivo do modelo de criagao
coletiva de criangas pelas médes que estdo fazendo uso dele neste momento
histérico. Conclui-se que o sistema publico de atendimento as criangas de 0 a 6
anos em Sao José dos Pinhais deve ter como objetivos: a melhoria da qualidade
de atendimento e respeito a crianga, compartilhando com a familia o intuito de lhes
proporcionar as melhores condigdes de desenvolvimento; ndo obstante, precisa
ocupar-se ainda da expansao do sistema e da sua promogao e divulgagao, para
que este servigo se torne conhecido nao apenas pelas familias que o utilizam, mas
também pela comunidade em seu entorno. Cabe também considerar outras
modalidades de atendimento, que ndo o modelo da creche. Outros estudos,
principalmente estudos ad hoc, serao importantes para desenvolver-se um corpo
de conhecimento bem fundamentado acerca da educagao infantil no Brasil,
compondo assim uma cultura brasileira da infancia e da educacgao infantil.
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Abstract

This work intended to know maternal conceptions about childhood and
children education, from the understanding of speeches verified at interviews with
30 women that use (15) and that do not use (15) the public children education
system of Sdo José dos Pinhais. Besides that, this work contributes to the
discussion of public policies related to child education, increasing the
understanding and the debate of the child education centers limits and possibilities
of créches, as a space to childhood, in our times. It was obtained the following
profile of the 30 participants during the period of data collecting: they were between
21 and 40 years old; the majority (73.33%) were married (legally or in fact); 33.33%
lives in homes with at least 3 other people and they completed 4 years of
scholarship; the average number of children was 2.16; 50% of the monthly family
income of the participants was between 2 and 5 minimum salaries; the majority of
mothers that make use of créches (66.67%) worked as maid, while between the
non users, 46,67% were householder and 26.67% were unemployed; the
participants that do not use the créche owned a better helping support care with
children education compared with the other group. The analysis of the interviews
was made using categories coming from the participant's speech, grouped in 8
different subjects. The data found pointed out similarities in the conceptions of
mothers that use the infant day care public system and those that do not use it, this
similarities were mainly related to subjects that involve childhood and practices of
care and education in the family context; while differences were been observed to
the context of collective children care and education — the infant day care or child
education center. At this historical moment was noted that there is a positive
understanding of the collective child education model by the mothers that are
making use of it. The conclusion is that the service public system to the children of
0 to 6 years old should have as goals, the quality increase related with children
care, sharing with the family the intuit of giving better conditions of development;
nevertheless it needs the expansion of the system, its promotion and its spread, in
order to make the service known not only by the family that use it but also by the
community. It is valid also take into account alternative ways of services beyond
the créches. Others studies, mainly ad hoc studies, will be important to compose a
well-based body of knowledge concerning child education in Brazil.
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INFANCIA E EDUCAGAO INFANTIL PUBLICA:

CONCEPCOES MATERNAS

Certa ocasiao, um pai de dois filhos menores de 6 anos disse: “a escola de
educagao infantil de hoje, € a nossa rua, de ontem”. A afirmagao deste pai,
referia-se a uma concepgao sobre a fungéo das instituicdes de educagao infantil.

De fato as ruas de ontem eram totalmente seguras, ricas em possibilidades
de conhecimentos e de interagées entre as criangas, estas diferentes entre si,
mas ao mesmo tempo, iguais: todas curiosas em relagdo ao mundo. O mundo
mudou, as ruas mudaram. No entanto, o interesse e a curiosidade infantis em
relacdo ao mundo permanece. Se a rua tornou-se impropria a crianga como,
inclusive, a atual campanha de transito da cidade de Curitiba divulga com o

an

slogan - “Cuide bem de vocé” — “Rua nao é lugar de brincadeira”, e deve,
portanto, ter sido substituida pela instituicdo de educagéo infantil, logo, esta deve
lhe proporcionar as condigdes da rua de antes: seguranga, riqueza de
brincadeiras e interagdes entre pares e oportunidade de descobertas. A educagao
infantil como forma de atendimento coletivo e institucional as criangas de 0 a 6
anos, vem se expandindo e ganhando expressao, tanto no Brasil como em outros
paises do mundo (ltalia, Franga, Estados Unidos).

Na realidade brasileira, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990) explicitam que o atendimento as

criancas menores de 7 anos é dever do Estado. A inclusdo deste atendimento na

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996), na qualidade de



primeira etapa da Educacgao Basica, implica na efetivagao do reconhecimento do
direito da crianga de 0 a 6 anos a educagdo, na definicdo de incumbéncias,
finalidades e na melhoria da formagado dos seus profissionais. O Ministério da
Educacgao (MEC), através da Coordenadoria Geral de Educagéao Infantil (COEDI),
divuilgou entre os anos de 1993 e 1997 uma série de cadernos de educagdo
infantil e em 1998, o MEC trouxe a publico o Referencial Curricular Nacional para
a Educacéo Infantil (RCNEI), distribuindo-o a partir de maio de 1999, na forma de
livros (Brasil, 1998). Nao ha duvidas de que a legislagao e algumas agdes dela
decorrentes, resultados de uma longa histéria de lutas e reivindicagdes,
representam um avango.

No entanto, a educagao da crianga pequena ainda precisa enfrentar muitos
desafios a sua concretizagao, tanto no que se refere a ampliagcao do atendimento,
a melhoria da qualidade, as formas de financiamento, a integracao das
instituicbes aos sistemas de ensino; quanto aos aspectos relativos a sua
conceitualizagdo e a formagao de seus profissionais.

Deve-se acrescentar, ainda, outro desafio: a co-existéncia de diferentes
concepgdes sobre a educagao infantil, sobre quais sdo suas fungées, sobre quem
deve e pode usufruir deste servigo. Estes aspectos ndo estdo claros para a
sociedade em geral, nem para as familias que utilizam este atendimento e nem
mesmo para os profissionais da area. Essa realidade aponta necessariamente
para a reorganizagao das redes de educagao infantil, configurando um periodo de
transicdo que vem sendo marcado por muitas dificuldades, em fungao da falta de
subsidios orientadores e do desconhecimento das reais possibilidades dos

dispositivos legais, devido as diferentes interpretagbes que os mesmos sugerem.



Apesar das dificuldades de se colocar em pratica o que esta estabelecido
nos dispositivos legais, muitas das nossas criangas crescem e se desenvolvem
hoje, ndo s6 no espacgo da familia, mas também no espaco institucional, da agora
chamada educacéo infantil. O “agora“ justifica-se porque o atendimento a crianga
pequena sofreu muitas mudangas, praticas e conceituais, ao longo de sua histéria
no Brasil.

Algumas destas mudangas foram acompanhadas durante o exercicio
profissional e de formacgao desta autora, através de diferentes experiéncias que se
sucederam, desde 1986, em servicos de atendimento as criangas pequenas. A
primeira experiéncia, como estagio, nao curricular, aconteceu na rede municipal
de creches de Curitiba. Outras, em organismos governamentais € nao
governamentais, foram vivenciadas ao longo de aproximadamente quinze anos de
estudo e trabalho, culminando com a pesquisa em questao, com uma tematica
quase inerente aos anseios da autora.

O presente estudo, na forma de pesquisa de campo, buscou investigar
quais sa@o as concepgbes sobre infancia e educagéao infantil de maes de criancas
de até 6 anos. Para efeito de apresentagdo dos dados e estudo foi organizado em
duas partes: a primeira parte estd subdividida em trés grandes assuntos que
embasam a pesquisa, nos quais poder-se-4 acompanhar as mudangas ocorridas
no atendimento institucional as criangas pequenas no Brasil, através de um breve
histérico, da descrigdo sucinta a respeito da condi¢éo atual deste atendimento,
pautada nos aspectos legais e na producdo académica brasileira recente, bem
como, conhecer alguns dados sobre a infancia brasileira, situando o municipio

pesquisado. Em seguida discorrer-se-a a respeito das transformagdes sociais



mais gerais e em especial as do contexto familiar; cuiminando com a infancia da
sociedade contemporanea. Por ultimo discutir-se-a sobre o contexto e a fungéao da
educacgao infantil e expor-se-a o tema-problema e objetivo deste estudo.

Na segunda parte apresentar-se-a, respectivamente, o método utilizado
para esta pesquisa, a analise e discussao dos dados e, finalmente, a conclusdo da
presente dissertagao.

E importante indicar que o titulo da pesquisa foi escolhido a posteriori,
sendo o adjetivo “maternas” que o mesmo traz, conseqiéncia dos sujeitos que
efetivamente participaram das entrevistas. Nao havia nenhuma pré-determinacao
de que apenas mulheres compusessem os grupos; apenas nao foi possivel que os
homens o fizessem. Contudo, nos contextos pesquisados, os pais, tios e avés das

criangas se faziam presentes.



1. ATENDIMENTO AS CRIANGAS PEQUENAS NO
BRASIL

1.1. Breve historico

Quando se desvaloriza a historia por ela se ocuypar do que
Jd passou, o risco estd em se inventar a roda novamente.
Moysés Kuhlmann Jr.

O atendimento institucional as criangas com menos de 6 anos aparece no
Brasil somente no final do século XIX, aproximadamente um século apods ter se
iniciado na Europa. Em nosso pais, as creches foram, de inicio, voltadas a
minimizar os graves problemas decorrentes do grande numero de mulheres e de
criangas em condigdes extremas de miséria (Merisse, 1997, p. 26-31). Naquela
época, tanto na Europa como no Brasil, ndo houve participacdo do Estado na
implantagdo e no funcionamento inicial das instituicbes de atendimento infantil,
que eram realizados quase que exclusivamente por associagoes religiosas
catolicas.

De acordo com alguns pesquisadores de aspectos historiograficos como
~ Kramer (1995); Kishimoto (1988); Civiletti (1991); Geis (1994); Kuhimann Junior
(1998); sucederam-se diferentes fases nesse atendimento. A fase chamada de
filantropica, se deu durante o periodo colonial e caracterizou-se pelo atendimento
reduzido e precario a criangas Orfas e abandonadas. A fase higienista ocorreu
durante o século XIX e inicio do século XX, neste periodo ampliou-se a parcela de

criangas atendidas, surgiram instituicdes educacionais (os jardins de infancia) para



criancas de familias das classes médias e superiores e instituices beneficentes
(as creches) para maes trabalhadoras. O higienismo foi um movimento de grande
repercussao em muitas areas, era formado por médicos que participavam das
decisées governamentais, intervindo na regulamentacdo e ordenamento de
assuntos que nao estavam exclusivamente relacionados a area de salude, mas
abrangiam outros campos da vida social, sendo que as idéias médico-sanitaristas
chegaram mesmo a determinar formas de conduta moral, além de projetos, nas
areas sociais e de engenharia, inclusive. E sob essa influéncia, que o Estado
comegou a agir para regulamentar e fiscalizar as realizagées das entidades
particulares: cria em 1899 o “Instituto de Protegcdao e Assisténcia a Infancia do
Brasil”; em 1927, no ambito judiciario é elaborado o primeiro Codigo de Menores; a
partir de 1930 é criado o Ministério da Educagcdo e Saude, que passa a ter
responsabilidade pelo atendimento infantil; logo depois, no periodo de 1937 a 1945
surge o Departamento Nacional da Crianga que, por aproximadamente 30 anos
ficou sendo o érgao responsavel por formular a politica oficial para a infancia no
Brasil. Na década de 30 despontava a puericultura, uma forma revista e atualizada,
para aquela ocasido, do higienismo. Em 1943, o governo federal instituiu a
Consolidagédo das Leis do Trabalho (CLT, Lei n° 5.452, promulgada no dia 1" de
maio de 1943; Saad, 1992), em vigor até os dias de hoje e que preconiza os
direitos da méae trabalhadora que amamenta (art. 389), indicando que toda empresa
com mais de 30 mulheres, funcionarias, na faixa de 16 a 40 anos, é obrigada a
manter creches proprias ou manter convénios com entidades especializadas. A

partir de 1946, a Legiao Brasileira de Assisténcia (LBA) passa a ser o organismo



formulador e executor das politicas sociais a familia, a maternidade e a infancia.
Merisse (1997, p.43), destaca o fato de que:
E possivel identificar, principalmente no que diz

respeito as creches, a permanéncia nessas iniciativas, de

uma concepgao assistencialista, pois o servigo oferecido era

visto como um beneficio ou uma concessao trabalhista para

a mulher trabalhadora, ndo como um direito do trabalhador

em geral, ou mesmo um direito da crianga.

O periodo entre os anos 50 e 70 foi proficuo no que diz respeito ao
questionamento das praticas sociais tradicionais daquela época, gerando
inumeras transformagdes. Apds o término da 2" Guerra Mundial , no inicio dos
anos 50, houve uma intensificacdo da organizagao civil, através de associagdes e
movimentos sociais, preocupados em conquistar mudangas sociais estruturais. Ja
estavam ocorrendo transformagdes importantes no tocante ao papel da mulher
perante a familia, as relagdes conjugais e a sociedade como um todo; como
conseqiiéncia surgiram novas concepg¢des e praticas em relagao a infancia.

Contudo, os anos 60 foram marcados pela repressdao governamental
dessas agbes, mudando também a politica voltada para a infancia e a
adolescéncia. Foi criada, em 1964, a Fundagao Nacional de Bem-Estar do Menor
(FUNABEM), estratificando mais ainda o atendimento a esse segmento. Os
conceitos de ‘privagao’, ‘caréncia cultural’ passam a exercer influéncia sobre as
politicas de atendimento, justificando a indicagdo oficial de uma proposta de
educacgao compensatéria. O modelo educacional instituido baseava-se na idéia da
privagao cultural, como responsavel por varias deficiéncias (motora, linguistica e

social) apresentadas pelas criangas da classe pobre, o que determinava o

fracasso destas na escola. Tal abordagem deveria remediar, recuperar as



defasagens das criangas que nao correspondessem aos padrées da classe média,
padronizada como modelo legitimo de desenvolvimento (Kramer, 1995). Apesar
de ja ter sido criticada nos Estados Unidos e na Europa, no final dos anos 60,
como uma proposta educativa fracassada, o Brasil a incorporou como pratica nas
creches e escolas publicas. Segundo Kramer (1995, p.99): “E importante destacar
que se tratou de grave desconhecimento das analises a que os programas haviam
sido submetidos, uma espécie de transposi¢ao cega de interferéncias e propostas
ja superadas em outros paises.” A creche ter sido considerada como ‘a estratégia’
para solucionar os problemas de repeténcia e evasédo escolar no 1° grau e ter
contribuido para a proliferagdo de programas de baixo custo e de baixa qualidade,
que caso nao obtivessem sucesso acabariam por estigmatizar, uma vez mais, as
préprias criangas das classes pobres como incapazes e inferiores, sdo alguns dos
inconvenientes desta proposi¢do; no entanto, verifica-se que a mesma favoreceu a
expansdo do atendimento a crianga com menos de 6 anos, seja em creches,
jardins-de-infancia ou pre-escolas.

No final dos anos 70 e, sobretudo na década de 80, surgem inumeras
criticas a fungdo compensatéria da pré-escola (Campos, 1997; Kramer, 1995;
Jobim e Souza e Kramer, 1991) e aparece um agente importante na conquista de
melhorias para o atendimento a crianga pequena, o “Movimento de Luta por
Creches”, surgido em Sao Paulo. Recorrendo novamente a Merisse (1997, p.49),
vé-se que:

O Movimento de Luta por Creches, sob influéncia do
feminismo, apresentava suas reivindicagbes aos poderes
publicos no contexto de uma luta por direitos sociais e de

cidadania, modificando e acrescentando significados a
creche enquanto instituicao. Esta comega a aparecer como



um equipamento especializado para atender e educar a
crianga pequena, que deveria ser compreendido ndo mais
como um mal necessario, mas como uma alternativa que
poderia ser organizada de forma a ser apropriada e saudavel
para a crianga, desejavel a mulher e a familia. A creche ira,
entdo aparecer como um servi¢co que € um direito da crianga
e da mulher, que oferece a possibilidade de opg¢ao por um
atendimento complementar ao oferecido pela familia,
necessario e também desejavel.

Talvez a partir desta outra 6tica sobre a demanda por instituicbes para
atender criangas menores de 7 anos, tenha se iniciado a busca por uma nova
identidade para as creches. Tendo consciéncia de que as transformagdes sao em
sua maioria processos demorados, sabe-se que a identidade da creche como
direito da criangca e da mae a um atendimento publico desejavel, ainda nao € um
fato, mas uma conquista a ser empreendida.

Na tentativa de sintetizar o curso das ac¢ées oficiais acerca do atendimento
prestado a infancia no Brasil, entre a década de 30 e a de 80, apontando a falta de
unificagdo nas mesmas, retorna-se as palavras de Kramer (1995), que faz a
seguinte critica:

Na histéria desse atendimento percebe-se como é
constante a pratica de criar e extinguir érgaos burocraticos
com fungao de controle, o que acarreta a superposi¢cado do
atendimento e redunda na existéncia de 6rgaos diversos
com as mesmas fungdes. Essa multiplicacao do atendimento
ndo é um problema meramente organizacional ou de carater
administrativo. Ela expressa a forma estratificada como a
crianga é encarada: o problema da crianga € fragmentado e
pretensamente combatido de forma isolada, ora atacando-se
as questdes de saude, ora do “bem-estar” da familia, ora da
educacgao.

Tal fragmentacgao fica constatada quando se analisa o
histérico e as varias tendéncias do atendimento a crianca
brasileira. De uma énfase acentuada na prote¢do a saude,
progressivamente as preocupacbes se voltaram para a
assisténcia social e dai para a educagao. Entretanto, essas



tendéncias ndo foram englobando as anteriores; ndo houve
uma ampliagdo da perspectiva com que se encarava o
problema mas, ao contrario, uma ramificagdo gradativa do
atendimento a infancia. (p. 86-87)
Kramer (1995) critica e se indigna com o tratamento dado a infancia,
naquele periodo e, de alguma forma, prenuncia o que ndo deve se seguir neste

final de século XX e inicio do préximo.

1.2. A situagao atual e os fundamentos legais

dos direitos das criangas de 0 a 6 anos no Brasil

As leis existem para serem cumpridas.
Idedrio coletivo

E a partir da Constituicdo Federal, de 1988, que se permite um reinicio, ou
melhor, uma continuidade nas conquistas no campo da educagao para a crianga
pequena brasileira, apesar de nao se ter, necessariamente, superado a
fragmentacdo e/ou superposicdo do atendimento. Pode-se destacar da atual
Constituigdo os seguintes artigos: 6'; 7°, XXV; 23; 30; 203, | e II; 208, IV; 211
(Emenda Constitucional n°14/96) e 227; todos tratam direta ou indiretamente do
direito das criangas menores de 7 anos a atendimento em creches e pré-escolas.
No que tange as esferas de competéncia, encontra-se no artigo 23, V, a
incumbéncia comum da Unido, dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal
de proporcionar acesso a educagao. Ja no artigo 30, VI, atribui-se ao municipio a
responsabilidade em “manter, com a cooperacao técnica e financeira da Uniéo e

do Estado, programas de educagao pré-escolar e de ensino fundamental”. Faz-se



11

necessario uma observagao quanto a redacao deste ultimo artigo, destacando o
fato do mesmo manter um problema de denominagao, permanecendo o termo pré-
escolar, que nao contempla a mesma abrangéncia da definicdo de educacgao
infantil. A Emenda Constitucional n®14 modifica a redagdo do artigo 211, §2°
estabelecendo que os Municipios deverao atuar prioritariamente no ensino
fundamental e na educacgao infantil. Cabe destacar que o problema remanescente
no art. 30 é corrigido pela nova redagao dada ao art. 211. O poder publico
municipal, portanto, & o responsavel, em primeira instancia, pelo atendimento as
criangas entre 0 e 6 anos de idade, através de sua rede de ensino.

A creche, ou a instituicdo de educacgao infantil, deve passar a ser vista como
uma alternativa e um direito para as familias e como um direito das criangas,
“importante apoio para melhorar as relagées familiares, aproximar a familia da
comunidade e libertar a mulher da rotina da vida doméstica. Para as criangas a
creche pode ser fonte de experiéncias ricas e proveitosas...” (Merisse, 1997, p.50).

O final dos anos 80 e a década de 90 marcaram um periodo de revisao
legislativa, principalmente no que diz respeito a infancia, a familia e a educagéo.
Esse trabalho concretizou-se na promulgacao do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA, Lei n® 8.069/90), importante marco juridico-legal no que diz
respeito aos direitos de cidaddo concedidos as criangas e adolescentes e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/96). Estas leis sdo
reconhecidas internacionalmente como muito avancadas, mas, infelizmente, nao
significam ainda, garantia de atendimento a todas as criangas brasileiras e as suas
familias, em funcdo das muitas dificuldades de operacionalizagéo, citadas

anteriormente.
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Encontra-se no ECA, em seu Capitulo IV, art. 53 ao 59, referéncias quanto
ao direito a educagao, a cultura, ao esporte e ao lazer. Especificamente no inciso
IV, do art. 54 faz-se referéncia ao dever do Estado de assegurar o atendimento em
creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade, lembrando que ao se falar
em Estado, neste caso, faz-se referéncia ao municipio. O art. 208, lll, trata da
responsabilizagdo pela ofensa aos direitos referentes a irregularidade ou ao nao
oferecimento de atendimento em creche e pré-escola. E por meio deste
instrumento (o ECA) que se propde e se regulamenta a criagdo dos Conselhos de
Direito da Crianc¢a e do Adolescente (art. 88) e dos Conselhos Tutelares (art. 131 a
140), 6rgaos responsaveis por zelar pelo cumprimento de politicas publicas de
atendimento aos direitos da crianga e do adolescente, nos trés niveis do poder
executivo.

Ja a atual LDB institui o atendimento as criancas de 0 a 6 anos como parte
da Educacgao Basica, que engloba ainda o ensino fundamental e médio, ou seja, o
antigo 1"e2 graus. Essa a a primeira vez na histéria brasileira que se reconhece
o atendimento as criangas com menos de 7 anos como responsabilidade da area
da educacgao e nao apenas da area social, da justi¢a, do trabalho e/ou da saude.
Este atendimento, seja ele publico ou privado, constitui-se na chamada Educagéao
Infantil. Dos trés niveis que compdem a Educagdo Basica, apenas o Ensino
Fundamental & obrigatério; o carater opcional outorgado a Educagéo Infantil
diminui o compromisso dos municipios com este segmento educacional. A LDB
redefine os termos creche e pré-escola na tentativa de descaracterizar o uso
corrente dos mesmos, comumente atrelados na sociedade brasileira, ao tipo de

atendimento prestado (atendimento assistencial, nas instituicdes publicas, de
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periodo integral, para clientela pobre — conhecidas como creche; atendimento
educacional, em instituicdes particulares, de meio periodo, para classes média e
alta — chamadas de pré-escola); entdo passa-se a definir o atendimento a faixa
etaria de 0 a 3 anos como creche e como pré-escola o atendimento as criangas
dos 4 aos 6 anos, independentemente de regime de horario, classe social e setor
envolvidos.

Kuhlmann Junior (1998) contribui para a discussao sobre as politicas para a
educacao infantil, retomando a polémica acerca da contradicdo entre modelo
assistencialista e modelo educacional, que para ele nao é procedente. “Ao
anunciar o educacional como sendo o novo necessario, afirma-se a educagédo
como o lado do bem e a assisténcia como o império do mal, assim como se
estabelece uma oposigdo irreconciliavel entre ambas” (p.201-202). Nas
instituicbes de educagéo infantil, sempre ocorre algum tipo de educagéo, boa ou
nao; e por se tratar de criangas com menos de 7 anos, sempre esta envolvido o
cuidado/assisténcia. Para este autor, o necessario é superar uma ‘tradicao
histérica’ de destinagdo de uma educagado de baixa qualidade para as criangas
pobres. Também é necessario que se tenha cuidado com o uso banalizado da
palavra qualidade, fazendo com que as coisas permanegam como est&o, ou ainda
que piorem.

Analisando a prépria LDB, nota-se que: além dos 4 artigos especificos da
Educacgao Infantil, existem outros 15 artigos afetos a essa mesma etapa da
educagdo basica, incluindo os artigos das Disposigdes Transitorias. Regina

Alcantara de Assis, entdo relatora-conselheira junto ao MEC, referindo-se ao
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tratamento dado pela LDB a educagao infantil, diz que este “é bastante sucinto e
genérico” (Brasil, 1998a, p.1).

Ainda em relagado a nova LDB, Faria e Palhares (1999) organizaram uma
obra intitulada "Educacao Infantil pés LDB: rumos e desafios”, onde, através de
cinco artigos de pesquisadores brasileiros, pode-se verificar a preocupacéao acerca
dos conflitos entre a legislagdo e as politicas educacionais elaboradas e
praticadas nos niveis federal, estadual e municipal. Nesta mesma obra, Palhares e
Martinez (1999) em seu texto — “A Educacgéo Infantil: uma questao para o debate” -
apontam a trajetéria recente, da década de 90, destacando as ag¢bes do
COEDI/MEC, quando esteve sob a coordenagao de Angela Maria Rabelo Ferreira
Barreto e, como vinha sendo tratada a educacgéo infantil no Brasil, parafraseando o
titulo da obra, como - uma questdo para o debate. Naquele periodo o MEC
procurava privilegiar a discussdao de propostas e projetos; além de articular
diversos setores e/ou instituicbes da area, promovendo debates, incentivando
assessorias, realizando diferentes publicagdes, disponibilizando o conhecimento
produzido na area por universidades e grupos de pesquisa, com vistas a traduzir
este conhecimento em praticas que respeitassem as criangas. As autoras (op.cit.)
explicitam o que a maioria das pessoas envolvidas com a area no nosso pais
estavam percebendo (ou desconfiando), que houve um desvio de rota, no caminho
que vinha sendo tragado pelo COEDI/MEC. Com o langamento do Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantii (RCNEI), constata-se um novo
momento, que marca uma descontinuidade na histéria da construgao do
conhecimento em educagdo infanti no Brasil, antes de forma coletiva e

coordenada pelo MEC e, hoje representada pelo RCNEI, centralizada no MEC,
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nao solicitando ou incorporando contribuicbes dos diferentes profissionais e
segmentos da area. Esta foi a queixa, praticamente unanime, dos pesquisadores
da area, que ecoou em encontros, debates e publicagdes realizadas pelos
mesmos entre 1998 e 2000 (Cerisara, 1999; Kuhimann Junior, 1999; Haddad,
1998).

Entre os muitos documentos publicados pelo COEDI/MEC ha um intitulado
“Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de Instituicbes de Educacgao
Infantil” (Brasil, 1998b), volumes 1 e 2, em que o objetivo € justamente subsidiar a
formulacao de diretrizes e normas para a educacéo infantil em nosso pais, pelos
Conselhos de Educagao (municipal, estadual), considerando a condi¢do de
integracdo da educacgao infanti aos respectivos sistemas de ensino. Este
documento e o Projeto — “Estabelecimento de Critérios para Credenciamento e
Funcionamento de Instituicoes de Educacao Infantil” - que o antecedeu, tiveram
origem na propria LDB. A lei prevé que a regulamentagédo das instituicbes de
educacgao infantil (j4 existentes ou a serem criadas) e sua integracdo aos
respectivos sistemas de ensino, fosse definida até o final de 1999, quando
completaria o prazo de trés anos, a contar da publicagdo da lei (art. 89 das
Disposicoes Transitdrias). Segundo Malvezzi (1998b, p.22):

Este trabalho representa o esforgco dos Conselhos de
Educacgéao de todos os estados e do Distrito Federal, com a
participagdo de representantes da Uniao Nacional dos
Conselhos Municipais de Educagdo, de membros
convidados da Camara da Educagao Basica do Conselho
Nacional da Educagao, de consultores e especialistas e de
dirigentes e técnicos do MEC, que no momento oportuno

nao deixaram de contribuir para a viabilizacao da educagéao
infantil.
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Tendo o propésito de resgatar os fundamentos legais que dao sustentagao a
educacgao infantil, torna-se indispensavel destacar a importancia da definicao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil, em especial, no que
concerne a este periodo de transigdo (passagem das creches, a maioria ligada a
area social — secretarias estaduais € municipais de promog¢ao ou assisténcia social
ou ainda da crianga, para os sistemas educacionais — secretarias da educac¢go). O
MEC, em sua estrutura administrativa, dispde de uma Camara da Educagao
Basica do Conselho Nacional de Educagao. Este 6rgao tem como parte de suas
atribuigcbes a elaboragao de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao
Infantil, que devem nortear as propostas curriculares e os projetos pedagogicos,
estabelecendo paradigmas de qualidade para a propria concepgéo dos programas
de cuidado e educagdo. Cabe ressaltar que tais Diretrizes exercem uma fungao
mandatdria em relagdo a todas as instituices que atendem criangas dos 0 aos 6
anos (a partir de sua homologagao pelo Ministro da Educagéo e sua publicagdo no
Diario Oficial da Unido). Em seu parecer n® 22/98, a Camara de Educacao Basica,
institui as seguintes Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(Brasil, 1998a, p. 7-11):

1 — Educar e cuidar de criangas de 0 a 6 anos supde definir
previamente para que sociedade isto sera feito, e como se
desenvolverao as praticas pedagogicas para que as criangas
e suas familias sejam incluidas em uma vida de cidadania
plena.

2 — Ao definir suas Propostas Pedagogicas, as Instituigoes
de Educacgao Infantil deverao explicitar o reconhecimento da
importancia da identidade pessoal dos alunos, suas familias,
professores e outros profissionais e a identidade de cada
unidade educacional no contexto de suas organizagées.

3 — As Propostas Pedagoégicas para as Instituicbes de

Educacao Infanti devem promover em sua praticas de
educacao e cuidados, a integragao entre os aspectos fisicos,
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emocionais, afetivos, cognitivo/lingliisticos e sociais da
crianga, entendendo que ela é um ser total, completo e
indivisivel.

4 — Ao reconhecer as criangas como seres integros, que
aprendem a ser e conviver consigo proprias, com os demais
e com o meio ambiente de maneira articulada e gradual, as
Propostas Pedagédgicas das Instituigdes de Educacao infantil
devem buscar a interacdo entre as diversas areas de
conhecimento e aspectos de vida cidada, como conteudos
basicos para a constituicdo de conhecimentos e valores.

5 - As Propostas Pedagogicas das Instituicdes de Educacgao
Infantii devem organizar suas estratégias de avaliagao,
através de acompanhamento e registros de etapas
alcangadas nos cuidados e educagao para criangas de 0 a 6
anos, “sem o objetivo de promogao, mesmo para 0 acesso
ao ensino fundamental”. (LDB, art. 31).

6 — As Propostas Pedagodgicas das creches para as criangas
de 0 a 3 anos e das chamadas pré-escolas ou centros ou
classes de educacgéo infantil para as de 4 a 6 anos devem
ser concebidas, desenvolvidas, supervisionadas e avaliadas
por educadores, com pelo menos o diploma de curso de
Formacdo de Professores, mesmo que da Equipe
Educacional participem outros profissionais das areas de
Ciéncias Humanas, Sociais e Exatas, assim como familiares
das criangas. Da direcdo das instituicoes de Educagao
Infantii deve participar necessariamente um educador,
também com, no minimo, Curso de Formagédo de
Professores.

7 — As Instituicdes de Educagao Infantil, devem, através de
suas propostas pedagagicas e de seus regimentos, em clima
de cooperagao, proporcionar condi¢des de funcionamento
das estratégias educacionais, do espacgo fisico e do
calendario, que possibilitem a adogao, a execugao, a
avaliagdo e o aperfeicoamento das demais diretrizes. (LDB
Art. 12 e 14).

Existem também trés outras resolu¢des definidas pelo MEC: uma sobre
o financiamento educacional para todos os niveis de ensino - Parecer CEB n°
26/97 (Brasil, 1997a), em que no tocante a educacao infantil, explicita que seu

financiamento exige o concurso de outros setores que ndo apenas o educacional,

cabendo o desenvolvimento de programas inter-setoriais cuja coordenacdo deve
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estar a cargo dos 6rgaos responsaveis pela educacao nos Estados e Municipios.
Em outra resolugdgo - CEB n® 1/99 (Brasil, 1999), ficaram estabelecidas as
Diretrizes Curriculares para a formagao de professores na modalidade normal em
nivel médio e, em outro parecer mais recente - CEB n® 4/2000 (Brasil, 2000),
tratou-se da vinculagdo das instituicbes de educagao infantil aos sistemas de
ensino, em ambito nacional, ficando estipulado novo prazo para esta integragao,
condicionando a autorizagdo, ou nao, para funcionamento das instituigées.

A identificagdo dos conteudos legais sobre a natureza das instituicoes de
educacgao infantil, sua atual caracterizacao e vinculagéo sistémica, seus recursos
humanos e materiais, suas propostas pedagogicas e regimentos, e a legitimidade
de sua existéncia, ndo encerram a discusséo dos importantes marcos juridico-
legais e aspectos normativos referentes a Educagao Infantil.

Dispositivos juridicos de outros ministérios ou de instancias estaduais,
municipais € mesmo, internacionais, se somam aos supra-citados a fim de dar
corpo a este novo ordenamento constitucional e legal brasileiro, que concede as
criangas direitos de cidadania, definindo que sua protecao integral deve ser
assegurada pela familia, pela sociedade e pelo poder publico, com absoluta
prioridade.

A Politica Nacional para a infancia deve considerar as
criangas como sujeitos de direitos, cidadaos em processo e
alvo preferencial de politicas publicas integradas. Devem,
também, ser alvo da politica nacional para a infancia, os
cuidados e a educagao pré-natal, voltados aos futuros pais.
(Brasil, 2000, p.3)
Dessa forma cabe destacar o artigo 87, § 3°, | da LDB; este artigo faculta

que: a politica nacional para as criangas de 0 a 6 anos e suas familias deve ser
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realizada com o apoio e a participagado de todos os segmentos da sociedade: os
Ministérios da Educacdo, da Saude, da Previdéncia Social, da Justica e do
Trabalho, as Secretarias e Conselhos Estaduais e Municipais, os Conselhos
Tutelares, os Juizados das Varas da Infancia, as Associagdes e Organizagées da
sociedade civil, a imprensa, entre outros.

Outro dispositivo nacional - a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS, Lei
n® 8742/93; Brasil, 1993a) também faz referéncia em seus objetivos (art. 2°), a
protecdo a familia, a maternidade, a velhice e ao amparo as criangas e aos
adolescentes carentes. O Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social também
editou, através da Geréncia de Projetos de Zero a Seis Anos, um documento
intitulado “Ag¢édo compartilhada de atencgédo integral a crianca de zero a seis anos”
(Brasil, 1999), visando tratar de uma forma mais articulada o atendimento a ser
prestado a esta etapa da infancia.

A proposito, € conveniente lembrar, também, que o Brasil & signatario de
convengdes internacionais sobre direitos humanos, entre elas: a “Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos”; a “Convengéao Internacional sobre Direitos da
Crianga” e a “Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos". Estas
convengées, adquiriram carater de lei nacional, uma vez que o Brasil tornou-se
signatario das mesmas e incorporou a sua legislagéo os principios destes acordos
internacionais.

Cabe ainda citar que, nos niveis estaduais e municipais, as Constituigcdes e
leis organicas devem garantir os direitos das criangas a educacgdo infantil,

podendo, inclusive, avangar em relagao a propria legislagao federal. Assim, torna-

se importante considerar os dispositivos sobre Educagao Infantil constantes
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nestas constituicdes e leis organicas, bem como, nos regimentos dos Conselhos
Estaduais e Municipais de Educagdo e dos Conselhos Municipais de Direitos e
Tutelares.

A responsabilidade pela Educagao Infantii no ambito dos municipios esta
claramente definida pela LDB/96 e reiterada pela Emenda Constitucional n® 14,
que subvinculou os recursos de impostos destinados a manutengdao e
desenvolvimento do ensino. Portanto, orienta para que os gastos com a Educagao
Infantil se situem dentro das receitas nao subvinculadas ao ensino fundamental
(10% ou mais dos impostos e transferéncias subvinculados, bem como, 25% ou
mais dos outros impostos ndo subvinculados, variando de acordo com as
respectivas Constituicbes e Leis Organicas). No entanto, ndao ha o
estabelecimento de uma fonte prépria de recursos; além de a educagao infantil
nao constar como obrigatéria ou gratuita, mas como um direito opcional; portanto
de acordo com Kramer (1993) faz-se necessario que conste das Constituicdes
estaduais e leis municipais seus recursos especificos; lembrando que ainda assim
nao ha garantias do cumprimento da sua distribuicao. Romao (1994) indica que o
Ministério Publico, ao exercer seu papel de zelar pelo cumprimento da lei, pode
ser um grande parceiro, auxiliando na reversao desse quadro.

Merece registro a atual auséncia de articulagéo e racionalidade nas agées
dos diversos setores - educagao, saude, assisténcia social e cultura, que ja tem
tradicdo histérica no Brasil e que, mais uma vez dificulta a operacionalizagédo de
uma politica municipal para infancia (Brasil, 2000; Aguiar, 2001; Barreto, 2001;
Fullgraf, 2001, 2001a). Enquanto a segmentagdo de agbes contribui para o

desperdicio dos escassos recursos financeiros, uma racionalizagéo na distribui¢cao
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e uso dos recursos existentes, permitiria uma expressiva expansdo do
atendimento as criangas nos municipios brasileiros, como mostra o estudo de
Merchede (1999) a respeito dos custos da educacao infantil.

Regina Alcantara de Assis, em seu parecer sobre a vinculagdao das
instituicoes de educacao infantil aos sistemas de ensino, afirma que a prépria LDB
dispde em seu art. 9° ser incumbéncia da Uniao, através do MEC:

articular e compatibilizar no financiamento da Educacgéo
Infantil a macro/fungdo de Politicas Sociais, consolidando a
tradicao histérica dos aportes dos Ministérios da Saude,
Trabalho, Previdéncia e Assisténcia Social e Justica, assim
como recursos dos empregadores, como o subsidio para o
auxilio/creche, com vistas a integrar os recursos conjuntos,
numa fungao contabil unificada. (Brasil, 2000, p.7)

Mais uma vez cabe ressaltar o fato do preceito legal nao ser garantia
suficiente para sua efetivagdo, ou seja, muitas vezes a lei existe mas nao é
cumprida; exigindo uma mobilizagdo que transcenda essa inoperancia.

Em primeiro lugar, € necessario criar um consenso
entre gestores de politica educacional e a sociedade sobre a
prioridade para a Educacéao Infantil, condigdo para identificar
e operacionalizar fontes adicionais de financiamento, publico
e privado. Tais recursos sao indispensaveis para que
Prefeituras, Conselhos de Direitos da Crianga, Conselhos
Tutelares e organizagées nao governamentais, efetivem o

direito da crianga de 0 a 6 anos a Educacao Infantil como
primeira etapa da Educagéo Basica. (Brasil, 2000, p.7)

E imperioso que a sociedade civil se organize para poder acompanhar a
identificacdo dos recursos municipais e, a0 mesmo tempo, para obter a ades&o e

o apoio da imprensa, da midia eletrénica, entre outros e assim conquistar ganhos

efetivos para o direito a educagao infantil no Brasil, pois se existe pobreza neste
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Pais, esta ndo € uma pobreza de direitos (Brasil, 1994; 2000; Fulgraff, 2001,

2001a; Maistro, 1997).

1.3. Qualidade de vida das criancas brasileiras

Se eu pudesse, de boa fé, prometer-lhes a infdncia que eu tive, eu
prometeria. Se eu pudesse prometer-lhes que cada um de seus dias serd um
dia de aprendizado e de crescimento, eu prometeria. Se eu pudesse
prometer-lhes que nada - nem guerras, nem pobreza, nem injustigas - privard
vocés de seus pais, de seu nome, de seu direito a uma boa infancia, e que esta
inféncia levard vocés a uma vida plena e frutifera, eu prometeria.

Mas prometerei apenas o que eu sei que posso cumprir. Vocés tém a minha
palavra de que continuarei a aplicar tudo que aprendi no comego de minha vida,
e tudo que aprend/ a partir de entdo, para proteger seus direitos. Trabalharei
todos os dlias de todas as maneiras que conhego para apoid-los enquanto
crescem. Buscarei suas vozes e suas opinides, e farei com que outras pessoas
também as ougcam.

Nelson Mandela

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Brasil,
2000a) estima-se que 30,5% das familias brasileiras com criangas entre zero e
seis anos de idade vivem com renda per capta igual ou inferior a meio salario
minimo; no nordeste, este indice alcanga 53,6%. A pobreza é a principal causa da
desnutrigdo: as criangas ja nascem com baixo peso e tardam a crescer e se
desenvolver; anualmente, 270 mil bebés nascem com peso abaixo do ideal.

Aproximadamente 20% das criangas menores de cinco anos apresentam
disparidades entre a altura e a idade.

O Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef, 2000) divulgou um
estudo sobre a situagéao da infancia no Brasil e no mundo e revelou que um dos

avancos brasileiros mais importantes na década de 90 foi a redugdo da
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mortalidade infantil, que era de 47,8 mortes para cada mil criangas nascidas vivas
em 1998; em 1999 caiu para 36,1 por mil e no ano 2000 deveria estar em 31,9
mortes por mil nascimentos. Essa redugao fez com que o Brasil recuperasse sua
posi¢ao no quadro mundial, ocupando, contudo, a mesma posi¢ao do Vietna (onde
a renda per capta € 11 vezes menor que a brasileira) e continue atras de muitos
paises da América Latina, entre eles Cuba, Chile, Uruguai, Argentina, Venezuela,
Colémbia, Paraguai, México. Os dados do relatério do Unicef indicam que o Brasil
precisa melhorar o atendimento pré-natal das gestantes, pois segundo os dados,
um numero grande de mortes ocorre durante o primeiro més de vida da crianga e
durante o primeiro ano.

Em relagdo aos dados sobre a educagédo infantil, o relatério revela que
apenas 6,3 milhées dos 21 milhdes de criangas brasileiras de 0 a 6 anos
frequentam creches e pré-escolas. Na faixa etaria de 0 a 3 anos, somente 8,3%
das criangas estdo matriculadas em creches, e 57% das criangas de 4 a 6 anos
estdo matriculadas em pré-escolas. O estudo indica que sao as criangas mais
velhas, de familias das zonas urbanas e com maior renda, aquelas com maior
acesso a educacgdo infantil. Entre criangas de familias com renda de até meio
salario minimo, por exemplo, apenas 6% frequentam creches e 50%, pré-escolas.
Entre as criangas de familias com renda superior a cinco salarios, 30% frequentam
creches e 90%, pré-escolas.

Se o Brasil pretende realmente dar uma qualidade de vida melhor as
criangas, tera de combater a pobreza e o abandono da educagéo infantil. Essa € a
conclusdo do Unicef (2000) ao estabelecer o indice de Desenvolvimento Infantil

(IDl) para todas as cidades brasileiras. Para calcular este indice a instituicao
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considerou: a escolaridade dos pais; o percentual de criangas menores de um ano
vacinadas contra sarampo, difteria, tétano e coqueluche; o percentual de
gestantes com mais de seis consultas médicas durante a gravidez e a taxa de
atendimento em creches e pré-escolas.

O IDI classifica as cidades em ordem decrescente sendo que o 1’ lugar
ficou com um municipio do interior de Sdo Paulo — Aguas de Sao Pedro, que
possui cerca de 1700 habitantes e obteve o IDI de 0,800, considerado elevado.
Quanto maior o IDI, ou seja quanto mais perto de 1 € seu resultado, melhor é a
situacdo da infancia. No estado de Sao Paulo estdo outras cinco cidades que se
encontram entre as dez cidades brasileiras com os maiores indices de
desenvolvimento infantil. Em relagao as capitais dos estados brasileiros, o melhor
indice é o de Vitoria/Espirito Santo, que ficou em 8° lugar na classificagao geral,
com IDI de 0,774, a frente de todas as demais capitais. Na relagcao das capitais,
por ordem de classificagdo, indica-se aqui as outras 9 melhores: 2’)
Florianépolis/Santa Catarina (20* colocada na classificagdo geral), com IDI de
0,745); 3') Rio de Janeiro (69" na classificagdo geral), IDI de 0,707; 4)
Goiania/Goias (82" colocada), IDI de 0,704; 57 Porto Alegre/Rio Grande do Sul
(882 colocada na classificagao geral), com IDI de 0,701; 6’) Sao Luis/ Maranhao
(100° colocagao geral), IDI de 0,698; 7%) Curitiba/Parana e Boa Vista/Roraima
(127" e 129° na classificagdo geral), com mesmo IDI de 0,691; 8) Campo
Grande/Mato Grosso (147" colocagéo geral), IDI de 0,687; 9°).Sao Paulo (180" na
classificagdo geral), com IDI de 0,680 e 10 Belo Horizonte (192" colocagao
geral), IDI de 0,678. As demais capitais brasileiras ocupam na classificagao geral

dos municipios da 210 posicédo (Belém/Para) a 1773’ (Rio Branco/Acre).
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O relatorio do Unicef(2000) diz que a situagdo da infancia brasileira é
desproporcional a riqueza produzida no pais. Recai-se no velho problema da
concentragdao de renda; cria-se um circulo vicioso que atravessa geragbes e

perpetua a exclusao social de meninos, meninas pobres e suas familias.

1.4. Situando Sao José dos Pinhais

Este municipio da regidao metropolitana da capital do Estado do Parana,
Curitiba, cresceu muito nos ultimos dez anos. A cidade ganhou diferentes
indastrias, inclusive duas do segmento automotivo, fator este determinante, no
aumento populacional que vem ocorrendo. De acordo com dados do IBGE (Brasil,
2000a) este mﬁnicipio, com area de 930Km?, contava com um total de 204.316
habitantes, entre homens (102.412) e mulheres (101.904), das areas urbana
(183.366) e rural (20.950), residentes no municipio no ano 2000. Em 1996, o
numero total de habitantes era de 169.035. Através de consulta ao Tribunal
Regional Eleitoral - 8" Regiao, verificou-se que no pleito eleitoral do ano 2000 o
universo era de 112.680 eleitores.

A rede municipal de educagao infantil de Sdo José dos Pinhais dispbe de
22 instituicbes, sendo 20 oficiais (totalmente mantidas pela prefeitura) e 2
comunitarias (recebem da prefeitura apoio técnico e material). Até o ano 2000 esta
rede era de responsabilidade da Secretaria Municipal de Promogao Social.
Durante o ano 2000, através de informagées de técnicos da Secretaria, obteve-se

dados que indicavam o nimero aproximado de 2200 criangas atendidas pelas 22
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creches da cidade; naquele mesmo periodo a Secretaria informava haver uma
demanda por vagas praticamente igual ao numero de criangas atendidas, ou seja,
era necessario dobrar o numero de vagas. A partir de 2001, as creches passaram
para a Secretaria Municipal de Educacado recebendo novo gerenciamento e nova
denominagao, a de centros de educacao infantil. Tal medida esta em acordo com
o disposto pela legislagao, conforme exposto nos capitulos anteriores; entretanto,
na pratica, essa passagem devera marcar um periodo de transigao importante a
ser superado, até que se estabelecam novas formas de operacionalizagao das
rotinas e dos relacionamentos profissionais.

Em relagdo a populagdo com menos de 7 anos, o IBGE (Brasil, 2000a)
divulgou que 33% das criangas entre 4 a 6 anos frequenta a pré-escola, para as
criangas com menos de 4 anos ndo ha registros. Ja de acordo com dados do
relatorio do Unicef (2000), sobre a situagao da infancia brasileira, Sao José dos
Pinhais conta com uma populagado total de 169.035 habitantes, sendo 25.267
criangas entre 0 e 6 anos ( 3.613, de 0 a 1 ano; 14.476, de 0 a 3 anos e 10.791
criangas de 4 a 6 anos). Em relagdo a vacinagao, mais de 90% das criangas com
menos de 1 ano ja foram imunizadas contra sarampo (95,41%) e contra DTP
(93,96%). A porcentagem de gestantes com mais de 6 consultas, na fase pre-
natal, é de 58,57%. Quanto ao tempo de escolaridade dos pais destas crian¢as
43,40% tém pai cuja escolarizagdo ndo ultrapassava quatro anos de estudo,
19,53% tém mae nesta mesma condi¢do. Quanto ao atendimento na educagao
infantil, das 25.267 criangas de 0 a 6 anos, apenas 14,77% estavam matriculadas
em creche e 26% estavam matriculadas na pré-escola, lembrando que estes

dados referem-se tanto ao atendimento publico como particular. A Tabela 1, a
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seguir, apresenta os dados do relatério sobre a situagdo da infancia (Unicef,
2000) nos municipios de Curitiba e regido metropolitana. O IDI atribuido pelo
Unicef ao municipio de Sao José dos Pinhais foi de 0,6. Este valor representa um
indice de desenvolvimento infantil médio (entre 0,5 e 0,799), o que demonstra que
a maioria das criangas tem pais com menos de quatro anos de escolaridade
basica e que seus direitos a servigos basicos de saude materno-infantil, creche e

pré—escola ndo estdao sendo garantidos satisfatoriamente.

Tabela 1 - Curitiba e regido metropolitana no Relatorio sobre a situagdo da infancia realizado pelo
Unicef (2000) .

et | om0 | orona” [vaLoR bo
CURITIBA 16 127 0,691
PINHAIS 56 506 0,644
ARAUCARIA 92" 910 0,612
COLOMBO 102° 980 0,607
SAO JOSE DOS PINHAIS 113 1092 0,600
CAMPO LARGO 133 1266 0,588
PIRAQUARA 134 1275 0,588
QUATRO BARRAS 158 1465 0,575
FAZENDA RIO GRANDE 159 1471 0,575
CAMPINA GRANDE DO SUL 204 1963 0,547
CAMPO MAGRO 215 2121 0,538
ALMIRANTE TAMANDARE 220 2155 0,536
RIO BRANCO DO SUL 271 2728 0,502

Fonte: UNICEF, Relatorio sobre a Situagao da Infancia Brasileira, 2000.

Mais do que evidenciar problemas, os dados deste estudo do Unicef foram

aqui retomados por apresentarem um diagnostico da situagdo das criangas no




28

municipio e por se entender que é possivel utiliza-los, como preconiza o proprio
relatério, para a mobilizagao de recursos e de vontade politica, no processo de
apreciagdo dos problemas, no estabelecimento de prioridades, na
descentralizagdo e municipalizagdo das politicas e dos servigos destinados ao

desenvolvimento infantil.
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2. INFANCIA, FAMILIA E SOCIEDADE

2.1. Familia e sociedade: muitas transformacoes

O abismo entre as geragées revela nossa solidédo
cultivada na insensibilidade com que facilmente
descartamos o "outro” de dentro de nos.

Rita Pereira e Solange Jobim e Souza

E sabido que inimeras sdo as mudancgas sociais e familiares ocorridas
principalmente da segunda metade do século XX até os dias de hoje. Decorrentes
destas mudangas, transformagdes significativas vém acontecendo nas ultimas
décadas, no tocante a educacao dos filhos.

Caldana (1995), considerando o contexto familiar, afirma que houve uma
transformacgéo radical quanto ao ideario e as orientagdes relacionadas a criagéao e
educacgao dos filhos, num periodo de 50 anos, entre os anos 30 e os anos 80.

Como eixos principais desta transformagao poderiamos
apontar que a educagdo da crianga passou de um sentido
“moral” (em que a preocupagdo central eram os “bons”
comportamentos) para um “psicolégico’(em que o central € a
“salide emocional’); do apoio a sabedoria e a tradigao
chegou-se a valorizagao exclusiva do conhecimento técnico-
cientifico; de um conjunto de prescri¢cdes claras e definidas a
priori em fungdo do comportamento desejado para a crianga,
a um conjunto de enunciados gerais que pregam a auséncia
de padronizagdao de atitudes parentais. Da priorizagcao do
acatamento das normas definidas pelo grupo, a valorizagéo
daquilo que é individual e idiossincratico. (p.116)

Segundo Caldana (1995), o Brasil passou por um processo intenso de

modernizacgéo social entre os anos 40 e 50, o que refletiu-se no modo de vida das
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familias, principalmente nas de camadas médias. Houve uma mudanca de
modelo: antes, hierarquico, com definigdes claras de papéis, do certo e do errado
e dos mecanismos de controle que seriam utilizados; hoje, igualitario, com a
valorizagao da igualdade entre os membros da familia, as nogdes de certo e
errado foram flexibilizadas, desde que preservada a individualidade do outro, “tudo
é possivel”. E curioso, pois de acordo com a autora, ndo obstante a atitude do
adulto ter se invertido, entre os anos 30 e 80, o que se espera da criang¢a ainda é o
mesmo — que ela se adapte ao grupo e que acate normas.

O contexto ambiental urbano incita algumas formas novas de
relacionamento social facilitando que ocorra uma elevagao das relagdes intra-
familiares em detrimento das relagdes comunitarias e de vizinhanga. Isto favorece
o isolamento e o anonimato; o interesse dos pais volta-se unicamente para os
filhos, incorrendo em atencao e protegdo excessivas; a crianga carece ainda de
multiplos modelos de adulto para referenciar-se e além disso, o contexto
metropolitano ndo oferece muitas oportunidades para o convivio social infantil
entre pares, a nao ser em espacgos institucionais (Anolli e Mantovani, 1998,
Rosemberg, 1998).

As transformagées cada vez mais rapidas e constantes fazem com que pais
e a sociedade, em geral, tenham duvidas e sintam-se desorientados sobre os
encaminhamentos que deveriam dar quanto a educagao das novas geragdes. Indo
ao encontro desta demanda o mercado editorial coloca a disposicdo vasta
literatura referente a educacgao dos filhos, enfocando principalmente as questoes
relativas a disciplina e limites (Zagury, 1992, 1994, 2000; Tiba, 1996; Shinyashiki,

1966; Phillips, 2000; Maldonado, 1986). Entretanto, esta literatura nao tem tornado
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a informacgao por ela veiculada mais acessivel a maior parte da populagdo; assim
como, ndo ha consenso entre as posi¢des defendidas pelos autores. Contudo, a
demanda por esta tematica é reflexo da falta de orientagao e inseguranca dos pais
e educadores até o momento presente.

Vive-se também nos dias atuais a emergéncia de uma nova figura de pai.
Trindade (1998) indica que na literatura cientifica a preocupagdo com a figura
masculina nas relagdes familiares é recente. Inclusive a Psicologia, ao estudar
esse aspecto da vida social, sempre centralizou a figura feminina, o papel da mae,
principalmente na ética da interagdo mae-filho, ndo dando importancia para o
contexto sécio-histérico de cada época. Grisci (1994) também argui que a ciéncia
em geral e a Psicologia, de modo especifico, reforcam a ideologia da maternidade,
conferindo a mae um papel de importancia ficticia, mas que lhe é outorgado como
biolégico, natural e sagrado: “Isso € uma estratégia para diluir a responsabilidade
social de todos os seres humanos.” (p.32).

Trindade (1998, p.143) descreve a “cristalizagao dicotdmica” dos papéis e
atividades masculina e feminina no contexto socio-familiar a partir do uso do verbo
ajudar; caso a mulher trabalhe fora, ela “ajuda o marido”; caso o marido realize
trabalhos de casa, ele “ajuda a mulher”. Para esta autora, isso quer dizer que a
sociedade entende o homem como o responsavel pela manutengao e provimento
da casa e a mulher como a responsavel pelas atividades domésticas. Expde ainda
que a concepgao tradicional de maternidade e paternidade e os decorrentes
estereotipos de pai e mae ainda estao presentes no pensamento social atual, nao

obstante a diversidade de modelos da contemporaneidade.
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Para Grisci (1994), essa concepc¢ao da maternidade é mitica e resultante de
um processo histérico instituido pela sociedade patriarcal e, mesmo nos dias de
hoje, o padrao familiar vigente € o da burguesia européia, nascido em meados do
século XVIIl, que permanece, praticamente inalterado. O amor incondicional aos
filhos € o maior mito acerca da maternidade. E, talvez em muitos casos, esse mito
imp6e as mulheres a tutela total dos filhos, ao mesmo tempo que libera os homens
dessa responsabilidade. O homem, apesar de também ter gerado esse filho, ndo o
assume e a mulher traz unicamente para si toda a responsabilidade e sofrimento
dai decorrentes. “Ser mae, em suma, € um processo culturalmente constituido,
que transpde o ato bioldégico de gestar e parir um filhoffilha, e reflete o espago
social designado a mulher na sociedade.”(id., ibid., p.41).

Trindade, Andrade e Souza (1997) relatam que tem havido mudangas nas
representagdes sociais sobre maternidade e paternidade, mas que estas ainda
sao incipientes; pois no cotidiano familiar permanecem relagées desiguais. Quanto
as representagdes de “bom pai” e de “boa mae”, as autoras observaram que a
qualificagao para ser boa mae é mais diversificada do que a qualificagao para ser
bom pai, neste caso, restringindo-se a relacao pai-filhos.

Talvez se esteja caminhando para uma compreensao de maternagem como
fungdo social, na qual pai e creche possam ser parceiros das maes,
compartilhando com elas o cuidar e educar as criangas.

Rezende e Alonso (1995, p.80) descrevem a partir de um estudo com 18
homens-pais, que estes demonstram interesse e até mesmo experiéncia no
cuidado pessoal dos seus bebés, mas que os estereétipos sobre os papéis

masculino e feminino interferem na efetivagao do atendimento aos filhos. Ficou
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ressaltado neste estudo a rotulagdo social a respeito da falta de habilidade do
homem para cuidar dos filhos e em contra-partida a atribuicdo natural destas
fungbées a mulher. Os autores afirmam também que as mulheres (esposas), bem
como os profissionais de saude nao estimulam e sequer compreendem o desejo
dos pais de se envolverem mais nos cuidados das criangas.
No relatério do Unicef (2000) da-se destaque para o importante papel do
pai, ressaltando-se que independente de morar ou ndo com a mae e o bebé, o
homem precisa participar dos cuidados do filho, seja provendo apoio a mae para
que ela possa ser mae e cuidar melhor de si ou envolvendo-se de diversas formas
no desenvolvimento da crianga. Além da crianga, o pai também é beneficiado pelo
seu envolvimento com o filho, pois 0 homem passa a ter mais cuidados com a sua
salde e consigo proprio, bem como, dedica-se mais a familia.
No relatério, esta discussdo culmina na seguinte assergao:
Portanto, as Unicas tarefas exclusivas da mae sao a
gestagao e a amamentagao (em ambas o pai pode ajudar).
Todas as outras — cuidar, alimentar, limpar, dar banho, levar
ao meédico, brincar, colocar para dormir, contar histérias,
levar a creche ou a escola, passear com a crianga — 0 pai
pode desempenhar da mesma maneira que a mae. O papel
do homem é essencial para que a familia esteja centrada na
crianga, colocando os direitos de meninas e meninos no
centro de suas decisoes e promovendo o crescimento € o
desenvolvimento da criancga.
Apesar deste enaltecimento a figura do pai, na realidade brasileira tem se
tornado cada vez mais comum familias chefiadas por mulheres, entre as quais se
encontram muitas familias sem outros adultos além da mae, ou com outros

adultos que nao desempenham o papel de pai da crianga. De acordo com os

dados do IBGE (Brasil, 2000a) desde a década de 80 vem crescendo de maneira
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regular a propor¢éao de domicilios com chefes mulheres: em 1981 e 1985, esta
propor¢ao era, respectivamente, de 16,9% e 18,2%; em 1990 e 1995, era de
20,3% e 22,9% e em 1999 era de 26%.

Em relacao a estes dados a preocupacao torna-se duplicada, pois além da
crianga nao poder desfrutar do convivio com o pai, por inUmeras razdes, ha ainda
uma outra perda importante, da contribuicdo do pai para a renda familiar. Ocorre
aqui o fenémeno chamado de “feminilizagao e infantilizagao da pobreza”. (Zaluar,
1996). Segundo dados do IBGE dos 30% de brasileiros que comp6em o quadro da
condicdo de miséria no pais, quase metade deste total (45%) sdo jovens e
criangas com menos de 15 anos de idade, ou seja, existem aproximadamente
10.350.000 jovens e criangas em situagao precarissima de vida.

As praticas educativas familiares sofrem interferéncia de diferentes fatores
e fendmenos, dois em especial sdao aqui destacados, por se mostrarem
proeminentes na sociedade contemporanea: a violéncia e a televisdo. Cabe o
registro de que estes temas nao serao tratados extensivamente neste estudo, mas
faz-se necessario situa-los uma vez que tangenciam e mesmo atingem de modo
direto o atendimento as criangas de qualquer idade, inclusive as menores de 7
anos.

No Brasil, a violéncia decorrente da criminalidade € um fenémeno cada vez
mais frequente, sobretudo nas grandes cidades e regibes metropolitanas. Um
acompanhamento dos indices de urbanizagao no Brasil revela que em menos de
40 anos a taxa de urbanizagao passou de 44,7% (anos 60) para 78,4% (em 1999).

(Brasil, 2000a).
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Apesar de se compreender que a violéncia nao pode ser entendida a partir
de uma visao unidimensional; acredita-se que apesar de parcial, ndo é inverdade
que a grande concentragao urbana trouxe problemas basicos, que se exacerbam
num pequeno espaco geografico como falta de trabalho, moradia, precariedade de
atendimentos nas areas de saude, educacdo e seguranca. A criminalidade e
violéncia ndao sao simplesmente consequéncia da pobreza, existe uma atuagao
criminosa resultante de uma organizagao empresarial, rica, ilegal e internacional,
infiltrada nos diferentes segmentos sociais. Através do aumento demografico
excessivo nos grandes centros, aumento das desigualdades sociais,
enfraquecimento das relagées sociais e familiares instaurou-se uma enorme crise
de valores: as pessoas se sentem isoladas, sem vinculos com as outras pessoas.
A violéncia esta presente nas relagdes inter-pessoais, bem como nas instituicdes
sociais (familia, escola, meios de comunicagdo, organizagées) e acaba sendo
mantida pela impunidade, que resulta na falta de perspectivas de futuro, em
conflitos e confrontos sociais, econémicos entre outros, na participacao social
desigual e na perda da confianga no sistema sécio-econémico e politico (Rocha,
1992; Rizzini, 1993; Minayo, 1999; Zaluar, 1996).

Segundo Zaluar (1996) a violéncia piora a qualidade de vida das pessoas,
traz a todos medo e inseguranga e, ao contrario do que se pensa, a criminalidade
ndo aumenta a renda das familias pobres, mas sim a diminui a longo e médio
prazo.

O medo e a inseguranga gerados pela violéncia interferem nas atividades
cotidianas de todas as pessoas. Criangas ficam impedidas de freqlentar a rua,

“que deveria ser um lugar de livre circulagdo das pessoas” (Kuhlmann Junior,
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1998, p. 30), as escolas e creches em fungéo do risco de tiroteios entre grupos
criminosos rivais ou de estudantes mais velhos levarem armas para a escola, fatos
ja ocorridos em Sao Paulo, Rio de Janeiro. (Guimaraes e De Paula, 1992). Para
Milani (1999, p.104): “A desconstrugdao da violéncia exige o envolvimento dos
sujeitos, das instituicdes e da sociedade em suas muitidimensionalidades — fisica,
mental, emocional, ética, espiritual, econémica, juridica, politica, etc.” (id., ibid., p.
104).

Ha também estudos e pesquisas enfocando diretamente a relagao entre os
fendmenos violéncia e televisdo. Ressalta-se nestes trabalhos o potencial da
televisdo em promover a internalizagdo de valores agressivos e decorrente disso
resultar em respostas e agdes violentas, ou seja, fica evidenciado os efeitos
nocivos de filmes e programas com conteudo violento sobre criangcas e
}adolescentes (Gomide, 2000; Strasburger, 1999).

Para Gomide (2001): “Os programas infantis em lugar de educar e
transmitir valores morais e éticos estdo cada vez mais focalizando violéncia e
cenas de “alto risco” para o desenvolvimento infantil.” (id., ibid., p.13). A autora
aponta que esta influéncia ndo é imediata nem direta, mas sutil e de efeito
cumulativo; podendo interferir na formagéo de conceitos e atitudes a respeito de
assuntos importantes como: sexo, drogas, habitos alimentares, constituicdo da
familia, resolugdo de conflitos, assim como outros valores fundamentais para a
vida em sociedade; principalmente se a familia deixa lacunas nessa formagao. As
criangas nao sdo capazes da mesma discriminagdo dos adultos, pois se estes

tém condigbes de entender que televisdo é fantasia, & entretenimento e nao



37

realidade, a crianga nao tem; contudo, a maioria destes adultos ndo reconhecem
essa diferencga.

Apesar da televisao ser aceita pela grande maioria das pessoas como uma
forma econdémica e conveniente de entretenimento, ndo se pode desconsiderar os
aspectos levantados por Gomide (2001), como: a baixa qualidade da maior parte
da programagao das redes de televisao, sobretudo dos programas preferidos por
criangas e adolescentes; a grande quantidade de contetdos violentos e de alto
risco nessas programagdoes e o fato de estar exposto a violéncia como
entretenimento tornar as pessoas mais indiferentes ao sofrimento dos outros; a
condicao de mercado da programacao televisiva infantil, cada vez mais dominada
pelo patrocinio dos anunciantes; a incompatibilidade entre ficar assistindo
televisdao e poder realizar outras atividades, como o brincar, seja sozinha ou em
conjunto com outras criangas, atividade especialmente importante na primeira
infancia, ao invés de representar papéis da sua realidade, da sua cultura, na
televisao as criangas assistem a personagens que representam papéis
distorcidos, referentes a outras culturas. (id., ib.). A autora conclui, dizendo:

é fundamental que os pais, professores, agentes
educacionais, enfim, todos os responsaveis pela formagéao
moral e ética das criangas estejam atentos para a nocividade
destes efeitos e busquem oferecer a elas atividades

alternativas de entretenimento e lazer, evitando deixar seus

filhos ou alunos, expostos a péssima programacgao existente.
(...)

A exigéncia de melhor qualidade dos programas infantis e

horarios apropriados para que os programas de adultos

sejam exibidos deve estar entre as prioridades do cidadao

responsavel por uma geragdo com mais ética e moral.

(p.12).
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Fusari (1996) realizou uma pesquisa entre 1987-90 junto a 235 alunos dos
cursos de Magistério e Pedagogia e reforca a necessidade de mais estudos sobre
as criancas e as midias, inclusive a televisdo, devido ao complexo processo
comunicacional e educativo sobre a vida contemporanea, que se da nesta
interacao virtual. Enfatiza a necessidade frequente de reflexao por parte do adulto,
sobretudo do educador, a respeito deste processo, oportunizando uma apreciagao
e mediagao, que considere mais a ética e a estética, do que ocorre atualmente.

Os aspectos anteriormente apresentados - sobre o quadro social geral,
sobre as familias de hoje e as criangas - além de muitos outros, justificam a
necessidade de instituicbes de educacgao infantil, seja no Brasil ou qualquer outro
pais e indicam alguns fatores que precisam ser considerados ao se discutir este
nivel de educagao. Para Rosemberg (1998, p.35), apds ter analisado o contexto
norte-americano, trés modificagdes sociais em especial consideram-se relevantes
ao se apontar esta necessidade: a participagao crescente da mulher no mercado
de trabalho; o grande nimero de familias monoparentais, chefiadas principalmente
por mulheres e o aumento da pobreza. A estas seguem-se a existéncia de
competitividade e a exigéncia, cada vez maior, de dedicagao ao trabalho; o padrao
demografico (familias com um filho ou com mais filhos tendo intervalos grandes
entre eles) e o panorama urbano, impréprio para o convivio social entre criancgas
pequenas.

Entende-se que na realidade brasileira existem aspectos sociais similares,
além de outros mais agravantes na indicagdo da mesma necessidade; afinal
muitos pais e maes dos segmentos pobres, quando nao miseraveis, necessitam

da creche como um equipamento social sendo “incapazes” de reconhecé-la como
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um direito e aceitando-a como um favor, como “generosidade do Estado”,
beneficio de ‘governantes bonzinhos’, preocupados com o povo e com as criangas
das camadas pobres. Essa compreensao impede a visdo da educagao para todas
as criangas entre 0 e 6 anos como um direito e ainda, como forma de superacgao
dos abismos sociais e conquista da sensibilidade nas relagées humanas. (Geis,

1994, Palhares e Martinez, 1999).

2.2. Uma nova infancia?

O menino € infinito em si mesmo, ele ndo € um vir a ser.

A pior coisa que se pode fazer para um menino € prepard-lo para
o futuro, pois isto sd lhe traria angustias. Temos que preparar
o menino para hoje, porque o futuro € feito de muitos hojes.
Ziraldo

A contemporaneidade apresenta muitas peculiaridades em termos socio-
culturais que podem estar trazendo muitas modificagées, nao apenas sociais e
familiares, mas para a prépria subjetividade humana. Montandon (2001) fez uma
analise retrospectiva das publicagdes, em lingua inglesa, sobre infancia na area
da sociologia. E dentre os muitos questionamentos levantados pela autora um se
refere aos limites da infancia. Ainda nao é possivel imaginar todas as implicagdes
da nova sociedade que esta se constituindo; no entanto, mais um questionamento
é imprescindivel: qual seria o projeto atual da sociedade moderna para as
criangas? Faria (1999a) nos fala sobre:

A “dupla alienagao“ da infancia, isto €, a crianga rica

privatizada, alienada, antecipando a vida adulta através de
inumeras atividades; e a crianga pobre explorada, também
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antecipando a vida adulta no trabalho, deve ser combatida
fazendo da creche um oasis, um lugar onde se torna
crianga, onde se descobre (e se conhece) o mundo através
do brincar, das relagdes mais variadas com o ambiente, com
os objetos e as pessoas, principalmente entre elas: as
criangas. Assim ao invés de falarmos no desaparecimento
da infancia como alguns estudiosos estrangeiros vém
fazendo, poderemos falar em uma nova descoberta da
infancia. (p.72)

E, exatamente neste “oasis” tém sido realizados trabalhos, que possibilitam
a revisao de algumas teorias e concepgdes sobre a infancia quanto as relagées de
apego; a construcdao de conhecimentos; a capacidade de autonomia da crianga
pequena e o desenvolvimento social das criangas, nas modalidades de interacéo
adulto/crianga e crianga/crianga, verificando-se a capacidade das criangas de
estabelecer multiplas relagées com seus pares, com crian¢as de outras idades e
com os adultos, criando e inventando novas brincadeiras e novos significados
(Bufalo, 1997; Carvalho e Beraldo, 1989; Oliveira, 1988; Rossetti-Ferreira e
Oliveira, 1993; Jobim e Souza, 1994; Pedrosa e Carvalho, 1995; Ferreira, 1988;
Ugazio, 1992).

Para Bondioli e Mantovani (1998) as instituicbes de educacdo infantil
apresentam-se como ‘laboratérios naturais”, espagos privilegiados para a
pesquisa, ideais para se estudar as interagdes entre coetaneos.

A maioria destes estudos cientificos tém se ocupado em pesquisar a
crianga dentro daquele determinado contexto; ao invés de focalizar o contexto em
si. Cabe ressaltar aqui que o contexto em questdo, a instituicdo de educagéo
infantil, € entendido como um elemento fundamental para a formagéo da crianga

que ali estd. As pesquisas relacionadas acima ndo se configuraram como
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possibilidades de verificar a eficacia ou a adequagcdo de programas e de
estratégias educativas, ou mesmo a influéncia do contexto no cotidiano da crianga.
No entanto, elas apontam a complexidade dos comportamentos infantis, as
necessidades e habilidades evolutivas e desmitificam concepgdes erréneas e
esteredtipos, vigentes ainda hoje, sobre as competéncias dos bebés e das
criangas pequenas. Com isto, as criangas pequenas passaram a ser vistas como
menos egocéntricas e mais capazes de interagir com adultos e com coetaneos.
A nogao de infancia ndao é uma categoria natural, mas historica e cultural;
os conhecimentos produzidos acerca desta tematica tém estreita ligagdo com o
“lugar social que a crianga ocupa na relagdo com o outro” (Pereira e Jobim e
Souza, 1998). Esse lugar social tem mudado muito nas ultimas décadas. Nos anos
50 as criangas participavam ativamente da vida comunitaria, pois tinham o direito
de frequientar a rua, lugar de livre circulagdo na época (Kuhimann Junior, 1998,
p.30). Na atualidade, a infancia se tornou “um produto de consumo”, em torno dela
se estruturam padroes de conduta, de entretenimento, de criagéo e de educacao
e, mesmo de consumo (Silveira, 1997; Pereira e Jobim e Souza, 1998; Muniz,
1999).
Crianca pequena com agenda lotada. A televiséo que
se transforma em baba. Os pais ausentes. Carinho
transformado em objeto. O tamagoshi e a afetividade
objetificada.  Erotizagdo da infancia. = Sexualidade
Publicidade. Cultura do consumo. O outdoor anuncia: “Xtrim.
Pra quem tem beijinho, beijinho. Pra quem néo tem, tchau,
tchau!” Individualismo desencadeado pela auséncia do
outro. Apagamento da relagdo de alteridade. Crianga
sozinha. Crianga que manda nos pais. Esses sao apenas
alguns dos fragmentos que compéem o contexto da infancia

contemporanea, dentre os quais destacamos a ruptura do
contato e do didlogo entre adultos e criangas como uma
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questao que precisa ser analisada com mais profundidade.
(Pereira e Jobim e Souza, 1998, p. 37)

Segundo as autoras essas informagdes traduzem um pouco sobre a
compreensao da experiéncia contemporanea da infancia.

Cabe situar que, neste trabalho, ao se fazer referéncia a infancia, pretende-
se falar do coletivo de criangas, embora se considere como fundamental o
entendimento de que ndo existe uma crianga genérica, temporal,
descontextutalizada. Da mesma forma, ndo se pode conceber a crian¢a de forma
cindida, isto &€, uma crianga durante o horario de permanéncia na escola ou creche
e outra durante o periodo que estd em casa. Pais e educadores precisam
conhecer a crianga integralmente, em diferentes situagoes e para tal ha que se
cultivar uma boa comunicagéao entre estas duas instituicdes (Bondioli e Mantovani,
1998; Spodek e Saracho, 1998). Considerando-se que, na faixa etaria atendida
pelas creches e pré-escolas, sdo os pais 0s responsaveis pelas decisées sobre a
vida dos filhos, eles precisam conhecer muito bem o lugar onde deixam seus
filhos, estar seguros e satisfeitos com o trabalho ali desenvolvido e se sentirem
aceitos e a vontade para questionar, opinar, ou seja, participar. Para Bondioli e
Mantovani (op. cit., p. 35) “familia e creche sao consideradas como "contextos”
que a crianga experimenta e que devem ser integrados para que se evitem
perigosas descontinuidades na experiéncia infantil.” Além de precisarem estar
atentas ao ndao empobrecimento das diferentes formas de manifestagdo das
criangas, tdo comuns na atualidade.

E evidente que nao se pode esquecer que as necessidades da crian¢a s&o

indissociaveis da realidade e das necessidades da propria familia; além de que,
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para a crianga poder usufruir deste servico, ela deve obrigatoriamente estar
inserida em uma familia. Justamente por ser responsavel por um servigo educativo
extra-familiar, complementar aos cuidados oferecidos pela familia, & natural que a
instituicdo de educacao infantil seja constantemente requisitada a acompanhar as
evolugdes e modificagdes, cada vez mais intensas, pelas quais as familias,
sobretudo dos grandes centros urbanos, vém passando. Rosemberg (2001),
assim como Kappel, Carvalho e Kramer (2001), apontam lacunas nas pesquisas
estatisticas e cientificas da area. Pouco se sabe sobre o perfil das criangas de 0 a
6 anos que freqlientam instituicbes de educacéo infantil e sobre suas familias, do
mesmo modo que se desconhece a ou as demandas por servicos para as
mesmas.

Neste aspecto, surge como questionamento a viabilidade de outros
modelos de servigos que, conjunta ou paralelamente as instituicbes de educacgao
infantil (creches e pré-escolas), pudessem ser capazes de responder as diferentes
e inimeras necessidades das familias, as quais precisam se tornar conhecidas. O
modelo publico, brasileiro vigente para a educagado infanti € um modelo
caracterizado como fechado, rigido e pouco articulado as diversas formas de
organizacao da vida familiar. Hoje, a discussdo e elaboragdo adequada de
projetos de politicas publicas deve articular estes dados e mesmo busca-los, uma
vez querendo estar em acordo com uma demanda real e ndo simplesmente a

propagacao de modelos idénticos aos ja existentes.
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3. POR UMA CULTURA EDUCATIVA VOLTADA A

INFANCIA

3.1. O contexto da educacao infantil

E (itil observar que os contextos de aprendizagem séao tdo
mais importantes quanto mais precoces, e que sdo assimilados
de maneira inconsciente pelo individuo.

Luigi Anolli e Susanna Mantovani

Sobretudo nos dias de hoje, entende-se como imprescindivel contribuir para
a criacdo de uma cultura da infancia e, ao mesmo tempo, para uma cultura da
educacao infantil. A palavra cultura aqui, esta sendo utilizada com o sentido do ato
de cultivar, aprimorar, desenvolver coletivamente valores e saberes a respeito do
que pode ser importante e necessario na educagao, cuidado e acolhimento das
criangas e da infancia de hoje.

No Brasil, recentemente, tem estado acessivel aos interessados muitas
obras desenvolvidas em paises como Itdlia, Estados Unidos e Espanha, ja
traduzidas para a lingua portuguesa, servindo para ampliar as fontes de estudo
para que se desenvolva esta cultura no pais. Bondioli e Mantovani (1998)
esclarecem alguns aspectos, sobre o que na Itdlia se chama “pedagogia da
relagao”, segundo a autora:

€ uma expressao pouco clara que foi freqientemente

usada para designar a especificidade educativa da creche.
Ela se define, em primeiro lugar, em contraposicdo a uma
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pedagogia que considera a creche uma versao miniaturizada
da escola materna'. Aderir a esta pedagogia significa dizer
ndo a uma relacdo educadoras/criancas que nao permite
uma relagao individualizada e, sobretudo, personalizada.
Significa dizer ndo a atividades que mais se parecem com
licdes do que com brincadeiras de livre descoberta. Significa
dizer ndao a uma organizagao demasiado rigida dos tempos,
dos espacgos, dos grupos infantis que pode enfraquecer a
espontaneidade das relagdes. (p.29)

Quando Bondioli e Mantovani (1998) explicitam esta pedagogia, entendida
como mais apropriada a crianga de 0 a 3 anos, esta indicando que existem
especificidades: que o apropriado para a crianga com mais de 7 anos, ndo o é
para a crianc¢a entre 3 e 6 anos e assim sucessivamente.

Também dispGe-se de autores brasileiros, que serao apresentados a seguir,
e que apontam algumas preocupacdes e discutem as especificidades necessarias
a educacao infantil.

Kulhmann Junior (1999), uma vez mais, ao discutir os modelos na
Educacao Infantil, propde outro foco. Ao apontar que, em alguns trabalhos sobre
instituicdes de educagao infantil, atribui-se a estas o carater de instituigbes nao-
escolares ou extra-escolares, entende que o valor desta formulagdo esta em
“demarcar esta area em relagdo a chamada tendéncia de escolarizagdo das
creches e pré-escolas.” (p.61) Como o préprio autor chama a atengao, entendendo
escola como ensino fundamental, a creche e a pré-escola serdo, de fato,

instituicdes nao-escolares ou extra-escolares. Portanto, 0 mais importante néo € a

denominagdo, mas a especificidade que caracteriza a instituicdo de educagao

'A escola materna referida neste texto diz respeito a atualmente chamada scuola dell ‘infanzia
italiana, tendo como correspondente no Brasil a pré-escola (LDB 9394/96) que atende criangas de
4 a 6 anos.
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infantil; entendida hoje como espago de cuidado-e-educacéo, diferentemente do
espacgo familiar, por reunir um coletivo de criangas, numa mesma faixa etaria.
“Essas reflexdes mostram como é insuficiente atribuir um nome ou expresséao para
caracterizar a instituicao e dai extrair todas as consequéncias pedagdgicas a se
desenvolver em seu interior.” (id., ib., p.64) O autor segue apontando os avangos e
os problemas das proposi¢des encontradas na versao preliminar do RCNEI: uma
das grandes dificuldades apontadas € o fato de se entender a articulagao da
educacao infantii com o ensino fundamental, como uma subordinagdo. Se a
crianga for tomada como ponto de partida para se desenvolver os programas de
educagao infanti e ndo a existéncia do ensino fundamental subsequente, a
continuidade, tdo almejada, em relagdo ao ensino fundamental ocorreria muito
mais faciimente.

Faria (1999b) realiza um estudo sobre a proposta impar, de atendimento a
infancia, os Parques Infantis, criados por Mario de Andrade, no Departamento de
Cultura do municipio de Sao Paulo, entre 1935 e 1938. A contribuicdo deste
trabalho escapa ao que as pesquisas normalmente enfocam — “ainda a tradi¢céo da
pesquisa na area que identifica educagdo com escola tem prejudicado a
construgdo de programas educativo-socio-culturais para a faixa etaria em
questdo.” (id., ibid., p.154); buscando apreender perspectivas e aspectos
educativos, independentes do contexto escolar, fundamentados na cultura. Cabe
destacar as seguintes consideragdes feitas pela autora:

Nao importa, portanto, se € ou ndao é isso ou aquilo:
escolar/nao escolar, pedagoégico/nao pedagogico, o que

importa, no momento, & conhecer mais uma vitoriosa
(enquanto durou) experiéncia politica de educagao publica
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que satisfazia seu wusuario, e encontrar em seus
fundamentos determinados aspectos que impulsionem a
construgcao de uma politica nacional, ampliando o leque de
modalidades, desde que englobe as criangcas de todas as
etnias, de todas as classes sociais, meninos e meninas, e,
mais do que isso, que garanta o direito a infancia para todas
elas; cujos principios e flexibilidade administrativa permitam
a continuidade entre as varias instituicdes e instancias a elas
destinadas (creches, escolas de 1° grau, programas extra-
escolares, etc.).

Nas ciéncias humanas nao é possivel encontrar um Unico
modelo teérico que satisfaca todas essas exigéncias. Isso
nos remete a uma pluralidade de “modelos” tedricos, que
correspondem a uma pluralidade metodolégica, para
programar a educacgdo infantil, no bojo da vida social.
Portanto, essa busca se impde também em fungdo da
diversidade sécio-cultural brasileira, o que requer uma
multiplicidade de propostas que déem conta dessa
diversidade. Com certeza Mario € um dos grandes
colaboradores. (Faria, 1999b, p.193-194)

Inclusive em um documento do COEDI/MEC (Brasil, 1995), intitulado
“Critérios para um Atendimento em Creches que Respeitem os Direitos
Fundamentais da Criangas” encontram-se importantes especificidades que as
instituicoes de educacéo infantil devem contemplar, a fim de garantir um contexto
de desenvolvimento apropriado as nossas criangas.

Ao se falar sobre uma cultura da infancia e uma cultura para a educagao
infantil, estd se pensando em alguns principios que se refletem em um
atendimento as criangas que: respeite o processo de construgdo de conhecimento
de cada crianga; valorize a brincadeira como atividade educativa essencial, nao
dicotomizando o brincar e o aprender; busque atender as necessidades de
cuidados e educagdo especificos de cada crianga; vise a ampliagao dos
conteudos trabalhados para além daqueles compartimentados nas areas de

conhecimento; considere a crianga como ser social e produtor de cultura; respeite
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que a aprendizagem se da em funcao da capacidade de atribuir sentido aos
conteudos trabalhados; propicie a interagdo com outras criangas e adultos;
ofereca oportunidades para a conquista da autonomia, para seu crescimento e
desenvolvimento e sobretudo; lhes dé possibilidades de continuar a ser crianga.
Estas seriam algumas premissas de uma cultura propria a educagao da crianga
entre 0 e 6 anos. Concorda-se com Faria (1999a), citando-a mais uma vez,
quando a autora diz que:
Os centros de educagéao infantil nao tém o poder de

resolver os problemas sociais, e nao devem ser vistos como

a panacéia da educacgao. (...) No entanto, podem possibilitar,

se adequadamente estruturados, melhores condi¢cdes de

vida para as criangas (de novo: pobres e ricas, procurando

superar a “dupla alienagao da infancia”) e dos adultos neles

envolvidos. (p.79)

Entende-se pois, que uma vez atendido o direito das familias e das criangas
com menos de 6 anos de idade, em ter um espago adequado para que elas se
desenvolvam, sendo cuidadas e educadas por profissionais preparados, estar-se-
a atuando integralmente, em primeira instdncia, uma vez que todos, familia,
instituicdo de educagao infantil e sociedade, serdo chamados a acompanhar todas
as conquistas e as dificuldades proprias do sistema e as das criangas que dele
participam.

Trabalhar em prol de uma cultura educativa voltada a infancia também
significa desenvolver e trazer a publico pesquisas na area, referentes a propria

realidade soécio-cultural de cada pais, regido, localidade; pois somente dados

obtidos em realidades especificas poderao guiar decisdes para as mesmas.
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Outras pesquisas realizadas recentemente tém se voltado para o contexto
mais atual da educacao infantil no Brasil. Geis (1994) ocupou-se em investigar as
representagcdes sobre as creches tanto no discurso oficial como na perspectiva
das educadoras e maes. O trabalho concluiu que maes e educadoras reproduzem
as visdes difundidas pelo discurso oficial; de um lado, a base do trabalho das
educadoras € o senso comum, fazendo com que as mesmas nao se sintam
preparadas para educar, mas apenas para criar e cuidar das criangas; por outro
lado, as maes atribuiam a creche, principalmente, a “importante” fungao de guarda
e de tutela, demonstrando muitas preocupag¢des com o atendimento dispensado
as criangas, ndao as vendo como “depésito” e como se elas simplesmente
largassem os filhos nas maos dos outros” (id., ib., p.190).

Merisse (1996) realizou um estudo em que investigava as concepgées de
maes e funcionarias sobre a creche (lugar dedicado a infancia), verificando se as
mesmas entendiam a creche como instituicdo que substitui a familia ou como
opgao e complemento dos cuidados familiares; o campo pesquisado foi a rede de
creches, do municipio de Assis (interior de Sao Paulo) e os resultados sugerem
que esses dois tipos centrais de concepgao, bem como os respectivos modos de
organizagdo e funcionamento das creches estao associados a sua clientela,
correspondendo a creche assistencial a populagéo pobre e a creche educacional
a classe média. O autor pondera afirmando que: “Nesse sentido verificamos, com
pesar, que exatamente aqueles que mais precisam de condigdes especiais para
superar as dificuldades impostas pelas condigdes sécio-econdmicas, sao os que

menos dispéem do atendimento mais apropriado.” (id.,ibid., p.223)
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Sekkel (1998) faz uma analise sobre a experiéncia em educacao infantil da
Creche Oeste (COSEAS/USP), neste estudo discute a viabilidade de um curriculo
voltado para a cultura e para a socializagao, sem esquecer-se da individualidade,
da cidadania e sobretudo da superagdo da violéncia. Uma importante reflexao
apresentada: pensar a respeito da educacgdo infantil vai além de se pensar o
atendimento para criangas até os 6 anos de idade, significa pensar a sociedade
que queremos. Indo além nas Consideragdes Finais, o autor apresenta alguns
aspectos mais especificos que demonstram a preocupagao com uma educagao
mais humana, ja e desde a Educacgao Infantil.

Sebastiani (1996) apresenta uma analise da situacao da rede de creches
do municipio de Curitiba quanto a qualidade dos servigos prestados. Para isto a
autora utilizou os critérios de qualidade definidos pela Rede para a Infancia da
Comissdao Européia (REAC). A REAC, considerando a complexidade deste
conceito, aponta varias condi¢gdes e indicadores como itens a serem avaliados,
sendo respectivamente dez e oito, os itens propostos pela referida Comissdo. A
amostra do estudo foi composta por seis creches oficiais (totalmente mantidas
pela prefeitura) e os resultados demonstram que a preocupagédo eminentemente
educativa ou pedagogica nao é suficiente para a oferta de servicos de qualidade;
indicam, ainda, dezessete pontos que deverdo ser re-discutidos a fim de que
sejam considerados na proposta educacional da rede municipal. Entre estes,
existem “fatores indissociaveis a oferta de um servigo de qualidade, tais como a
formacdo dos profissionais, a participagdo das familias, a organizacdo do

ambiente, a integragdo da comunidade” (id., ibid., p.189).
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Rocha e Silva Filho (1997) relatam uma pesquisa realizada entre outubro de
1992 e dezembro de 1995, no municipio de Floriandpolis, com o objetivo de fazer
uma acareacdo a respeito da diversidade das instituicbes que trabalham com
criancas de 0 a 6 anos. No levantamento proposto, pesquisou-se os perfis das
instituicoes, do educador e do trabalho desenvolvido nas mesmas. Através de
questionario aplicado em quarenta instituicdbes (20% das cadastradas em 1991,
nos respectivos 6rgaos governamentais responsaveis) péde-se conhecer algumas
caracteristicas dos servicos de educacgao infantii daquele municipio, entre elas:
quanto mais velhas as criangas (entre 0 e 6 anos) maiores os indices de
atendimento — 66,58% da populagao entre 5 e 6 anos, contra 37,6% da populagao
entre 0 e 6 anos; sobre a responsabilidade pelas instituicbes e a faixa etaria
atendida, percebe-se que o segmento estadual atende principalmente criangas
entre 4 e 6 anos, os segmentos domiciliares, sindical e particular atendem
criangas com menos de 4 anos, nao existiam (na ocasido) creches e/ou pré-
escolas mantidas por empresas e o segmento municipal ficava com a maior parte
do atendimento — 47,4%. Contudo, as criangas entre 0 e 3 anos correspondem a
5,5% do total de criangas atendidas (relativas as 40 instituicdes pesquisadas). O
artigo expoe outras caracteristicas, além destas. Sobretudo, a contribuicdo maior
deste trabalho é a de apontar outras demandas de pesquisa nesta area, que tanto
servem como sugestao para aquele mesmo municipio, como para outros; além de
indicar as necessidades de modificagdes e ampliagdes nos instrumentos de coleta
de dados e do desenvolvimento de pesquisas que permitam o cruzamento de

dados relativos a outras areas (saude, nutricdo, arquitetura, etc), uma vez que € a
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partir do envolvimento destas que se pode garantir servicos de qualidade na
educacao infantil.

Vitéria (1997) tratou da representagao social de treze educadoras, de duas
creches de Ribeirao Preto (Sao Paulo), sobre as maes e as familias das criancas.
Na “fala” das educadoras, a mae aparece como o agente mais importante no
desenvolvimento da crianga pequena, portanto a creche é valida para familias em
condigdes precarias ou quando a mae da continuidade em casa ao que é feito na
creche. As educadoras tém uma representacao superior de si em relacdo as
familias. Embora houvesse resultados diferentes, ha coincidéncias nas
sobreposi¢coes, nas contradicdes e na fragmentacao das representagdes sobre
crianga, familia, creche e o préprio trabalho. Do ponto de vista da autora isso
poderia ser um reflexo da maneira como essas representacbées se mostram na
sociedade em geral. Para Vitéria (op. cit.) os programas de formagédo de
educadores deveriam levar em conta as representagcoes destes sobre a fungao
materna e a educagao coletiva de criangas.

Maistro (1997), na sua pesquisa sobre a relagdo entre creche e familias,
também aponta ser fundamental o reconhecimento das diferentes expectativas
que as profissionais das creches e as familias tm sobre esta instituicao e sobre
seus papéis em relagdo a esta e as criangas. Para esta autora, a visdo dos pais
sobre o carater do trabalho da creche esta proxima a das profissionais; entretanto,
enquanto eles enfatizam o cuidado em primeiro lugar € s6 depois o aspecto
educativo; as profissionais ao contrario, colocam o educativo antes do cuidado. A
autora se pergunta se a ordem alteraria os produtos, ou se nao seria esta inversao

o equilibrio desejado para uma agao partilhada na educagéo da crianga pequena.
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Lembra também que os pais referem-se a uma idéia de educativo em um sentido
amplo; ja as educadoras/professoras, referem-se ao educativo como pedagégico,
relacionado a um programa, a um plano sistematizado de agées.

Durante a pesquisa de Maistro (1997), a maioria das familias ao ser
questionada sobre a creche, iniciou dizendo que nao tinha nada a reclamar; mas
no decorrer da conversa, de formas distintas, muitas delas explicitaram que o
relacionamento entre creche e familia € muito ambiguo. A fala de alguns
entrevistados revelou “que ainda permanece em algumas familias uma relagao
submissa frente a creche, que a utilizam como se estivessem recebendo um favor
e nao como cidadaos com direitos.” (p.138). Sobre a participagdo familiar na
creche, para ambos os segmentos pesquisados (creche e familia), esta se
configurou na freqiéncia dos pais as reunides quando convocados pela
instituicdo, ou seja, quando sd&o chamados; ndo parecendo haver outra
possibilidade de participagdo. Evidencia-se aqui a relagao de poder existente entre
creche e familias - 0 acesso a instituicdo & visto ndo como um direito, mas como
um favor do Estado. Ao nao participarem e ao calarem-se, as familias demonstram
que: “De alguma forma tém consciéncia da situacdo de poder que a instituicao
detém, o que pode significar uma ameaca para o elo mais fraco - os filhos.”
(p.171). A autora refere-se a um “invisivel muro de isolamento” entre estas duas
instituicdes, dificultando a possibilidade de se “construir um vinculo de maior
transparéncia entre elas” (p.175). A analise das relagdes creche-familias indicou
que o caminho para romper com o distanciamento é o respeito as suas diferencas

e a manutengao da autonomia dos dois contextos.
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Ainda para a autora (ib.), o ponto de partida para melhorar a relagao entre
creche e familias € explicitar-se cotidianamente suas diferengas e expectativas,
além de dispor-se a trabalhar o confronto coletivamente.

E importante ter claro que as diferencas que ficam
veladas nao desaparecem, na maioria das vezes sao
camufladas e impedidas de se manifestarem em publico,
passam para o espacgo informal das fofocas, das acusagdes
pessoais, do autoritarismo e das manipulagdes, tao
frequentes na pratica dessas relagées. Dessa forma, as duas
instituicoes tendem a manifestar uma dupla face: uma publica,
que acentua a igualdade e o consenso, e outra oculta, dos
confrontos, divergéncias, acusa¢gbes mutuas, desconfiangas,
discriminagdes, preconceitos, que muitas vezes sO sao
reconhecidos para serem desabafados e lamentados, mas
que de certa forma também contribuem para a proximidade e
a intensidade destas relagées. (Maistro, 1997,p.)

Enfim, Maistro (ib.) aponta que para efetivar a participagdao familiar nas
instituicoes de educacgao infantil &€ preciso quebrar o “muro de isolamento”, iniciar
um dialogo democratico, abrindo a creche para a comunidade. E que, apesar de
inicialmente, pelas falas dos pais poder-se pensar que as profissionais da creche
estavam certas ao entender que “para as familias a creche teria mesmo a fungao
apenas de “cuidar” dos seus filhos”. (p.89); vé-se que os pais ndo deixam de
reconhecer a dimensdo educativa da creche. Nao obstante, na luta pela
sobrevivéncia parecerem priorizar o papel social de cuidado e seguranca para
seus filhos. Muitos relatos apresentados pela pesquisadora atestaram essa
compreensdo, na perspectiva das familias, que é diferente da perspectiva dos
profissionais das creches. Alguns depoimentos indicaram existir uma valorizagao

do papel educativo da creche pelas familias a partir das manifestagbes das

préprias criancas.
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Rosseti-Ferreira e colaboradores (1998) discutem a experiéncia de
aplicagdo do instrumento australiano — “Putting Children First - Quality
Improvement and Accreditation System” (Priorizando as Criangas — Sistema de
Promoc¢ao de Qualidade e Credenciamento), em quatro creches de Ribeirdo Preto
(Sao Paulo). Os autores fazem referéncia a diversidade de procedimentos que
podem ser realizados para elevar a qualidade nos servigos de educacao infantil,
sendo a avaliagao do trabalho prestado pelas instituicées uma delas. Na Australia,
a histéria de implantagao do sistema acima referido data de 1972 e a filosofia do
sistema & que pais e creche devem trabalhar juntos para atingir resultados de
qualidade. O instrumento é composto de 52 itens/principios definindo aspectos
particulares de qualidade, uma vez que condi¢ées minimas de atendimento sdo
previamente garantidas por outros mecanismos de licenciamento e fiscalizag&o.
Na situagdo pesquisada pelos autores, selecionou-se apenas 20 itens para serem
avaliados pelas proprias educadoras das creches (uma particular, uma
universitaria, outra municipal e uma filantrépica); os resultados atribuem maior
porcentagem aos niveis de boa qualidade, mas os autores relativizam esses
resultados, apontando que pode ter ocorrido uma tendéncia de auto-valorizagao
das educadoras; confusdo entre o que se faz e o que se almeja fazer,
desconhecimento sobre exigéncias de qualidade em uma creche e a consequente
diminui¢éo da exigéncia quanto ao atendimento ofertado, respostas condicionadas
a nao retaliagées e, contribuigdo do proéprio instrumento para um enviesamento
das respostas. Apareceram alguns aspectos divergentes, explicitando a existéncia
de grandes lacunas, que requerem muitos investimentos, nao estritamente

financeiros, na educagéao infantil brasileira.
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Pesquisadores do Centro de Investiga¢des sobre Desenvolvimento Humano
e Educacao Infantil (CINDEDI), tém trabalhado, inclusive, na elaboragdo de uma
perspectiva tedrico-metodolégica para andlise do complexo processo do
desenvolvimento humano, a qual denominam Rede de Significagées e que tem
sido utilizado em algumas pesquisas nas creches (Rossetti-Ferreira, Amorim e
Silva, 2000; Amorim, Yazlle e Rossetti-Ferreira, 1999; Amorim, Vitéria e Rossetti-
Ferreira, 2000).

Lordelo (1998) desenvolveu uma pesquisa sobre a atuagado de atendentes
de uma creche publica de Salvador (Bahia) e sobre as concepgbes que as
mesmas tinham do trabalho que elas desenvolviam. Os resultados indicaram que
houve uma prevaléncia de cuidados fisicos e de fiscalizagao/controle das criangas
em detrimento das atividades pedagogicas e ladicas, revelando-se um
atendimento muito distante das necessidades integrais das criangas. A autora
sugere uma reorientagao das politicas de creche, mesmo que, independente da
melhoria das condi¢gdes materiais disponiveis, “uma vez que diversas experiéncias
indicadas na literatura vém apontando efeitos marcantes de mudangas na
organizagédo da creche sobre a qualidade da experiéncia da crianga” (id., ib., p.
114).

Os resultados destas e de outras pesquisas referentes a educagao infantil
tém fornecido informagodes relevantes para a melhoria das praticas atuais e para a
elaboracao de politicas futuras. Portanto, € importante o incentivo a programas de

pesquisa abrangentes e continuadas sobre o assunto.
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3.2. Funcgodes sociais da educacgao infantil

Diferentemente de todas as outras instituicoes

educativas, atualmente a creche € colocada em discussdo em
sua prdpria existéncia, embora seja a unica instituigdo a
registrar - juntamente com, e mais do que a escola superior -

um excesso de demanda nos grandes centros urbanos. E
considerada - pelo Estado e por vdrias administragcées que
devem garantir sua existéncia - um servigo ndo essencial e
dispendioso que poderia ser substituido, de modo eficaz, por
medidas ‘privadas” mantidas pela familia.

Susanna Mantovani

Este trecho de autoria de Mantovani (1998) introduz uma discussao critica
sobre a creche (na ltalia, 1a chamada asilo nido e que, como no Brasil, segundo a
atual LDB, atende criangcas de 0 a 3 anos), mostrando o quanto esta tematica
precisa ser continuamente debatida e defendida. Lefévre (1994), aqui no Brasil,
corrobora com esta discusséo, afirmando que a creche ou “escola maternal” é de
extrema importancia para a inser¢ao social e para o ingresso da crianga na
cultura, servindo, inclusive, como instrumento na luta contra a exclusao em “uma
sociedade contraditéria como a nossa”.

Em fungcdo da andlise dos dispositivos legais realizada anteriormente,
entende-se que a concepcao oficial e contemporanea sobre a educagao
infantil & de que esta deva ser um direito, ndo apenas da mae trabalhadora, mas
também da crianga, ou melhor, de todas as criangas menores de 7 anos.

Campos (1997) comenta os principais resultados de pesquisas realizadas
em diferentes paises — Gra- Bretanha, Estados Unidos e outros paises da América

Latina — a fim de verificar os efeitos da freqiiéncia a programas de educacéo
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infantil (creches, pré-escolas e programas informais) sobre o desenvolvimento das
criangas e a escolaridade posterior das mesmas. A autora ressalta o fato de que
as opinides sobre a importancia da educagao pré-escolar oscilam ao longo do
tempo, em funcdo do contexto ideologico e sécio-politico; nao obstante, os
resultados apontam, de forma consistente, que a educagao infantii € uma das
areas educacionais que mais retribuem a sociedade os recursos nela investidos. O
relatorio do Unicef, sobre a situagdo da infancia brasileira, corrobora com esta
ultima afirmacao de Campos (op. cit.) ao indicar que: “investimentos apropriados
na criangca reduzem gastos posteriores em saude e bem-estar social, enquanto
ajudam a aumentar a equidade social, os ganhos econémicos e o recolhimento de
impostos”.

Nas ultimas trés décadas tem ocorrido no Brasil, assim como em muitos
outros paises, um crescimento significativo do atendimento de criangas entre 0 e 6
anos de idade em creches e pré-escolas. A sociedade como um todo e nao
apenas pesquisadores, profissionais das areas de saude e educacao, tem
demonstrado uma conscientizagdo de que o segmento da educacgao infantil é
extremamente importante para o desenvolvimento pessoal e social dos seres
humanos. Esta etapa da educagao basica compartilha a possibilidade de contribuir
para a formagao essencial dos individuos e da coletividade. Os documentos
oficiais explicitam alguns destes idearios e reconhecem a educag¢ao infantil
como essencial, na atualidade (Brasil, 1994b, p.11): "Nao ha mais controvérsia
sobre a importancia da Educacéo Infantil para a crianga nem sobre a necessidade
social desse segmento do processo educativo. Trata-se de um fenémeno mundial

e que, no Brasil, também alcancga significativa expressdo." No entanto, qualquer
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governo, ao deixar de assegurar sua exequibilidade, por nao garantir seu
financiamento e operacionalizagdo, mantém a ameaca (apresentada na epigrafe
desta sec¢ao) de sua existéncia, principalmente das formas dignas e de qualidade
deste servigo.

Poucos sao os estudos que se dedicam a questdao da demanda por
educacao infantil. Faltam estudos especificos, no cenario brasileiro atual, sendo
estes imprescindiveis para se planejar e executar politicas publicas adequadas a
realidade. A necessidade de melhorar os indices de atendimento a faixa etaria de
0 a 6 anos existe, mas nao pode ser sinébnimo de universalizagao do atendimento,
uma vez que deve-se pretender, primeiro, uma expansdo com qualidade e,
segundo, uma universalizagdo da demanda; do contrario se estaria transformando
a educacao infantii em um servigo compulsoério, desrespeitando-se as decisdes
familiares acerca dos seus filhos pequenos (Rosemberg, 2001; Kappel, Carvalho,
Kramer, 2001).

Rosemberg (1999) analisa, justamente um dos riscos agora mencionados.
Para esta autora, sob o processo de expansao da educacgao infantil no Brasil estao
ocultadas novas formas de exclusdo social, criadas pelas politicas de
“democratizacao” da educacao infantil. A autora faz uma reflexao sobre o sentido
da equalizagdo de oportunidades, ou seja, de servigos e atendimento para todos.
A expansdo com baixo investimento e a co-existéncia de formas diferentes de
atendimento (creches publicas, conveniadas e particulares com e sem fins
lucrativos; pré-escolas publicas, classes de alfabetizagdo, entre outros), incorrem
em oferta simultdnea de servicos com qualidade extremamente desigual, que

acaba penalizando mais, especialmente, as criangas pobres, sobretudo as negras.
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No caso da educagdo infantil, uma politica de
equalizagcdo de oportunidades para criangas brancas e
negras significa equalizagcdo do padrao de qualidade (ou
pelo menos redugao drastica das diferengas atuais) o que
passa, hoje, pela formagdo educacional dos (as) docentes
que educam e cuidam de criangas pequenas em creches e
pré-escolas. (Rosemberg, 1999, p.35)

Nao se pode deixar de destacar, como ja feito por Barreto (1998, p. 27),
“entre os desafios para a melhoria da qualidade da educagado infantii o da
formacao e da valorizagdo do profissional que atua na area.” Segundo Campos
(1997), com base em Scarr e Eisenberg (1993) a capacitagao especifica do
profissional & um dos fatores que causam maior impacto sobre a qualidade do
atendimento em educacado infantil. Kulhmann Janior (1999, p.65) ratifica esta
afirmativa ao dizer: “Quando se indica a necessidade de tomar a crianca como
ponto de partida, quer se enfatizar a importancia da formacgao profissional de
quem ird educar essa crianga nas instituicées de educacéo infantil.”

Recorrendo novamente a Campos (1997, p.125) ressalta-se que:
programas de educacgdo infantil de “melhor qualidade apresentam um impacto
mais duradouro” e que as criangas pobres “sao justamente aquelas que mais se
beneficiam de um bom atendimento”. E possivel articular as informagdes deste
estudo de Campos com o relatorio do Unicef, podendo-se identificar o destaque
dado para o espago da educagao infantii como a mais rica fonte de estimulos
sociais e cognitivos da crianga de familias pobres, onde ela tera contato com
brinquedos e jogos, material para pintar e desenhar, livros, etc, recursos nao

disponiveis nas suas moradias. O relatério conclui que é preciso estender o

servico de educagao infantil as criangcas mais novas (de 0 a 3 anos), de familias
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mais pobres, das zonas rurais ou periferias das cidades. E para tal entende o IDI
como uma poderosa ferramenta, que pode ser utilizada para a promogao e
mobilizagéo de recursos a serem investidos neste servigo.

Na visdo de Ingrosso (1998) sobre os servigos da infancia na Italia, estes
“deveriam conceber a si mesmos ndo somente como agéncias educativas, mas
como servigos comunitarios. (...) catalisadores e facilitadores da construgdo de um
ambiente educacional global’. (id., ibid., p.69, destaque em italico no original).
Segundo o autor com esta conceitualizagao € possivel superar as dificuldades na
ativacédo dos processos comunicativos com as familias e entre as familias.

Segundo Palmonari (1980) uma imagem de creche e pré-escola se constroi
em torno das representagdes elaboradas sobre infancia e familia, seja no nivel
cientifico ou de senso comum. Este autor sugere que se pesquise e considere até
mesmo na construgao das politicas e agées governamentais, as opinides dos pais
das criangas de 0 a 6 anos de idade, usuarios das instituigoes.

Vasconcellos (1996) discorrendo sobre a trajetéria de pesquisa do “Nucleo
Multidisciplinar de Pesquisa, Extensdo e Estudo da Crianca de 0 a 6 anos’, da
Universidade Federal Fluminense, destaca:

Cada vez ia ficando mais claro, que a construgao de
uma politica publica de educagao infantil, depende muito da
construgcao de outros sociais diretamente envolvidos com a
crianga, €, dentre eles estd a educadora e a mae. Essas
mulheres tém em comum serem, quase sempre,
profissionais sub-empregadas, em jornada intensa, fora da
célula familiar. Nao tinhamos dividas de que, dependendo

do papel da mulher na sociedade, vamos encontrar
diferentes papéis para a infancia. (id., ib., p.93)
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Entender melhor a concepgdo dos pais sobre a educacéo infantil é
indispensavel para aprofundar os conhecimentos que eles tém da crianga e de
suas necessidades, ou seja, a concepgdo de educagao infanti que os pais
possuem complementa a concep¢do de infancia dos mesmos. Quando a
instituicido de educagdo infantil &€ reconhecida como opgdo da familia e nao
apenas como uma medida assistencialista, a questdo que se coloca € o quanto se
desconhece sobre as familias, suas formas de organizacdo e suas expectativas

quanto aos servigos para a infancia.
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TEMA-PROBLEMA DO ESTUDO

A infancia e, conseqiientemente, a educagado a ela destinada ainda sao
assuntos que necessitam de mais pesquisas, discussdes e aprofundamento. No
Brasil, este € um periodo importante no qual a busca de entendimento sobre a
infancia e a formulagado coerente de propostas de servigos para este segmento
social deve nortear a preocupagdao de pesquisadores da area. Desta forma,
reitera-se na realizagdo deste estudo a sugestdo apresentada por Palmonari
(1980) e Vasconcellos (1996). As idéias e referéncias destes ultimos autores, bem
como as anteriores dao suporte teérico para o assunto investigado neste estudo: a
elucidagdo dos conceitos sobre infancia e educacao infantil de maes de criangas

entre 0 e 6 anos de idade, usuarias e nao usuarias de creche.
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OBJETIVO DO PRESENTE ESTUDO

Este trabalho de pesquisa constituiu-se na verificagdo junto as maes de
criangas entre 0 e 6 anos de idade, usuarias e ndo usuarias do sistema publico de
educacao infantil, do municipio de Sao José dos Pinhais (regido metropolitana de
Curitiba), quanto as suas concepg¢des sobre infancia, praticas educativas e
modalidades alternativas de atendimento institucional. Ou seja, investigou-se
como estas maes compreendem o desenvolvimento e a educagao de seus filhos;
o atendimento institucional a eles destinado, bem como as fungbes delas nestes
processos.

Algumas questdes foram levantadas pela pesquisadora para auxiliar a
busca e a discussao dos resultados:

» Como estas maes compreendem o que é ser crianga nos dias de hoje? Quais
as concepgodes delas sobre as necessidades das criangas?

» Que dificuldades interferem na fungdo de criar e educar os filhos na
atualidade?

» Quais sdo os erros mais comuns cometidos pelos pais durante o processo de
educacao dos filhos?

> Quais as fungbes desempenhadas pelo pai ou pela mae quanto a
criacdo/educagao dos filhos? Essa concepcgdo é compativel com a emergéncia

de uma nova figura de pai?
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» Porque escolheram ou, ao contrario, porque deixaram de escolher a creche
como forma de atendimento aos seus filhos? Qual é a visdo da custédia extra
familia nuclear da crianga?

» Qual ou quais as fungdes da creche sao reconhecidas e/ou valorizadas pelas
maes?

» Qual é a imagem da dimensao do trabalho da creche: assistencial ou
educacional? As maes conhecem ou mesmo demonstram interesse quanto a
programacéao educativa da creche?

> Que avaliagao elas fazem sobre as creches do municipio? Esta modalidade de
atendimento publico para criangas de até 6 anos estda em acordo com as

necessidades da populagao que a procura e/ou utiliza?
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METODO

Caracterizagao do estudo -

O presente estudo caracterizou-se como descritivo, compreensivo ou
interpretativo, que € uma das formas de pesquisa “qualitativa”. O termo qualitativa
encontra-se entre aspas, pois considerando-se a discussdo de Alves-Mazotti
(1998) a respeito dos paradigmas em pesquisa social entende-se o quanto esta
definicao, por si s6, ndo esclarece o modelo de trabalho do qual esta se tratando.
Outrossim sua pertinéncia se da por dois fatores: o uso bastante disseminado e
comum nos meios académicos e o carater compreensivo do mesmo. Para a
presente pesquisa, tal abordagem foi importante para se compreender os valores
culturais e as concepgdes do grupo pesquisado, maes que utilizam e que nao
utilizam o sistema publico de educagao infantil de Sao José dos Pinhais; bem
como, para avaliar as politicas publicas e sociais da perspectiva daqueles que

dela se servem. (Minayo, 1992, p.134).

Contextos e participantes pesquisados -

Centros de Educacéo Infantil — o grupo de usuarias foi composto por quinze maes

de criancas de até 7 anos de idade que freqiientavam as instituicbes publicas
municipais de Sao José dos Pinhais, as creches, agora chamadas de Centros de
Educacao Infantil. Neste municipio atribuiu-se, oficialmente e a partir do ano de

2001, a denominagao Centro de Educacdo Infantil as instituicbes publicas de
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atendimento a criangas de 0 a 6 anos; no entanto tal denominagdo ndo esta
totalmente assimilada pelo publico e pelos profissionais, fato que determina o uso
corrente do termo “creche”, sendo por isto utilizado nesta pesquisa como sinénimo
do termo oficial. A escolha dos centros de educagédo infanti do municipio
obedeceu a dois critérios, sendo: diversificagdo geografica (ver Anexo IV) e
possibilidade de formagao dos sub-grupos para a entrevista, ou seja, de acesso
para coleta de dados. Das vinte e duas creches do municipio, fez-se entrevistas
em cinco delas, ou seja, realizou-se cinco sub-grupos, compostos de trés maes
cada um. As entrevistas foram feitas nas dependéncias das creches/centros de
educacdo infantil, em salas cedidas para uso exclusivo da pesquisadora e do
grupo de maes, durante a coleta dos dados.

Centros Sociais — as maes que nao tinham seus filhos freqiientando os centros de

educacgéo infantil, compuseram o grupo de nao usuarias, também com quinze
participantes. Elas foram contatadas nos cinco Centros Sociais (colocados em
funcionamento a partir de margo de 2001, em Sdo José dos Pinhais) durante o
periodo em que participavam de cursos ou de atividades fisicas e esportivas. Em
cada centro formou-se um subgrupo de maes ndo usuarias com trés participantes
cada um. As salas utilizadas pela pesquisadora nas entrevistas com cada grupo

de maes foram cedidas exclusivamente para este fim.

Instrumentos —

Foram elaborados 2 roteiros de entrevistas, pensados e discutidos para servir

especificamente aos fins desta pesquisa (Anexos | e II, respectivamente para
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usuarias do sistema de educacao infantil e para ndo usuarias). Nestes foram
abordadas questées sobre infancia e educacgéao infantil; elaborou-se também uma
ficha com itens objetivos para caracterizagéo do perfil das participantes (Anexo

1

Procedimentos —

Fase pré coleta dos dados - as maes do grupo de usuarias do sistema publico de

educacéo infantil, do municipio de Sao José dos Pinhais, foram contatadas pela
pesquisadora na primeira visitas feita a cada uma das cinco creches. Nesta
ocasido, geralmente no horario de saida das criangas, quando as maes iam
busca-las, a pesquisadora convidava a mae para participar de uma entrevista em
grupo. Era explicado a cada mae a forma e o contetdo do trabalho e agendada a
entrevista para outro dia. J4 as maes do grupo de ndo usuarias do sistema de
educagdo infantil, mas com filhos menores de 7 anos, foram contatadas nos
proprios Centros Sociais, durante as atividades que as mesmas la desenvolviam.
A pesquisadora perguntava as mulheres que estavam presentes em cada centro
social, na ocasido, quem era mae de criangas entre 0 e 6 anos e quem poderia
participar de uma entrevista em grupo de trés pessoas. Dessa forma, cada grupo
foi formado naquela mesma ocasido, quando havia trés das presentes dispostas a
participar da entrevista. Para isso, essas maes se ausentavam de seus cursos por
aproximadamente uma hora (tempo de duragdo da entrevista), para depois

retornarem.
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Fase de coleta dos dados - a forma de realizagdo das entrevistas baseou-se na

abordagem conhecida como Discussdo de Grupo (Minayo, 1992),
operacionalizada com a presencga de trés informantes e da entrevistadora, sendo
uma sessido de entrevista coletiva para cada sub-grupo. Segundo Minayo (ibid.,
p.129) existem 3 fungdes basicas para o uso da Discussdo de Grupo, como
estratégia para coleta de dados: “(a) focalizar a pesquisa e formular questées mais
precisas; (b) complementar informagées sobre conhecimentos peculiares a um
grupo em relagdo a crengas, atitudes e percepgoes; (c) desenvolver hipoteses de
pesquisa para estudos complementares.” Este estudo tem relacdo com as 2
Ultimas fungées. Apesar de Minayo (ibid.) ter ressaltado o carater complementar
desta estratégia e, mesmo conhecendo seus limites, optou-se em realizar as
entrevistas coletivamente pela oportunidade de comunicagédo e intercambio de
opinibes abrangentes e informais entre participante, pela possibilidade de
aprofundamento qualitativo de questdes socializaveis e pela possibilidade de
comparagao entre grupos semelhantes e distintos.

Com respeito a entrevista, cabe lembrar que esta sempre se constituiu em
uma situacdo unica. Isto fez com que cada entrevista realizada tenha tido seu
“impacto social proprio”. (Minayo, 1992, p.131). As entrevistas foram realizadas no
periodo de margo a junho do ano de 2001 em local reservado, nas dependéncias
das creches ou centros sociais. Como reservado entende-se uma sala onde
ficavam apenas a pesquisadora e as entrevistadas. As profissionais responsaveis,
nestes contextos, solicitou-se um espago que ndo oferecesse risco de
interrupgdes desnecessarias durante o tempo de realizagdo das entrevistas; as

salas utilizadas foram equipadas com material para que todas pudessem sentar-se
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de modo. confortavel; dispGs-se também, nesta situagao, de café e agua para as
participantes.

No inicio da entrevista a pesquisadora orientava as participantes sobre o
estudo, bem como sobre os aspectos éticos implicados, como por exemplo, o fato
de que as informacgdes ali coletadas seriam utilizadas unicamente para compor a
pesquisa, ndo sendo passivel seu fornecimento ou discussao junto a outros pais,
ou as coordenadoras e demais funcionarias das creches ou dos centros sociais.
Foi explicitada a necessidade de uso do gravador de audio e de que cada
participante expusesse suas idéias sem muitos ruidos e interrupcées das demais,
para que a gravacgao fosse clara; assim como explicitou-se a importancia da
opinido de cada uma. Contudo, evidenciou-se que as opinides poderiam ser
debatidas, aproveitadas pelas outras participantes para serem complementadas
ou contrapostas, ressaltando-se que nao existiam respostas certas ou erradas. As
entrevistas foram conduzidas com base nos roteiros elaborados especialmente
para este fim e que se encontram em anexo.

Durante todo o desenvolvimento da entrevista, a pesquisadora observava
as participantes, encorajando a palavra de cada uma, para que todas expusessem
suas idéias, incentivando cada uma através da intervengao verbal e nao verbal,
buscando as “deixas/fios” de continuidade da propria discussdao e fala das
mesmas, construindo interagées com elas a fim de aprofundar, individualmente
respostas e comentarios considerados relevantes, observando a comunicagao nao
verbal e o ritmo da cada uma; outras vezes solicitava que uma participante ‘mais
falante’ desse oportunidade para as demais também responderem. Ao término da

entrevista, solicitou-se as maes que preenchessem uma ficha (Anexo lll) para
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caracterizagao do perfil das mesmas, sem necessidade de identificacdo pessoal.
O tempo de duragao das entrevistas coletivas foi em média de um hora.

Fase de andlise dos dados - os dados obtidos através das fichas para

levantamento do perfil dos dois grupos possibilitou uma comparagédo quantitativa
entre os mesmos, bem como a explicitagado de aspectos préprios de cada grupo.
Ja os dados das entrevistas gravadas em audio foram transcritos em sua integra,
permitindo-se a identificagdo das quatro interlocutoras (a pesquisadora e as trés
maes de cada sub-grupo). Foram transcritas e categorizadas, ao todo, dez
entrevistas (uma de cada sub-grupo, sendo cinco sub-grupos de participantes
usuarias de creches e mais cinco sub-grupos de participantes nao usuarias) para
posterior andlise. Em decorréncia do procedimento adotado para a coleta de
dados nao se realizou a andlise quantitativa das categorias encontradas nas
entrevistas.

Para anadlise das entrevistas buscou-se a definicio de um método com
contornos e procedimentos proprios, tendo servido como base os trabalhos de
Lefévre; Lefévre e Teixeira (2000). Partindo-se das questbes norteadoras
(indicadas a p.60) e das perguntas dos dois roteiros de entrevistas (Anexos | e Il)

fez-se o agrupamento dos assuntos afins em conjuntos tematicos, estabelecidos

no intuito de organizar a compreensao dos dados em torno de temas principais.
Obteve-se ao todo oito conjuntos tematicos, sendo:

1. A crianca hoje: caracteristicas e necessidades. Envolveu assuntos

relacionados a compreensao do que € ser crianga nos dias atuais; quais sao
suas necessidades, como a crianga se manifesta.

2. Dificuldade na criacao dos filhos na atualidade.
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3. -Erros mais comuns na educac¢éo dos filhos. Estes dois conjuntos-tematicos (2

e 3) trataram do cotidiano das familias na criagdo e educagao dos filhos, do
exercicio das praticas educativas familiares ou parentais, as dificuldades e
desacertos.

4. Participacdo masculina na educacdo e no cuidado dos filhos. Este tema

buscou tratar das concepgdes sobre maternidade e paternidade, sobre a
cristalizacdo das fungdes desempenhadas pelo pai ou pela mae no contexto
familiar e sobre a emergéncia de uma nova figura de pai.

5. Motivo em ter colocado ou nao os filhos na creche. Envolveu os fatores que

interferiram na escolha ou nao da creche como a forma de atendimento dos
seus filhos.

6. Funcdo da creche. indo além do motivo de escolha da creche buscou

investigar outros aspectos desta instituicao que eram valorizados pelas maes.

7. Conhecimento sobre a programacido educativa da creche. Visou saber se as

maes estao informadas sobre a fungéo educativa da creche, qual o interesse
delas a este respeito.

8. Opinido sobre as creches do municipio. Envolveu as informacdées ou os

pareceres pessoais, das maes que utilizavam e das que nao utilizavam as
creches do municipio, sobre estas instituicées e sobre o atendimento prestado

a crianga pequena.
ApOs a organizagdo dos assuntos nestes conjuntos tematicos e tendo ja
realizado a transcricdo dos dados, foi sendo feita a leitura, repetida e
exaustivamente, das entrevistas coletivas, a fim de identificar nas respostas das

participantes as frases-chave para cada conjunto tematico. Estas frases-chave
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foram obtidas através da selecao literal de trechos transcritos das falas de cada
participante. Garantia-se, desta forma, que a esséncia da resposta relacionada a
cada conjunto tematico fosse preservada para a analise; portanto as frases-chave
expressavam fielmente o depoimento das maes pesquisadas. Em seguida
procedeu-se a identificagcdo de categorias (expressadas na forma de palavra,
conceito ou expressao) que representassem, de acordo com a fala das proprias
participantes, uma sintese das frases-chave. Estas categorias indicavam o que as
frases-chave tinham de essencial, o que elas em suma queriam dizer. Fez-se o
cotejamento de categorias semelhantes e complementares entre as participantes
do mesmo grupo, de usuarias ou de nao usuarias. E, por ultimo, reuniu-se as

frases-chave, de acordo com as categorias, em discursos-sintese, que

representavam as concepgdes peculiares de cada grupo e nao de cada
participante em separado. Portanto, os discursos-sintese foram criados a partir da
juncdo de frases-chave sobre a mesma categoria, a qual acrescentava-se alguns
artificios com fins didaticos, como a correcdo de erros ortograficos e gramaticais
grosseiros, inclusdo de conectivos entre paragrafos. Por ultimo fez-se uma analise
comparativa entre os dois grupos: de maes usuarias e nao usuarias do sistema
municipal de creches.

No intuito de esclarecer o procedimento utilizado para analise do conteudo
das entrevistas, cabe exemplificar o tratamento que se dispensou a estes dados.
O exemplo serd dado a partir do conjunto tematico “Fungdo da creche”,
organizado com base nas perguntas: para que serve a creche? O que vocés

conhecem ou ja ouviram falar sobre creches?
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As respostas das participantes foram lidas no material transcrito.
Identificava-se nas respostas a frase ou as frases-chaves referentes as perguntas
acima. A seguir se encontram reproduzidas varias frases obtidas para o referido
conjunto-tematico. Como o propédsito aqui € de exemplificar o trabalho de analise
sobre o contelido das entrevistas, ndo serdao apresentadas todas as frases
encontradas, mas apenas as que tinham idéias comuns, ou seja, as que
apresentaram semelhancas e/ou complementaridades, e portanto foram reunidas.
Note-se que cada frase-chave apresenta palavras em negrito que indicam a idéia
principal daquele trecho da fala das maes, ou seja, indicam o que a frase-chave
tem de essencial.

Encontrou-se a seguinte relagao de frases-chave no grupo de Maes nao

usuarias de creche:

Acho que serve prd ajudd as mde que trabalham...

Prd made que trabalha, porque prd mde que ndo trabalha, vai deixa o
filho na creche prd gue?

Eu acho que deve, deve atender as maes que trabalham fora, né? Tem
gue ser a creche, porque ai ela vai ganhd Id, o que, um salarinho ai de duzentos,
duzentos e pouguinho e guem vai olhd uma crianga por menos de cem, cento e
tanto?

E, eu acho que tem que ser prds mdes que trabalham, que realmente
precisam ... que ds vezes necessita prd trazé um prato de arroz e de fejjdo prd
dentro de casa, pros filhos.

£ gquando vai trabalhd! Néo tem com quem ficd, né? Dai tem que ficd na
creche. Quando ndo tem outra alternativa, vocé coloca, né?
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Acho que cada um tem gue sabé a necessidade de cada um, né? Tem
creche que tem crianga com a mde em casa, ds veiz as creche nem tdo sabendo,
né? Que elas (mdes) deixam... devia deixd a vaga prd guem, né? No caso prds
maes que trabalha.

Depois de listadas e agrupadas, escolheu-se para representar estas frases-

chave um expressao (palavra ou termo) que tornou-se, entdo uma categoria:

Para ajudar as maes que trabalham

Depois de eleita a categoria e a partir das frases-chave, construiu-se o

discurso-sintese, apresentado a seguir:

Pra mde que trabalha, porque pra mde que nao
trabalha, vai deixar o filho na creche pra qué?
Tem creche que tem crianga com a mde em casa,
as veiz as creche nem tao sabendo, né? Que elas
(mdes) deixam... devia deixd a vaga prd quem, né?
Prd ajudd as mde que trabalham, que realmente
precisam ... que ds veZes necessita prd trazé um
prato de arroz e de fejjdo prd dentro de casa,
pros filhos. Tem que ser a creche, porque ai ela
vai ganhd ld, o que, um salarinho ai de duzentos,
duzentos e pouquinho e quem vai olhd uma crianga
por menos de cem, cento e tanto? Quando ndo
tem outra alternativa, vocé coloca, né?

Utilizou-se 0 mesmo procedimento para analise de todos os conjuntos

tematicos, (sempre separadamente para os dois grupos de participantes, maes
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usuarias e ndo usuarias de creche), permitindo-se a preservacdo das falas

originais das participantes na estruturagdo dos discursos-sintese.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados serao apresentados e discutidos em duas partes, distintas mas
complementares. Primeiramente através da analise quantitativa sobre o perfil de
ambos os grupos pesquisados e em seguida através da analise qualitativa do

conteuido das entrevistas.

Analise do Perfil dos Grupos

Os dados que caracterizam as participantes usuarias e nao usuarias de
creche, foram coletados através de uma ficha (Anexo lll) e reunidos em oito
tabelas (2 a 9) que apresentam um breve perfil de cada grupo pesquisado: idade;
situacdo conjugal; numero de filhos; renda mensal; ocupagdo; tempo de
escolaridade; disponibilidade de rede de apoio e numero de residentes na mesma
moradia, como sera visto a seguir.

A Tabela 2 apresenta as faixas etarias das participantes pesquisadas (30
maes usuarias e nao usuarias de creches), indicando que a idade variou entre 21
e 40 anos, sendo que 46,67% das entrevistadas (14) tinham entre 31 e 35 anos,
sendo que nesta faixa de idade estava o nimero maior de participantes tanto para
o grupo de usuarias (6) como de nédo usuarias (8).

Na Tabela 3 encontram-se informagdes sobre a situagdo conjugal das

maes-participantes, a maioria (22) estava casada (legaimente ou de fato), o que
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equivale a 73,33% da amostra; 16,67% estavam solteiras e 10% estavam

separadas.

Tabela 2 — Idade das Participantes.

Maes usuarias Maes nao Maes usuarias e
Idade usuarias nao usuarias
N (%) N (%) N (%)

21/25 4 (26,67) 2(13,33) 6 (20,00)
26/30 3 (20,00) 2 (13,33) 5 (16,67)
31/35 6 (40,00) 8 (53,33) 14 (46,67)
36/40 2 (13,33) 3 (20,00) 5 (16,67)

15 (100) 15 (100) 30 (100)

Tabela 3 - Situagao Conjugal da Participantes.

Situagao conjugal

Maes usuarias

Maes nao usuarias

Maes usuarias e
nao usuarias

N (%) N (%) N (%)
Casada 11 (73,33) 11 (73,33) 22 (73,33)
Solteira 3 (20,00) 2 (13,33) 5 (16,67)
Separada 1(6,67) 2(13,33) 3 (10,00)
15 (100) 15 (100) 30 (100)

Na Tabela 4 observa-se que a renda familiar mensal tendeu a ser superior

para as familias das maes nao usuarias, sendo que: 26,67% das maes nao
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usuarias de creche (4) declararam uma renda mensal superior a cinco salarios
minimos; enquanto no grupo de maes usuarias nenhuma declarou renda acima
disto. Nao se verificou concentragao de uma ou de outra faixa de renda entre as
familias usuarias das creches, 66,67% destas familias tinha uma renda entre dois
€ cinco salarios minimos. Ja entre as familias que nao utilizam a educacgao infantil
publica de Sao José dos Pinhais, 33,33% situavam-se na faixa entre dois e quatro
salarios minimos ao més e 26,67% estavam na faixa de renda superior a 5

salarios minimos, representando 13,33% do total de participantes da pesquisa.

Tabela 4 — Renda Familiar Mensal, em Reais, das Participantes.

Maes usuarias | Maes nao usuarias | Maes usuarias e
Renda familiar nao usuarias
Mensal em Salarios N (%) N (%) N (%)
Minimos

Até 1 4 (26,67) 3 (20,00) 7 (23,33)
Entre1e2 1 (6,67) 3 (20,00) 4 (13,33)
Entre2e 3 4 (26,67) 2 (13,33) 6 (20,00)
Entre 3 e 4 3 (20,00) 3 (20,00) 6 (20,00)
Entrede5 3 (20,00) 0 (0) 3 (10,00)
Mais de 5 0 (0) 4 (26,67) 4 (13,33)
15 (100) 15 (100) 30 (100)

O numero de filhos (Tabela 5) variava entre 1 e 6, sendo que para as 15
maes usuarias de creche a média foi de 1,733 filhos para cada mae; entre as 15

maes ndo-usuarias de creches encontrou-se uma média de 2,6 filhos.
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Considerando as idades dos filhos, entre as maes que utilizavam as creches, as
médias de filhos com menos de 3 anos (0,667) e entre 4 e 6 anos (0,733) foram
superiores a média de filhos com mais de 7 anos (0,333); para as maes que nao
fazem uso das creches as médias, para cada faixa etaria, variaram muito pouco
dentro do grupo, mas foram sempre superiores em relagdo ao outro grupo (de
usuarias); no caso de filhos com mais de 7 anos a média deste grupo (0,933) é

quase trés vezes a média do outro (0,333).

Tabela 5 — Numero Médio de Filhos das Participantes, por Faixa Etaria.

Maes usuarias Maes nao Maes usuarias e

Filhos usuarias nao usuarias
Média Média Média
Com menos de 3 0,667 0,867 0,767

anos

Entre 4 e 6 anos 0,733 0,800 0,766
Com mais de 7 anos 0,333 0,933 0,633
Total de filhos 1,733 2,600 2,160

A Tabela 6 mostra que entre as maes com filhos nas creches mais da
metade das familias, precisamente 53,33% constituiam-se de trés membros
ocupando a mesma residéncia; seguida de 26,67% de familias compostas por
quatro pessoas. Entre as familias de ndo usuarias das creches, o maior percentual
(33,33%) foi de cinco residentes, seguido de 26,67% de quatro residentes e

depois de 20% com seis pessoas na mesma moradia.
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O numero de pessoas residentes na mesma casa variou de trés, no

minimo, até oito pessoas, no maximo. Em dois casos dentre os das maes que

utilizam a creche existiam outros adultos, além do pai e da mae, morando na

mesma casa (tio, tia , avos); existiam cinco casos em que o pai da crianga nao

morava com a familia e a mae era a unico morador adulto; em um caso a

participante morava com sua mae, irma e filhos e ha outro caso em que a mae

(participante) ndo mora com o filho, pois este mora em outra residéncia com o pai

e a madrasta.

Tabela 6 — Numero de Residentes para cada Moradia.

Total de Maes usuarias | Maes nao usuarias | Maes usua’}ri_as e nao
usuarias
Residentes N (%) N (%) N (%)

Até 3 8 (53,33) 2 (13,33) 10 (33,33)

4 4 (26,67) 4 (26,67) 8 (26,67)

5 0 (0) 5 (33,33) 5 (16,67)

6 1(6,67) 3 (20,00) 4 (13,33)

7 1(6,67) 1(6,67) 2 (6,67)

8 1(6,67) 0 (0) 1(3,33)

15 (100) 15 (100) 30 (100)

Na Tabela 7, a seguir, apresenta-se os dados sobre a rede de apoio social

que as maes dispunham para auxilid-las na criagdo dos filhos, sobretudo nos

horarios em que elas estivessem impossibilitadas de estar com eles para realizar

qualquer outra atividade, seja trabalhar, freqiientar os cursos dos centros sociais,
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ir ao médico ou outra. Observando-se os dados dos dois grupos vé-se que a rede
de apoio das maes com filhos na creche era mais restrita, havendo mais maes
(40%) que nao indicavam poder contar com outras pessoas para auxilia-las numa
eventualidade. No grupo de maes que criavam seus filhos sem utilizar os servigos
da creche, em contraposicado, a rede era maior, o marido foi mais citado (40% das
maes diziam contar com ele) por este grupo do que pelo outro; apenas 2 maes
(13,33%) referiram ndo contar com auxilio de outras pessoas e uma das maes

(6,67%) contava com a ajuda de uma empregada em casa.

Tabela 7 — Disponibilidade de Rede de Apoio.

Elementos da Rede de Apoio Maes usuarias Maes nao usuarias
N (%) N (%)
Marido 2 (13,33) 6 (40)
Mae e Sogra 6 (40) 5(33,33)
Vizinhos 2(13,33) 3 (20)

Outros entre a parentela (pai,
sogro, tia/o, sobrinhalo,
irma/ao, cunhadalo, filhos 2(13,33) 4 (26,67)
mais velhos, etc.)
Empregada 0 (0) 1(6,67)

Nao dispoe 6 (40) 2 (13,33)

Na Tabela 8 véem-se os dados referentes ao tempo de escolarizagao
destas maes. Observou-se que entre as maes cujos filhos freqiientavam as

creches, 66,67% tinham até sete anos de estudo, ou seja, ndo completaram o
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ensino fundamental; 13,33% realizaram oito anos de estudos podendo ter
concluido o ensino fundamental; outros 13,33% cursaram onze anos de escola
podendo ter concluido o ensino médio; nenhuma destas maes chegou a iniciar o 3
grau. Entre as maes que néo tem filhos nas creches, observou-se que 46,67%
delas fizeram até sete anos de estudos; 20% completaram oito anos de estudo e
mais 20% completaram onze anos de estudo; também inexistia neste grupo maes

que tivessem iniciado algum curso superior.

Tabela 8 — Tempo de Escolarizacdo das Participantes.

Maes usuarias | Maes nao usuarias | Maes usuarias e nao

Anos de estudo usuarias
N (%) N (%) N (%)

Até 4 6 (40,00) 4 (26,67) 10 (33,33)

Entre4e7 4 (26,67) 3 (20,00) 7 (23,33)

8 completos 2 (13,33) 3 (20,00) 5 (16,67)

Entre 9 e 10 1(6,67) 2 (13,33) 3 (10,00)

11 completos 2 (13,33) 3 (20,00) 5 (16,67)
Mais de 11 0 (0) 0 (0) 0 (0)

15 (100) 15 (100) 30 (100)

A Tabela 9 expde os dados sobre a ocupagéo principal das participantes,
através dos quais percebeu-se uma clara distingdo entre os dois grupos. Nao
havia entre as maes que utilizavam a creche, ocupagbes que fossem

desenvolvidas em suas préprias moradias, a maioria delas, 66,67%, trabalhava
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como empregada doméstica, seja mensalista (26,67%) ou diarista (40%), o que

significa que elas ficavam fora de suas casas de seis a dez horas, considerando o

deslocamento e o horario de trabalho. Haviam também ocupagdes ligadas ao

comércio e a servigos (20%), que as mantinha fora de casa por pelo menos seis

horas diarias e 13,33% delas estavam desempregadas.

Tabela 9 — Ocupacao Principal das Participantes.

Ocupagao principal

Maes usuarias

Maes nao usuarias

Maes usuarias e
nao usuarias

N (%) N (%) N (%)
Empregada 4 (26,67) 0 (0) 4 (13,33)
Domeéstica (més)
Empregada 6 (40,00) 0 (0) 6 (40,00)
Domeéstica (dia)
Atendente no 2 (13,33) 0 (0) 2 (6,67)
comeércio (caixa,
balconista)
Recepcionista 1(6,67) 0 (0) 1(3,33)
Dona de casa 0 (0) 7 (46,67) 11 (36,67)
Costureira em casa 0(0) 2 (13,33) 2 (6,67)
Manicure/pedicure 0 (0) 1(6,67) 1(3,33)
Comércio em casa 0 (0) 1(6,67) 1(3,33)
Desempregada 2 (13,33) 4 (26,67) 6 (20,00)
15 (100) 15 (100) 30 (100)

Para as maes, cujos filhos nao frequentavam a creche notou-se que:

nenhuma delas exercia atividades, naquela ocasido, que implicasse em seu
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afastamento diario de casa; quase metade destas maes (46,67%) eram donas-de-
casa; 26,67% encontravam-se desempregadas e as que exerciam alguma
atividade rentavel realizavam-na em casa (costureira, comerciante — 20%) ou sem
horario rigido (manicure/pedicure — 6,67%) indo ao encontro das clientes.

Em sintese, as 30 participantes durante o periodo de coleta deste estudo,
tinham entre 21 e 40 anos; a maioria (73,33%) se encontrava casada (de fato ou
legalmente); 33,33% residiam em casas com até 3 pessoas e tinham 4 anos de
escolarizagdo; a média de filhos foi de 2,16; a renda familiar mensal de 50% das
participantes ficava entre dois e cinco salarios minimos, a de 36,66% era de até
dois salarios minimos e de 13,33% estava acima de cinco (a totalidade de maes
deste percentual ndo utilizava a creche); a maioria das méaes usuarias de creche
(66,67%) trabalhava como empregada doméstica, como diarista ou mensalista, ja
no grupo de mées nao usudrias de creche nao havia esta ocupagéo, 46,67% era
dona-de-casa e 26,67% estava desempregada naquele momento; as participantes
que nao utilizam a creche tinham uma rede de apoio maior para auxilia-las no
cuidado e na educacdo dos filhos em comparagdo com as maes cujos filhos

frequentavam as creches.

Analise do Contetudo das Entrevistas

Em seguida faz-se a apresentagcdo e discussdo dos conteudos das
entrevistas organizados nos oito conjuntos tematicos, ja citados (p. 67-68). Em

decorréncia do procedimento adotado para a coleta de dados n&o procedeu-se a
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analise quantitativa das categorias encontradas nas entrevistas. As categorias
foram identificadas em separado para cada grupo (maes que utilizam creche e
méaes que nao utilizam) e estdao expostas em quadros, por conjuntos tematicos,
divididos para expor as categorias préprias de cada grupo. No decorrer desta
segéo faz-se uso apenas de alguns discursos-sintese, a titulo de ilustragéo, uma

vez que a reproducgao de todos é desnecessaria e tornaria a leitura extenuante.

Quadro 1 - Categorias provenientes das entrevistas das 30 participantes, mées usuarias e néo
usuarias de creches, em relagdo ao conjunto tematico: “A crianga de hoje: caracteristicas e
necessidades’.

Maes usuarias de creche Maes nao usuarias de creche

Nao liga, nao tao nem ai Nao obedece

E muito inteligente Ja nasce sabendo tudo

Dar limite é importante Depende muito da gente

Ensinar as responsabilidades para a|Pedindo que queria ir para a escola

crianga Tem que dobrar a atengao

Ir conversando, explicando Precisa de limite

Cuidar, dar carinho, atencao Deixar mais a vontade

Quer fazer o que ela quer Comecei a ensinar desde pequeno

Sente necessidade de contar comigo | Precisa do modelo, do exemplo
Devia estar encaminhada para uma
creche

As categorias apresentadas no Quadro 1 referem-se ao conjunto tematico
“A crianca de hoje: caracteristicas e necessidades”, foram verificadas 8
categorias diferentes nas falas das maes usuarias de creches e 10 para as maes
ndo usuarias. As categorias - Ndo liga, ndo tdo nem ai, Sdo muito inteligente,
Quer fazer o que ela quer — das maes que utilizam as creches e - Ndo obedece,
Ja nasce sabendo tudo, Pedindo que queria ir para a escola — das maes que
cuidam e educam os filhos em casa, denotam uma concepgéo de crianga como

ser socio-historico, o que implica entender o papel que a crianga desempenha na
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sociedade como flexivel e dependente da época e cultura consideradas, ou seja, a
crianga hoje é diferente da crianga da geracéo anterior e isso € apontado pelas
maes entrevistadas e €, também, relacionado ao fato de que os tempos mudaram,

a educacédo mudou, como ilustram as falas a seguir:

As crianca sd@o muito inteligente, entdo elas
qué fazé tudo, até o que ndo deve, elas querem
fazé. Quando a gente conversa ele (crianga de 2
anos) entende o que eu to falando! Eu fico meio
assim, de ndo sabé explicd, ds vezes, o que ela
(crianga de 5 anos) me perqunta ne?

Nessa fase (entre 4 e 6 anos) a crianga jd tem
opinido, ela quer fazer o que ela quer, quer ela
propria  tomar decisdes, comegca a ficd
independente, aprendé as coisa. E nas minimas
coisas que eles mostram isso, na roupa que vai
por, na cor do ndo sei o que, vai vestir... Ela jd qué
um pouquinho de liberdade. Comegcam a perceber o
que 1d realmente acontecendo em volta, qué saber

tudo, acho que € a fase dos porques!
(discursos-sintese do grupo de mées usuarias de creche)

Hoje em dia as crian¢a ndo obedece, ndo liga. Se
vocé gquer chamd a atengdo, eles te responde, eles
falam na ponta da lingua, né?! Antes, chegava
alguém as crianga ndo ficava perto, ndo desmentia
as mae, né? Um olhar dos pais jd, os filhos jd se
escondiam, iam Id fora brincd, hoje ndo € assim.
Prd fazer peralta, bagunga... € meio dificil. Sdo
mais rebeldes, eles enfrentam a gente, ndo
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obedecem. Eles até dd uns gritos com as mdes
agora.

Desde peguenininha, desde que ela comegd a
fald, né, ela tava pedindo que queria ir prd
escola. Sempre com um caderninho, um lapizinho
na mdo e os irmdo mais velho sempre ensinando.
Entdo, quando foi chegando os 4, 5 aninhos, a
curiosidade era sabé quando ia chegd o dia dela i
pro colégio.

(discursos-sintese do grupo de maes nao usuarias de
creche)
Para estas maes, portanto, falar das caracteristicas da crianga de hoje, de
sua natureza infantil, significa chamar de natural o meio social e cultural ao qual a
crianca esta ligada. (Muniz, 1999; Pereira e Jobim e Souza, 1998). Tanto as maes
usuarias como as nao usuarias de creche indicam pelas falas apresentadas acima
em que fazem comparagdes de sua geragdo com a geragéo dos seus filhos, que
foi havendo uma transformacao nas familias (primeiro meio da crianga), passando
de um modelo hierarquico para outro igualitario, no qual inexiste, ou melhor, no
qual houve um declinio da autoridade parental ao longo dos anos. (Caldana,
1995). H4 também, por parte do grupo de néo usuarias de creche, referéncia a um
fenémeno bastante recente, o compartilhamento da educagdo e cuidado da
crianca de 0 a 6 anos entre duas instituicdes sociais distintas - familia e escola de
educacao infantil e no discurso-sintese apresentado acima este encaminhamento
¢ uma solicitagdo da propria crianga, denotando que as creches e pré-escolas
constituem um espaco para descoberta do mundo para muitas criancas. (Bujes,

2001).
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A respeito das necessidades das criangas entre 0 e 6 anos, os dados
presentes na mesma Tabela 10 mostram que as maes de ambos os grupos
apontam categorias pertinentes as muitas transformacdes decorrentes do
processo de desenvolvimento vigente durante este periodo da inféncia (entre 0 e 6
anos). Algumas das categorias diferentes entre os dois grupos podem ser
consideradas equivalentes, ou seja, apesar de diferentes, nao se excluem, pois as
falas proferidas pelas maes relacionam-se a situagbées e contextos especificos.
Junto as maes que tém filhos nas creches obteve-se as seguintes nogdes: Limite
é importante; Ensinar as responsabilidades da crianca; Ir conversando,
explicando; Cuidar, dar carinho, atencdo; Quer fazer o que ela quer; Sente
necessidade de contar comigo. Entre as maes que nao tém filhos nas creches
as categorias indicam que as criancas: Depende muito da gente; Tem que
dobrar a atencao; Precisa de limite; Deixar mais a vontade; Comecei a
ensinar desde pequeno; Precisa do modelo, do exemplo; Devia estar
encaminhada para uma creche.

Estas categorias, de ambos os grupos, indicam que as maes parecem
entender que cada época tem uma maneira propria de considerar o que € ser
crianca e de caracterizar as mudangas que ocorrem com ela ao longo da infancia,
bem como os ajustes necessarios nas praticas educativas familiares. (Bujes,
2001). Ao longo da histéria, as criangas ja foram vistas como seres selvagens a
serem moldados e lapidados pela educagao ou como seres essencialmente bons,
que poderiam ser corrompidos ou desabrochar naturalmente, desde que o meio
ndo os desviasse. (Gagnebin, 1997). Ficou aqui evidenciado o reconhecimento por

parte de ambos os grupos de maes de que a crianga ¢é diferente do adulto, tem
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periodos de maior dependéncia fisica e sécio-emocional, estando, portanto, mais
vulneravel e em processo de formagao de habitos, atitudes e valores; entretanto
também se reconhece que, como os adultos, as criangas tém interesses, aptidoes,
vontades e posicionamentos proprios.

No Quadro 2, tém-se as categorias que dizem respeito ao conjunto
tematico “Dificuldades na criagao dos filhos atualmente”. Estas categorias,
bem como as falas que as originaram, evidenciam uma preocupagado com
aspectos soécio-culturais atuais e abrangentes. Contudo, percebe-se pelos
discursos-sintese que as maes se véem impossibilitadas de agir ou de exercer

controle sobre a maioria deles.

Quadro 2 - Categorias provenientes das entrevistas das 30 participantes, maes usuarias e nao
usuarias de creches, em relacdo ao conjunto tematico: “Dificuldades na criagdo dos filhos
atualmente”.

Maes usuarias de creche M3ies ndo usuarias de creche

Influéncia da televisao

Violéncia
Falta de estabilidade financeira,| Televisao
desemprego Violéncia
Nao saber se esta educando certo Na&o ter o direito de educar os filhos
Ficar pouco tempo com os filhos Papel do homem e da mulher mudou

Preconceito, discriminag¢ao
Nao ter com quem dividir a cria¢ao
dos filhos

Algumas das categorias surgidas e relacionadas a este conjunto tematico
tém sido devidamente tratadas na literatura cientifica. O fato de estarem presentes

nas falas das maes pesquisadas indica a necessidade de uma discussao ainda
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mais ampliada e que englobe as pessoas diretamente envolvidas no cuidado e na
educacao das criangas pequenas: maes, pais, educadores.

Ao indicar a televisdo como um fator relacionado as dificuldades em se criar
filhos atualmente, fica evidenciado nas falas destas maes a influéncia deste tipo
de midia no consumo da populagdo infanti e, consequentemente, no
posicionamento da crianga perante a familia quanto a possibilidade ou ndo em
adquirir este ou aquele produto e ainda na apropriagéo feita pela crianga da
linguagem veiculada por este meio, aspectos apontados por Merlo-Flores (1999)
como um dos niveis de interferéncia da televisdo no comportamento das criangas.
As maes nao destacaram outras influéncias da televisao no comportamento dos
filhos, como por exemplo os efeitos nocivos de programagées com conteudo
violento sobre criancas e adolescentes, favorecendo a internalizacdo de valores
agressivos que podem resultar em comportamentos violentos. (Gomide, 2000;

Strasburger, 1999).

Eles véem televisdo, jd pensam igual, e.. Ndo €
igual ao nosso tempo, que a gente se conformava
com qualquer tipo de luva, qualguer ftipo de
calgado... Hoje eles querem roupa de marca, so de
marca, os filhos maiores, e os pequeno, vai jd,
acompanhando, né? Se torndé mais caro prd se té
um filho, o meu, de 5 anos, diz:- mae com essa
(roupa) ndo, ndo fica massal! Jd td coagquele
linguajar da televisdo. O que passa na televisdo td

deturpando os valores da familia.
(discurso-sintese do grupo de maes ndo-usuarias de creche)
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Ao falar sobre a violéncia como uma das dificuldades atuais em se criar os
filhos, as maes indicam a preméncia deste problema no viver urbano,
acompanhado das questées a ele afetas como a inseguranga, a impunidade, o
medo; nuances apontadas em muitos estudos sobre o assunto. (Rocha, 1992,
Rizzini, 1993; Minayo, 1999; Zaluar, 1996). E nitida a interferéncia destes
fendmenos na qualidade de vida das familias e, em destaque, na qualidade de
vida das criangas pequenas, que segundo suas maes vivem “presas para dentro
do portao, em suas proprias casas”. As familias deixam de freqlientar os espacos
publicos, anteriormente destinados ao lazer infantil por estes espagos estarem

servindo para outros fins.

Antigamente vocé ndo tinha perigo de violéncia,
as criangas eram mais soltas! Hoje em dia €, se
ele td em casa, estou com o portdo tudo trancado,
ele ndo fica nem, nem Id na frente, mesmo se
tiver tran.., tando trancado. A gente ndo tem
sequranca em deixar ele ali, brincando ali na
frente. A gente tem que se apegar muito a Deus,
porque... fora isso o que sobra € o medo, ne?!
Existe a violéncia desde dentro de casa gquanto
fora, o problema da bebida (do marido), um erro

eu acho gue € o pai chegar bébado em casa, né?
(discurso-sintese do grupo de mées usuarias de creche)

O nosso mundo ndo € muito bonito ndo, tem
trdfico, tem droga, tem €, € morte todos os dias...
As crianca ndo pode brincd na rua, a gente tem
medo de acontece outras coisa na rua, ne? De
alguém pegd, ou sumi, né? Dai a crianga sd fica no
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quintal, ndo sai do portdo. De vez em quando elas
qué assim, andd de bicicleta, ai vdo mas... Ndo dou
a liberdade prd eles, devido a violéncia, eu tenho

medo.
(discursos-sintese do grupo de maes nao-usuarias de creche)

Junto ao grupo de maes usuarias de creche pdde-se constatar, em duas
das creches pesquisadas, a preocupacao das mesmas quanto a assaltos e roubos
recorrentes que vinham acontecendo naqueles estabelecimentos, mesmo que fora
de seus horarios de funcionamento, o que as fazia pensar na falta de seguranca e
nos riscos de se registrar algum acontecimento desagradavel durante o horario de
permanéncia das criangas naqueles espagos. Nas demais creches as maes
discorreram sobre o vandalismo para com as areas publicas de lazer, das criangas
pequenas e da comunidade em geral, sendo que estes locais foram totalmente
descaracterizados, destruidos, € a populagao, inclusive, evita passar por eles ou
mesmo de freqlienta-los por estarem sendo utilizados para reunides de adultos e
jovens que la consomem alcool e drogas.

Essas impressdoes das maes parecem denotar conseqiiéncias comuns de
um aumento demografico acelerado, da falta de trabalho e de condi¢bes precarias
de vida, que compéem o circulo da violéncia. (Zaluar, 1996). No entanto, esse
afastamento das familias dos espagos publicos (relatado pelas participantes
através dos discursos-sintese acima mostrados), se entendido como uma forma
de ndo participagdo comunitaria acaba contribuindo para a manutengéo da

criminalidade e da violéncia em todas as localidades, afinal o envolvimento de
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todos & fundamental para a prevengdao e a desconstrugdo da violéncia.
(Milani,1999).

As demais categorias, a respeito das dificuldades na criagdo dos filhos,
também se mostram vinculadas ao modo de vida atual das maes e de suas
familias. Além de fazerem referéncia a transformagdes sociais mais gerais - Falta
de estabilidade financeira, desemprego, indicam também transformagdes na
legislacao brasileira, mais especificamente sobre a criagdo do ECA, que estariam
trazendo mais obstaculos para o exercicio parental por Ndo se ter o direito de
educar os filhos. Fazem ainda referéncia direta a modificagdo nas relagbes
familiares e conjugais, indicando aspectos conflitantes, ou seja, problemas nestas
relagdes e, consequentemente, nas outras relacdes sociais - Ficar pouco tempo
com os filhos; O papel do homem e da mulher mudou; Preconceito,
discriminagcdo (em relagao a mulher separada); Ndo ter com quem dividir a
criacdo dos filhos. Esta ultima categoria alude a debatida concepgdo de
maternidade, fruto de um longo processo histérico-cultural, como um mecanismo
que, a revelia de ser mitico, impinge as mulheres, em muitos casos, a
responsabilizacao total pelos filhos e simultanemente a subtrai do compromisso
dos homens perante o filho, ou filha, por eles gerados. O espago social feminino,
ainda hoje, se mostra bastante atrelado a maternidade, enquanto que o masculino
pode estar totalmente desvinculado da paternidade. (Grisci, 1994; Trindade,
Andrade e Souza, 1997; Trindade, 1998). Isto ao mesmo tempo que isenta os
homens de compartilhar a experiéncia de criar e educar seus filhos, onera esta
mesma experiéncia para as mulheres, conforme pode-se verificar no discurso-

sintese a seguir:



95

Naéo 1é com quem dividi e criagdo dos filhos,
€ muito duro! Depende tudo da mde, da mae... e
nem sempre vocé tem aquele tempo prd ensind,
prd explicd, prd dd carinho. Vocé acaba com todas
as dispesas... e a crianga vai crescendo assim, com
a falta do pai, como que diz, ela fica so.

(discursos-sintese do grupo de maes usuarias de creche)

Por fim, em relagdao ao conjunto tematico “Dificuldades na criagao dos
filhos atualmente”, a categoria - Nao saber se esta educando certo -
exemplifica a desorientagdo a que estdo sujeitos os pais e maes da sociedade
hodierna, na qual o modelo de familia por ser mais igualitario e permitir uma
flexibilizagdo cada vez maior, seja em relagdo aos papéis exercidos no interior da
familia, as nogdes de certo e errado ou aos mecanismos de controle do
comportamento indesejado ndo € compativel com existéncia de parametros do
que seja ‘educar certo’ para toda e qualquer situagdo. (Caldana, 1995).

No Quadro 3 indicam-se as categorias referentes ao conjunto tematico
“Erros comuns na educacao dos filhos” e pode-se notar na fala das
participantes a preocupagao em agir de acordo com o que esta, ou melhor, estaria
pré-estabelecido, mas que no entanto néo se conhece ou nao se tem certeza.

Denota-se que as concepgdes se pautam tanto externa quanto
internamente, ou seja, as nogbes sobre quais sdo as atitudes parentais que nao
estdo de acordo com o que possa ser adequado na educacdo dos filhos
consideram tanto o que €& ou pode ser socialmente desejado (Fernandez
Balesteros, 1996), mas também levam em conta os efeitos destas atitudes na

relagao intra-familiar e no desenvolvimento da crianca.



96

Quadro 3 — Categorias provenientes das entrevistas das 30 participantes, maes usuarias e ndo
usuarias de creches, em relagdo ao conjunto tematico: “Erros comuns na educacao dos filhos”.

Maes usuarias de creche Maes nao usuarias de creche
Quando a gente bate Meu marido faz uma coisa, eu faco
Eu grito muito outra
Sai umas palavrinhas que ndo eram|Xingar

para sair Deixar de dar aten¢do
Nao admitir o que o teu filho faz Fazer as vontades dele (do filho),
Mentir mesmo que ele esteja errado
Nao explicar o porque Mentir
Dar muita liberdade Brigar com o marido na frente das
Brigar com teu marido criangcas

Observe a reprodugao dos discursos-sintese abaixo, nos quais aparecem

concepgoes referentes ao aspecto acima apontado:

Quando a gente bate, a gente se arrepende.
VE que batendo ndo resolve ne, acho que
conversando € que resolve né? O nervosismo que
a gente passa no dia a dia, a gente nao fem que
descarregar, mas ds vezes vocé td tdo saturado,

que até esquece disso!
(discurso-sintese do grupo de maes usuarias de creche)

Meu marido faiz uma coisa e eu faco outra.
As vezes eu falo que ndo, ele vai dd e pronto.
Compra salgadinho assim na hora do almogo dai ela
(filha) perde a fome. Um poe de castigo o outro

soltal Isso é ruim prd ele (filho)!
(discurso-sintese do grupo de maes nao usuarias de creche)

Existe na literatura especializada uma discussao extensa a respeito do que

possa ou hao ser adequado em termos da educacdo de filhos (Zagury, 1992,
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1994, 2000; Tiba, 1996; Shinyashiki, 1966; Phillips, 2000; Maldonado, 1986). Nao
se pretende desenvolvé-la aqui, tdo pouco criar parametros novos para tal.

Cabe, no entanto, enfatizar que as categorias deste conjunto tematico
refletem a mudanga que se deu nas praticas educativas exercidas pelas familias,
passando do sentido moral para o psicoldgico; a preocupagao central dos pais
agora é o bem-estar emocional da crianga, mesmo a revelia das necessidades dos
demais integrantes da familia; o modo de vida atual nos espagos metropolitanos
acirra ainda mais esta condicdo, uma vez que é mais comum o isolamento das
pessoas nos seus nucleos familiares. (Caldana, 1995; Anolli e Mantovani, 1998).
Diante deste fato e por meio dos discursos-sintese ilustrados a seguir percebe-se
ser frequente a inseguranga e o impasse dos pais, aqui no caso, destas maes

diante de situagées corriqueiras da educacao dos filhos.

Nao explicar o porgue... Meus pais diziam
‘ndo vocé ndo pode fazer isso”, mas eles ndo
diziam o porque. Entdo eu figuei muito fixa nisso
de explicar prd crianga o porque que pode ou gue
ndo pode fazer certas coisas.

Cé tem que dd liberdade até certo ponto, ndo
pode dd muita liberdade, porque dai ndo tem

mais controle, os filho ndo obedece mars.
(discursos-sintese do grupo de maes usuarias de creche)

As veis se td no telefone, na televisdo, ou
fazendo alguma coisa, seu filho vem, fala alguma
coisa, ds vezes a gente fala... depois eu converso
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com vocé... e continua insistindo né? Que é uma
coisa assim, sem querer, mas que se acaba
fazendo, né? Deixa de da atengdo numa hora gue
ele pede.

Quando a mde vai brigd ou corrigi eles ndo
querem, querem colo. Ai eles pede alguma coisa,
depois que jd fez a arte, a gente ainda faz as
vontade dele, mesmo que ele teja errado. O

mimo € que estraga, a gente faiz tudo por eles.
(discursos-sintese do grupo de maes nao-usuarias de creche)

O Quadro 4 retne as categorias que fazem referéncia ao conjunto tematico
“Participacdo masculina na educagcdao e no cuidado dos filhos”. Estas
categorias indicam a coexisténcia de concepc¢bes afirmativas e concepgoes

negativas sobre a emergéncia de uma nova figura de pai no contexto familiar.

Quadro 4 - Categorias provenientes das entrevistas das 30 participantes, mées usuarias e nao
usuarias de creches, em relagcdo ao conjunto tematico: “Participagcdo masculina na educacgédo e no
cuidado dos filhos”.

Maes usuarias de creche Maes nao usuarias de creche
Ele faz a parte dele O homem ja nao é discriminado
Brincar, é mais ele Hoje os pais participam mais
Agora os pais participam mais Quebra um galho
Gostaria que ele participasse mais |Nao é muito participativo
Brigo com ele

De um lado, os depoimentos das maes participantes revelam, através das
categorias — Ele faz a parte dele; Brincar, é mais ele; Gostaria que ele

participasse mais - das maes usuarias de creche e Quebra um galho; Nao é
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muito participativo;, Sdo muito desligados — das maes nao usuarias, a
persisténcia da “cristalizagao dicotomica” dos papéis masculino e feminino e que,
mesmo diante da grande diversidade de modelos familiares vigentes na sociedade
contemporanea, mantém-se a concepg¢do tradicional de maternidade e
paternidade (Grisci, 1994; Trindade, 1998). De outro lado, afirma-se que ha maior
participagdo masculina no contexto familiar, de acordo com as categorias - Agora
os pais participam mais; Brigo com ele - das maes com filhos nas creches e
das categorias - O homem ja nao é discriminado; Hoje os pais participam
mais - das maes que nao tém os filhos em creche.

No dia-a-dia, as relagdes sao desiguais mesmo havendo o reconhecimento
de que na sociedade contemporanea atual ndo exista nenhuma padronizagao
rigida normatizando diferencialmente as condutas da mulher e do homem,
inclusive no contexto familiar (Trindade, Andrade e Souza, 1997). Note-se a

contraposicio entre os discursos-sintese a seguir:

A sociedade td muito mais aberta pra questdo
do homem ajudar a mulher em casa, isso estd, ne?
Td muito mais aberto, o homem jd ndo é
discriminado porque de repente, td lavando uma
Jou¢a ou lavando uma ropa. O homem tem
condigées, ele tem chances de se... digamos... de
mostrar um pouco aquele lado afetivo, sem ser

discriminado.
(discurso-sintese do grupo de méaes nao-usuarias de creche)

Eu queria que ele (o marido) tivesse um
tempinho a mais pra conversd com eles (filhos)
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nas horas que precisasse entendeu? E dd atengéo,
o carinho, a educagdo, entende? Quando eu 16 em
casa eu acho de tudo pra fazé. E dai ele devia me
ajudd, tipo dd pra fazé quase tudo que a gente
faz, né? Sempre se td os dois com o tempo
disponivel, a mde € a responsdvel pelo filho. Eu
gostaria que ele particijpasse mais, tipo
trocasse, desse comida, porque so brincd tamém
ndo td adiantando. Cuidd, troca a roupa, dd de
comer, ai € s6 a mde, que os pai geralmente, a
maioria ndo qué sabé de nada, eles tdo ai e ndo

tdo, entende?
(discurso-sintese do grupo de maes usuarias de creche)

A seguir trés outros discursos-sintese ilustram a complexidade desta
mudanca nos papéis, tradicionalmente, tidos como do homem e da mulher,

enfatizando a influéncia dos estere6tipos na sua efetivagao.

Bom, Id em casa ele faz a parte dele, ne, que é
a parte financeira, ele faz a parte dele, tipo ele
brinca com as crianga. Se ele td em casa e precisa
dd umas palmadas, entédo ele faz isso, porque eu €
dificil.

O meu marido ele ds vezes, ele vai fald uma
coisa prd ela (filha), ds vezes eu ndo gosto, dai eu
digo prd ele , ndo € assim L., brigo com ele quando

ele chama a atengdo dela.
(discursos-sintese do grupo de mées usuarias de creche)

Quando eu precisava eu pedia prd ele: - Ah, mas
eu ndo sei fazer! Eu falei assim: Mas tental Dai
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ele faz, assim né?! Mas ele serve prda quebrar um
galho!/

(discursos-sintese do grupo de maes nao-usuarias de creche)

Os depoimentos acima revelam um forte esteredtipo sobre a “inabilidade
masculina” para o trabalho doméstico e para o cuidado dos filhos. (Rezende e
Alonso, 1995). Estes discuros-sintese denotam um entendimento de que as agdes
dos homens no ambito familiar requerem a supervisdao e anuéncia da mulher; a
autonomia para o homem agir neste espago néo € delegada e caso seja da-se
com reservas. Em contrapartida e ao mesmo tempo, o pai € chamado a
complementar a educagdo dada pela mae, principalmente no momento de
repreensao dos comportamentos ndo adequados dos filhos. Em funcdo deste
panorama, entende-se que um maior envolvimento dos pais na educacgdo e
cuidado dos filhos permanece comprometido, ndo sendo bom para nenhum dos

envolvidos (pai, mae e crianca).

Quadro 5 - Categorias provenientes das entrevistas das 30 participantes, mées usuarias e néo
usuarias de creches, em relagao ao conjunto tematico: “Motivo em ter colocado ou néo os filhos na
creche”.

Maes usuarias de creche Maes nao usuarias de creche

Motivo em ter colocado Motivo em nao ter colocado

Quero acompanhar o crescimento
Acabaram levando meus filhos|Sempre tive alguém para ajudar

para a creche Optei por trabalhar em casa
Para comecar a trabalhar Vocé nao sabe como é o tratamento
Minha mae nao podia ficar Nao estar precisando trabalhar

Nao consegui vaga
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As categorias apresentadas no Quadro 5 referem-se ao “Motivo em ter
colocado ou nao os filhos na creche”. Analisando as categorias e os discursos-
sintese que as originaram pode-se notar que para as maes que tém seus filhos na
creche a motivacao inicial estava relacionada a uma dimensé&o pratica, durante um
periodo do dia durante o qual as criangas ndo podiam estar sendo atendidas pelas
suas maes e, portanto, buscou-se outro atendimento adequado. Para algumas
maes, a primeira escolha era a custédia da crianga na familia extensa, deixando a
crianga com a avo, a categoria - Minha mae ndo podia ficar — indica que a
creche foi uma opgao secundaria. Entretanto no préprio discurso destas maes
aparece a satisfagao posterior, decorrente dessa escolha “forcada”, como se I€ a
seguir:

A minha made ndo podia ficar, jd tinha outros
netos e ndo tinha condi¢do de cuidd de mais um,
ndo tinha mais idade de ficar indo atrds! Eu ndo
queria de jeito nenhum... depois que acostumé dai
até preferi na creche, € trangdilo tem hordrio
certinho, come na hora certa, tem hordrio de
dormi e de acordd, hordrio prd aprendé... Com a
vd em casa eles ficam muito mimado, eles (tios,
avds) deixam ele fazer tudo que ele quer. S0 sai

daqui prd i direto prd escola.
(discurso-sintese do grupo de méaes usuarias de creche)

Ja para a categoria - Para comegar a trabalhar - as maes usuarias nao
indicam outra escolha anterior e contrapéem a credibilidade da creche em relagao
a forma de atendimento dos filhos na qual se confia em terceiros. Aparece
também uma ponderagéo sobre a n3o disponibilidade total e incondicional da mae

de cuidar e educar exclusivamente dos filhos.
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Prd eu podé ftrabalhd, prd ajudar em casa,
podé dd um pouguinho mais (...) e jd que eu ndo
posso tar junto... Eu acho assim, que na creche
vocé sabe que ndo td correndo risco de nada, né?
Td bem cuidado e com babd em casa se nunca
sabe... e na creche eu sei gue nunca tem disso,
ne?! Desde que eu cologuei aqui ndo me arrependi.
(..) eles tem que té contato com outras crian¢a
da idade dele e jd que eu ndo posso tar junto...
Porgque eu ndo sei, eu ndo sei se eu fteria

estrutura prd ficd cuidando de filho o dia inteiro!
(discurso-sintese do grupo de maes usuarias de creche)

Entre as maes usuarias de creche, outra categoria presente - Acabaram
levando meus filhos para a creche - indica uma condigdo grave, com a qual
aquele grupo pode se deparar, devido a sua vulnerabilidade social, pessoas que
vivem em condicbes materiais precarias, mais exatamente em condi¢cdo de

miséria.

O Jjuizado viu que a gente tava coa situagdo
fela, precisava ajudd meu marido, a por o que
faltava né, em casa, as crianga ndo tinha quase o
gue comé, tava sem orientagdo. Eles (pessoal do
conselho tutelar) foram em casa, e eles viram,

dai acabaram levando meus filho prd creche.
(discurso-sintese do grupo de maes usuarias de creche)

Essa “dura” realidade parece ser percebida pelas participantes como “algo
bom” e de fato ndo deixa de ser, pois na creche as criangas por certo terao
algumas condigdes, independentemente de serem minimas ou n&ao, para se

desenvolver.
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Também no Quadro 5 expds-se as categorias encontradas no depoimento
das maes que nao tém seus filhos na creche. Existe uma Gnica categoria que
indica como motivo do filho nao freqilentar a creche a impossibilidade da
instituicido e do sistema municipal em atender a demanda, sendo ela - N&ao
consegui vaga. A seguir pode se perceber no discurso sintese das maes nao
usuarias de creche algumas das dificuldades por elas vivenciadas, decorrentes de

problemas de oferta de vagas.

Eu tentei mas nd@o consegui nenhuma vaga... td
dificil achd um servigo! Porque se a gente tivesse
trabalhando a gente podia até conseguir vaga na
creche, mas aquela historia: vem todo dia
primeiro do més, né, que € so no dia primeiro que
tem gue ver vagas ... e ds veiz tem tantos na fila,
assim. E ds veiz vocé arruma servico e cadé a
creche? Ou ndo tem creche perto de casa, onde a
gente mora, aqui mesmo ndo tem! Prd arrumd um
servico c€ tem que procurd e tem que té onde
eles (filhos) ficd, eu tive que pagd prd ficarem

com eles prd mim podé procurd um emprego!
(discurso-sintese do grupo de méaes nédo usuarias de creche)

Outra categoria presente na fala das maes nao usuarias de creche faz
referéncia & desconfianca com respeito as instituicbes para atendimento coletivo
de criangas entre 0 e 6 anos, comparando-o com o atendimento no contexto
familiar - Vocé ndo sabe como é o tratamento. O discurso-sintese & reproduzido
a seguir:

Eu ndo ponho meu filho em creche de jeito

nenhum! Posso, posso pagar uma pessoa prd
cuidar, mas na creche eu ndo deixo... 0s meu sao



105

tudo miudinho, ficam doente fdcil. Vocé ndo
sabe como é o tratamento, né? Eles (pessoal da

creche) ndo tem o cuidado que uma mde tem, né?
(discurso-sintese do grupo de maes nao usuarias de creche)

As demais categorias fazem referéncia a uma organizacdo familiar que
contempla a condigdo da mae permanecer em casa, realizando ou nao atividades
rentaveis e/ou contando com a ajuda de terceiros para o cuidado e educagao dos
filhos em casa mesmo: Quero acompanhar o crescimento; Sempre tive alguém
para ajudar; Optei por trabalhar em casa; Ndo estar precisando trabalhar.
Como pode-se acompanhar nos dois discursos-sintese seguintes, exemplificando

duas destas categorias.

Filho meu piqueno eu prefiro td perto das
minha vista. Prefiro td eu mesmo cuidando, jd que
eu tenho tempo. Eu vo cuidd porgue eu quero
acompanhd o crescimento deles. Si eles tem que
aprende alguma coisa entdo qui seja comigo,
ficando em casa... ndo precisa aprendé numa
creche. As vezes eu acho assim, né? A gente poe
Id, ai eles crescem e passa tdo rdpido, eles ndo
convive com a gente dai, né? Mais tarde quando
ele tiver na idade escolar, dai vo 1€ que deixd, na
propria idade de, de 5 prd 6 anos, ne?

Ele (o marido) falou assim: ele € muito
peguenininho, vocé ndo td precisando trabalhd
agora! Por enguanto eu 16 podendo sustenta a
casal..) Se a gente td em casa tamém, ndo
precisa trabalhd, pode assim, cuidd deles (dos

filhos) ne?!
(discursos-sintese do grupo de méaes néo usuarias de creche)
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Em sintese, este conjunto tematico aponta a coexisténcia de motivacées
para a utilizagdo ou ndo do servico publico de educagado infantii pelas maes
pesquisadas, que podem ser decorrentes da coexisténcia de diferentes
concepgodes sobre as formas mais adequadas de criagdo dos filhos na sociedade
urbana atual. Sobretudo, a creche é representada como uma possibilidade de
“liberar as maes para o trabalho, para a complementacao da renda familiar. Isto
quando nao é a mulher “arrimo de familia”.” (Vitoria, 1996, p.37-38). Para estas
maes a demanda por creche esta atrelada as suas condicbes de vida e de
pobreza de muitas familias.

A discusséao deste conjunto tematico se complementa com a apresentagao
e discussao dos dois proximos que versam sobre a “Fung¢ao da Creche” ( ver
Quadro 6, a seguir) e sobre “Conhecimento sobre a programacao educativa da

creche” (ver Quadro 7, p. 109).

Quadro 6 - Categorias provenientes das entrevistas das 30 participantes, mées usuarias e néo
usuarias de creches, em relagdo ao conjunto tematico: “Funcéo da creche’.

Maes usuarias de creche Maes nao usuarias de creche

Cuidar Ajudar as maes que trabalham

Podia servir para tirar as criancas da
rua

Educar Nao é so cuidar porque tem

escolinha

Convivéncia com outras criangas A crianca estar com outras criancas

As categorias provenientes dos depoimentos das maes dos dois grupos de

participantes, e expostas no Quadro 6, podem ser diretamente correlacionadas, ou
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seja, os diferentes discursos-sintese tratam, essencialmente, da mesma
concepgao.

Entende-se que as categorias — Cuidar (maes usuarias), Ajudar as maes
que trabalham e Podia servir para tirar as criancas da rua (maes nao
usuarias) estao fazendo referéncia ao trabalho custodial da creche. As categorias
— Educar (usuarias) e Nao é so cuidar porque tem escolinha (nao usuarias) sao
correspondentes e dizem respeito ao carater educativo desta instituicdo; enquanto
as categorias - Convivéncia com outras criangas (grupo de creche) e A crianga
estar com outras crian¢cas (grupo nao de creche) aludem ao carater de
socializagado das criangas. Analisando este conjunto ficou evidente que a utilizagao
deste servigo influencia a concepgdo das maes e isto pode ser observado

comparando-se os discursos-sintese a seguir:

Eles aprendem muita coisa, tem muita
atividade (...) Ndo € sd prd deixar Id a crianga prd
ti olhar, trocar fralda, ou prd levar ld pro... € prd
orientar, prd educar. Eles ficam mais preparado
prd, pro primeiro ano da escola, (...) A A. era uma
dificuldade, eu achei que essa menina tinha
problema, mas aqui ela aprendeu a fazé muita
coisa, aqui. Eu vi ela se desenvolver bastante.
Vocé até... sabe? Ndo pde limite em casa, agui
eles impdem. Na criatividade da crianga, vocé ndo
tem tempo de ficd /d, fazendo, ensinando um
monte de coisa. Até na alimenta¢do... em casa ndo
gosta disso, vocé ndo dd, aqui pelo menos vai
experimentd um pouguinho. Acho que o
desempenho que a crianga tem aqui, ela ndo tem
em casa, nenhuma crianga! Por mais que o pai e a
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mde tenham tempo pro filho em casa, ou a made
ndo trabalhe e figue com o filho em casa.... E um
bom lugar porque ela tem hordrio prd tudo, né?
Brincar, aprender, comer, dormir, descansar, prd
tudo!

(discurso-sintese do grupo de maes usuarias de creche)

Uma creche ndo € so cuidar porque tem

escolinha, né, eles ensinam também, ne?
(discurso-sintese do grupo de méaes néao usuéarias de creche)

Vé-se que as maes usuarias dispdem de mais informagbes e
conhecimentos para argumentar sobre a dimensdo educacional da creche,
enquanto para o outro grupo quando essa mesma dimensdo aparece, ela se
explicita na forma de questionamento e ndo de afirmacéo. Este dado pode estar
indicando uma expectativa de superagdo de um modelo entendido como
deficitario — o custodial, por parte das maes nao usuarias de creche, néo obstante
existir ambiglidade no discurso deste grupo.

As categorias - Convivéncia com outras criangas - das maes usuarias e -
A crianca estar com outras criangas — das maes ndo usuarias de creche,
referem-se a ampliacdo do contato social, sendo entendidas como favoraveis ao
desenvolvimento infantil pelas proprias maes: a crianga nessa situagéo nao fica
sem a companhia dos pares, tem com quem brincar; ndo depende da televisao
como Unica fonte de entretenimento; exercita o compartiihamento de atengtes e
de objetos e brinquedos com seus pares. Dai entender-se que estas categorias

também compdem a concepgao da creche em sua dimenséo educacional.
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Em relacao a fungao da creche falta tratar de trés outras categorias: Cuidar
— maes usuarias; Ajudar as maes que trabalham; Podia servir para tirar as
criangas da rua — maes nao usuarias de creche. Estas categorias referem-se a
dimensao assistencial do trabalho em educacgao infantil, incumbindo-se a creche
de compensar as faltas e/ou dificuldades da mae e da familia. Observa-se no
discurso-sintese abaixo, o quanto essa dimensdao é evidenciada e mesmo

distorcida:

A gente vé tanta criangcada no meio da rua...
pidindo as coisa, né? Esmola ... tudo piguinininho
assim oh! Porque num pega junta essas crianga ...
e traz na creche. Ali ela vai td bem alimentada,
vai td cuidada ... Podia servi prd tira as crianga
da rua! Aguela crianca vai crescendo, vai
crescendo, vai comega a mexé cum droga, né? Vai
comega a roubd, a matd. Deixe pelo menos
durante o dia ali na creche depois di noite, leva
prd casa, né? Di volta prd familia ... pelo menos

vai ter o que comer, acho que jd td bom/?
(discurso-sintese do grupo de maes nao usuarias de creche)

O depoimento anterior denuncia uma situagdo social que esta além da
abrangéncia dos sistemas de educacéao infantil e precisa de politicas sociais que
possam fazer frente a exclusdo soécio-econémica e cultural. A creche deve sim,
atender inclusive esta situacdo, mas nao exclusivamente, devendo esta constituir-
se uma excecao e hao a regra como se vé no cotidiano atual. Através de outra
categoria (Quadro 5) - Acabaram levando meus filhos para a creche, da fala do

grupo de maes que tém os filhos na creche, ja havia se verificado tal situacao.
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Palhares e Martinez (1999, p.9) quando se referem aos pais e maes das
nossas creches publicas diz que eles sdo: “oprimidos, pouco participativos na
dindmica das instituicbes e que, antes de tudo, necessitam da creche como um
equipamento, nao “podendo” reconhecé-la como um direito mas aceitando-a como
um favor”. Geis (1994) e Merisse (1996) também faziam referéncia a este mesmo
quadro nas suas pesquisas de doutorado.

Em sintese, sobre a Fungdo da Creche, observa-se que as participantes
que utilizam os centros de educacéo infantil concebem a creche como mediadora
do desenvolvimento e da educacdo da crianga, em contrapartida entre as
participantes nao usuarias de creche, parece prevalecer a perspectiva de que este
servico é valido somente para os casos em que a mae ou a familia ndo pode
assumir sozinha o cuidado e a educagdo das criangas (ver discurso sintese
apresentado na pagina 73, deste estudo), sendo a méae vista quase que
exclusivamente como a unica responsavel pela satude e bem-estar dos filhos.

Como apresentado na primeira parte deste estudo, varios autores
brasileiros tém discutido a contraposicdo entre o carater educativo e o carater
assistencial do trabalho em educagado infantil, rejeitando ou reafirmando essa
dicotomia (Vitoria, 1996; Merisse, 1996; Geis, 1994; Kuhimann Junior, 1998,1999)
e também a qualidade deste trabalho, independente do carater prevalente
(Sebastiani, 1996;). A partir dos dados aqui levantados, o que se pode afirmar é
que a experiéncia com o atendimento prestado aos filhos nos centros de educagao
infantil ou nas creches pode modificar as concepgées maternas sobre a fungéo
deste servico. E preciso considerar, contudo, que ndo € espantoso que as

participantes se vejam em meio a duas dimensées do trabalho da creche, uma vez
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que em todo o processo de regulamentagédo da educacéo infantil no Brasil persiste
esta contradi¢ao, a politica nacional de atendimento as criangas entre 0 e 6 anos é
dualista, acena de um lado com a legislagdo no ambito da educacgéo e de outro
com a concretizagdo no ambito da assisténcia social. (Fullgraf, 2001). A fim de
superar esta realidade o governo precisaria integrar essa politica, nas esferas de
planejamento e execugéo, e em seguida, desenvolver e difundir uma cultura da
educacgédo infantil que tornasse claro para a populagdo em geral qual a fungcao
social desta instituicdo. Isso permitiria ultrapassar “valores das antigas posi¢cbes
sociais da creche e da mae, como entidades que detém territorios distintos e de
pouco contato uma com a outra” (Vitéria, 1996, p.39). Uma vez que este
esclarecimento poderia implicar em aumento da demanda e mesmo das
expectativas e exigéncias dos ja usuarios deste servigo, criando-se possibilidades
para o surgimento de uma demanda mais qualificada, acredita-se infelizmente,

que isso nao seja desejavel.

Quadro 7 - Categorias provenientes das entrevistas das 30 participantes, maes usuarias e nao
usuarias de creches, em relagdo ao conjunto tematico: “Conhecimento sobre a programagéo
educativa da creche”.

Maes usuarias de creche Maes nao usuarias de creche

Eu nao conhego

Sei pelo pouco que eles (os filhos)| Devem fazer algum tipo de exercicio
me contam E bem diferente de escolinha, de

Na sala tem um cronograma jardim-de-infancia

Em cada reuniao elas (educadoras)
sempre contam

O Quadro 7, apresentado anteriormente, traz as categorias relativas ao

conjunto tematico “Conhecimento sobre a programacao educativa da creche”.
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No grupo de usuarias de creche aparecem trés categorias afirmativas, ou
seja, categorias nas quais as maes indicam saber da existéncia de atividades
educacionais ou pedagodgicas desenvolvidas pelos seus filhos - Sei pelo pouco
que eles (os filhos) me contam; Na sala tem um cronograma; Em cada
reunido elas (educadoras) sempre contam. Pode-se notar que apenas na
categoria que faz referéncia a reunido, o conhecimento sobre a programacao
educativa da creche foi obtido por uma acao deliberada da instituicao; as duas
outras categorias revelam que este conhecimento das maes & bastante casual,
dependendo do interesse, curiosidade e sensibilidade individuais das maes e das

familias. Isto pode ser observado nos dois discursos-sintese a seguir:

Eu sei que a sala Id do M. tem um cronograma
do que eles fazem todos os dia, tem um dia que
eles escutam mudsica, o dia da televisdo (...) dai
tem essas atividade, assim: pintura, ne, desenho,
tem o dia do parque ali atrds. Tenho uma idéia,
porque minha filha ndo fala exatamente o que
eles fizeram/!

Eu conhego, né? Meu minino leva trabalhino prd
casa! Sempre, em cada reunido, sempre o que
elas faiz, elas sempre conta, né? O que foi

ferto... mostra os trabalho.
(discursos-sintese do grupo de mées usuarias de creche)

Ainda no grupo de usuarias de creche encontra-se a categoria - Eu néo

conhego - acredita-se que esta ndo revela um completo desconhecimento das
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maes, mas a falta de seguran¢a nas informagées de que dispéem. Lendo o
discurso-sintese a seguir, percebe-se que conhecer este dado e envolver-se nesta
dindmica é visto como uma necessidade das maes. A literatura da area indica,
inclusive, que essa boa relacdo creche-familia permite que o trabalho da
instituicdo va além, favorecendo a complementagdo entre a aprendizagem da
creche e de casa. (Spodek e Saracho, 1998; Bondioli e Mantovani, 1998; Bujes,

2001).

Hum, eu ndo conhego, tanto € que a A. qué que
eu dango, canto a mesma coisa que ela faz, eu ndo
entendo, (..) ela diz "ndo é assim made, ndo é
assim” "mas eu ndo sei filha a musica” e ela fica,
briga com a gente porque eu ndo sei, e eu ndo sei.
Até inclusive, € bom de vez em quando a gente
ficd um dia inteirinho (na creche) prd vé, né?
Participd, né, do que eles fazem.

(discurso-sintese do grupo de maes usuarias de creche)

Também em relagdo a este conjunto tematico, no grupo de méaes néo
usuarias de creche, a categoria - Devem fazer algum tipo de exercicio, revela
que estas maes percebem que deve ter havido modificacbes na creche,
decorrente do novo tratamento ofertado a crianga. Ao contrario, a categoria - E
bem diferente de escolinha, de jardim-de-infancia, marca uma distingéo entre
as atividades que podem ser desenvolvidas em outro tipo de servico (as
escolinhas e jardins de infancia — instituicées particulares e de meio periodo) e
nao na creche. Por tras desta concepcao esta a idéia de que a creche ndo tem um

papel educativo mas principalmente custodial e assistencial.
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Uns anos atrds creche era depdsito de crianga,
certo? Hoje ndo, hoje tem toda essa parte da
educag¢do, ndo sei bem ... mais eu acho que até
ensinam, neé? Desenhd, essas coisal Eu digo se
tivesse escolinha Id dentro, né? Serd que ndo
tem? Devem fazé algum tipo de exercicio, dar
papel.. prd desenha, ddo massinha de modeld.
Aprendem a canftar...

Néo seil E dificil prd mim porque eu sé conheco
por fora... eu nunca entrei, eu num sei. Acho que
é bem diferente de escolinha, de jardim-de-
infancia... na creche eles ndo deve fazé tanta

coisa.
(discursos-sintese do grupo de maes nao usuarias de creche)

Fica claro diante destas concepgdes a falta de divulgacao sobre o trabalho
que vem sendo desenvolvido na creche. Estes dados sugerem ainda que esta
falta se da tanto internamente - as proprias maes usuarias de creche nao
conhecem com propriedade as atividades realizadas com e pelos seus filhos;
quanto externamente - ndo ha difusdo de informagées pelo poder publico
(municipal, estadual ou federal) sobre este servigo, que apoiem o principio legal de
direito & educacéo gratuita para a crianga entre 0 e 6 anos e seus familiares,
aspecto que também pode qualificar a demanda por este servigo.

O Quadro 8 trata do conjunto tematico “Opinido sobre as creches do
municipio”, entre todas as categorias encontradas nota-se duas — Elas fazem

um bom trabalho (maes usuarias); Eles (a creche) cuidam bem (maes nao
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usuarias) — em que a satisfagdo com o trabalho desenvolvido nas creches de Sao
José dos Pinhais esta relacionada com o desempenho do pessoal que trabalha

nas mesmas.

Quadro 8 - Categorias provenientes das entrevistas das 30 participantes, maes usuarias e nao
usuarias de creches, em relagdo ao conjunto tematico: “Opinido sobre as creches do municipio”.

Maes usuarias de creche Maes nao usuarias de creche
Eles (a creche) cuidam bem
Elas fazem um bom trabalho Eu nunca confiei
Trabalhar mais na parte da educag¢do |Estao (as criangas) bem
Eu nao fiquei sabendo alimentados, bem tratados
Ter um bom parquinho Tem que ter mais divertimento (para
Mais espaco coberto as criancgas)
Muito bom o convénio (médico) Falta na rede publica atendimento
Problema de seguranca diferente da creche
Ter intriga entre elas (funcionarias) (a creche) Esta atendendo a
Horario imposto necessidade da mae que trabalha
fora?

Observe-se os discursos-sintese a seguir:

Eles (pessoal da creche) tratam bem meus
filhos, a gente ndo tem nada que reclamd. No
comego até que eu tava com medo, mas agora eu
ndo vejo nada que eu possa dizé. Eu vejo que elas
(educadoras) trata com carinho, elas recebe
muito bem. Sdo muito atenciosas com as criangas.
O meu filho € apaixonado pela professora dele.
Elas ensinam, ao mesmo tempo elas ddo carinho.
Elas trata a gente bem. Sempre passam
informa¢do das crianca pelo caderninho, sempre,
sempre... pela agenda. E se a crianga td doente
elas rapidinho se mexe... diz prd gente -"Que tal
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levar ao médico?"” Elas sempre chamam a mae prd
conversar, quando tem algum problema. Eu fico
feliz, agui eu sinto ela protegida. Elas fazem um
bom trabalho € so vé pelas crianga, ela ndo ia
quere.. se ela fosse maltratada ela ndo ia queré
vim. Eu vim trabalhd um dia, vim ajudd na
creche... eu figuei impressionada com o cuidado
que elas tem aqui?! Nem nds que somo mde cuida

tdo bem como elas.
(discurso-sintese do grupo de maes usuarias de creche)

Na creche a gente ficaria sossegada, as
funciondria, eu acho que as funciondrias da
creche, que trabalham na creche, elas tem
responsabilidade, né? Elas recebe treinamento.
Eu ndo conhego de perto, mais eu sei que eles
cuidam bem porgue a gente passa e vé, quando
eles tdo ali naquele pdtio sempre tem uma das tia
ou duas cuidando deles. Eu jd vi funciondrias
falando que as crianga ficam pedindo, quando é
no Sdbado, no Domingo, ficam pedindo que qué i

prd creche.
(discurso-sintese do grupo de méaes nao usuarias de creche)

E claro que, o mesmo aspecto (atuagdo dos profissionais), aliado a outros
especificos do contexto coletivo da creche e de caracteristicas de um espago
fisico especifico (que poderiam ser diferentes), pode ser motivo de insatisfacao,
as vezes, decorrentes ou determinantes de experiéncias desfavoraveis. No

discurso-sintese das maes nao usuarias ilustra-se isso:
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Eu nunca confiei, o meu vinha com todos os
hematomas da creche, mordida e tudo! O meu
sobrinho, que a mde coloco ali (nome da creche),
teve que tird! Tava pegando doengas, ddi ela tiro.
A creche € boa mais so que as crianga perde
muito peso. Fica doente direto. A minha for so um
dia.. gripe forte, forte. Tem a friage.. eu falo
um péco porque € do piso, Id num € carpé e eles
ficam sentado ali, no frio. Sdo 20 e poucas
crianga prd uma pessoa so, uma atendente, se
tem uma febre eles jd mandam prd casa. Se tem
hordrio de remédio, ds veiz a gente esquece,
entdo imagina uma atendente com tantas crianga,

ou prd trocd, prd alimentd, ou prd i no banhero...
(discurso-sintese do grupo de maes nao usuarias de creche)

Duas outras categorias também expressam satisfacao, sendo: Muito bom
o convénio (médico), das maes usuarias, referindo-se a nova possibilidade de
atendimento em situagées de emergéncia e Estdo (as criangas) bem
alimentados, bem tratados, das maes nao usuarias, valorizando principalmente
a dimenséao do cuidado, no que diz respeito aos aspectos de nutricdo e higiene,
nao considerando outros.

Outras categorias indicam aspectos que precisam ser melhorados: Ter um
bom parquinho; Mais espago coberto, das maes usuarias e Tem que ter mais
divertimento (para as criangas), das maes nao usuarias, fazendo alusado a
necessidade de se melhorar a infra-estrutura das creches, ofertar melhores
condigbes de entretenimento as criangas durante o periodo que elas passam na

instituicdo. A categoria - Problema de seguranga - encontrada na fala do grupo
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de usuarias de creche, também diz respeito a infra-estrutura, mas o foco €& o risco
a seguranga das criancas e a preservacao do equipamento la disponivel
(televisdo, video-cassete, e outros que sdo alvo de roubo). As seguintes
categorias, das falas de usuarias de creche - Trabalhar mais na parte da
educacdo; Eu nao fiquei sabendo; Ter intriga entre elas (funcionarias) —
indicam problemas quanto a organizagao do trabalho na instituicdo, ora de cunho
pedagogico, ora administrativo, em relacdo a comunicagdo com as familias e em
relagdo a interacao entre a equipe de trabalho.

Por ultimo, ainda em relagcdo ao conjunto tematico “Opinido sobre as
creches do municipio”, mas ampliando-o para uma apreciagao a respeito do
atendimento publico a populagdo menor de 7 anos, aparecem as categorias -
Horario imposto, das maes com filhos nas creches e - Falta na rede publica
atendimento diferente da creche; (a creche) Esta atendendo a necessidade
da mae que trabalha fora?, das maes que criam os filhos sem fazer uso deste
servico. Entende-se que estas 3 categorias critcam a légica modelar de
atendimento das creches, ou seja, sua rigidez e falta de articulagdgo com as
necessidades das familias, ao apontar aspectos como: horario de trabalho das
familias versus horario de funcionamento das creches; distancia entre creche e
moradia ou local de trabalho; tempo de deslocamento, entre outros. Ver os

discursos-sintese a seguir:

Sabe aquele hordrio imposto! Vocé tem que
pegar ds 5 horas (17), antes podia pegar as 4:30,
prd gente era bom por causo dos nossos hordrio,
agora ndo! Antes das 5 vocé ndo consegue pegar a
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crianga. Eu entro meio dia no meu trabalho, podia
trazé as crianga 11 horas, so que ndo pode, tem
que entrd até as 8. Se eu ndo trabalhasse eu ia
queré que ela viesse metade do dia prd continud

aquela evolugdo quela teve aqui!
(discurso-sintese do grupo de méaes usuarias de creche)

Eu sinto falta na rede publica duma coisa
antes do pré... jardim, cé sabe?! Diferente da
creche, porque a creche ndo serve, porgue nao
tem que sé o dia intero. Eu conhego uma mae, ela
entra depois do almogo, ela ndo pode levd a
crian¢a né?!

Serd que a creche realmente td atendendo a
necessidade da, dessa mde que trabalha fora?
Porqgue ela sai mais cedo do que a creche abre e
chega mais tarde.. € uma questdo de hordrio
diferente... Porque a mde que trabalha fica 12
horas fora, das 7 ds 7. As vezes o servico vai até
ais 6, ai tem que pagd prd otra pessoa pegd o
filho, né? Ou a creche é longe! Que nem no caso,

aqui, ndo tem creche perto!
(discursos-sintese do grupo de maes nao usuarias de creche)

Na verdade existe uma contradicdo entre modelo e demanda, que torna a
creche publica um servigo para poucos. A l6gica modelar atual do atendimento de
educacdo infanti impée uma determinada demanda e ao mesmo tempo

impossibilita seu uso por muitos.
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CONCLUSAO

Este estudo descritivo veio contribuir para o conhecimento de alguns
aspectos proprios da realidade das maes de camadas populares do municipio
pesquisado e das concepc¢oes que elas tém e compartilham sobre creche, sobre a
crianca e suas necessidades.

Os dados obtidos indicam que ha similaridade nas concepc¢ées de maes
usuarias e nao usuarias do sistema publico de creches, principalmente em relagao
aos assuntos que envolvem infancia e praticas de cuidado e educagéo no contexto
familiar, representados pelos seguintes conjuntos tematicos: “A crianga de hoje:
caracteristicas e necessidades”; “Dificuldade na criagdo dos filhos na atualidade”,
“Erros mais comuns na educacdao dos filhos”; “Participagcdo masculina na
educagdo e no cuidado dos filhos”. As participantes de ambos os grupos
percebem especificidades no processo de desenvolvimento dos filhos, indicando
diferentes caracteristicas e necessidades nestes 6 primeiros anos de vida, sempre
vinculadas ao contexto soécio-histérico atual; elas reconhecem as inumeras
modificagbes sociais e familiares (aumento da populacdo nos ambientes
metropolitanos, mais mulheres em postos de trabalho fora de casa, elevagao no
numero de familias chefiadas por mulheres, diminuicdo do nimero de filhos, entre
outras) dos ultimos anos e as implicagdes desta situagdo na criagao dos filhos;
estas maes entendem os conceitos de paternidade e maternidade como relagées
que sdo construidas em seus espagos sociais, familiares e individuais. Essa

concepgao de maternidade e paternidade deixa marca a idéia de que o homem
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"pode tudo que a mulher sempre péde” em relagdo aos filhos e a casa; mas
também evidencia a compreensao de que “cada caso € um caso”

Surgem diferengas evidentes no que diz respeito ao contexto de cuidado e
de educacdo coletiva de criangcas — a creche, centro de educacgao infantil,
indicadas no conjuntos tematicos: “Motivo em ter colocado ou nao os filhos na
creche”; “Funcao da creche”; “Conhecimento sobre a programagao educativa da
creche”; “Opinido sobre as creches do municipio”. Sobre essas diferencas o que
se notou é que existe um entendimento mais positivo do modelo de criagao
coletiva de criangas pelas maes que estdo fazendo uso dele neste momento
histérico. Ha, por parte destas, o reconhecimento de alguns aspectos favoraveis
ao desenvolvimento das criangas no espago da creche. Nao se pode esquecer da
interferéncia da “desejabilidade social”, como mais um elemento determinante das
respostas destas mulheres, que poderiam estar considerando a necessidade de
apresentarem-se socialmente aceitaveis, para um melhor auto-ajuste nas suas
relagbes com as creches. Entre as maes nao usuarias ndo ha o reconhecimento
da creche como agéncia educativa, comprometida com as necessidades
formativas da crianga pequena. Apesar da legislacao brasileira atual promulgar a
criangca como cidada de direitos, na pratica ela ndo & assim vista. A opgéao das
maes usuarias pela creche, apesar de poder ser entendida como “ndo escolha”
Ihes da a oportunidade de perceber a dimensdo educativa da creche, o que nao
ocorre com as nao usuarias. A curta histéria da Educagao Infantil como pratica
social, no Brasil, aliada a falta de decisdo politica para garantia de sua

consolidagdo tém implicado em constantes avangos e retrocessos. Entretanto,
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para além da necessidade significativa por parte das familias, a Educacgao Infantil
s6 podera efetivamente se consolidar como resultado da consciéncia da sua
importancia para o desenvolvimento infantil e do reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos, o que ja é perceptivel nas concepgdes dos que ja usufruiram
destes servigos.

Os dados mostram a existéncia de uma delimitacdo clara dos grupos
sociais interessados nas creches publicas: grupos com uma condigao sdcio-
econdmica precaria ou que nao dispéem de solugdes alternativas e ainda os
grupos de risco (situacdo de sub-emprego ou desemprego dos pais, sem
condigdes minimas de moradia e alimentacdo). Essa situagao tende a reforcar a
estigmatizacao da educacao infantil publica, o que representa um perigo para a
populagéao, uma vez que aumenta a oferta de servigos privados, menos passiveis
de fiscalizagdo e orientagdo técnica, com pessoal sem formagao, prestando
servicos com baixa qualidade, consequiéncia de uma demanda reprimida, que ndo
tem acesso a utilizagdo do servigo publico. Muito melhor seria pensar que a
creche ou a instituicdo de educagao infantil, constitui-se em um espaco para todas
as criangas, nao exclusivamente as pobres, entrarem com os dois pés no mundo
da cultura, parafraseando e modificando as palavras de Lefévre (1994).

Pelos dados aqui relatados, acredita-se que o sistema publico de
atendimento as criangas de 0 a 6 anos em S&o José dos Pinhais deva ter,
atualmente, como objetivos: a qualidade de atendimento e o respeito a crianga,
compartilhando com a familia o intuito de Ihes proporcionar as melhores condigoes
de convivéncia e desenvolvimento; ndo obstante, precise ocupar-se ainda da

expansdo do sistema e da sua promogdo e divulgacdo, seja atraves da
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modalidade vigente — a creche ou centros de educagao infantil e/ou de outras
modalidades, nao substitutivas ao modelo atual, mas complementares ou
alternativas a este. E importante lembrar que este ultimo adjetivo, como ja fora
muito bem apontado pela critica de Rosemberg (1989) esta sendo empregado
aqui, nao como sindnimo de programas informais ou nao institucionais, de carater
“propagandistico, emergial, provisério”. Outrossim, esta se considerando como
modalidade alternativa outro atendimento educativo para a crianga pequena, que
nao precisa ser sindbnimo de periodo integral, desfazendo-se assim a cristalizagao
do modelo da creche brasileira, mas que requer o cumprimento de altos critérios
de qualidade.

As creches serem reconhecidas como servigos comunitarios e ndo somente
como agéncia educativa, também pode significar uma boa possibilidade para que
este servigo se torne conhecido ndo apenas pelas familias que o utilizam; mas
também, pelo seu entorno (Bondioli e Mantovani, 1998; Ingrosso, 1998),
assentando o trabalho na perspectiva real de participagdo da comunidade local.

Outros estudos, principalmente estudos ad hoc, serao importantes para
compor-se um corpo de conhecimento bem fundamentado acerca da educagéo
infantil no Brasil. Julgam-se necessarios estudos que investiguem detalhadamente
como tém sido definidas as politicas publicas nos municipios; quais tém sido as
acoes dos conselhos municipais de direitos da crianca e do adolescente na
promogao da educacéo infantil; qual ou quais as demandas por atendimento em
diferentes comunidades locais, que fatores interferem na demanda por servigos de
educacéo infantil; quais e quantas sé&o as instituicdes que atendem criangas de 0 a

6 anos e como desenvolvem este trabalho. Todos os municipios (inclusive o que
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esteve em questao neste estudo) seria, certamente, beneficiado com informagées
advindas de pesquisas com tais tematicas. Nao esquecendo que os proprios
municipios podem ter uma atuagdo importante, inclusive, viabilizando a execugao
de algumas destas pesquisas.

A pratica social em educagéo infantil, bem como as instituicées nas quais
estas praticas acontecem resultaram das novas formas de organizagédo social, que
inclui a participagao feminina cada vez maior na vida social e no trabalho, sendo
portanto indispensaveis para a sociedade de hoje. E, s&o sobretudo,
indispensaveis por terem se tornado contextos nos quais muitas criangas

descobrem o mundo.
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ANEXO |

ROTEIRO DE ENTREVISTA — MAES USUARIAS DE CRECHE
Sobre infancia:
Vocé acha que as criangas de hoje em dia sdo como as criangas do tempo em
que vocé era crianga?
Para vocé o que é mais importante na criagao de um bebé de até 1 ano de idade?
Para criancas entre 1 ano e 3 anos? E para criangas entre 3 anos e 6 anos?
Qual é a maior dificuldade para criar filhos hoje?
Vocé acha que os pais cometem erros na criagao dos filhos (as)? Quais sdo os
mais comuns?
Na sua casa, quem é responsavel pela criacdo (educagao e cuidado) das
criangas?
Vocé acha que, hoje em dia, o homem participa mais da criagado (educagéo e
cuidado) das criangas?
Qual o principal motivo que o(a) levou a colocar um filho na creche ?

Sobre educagao infantil:

Para que serve a creche ou a instituicdo de educacgao infantil?

Vocé conhece as atividades feitas na creche durante o tempo que seu filho esta
a?

A creche ideal é aquela que

Dé um conceito para a qualidade do atendimento que seu (ua) filho(a) recebe na
creche/ instituicao de educagéb infantil que ele (a) freqienta:

O que vocé mais gosta na creche/instituicdo de educacao infantil?

O que vocé menos gosta na crechefinstituicdo de educagéo infantil?

O que vocé gostaria que fosse feito na creche que n&ao é?

Vocé notou alguma mudanca em seu filho depois que ele entrou na creche?



137

ANEXO i

ROTEIRO DE ENTREVISTA — MAES NAO USUARIAS DE CRECHE
Sobre infancia:
Vocé acha que as criangas de hoje em dia sdo como as criangas do tempo em
que vocé era crianga?
Para vocé o que é mais importante na criagdo de um bebé de até 1 ano de idade?
Para criancas entre 1 ano e 3 anos? E para criangas entre 3 anos e 6 anos?
Qual é a maior dificuldade para criar filhos hoje?
Vocé acha que os pais cometem erros na criagao dos filhos (as)? Quais séo os
mais comuns?
Na sua casa, quem é responsavel pela criagcdo (educacgao e cuidado) das
criangas?
Vocé acha que, hoje em dia, o homem participa mais da criagéo (educacgédo e
cuidado) das criangas?

Por que vocé nao colocou seu filho na creche ?

Sobre educacgao infantil:

Na sua opinido para que serve a creche ou a instituicao de educagao infantil?

Para quais criangas a creche ou a instituicdo de educagéo infantil € a melhor
opc¢ao?

O que vocé acha que as criangas fazem numa creche, ou o que é feito com as
criangas nas creches?

O que vocé conhece ou ja ouviu falar sobre creche?

A creche ideal é aquela que
O que vocé nado gosta nas creches/instituicdo de educacéo infantil?

O que voceé gosta nas creches/instituicao de educacgéo infantil?

Dé um conceito para a qualidade do atendimento das creches/ instituicao de

educacao infantil municipais:
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ANEXO Il

Identificagao Pessoal

1. Qual sua situagao conjugal?
( ) casada

() solteira

( ) separada

2. Qual sua idade? anos

3. Quanto tempo vocé ficou na escola?
( ) até 4 anos de escola

) entre 4 e 7 anos de escola

) 8 anos completos de escola

(

(

( ) entre 9 e 10 anos de escola

( ) 11 anos completos de escola
(

) mais de 11 anos de escola

Identificagao Familiar
4. Quantas filhos vocé tem?
4.1. Menino(s), quantos? Qual a idade de cada um?

4.2. Menina(s), quantas? Qual aidade de cada uma?

4.3 Vocé tem filhos que nao moram com vocé?

() sim. Quantos?

( ) nao tenho.
5. Quantas e quem sd0 as pessoas que moram junto com vocé, na mesma

casa?

6. Somando a renda de todas as pessoas que moram na casa, qual é a renda do
més?

( ) até 1 Salario Minimo

( ) entre 1 e 2 Salarios Minimos
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( ) entre 2 e3 Salarios Minimos
( ) entre 3 e 4 Salarios Minimos
( ) entre 4 e 5 Salarios Minimos

( ) mais de 5 Salarios Minimos

7. O que vocé faz, ou qual o seu trabalho?

8. Com quais das pessoas listadas abaixo, vocé pode contar para ajudar vocé a

cuidar dos seus filhos quando vocé nao esta ou precisa fazer algo e eles nao

podem ir junto?

( ) marido

() mae e/ou sogra

( ) pai, sogro, tio, tia, irma, irméo, cunhada, cunhado, filhos maiores, sobrinha,
sobrinho

( ) vizinhos

( ) ndo posso contar com ninguém

() outro. Quem?
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ANEXO IV

T L ~,

R
Locais de- coleta. de dados junta a: mdes usuariast.da sistemas municipak: de
educacdo infantil:

01 - CRECHE/ CENTRO DE EDUCAGAQ INFANTIL PAPA PAULQO i

03 - CRECHE/ CENTRO DE EDUCAGAQ INFANTIL MARIA S VIDOLIM

09 - CRECHE/ CENTRO DE EDUCAGAOQ INFANTIL CANTINHO DO CEU

15 - CRECHE/ CENTRO DE EDUCAGAQ INFANTIL OTILIA TEIXEIRA PINTO
20 - CRECHE/ CENTRO DE EDUCAGAO INFANTIL SANTO ANTONIO



