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RESUMO

Esta pesquisa tem por tematicas as criangas migrantes internacionais, a linguagem e a educagao.
O objetivo principal do trabalho ¢ compreender como as criangas migrantes e/ou filhas de
migrantes internacionais de uma institui¢do de Educagdo Infantil Publica de Florianopolis/SC
se relacionam com as diferentes linguagens. Para isso, procurou-se escutar suas vozes, de suas
familias e de profissionais da institui¢do pesquisada. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e
interpretativa, situada no campo das Ciéncias Humanas, e que tem por ancoragem teorica
predominante os referenciais da Filosofia da Linguagem de Bakhtin e o Circulo, a Sociologia
da Infancia e a Psicologia Historico-Cultural. Foi realizada uma pesquisa etnografica com 10
criangas migrantes e filhas de migrantes internacionais, entre dois e seis anos de idade, de
origens venezuelana, equatoriana e haitiana; com suas familias; e com profissionais docentes e
equipe pedagodgica do Nucleo de Educagdo Infantil Municipal (Neim) Rafael Cadenas, da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis. Para o estudo etnografico foram realizadas observagdes
participantes, sendo o diario de campo e a fotografia os principais meios de registro dos dados.
A pesquisa aconteceu entre os meses de agosto de 2022 e julho de 2023 em um grupo do
segmento creche e em dois grupos do segmento pré-escola. Também foi realizado um grupo de
estudos com profissionais docentes de Educagdo Infantil e equipe pedagogica da unidade
educativa pesquisada, o qual foi estruturado em oito formagdes online quinzenais de uma hora
cada. Os dados do corpus da pesquisa foram analisados na perspectiva da Filosofia da
Linguagem teorizada por Bakhtin (2008; 2011; 2013; 2015; 2017), Voldchinov (2019; 2021) e
Medviédev (2019), no intuito de identificar, interpretar e analisar as marcas ideologicas que sdo
reverberadas nas vozes de criangas, suas familias e profissionais da instituicdo de Educago
Infantil pesquisada. A Sociologia da Infancia, a Psicologia Historico-Cultural e pesquisas sobre
a migracdo infantil também serviram de base para as analises. A tese estd organizada em duas
partes. A parte 1 esta dividida em trés capitulos: metodologia de pesquisa; problemética da
migra¢do e da migragdo infantil; busca sistematica e analise das pesquisas realizadas no campo
educacional que tem por tema as criangas migrantes e a Educag@o Infantil. A parte 2 ¢ subdivida
em seis capitulos e se dedica a analise do corpus da pesquisa por meio de eventos com focos
analiticos diferentes: linguagens verbal e extraverbal; linguagem oral, bilinguismo e
aquisicdo da linguagem; linguagem escrita; linguagens musical e corporal; linguagem da
brincadeira; acolhida e diversidade cultural. As considera¢des finais da pesquisa levam a
tese de que as relagdes das criangas migrantes e filhas de migrantes internacionais com as
linguagens vao muito além da linguagem verbal (oral e escrita), apesar de ela ser fundamental
e ter seu protagonismo. Nao € possivel, contudo, abdicar para um segundo plano as outras
linguagens, como, no caso deste estudo, as linguagens extraverbal da musica, do corpo e da
brincadeira.

Palavras-chave: criangas migrantes internacionais;, educagdo; educagdo infantil; linguagens;
profissionais docentes.



ABSTRACT

This research project explores international migrant children, language, and education. The
main objective is to comprehend how migrant children and/or children of international migrants
in a public early childhood education institution in the city of Florianopolis, in the Brazilian
state of Santa Catarina, engage with different forms of language. To this end, the study has
sought to listen to their voices, as well as those of their families and professionals from the
institution under investigation. This was a qualitative, interpretative study within the field of
the humanities, primarily grounded in the theoretical frameworks of the Bakhtin Circle’s
Philosophy of Language, Sociology of childhood, and Historical-Cultural Psychology. An
ethnographic study was conducted with 10 migrant children and children of international
migrants, aged two to six, from Venezuelan, Ecuadorian, and Haitian backgrounds; along with
their families; teaching professionals and the pedagogical team from the Nucleo de Educagéo
Infantil Municipal (Neim) Rafael Cadenas, part of the Florianopolis municipal education
network. The study involved participant observations, with field notes and photography serving
as the primary methods of data collection. Research took place between August 2022 and July
2023 in one daycare group and two preschool groups. Additionally, a study group was
organized with early childhood education teachers and the institution’s pedagogical team,
consisting of eight biweekly online training sessions, each lasting one hour. The research corpus
was analyzed through the central concepts of the Philosophy of Language by Bakhtin (2008;
2011; 2013; 2015; 2017), Volochinov (2019; 2021), and Medviédev (2019), with the aim of
identifying, interpreting, and analyzing the ideological markers reverberating in the voices of
the children, their families, and the professionals of the early childhood education institution
under study. Sociology of childhood, Historical-Cultural Psychology, and research into child
migration also served as the foundation for the analyses. The thesis has been organized into two
parts. Part 1 is divided into three chapters: research methodology; the issue of migration and
child migration; and a systematic review and analysis of studies conducted in the educational
field on migrant children and early childhood education. Part 2 is divided into six chapters and
focuses on the analysis of the research corpus through events with different analytical
perspectives: verbal and extraverbal language; oral language, bilingualism, and language
acquisition; written language; musical and bodily languages; the language of play; and
reception and cultural diversity. The final considerations support the thesis that the relationships
of migrant children and children of international migrants with language extend far beyond
verbal language (both oral and written), even though it remains fundamental and plays a central
role. However, other forms of language — such as extraverbal, musical, bodily, and playful
languages — cannot be relegated to a secondary role, since they are equally significant.

Keywords: international migrant children; education; early childhood education; languages;
education teachers.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como tematicas los nifios migrantes internacionales, el lenguaje y la
educacion. El objetivo principal del trabajo es comprender cémo los nifios migrantes y/o hijos
de migrantes internacionales de una institucion de Educacion Infantil Publica de
Florianopolis/SC se relacionan con los diferentes lenguajes. Para eso, se busco escuchar sus
voces, asi como las de sus familias y de los profesionales de la institucion investigada. Se trata
de una investigacion cualitativa e interpretativa, situada en el campo de las Ciencias Humanas,
con base tedrica predominante en los referentes de la Filosofia del Lenguaje de Bakhtin y el
Circulo, la Sociologia de la Infancia y la Psicologia Histérico-Cultural. Se realizd una
investigacion etnografica con 10 nifios migrantes e hijos de migrantes internacionales, de entre
dos y seis afios de edad, de origenes venezolano, ecuatoriano y haitiano; con sus familias; y con
docentes y el equipo pedagdgico del Nucleo de Educacién Infantil Municipal (Neim) Rafael
Cadenas, de la Red Municipal de Ensefianza de Florianopolis. Para el estudio etnografico se
realizaron observaciones participantes, siendo el diario de campo y la fotografia los principales
medios de registro de datos. La investigacidn se desarroll entre los meses de agosto de 2022 y
julio de 2023 en un grupo del segmento guarderia y en dos grupos del segmento preescolar.
También se implement6 un grupo de estudio con docentes de Educacion Infantil y el equipo
pedagdgico de la unidad educativa investigada, estructurado en ocho encuentros formativos
online, quincenales, de una hora cada uno. Los datos del corpus de la investigacion fueron
analizados desde la perspectiva de la Filosofia del Lenguaje teorizada por Bakhtin (2008; 2011;
2013; 2015; 2017), Volochinov (2019; 2021) y Medvédev (2019), con el fin de identificar,
interpretar y analizar las marcas ideoldgicas presentes en las voces de los nifios, sus familias y
los profesionales de la institucion de Educacién Infantil investigada. La Sociologia de la
Infancia, la Psicologia Historico-Cultural y las investigaciones sobre la migracion infantil
también sirvieron de base para los analisis. La tesis estd organizada en dos partes. La Parte 1 se
divide en tres capitulos: metodologia de investigacion; problematica de la migraciéon y de la
migracion infantil; revision sistematica y analisis de investigaciones realizadas en el campo
educativo sobre nifios migrantes y la Educacion Infantil. La Parte 2 esta subdividida en seis
capitulos y se dedica al analisis del corpus de la investigacion mediante eventos con enfoques
analiticos distintos: lenguajes verbal y extraverbal; lenguaje oral, bilingtiismo y adquisicion del
lenguaje; lenguaje escrito; lenguajes musical y corporal; lenguaje del juego; acogida y
diversidad cultural. Las consideraciones finales de la investigacion conducen a la tesis de que
las relaciones de los nifios migrantes e hijos de migrantes internacionales con los lenguajes van
mucho mas alla del lenguaje verbal (oral y escrito), aunque este sea fundamental y protagénico.
No obstante, no se pueden relegar a un segundo plano otros lenguajes, como, en el caso de este
estudio, los lenguajes extraverbales de la musica, del cuerpo y del juego.

Palabras clave: nifios migrantes internacionales; educacion; educacion infantil; lenguajes;
docentes.



REZIME

Rechech sa a genyen pou tematik timoun migran enténasyonal yo, langaj ak edikasyon. Objektif
prensipal travay la se pou konprann kijan timoun migran ak/oswa pitit fiy migran enténasyonal
yo relasyone yo avek diferan langaj nan youn nan enstistisyon Edikasyon Piblik Timoun nan
Florianopolis/SC. Pou sa a, nou te chéche koute vwa yo, fanmi yo ak pwofesyonel nan
enstitisyon nou t ap fe recheéch la. Sa a se yon rechéch kalitativ ak entepretasyon, ki sitiye nan
domen syans zimen yo epi ki genyen kom prensipal fondman teyorik li nan referans Filozofi
Langaj Bakhtin ak Sek, Sosyoloji Timoun epi Sikoloji Istorik ak Kiltirel. Yon etid etnografik
te fet avek 10 timoun migran ak tifi migran enténasyonal yo, ki aje ant de zan ak sis zan, orijin
yo se venezyelyén, ekwatoryen ak ayisyeén; avek fanmi yo; ak pwofesyonel anséyman yo ak
ekip pedagojik Nwayo Edikasyon pou Timoun Minisipal (Neim) Rafael Cadenas, ki soti nan
Rezo Edikasyon Minisipal Anseyman Florianopolis la. Pou etid etnografik la, nou te fe
obsevasyon patisipan yo, jounen lekdl la, epi foto se prensipal mwayen pou anrejistre done yo.
Rechech la te fet ant mwa out 2022 ak jiye 2023 nan yon gwoup segman gadri ak nan de gwoup
segman nan lekdl mateénél. Nou te fe¢ etid tou avék yon gwoup pwofesyonel anseéyman
Edikasyon Timoun ak ekip pedagojik inite edikativ kote nou t ap f& rechech la, ki te estriktire
an wit sesyon fomasyon anliy chak 15 jou pandan in¢ tan chak fwa. Done yo ki soti nan rechech
la nou te analize yo nan pespektiv Filozofi Langaj teyorize pa Bakhtin (2008; 2011; 2013; 2015,
2017), Voloshinov (2019; 2021) ak Medvedev (2019), nan vizyon pou idantifye, enteéprete ak
analize mak ideyoli yo ki repwodwi son nan vwa timoun yo, fanmi yo ak pwofesyonel yo nan
enstistisyon Edikasyon Timoun kote nou t ap fe rechech la. Sosyoloji Timoun, Sikoloji Istorik,
Kiltirel ak rechéch yo sou migrasyon timoun te sevi nou kom baz pou analiz yo. Teéz la dganize
an de pati. Pati 1 an divize an twa chapit: metodoloji rechech la; pwoblematik migrasyon ak
migrasyon timoun,; k ap cheche sistematik ak analiz rechech yo ki te fét nan domen edikasyon
ki genyen tém timoun migran yo ak Edikasyon Timoun. Pati 2 a sibdivize an sis chapit epi li
dedye pou analiz fon rechéch la atravé mwayen evenman ki genyen diferan fokis analitik: langaj
vebal ak ekstravebal; langaj oral, bilengwis ak akizisyon langaj; langaj ekri; langaj mizikal yo
ak koporél; langaj jwet; akeyi ak divéesite kiltirel. Konsiderasyon final yo nan rechéch la
mennen nan téz la relasyone timoun migran yo ak pitit fiy migran enténasyonal yo epi langaj
yo ale pi Iwen pase langaj vebal (oral ak ekri), malgre li se fondamantal epi genyen yon wol
pwotagonis. Li pa posib, sepandan, mete lwen 10t langaj nan dezyeém plan, tankou, nan ka etid
sa a, langaj ekstravébal yo nan mizik, nan ko ak nan jweét.

Mo kle: timoun migran enténasyonal yo, edikasyon; edikasyon timoun; langaj yo; pwofesyonél
ans€yman yo.
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INTRODUCAO

Crianga, educacdo e linguagens. Trés temas que me movem desde que ingressei no
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no ano de 2005. De la
para ca, muitos encontros, aprendizados e mudangas de caminhos aconteceram, mas de alguma
forma essas trés questdes perpassaram minha histéria académica e profissional. Em 2009,
ingressei no curso de mestrado do Programa de Pos-graduacido em Linguistica da UFSC e me
debrucei sobre a tematica da alfabetizagdo. Naquele momento meu olhar esteve voltado para a
linguagem escrita e a formacgao leitora de criangas do Ensino Fundamental, assim como no ano
de 2011, quando tive minha primeira experiéncia como alfabetizadora em uma escola publica
municipal.

A partir do ano de 2013, quando passet a fazer parte do quadro efetivo de professoras
de Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (RMEF), pude estar
inteiramente voltada as criangas dessa etapa educacional. As orientagdes curriculares para a
Educagido Infantil da RMEF (Florianopolis, 2012; 2022) possuem por eixo estruturante e
estruturador a brincadeira, e estdo organizadas nos seguintes Nucleos de A¢do Pedagdgica
(NAPs): relagdes sociais e culturais, e relagdes com a natureza e as diferentes linguagens
(visual, corporal e sonora, e oral e escrita). O trabalho com essas orienta¢des fez com que, em
varios momentos, eu me aproximasse da tematica das linguagens. Ao longo dos anos foram
muitas histérias, contos, fabulas e poesias lidos, encenados, cantados e contados. Foram
inimeros cantos de leitura organizados, muitos espagos de brincadeiras estruturados, muitas
musicas cantadas, muitos pulos, corridas e brincadeiras que fizeram com que as diferentes
linguagens estivessem presentes de diferentes formas no cotidiano das criangas € no meu.

Em 2018 passei a fazer parte da Diretoria de Educag@o Infantil (DEI) da Secretaria
Municipal de Educagdo de Florianopolis (SME), e em 2019 ingressei no Nucleo de Formagao
Pesquisa e Assessoramento da Educacio Infantil (Nufpaei) da mesma Secretaria. Nesse espaco,
tive a oportunidade de trabalhar com formagdo de profissionais docentes' da Educaco Infantil,
e, dentre as tematicas que mais me envolvi, estavam as linguagens oral e escrita na Educagdo

Infantil e a formagdo leitora de criangas nessa etapa da Educagdo Basica.

Profissionais docentes sdo, de acordo com o documento Reedi¢fio das OrientagSes Curriculares para a
Educagio Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (2022), todas as profissionais que atuam
com as criangas diretamente na ac¢éo docente. No caso da referida rede sfio: professoras, professoras
auxiliares, auxiliares de sala, professoras de Educagio Fisica e professoras auxiliares de Educagiio Especial.



As formagdes e discussdes das quais participei me inspiraram a prestar processo
seletivo para o curso de doutorado do Programa de Pés-graduagdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal do Parand (UFPR). Ja inserida no Programa, iniciei as disciplinas e as
orientagdes, e as tematicas crianga, linguagens e educagdo continuaram a constar no meu
projeto de pesquisa. Um novo tema, entretanto, passou a fazer parte do conjunto anterior: as
criangas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais? e a Educagfo Infantil.

O titulo desta tese busca contemplar as tematicas mencionadas a partir da fala de uma
crianga participante da pesquisa. Ao afirmar oralmente seu idioma e nacionalidade, a crianga
demonstra sentimento de pertencimento e confianga em revelar seu pais de origem, algo que
nem sempre acontece entre migrantes internacionais, como podera ser visto em discussdes que
busco tecer ao longo deste texto.

A migragdo ¢ um fendmeno mundial que vem mudando suas caracteristicas ao longo
do século XXI e tem forte presenca no Brasil. Ela atinge os diferentes cantos do planeta, e o
numero de migrantes estd em crescimento. De acordo com a Infernational Organization for
Migration (IOM) (2019), migracgdo € o deslocamento de pessoas do seu pais de origem dentro
do proprio Estado ou por meio de uma fronteira internacional, e €, segundo Sayad (1998), um
fato social completo.

Hé casos em que apenas uma pessoa da familia se desloca de um lugar para outro em
busca de melhores condi¢des de sobrevivéncia, em outras situagdes a familia inteira, incluindo
criangas e adolescentes, torna-se migrante. As criangas sempre estiveram presentes nos
processos migratorios internacionais. Sozinhas, com cuidadores ou familiares, elas comumente
se deslocam de um pais para outro. Ainda assim, poucas estdo presentes nas pesquisas €
discussOes sobre migracdo, especialmente no Brasil (Demartini, 2017; 2021; Martuscelli,
2015).

Por meio de revisdo bibliografica em bancos de teses, dissertagdes e artigos®, percebe-
se um numero reduzido de pesquisas realizadas com/sobre criangas migrantes. No espaco

escolar, em especial na Educagdo Infantil, o nimero de pesquisas ¢ ainda mais abreviado.

2 Apesar das diferengas terminoldgicas dos termos migrante, imigrante, migragfo e imigragfo, sera dada

preferéncia aos termos migrante e migracfo para referenciar as migragdes e os migrantes internacionais. Em
citagdes, os termos serfio mantidos conforme escrita do/a autor/a.

As pesquisas foram realizadas no catdlogo de teses e dissertacdes da Coordenago de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes); na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD); no
catdlogo de periddicos da Capes; nos anais da Associagio Nacional de Pos-graduacio e Pesquisa em
Educagio (Anped) entre os anos de 2017 a 2021; no portal da Scientific Electronic Library Online (SciELO);
em dossiés de revistas do campo educacional que possuiam por tema a migracdo; e em referéncias
bibliograficas de artigos, teses e dissertagdes com a mesma tematica durante o primeiro semestre de 2022.



Dentre as pesquisas encontradas quase todas salientam a invisibilidade das criangas nos estudos
sobre processos migratérios, as lacunas no acolhimento das criangas migrantes no espaco
educacional e a necessidade da ampliagdo do nimero de pesquisas que tenham por tematica
esse grupo.

Em publica¢des recentes, Daniel e Moro (2022), e Ghiggi e Coutinho (2022)
analisaram producdes académicas brasileiras sobre migra¢do e Educagdo Infantil. Ambos os
trabalhos destacam o aumento substancial de pesquisas sobre criangas migrantes e Educagao
Infantil no campo da Educa¢@o nos altimos anos e indicam a necessidade de ampliagdo de
discussoes e realizacdo de novos estudos que pautem esse foco.

Os pressupostos de legislagcdes nacionais e internacionais a respeito da crianga
contribuem para justificar uma pesquisa que tem por teméatica a formacgao de criangas migrantes
na Educac¢do Infantil, haja vista que envolvem todas as criangas, incluindo as migrantes. A
Convengao dos Direitos da Crianga (ONU, 1989) afirma que as criangas t€m direito a cuidados
e assisténcias especiais, com destaque para protecdo, identidade, expressao, liberdade, saude,
lazer e educacdo. J4 a Constituigdo Federal Brasileira (Brasil, 1988, ndo paginado), no Artigo

n® 227, declara

[...] ser dever da familia, da sociedade e¢ do Estado assegurar, a4 crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, & satde, 4 alimentacfo, a
educag@o, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagfo, exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo.

Indo na mesma direc¢do, o Artigo 4° do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil,
1990, ndo paginado) designa como dever da familia, da comunidade, da sociedade e do poder
publico a efetivagdo dos direitos “[...] a vida, a saude, a alimentagdo, a educacéo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria”, enquanto que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB)
n°® 9394 (Brasil, 1996) destaca, no Artigo 5°, a educagdo enquanto direito publico subjetivo.

O direito a educacdo publica no Brasil pelas criangas migrantes € garantido por meio
da Lei de Migragdo, n° 13.445 (Brasil, 2017), que ainda veda qualquer tipo de discriminagao
em raz3o da condi¢do migratdria ou nacionalidade. Enquanto a Resolugdo n° 1 de 2020 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB n°1/2020) (CME, 2020) trata sobre a
regulamentacdo de matriculas de criangas migrantes nas institui¢des publicas brasileiras.

Ainda que as criangas migrantes estejam incluidas nos grupos infantis referendados

pelas legislagdes citadas anteriormente, seus direitos e especificidades sdo abordados apenas na



lei especifica sobre migracdo, o que mostra que se sabe pouco sobre as criangas migrantes e ha
necessidade de realizacdo de pesquisas que deem visibilidade a elas.

Além disso, com o aumento de matriculas de criangas migrantes nas redes de ensino,
sdo crescentes as inquietagdes por parte de professoras, gestoras e equipes pedagogicas das
unidades de Educagdo Infantil sobre como as acolher e as inserir no espaco educacional de
modo a considerar sua cultura, seus costumes e seu idioma.

Nao foram encontrados nos bancos de teses, dissertagcdes e artigos mencionados
anteriormente estudos que tematizem a relagdo entre criangas migrantes e as diferentes
linguagens, o que também justifica a realiza¢do de uma pesquisa que tem por problematizagao:
De que maneira as crian¢as migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais* de uma
instituicio de Educacio Infantil Publica de Florianopolis/SC se relacionam com as
diferentes linguagens?

Concebendo os objetivos em estreita correlagdio com a problematizagdo, o presente
estudo tem por objetivo geral compreender como as criancas migrantes e/ou filhas de
migrantes internacionais de uma instituicio de Educacio Infantil Publica de
Florianopolis/SC se relacionam com as diferentes linguagens. Para isso, procurou-se escutar
suas vozes, de suas familias e de profissionais da institui¢do pesquisada. E, também:

a) 1dentificar e discutir o modo que criangas migrantes e/ou filhas de migrantes
internacionais estabelecem relagdes com as diferentes linguagens: escrita, oral,
corporal, musical, extraverbal e da brincadeira;

b) verificar e interpretar estratégias relacionadas a acolhida e ao trabalho com as criangas
migrantes e/ou filhas de migrantes que acontecem na institui¢do pesquisada de modo
geral e no que se refere as diferentes linguagens;

c) observar e analisar as intera¢des por meio das diferentes linguagens entre criancas
migrantes e/ou filhas de migrantes falantes do mesmo idioma; entre criangas migrantes
e/ou filhas de migrantes falantes de idiomas diferentes; entre criangas migrantes e/ou
filhas de migrantes e criangas brasileiras, entre adultos brasileiros e criangas migrantes
e/ou filhas de migrantes;

d) 1dentificar e analisar as relagdes de criangas e adultos com a diversidade cultural e as

estratégias da institui¢do para abordar a questao.

4 Por questdes textuais, o termo “criangas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais” sera substituido

por “criangas migrantes” em alguns momentos ao longo do texto.



Para cumprir os objetivos citados, foi realizada uma pesquisa etnografica com 10
criangas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais entre dois e seis anos de idade de
origem venezuelana, equatoriana e haitiana, com suas familias® e com profissionais docentes e
equipe pedagogica® do Nucleo de Educagio Infantil (Neim) Rafael Cadenas’, da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e interpretativa,
situada no campo das Ciéncias Humanas, que tem por ancoragem tedrica predominante os
referenciais da Filosofia da Linguagem de Bakhtin e o Circulo®, A Sociologia da Infincia e a
Psicologia Historico-Cultural. A diversidade cultural, por ser constituinte da formagdo humana
e contribuir com a acolhida, a valorizagdo, a comunicagdo e a interagdo de criangas migrantes,
atravessa todos os ambitos da pesquisa.

O Neim Rafael Cadenas foi escolhido como campo de pesquisa apos analise das
matriculas de criangas migrantes e/ou filhas de migrantes nas institui¢cdes de Educagdo Infantil
da RMEF. Sua escolha se deu pelo numero significativo desse publico, pela variedade de
nacionalidades presentes e pela concentragdo em um mesmo grupo das criangas participantes
da pesquisa. O Neim localiza-se na regido central de Floriandpolis e pertence a uma das
comunidades que compdem o Maci¢o do Morro da Cruz. No ano de 2023 havia 90 criangas
matriculadas na institui¢do, sendo 18 delas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais.

A metodologia de pesquisa utilizada foi a etnografia. Geertz (2008), ao definir cultura
como uma teia simbolica de significados, afirma que a pesquisa etnografica € feita em processo
de descricdo densa e ¢ interpretativa. Para o autor, o etnografo inscreve o discurso social e
transforma o acontecimento do passado em um relato. Em um estudo etnografico, o pesquisador
participa da vida social que pesquisa por meio do exercicio do olhar e do escutar e, da sua
participagdo efetiva, desloca-se da sua propria cultura para se situar no fendmeno por ele
observado (Rocha; Eckert, 2008). A interacdo, a observacdo participante para tentar descobrir
os diferentes elementos da vida social e o tempo prolongado no campo sdo condi¢des de
pesquisa, contudo, a pesquisa etnografica so se completa por meio do movimento interpretativo,

que vai do particular ao geral (Fonseca, 1999).

As familias das criangas migrantes participaram de forma indireta na pesquisa. Suas vozes foram escutadas
por meio das observacgdes realizadas e a partir das vozes das criangas. A participacdo delas ficara mais
explicita em capitulos posteriores.

Formada por diretora e supervisora.

Nome ficticio. Rafael Cadenas ¢ um poeta venezuelano.

Ao longo do texto utilizarei a denominagfo Circulo de Bakhtin para me referir ao grupo de pensadores russos
liderados por Mikhail Bakhtin que desenvolveram, dentre outros estudos, a Filosofia da Linguagem.



A pesquisa etnografica com criangas, por sua vez, ¢ uma metodologia que permite a
participagdo mais direta delas na constru¢do dos dados e as considera como atores sociais
dotados de agéncia (Ferreira; Nunes, 2014). A etnografia busca escutar as vozes das criangas e
considera sua participagdo, desse modo, é preciso que o pesquisador esteja junto com o0s
participantes e faga parte do contexto em que estd inserido (Marchi, 2018).

Para a realiza¢do do estudo etnografico, foram realizadas observagdes participantes,
sendo o diario de campo e a fotografia os principais meios de registro dos dados. A pesquisa
aconteceu entre os meses de agosto de 2022 e julho de 2023 em um grupo do segmento creche
e em dois grupos do segmento pré-escola. A permanéncia no campo de pesquisa variou entre
duas e trés horas por dia em cada turma, de duas a trés vezes por semana, totalizando 242 horas
de observagao participante.

Para dar conta de alguns objetivos da pesquisa, também foi realizado um grupo de
estudos com profissionais docentes de Educagdo Infantil e equipe pedagogica da unidade
educativa pesquisada. Para a realizagdo do grupo de estudos, foram organizadas oito formagdes
online quinzenais, de uma hora cada, com profissionais docentes e equipe pedagdgica da
instituicdo em que a pesquisa foi realizada. A cada dia foram discutidos assuntos como:
migragdo infantil e Educagdo Infantil; comunica¢do com criangas e familias migrantes
internacionais; interculturalidade, educag@o e criangas migrantes internacionais; literatura
infantil e criangas migrantes internacionais; brincadeira e criangas migrantes internacionais; e
acolhida e exclusdo de criangas migrantes internacionais.

Os dados do corpus da pesquisa que realizei foram analisados na perspectiva da
Filosofia da Linguagem teorizada por Bakhtin (2010; 2011; 2013; 2015; 2017), Voldchinov
(2019; 2021) e Medviédev (2019), no intuito de identificar, interpretar e analisar as marcas
ideologicas que sdo reverberadas nas vozes de criangas, suas familias e profissionais da
instituicdo de Educacdo Infantil pesquisada. A Sociologia da Infancia, a Psicologia Historico-
Cultural e pesquisas sobre a migragdo infantil também serviram de base para as analises.

Em uma perspectiva bakhtiniana, as vozes dos participantes da pesquisa podem ser
entendidas como polifonicas, ou seja, como arranjo ou concerto de vozes (Bakhtin, 2013). Para
o autor, todas as vozes sdo plenas de valor e mantém com as outras vozes do discurso uma
relagdo de igualdade. Bakhtin (2013) utiliza o termo polifonia em um contexto artistico-

literario, por isso, ao transpd-lo para a esfera académica, é necessario ressignifica-1o°.

?  Alguns estudiosos sfio contrarios a transposigio do termo polifonia para o campo académico, enquanto outros

séo a favor. Nesta tese considerou-se o uso do termo pertinente para as analises e discussdes realizadas.



Bezerra (2020)!° afirma que, para Bakhtin, as vozes das personagens sio
interdependentes, mas cada uma possui peculiaridades ideoldgicas, € uma individualidade e ¢
uma consciéncia, elas ndo se misturam. Bakhtin (2013) assevera que a polifonia se constroi por
dialogos, e a voz que penetra no discurso do outro € a polifonia. Para o autor, toda voz ¢ um
discurso, e existem varios tipos de vozes; a polifonia, por sua vez, € a consumacio das vozes
no processo dialogico (Bezerra, 2020).

Esta tese esta organizada em duas grandes partes: Parte 1, com pesquisa, levantamento
e dados antes mesmo da pesquisa; e Parte 2, “Eu ndo entendo nada o que ela fala”, com a analise
dos dados. A primeira parte esta dividida em trés capitulos: “Quero escrever tudo o que vocé
escreve: o caminho da pesquisa”, dedicado a metodologia de pesquisa; “Nao, vocé € do Brasil,
eu sei onde ¢ sua casa: migracgdo, infancia e educag@o”, que teoriza os conceitos de migracdo e
migragdo infantil, e apresenta dados estatisticos sobre a migragdo no mundo, no Brasil, no
estado de Santa Catarina e no municipio de Florianopolis; e “Eu nasci na Venezuela, eu nasci
no Haiti, eu nasci no Equador: criangas migrantes e educagdo infantil nas pesquisas”, que teve
por objetivo apresentar um levantamento e analise das pesquisas que tematizam a migragdo € a
Educacio Infantil.

Ja a Parte 2 ¢ dedicada a analise do corpus da pesquisa que realizei. A partir dos
registros dos enunciados das observagdes participantes, das fotografias e das falas das
profissionais docentes e equipe pedagdgica participantes do grupo de estudos, foram escritos
seis capitulos organizados em eventos de pesquisa, cada um deles com um foco analitico
diferente: linguagens verbal e extraverbal (evento 1); linguagem oral, bilinguismo e aquisi¢ao
da linguagem (evento 2); linguagem escrita (evento 3); linguagens musical e corporal (evento
4); linguagem da brincadeira (evento 5); acolhida e diversidade cultural (evento 6).

Os eventos foram analisados por meio da Analise Dialogica do Discurso (ADD) a luz
da teoria da Filosofia da Linguagem teorizada por Mikhail Bakhtin e o Circulo, a fim de
identificar, interpretar e analisar os sentidos e as marcas ideoldgicas reverberados nas vozes das
criangas, de suas familias e de profissionais do Neim Rafael Cadenas, de modo a procurar por
uma heterociéncia que se constitui por meio da escuta do sujeito (Bakhtin, 2011). Dentre os
principais conceitos que fundamentaram a analise do corpus de pesquisa estdo: linguagem,
discurso, relagdes dialogicas, alteridade, enunciados verbais e extraverbais,

heterodiscursividade, responsividade, compreensdo e significacdo, tema, excedente de visdo,

19 BEZERRA, Paulo. Polifonia. 1 Live (2h35min9s). Grupo de Estudos Discursivos (GED), 2020. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?7v=gTmKLfSLpM Y &t=7788s. Acesso em: 25 maio 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=gTmKLfSLpMY&t=7788s

ideologia, signo, corpo e géneros do discurso'!. A Sociologia da Infincia, a Psicologia
Historico-Cultural e as pesquisas sobre migragdo infantil também serviram de base para o
trabalho analitico.

Para que as vozes dos sujeitos da pesquisa pudessem ser mais bem ouvidas pelos
leitores deste estudo e se estabelecesse uma relacdo dialogica entre pesquisadora e leitor/a, os
capitulos e os eventos de pesquisa foram apresentados por meio do género do discurso carta ao
leitor. Para Bakhtin (2011), em cada esfera da nossa vida proferimos tipos relativamente
estaveis de enunciados, compostos por conteudo, estilo e construgdo composicional, os quais
foram denominados pelo autor de géneros do discurso. Os géneros organizam nosso discurso e
permitem a comunicagdo discursiva; eles sdo categorizados pelo autor em priméarios e
secundarios. Os primeiros, também denominados simples, constituem-se na comunicagao
discursiva imediata, enquanto os secundarios, em um convivio cultural mais completo e
desenvolvido. Segundo o autor, ¢ possivel que géneros secundarios incorporem os primarios.
No caso do texto apresentado, temos cartas ao leitor (género primario) no interior de um género
secundario (tese).

As cartas, de acordo com Silva (2002), foram uns dos primeiros géneros do discurso
que possibilitaram a construgdo das relagdes interativas a distancia. Ao longo do tempo elas
tiveram diferentes propoésitos comunicativos. No inicio dos anos 2000, segundo Silva (2002), a
finalidade social da carta continuava sendo a mesma: proporcionar um convivio a distdncia com
quem se tem relacionamento social. O estilo e o formato também se mantiveram. Contudo,
nesse mesmo periodo, o advento do e-mail e da comunicagido via internet fez o autor se
questionar sobre a permanéncia da existéncia das cartas.

Silva (1997 apud Fernandes, 2010) afirma que as cartas se diferenciam dependendo
do campo de atividade em que circulam e possuem diferentes fungdes comunicativas. Elas
podem ser pessoais, profissionais, de pedido, de resposta, comercial, do leitor, ao leitor etc. A
carta ao leitor ¢ um género do discurso predominantemente presente em revistas e periddicos
da esfera jornalistica, mas, também, pode ser encontrada em livros didaticos ou manuais de
formacgdo de professores. Seu objetivo consiste em apresentar e informar ao leitor os temas
gerais do que sera apresentado na revista, periodico ou livro em que esta inserida (Santos, E.

C., 2009).

11O Circulo de Bakhtin possui uma vasta produgfio tedrica e conceitual, dessa maneira, nem todos os conceitos

cunhados e abordados pelos autores do Circulo foram contemplados nesta tese, tampouco a totalidade dos
conceitos discutidos neste estudo ¢ ressaltada em todos os eventos de pesquisa.



De modo geral, segundo Santos, E. C. (2009), a carta ao leitor ndo apresenta local,

data, vocativo, despedida e ndo € enderecada a uma pessoa em especifico:

A carta ao leitor ¢ utilizada em situacdo de auséncia de contato face a face entre
remetente ¢ destinatario, que nfio se conhecem — a equipe editorial do jornal e o leitor
—, visando atender ao propésito comunicativo: fomentar novas ideias a partir da
discussfo de uma das matérias da revista ou do jornal, mais especificamente da
principal matéria daquela publicagdo. (Fernandes, 2010, p. 5).

A escrita de cartas ao leitor no interior do género do discurso tese ndo € algo recorrente,
como mencionado anteriormente, ¢ mais comum que elas estejam presentes em revistas e
jornais. Optei por utilizar esse género, contudo, para iniciar capitulos e eventos de pesquisa
analisados por conta do seu carater informativo, introdutério e menos formal, de modo que
os/as possiveis leitores/as possam ter uma prévia acolhedora do que os espera nas paginas
seguintes. Por ndo estar em seu lugar comum e ndo serem escritas por uma profissional do
jornalismo, as cartas ao leitor presentes ao longo desta tese, por vezes, ganham caracteristicas
de carta pessoal, pois 0 meu intuito, ao escrevé-las, foi criar uma relagdo dialogica com os/as
leitores/as desta pesquisa.

Para que as vozes das criangas, principais participantes da pesquisa, recebessem
destaque, elas serfio apresentadas nas cartas de forma direta, enquanto a minha voz de
pesquisadora e a dos outros participantes (familias e profissionais) serdo apresentadas de forma

indireta.



PARTE 1: PESQUISA, LEVANTAMENTO E DADOS ANTES MESMO DA PESQUISA

Esta primeira parte da tese estd dividida em trés capitulos. O primeiro ¢ dedicado a
metodologia da pesquisa. Em um primeiro momento, a pesquisa ¢ apresentada como um estudo
qualitativo, interpretativo, situada no campo das Ciéncias Humanas que tem por metodologia a
etnografia. E descrito o contexto historico, numérico e geografico da instituicio em que a
pesquisa foi realizada; o processo anterior a entrada no campo de pesquisa; os detalhes da
pesquisa de campo; a teorizagdo sobre a metodologia de pesquisa; as estratégias de constru¢ao
e registro de dados; os sujeitos da pesquisa; e os principais conceitos tedricos que embasaram
a analise dos dados gerados. Os conceitos de etnografia e etnografia com criangas sdo discutidos
a partir de autores como: Marchi (2018), Geertz (2008), Rocha e Eckert (2008), Fonseca (1999),
Ferreira (2004; 2010), Rosa, Ferreira e Lima (2020), Bueno (2007), Ferreira € Nunes (2014),
Coutinho (2016), Coll e Miiller (2005), Graue e Walsh (2003), e Cohn (2009).

O segundo capitulo discute conceitualmente a migragdo. Com embasamento em
diferentes tedricos como Sayad (1998), Martuscelli (2015), Piffer e Cruz (2019), Schiller, Basch
e Blanc (2019), Cavalcanti e Parella (2013), Mazza (2008), Mazza e Simson (2011), Wenden
(2016) e Nordes (2017), sdo apresentados interesses, discussdes, contradigdes e paradoxos que
envolvem principalmente a migrag@o internacional.

O capitulo faz um destaque para as criangas no processo migratorio internacional a
partir de autores como Martuscelli (2015), Demartini (2017; 2021), Lopes (2003), e Abel e
Bhabha (2019); e, também, problematiza questdes referentes a migracdo e a Educaglo,
relacionando os direitos das criangas presentes nas legislagdes internacionais, nacionais e
municipais'?, com discussdes tedricas de Magalhdes e Waldaman (2017), Fabian (2021),
Nordes (2017), Marin e Dasen (2008), e Abel e Bhabha (2019). Sdo também destacados
conceitos relacionados a migragdo, como migrante, imigrante, emigrante e refugiado, e
apresentados dados estatisticos a respeito da migragcdo no mundo, no Brasil, no estado de Santa
Catarina e em Florianopolis, além de dados referentes as matriculas de criangas migrantes na
Educagio Infantil no Pais, com destaque para o municipio de Floriandpolis, local de realizagio
da pesquisa apresentada.

O terceiro capitulo tem por objetivo considerar analiticamente as pesquisas realizadas

no campo educacional que tenham por tema as criangas migrantes ¢ a Educagdo Infantil. Foi

12 As legislagdes citadas sio: Constituigio Federal (Brasil, 1988), Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (Brasil,
1990), Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional (Brasil, 1996), Lei da Migragéo (Brasil, 2017) e
Politica Municipal para a Populagdo Migrante de Florianépolis (Florianopolis, 2020).



realizada uma busca sistematica de literatura académica em catalogos de teses, dissertagdes e
artigos. A partir do levantamento feito, foram encontradas trés teses, quatro dissertacdes e 12
artigos sobre a tematica. Os trabalhos destacam a presenga de temas como: diversidade,
diferenga, preconceito, desrespeito as singularidades de criangas e familias migrantes, racismo,
acolhimento, politicas publicas e direitos das criangas migrantes. A referida busca mostrou que
as pesquisas sobre Educacdo Infantil e criangas migrantes vém aumentando ao longo dos
ultimos anos, principalmente a partir de 2020. Apesar disso, o levantamento bibliografico indica

a necessidade de realizag@o de mais pesquisas académicas que abordem essa tematica.



1 “QUERO ESCREVER TUDO O QUE VOCE ESCREVE”: O CAMINHO DA
PESQUISA

Para onde estamos indo? Eu pergunto as vezes, mas
ninguém me responde.
(Para onde vamos? — Jairo Buitrago ¢ Rafael Yockteng)
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Este capitulo almeja apresentar o percurso metodoldgico da presente pesquisa que teve
por objetivo compreender como as criangas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais
de uma instituicdo de Educacdo Infantil Publica de Floriandpolis/SC se relacionam com as
diferentes linguagens. Para isso, procurou-se escutar suas vozes, de suas familias e de
profissionais da institui¢do pesquisada.

As se¢Oes anseiam descrever o contexto histérico, geografico e numérico da
instituicdo escolhida para a realiza¢do da presente pesquisa; apresentar 0 processo anterior a
entrada no campo de pesquisa, como questdes burocraticas, escolha do campo, processo de
apresentacdo da pesquisa e assinatura dos termos de consentimento e assentimento pelos
participantes;, descrever detalhes da pesquisa de campo, como o tempo de permanéncia na
institui¢do educativa; teorizar sobre a metodologia de pesquisa escolhida, no caso, a etnografia
com criangas; apresentar a maneira com que os dados foram construidos, a partir de observagao
participante das criangas migrantes internacionais e realizagdo de grupo de estudos com
profissionais docentes e equipe pedagogica; relatar as estratégias de observagio e registro dos
dados construidos; apresentar os sujeitos de pesquisa; e citar os temas estudados na investigagao

bibliografica.

13 Fernanda € um nome ficticio escolhido pela menina, o nome verdadeiro dela nfio € comum no Brasil.



Realizar pesquisa com criangas exige conhecimento e rigor tedrico, empirico e
metodologico. Exige sensibilidade, olhar e ouvidos atentos para observar o explicito e o
implicito das relagdes que acontecem entre criangas e entre adultos e criancas. Falar e calar,
tomar decisOes rapidas e fazer dos registros escritos e fotograficos bons aliados. Comegar o
processo de investigagdo muito antes de entrar em campo efetivamente. Romper as barreiras do
adultocentrismo (Ferreira, 2004) e escutar as vozes dos sujeitos da pesquisa que sdo tdo
silenciados em nossa sociedade.

Realizar pesquisa com criangas migrantes, por sua vez, exige tudo o que foi descrito
anteriormente, mas exige, ainda, atenc¢do redobrada para compreender o que vem junto com o
siléncio, com o olhar, com a fala com sotaque, com o choro, com as brincadeiras e com tantas
manifestagdes daquelas que, na maioria das vezes, foram inseridas em uma cultura diferente da
sua contra a sua vontade e da sua familia.

A pesquisa realizada caracteriza-se por ser um estudo qualitativo e interpretativo, e
teve por principal metodologia a etnografia. O estudo foi realizado entre os meses de agosto de
2022 e julho de 2023 com 10 criangas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais'¥, com
idade entre trés e seis anos, 19 profissionais docentes e duas profissionais da equipe pedagogica
(diretora e supervisora) da instituigdo pesquisada. A pesquisa esta situada no campo das
Ciéncias Humanas e tem por ancoragem teorica os referenciais bakhtinianos da Filosofia da
Linguagem, a Sociologia da Infancia e a Psicologia Historico-Cultural. De acordo com Bakhtin
(2011), a pesquisa em ciéncias humanas se caracteriza por estudar o homem social em sua
especificidade, ele é o objeto real que exprime a si mesmo e cria enunciados, seu objeto “¢é o
ser expressivo e falante” (Bakhtin, 2011, p. 395). Nesse campo de estudos a pesquisa passa a
ser interrogacdo e conversa, ou seja, didlogo, as perguntas nao sdo feitas pelo pesquisador a si
mesmo ou a um terceiro, mas ao proprio participante da pesquisa.

Segundo Bradshaw e Stratford (2005), a pesquisa qualitativa necessita que
perguntemos como os processos funcionam e estabelece o que os atores fazem e as mudangas
que acontecem nos contextos que estdo localizados. Tal abordagem n#o utiliza instrumento
estatistico para analise dos dados, os quais s@o obtidos por meio de interacdo direta do
pesquisador com a situagdo estudada, além disso, os focos de interesse se definem ao longo do
desenvolvimento da pesquisa (Godoy, 1995).

Ja a pesquisa interpretativa, de acordo com Graue e Walsh (2003), direciona sua

atengdo para o significado humano da vida social e a sua explica¢do e apresentagdo por um

14 As criangas brasileiras também participaram da pesquisa, ainda que de forma indireta.



investigador. Ela implica interpretagcdo de registro de dados e publicagdes dessas interpretagdes.
Tal pesquisa envolve quatro dimensdes: proximidade, duracdo, descrigdo e teoria. A primeira e
a segunda dimensdes implicam realizar uma investigacdo em presenca por um periodo
prolongado, nesses casos, os dados s@o construidos pelo proprio investigador. Na terceira
dimensdo a descri¢do narrativa se sobressai em relagdo a descrigdo por mediagdo, enquanto na
quarta dimensdo — teoria —, os autores defendem a necessidade de constru¢do de uma teoria na
realizacdo de uma pesquisa interpretativa. Em uma pesquisa interpretativa com criangas, as

quatro dimensdes sdo essenciais e devem ser vistas como continuas (Graue; Walsh, 2003).

1.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Para iniciar um processo de pesquisa € importante levar em considera¢do o contexto
em que ela estd situada, ou, de acordo com Bakhtin, o seu cronotopo. Segundo Morson e
Emerson (2008, p. 384), cronotopo “[...] ¢ uma maneira de compreender a experiéncia, ¢ uma
ideologia modeladora da forma especifica para compreensdo da natureza dos eventos e a¢des.”.
Ele € o centro de organizacdo dos acontecimentos espago-temporais e do género do discurso,
ou seja, ¢ a interligacdo fundamental das relagdes de tempo e espago (Acosta-Pereira; Oliveira,
2021).

Em uma pesquisa com criangas o estudo do contexto também se faz necessario, pois
elas e seus contextos se influenciam mutuamente. De acordo com Graue e Walsh (2003, p. 25),
“[...] um contexto € um espaco e um tempo cultural historicamente situado, um aqui e agora
especifico.”. Dessa maneira, fazer pesquisa com criangas implica considerar as situagdes de
vida real e retratar o contexto local e mais alargado em que elas estdo inseridas.

A presente pesquisa foi realizada no Nucleo de Educagdo Infantil (Neim) Rafael
Cadenas, institui¢do de Educacio Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis/SC.
A unidade escolar fica localizada no bairro Centro em uma comunidade conhecida como
“Morro da Mariquinha”.

A Educagéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis surgiu em 1976
vinculada ao Departamento da Secretaria Municipal de Educagdo, Saude e Assisténcia Social
(Sesas) do municipio. De acordo com Brant (2013), ela teve inicio com a implanta¢do do
Programa Educagdo Pré-escolar do municipio de Floriandpolis e do Projeto Nucleos de
Educagdo Infantil, que visavam ser um sistema unico de Educagdo Infantil envolvendo creche

e pré-escola. Os primeiros Nucleos de Educagéo Infantil foram instalados nos bairros Coloninha



¢ Rio Vermelho com a justificativa de priorizar o atendimento & “clientela carente”, ¢ tinham
por objetivo suprir as dificuldades alimenticias, cognitivas e afetivas das criangas atendidas.
Apos esse inicio, outras instituigdes foram inauguradas, mas somente a partir de 1981 houve
uma expressiva expansdo do nimero de criangas matriculadas nos NEIs (Brant, 2013).

Em 1985 a educacdo da infiancia passou a ser responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) e ganhou carater educativo. A partir dessa década, documentos
curriculares comegaram a ser produzidos, vinculados, inicialmente, a teoria construtivista e,
depois, a Psicologia Socio-historica e a Pedagogia Historico-Critica (Broering, 2014). Segundo
Castro (2016), as duas ultimas vertentes teoricas continuaram presentes nos documentos
orientadores da RMEF (Floriandpolis, 2010; 2012; 2015), com maior énfase na Pedagogia da
Infancia.

No ano de 2023 a RMEF atendia criangas e estudantes da Educac¢éo Infantil, do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e da Educacdo de Jovens e Adultos. Eram 85
unidades educativas da Educacdo Infantil, 39 do Ensino Fundamental e 27 da Educagdo de
Jovens e Adultos. No més de julho de 2023 estavam matriculadas'® na Educacéo Infantil 18.654
criangas, sendo que 10.053 eram do segmento creche e 8.601 do segmento pré-escola. Nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental havia 11.725 criangas matriculadas, enquanto nos Anos Finais
do Ensino Fundamental eram 8.664 estudantes. Na Educacdo de Jovens e Adultos, por sua vez,
1.298 estudantes pertenciam a essa modalidade. Assim, o numero total de matriculas na RMEF
no inicio do segundo semestre de 2023 era de 40.341.

Dentre as unidades de Educagéo Infantil da RMF encontramos o Neim Rafael Cadenas
localizado no “Morro da Mariquinha”. O local é uma das comunidades que ocupam as encostas
de um conjunto de morros situado na por¢do central de Floriandpolis. Chamado de Macigo do
Morro da Cruz, a area abrange, de acordo com um mapa elaborado pelo Laboratorio de Anélise
Ambiental (Laam) da UFSC, 21 comunidades. A comunidade do Morro da Mariquinha
localiza-se na vertente oeste do Macigo, proxima da Avenida Mauro Ramos, uma das principais

vias do Centro da cidade. Na Figura 1, a comunidade est4 indicada com o numero 3.

15 Disponivel em:
https://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=mapas+unidades+educativas&menu=4&submen
uid=139. Acesso em: 25 maio 2022.

16 Dados fornecidos pela Diped/SME/PMF em julho de 2023,
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FIGURA 1 — Comunidades do Maci¢o do Morro da Cruz
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Segundo Santos, A. L. (2009), embora existissem ranchos e planta¢des nas encostas
do macigo central desde o século XIX, a ocupagdo urbana da area remonta a década de 1920,
quando os pobres urbanos foram expulsos da area central, que passava por processos de
modernizagdo urbana tipicos do periodo. Em busca de sanea-la, a cidade contou com a abertura
de vias largas, canalizagdo de rios e destrui¢do de moradias consideradas insalubres. Como
resultado, a populag@o pobre e, em grande parte, negra foi expropriada do Centro tradicional,
vendo nos morros vizinhos uma alternativa de moradia préxima.

Com o crescimento populacional do municipio de Floriandpolis no final do século XX
e inicio do século XXI, surgiram os problemas tipicos da expansdo urbana, incluindo os
relacionados ao acesso a moradia. Além disso, o processo de valorizagdo imobilidria

impulsionado pelo projeto de cidade das elites locais e o desenvolvimento do setor turistico

7" Disponivel em: https://laam.ufsc.br/programas-e-projetos/aspectos-naturais-e-da-urbanizacao-do-macico-do-

morro-da-cruz/. Acesso em: 25 maio 2022.
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repercutiu na invisibilizagdo da pobreza, com o intuito de apresentar o municipio como paraiso
turistico sob o slogan “Ilha da Magia”. Com o pouco investimento em habitagdo social na cidade
e com a chegada de muitos migrantes nacionais e internacionais, houve uma expansio de areas

de ocupagdo irregular que gerou conflitos relacionados ao solo urbano:

Assim, o processo de expansfo da periferia, denominado nos meios de comunicagfo
como “favelizagdo”, tem sido o resultado do crescimento populacional, com a
migracfo cada vez mais intensa para o litoral de Santa Catarina e da auséncia de uma
politica habitacional de interesse social. (Canella, 2022, p. 96).

Na contramao do projeto de cidade da elite do municipio de Floriandpolis, surgiu em
2020 o Projeto da Galeria de Arte do Morro da Mariquinha, que teve por objetivo transformar
a comunidade em uma galeria a céu aberto e contou com a participagdo de 300 artistas. Hoje
ela € considerada a maior galeria de arte urbana do Sul do Brasil. A galeria de arte impulsionou
a realizagdo de passeios guiados ao local, o chamado “Rolé da Mariquinha”, que tem por
objetivo apresentar os painéis da galeria, apresentar a historia da comunidade e tirar os
moradores da invisibilidade!®.

Em fun¢do da condigdo historica de marginalidade, a maioria das comunidades do
Maci¢o do Morro da Cruz € considerada como assentamento precério. Segundo Tomas (2012),
o Macigo possui 19 assentamentos nessa condi¢do, incluindo o Morro da Mariquinha, o que
corresponde a quase um terco do total existente na capital. De acordo com o Portal de
Geoprocessamento da Prefeitura Municipal de Florianépolis (PMF)!, o Morro da Mariquinha
configura-se como uma Zona Especial de Interesse Social (Zeis). As Zeis sdo instrumentos
urbanisticos constantes nos planos diretores dos municipios que visam garantir a moradia de
interesse social para a populagio em condigio de vulnerabilidade®.

Adotando-se os dados do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), de 2010, € possivel notar que a comunidade do Morro da Mariquinha abrange trés
setores censitarios, conforme apresentado na Figura 2. Os limites desses setores (A, B e C)
estdo identificados em amarelo, e o Neim Rafael Cadenas, objeto desta pesquisa, identificado

com o ponto vermelho.

18 Disponivel em: https://cotidiano.sites.ufsc.br/morro-da-mariquinha-em-florianopolis-abriga-a-maior-galeria-
de-arte-urbana-do-sul-do-brasil/. Acesso em: 25 maio 2022.

19 Disponivel em: http://geo.pmf.sc.gov.br/. Acesso em: 25 maio 2022.

20 Disponivel em: https://ipuf.pmf.sc.gov.br/plano-diretor/. Acesso em: 25 maio 2022.
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FIGURA 2 — Setores censitarios do Morro da Mariquinha

Fonte: A autora (2022).

Os dados do Censo evidenciam a condi¢do de vulnerabilidade da populagio,
especialmente a que se situa nos setores A e C, mais distantes da Avenida Mauro Ramos e,
consequentemente, mais sujeitos a situagdes de risco, tendo em vista a maior parte das

ocupagdes se encontrarem na encosta do macigo (Tabelas 1 e 2).

TABELA 1 —Dados censitarios totais

. Setor Censitario
Dado Socioeconomico Total
A B C
Area do Setor (em m?) 247.128.32 73.491,94 58.650,81 379.271,07
Domicilios 187 393 178 758
e [Habitantes 658 1077 616 2.351

Fonte: A autora (2022).



TABELA 2 —Dados censitarios por média

. . Setor Censitario .
Dado Socioeconomico A B C Média
Area do Setor (em m?) 247.128.32 73.491,94 58.650,81 126.423.69
Domicilios 187 393 178 252,67
Habitantes 658 1077 616 783,67
Moradores por domicilio 3,52 2,74 3,46 3,24
stjgfriii: ?:HE"EZZ‘:;S com 10 694,82 1319,88 649,6 888,1
Populagéo branca (em %) 54.4 78.6 53,7 62,23
Populagéo preta (em %) 14,3 9.7 2.5 8.83
Populagdo parda (em %) 30,5 11,4 21,1 21,0

Fonte: A autora (2022).

O Neim Rafael Cadenas, desde o ano de 2019, esta localizado na parte “baixa da
comunidade”, identificada como setor B. Antes disso, no entanto, localizava-se no setor A. De
acordo com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da unidade educativa, o Neim iniciou suas
atividades no final da década de 1970 sob a responsabilidade da Fundac¢do Educacional de Santa
Catarina (Fesc) e da Liga de Apoio ao Desenvolvimento Social Catarinense (Ladesc) nas
dependéncias da Igreja Catdlica local. Hoje esta instalado em uma casa de dois pavimentos
alugada pela prefeitura de Florianopolis.

Sem acessibilidade, o local possui seis salas de atendimento as criangas, biblioteca,
deposito, cozinha, sala multimeios?!, um banheiro adulto e trés infantis, espago multiuso, uma
area externa, refeitorio e sala dos profissionais. Em 2021, havia 90?2 criangas matriculadas no
local, em sua maioria frequentavam periodo integral e eram moradoras do Morro da Mariquinha
ou de outros morros pertencentes ao Maci¢o do Morro da Cruz, como o Monte Cristo e o Alto
Caeira.

De acordo com o PPP da instituigdo, a maioria das familias das criang¢as matriculadas
no ano de 2021 era natural de Floriandpolis, mas havia crescimento da chegada de naturais de
outros estados do Brasil e de estrangeiros, principalmente do Haiti, seguido por Venezuela e

Equador. Entre as maes, 50% eram nascidas em Floriandpolis e 19% eram estrangeiras. Ja entre

21 As salas de recursos multifuncionais (nomenclatura da Politica Nacional de Educagiio Especial) ou salas
multimeios (nomenclatura adotada pela Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis) sdo espagos localizados
nas escolas publicas de Educacfo Basica onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Disponivel em:
https://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=educacao+tespecial+na+educacao+inclusiva.
Acesso em: 03 abr. 2024.

Por meio de informagfo fornecida pela supervisora do Neim, constatou-se que o numero de criangas
matriculadas no ano de 2023 manteve-se 0 mesmo.
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os pais, 43% eram nascidos em Florianopolis e 20% eram estrangeiros. A maioria das criangas,
contudo, nasceram em Florianopolis, 78%, e apenas 7% eram estrangeiras.

Em relacdo a forma de remuneracdo das familias, o documento destaca que, entre os
pais, 44% eram de carteira assinada, 39% eram autonomos sem carteira assinada e 14% eram
desempregados. Por sua vez, entre as maes, 39% eram de carteira assinada, 23% eram
auténomas sem carteira assinada e 27% eram desempregadas.

Ao serem questionadas sobre a etnia/raga das criangas, 52% das familias se declararam
brancas, 30% pardas e 17% negras ou pretas, sendo a maioria desse ultimo grupo de origem
haitiana.

Em relagdio ao quadro de profissionais do Neim no ano de 2023%, o grupo era
composto por: sete professoras, sendo cinco com carga horéria de 40 horas semanais e duas
com carga de 20 horas; sete professoras auxiliares, sendo trés com carga horaria de 40 horas e
quatro com carga horaria de 20 horas; 12 auxiliares de sala com carga horaria de 30 horas; trés
professoras auxiliares de educag@o especial com 40 horas; duas professoras de 40 horas
responsaveis pela sala multimeios; uma professora de Educagdo Fisica com carga horaria de 20
horas e outra com 10 horas; cinco profissionais readaptadas, duas com carga horaria de 40 horas
e trés com 20 horas; uma supervisora; e a diretora. Na cozinha, eram trés profissionais, €, nos

servigos gerais, quatro, somando, assim, 47 profissionais na unidade.

1.2 OS PREPARATIVOS E AS ESPECIFICIDADES DA PESQUISA ETNOGRAFICA

Os preparativos para a pesquisa comecaram no més de fevereiro de 2022. Apds aceite
da Geréncia de Formagdo Continuada da RMEF, setor responsavel pelas pesquisas realizadas
na referida rede de ensino, entrei em contato com a Diretoria de Planejamento e Dados
educacionais (Diped) a fim de solicitar dados e informagdes a respeito das matriculas de
criangas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais na Educagdo Infantil da RMEF. Em
fevereiro de 20222* recebi um relatorio com o nimero total de criangas estrangeiras e brasileiras
matriculadas na Educag@o Infantil da RMEF (ANEXO A). No documento estava discriminado
o numero de criangas estrangeiras e brasileiras em cada unidade educativa e em cada regido da

cidade. Para maior detalhamento dos dados, recebi acesso a um banco de dados com

2 O PPP da institui¢fio possuia os dados dos profissionais relativos ao ano de 2021, contudo, por meio de
conversa com a supervisora da institui¢do, foi possivel ter acesso aos dados do ano de 2023.

21 Em abril de 2022 recebi um relatério atualizado. Os dados apresentados nesta tese referem-se ao referido
relatorio.



informagdes a respeito das matriculas de todas as criangas e estudantes da rede, incluindo
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse banco
constavam as seguintes informag¢des: numero de matricula, nome da crianga, data de
nascimento, sexo, cor, turno, grupo, nome da unidade educativa, regido em que ela esta situada,
etapa, nacionalidade, faixa de renda, escolaridade e nacionalidade de pais, maes e/ou
responsaveis.

Conforme informag¢des da Figura 10 do Capitulo 2 da Parte 1 desta tese, as criangas
migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais matriculadas na Educag@o Infantil da RMEF
somavam 232 de um total de 12.958 criangas pertencentes a Rede no més de abril de 2022, o
que correspondia a 1,79% do total. Dentre as 232, 64 localizavam-se na regido Centro, 40 no
Continente, 17 no Leste, nove no Oeste, 102 no Norte e 29 no Sul. O acesso a esses dados, além
de contribuir na caracterizagdo da rede de ensino em rela¢do as matriculas das criangas
migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais, foi o primeiro passo para a escolha do campo
de pesquisa. A partir das informac¢des obtidas, pude vislumbrar as possiveis regides e
instituigdes com numeros significativos de criangas migrantes e/ou filhas de migrantes
matriculadas.

Na anélise dos dados detalhados das matriculas das criangas, deparei-me com alguns
desafios: o campo nacionalidade de familias e criangas ndo € obrigatdrio no preenchimento da
matricula da crianga; e o banco de dados néo disponibiliza acesso a informagao sobre o pais de
origem de pais e maes das criangas, sO sinaliza que sdo estrangeiros. Além disso, encontrei a
matricula de uma mesma crianga repetida duas vezes, isso provavelmente aconteceu, de acordo
com técnicos da Diped, porque algumas familias realizaram mais de uma matricula, ou a crianga
estava matriculada em periodo parcial e passou para periodo integral, ou, ainda, porque foi
matriculada no Programa Creche de Verdo oferecido pela SME no més de férias do ano letivo.
Isso tudo me fez hipotetizar que poderia haver equivocos nas informagdes fornecidas via banco
de dados.

Para tentar resolver essa questdo, enviei, em abril de 2022, e-mail para todas as
unidades de educagdo infantil da RMEF pedindo informagdes sobre as matriculas de criangas
migrantes internacionais. Obtive resposta de 42 unidades, especificando numero de criangas
migrantes, grupo que frequentam e nacionalidade da crianga ou da familia. A partir desse
levantamento, pude observar como os dados enviados divergiam dos dados fornecidos pela
RMEF. Como nio obtive resposta de todas as unidades educativas, ndo utilizei tais dados para

apresentar as estatisticas numéricas descritas no Capitulo 2 da Parte 1 desta tese, detive-me,



apenas, em dados oficiais. As devolutivas das institui¢des, contudo, foram fundamentais para
que eu desse continuidade a escolha do campo. Dentre todas, destaquei trés, incluindo o Neim
Rafael Cadenas. Os critérios para a escolha foram: numero total de criangas migrantes e/ou
filhas de migrantes internacionais matriculadas na unidade; concentra¢do das criangas em um
mesmo grupo de atendimento; e diversidade de nacionalidade.

Para dar segmento a escolha do campo de pesquisa, fiz contato telefonico com as
diretoras das trés instituigdes mencionadas anteriormente. Consegui conversar e explicar
brevemente a pesquisa para as diretoras dos Neims Rafael Cadenas e René Depestre?, ambas
demonstraram interesse em me receber para realizar uma conversa a fim de apresentar o projeto
de pesquisa. Nos meses de abril e maio de 2022 realizei reunido com supervisora e diretora das
duas unidades educativas. Apresentei o projeto de pesquisa, conheci o espaco fisico dos locais
e fui informada com mais detalhes sobre a realidade das criangas migrantes e/ou filhas de
migrantes matriculadas nas institui¢des. A partir dessas conversas e dos critérios indicados
anteriormente, optei em realizar a pesquisa no Neim Rafael Cadenas.

A ideia inicial era fazer em uma unica turma de pré-escola no ano de 2022 e em outra
turma, também de pré-escola, no primeiro semestre de 2023, procurando acompanhar as
mesmas criangas de um ano para outro. Apenas uma crianga do grupo escolhido em 2022,
contudo, ndo iria para o Ensino Fundamental no ano seguinte, o que fez com que eu, por
sugestdo da supervisora da unidade educativa, observasse em 2022 dois grupos de criangas, um
do segmento creche e outro do segmento pré-escola. Em 2023 realizei as observagdes em
apenas um grupo de criangas da pré-escola, todas as criangas migrantes desse grupo
participaram da pesquisa no ano anterior®.

O tempo de permanéncia na unidade educativa foi sendo alterado ao longo do tempo,
porém, de modo geral, estive presente na institui¢do de duas a trés vezes por semana,
permanecendo de duas a trés horas em cada turma observada no periodo entre agosto de 2022
e julho de 2023, excluindo periodo de férias escolares e greve dos servidores municipais de
Florianopolis. A permanéncia prolongada no campo de pesquisa interpretativa ¢ fundamental
para apreender o mundo social das criangas, conhecer o contexto das suas interagdes e ter mais
possibilidade de o pesquisador sair do lugar de adulto e apreender melhor sobre a cultura das

criangas (Ferreira, 2004).

% Nome ficticio. René Depestre & poeta haitiano.
26 Nem todas as criangas participantes da pesquisa em 2022 participaram em 2023 por conta de uma
reorganizagio dos grupos de atendimento na unidade educativa.



No inicio das observagdes permaneci duas horas em cada grupo durante o mesmo
periodo — matutino ou vespertino —, fazia isso duas vezes na semana intercalando os periodos.
Apo6s dois meses passei a frequentar a institui¢do dois dias inteiros por semana, ficando por
volta de trés horas por sala em cada um dos dias, intercalando também os periodos. No ano de
2023 as observagdes aconteceram durante aproximadamente trés horas por dia de duas a trés
vezes por semana, sendo duas manhas e uma tarde. No total foram 142 horas de observagdo no
ano de 2022 e 100 horas no ano de 2023, totalizando 242 horas. Os outros dias da semana foram
destinados a escrita do diario de campo, analise dos dados e leituras de referencial teodrico com
objetivo de realizar a descrigdo densa e interpretativa necessaria em um estudo etnografico
(Geertz, 2008).

Apbs a escolha do campo, conversei com as professoras que supostamente me
receberiam para a realiza¢do da pesquisa. Precisei me deslocar a unidade mais de uma vez por
conta da disponibilidade das profissionais e organizagdo da unidade, mas, ao fim das reunides,
obtive aceite de todos os adultos que, de alguma maneira, envolveram-se com a pesquisa.
Paralelo ao processo de preparagdo para a entrada no campo de estudo, foi realizado pedido ao
Comité de Etica de Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Parana para que a pesquisa
pudesse ser realizada?’.

Com essa aprovagdo do comité, iniciei o processo de conversa com profissionais e
familias das criangas que participaram do estudo com o intuito de apresentar formalmente a
investigagdo e solicitar a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICES A e B). Como ja havia feito conversas anteriores com as profissionais, apenas
solicitei a elas assinatura do TCLE. Com as familias, contudo, o processo foi bastante diferente.
Participei de duas reunides com elas promovidas pela unidade educativa no més de agosto de
2022. Expliquei brevemente a pesquisa e solicitei a assinatura do documento, tive o aceite de
todos os presentes. Como muitas familias ndo participaram da reunido, durante duas semanas
fui a institui¢do em horarios diferentes para conversar com elas e coletar as assinaturas do
TCLE. Meu desafio nesse momento foi conversar com as familias migrantes internacionais,
mas, mesmo com algumas dificuldades, consegui me comunicar com todas elas. Além disso,
nem sempre os responsaveis pelas criangas iam leva-las ou buscé-las, o que fez com que eu
enviasse o0 TCLE na agenda das criangas e, com a ajuda das professoras dos grupos, enviei uma
mensagem via whatsapp explicando o que era o documento e a importancia da sua assinatura.

Ap6s alguns dias de espera e pedidos, recebi todos os TCLE assinados.

27 A pesquisa foi aprovada via plataforma Brasil sob o parecer n° 5.665.553 — CEP/Conep.



Ao finalizar o processo de aceite para participacdo dos adultos, passei para o pedido
de assentimento das criangas. Em uma pesquisa etnografica com criangas, o consentimento ou
assentimento das mesmas ¢ fundamental. De acordo com Marchi (2018), € preciso levar em
conta a (inter)subjetividade das criangas de modo a informé-las sobre a pesquisa, mesmo que
elas ndo compreendam todo o processo. Na mesma dire¢@o, Ferreira (2010) afirma que o direito
das criancas de participagdo, de serem informadas e ouvidas esta relacionado ao seu
consentimento como pratica ética na realizacio de pesquisas. A autora considera o uso do termo
assentimento mais produtivo na pesquisa com criangas pequenas € que sua interpretacdo €

complexa e ambigua, uma vez que sua confirmag¢io s6 pode acontecer ao longo do tempo:

[...] nas pesquisas com criangas pequenas, mais do que falar em consentimento
informado, talvez seja mais produtivo falar em assentimento para significar que,
enquanto actores sociais, mesmo podendo ter um entendimento lacunar, impreciso e
superficial acerca da pesquisa, elas sdo, apesar disso, capazes de decidir acerca da
permissdo ou nfo da sua observabilidade e participagdo, evidenciando assim a sua
agéncia — ¢ o que se procura dar conta, seguidamente. (Ferreira, 2010, p. 164).
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Em um momento posterior ao descrito na carta n® 2, as criangas escreveram o seu nome
ou fizeram o contorno da sua mdo em um termo de assentimento exigido pelo Comité de Etica
da Universidade (APENDICE C). Todo o procedimento aconteceu no inicio da pesquisa de
campo®® em 2022 e no inicio do ano de 2023. Depois de concluidas todas as questdes
burocréaticas, iniciei em setembro de 2022 efetivamente a pesquisa etnografica.

A etnografia ¢ uma metodologia de pesquisa ligada originalmente ao campo da
Antropologia, mas que nos ultimos anos vem ganhando for¢a em outras areas de estudo, em
especial na Educagdo. Sua utilizagdo em outros campos surgiu, principalmente, a partir das
criticas ao modo classico de fazer etnografia, no qual o pesquisador falava em nome de um
determinado povo ou cultura. Surgiram, assim, formas dialdgicas, reflexivas ou polifonicas de
fazer etnografia (Marchi, 2018).

Um dos autores que criticou a etnografia classica e defendeu a nova perspectiva €
Clifford Geertz. Em sua obra “A interpretagdo das culturas”, o autor, ao definir cultura como
uma teia simbolica de significados, afirma que a pesquisa etnografica € feita em processo de
descrigdo densa e € interpretativa. Densa porque, no seu caminho, o etndgrafo encontra
multiplas estruturas conceituais complexas e, muitas vezes, sobrepostas umas sobre as outras.
Interpretativa, no sentido de que “[...] interpreta o fluxo do discurso social e a interpretagéo
envolvida consiste em tentar salvar o dito num tal discurso da sua possibilidade de extinguir-se
e fixa-lo em formas pesquisaveis.” (Geertz, 2008, p. 15). Para o autor, o etnografo inscreve o
discurso social e transforma o acontecimento do passado em um relato.

Geertz (2008) destaca, ainda, que praticar etnografia ¢ estabelecer relagdes, transcrever
textos, selecionar informantes, mapear campo, escrever um diario, dentre outras coisas. Tudo
isso sem objetivo de se tornar nativo ou copia-los e sem separar a interpretacdo antropologica
do que acontece.

Em um estudo etnografico o pesquisador participa da vida social que pesquisa por
meio do exercicio do olhar e do escutar e da sua participagado efetiva, desloca-se da sua propria

cultura para se situar no fendmeno por ele observado (Rocha; Eckert, 2008). A interacdo, a

2 Compreende-se a pesquisa de campo como uma vivéncia que envolve o conhecimento de diferentes
categorias de pessoas. Possui dimens#o intensa de subjetividade sem ser espontaneista e neutra (Brandéo,
2007).



observagdo participante para tentar descobrir os diferentes elementos da vida social e o tempo
prolongado no campo sdo condi¢des de pesquisa, contudo, a pesquisa etnografica sO se
completa por meio do movimento interpretativo, que vai do particular ao geral (Fonseca, 1999).

De acordo com Ferreira (2010), o intuito do estudo etnografico ¢ abranger a
compreensdo do outro em um processo interdependente e ideologico. Ele resulta de um
encontro com a alteridade, pois € “[...] preciso estar com, deixando-se ‘alterar’ numa rela¢do
intersubjetiva intensa, para que alguma coisa possa acontecer e, assim, a experiéncia etnografica
ganhe o cunho de transformadora” (Rosa; Ferreira; Lima, 2020, p. 17). As autoras
complementam, ainda, afirmando que a etnografia requer aproximagdes e distanciamentos,
descreve as praticas e se reescreve a partir delas, € um exercicio continuo de reflexividade que
atua na subjetividade de quem pesquisa.

Importante destacar que a etnografia ndo envolve s6 método, ela também ¢ teoria. Para
Bueno (2007, p. 488), “[...] fazer etnografia € construir teoricamente o observavel, pois os dados
ndo falam por sim mesmos. Assim, curiosamente, o ‘olhar etnografico’ ¢ mais do que um
simples olhar, pois supde sempre um ‘didlogo’.”.

Ao decidir fazer uma pesquisa com criangas, a etnografia foi escolhida como
metodologia porque essa maneira de investigar permite a participacdo mais direta das mesmas
na producdo dos dados e as considera como atores sociais dotados de agéncia. Para Ferreira e

Nunes (2014, p. 106):

O reconhecimento de outro estatuto s criangas como atores sociais tem radicado na
defesa de uma agenda de pesquisa que, entre outras premissas, vé€ no uso da etnografia
um contributo inestimével ao debate epistemoloégico, tedricometodolédgico e ético em
curso nas multiplas disciplinas das ciéncias sociais integrantes dos estudos da
infancia.

A etnografia com criangas, de acordo com Cohn (2009), permite observa-las
diretamente e compreender o seu ponto de vista sobre o0 mundo em que estdo inseridas. A
crianga ¢ tratada como um ator social e um individuo que produz cultura. Em uma pesquisa
etnografica com criangas € preciso compreender inicialmente quem sdo os sujeitos envolvidos
na investigacdo e estar atento as relacdes estabelecidas entre adultos e criancas. E necessario
descrever as praticas, reescrever-se a partir delas e se deixar atravessar e aprender com o outro
crianga, renunciando, assim, o lugar de poder do adultocentrismo (Rosa; Ferreira; Lima, 2020),
pois a “[...] diferenca entre os adultos e as criangas ndo € quantitativa, mas qualitativa; a crianga

néo sabe menos, ela sabe outra coisa” (Cohn, 2009, p. 33).



A pesquisa etnografica busca reconhecer as vozes das criangas no sentido de
considerar sua participagdo e ouvir o que elas tém a dizer, ainda que ndo se expressem
verbalmente (Marchi, 2018). Para Ferreira ¢ Nunes (2014), ouvir as criangas ndo significa
apenas tornar suas vozes audiveis, mas, também, explorar a natureza delas. De acordo com
Marchi (2018), € preciso que o observador participe das atividades das criangas e elas
participem da atividade do observador. Importa, ainda, que o pesquisador esteja junto com as
criangas e faca parte do contexto em que estd inserido, de modo a evitar o controle de todas as
situacdes e potencializar a alteridade para produzir conhecimento critico, reflexivo e
transformador.

Ainda em relagdo a ouvir as vozes das criangas na pesquisa etnografica, faz-se
necessario refletir que o pesquisador, no seu processo de interpretacdo, precisa manter a
vigilancia epistemoldgica e metodologica para ndo invisibilizar ou marginalizar tais vozes nos
processos de construgdo, interpretacdo e analise dos dados (Coutinho, 2016). A autora salienta,
ainda, a importancia de se considerar a reflexividade para assegurar o lugar de participe da
crianga na pesquisa, € que suas vozes nem sempre sdo verbais, o olhar pode ser uma forma de
negociagao.

Assim como qualquer outra metodologia de pesquisa, a etnografia possui seus limites.
Ferreira (2010) destaca que alguns deles estdo relacionados ao tempo e espago destinados a
pesquisa e as idades das criangas envolvidas, pois comumente escolhem-se grupos de criangas
a partir de sete anos para participar desse tipo de estudo. Coll e Miller (2005) citam trés
equivocos nas pesquisas com criangas: adultocentrismo, infantocentrismo e uniformismo.
Ainda assim, compreende-se que, por sua logica negociavel que considera a agéncia das
criangas € busca reconhecer suas vozes de modo que adultos e criangas sejam afetados, a
etnografia foi a metodologia escolhida para esta pesquisa.

Os dados da pesquisa foram construidos principalmente por meio da observagdo
participante. A formulacdo de objetivos e perguntas, e o estudo do contexto antes da entrada no
campo, contudo, foram essenciais para que a investigagdo pudesse ser realizada. Além disso, o
planejamento de datas, horarios e estratégias de observacdo foi muito importante para o
desenrolar da pesquisa, ainda que alteragdes tenham ocorrido ao longo do percurso.

Ao se iniciarem as observagdes, desafios foram encontrados. Um deles foi superar o
diariamente observavel, passar pela descrigdo completa e chegar a explicagdo teorica (Graue,
Walsh, 2003). Segundo os autores, no primeiro nivel de observagdo vé-se apenas o 6bvio, o

conhecimento adquirido limita-se ao ambito da experiéncia cotidiana. A descri¢do completa



resulta de uma observagao cuidadosa, sistematica e disciplinada. Ela surge quando a atengo se
fixa em algo em particular e se mantém por um periodo significativo. A explicacdo tedrica, por
sua vez, busca descobrir realidades que ndo sdo imediatamente evidentes e se apropria do
conhecimento das dimensdes sociais, historicas, politicas e culturais do contexto local.

Outro desafio foi encontrar meu “lugar” no processo de observagfio. Eu ndo era
professora ou familiar das criangas, mas era alguém observando e interagindo com elas, sem
ser uma delas. O desafio era superar o meu familiar papel de professora para assumir a posi¢ao
de pesquisadora que possui um olhar atento ao que ndo € evidente e, a0 mesmo tempo, interferir
o minimo possivel no cotidiano de criangas e adultos, sem violar a dimensdo ética da pesquisa.
Para isso, utilizei algumas estratégias descritas por Graue e Walsh (2003), como criar um bom
relacionamento com os participantes da pesquisa (adultos e criangas), posicionar-me como
aprendiz e ser criativa na construg¢do dos dados.

Na observagdo participante busquei utilizar diferentes estratégias para construir e
registrar os dados, como realizar observagdo em diferentes momentos do dia (inicio da manha,
final de tarde, hora das refei¢des, de brincadeira livre ou momentos direcionados pelas
professoras etc.); em locais diferentes (sala de referéncia, refeitorio, parque etc.); em momentos
diferentes (contag@o de historias, brincadeiras, desenho, pintura, interagdes com outros grupos
de criangas etc.). O meu posicionamento nos espacos também variava: ficava em pé, sentada
na cadeira ou no chio, perto ou longe das criangas. Para Graue e Walsh (2003), uma observagio
completa exige que nos movimentemos. Nesse processo, na maioria das vezes permanecia em
siléncio, mas sempre respondia a uma crianga ou adulto quando falavam comigo e, algumas
vezes, fazia perguntas para as criangas. Como o meu foco eram as criangas migrantes
internacionais, a cada dia escolhia uma para observar mais de perto e buscava segui-la em tudo
o que fazia. Procurei utilizar o principio etnometodologico do “seguir atras™ utilizado por
Ferreira (2004) em sua pesquisa de doutorado.

Busquei observar as relagdes que se estabeleceram como um todo entre criangas
brasileiras, migrantes internacionais e adultos no cotidiano da instituicdio em diferentes
momentos, mas procurei dar atengdo especial as suas relagdes com as diferentes linguagens,
como, por exemplo: movimentos corporais, brincadeiras com musica e danga, comunicagdo

oral, comunicagdo extraverbal, brincadeiras de faz de conta®, uso da linguagem visual do

2

desenho; leitura e contagio de historias com ou sem o objeto livro pelas professoras; manuseio

2 O gesto, o desenho ¢ a brincadeira de faz de conta sfio, assim como a escrita, sistemas de signos que
representam outros sistemas de signos, por 1sso a importincia da sua presenga na Educagéo Infantil também
para a formag#o do leitor (Vigotski, 2007).



e leitura de livros pelas criangas; empréstimo de livros da biblioteca ou acervo da instituigdo
para levar para casa pelas criangas; utilizag@o de diferentes géneros do discurso nas brincadeiras
das criangas; manuseio e leitura por professoras e criangas de diferentes géneros do discurso,
como carta, bilhete, receita médica, histéria em quadrinhos, receita culinaria, poesia, conto,
fabula etc.; uso de materiais como papel, lapis, caneta, quadro branco e/ou verde, caderno etc.

O principal instrumento para a o registro dos dados foi o diario de campo. A todo o
momento tinha comigo um caderno e uma caneta para fazer anotagdes. Procurava registrar o
maximo de informagdes possiveis, incluindo a fala das criangas. Utilizava abreviagdes e
codigos para acelerar a escrita € ndo perder a ordem dos acontecimentos. No dia em que
realizava a observagdo, ou, no maximo, no dia seguinte, transcrevia com detalhes as notas de
campo para um documento no computador, contendo a data e o nome da crianga observada. De
acordo com Graue e Walsh (2003), transformar os dados brutos em registro de dados detalhados
preferencialmente no mesmo dia da sua geragio é essencial. E necessario reservar tempo
suficiente para esse trabalho a fim de realizar uma descri¢do densa.

Outra estratégia muito utilizada na pesquisa foi a constru¢do de dados por meio da
fotografia. Graue e Walsh (2003) chamam as fotos e as gravagdes de estratégia de geracdo de
dados instantdnea, muito uteis no registro das sutilezas das interagdes verbais e ndo verbais das
criangas. Tentei utilizar gravacdo em audio e video por meio do celular no inicio da pesquisa,
contudo, o ruido demasiado que havia na institui¢do atrapalhou a qualidade da gravacéo, o que
me fez optar apenas pelo diario de campo e pela fotografia.

Os principais sujeitos de pesquisa se caracterizam por serem 10 criangas entre trés e
seis anos de idade, migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais de nacionalidades haitiana,
venezuelana ou equatoriana, matriculadas no Neim Rafael Cadenas nos anos de 2022 e/ou 2023
e residentes no mesmo bairro ou em bairros proximos da unidade educativa. As criangas
brasileiras, 25 no total, ainda que de forma secundaria, fizeram parte da pesquisa por
interagirem com as criangas migrantes e dividirem o mesmo espacgo educacional na institui¢do
pesquisada. Outras criangas, brasileiras e migrantes, participaram da investigacdo em
momentos pontuais que ocorreram em ocasides em que mais de um grupo estava reunido, como
durante as refei¢des no refeitorio, no parque ou em interagdes coletivas organizadas pela
unidade educativa. No Quadro 1 apresento uma caracteriza¢do dos 10 principais sujeitos de

pesquisa.



QUADRO 1 — Caracterizacéio dos sujeitos do estudo etnografico

(continua)
TEMPO
PESSOAS EM QUE TEMPO EM QUE
NOME BAIRRO .
ANO DE NACIONALIDADE o CcCoOM A A FAMILIA
CRIIZ?VC A NASCIMENTO NACIONALIDADE DOS PAIS 1\51)(1;111{):30 ETNIA/RACA QUEM FAMILIA MORA EM
MORA MORA NO | FLORIANOPOLIS
BRASIL
Centro>? Pai. mi
Marina* 2019 Brasileira Equatorianos (Monte Indigena A 8 anos 3 anos
Serrat) [rmao
Saco dos
Jodo 2019 Venezuelano Venezuelanos L(lzct):):s Pardo Mie 3 anos 1 ano
Caeira)
Centre Pai, mée e
Talica 2018 Brasileira Equatorianos (Morro da Indigena . 7 anos 7 anos
. irma
Mariquinha)
Centro Pai, mée e
Paulo 2019 Brasileiro Haitianos (Morro da Preto L 10 anos 10 anos
o seis irmios
Mariquinha)
Saco dos
Moénica 2019 Venezuelana Venezuelanos ez Parda blaz, 110 3 anos 1 ano
(Alto e tio
Caeira)

30
31
32

33

Fonte: A autora (2023).

Os campos “pessoa com quem mora”, “tempo em que mora no Brasil” e “tempo em que mora em Floriandpolis” referem-se ao ano de 2022.
Dados retirados das fichas de matricula das criangas.
Os nomes das criancas sdo ficticios. As criangas da pré-escola escolheram seus proprios nomes, enquanto os nomes das criangas do segmento creche foram escolhidos por
mim. Como as criangas que escolheram seus nomes optaram por nomes brasileiros, optei, também, pela mesma nacionalidade para identificar as outras criangas.

Nas fichas de matricula consta que os bairros em que residiam eram Centro e Saco dos Lim&es, contudo, ao se verificar a rua em que moravam, constatou-se que todas se
localizavam no Maci¢o do Morro da Cruz (Alto Caeira, Morro da Mariquinha e Monte Serrat), regifio marcada pela vulnerabilidade social.



QUADRO 1 — Caracterizacéio dos sujeitos do estudo etnografico

(concluséo)
TEMPO
PESSOAS TEMPO EM QUE
NOME ANO DE NACIONALIDADE BAIREQ COM EM QIR A FAMiLIg
DA NACIONALIDADE ONDE ETNIA/RACA FAMILIA
CRIANCA NASCIMENTO DOS PAIS MORA QUEM MORA NO MORA EM
MORA FLORIANOPOLIS
BRASIL
Saco dos Pai,
Fernanda 2017 Venezuelana Venezuelanos Lalmiiess Parda madcast, 3 anos 1 ano
(Alto enteados do
Caeira) pai
Centro
Ana 2016 Brasileira Haitianos (Monte Preta Pai e mie 10 anos 10 anos
Serrat)
Centro Pa1, mie,
Elza 2016 Venezuelana Venezuelanos (Monte Parda duas irmés e 1 ano 1 ano
Serrat) um irméo
Saco dos
: Limdes N :
Felipe 2016 Venezuelano Venezuelanos (Alto Parda Mae e pai 2 anos 3 meses
Caeira)
Centro Pai, mic e
Kaleb 2017 Equatoriano Equatorianos (Monte Indigena i’rmﬁ 8 anos 3 anos
Serrat)
Saco dos Pai,
Fernanda 2017 Venezuelana Venezuelanos i e Parda TRLLARE, 3 anos 1 ano
(Alto enteados do
Caeira) pai

Fonte: A autora (2023).



1.3 A VOZ DOS PROFISSIONAIS DA INSTITUICAO

No decorrer do estudo etnografico senti necessidade de ouvir as profissionais docentes
e a equipe pedagogica envolvidas no trabalho com as criangas migrantes e/ou filhas de
migrantes internacionais. Dentre as possibilidades metodologicas existentes, decidi pela
realiza¢do de um grupo de estudos online com professoras, auxiliares de sala, professoras de
Educagdo Especial, diretora e supervisora da institui¢do em que a pesquisa foi realizada. A
op¢do por essa metodologia se deu por mesclar discussdo da tematica proposta com iniciativa
formativa que pudesse contribuir diretamente no trabalho das profissionais docentes e equipe
pedagdgica com criangas migrantes e/ou filhas de migrantes.

Em fevereiro de 2023 participei da reunido pedagogica da unidade educativa para me
apresentar as professoras novas da institui¢@o, informar a continuidade do estudo etnografico e
convidar todas as profissionais a participarem do grupo de estudos com a tematica: “Criancas
migrantes internacionais ¢ Educagdo Infantil”. Na sequéncia, produzi um formuléario de
inscri¢do que, além dos dados pessoais das participantes, fazia o seguinte questionamento:
“Quais conteudos vocé gostaria de estudar em um grupo de estudos sobre criangas migrantes e

educac@o infantil?”. O Quadro 2 apresenta os principais temas sugeridos.

QUADRO 2 — Temas sugeridos para o grupo de estudos

Politicas publicas para o acolhimento

Linguagens

Cultura e costumes das criancas migrantes e/ou filhas de migrantes
Acolhimento e insercdo de criangas e familias migrantes
Valorizagio e respeito da cultura dos migrantes

Brincadeiras de crian¢as migrantes

Comunicagfo com migrantes

Atendimento s criangas migrantes

Percepcio de infancia, desenvolvimento das criangas, alimentacdo, cuidados
Desafios no trabalho com criangas migrantes

Inclusdo de criangas migrantes na Educacgédo Infantil.

Educac¢io das relagdes étnico-raciais

Fonte: A autora (2023).

O grupo de estudos aconteceu no formato online, quinzenalmente, entre os meses de
mar¢o e junho de 2023 no periodo noturno. Foram oito formagdes sincronas de uma hora, cada
uma com 12 horas destinadas para leitura de textos e realizacdo de tarefas. No momento da
inscri¢do havia 28 participantes, mas participaram efetivamente de todo o grupo de estudos 19

profissionais docentes e duas profissionais da equipe pedagogica (diretora e supervisora),



incluindo as trés professoras que receberam a pesquisa em sua sala em 2022 e realizaram
remocgdo de institui¢do no ano de 2023. O grupo de estudos foi registrado na Pro-Reitoria de
Extensdo e Cultura (PROEC) da UFPR como curso de extensdo, o que gerou certifica¢do para
as participantes.

Ap6s analise dos temas sugeridos e das possibilidades da relagdo deles com teorias,
pesquisas e praticas educativas, elenquei as tematicas descritas no Quadro 3 para serem

debatidas no grupo de estudos:

QUADRO 3 — Temas do grupo de estudos

Migracio infantil, aspectos legais, conceitos e estatisticas

Pesquisas com criangas migrantes internacionais na Educagio Infantil

Comunicagfio com criangas e familias migrantes internacionais

Interculturalidade, educagfo e criangas migrantes internacionais

Literatura infantil e criangas migrantes internacionais

Brincadeira e criangas migrantes internacionais

Acolhida e exclusfio de criangas migrantes internacionais

Concepgdes das participantes sobre o trabalho com criangas migrantes internacionais

Fonte: A autora (2023).

X (NN [ RN —

A metodologia das formagdes era normalmente a mesma®*. Aproximadamente 10 dias
antes do momento sincrono eu enviava um texto para estudo de acordo com a tematica que seria
abordada na formagdo seguinte e solicitava a realizagcdo de pequenas tarefas reflexivas, como
responder a questionamentos, fazer um pequeno planejamento, refletir sobre trechos de
pesquisas, assistir videos com historias infantis, pensar em estratégias e concepgdes sobre o
trabalho com criangas migrantes internacionais. No inicio do momento sincrono eu pedia para
que as participantes socializassem a tarefa solicitada e falassem sobre suas impressdes sobre o
texto e suas praticas. Apds aproximadamente 20 minutos de trocas e socializagdes, eu
apresentava o tema proposto por meio de s/ides e comunicagdo oral. Durante a minha fala e no
seu fim, as participantes faziam comentarios e intervengdes.

Dentre os sujeitos que participaram do grupo de estudos, tem-se um total de 19
profissionais docentes e duas profissionais da equipe pedagogica pertencentes as fun¢des de

professoras, professoras auxiliares, auxiliares de sala, diretora, supervisora, professoras de

3O encontro com o tema “Acolhida e exclusio de criangas migrantes internacionais” foi ministrado pelo
professor Flavio Santiago.



Educagdo Especial, professora de Educagao Fisica e professoras da sala multimeios. No Quadro

4 segue uma caracteriza¢do>> do grupo de adultos participantes da pesquisa.

3 As informagdes foram coletadas junto as profissionais participantes da pesquisa por meio de formulario
online.



QUADRO 4 — Caracterizacio dos sujeitos que participaram do grupo de estudo
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(continua)
Tempo | Tempo
Tempo Grupo de
. : : Formacido | Cargo na , Carga- dep de- deﬁ Trabal-halou criall)u;as
Nome* Género | Etnia/raca | Escolaridade e . Vinculo* i ; servico | servico | com criancas
inicial unidade horaria | servico : que atua
na EI na no migrantes em 20235
RMEF Neim
Adri Fem. Nio Espec®. Pedagogia Prof % SPE 40h 17 anos | 12 anos | 2 anos Sim Cargo
declarou auxiliar adm.
Fatima Fem. Negra Espec. Pedagogia Prof. SPE 40h 32 anos | 20 anos | 3 anos Sim G3/d e
auxiliar G4/5
Ariane Fem. Branca Grad. Pedagogia | Professora SPE 40h 4 anos 1 ano 4 meses Sim G2
Claudete Fem. Parda Espec. Pedagogia | Professora SPE 40h 10 anos | 10 anos | 5 meses Sim G5/6
Dai Fem. Branca Mest. Educagio Prof. de SPE 40h 4 anos 1 ano 1 ano Sim G3/4,
Fisica Educagio G4/5, G5/6
Fisica
Dani Fem. Parda Espec. Pedagogia | Professora CT 40h 8 anos | 5Smeses | 5meses Sim G5/6
Elenilce Fem. Parda Mag. Magistério | Auxiliar de CT 30h 6 meses | 6 meses | 6 meses Sim G3/4
sala
Elisa Fem. Preta Grad. Pedagogia | Auxiliar de SPE 30h 14 anos | 10 anos | 4 anos Sim G4/5
sala

36
37
38

39
40

Fonte: A autora (2023).

Os nomes sfo ficticios e foram escolhidos pelas profissionais docentes e pela equipe pedagodgica participantes da pesquisa.
Em relagéo ao vinculo empregaticio, as siglas dessa coluna se referem a: SPE (Servidora Publica Efetiva); CT (Contrato Temporario)
As criancas na Educagdo Infantil da RMEF estéo agrupadas por faixa etaria. Grupo 1: 4 meses a 1 ano; Grupo 2: 1 ano a | ano e 11 meses; Grupo 3: 2 anos a2 anose 11

meses; Grupo 4: 3 anos a 3 anos e 11 meses; Grupo 5: 4 anos a 4 anos e 11 meses; Grupo 6: 5 anos a 5 anos e 11 meses. As criangas podem ser inseridas em agrupamentos
mistos, envolvendo mais de uma idade. (Portaria Municipal n°® 722/2022). Disponivel em:
https://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index. php?cms=inscricoeste+matriculastdat+educacao+infantil&menu=9&submenuid=254. Acesso em: 25 maio 2022.

As siglas dessa coluna referem-se a: Espec. (Especializacdo); Grad. (Graduagdo); Mest (Mestrado); Mag. (Magistério).

Na RMEF professora e professora auxiliar fazem parte do quadro do magistério e possuem as mesmas atribuigdes. Ambas possuem carga horaria de 20 ou 40 horas

semanais. Auxiliares de sala fazem parte do quadro civil e possuem carga horaria de 30 horas semanais. Disponivel em:

https://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index. php?cms=cargos+e+atribuicoes. Acesso em: 25 maio 2022.



https://www.pmf.se.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=inscricoes+e+matriculas+da+educacao+infantil&menu=9&submenuid=254
https://www.pmf.se.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=cargos+e+atribuicoes

QUADRO 4 — Caracterizacéo dos sujeitos que participaram do grupo de estudo
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(conclusdo)
Tempo | Tempo
i Tempo de fo | el | SR
A . . Formacio Cargo na . Carga- de . . . criangas
Nome Género | Etnia/raca | Escolaridade o .. . Vinculo 2 . servico | servico | com criancas
inicial unidade horaria | servico . que atua
na EI na no migrantes em 2023
RMEF Neim
Geovanna | Fem. Branca Espec. Pedagogia Prof. SPE 40h 5 anos lanoe | 5 meses Sim G2e G32
auxiliar 5 meses
Gisa Fem. Branca Grad. Pedagogia | Auxiliar de SPE 30h 10 anos | 9anos | 5 meses Sim G2
sala
Janna Fem. Negra Espec. Pedagogia | Professora CT 40h 22 anos | 5Smeses | 5 meses Sim G5/6
Margarida | Masc. Branco Mestrado Pedagogia | Professor SPE 40h 5 anos 2 anos 2 anos Sim G4/5
Jucelia Fem. Negra Espec. Pedagogia Diretora SPE 40h 15anos | 11 anos | 11 anos Sim Cargo
adm.
Karoline Fem. Parda Mag. Magistério | Auxiliar de CT 30h Smeses | 5meses | 5meses Sim G2
sala
Helena Fem. Branca Espec. Pedagogia | Supervisora SPE 40h 7 anos 9 anos 7 anos Sim Cargo
adm.
Léo Fem. Branca Espec. Pedagogia Prof. de SPE 40h 10 anos | 11 anos | 10 anos Sim Sala
Educagio multimeios
Especial

Fonte: A autora (2023).




57

Outra fase importante da pesquisa foi a investigacdo bibliografica que deve ser
continua em um estudo etnografico (Graue, Walsh, 2003). Dentre os temas revisados e
estudados destacam-se estudos sobre migragdo; trabalhos e teorias sobre a Sociologia da
Infancia; estudos sobre a linguagem a partir da Filosofia da Linguagem de Mikhail Bakhtin e

do Circulo, e a Psicologia Histérico-cultural.
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2 “NAO, VOCE E DO BRASIL, EU SEI ONDE E SUA CASA”: MIGRACAO,
INFANCIA E EDUCACAO

A menina aponta para si mesma e diz alguma
coisa. Uma palavra que lembra o som de “Ma-
ri-a”. Parece também uma musica. Uma
musica alegre. Depois ela aponta para
Mustafa. Ele entende. — Mus-ta-fa — ele diz.
Maria sorri. Mustafa ndo se sente mais
invisivel.

(Mustafa - Marie-Louise Gay).

Cartan®3

Quorude/a laden/a.

@Mwmmmmwwﬁa@;ﬂwdﬂm%mmwi
Fm%mumm&l A, mm%mm&mmgm
aua e opudanam o samprasnden o neolidods de criamean o Jamian qus Joniom pants
nﬂuﬂg&mmwm?myﬁmmlmmd&mmn&mmmg
ma.ci_mno.hdad.qszhnwﬂ)mmm. Ummmwmm%mm

M#@I&hlmﬂﬂ{lﬂgﬂﬂnﬂlﬂdﬂ Umnﬁ(%mmﬂmm) gmz,m@}mmﬂmm)l

Enga: = mam Lom mimha Jate. 3.
pm,{?ﬁ_bmarwmmml —NMmmidaUmwQa, wacd $ do Bramil.
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Useamte: — Nae, woct 4 do Broosid, ou nei emde 4 suc cona. CDAMAJLLOIT‘RP&
de 27 de medermbre de 20222,

OWMWW W/QMW&WQ%MWWQQ&Q
Mwobmwﬂmwmmmwgﬂ%mmgmmo
Z)mormmnimndgmmhmmhm mman.oL.ca ormszmnm%n.amh
sronmacianal? € pon que pana Uiconle Yalsb mas ¢ do Equader? Exfaman falands de

Pouamdamemts o enfd malniculada ma dfapa da Educacsn Infomfill do wma innlituicas do
wma nede de smaina publica. Mo comuids agena § pana que wect comhesa wm paucs o
realidade da mignacas infamidl ma mumde, me Brasil & ma mumictpio de Hantamspalin,
2. porn meis deda, penna imogiman o wida de audnen * kalsben® 2spathaden pda dlamata.

Este capitulo objetiva destacar o conceito de migragdo, refletir sobre a migragdo
infantil e o direito a educagdo das criangas migrantes, e apresentar dados estatisticos sobre a
migragdo internacional no mundo, no Brasil, no estado de Santa Catarina e no municipio de
Florianopolis, local de realizag@o desta pesquisa. Também serdo apresentados dados sobre as
matriculas das criangas migrantes na Educac¢do Infantil brasileira € no municipio de

Florianodpolis.
2.1 MIGRACAO: CONCEITOS E TENSOES

Deslocar, mudar, movimentar, migrar. Essas sdo a¢des presentes na vida de milhdes
de migrantes em praticamente todas as partes do mundo. Por motivos variados, de forma
forcada ou voluntaria, homens, mulheres, jovens e criangas deixam sua patria para viver em um
pais diferente, longe da sua cultura, dos seus costumes e, por vezes, da sua familia.

Sdo muitas as discussdes, os interesses, as contradi¢des e os paradoxos que envolvem
a vida dos migrantes. Para Sayad (1998), a imigracdo ¢ marcada pela contradi¢do de ser, ao
mesmo tempo, estado provisorio que se prolonga indefinitivamente e estado duradouro que se

vive com sentimento de provisoriedade. Ao atribuir no imigrante a provisoriedade, a sociedade
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nega-lhe o direito da sua presenga como permanente, o que leva ao conceito de imigrante
enquanto uma forca de trabalho provisoria, temporaria, em transito, mesmo que trabalhe a vida
inteira naquele pais. De acordo com a autora, € preciso considerar a imigragdo enquanto fato
social completo, ao que Mazza e Simson (2011) complementam afirmando que ela envolve
todas as esferas da vida em sociedade.

Martuscelli (2015) afirma que a migragdo ¢ marcada por trés paradoxos: o primeiro
consiste no fato de que as fronteiras estdo abertas para servigos, bens e investimentos e, ao
mesmo tempo, fechadas para a maioria das pessoas do mundo. O segundo garante fronteiras
abertas para empresarios, investidores e profissionais qualificados, mas fechadas aos
trabalhadores desqualificados. O terceiro alega que, apesar das medidas de seguranga,
migrantes continuam a cruzar as fronteiras por meio de redes de exploragdo de fluxos
migratorios, a fim de garantir uma vida melhor para si mesmo e para suas familias.

O trabalho do migrante também ¢ alvo de interesses e contradi¢des. Para Piffer e Cruz
(2019), por serem em sua maioria trabalhadores e, por vezes, estarem em condi¢cdes de
ilegalidade, muitos deles trabalham de maneira forgada, em péssimas condigdes trabalhistas e
com baixos salarios. Seus direitos s@o violados em favor de lucros exorbitantes das empresas
que os contratam.

Para melhor compreender o fenomeno da migragdo, € importante tomar conhecimento
dos diferentes termos e conceitos que a envolvem. De acordo com o glossario de migragéo da
International Organization for Migration (I10M) (2019, p. 137, tradug@o nossa), migrac¢io ¢
“0 movimento de pessoas para fora de seu local de residéncia habitual, seja através de uma

fronteira internacional ou dentro de um Estado*!”

, enquanto migrante ¢ a pessoa que se move
do seu local de residéncia, seja dentro do seu pais ou por meio de uma fronteira internacional,
por diversos motivos, de forma temporaria ou permanentemente. O migrante internacional ¢,
dessa maneira, qualquer pessoa que esteja fora do seu pais de nascimento ou residéncia habitual.

A imigracio, por sua vez, € o ato de se mudar para outro pais de modo que ele se torne
seu novo local de residéncia habitual. J& imigrante é a pessoa que sai de seu pais de
nacionalidade para se fixar em um novo pais. Os termos emigraciio ¢ emigrante possuem o
mesmo significado dos termos anteriores, mas estdo relacionados ao ponto de vista do pais de
partida da pessoa que se deslocou para fixar residéncia em outro pais.

Ao longo da pesquisa serdo utilizados principalmente os termos migrante € migracio

por conta da abrangéncia do seu significado e por tratarem de forma geral pessoas em

4 Original: “The movement of persons away from their place of usual residence, either across an international

border or within a State”.



61

deslocamento. De acordo com Porto (2021), o uso do termo migrante reconhece o individuo
como sujeito de direitos e ndo o define apenas por sua entrada, saida ou permanéncia em
territorio nacional. Os outros termos serdo empregados a medida que diferencia¢des sejam
necessarias.

Hé outra questdo que implica uma terminologia especifica. No glossario da migragdo
da IOM (2019) se encontra o termo refugiado, que também ¢ um migrante, mas possui a
especificidade de ser uma pessoa que, por medo de perseguicdo por motivos de raga, religido,
nacionalidade, pertencimento a determinado grupo social ou opinides politicas, se encontre fora
do pais de sua nacionalidade e ndo possa ou, em virtude desse temor, ndo esta disposto a
regressar ao seu pais de origem. Essa concepgdo de refugiado foi consolidada na Convengao
relativa ao Estatuto dos Refugiados de 1951 (ONU, 1951). O Estatuto dispde sobre deveres,
direitos e demais medidas legais referentes a esse grupo de migrantes, mas se limita aos
refugiados europeus da 2* Guerra Mundial. O Protocolo de 1967 removeu essas limitagdes,
dando, assim, cobertura universal a Convengao (Egas, 2021). No Brasil, a Lei n® 9.474 (Brasil,
1997) define mecanismos para implementar o referido estatuto.

Alguns estudos apresentam e defendem o conceito de migra¢ao transnacional. Para
Schiller, Basch e Blanc (2019), o transmigrante se incorpora a economia, as localidades e aos
padrdes de vida do pais que reside sem perder vinculos com o seu pais de origem. Esse vinculo
pode ser mantido por meio de envio de dinheiro ou presentes para os parentes que ficaram no
seu pais, compra de uma casa no pais de origem ou utilizagdo de servigos de um porta-voz
(Cavalcanti; Parella, 2013). Além disso, € possivel dizer que os transmigrantes sdo pessoas que
residiram em dois ou mais paises além do seu pais de nascimento e que organizam suas
identidades a partir da confluéncia de duas ou mais culturas. Eles normalmente ndo tém moradia
fixa no pais onde vivem porque fazem planos de voltar para a sua nagdo de origem, sua inten¢ao
ao mudar de pais € melhorar sua condi¢do econdmica e profissional (Paim, 2009).

Cavalcanti e Parella (2013) afirmam que os migrantes constroem e reconstroem suas
vidas relacionando-se com mais de uma sociedade. Eles ndo necessariamente rompem com sua
sociedade de origem, alguns deles estdo integrados a praticas sociais de carater transnacional :
“Em suma, a perspectiva transnacional das migragdes € uma aposta teérica, epistemologica ¢

metodologica que convida a uma virada e a um posicionamento politico diferente a hora de
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captar o fendmeno migratério contemporaneo*?” (Cavalcanti; Parella, 2013, p. 14, traducio
nossa).

O conceito de migragdo transnacional estd interrelacionado com o de circulacéio
migratoéria defendido por Mazza (2008). A autora afirma que ele € marcado por relagdes que
ultrapassam as fronteiras do ir e voltar, da imigragdo e da migracdo. O termo envolve situagdes
migratérias distintas, nas quais ha predominancia da mobilidade como elemento organizador

das dindmicas migratorias:

O conceito de circulago, diferente do de migraco, faz referéncia & mobilidade fisica
de pessoas com seus itinerarios, meios de transportes e as praticas efetivas e afetivas
dos espacos percorridos. Neste sentido, o termo refere-se as mobilidades dos
individuos, mas também dos bens e dos valores, no espaco estruturado anteriormente
pelos fluxos migratérios, ou seja, num campo migratorio. (Cortes; Faret, 2009, p. 12
apud Spigolon, 2017, p. 113).

Retomando as questdes gerais sobre migracdo, Wenden (2016) assevera que o planeta
estd em deslocamento, e as caracteristicas da migragdo vém mudando desde o inicio do século
XXI. A partir da década de 1970, a migrag@o triplicou e se globalizou, o que significa que ela
afeta quase todas as regides do mundo e que estdo surgindo situa¢des migratorias diferentes das
que eram comuns no século passado.

A globalizag¢do da migragdo, segundo a autora, ¢ decorrente de alguns motivos, tais
como: crises ambientais e politicas; redugdo do custo de transportes; falta de esperanga nos
paises pobres; discrepancia entre os niveis de desenvolvimento humano; mudanga na vida das
pessoas; influéncia das midias; mudangas climaticas;, e generalizagdo da emissdo de
passaportes. Wenden (2016) afirma que Estados Unidos e Unido Europeia sdo os destinos mais
procurados por migrantes, mas o fluxo em dire¢do ao Sul do planeta aumentou
consideravelmente, além da presenga da migragdo Norte-Sul.

O aumento da chamada migragdo Sul-Sul se deve “[...] ao fortalecimento das redes
sociais de apoio e localizacdo geografica dos paises que recebem os migrantes, principalmente
entre paises fronteiricos” (NorSes, 2017, p. 169). Para Fabian (2021), por sua vez, o fendmeno
relaciona-se a mobilidade do capital e da forga de trabalho, potencializada pelo fechamento das
fronteiras dos Estados Unidos e de paises da Europa.

Dados estatisticos comprovam a crescente migracdo internacional apresentada

anteriormente. Segundo relatorio mundial sobre migracdo da Organizacdo das Nagdes Unidas

42 Original: “En suma, la perspectiva transnacional de las migraciones es una apuesta tedrica, epistemologica y
metodologica que invita a una mirada y a un posicionamiento politico diferente a la hora de captar el
fenomeno migratorio contemporéneo.”.
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(ONU, 2022), havia 281 milhdes de migrantes internacionais no mundo no ano de 2020, o
equivalente a 3,6% da populagdo global, enquanto em 2019 o nimero era de 272 milhdes. Do
total de migrantes apontados no relatorio de 2020, 73% tinham entre 20 e 64 anos de idade, e
as mulheres representavam 48% da populagao total de migrantes.

Dos 281 milhdes de migrantes, cerca de 40,5 milhdes sdo refugiados, ou seja, foram
forcados por variados motivos a sair do seu pais no ano de 2020. Entre 2000 e 2020 o numero
de pessoas que migraram para fugir de persegui¢des, conflitos ou violagdes dos direitos
humanos dobrou. Essa populagdo representava 12% de todos os migrantes internacionais,
acolhidos principalmente por paises de baixo e médio rendimento (ONU, 2022).

O fendmeno da migracdo e o seu aumento ao longo dos anos também esta presente no
Brasil. De forma forgada ou voluntaria, desde o século XVII pessoas vindas de outros paises
compdem a nossa populacdo, principalmente africanos, europeus, asidticos e, mais
recentemente, latino-americanos, em especial bolivianos e haitianos (Patarra, 2012). De acordo
com dados apresentados pela autora, o Brasil possui forte atragdo migratoria, a0 mesmo tempo
que muitos brasileiros estdo saindo do nosso Pais para se fixar em outros lugares. Para Oliveira
(2021), o Brasil protagonizou um dinamismo migratorio na ultima década, pois, apesar da
emigracdo continuar existindo, o Pais passou a acolher diversificados grupos de migrantes do
Sul global, além de receber emigrados que retornaram ao Brasil.

Entre os anos de 2010 e 2020, estima-se, de acordo com dados do Sistema de Registro
Nacional Migratorio (SisMigra) da Policia Federal, apresentados no Relatério do ano de 2021
do Observatorio das Migragdes Internacionais (OBMigra)* (Oliveira, 2021), que residiam no
Brasil cerca de 1,3 milhdo de migrantes advindos principalmente do Sul global, com destaque
para Venezuela e Haiti. Conforme Tabela 3, entre 2011 ¢ 2020 migraram para o nosso Pais

172.306 mil venezuelanos e 149.085 mil haitianos.

4“0 Observatorio das Migracdes Internacionais, OBMigra, foi instituido a partir de um termo de cooperacio
em 2013 entre o Ministério do Trabalho (MTb), por meio do Conselho Nacional de Imigragdo (CNIg) e a
Universidade de Brasilia (UnB). O OBMigra tem como meta ampliar o conhecimento sobre os fluxos
migratorios internacionais no Brasil, mediante estudos tedricos e empiricos, € apontar estratégias para a
inovagdo social de politicas publicas dirigidas as migrag¢&es internacionais. Para realizar essa tarefa propde-se
analisar os trés cenarios que afetam o Brasil na atualidade: a imigracdo internacional; a emigragfo brasileira
para outros paises e os projetos migratérios de retorno dos emigrantes brasileiros. O Observatério estd sob a
coordenacio cientifica do Professor Leonardo Cavalcanti, do Departamento de Estudos Latino-Americanos
(ELA-UnB), e conta com equipe de pesquisadores em diferentes niveis: poés-doutorado, doutorado, mestrado
e graduacdo”. Disponivel em: https://portaldeimigracao.mj.gov.br/pt/observatorio. Acesso em: 25 maio 2022,


https://portaldeimigracao.mj.gov.br/pt/observatorio

TABELA 3 — Numero de migrantes por classificagc@o, segundo principais paises de nascimento
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Principais paises TOTAL
Residentes | Temporarios Total

TOTAL 265.408 706.398 971.806
Venezuela 8.933 163.373 172.306
Haiti 99.669 49.416 149.085
Bolivia 3.540 52.100 55.640
Colémbia 2.727 51.075 53.802
Estados Unidos 5.420 32.295 37.715
China 19.312 16.278 35.590
Argentina 2212 25.392 27.604
Cuba 5.464 20.128 25.592
Franga 6.026 18.593 24.619
Peru 2.044 21.484 23.528
Portugal 11.406 11.479 22.885
Italia 8.901 12.590 21.491
Paraguai 3.408 17.237 20.645
Espanha 6.123 13.505 19.628
Filipinas 372 18.738 19.110
Alemanha 3.560 15.460 19.020
Uruguai 10.448 7.532 17.980
India 970 15.648 16.618
Japéo 4.234 10.088 14.322
Meéxico 1.667 11.259 12.926
Filipinas 372 18.738 19.110
Alemanha 3.560 15.460 19.020
Uruguai 10.448 7.532 17.980
India 970 15.648 16.618
Japfo 4.234 10.088 14.322

Fonte: Adaptado de Oliveira (2021).

Muitos desses migrantes pedem reconhecimento na condi¢io de refugiados e, também,

sdo advindos do Sul global. Migrantes venezuelanos (mais de 50 mil) e haitianos (entre 12 mil

e 50 mil), conforme Figura 3 a seguir, sdo os que mais pediram reconhecimento de refugiados

na ultima década, pois seus paises eram/sdo focos de tensdes politicas, religiosas, sociais ou

ambientais e/ou por temor de perseguicao.
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FIGURA 3 — Numero de solicitantes do reconhecimento da condi¢éo de refugiado segundo principais paises de

nascimento
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Fonte: Oliveira (2021).

Em relagdo ao numero de migrantes por sexo, entre os anos de 2010 e 2020, os dados
do SisMigra mostram a predominancia masculina: sdo observados 171,6 homens para cada 100
mulheres. Quanto a idade, predominam os grupos etarios entre 20 e 59 anos, contudo, criangas,
adolescentes e idosos também contabilizam o total de migrantes no Brasil, o que sugere que
parte das migragdes foi empreendida por grupos familiares.

Os dados estatisticos apresentados mostram a predominancia da migra¢io venezuelana
e haitiana no Brasil nos ultimos anos. O deslocamento de venezuelanos de forma forgada para
paises fronteiri¢os, como Coldmbia e Brasil, aconteceu, e ainda acontece, principalmente por
conta da grave crise politico-econdmica instaurada na Venezuela. Segundo Alvarez (2018), a
queda do crescimento econdmico, a inflagdo descontrolada, a diminui¢do das exportagdes e o
aumento da dependéncia exterior gerou ampliagdo significativa da pobreza. Além disso, o
aumento das taxas de homicidio suscitou inseguranga na populagdo. Tudo isso gerou a
descapitalizagdo das familias, a perda do seu patrimonio e o ndo acesso ao servigo publico por
conta da arbitrariedade governamental, o que fez com que muitas delas vissem na migragao,

especialmente no pedido de reflgio, uma possibilidade de ter uma vida melhor.
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No Brasil, a maioria dos venezuelanos entra no Pais pelos municipios de Pacaraima,
no estado de Roraima, Manaus, no Amazonas, ou por Sdo Paulo, no estado de Sdo Paulo. Entre
janeiro de 2017 e fevereiro de 2022, segundo dados da Operagio Acolhida*, com base no
sistema de trafego internacional, entraram no Brasil 702.222 mil* venezuelanos; desse total,
376.459 mil voltaram para Venezuela ou foram para outros paises, ficando no Brasil, entdo,
325.763 mil pessoas®.

A migragdo haitiana, por sua vez, ganhou for¢a principalmente a partir do ano de 2010,
quando um terremoto de grandes proporg¢des assolou o Pais. Contudo, de acordo com Giacomini
e Bernartt (2017), a diaspora haitiana para o Brasil e para outros paises ja acontecia antes da
tragédia natural.

Segundo dados da Policia Federal*’, aproximadamente 93 mil haitianos entraram em
territorio brasileiro entre 2010 e 2017. Os haitianos migram, principalmente, para buscar
melhores condi¢des de vida, sem perder os vinculos com as pessoas que ficaram no seu pais de
origem. Ajuda financeira e auxilio para futuras migra¢des de familiares sio comuns entre os
haitianos. Além disso, a situagdo de vulnerabilidade historicamente enfrentada e os problemas
politicos, econdmicos, ambientais e sociais do Pais contribuem para a didspora haitiana
(Giacomini; Bernartt, 2017).

Diferentemente da Venezuela, o Haiti ndo faz fronteira com o Brasil, mas existem
outros motivos que favorecem a vinda de haitianos para o Pais. De acordo com Joseph (2017),
inicialmente o Brasil representava uma porta de entrada para a Guiana Francesa e para outros
paises. Os outros motivos sdo: papel politico e econdomico importante do Estado brasileiro;
posi¢do de abertura e hospitalidade do governo brasileiro em relagdo aos haitianos; difusdo
entre os haitianos de incentivo do governo brasileiro da migrag@o haitiana no Pais; propagacao
da imagem do Brasil como local sem preconceito racial; e divulgacio falsa de que os migrantes
receberiam moradia e remuneragfo significativa.

Em relagdo a migracdo no estado de Santa Catarina, local de realizac¢do desta pesquisa,

82.024 mil migrantes internacionais residiam no local até o inicio do ano de 2022. Por meio do

4 Programa coordenado pelo Governo Federal brasileiro em parceria com a Agéncia da ONU para refugiados
(Acnur) e outras agéncias da ONU e organizagdes da sociedade civil (ONG). As principais a¢des da operagio
sdo: ordenamento da fronteira ¢ documentagfo; acolhimento ¢ assisténcia humanitaria ¢ interiorizagdo dos
migrantes no Pais. Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/temas-especificos/interiorizacao/.
Acesso em: 25 maio 2022,

Disponivel em:
https://portaldeimigracao.mj.gov.br/images/Subcomit%C3%AA_federal/publica%C3%A7%C3%B5es/infor
me-migracao-venezuelana-jan2017-fev2022-v5.pdf. Acesso em: 25 maio 2022.

O nuimero pode estar subestimado por conta da entrada de venezuelanos no Brasil por outros meios.
Disponivel em: https://jornal.usp.br/ciencias/mesmo-com-cenario-desfavoravel-imigrantes-haitianos-seguem-
buscando-o-brasil-por-que/. Acesso em: 25 maio 2022.
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https://www.acnur.org/portugues/temas-especificos/interiorizacao/
https://portaldeimigracao.mj.gov.br/images/Subcomit%C3%AA_federal/publica%C3%A7%C3%B5es/infor
https://jomal.usp.br/ciencias/mesmo-com-cenario-desfavoravel-imigrantes-haitianos-seguem-
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levantamento de dados da Policia Federal ¢ do Cadastro Unico para programas sociais

(CadUnico)*®, uma noticia de jornal local*

aponta que, entre 2020 e 2021, cerca de 23 mil
novos estrangeiros migraram para Santa Catarina, o que gerou um aumento de 250%. Em 2021,
16.268 mil pessoas vieram de outros paises para viver em terras catarinenses, foi o maior

aumento desde 2001, de acordo com a Figura 4:

FIGURA 4 — Novos migrantes em Santa Catarina
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Fonte: Ferrarez (2022).

Dentre as principais nacionalidades, Venezuela e Haiti se destacam, sendo 17.712 mil
venezuelanos e 30.312 mil haitianos cadastrados nos registros nacionais para migrantes.
Importante considerar que muitos migrantes residentes em Santa Catarina ndo estdo
identificados oficialmente, o que gera certa imprecisdo dos dados.

Um dos destinos dos migrantes internacionais € a capital do estado, Florianopolis. Por

ser uma conhecida cidade turistica, possuir um elevado Indice de Desenvolvimento Humano

4 O Cadastro tiico para programas sociais é um instrumento coordenado pelo Ministério da Cidadania do
Governo Federal, que tem como objetivo identificar e caracterizar as familias brasileiras de baixa renda,
sendo também pré-requisito para participagio em mais de 30 programas e servigos disponibilizados.

4 Disponivel em: https://www .nsctotal.com.br/noticias/numero-novos-imigrantes-dispara-sc-estrangeiro-
buscam-estado-recomeco-lar?amp=1. Acesso em: 25 maio 2022.
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1°° (IDHM) e imagem positiva®!, atrai para morar pessoas de todas as partes do mundo

Municipa
(Curci, 2020). No século XX o municipio recebeu migrantes europeus atraidos pela oferta de
privilégios oferecida pelo Estado brasileiro. Ao mesmo tempo, a entrada de negros no Pais era
dificultada, e havia o movimento de exterminio e assimila¢do dos povos originarios da regido,
fazendo de Santa Catarina um estado que concretizou o projeto imigrantista eugénico brasileiro
(Silva e al., 2020).

Jana década de 1970, de acordo com Curci (2020), houve aumento da vinda de pessoas
provenientes da América Latina, Africa e Asia como reflexo da migracdo Sul-Sul, com destaque
para haitianos e venezuelanos, principalmente a partir da década de 2010.

Em 2019, segundo dados do SisMigra da Policia Federal, foram realizados em
Floriandpolis 2.333 registros de migrantes de 80 nacionalidades para fins de regularizagdo
migratéria (Curci, 2020). Para atender essa demanda, entre os anos de 2018 e 2019 funcionou
no municipio o Centro de Referéncia e Acolhimento dos Imigrantes e Refugiados (Crai-SC).
De acordo com noticia publicada em 2020 no site Migramundo®2, o Crai-SC atendeu 5,4 mil
migrantes de 58 nacionalidades, auxiliando na regularizagdo da documentagdo, no
encaminhamento ao mercado de trabalho, e no acesso a educacdo e a atendimento psicolégico.

O fechamento do Crai-SC impulsionou em Florianopolis a criagdo da Lei de Migragdo
n°® 10.735/2020 que prioriza o migrante como sujeito de direitos e deveres. A lei € fruto de
articulagdes entre associagdes de migrantes e entidades da sociedade civil, como a Pastoral dos
Migrantes®® de Santa Catarina, liderada pela Igreja Catolica local. Dentre outras iniciativas,
como cursos de portugués para estrangeiros e encaminhamento para os servigos publicos

municipais, a pastoral conta com a Casa do Migrante, que serve de acolhimento para migrantes

50 O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é composto de indicadores que retratam trés
dimensdes do desenvolvimento humano: longevidade (expectativa de vida ao nascer), educacio (escolaridade
da populacéo adulta e permanéncia na escola da populagfo em idade escolar) e renda (renda municipal per
capita). Segundo o Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, em 2010, o IDHM de Florianépolis era
0,847, o mais alto entre as capitais brasileiras e o terceiro mais alto entre todos os municipios do Pais.
Considerando as trés dimensdes citadas acima, Florianépolis possuia melhor desempenho nos quesitos
longevidade (0,873) e renda (0,870), enquanto a variavel educacfo era 0,800, uma tendéncia observada na
maioria dos municipios brasileiros. Mesmo que o IDHM se proponha a avaliar o desenvolvimento humano,
ele néo expressa dados objetivos sobre qualidade de vida, como boas condi¢des de mobilidade urbana e
acesso a esgoto tratado, dois indices problematicos em Florianépolis. Além disso, em uma sociedade desigual
como a brasileira, longevidade e escolaridade sfo fortemente influenciados pelo fator renda, o que torna o
IDHM um indicador limitado para a compreensédo do desenvolvimento humano e da qualidade de vida de um
determinado municipio.

No caso dos refugiados, esses ndo costumam ser os principais motivos para a sua migrago.

Disponivel em: https://migramundo.com/florianopolis-se-torna-2o-municipio-no-brasil-a-ter-politica-
municipal-para-a-populacao-

migrante/# ~ text=Santa%20Catarina%20%C3%A 9%20resid%C3%AAncia%20para,referentes%20a%20nov
embro%20de%202019. Acesso em: 25 maio 2022.

33 Disponivel em: https://www.spm-sc.com/. Acesso em: 25 maio 2022.
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internacionais que estio em busca de emprego, trabalho, educagio e moradia. A Pastoral®* tem
realizado, ao longo dos anos, parcerias como a feita com o Nucleo de Apoio a Imigrantes e
Refugiados, vinculado ao Centro de Pesquisas e Praticas Pds-coloniais e Decoloniais aplicadas
as Relagdes Internacionais e ao Direito Internacional (Eiren¢-Nair) da Universidade Federal de

Santa Catarina (UFSC).

2.2 AS CRIANCAS NO PROCESSO MIGRATORIO

No processo migratdrio, muitas vezes apenas uma pessoa da familia se desloca de um
lugar para outro por diferentes motivos, frequentemente em busca de melhores condi¢des de
vida. Em outras circunstancias, por motivos profissionais, familiares, economicos, questdes de
seguranc¢a, medo de perseguigdo etc.; e, também, na busca de uma vida melhor, a familia inteira,
abrangendo criangas e adolescentes, torna-se migrante.

As criangas, ainda que invisibilizadas, muito comumente se deslocam de um pais para
outro junto com suas familias e, em algumas situa¢des, elas migram sozinhas em busca de
oportunidade e seguranga longe de casa (Abel;, Bhabha, 2019). Apesar disso, elas pouco
comparecem nas discussdes e pesquisas sobre migrag¢do, sobretudo no Brasil. Segundo
Martuscelli (2015) e Demartini (2017; 2021), as criangas sempre foram muitas nos processos
migratérios pelo mundo e, também, no Brasil ao longo da historia, mas elas ndo foram
consideradas como sujeitos do processo de deslocamento, tampouco estiveram presentes nos
estudos que possuem a migra¢ao por tematica, pois por muito tempo foram consideradas como
“apéndices” dos adultos migrantes.

Diferentes pesquisas mostram que, assim como no caso dos adultos, a migragdo
infantil aumentou nos ultimos anos em todo o territério mundial. De acordo com relatorio do
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef), publicado no ano de 2021, 15 milhdes de
criangas migraram de seu pais de origem no ano de 2020, o equivalente a 41 mil meninos e
meninas que se deslocaram por dia, contabilizando um numero aproximado de 60 milhdes de
criangas que estdo fora do pais em que nasceram.

A migragdo infantil pode ser analisada sob diferentes aspectos: criangas refugiadas e
solicitantes de asilo, familias migrantes, criangas traficadas, migrantes econdmicos, subtragio

e adogdo internacional de criangas e menores desacompanhados ou separados (Martuscelli,

34 Quando nfio h4 agéio do Estado na realizagiio de politicas publicas, muitas vezes outras instdncias ocupam as
suas fungdes, como no caso da Pastoral do Migrante vinculada a Igreja Catdlica.
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2015). Além disso, elas podem migrar de forma regular ou irregular, por razdes familiares fora
de conflitos ou desastres, ou por motivos de seguranga, persegui¢do, sobrevivéncia,
oportunidade de uma vida melhor e por comando de traficantes. Criangas migrantes se deslocam
acompanhadas de pais, cuidadores, membros da familia, estranhos, traficantes ou
desacompanhadas. Durante o processo de ida de um pais a outro, podem ser envolvidas em
situacdes de exploragdo, violéncia fisica e/ou sexual e outras viola¢des de seus direitos,
tornando-se uma migrag@o insegura (Abel, Bhabha, 2019).

Para Lopes (2003), as criangas que se deslocam, acompanhadas ou n@o de suas
familias, vivem a infancia de forma fragmentada, fora do seu proprio lugar de origem, fazendo
com que suas identidades sejam desterritorializadas. Ao mesmo tempo, ¢ possivel que elas
criem ou elejam outras inser¢des nos locais de chegada para viverem e encontrarem 0s seus
lugares.

Assim como no caso das migragdes adultas, as infantis sdo marcadas por paradoxos
(Martuscelli, 2015). De acordo com a autora, as criangas migrantes sdo vistas como uma
ameaga € ndo como um grupo vulneravel com direitos reconhecidos, prevalecendo, assim, o
interesse do Estado sobre o melhor interesse da crianga. Elas ndo sdo consideradas como
agentes ativos no processo migratorio e, mesmo as que ja nasceram no Estado para o qual sua
familia migrou, continuam sendo vitimas de discriminagdo e irregularidades. Além disso, as
politicas nacionais, internacionais € a academia desconhecem estatisticas envolvendo
migragdes infantis.

Todos os aspectos apresentados até agora sobre as caracteristicas da migragéo infantil
sinalizam que a prote¢do e a seguran¢a da crianga migrante tém sido negligenciadas e ndo
recebem a devida atencdo dos dirigentes dos Estados. Elas sdo, ao mesmo tempo, seres
vulneraveis que precisam de protecdo do Estado € uma ameagca, pois sdo tidas como as “outras”
criangas. Para que haja mudangas nesse aspecto, € preciso que as criangas migrantes sejam
ouvidas e recebem suporte governamental, social, psicologico etc., de modo que possam superar

o que viveram no passado (Abel; Bhabha, 2019, p. 271, traducdo nossa):

Os sistemas de bem-estar infantil ¢ governanga da migrag¢do precisam convergir €
construir a capacidade de colaborar com maior consisténcia, facilitar a incluséo de
criangas migrantes em estruturas domésticas de protecdo infantil, incentivar maior
conhecimento e compreensdo das necessidades e direitos das criangas no sistema de
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migracfio, ¢ implementar completamente as obrigagdes de nfo discriminagdo em
55

relacdo a todas as criangas migrantes dentro das jurisdi¢des™.
Na mesma dire¢do, Martuscelli (2015) complementa afirmando que a prote¢do ¢ a melhor
maneira de responder a migracgdo infantil, de maneira que as criangas ndo fossem obrigadas a

se deslocar do seu pais de origem por estarem impossibilitadas de permanecerem no local.

2.3 MIGRACAO E EDUCACAO

Ja instaladas no pais de destino, legal ou ilegalmente, as criangas migrantes
demandam, além da protecdo, servigos e direitos essenciais, como a educacdo. Esse direito ¢
garantido para todas as criangas nas legislagdes em nivel nacional e internacional. A Convengao
dos Direitos da Crianga (CDC) (ONU, 1989), em seu artigo n° 28, reconhece o direito da crianga
a educacdo e apresenta inumeros indicativos, mas ndo aborda os direitos da crianga migrante
especificamente.

Na legislag@o brasileira, por sua vez, os direitos dos migrantes a educacdo estdo
garantidos de forma direta ou indireta. A Constitui¢do Federal Brasileira (Brasil, 1988, ndo
paginado), no seu Artigo 5°, define que “Todos sdo iguais perante a Lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade, nos
termos seguintes [...].”. O artigo 6°, por sua vez, apresenta a educagdo enquanto direito social.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n°® 9394/1996) (Brasil, 1996) ndo fazem referéncia as criangas
migrantes, mas ambos destacam o direito a educagdo publica e gratuita a todas as criangas e
adolescentes com igualdade de condigOes de acesso e permanéncia na escola, deixando a
entender que o direito deve ser garantido independente da nacionalidade do estudante.

No ano de 2017 foi promulgada a Lei n® 13.445, que institui a Lei da Migragéo (Brasil,
2017). Ela tem por principios ndo criminalizagdo da migrag@o; repudio a xenofobia e ao
racismo; acolhida humanitaria; inclusio social e produtiva; protecdo do brasileiro no exterior;

acesso igualitario a beneficios sociais; educacdo, saude e trabalho; dentre outros. Apesar do

% Original: “Child welfare and migration governance systems need to converge and build the capacity to
collaborate with greater consistency, to facilitate the inclusion of migrant children into domestic child
protection structures, to incentivize greater knowledge of and understanding towards children’s needs and
rights in the migration system, and to thoroughly implement non-discrimination obligations in respect of all
migrant children within the jurisdictions.”.
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respaldo legal existente no Pais, ainda sdo muitos os desafios enfrentados pela sociedade
brasileira para a garantia dos direitos dos migrantes. Dentre eles est4 o direito a educagéo para
as criangas migrantes internacionais. Essa lei assegura, no artigo 3°, o acesso pelo migrante a
educacdo e, no artigo 4°, inciso X, garante o direito a educagdo publica, sendo vedada a
discriminac¢do em razdo da nacionalidade e da condi¢do migratoéria.

No municipio de Florianopolis, SC, local de realizagio desta pesquisa, os direitos dos
migrantes sdo garantidos por meio da Lei n° 10.735/2020 (Floriandpolis, 2020). Em relagio a
educacdo, o artigo 7°, inciso IV, busca “[...] garantir a todas as criangas, adolescentes, jovens e
pessoas adultas imigrantes o direito a educag@o na rede de ensino publica municipal, por meio
do seu acesso, permanéncia e terminalidade.” (Florianopolis, 2020, ndo paginado). Além disso,
a lei prevé, no artigo 4°, a capacitagcdo dos profissionais da Rede Municipal de Ensino para
atender criangas, adolescentes, jovens e adultos migrantes de acordo com suas identidades
étnico-culturais.

Mesmo com todo o amparo legal, ao se voltar o olhar para politicas e praticas, percebe-
se que o direito a educagdo esta longe de ser garantido a todas as criangas migrantes residentes
no Brasil. Sdo muitos os desafios em relagdo ao acesso, permanéncia e respeito as diferentes
culturas que tém feito parte do universo escolar. Muitos migrantes, em especial os refugiados,
tém se deparado com barreiras para acessar a escola®®, para serem aceitos entre professores e
estudantes e para se adaptarem, principalmente por conta do idioma de ensino (Magalhaes;
Waldaman, 2017).

Fabian (2021) destaca que a burocracia, a falta de documentagdo e a desinformagao
sobre os direitos dos migrantes tornam-se, muitas vezes, impeditivos para o acesso a escola no
Pais. Mesmo com o amparo legal, os migrantes enfrentam desafios para garantir a igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia nas instituigdes de ensino. Além disso, criangas e jovens
precisam se adaptar rapidamente ao novo lugar, incorporar costumes e regras sociais, e aprender
um novo idioma para se sentirem integrados. Dados apresentados pela autora mostram que as
criangas refugiadas tém cinco vezes mais probabilidade de ndo frequentar a escola do que as
criangas que ndo sdo refugiadas. Quando conseguem acessar e frequentar, contudo, sdo muitas
vezes alvo de discriminag@o. Por meio de outra pesquisa, Fabian (2021) mostra que os maiores
obstaculos para o sucesso escolar de migrantes sdo as desvantagens socioecondmicas € as

barreiras linguisticas.

36 O acesso por vezes € negado por conta da falta de documentagfio dos migrantes, principalmente entre os
refugiados.
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Para Nordes (2017, p. 170), por conta da migragéo infantil, a educagéio se tornou “[...]
uma (nova) demanda para Orgdos deliberativos na origem, transito e destino dos fluxos
migratorios regionais, principalmente”. Apesar disso, hd incongruéncias e incapacidade
comunicativa entre as esferas administrativas e os poderes dos entes federados, ao mesmo
tempo que o fendmeno social da migracdo esta cada vez mais presente nas salas de aula.

Diante de todos os desafios apresentados, torna-se imprescindivel, de acordo com
Marin e Dasen (2008), adotar uma perspectiva intercultural, de modo a considerar a diversidade
cultural e linguistica como um dos fins da Educagio e promover inclus@o social, encontro de
pares e novas aquisi¢des culturais e linguisticas, para combater todo tipo de discriminagio e
racismo e garantir que toda crianga migrante tenha acesso e permanega na escola (Abel,

Bhabha, 2019).

2.4 CRIANCAS MIGRANTES E MATRICULAS NA EDUCACAO BASICA

Por conta da condig@o irregular que vivem muitos migrantes, estatisticas e informagdes
a respeito da migragdo infantil no Brasil e no mundo tendem a ser incompletas e, por vezes,
inconsistentes. Os dados de matriculas de criangas migrantes nas redes de ensino, no entanto,
costumam ser mais precisos e auxiliam na compreensio do fendomeno da migragdo infantil.

As figuras e as tabelas que serdo apresentadas a seguir’’ fazem parte dos Relatérios da
OBMigra publicados nos anos de 2020 e 2021, além de dados coletados por mim sobre

matriculas de criangas migrantes junto & Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis no Brasil.

2.4.1 Matriculas de criangas migrantes no Brasil

A Tabela 4 apresenta o nimero de estudantes migrantes por nacionalidade e etapa da
Educagdo matriculados no ano de 2020 no Brasil. Naquele ano, foram feitas 122.900 matriculas
de criangas, adolescentes e jovens advindos de diferentes paises. Na Educagdo Infantil foram
15.693 criangas matriculadas, com destaque para migrantes da Venezuela (7.056), do Haiti

(1.243) e da Bolivia (2.959).

57 As figuras e as tabelas foram elaboradas a partir dos dados do Censo escolar do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) no ano de 2019.
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o . . Curso Ensino Curso
o Educacio Ensino Ensino P = .
Pais Infantil Fundamental Médio Técnico Médio Técnico Total
Integrado | Magistério EJA

Venezuela 7.056 26.351 4.261 58 12 1.148 38.886
Haiti 1.243 8.349 1.665 33 11 4.914 16.215
Bolivia 2.959 7.489 1.765 51 3 550 12.817
Estados 843 4.604 1.341 114 2 84 6.988
Unidos

Portugal 193 4.332 871 78 4 163 5.641
Paraguai 653 3.085 718 74 13 737 5.280
Argentina 701 2.472 545 29 12 288 4.047
Japéo 250 2.410 925 123 3 137 3.848
Colémbia 601 2.079 401 14 0 243 3.338
Espanha 154 2.075 273 20 0 48 2.570
Peru 264 1.085 318 20 2 218 1.907
Uruguai 240 854 206 103 9 483 1.895
Italia 143 1.243 262 37 0 53 1.738
Angola 145 744 201 9 1 158 1.258
China 95 706 200 8 0 44 1.053
Franca 153 681 152 8 1 25 1.020

Fonte: Adaptado de Vinha e Yamaguchi (2021).

Ja entre os estudantes advindos da América Latina, o relatério apresenta dados

referentes a cada uma das regides do Brasil: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste.

Deter-me-ei, aqui, as matriculas da Regido Sul do Pais.
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FIGURA 5 — Numero de estudantes latino-americanos na Educagio Basica do Sul
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De acordo com a Figura 5, foram matriculadas, no ano de 2020, 26.387 estudantes
advindos da América Latina em todas as etapas da Educagdo Basica nos estados do Sul do Pais.
Mais uma vez os numeros de criangas, adolescentes e jovens migrantes do Haiti (10.186) e da
Venezuela (7.138) tiveram destaque. O grafico também apresenta o aumento no nimero de
matriculas entre os anos de 2010 e 2020, principalmente a partir de 2013 entre os haitianos e
2018 entre os venezuelanos.

Dentre os principais municipios da Regido Sul, destacamos Floriandpolis, cidade na
qual a pesquisa foi realizada. Também de acordo com o relatério da OBMigra, no ano de 2020
foram matriculados 1.592 estudantes na Educagdo Basica do local, conforme Figura 6, o que

também salienta a crescente de matriculas entre os anos de 2010 e 2020.

FIGURA 6 — Numero de estudantes migrantes por municipio na Educagfo Basica no Sul do Pais
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Fonte: Vinha e Yamaguchi (2021).

As estatisticas especificas sobre a Educacdo Infantil sdo encontradas no relatério anual
de 2020 da OBMigra e fazem referéncia aos dados do ano de 2019. Na Figura 7 percebe-se que
o numero total de estudantes migrantes na Educagdo Infantil brasileira, entre os anos de 2010 e

2019, foi de 108.8 mil, chegando a mais de 14.383 mil em 2019.
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FIGURA 7 — Numero de estudantes migrantes na Educacfo Infantil, por sexo, segundo ano no Brasil
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Fonte: Cavalcanti, Costa e Oliveira (2020).

Os paises do Sul global foram os que mais tiveram criangas frequentando a Educagio
Infantil brasileira na ultima década. Em 2019 foram mais de 4.067 mil matriculas de
venezuelanos e 1.065 mil matriculas de haitianos, respondendo, juntas, a 35,7% das matriculas
nessa etapa da Educagdo Basica, conforme Figura 8 e Tabela 5, que apresenta o numero de
criangas migrantes na Educag¢o Infantil por idade. De acordo com a mesma tabela, no ano de
2019, a maioria das criangas migrantes matriculadas na Educag¢io Infantil do Brasil tinha cinco

anos ou mais (3.602 mil), totalizando em média 35% do total de criangas.
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FIGURA 8 — Numero de estudantes migrantes na Educacdo Infantil, segundo principais paises de nacionalidade

até 500

>500 a 1 mil

>1 mil a 4 mil

>4 mil

YY1

Fonte: Cavalcanti, Costa e Oliveira (2020).

TABELA 5 — Numero de estudantes migrantes na Educacgéo Infantil, segundo principais paises de nacionalidade

Pais | Total | 0 | 1 [ 2 | 3 | 4 E |  Mais de 5
Total 14.383 3 267  1.009 1.964 2.951 4.587 3.602
Venezuela 4.067 0 33 152 358 769 1.500 1.255
Bolivia 2.420 0 68 262 412 520 711 447
Haiti 1.065 1 9 30 104 186 384 351
Estados 762 1 32 107 162 148 176 136
Unidos
Argentina 605 0 15 42 105 122 197 124
Paraguai 576 0 10 38 72 122 207 127
Colémbia 530 0 2 24 74 133 167 130
Japio 290 0 4 32 38 63 79 74
Portugal 264 0 9 29 33 39 72 82
Franca 257 0 6 16 48 56 81 50
(ufres 3.547 1 79 277 558 793 1.013 826
paises

Fonte: Adaptado de Cavalcanti, Costa e Oliveira (2020).

Dentre as mais de 14 mil criangas migrantes matriculadas na Educa¢édo Infantil no ano
de 2019, 5.010 mil pertenciam ao segmento creche, enquanto 9.373 mil ao segmento pré-escola,
conforme Tabela 6, o que ratifica os dados da Tabela 3, que apresenta as criangas com mais de

cinco anos como maioria matriculada nessa etapa da Educago Basica.
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TABELA 6 — Numero de estudantes migrantes na Educacéo Infantil por segmento educacional

Segmento de ensino

Pais Total Creche | Pré-escola
Total 14.383 5.010 9.373
Venezuela 4.067 939 3.128
Bolivia 2.420 1.079 1.341
Haiti 1.065 270 795
Estados Unidos 762 386 376
Argentina 605 235 370
Paraguai 576 181 395
Colémbia 530 190 340
Japéo 290 113 177
Portugal 264 96 168
Franga 257 106 151
Outros paises 3.547 1.415 2.132

Fonte: Adaptado de Cavalcanti, Costa e Oliveira (2020).

Por fim, os dados da OBMigra a respeito da Educacdo Infantil apresentam as

matriculas de estudantes por estados da Federagdo. A Figura 9 mostra que o estado de Santa

Catarina, no qual esse estudo foi realizado, teve entre um e quatro mil matriculas, sendo um dos

quatro estados que mais concentrava criangas migrantes em suas institui¢des no ano de 2019.

FIGURA 9 — Numero de estudantes migrantes na Educacéio Infantil, segundo Unidade da Federacgéo

0 >500 & 1 mil
B >1mitsamil
>4 mil

Fonte: Cavalcanti, Costa e Oliveira (2020).
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2.4.2 Matriculas de criangas migrantes em Florianopolis/SC

Para obter os dados referentes as matriculas das criangas migrantes na Educagdo
Infantil do municipio de Florianopolis/SC, foi realizado contato com a Diretoria de
Planejamento e Dados educacionais (Diped) da Secretaria de Educagdo do referido local. O
setor disponibilizou dados referentes a nacionalidade das criancas e suas familias na sua
totalidade, por regido do municipio e de acordo com os segmentos creche e pré-escola.

As criangas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais, também chamadas de
migrantes de segunda geragcdo, matriculadas na Educagdo Infantii da RMEF somavam,
conforme Figura 10, 232 de um total de 12.958 mil criangas pertencentes a rede no més de abril
de 2022, o que correspondia a 1,79% do total. Dentre as 232, 64 localizavam-se na Regido
Centro, 40 no Continente, 17 no Leste, nove no Oeste, 102 no Norte e 29 no Sul. A Regido
Norte do municipio ¢ formada por inumeras praias e tradicionalmente concentra a presenga de
turistas e migrantes nascidos em paises da América do Sul, como Argentina e Uruguai, o que
justifica a grande presenca de matriculas de migrantes nessa regido. A regido central, por sua
vez, concentra a populagdo mais vulneravel da cidade e abriga migrantes refugiados,

principalmente da Venezuela e do Haiti.

FIGURA 10 — Numero de criangas migrantes e/ou filhas de migrantes por regifio do municipio

250
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100

TOTAL CENTRO CONTINENTE LESTE OESTE NORTE

Fonte: A autora (2022).
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Do total de criangas migrantes matriculadas na RMEF, 110 fazem parte do segmento
creche, enquanto 122 da pré-escola, como se pode perceber na Figura 11. Ainda que por pouca
diferenga, os numeros seguem a tendéncia brasileira de maior frequéncia de matriculas de

criangas com Cinco anos ou mais.

FIGURA 11 — Numero de criangas migrantes por subetapa da Educagfo Infantil
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Fonte: A autora (2022).

Dentre as matriculas das criangas migrantes, conforme Figura 12, foram registradas 23
nacionalidades diferentes, sendo que 10 sdo da América Latina, duas da América do Norte, trés
da Europa, quatro®® da Asia e cinco da Africa. O pais com maior incidéncia de matriculas na
Educagdo Infantil € a Venezuela (48), seguido da Argentina (19) e do Uruguai (8). A presenga
de criangas venezuelanas segue a tendéncia nacional, com um numero expressivo nas
matriculas do municipio em decorréncia da saida em massa da populagdo da Venezuela em
busca de refugio no Pais. Por outro lado, o numero de migrantes haitianos matriculados € bem

reduzido se comparado as estatisticas nacionais.

8 A Russia foi contada nos continentes Europeu e Asidtico por fazer parte de ambos.
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FIGURA 12 — Numero de criangas migrantes por nacionalidade

140
120
100

80

60

40
20
O - — — — - — — — — - I — —

S O 40 > Q& N & < N
& KL E O S EE ST S N T T s
SN Qq\{')«@ Q‘Q\Q,Qev@o°$(/\§boo\'°e
F SIS Y &ES SR iR
&8 X E & & © ® S
& i
Q A
2 <@
%0
Q

Fonte: A autora (2022).

A maior incidéncia no grafico acima, contudo, ¢ a de filhos de migrantes (124). O
sistema de matricula da RMEF apenas contabiliza essa categoria e ndo identifica as
nacionalidades das familias das criangas. De qualquer maneira, o nimero de matriculas de
criangas brasileiras com pais migrantes supera o numero de matriculas de criangas nascidas em
outros paises.

Diante dos dados, das legislagdes e dos referenciais tedricos apresentados neste
capitulo, percebe-se que as legislagdes nacionais e municipais, ainda que de maneira indireta,
garantem os direitos das criangas migrantes, em especial, o direito a educa¢do. A Constitui¢io
Federal (Brasil, 1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996) apresentam de forma bastante evidente
o direito de todas as criangas a educagdo sem distingdo, para o fato de serem ou ndo nascidas
no Pais. A Lei da Migragdo (Brasil, 2017) e a Politica Municipal para a Populagdo Migrante
(Florianopolis, 2020), por sua vez, apresentam topicos especificos a respeito desse direito,
destacando o acesso, a permanéncia e a ndo discriminagdo de estudantes oriundos de outros
paises.

Os dados referentes as matriculas das criangas migrantes na Educagdo Basica brasileira

apresentam aumento nos ultimos 10 anos de estudantes nascidos em outros paises,



82

especialmente na Venezuela e no Haiti. O mesmo fendomeno acontece no municipio de
Florianopolis. Nos dados da Educacdo Infantil da RMEF, destacam-se as criangas advindas da
Venezuela e os filhos de migrantes. No ano de 2022 as matriculas de haitianos aconteceram em
menor numero.

Em relagdo a cada subetapa, as matriculas na pré-escola sdo maioria na RMEF,
enquanto as Regides Norte e Centro concentram a maior parte das criangcas migrantes
matriculadas, possivelmente por conta da concentragdo de turistas e migrantes advindos de
paises da América do Sul na Regido Norte e pela concentragdo da populagdo mais vulneravel
da cidade na Regido Centro.

Nao foram encontrados projetos ou propostas a nivel municipal que visem dar conta
das especificidades das matriculas de criangas migrantes, o que mostra que as mesmas sao
realizadas, cumprindo o que rege a legislagdo, mas ndo necessariamente a acolhida e a inser¢ao
das criangas acontecem. Quando ac¢des envolvendo o bem-estar de familias e criangas
migrantes, como a valorizagdo da cultura e o uso de diferentes estratégias para facilitar a
comunicac¢do no cotidiano das instituigdes acontecem, € por conta de iniciativa das profissionais
das unidades educativas.

Por meio de analise dos dados e das teorias debatidas ao longo do texto, entende-se
que a migrag@o ¢ um fato social posto em nossa sociedade, e que a migragdo infantil também ¢
uma realidade que ndo pode ser negada no mundo e no Brasil. Por conta disso, a necessidade
de consolidacdo de direitos, como o da educagdo, as criangas migrantes deveria estar em pauta
nas discussdes sobre politicas publicas para a infancia, em especial nas secretarias municipais
de Educacdo que possuem o desafio social de acolher as criangas migrantes matriculadas em
suas institui¢des.

Diante disso, a proposta de realizacdo de uma pesquisa que tem por objetivo
compreender como as criangas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais de uma
institui¢do de Educagdo Infantil Publica de Floriandpolis/SC se relacionam com as diferentes
linguagens, de modo a escutar suas vozes, de suas familias e de profissionais da institui¢ao
pesquisada, pretende contribuir com o cotidiano de secretarias de Educacdo e instituigdes de
Educagdo Infantil que possuem tais criangas matriculadas, além de colaborar com o debate

académico e legislativo acerca dos direitos em geral, com destaque ao direito a educagio.
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3 “EU NASCI NA VENEZUELA, EU NASCI NO HAITI, EU NASCI NO EQUADOR”:
CRIANCAS MIGRANTES E EDUCACAQO INFANTIL NAS PESQUISAS

Pela janela do comboio olho para o céu, para os
pdssaros que parecem seguir-nos. Eles estdo a migrar,
como nos. E a viagem deles também é muito longa, so
que ndo tem de atravessar muitas fronteiras. Espero que
um dia como estes pdssaros também nos encontremos
uma nova casa, uma casa onde estejamos a salvo, uma
casa onde possamos recomegar a nossa historia.

(A Viagem — Francesca Sanna)

Cartan’® 4

Oy, Jeiden/a.

Quam nas garla de wna Joale? Eu ama preponan 2 sapanan pan wm mamands
enpocial, 2 panecen acarlecon o masma dunants minha peaguin de camps, com suancan
o Jam@ion da Teum Rafodd Cadsnan. Gpta dian de praponasas, Junalmants chegau o
mamants da Joda cullunal sam o Loma Usneguala smwalvends Jam@ian o suancan de
fiada & Tloum:

G oucmecon anlte omaisnos o CLLJJICIA.CLI& an .P.M,PJU:M)‘LO.A
mammmﬂamhl{ﬁiahdmmm&aﬂmmdmmdarwmw%. Deprin de
Mm,mm@i#damw,lam%mawmm
pangunlo:

Tora]? Ulswiama: —(Quaﬂmhrrmda%_blaf?

Jalipe bolemds com on macn Jochadon ma peide: — & smimhal

Jernmanda: —&MmUmwQa.

Guma: — Eu manci ma Haidi.

&za: —&Mmgarmdmn59. Widrua de compe de O4 do mulubre de
20222,

O

3 Elza nasceu na Venezuela.
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Este capitulo tem por objetivo apresentar uma sintese e consideragdes analiticas acerca
das pesquisas realizadas no campo educacional que tem por tema as criangas migrantes € a
Educagdo Infantil. Foi realizada busca sistematica de literatura académica no catalogo de teses
e dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), durante o primeiro semestre de

99 &

2022. Apos a busca realizada, por meio de descritores como “criangas imigrantes”, “criangas
migrantes”, “educa¢do infantil”, “imigragdo”, “migrac¢do” ¢ “infincia”, destacamos sete teses ¢
dissertacdes que serdo expostas e problematizadas.

Foram também pesquisados a partir dos mesmos descritores referenciados
anteriormente artigos no catalogo de periddicos da Capes; nos anais da Associagdo Nacional de
Pés-graduagdo e Pesquisa em Educagdo (Anped) entre os anos de 2017 a 2021; no portal
da Scientific Electronic Library Online (Scielo); em dossiés de revistas do campo educacional
que possuiam por tema a migragdo; e em referéncias bibliograficas de artigos, teses e
dissertacdes com a mesma tematica®’.

No total foram localizados 12 artigos, sendo cinco no portal de periddicos da Capes,
um nos anais da Anped, quatro em dossiés de revistas e dois em referéncias bibliograficas de
outros trabalhos. Dentre os 12, em cinco ha coincidéncia de autores e temas das teses e
dissertacdes apresentadas neste texto.

No campo educacional, o nimero®! de pesquisas em rela¢do as criangas migrantes vem
aumentando, e o tema tem ganhado espago nos principais foruns educacionais. Na Educagdo

Infantil, especificamente, a quantidade de pesquisas com essa tematica € ainda mais reduzida,

60 Alguns artigos apareceram em mais de um repositorio.

1 Por meio de pesquisas utilizando os descritores “criangas imigrantes” e “criangas migrantes” no portal de
teses e dissertacdes da Capes e da Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), foram
encontradas 24 teses e dissertacdes sobre a tematica.
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mas esta passando por um processo de expansdo, isso ficara explicito por meio dos dados que

serdo apresentados a seguir.

Importante destacar que, para além das pesquisas, existem trabalhos e agdes concretas

sendo realizadas com populagdes migrantes em diferentes regides do Pais, incluindo atividades

de extensdo desenvolvidas pelas universidades, como, por exemplo, a parceria entre a pastoral

do Migrante da Igreja Catolica de Florianopolis e o Nucleo de Apoio a Imigrantes e Refugiados

vinculado ao Centro de Pesquisas e Praticas Pos-coloniais e Decoloniais aplicadas as Relagdes

Internacionais e ao Direito Internacional (Eirene-Nair) da Universidade Federal de Santa

Catarina (UFSC). Essas a¢0es podem levar a realizacdo de pesquisas académicas.

Nos quadros a seguir (5 e 6) estdo expostos os titulos das teses, dissertagdes e artigos,

seus/suas autores/as, ano e local de publicacdo, e nome dos periddicos, no caso dos artigos.

QUADRUO 5 — Criancas migrantes ¢ Educagé@o Infantil em teses e dissertagdes

TiTULO DA PESQUISA

AUTOR/A

LOCAL E ANO

Criangas, infAncias e migra¢des: avez e a
voz das criangas migrantes. (Tese)

Rosali Rauta Siller

Santa Maria de Jetiba (ES), 2011

iNo hablamos espafiol! Criancas
bolivianas na Educacfo Infantil
paulistana. (Dissertagfio)

Ana Paula Silva

Sdo Paulo (SP), 2014

Narrativas silenciosas: identidade e
imigracfio na Educacio Infantil. (Tese)

Priscila da Silva Santos

Sdo Paulo (SP), 2018

A presenga das criancas migrantes
haitianas nas escolas de Sinop /MT: o
que elas visibilizam da escola? (Tese)

Ivone Jesus Alexandre

Sinop (MT), 2019

Um encontro intercultural em contexto
migratério: a inser¢do de criangas
haitianas na Educagéo Infantil de
Balneario Camboriu (SC/Brasil).

(Dissertacio)

Rosana da Silva
Machado

Balneario Camboriu (SC), 2020

“Somos todos iguais”: narrativas de
profissionais de Educacfo Infantil de
Florianépolis face 4 presenga de criangas
haitianas. (Dissertago)

Gisele Romildes
Maganeiro

Florianépolis (SC), 2021

Criangas haitianas na Educacfo Infantil
em Sorocaba-SP (2011-2019).
(Dissertacio)

Renata de Moura Santos

Lorzing

Sorocaba (SP), 2021

Fonte: A autora (2022).

QUADRO 6 — Criangas migrantes ¢ Educagéo Infantil em artigos

(continua)
. AUTOR/A -
TITULO DO ARTIGO AUTORES/AS ANO PERIODICO
Criangas bolivianas na
educagio infantil de Sdo Marcos Cezar de Freitas; .
Paulo: adaptagéo, Ana Paula Silva 2015 atcainiac e b
vulnerabilidades e tensdes.




86

Inser¢éo escolar: Criangas
migrantes do Haiti nas

Ivone Jesus Alexandre;

Périplos-Revista de Pesquisa

creches e escolas de Sinop Anete Abramowicz Z0L7 sobre Migracdes
MT.
Fonte: A autora (2022).
QUADRO 6 — Criangas migrantes ¢ Educagéo Infantil em artigos
(conclusio)
T AUTOR/A z
TITULO DO ARTIGO AUTORES/AS ANO PERIODICO
“Aquela preta nfio ¢ minha
amiga!”: interagdes e
socializacdo de criangas 38* Reunifo nacional da
haitianas nas escolas de Ivone Jesus Alexandre 2017 Anped — GT 21
educagfo infantil em
Sinop/MT.
A crianga pomerana na . .
educacdo infantil: posso " Rosah Rauta Siller; .. 2019 Revista Educagio (UFSM)
. , ' Vania Carvalho de Araujo
falar minha lingua aqui?
(In)visibilidade das
criangas imigrantes na Maria Leticia
cidade de Sdo Paulo: Nascimento; : L.
questdes para pensar a Carolina Grandino Pereira 2020 Revisia Bapago Pedagogico
cidadania da pequena de Morais
infancia.
. N - Adriana De Carvalho
Imigragdo e educagéo i
: i . Alves Braga;
infantil: analise da relagéo Jodio Clemente de Souza
entre a EMEI e familia a Neto: 2021 Revista Zero-a-Seis
partir do relato de uma . -y
. . José Paulo Ferreira dos
miée Boliviana.
Santos
.InYISIblhdade ks drianga Marilucia Anténia de
imigrante no atendimento Resende Peroza:
educativo da Rede publica o ’ 2021 Revista Inter-agio
. Natalia Mendes dos
de Ensino de Ponta Santos
Grossa/PR.
Infancias migrantes,
educacio infantil,
territorialidade: os
movimentos de Rosali Rauta Siller 2021 Revista Inter-agio
desterritorializacdo e
reterritorializacdo das
criancas pomeranas.
Migracéo infantil e
educagzao:. Srtfe SIlCncios ¢ Katia Cristina Nordes 2021 Revista Zero-a-Seis
urgéncias no acesso a
direitos.
Sobre migragio Maria Leticia
internacional, criangas . Nasmmepto; . 2001 Revista Zero-a-Seis
pequenas e educacdo Carolina Grandino Pereira
infantil: algumas questdes. de Morais
O cotidiano de criangas Diyre: Gowed Madla
~ Berwaldt; . N
pomeranas na educagfo . . 2021 Revista Inter-agédo
. . Gabriela Medeiros
infantil. .
Nogueira
Relggao fa.ml.ha-escola de Marcia de Souza dos 2022 Revista Teias
criangas umigrantes na Santos;
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educacdo infantil: o que as Rosimaria Aparecida
pesquisas (nfo) tém a Ruela Alves;
dizer? Erica Esch Machado

Fonte: A autora (2022).

Ao fim do levantamento das pesquisas que envolvem os temas das criangas migrantes
e da Educacgdo Infantil percebemos que elas ainda se encontram em nimero reduzido, mas a
ampliagcdo da tematica no campo educacional ¢ visivel. Até o ano de 2020 poucos eram os
trabalhos encontrados, principalmente artigos. A partir desse ano esse numero subiu
consideravelmente, passando de cinco para sete no caso das teses e dissertagdes, e de quatro

para 12 no caso dos artigos.

3.1 TESES, DISSERTACOES E ARTIGOS EM ANALISE

As pesquisas citadas anteriormente serdo descritas e analisadas a partir dos seguintes
eixos: homogeneizagdo da cultura; diversidade e diferenca, discriminagdo e racismo;
acolhimento e inser¢do das criangas migrantes e direitos das criangas. Serdo realizadas
descrigdes principalmente dos objetivos da pesquisa, do seu principal referencial tedrico, da
metodologia e dos resultados; em concomitancia com as consideragdes analiticas a respeito

desses estudos.

3.1.1 Homogeneizagao da cultura

O estudo mais antigo encontrado neste levantamento ¢ a tese de doutorado de Siller
(2011), que também publicou artigos a respeito da mesma pesquisa: Aragjo e Siller (2019) e
Siller (2021). Com objetivo de investigar como as criangas em contextos de migragdo em geral
e de migragdo pomerana’? reproduzem, difundem e produzem as praticas sociais dos seus e de
outros grupos €tnicos e culturais, a autora realizou, por meio da etnografia e da historia oral,
uma pesquisa em dois centros de Educagdo Infantil no municipio de Santa Maria de Jetiba,
Espirito Santo.

Tendo as criangas como centro da pesquisa, Siller (2011) observou duas institui¢des

de Educagdo Infantil que possuiam criangas pomeranas matriculadas e realizou conversas com

62 De acordo com a autora, pomeranos sdo imigrantes provenientes da Pomerania, provincia da Prussia, regifio
que havia passado a integrar a Republica Federativa alemi. Apds a Segunda Guerra Mundial, seu territério foi
dividido entre as atuais Alemanha e Polénia.
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professores e familiares das criangas pesquisadas. A autora localizou realidades distintas em
cada uma das institui¢des: em uma delas a maioria das criangas era a quarta geracdo de
descendentes de migrantes pomeranos e vivenciava praticas culturais e conhecimentos das
experiéncias dos seus antepassados. Ainda que utilizassem a lingua portuguesa, o pomerano
sobressaia nas relagdes comunicativas. Na outra institui¢do, por sua vez, as criangas de
descendéncia pomerana demonstravam vergonha de se vincular a sua origem e vivenciavam

processo de desterritorializagdo. Em ambos os lugares, contudo,

As préticas dos profissionais docentes desses CMEIs sfo marcadas pela abordagem
monocultural e monolingue o que talvez de forma néo intencional, contribuem para
apagar as diferencas em nome da assimilago da cultura das criancas pomeranas ¢ das
culturas das criancas recém-chegadas a um padriio homogeneizador de cultura
nacional, definido pela lingua portuguesa, pela religifio catdlica, pelo trabalho e
valores urbano-industriais. (Siller, 2011, p. 199).

A autora constata que, embora quase todas as criangas fossem bilingues, a lingua
pomerana néo era utilizada nas escolas, e as particularidades das criangas eram desconsideradas
no contexto escolar, o que acarreta a perda das suas raizes e identidades étnicas e culturais. A
mesma situacdo € observada na pesquisa de Berwaldt e Nogueira (2021) que sera apresentada
posteriormente. A pesquisadora defende a efetivagdo de uma Educacgdo Infantil intercultural e
bilingue que valorize a identidade e a cultura do povo pomerano, € “[...] que reconhega a
historica existéncia dos diferentes grupos étnicos e culturais e dos povos e comunidades
tradicionais, espalhados pelas dreas urbanas e rurais do Brasil” (Aratjo; Siller, 2019, p. 16).

Cabe enfatizar que a tentativa de homogeneizar a cultura do nosso Pais ndo ¢ algo
recente. De acordo com Demartini (2021), o migrante europeu no inicio do século XX era visto
como um perigo nacional sob o ponto de vista politico, e o investimento na escola e na educagio
foi a maneira encontrada de barrar esse perigo e instaurar o nacionalismo brasileiro. Ja na
segunda metade do século XX, o Brasil praticamente fechou as portas para a imigragdo, e
somente a partir da década de 1980 pessoas do mundo inteiro passaram a residir em territorio
brasileiro, com destaque para migrantes de paises em desenvolvimento, muitos da América
Latina (Patarra, 2012).

Assim como as criangas da cultura pomerana, outros grupos migratorios residentes no
Brasil sofrem tentativa de homogeneizac¢do nos contextos educativos, como mostram algumas
das pesquisas, a exemplo de Santos (2018), Alexandre (2017; 2019), Alexandre e Abramowicz

(2017), e Maganeiro (2021). Marcadas pela xenofobia, pelo preconceito e pelo racismo, as
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criangas migrantes sdo pressionadas pela imposi¢do da cultura dominante e, consequentemente,
sofrem com o “apagamento” da sua cultura.

Tendo por base a triade conceitual narrativa/infancia/identidade, Santos (2018)
analisou em sua pesquisa de doutorado os processos de hibridizagdo identitaria®® de criangas
migrantes em contextos de Educag@o Infantil. Por meio de narrativas a autora descreveu as
interagdes de uma crianga de origem boliviana com seus pares, sua professora e pesquisadora
em uma institui¢do de Educagdo Infantil publica da cidade de Sdo Paulo.

Ao narrar a linguagem oral, corporal e o siléncio de uma®* crianga boliviana por meio
da observacdo do cotidiano institucional, Santos (2018) constatou que ela participava das
propostas oferecidas pela professora, mas nem sempre compreendia o que estava acontecendo.
Em relagdo as praticas de letramento, as dificuldades de interagdo eram maiores durante o uso
da linguagem mais formal, como no momento da leitura de poesias, por exemplo. Dessa
maneira, a autora, ao considerar as criangas migrantes em processo de hibridizac¢do identitaria,
afirma que ¢ preciso inserir a questdo da migracdo nas praticas de letramento na Educagdo
Infantil.

Outro aspecto observado e analisado na pesquisa ¢ o estabelecimento da cultura de
pares®® entre criangas brasileiras e bolivianas. Fazendo um contraponto ao conceito cunhado
por Willian Corsaro (2011), a autora afirma que as criangas migrantes bolivianas estabelecem
a “cultura de impares” no interior da cultura de pares, pois elas brincam entre si e sdo excluidas
das relagOes e brincadeiras com criangas brasileiras. A pesquisa de Alexandre (2017, 2019), e
Alexandre e Abramowicz (2017) também constata a falta de interag@o entre criangas brasileiras
e migrantes internacionais € o preconceito sofrido pelas ultimas, enquanto as investigacdes de
Silva (2014), Lorzing (2021) e Machado (2020) néo identificaram discriminagéo das criangas
brasileiras em relagdo as migrantes.

Em seus resultados, Santos (2018) conclui que o processo de hibridizagdo identitaria
das criangas em contexto de migragdo acontece por meio de trés categorias de diferenciagdo:
horizontal, hierarquica e diasporica. A primeira se relaciona as interagdes entre pares; a segunda

diz respeito ao modo como ¢ conferido stafus as criangas migrantes a depender do imaginario

3 De acordo com a autora, no processo de hibridizacgo identitaria a posi¢io do imigrante é constituida por

meio de movimentos de dissolugio e delimitagfo de fronteiras que se estabelecem na relagdio com o outro.
Ela destaca, ainda, que o uso do termo identidade como categoria fixa ¢ insuficiente. A hibridizagéo
identitaria indica mudanga no conceito de identidade nacional.

O foco principal da pesquisa de Santos (2018) foi uma das criangas bolivianas matriculadas na instituigdo
pesquisada, contudo, as interagdes entre criangas bolivianas e, também, entre elas e as brasileiras foram
objeto de analise da autora.

Conceito utilizado por Willian Corsaro (2011) ao descrever o processo de reprodugéio interpretativa realizado
por criangas.
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do pais de origem; a ultima, por fim, ¢ a travessia feita, pode ser vivida por todos que convivem

com criangas em contexto de migragdo. Afirma a autora:

E importante pensar que diante dos processos de hibridizagfo identitaria das criancas
em contexto de imigra¢do na Educacfo Infantil é possivel encontrar narrativas
silenciadas pela diferenciacfio hierarquica que reafirma o traco “ser imigrante” como
critério de marginalizacdo; mas também ¢ possivel encontrar narrativas silenciosas
que se constroem sobre o pressuposto de que apesar de diferentes, somos todos iguais,
desse modo, muitas vezes posturas preconceituosas sdo camufladas. Contudo, ainda
se faz necessario que as narrativas dessas criancas sejam gritadas, faladas, escritas,
cantadas, fotografadas, pintadas, politizadas, enfim, sejam construidas tendo a
diaspora como pressuposto. (Santos, 2018, p. 173).

Com objetivo de compreender como a comunidade escolar, especialmente as
professoras, atua nos periodos de acolhimento e no favorecimento de um ambiente que facilite
a socializagdo de criangas migrantes de segunda geragao®®, Silva (2014) realizou estudo
bibliografico e etnografico em trés institui¢des pubicas paulistanas com criangas bolivianas
matriculadas. Como Lorzing (2021) e Machado (2020), Silva (2014) — e, depois, Freitas e Silva
(2015) — percebeu que criangas migrantes internacionais e brasileiras interagiam bem e néo
observou a estigmatiza¢do das primeiras pelas segundas; contudo, a autora considera que a
aceita¢do nos grupos tem maior relagdo com a infancia do que com a nacionalidade.

Em seus discursos, os/as professores/as afirmam que a lingua ¢ um dos maiores
empecilhos para o bom acolhimento das criangas bolivianas; além disso, elas sdo a todo tempo
lembradas da sua condi¢do de estrangeiras e que precisam se adaptar a realidade em que estdo
inseridas. Na maioria das turmas pesquisadas, as criangas sofrem rejei¢io por parte dos adultos
e passam por situagdes de constrangimento, sendo delegado o papel de “outra” ou de outsider®’
a crianga boliviana, assim como acontece com as criangas haitianas participantes das pesquisas
de Alexandre (2017; 2019) e Maganeiro (2021).

Silva (2014), assim como em Freitas e Silva (2015), afirma que as situagdes
encontradas na pesquisa s3o, em parte, reflexo da politica nacionalista de carater unicultural
existente no Brasil. Percebemos a mesma situagdo na problematizag@o feita por Siller (2011) a
respeito da ndo valorizag@o da cultura pomerana nas escolas brasileiras com criangas ligadas a

essa cultura, matriculadas em suas institui¢des.

66 A autora considerou imigrantes de segunda gerago os que sfo filhos de pais imigrantes, mas que nasceram
no Brasil ou se mudaram para o Pais muito pequenas.

Silva (2014) usa esse termo a partir do livro “Os estabelecidos e os outsiders”, de Norbert Elias ¢ John
Scotson (2000). Estabelecidos sfo os sujeitos que ocupam posicdo de poder e prestigio, enquanto os outsiders
sfo caracterizados por nfo possuirem atributos que lhes inclua no grupo dos estabelecidos.
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A homogeneizagdo e a padronizagdo da cultura de criangas pomeranas no municipio
de Cangucu no estado do Rio Grande do Sul também foram destacadas na pesquisa realizada
por Berwaldt e Nogueira (2021). Com objetivo de conhecer como criangas de uma comunidade
pomerana que frequentam a Educagdo Infantil vivenciam a cultura ludica e de que forma
enfrentam desafios, como, por exemplo, a apropriacdo da lingua portuguesa no espago escolar,
as autoras realizaram pesquisa etnografica e documental.

Ao fazerem parte do universo camponés, muitas das criangas participantes da pesquisa
falavam apenas o pomerano no ambiente familiar. Ao irem para a escola, passam a ter que se
comunicar prioritariamente por meio da lingua portuguesa, o que ocasiona certo silenciamento
da lingua pomerana. Por vergonha ou constrangimentos, aos poucos as criangas deixam de usar

o idioma predominantemente falado por suas familias.

3.1.2 Diversidade e diferenca

Os conceitos de diversidade e diferenca vém sendo debatido por autores do campo
educacional nos ultimos anos e ganham espaco nas pesquisas da area, como percebemos no
estudo de Silva (2014), Freitas e Silva (2015), Santos (2018), Alexandre (2017; 2019),
Alexandre e Abramowicz (2017), Maganeiro (2021) e Machado (2020).

Para Gomes (2007, p. 17), a diversidade envolve elementos do desenvolvimento
cultural e biologico da humanidade, e seu conceito € mais amplo do que o simples conjunto das
diferengas, pois, segundo ela, a “[...] diversidade pode ser entendida como a construgdo
historica, cultural e social das diferengas”, o que significa dizer que o ser humano nio pode ser
compreendido fora do contexto da diversidade cultural. A partir dessa premissa, a autora
problematiza a necessidade de incluir a diversidade nos curriculos e nas praticas pedagdgicas
das escolas, articulando os saberes produzidos pela Ciéncia e os saberes produzidos pela
comunidade e pelos movimentos sociais, de modo a combater as diferentes formas de
discrimina¢do, dominagdo e exclusio.

Nessa mesma dire¢do, Candau (2012) afirma que € necessario trabalhar as questdes
relativas ao reconhecimento e valorizagdo das diferentes culturas nos contextos escolares de
modo a potencializar os processos de aprendizagem e garantir a todos/as o direito a educagio,
incorporando, desse modo, a perspectiva intercultural nos contextos escolares. Para Candau
(2012, p. 244), trabalhar na perspectiva da interculturalidade critica significa “[...] questionar

as diferencas e desigualdades construidas ao longo da Histéria entre diferentes grupos
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socioculturais, étnico-raciais, de gé€nero, orienta¢dio sexual, entre outros™; e, assim, construir
sociedades que assumam as diferengas como constitutivas da democracia e relagdes igualitarias
entre os diferentes grupos socioculturais.

Rosemberg (2014) salienta a importancia de nos atentarmos a contextualiza¢do do
debate sobre a diversidade no campo politico, refletindo sobre o tema no confronto de sua
tensdo com a desigualdade, que € uma construcio social resultado de escolhas politicas feitas
em cada sociedade ao longo da historia (Scalon, 2011).

Santos (2018), em sua pesquisa, afirma que as praticas de Educacdo Infantil
apresentam o discurso da diversidade de modo a esvaziar a diferenca, prevalecendo a légica da
adaptacdo de quem chega, sem considerar a possibilidade de criangas brasileiras terem acesso
a outra cultura por meio da interagdo com pares de outras nacionalidades. Além disso, as
criangas migrantes ndo reconhecem seu patrimoénio cultural no espago escolar, os brinquedos e
os materiais ndo contemplam o critério da representatividade, sendo necessario, portanto,
romper com a homogeneizagado e a verticalizagdo na organizagao do trabalho pedagogico e nas
praticas educativas.

Machado (2020) também n@o observou a¢des por parte da institui¢do que valorizassem
a cultura haitiana e constatou que as questdes €tnico-raciais sdo trabalhadas desassociadas da
cultura, o que dificulta a inser¢do da comunidade haitiana na instituigdo. A autora defende a
necessidade do fomento de discussdes a respeito da interculturalidade na Educagdo Infantil,
fundamental na constru¢do de sociedades e sistemas educativos que se comprometem com
democracia, equidade e reconhecimento das diferencas (Candau, 2012).

As questdes da diversidade e da diferenga possuem destaque na tese de doutorado de
Alexandre (2019) com foco na migrag@o do Haiti, entre 2015 e 2016, em Sinop/Mato Grosso.
Seus objetivos foram saber o impacto da presenga das criangas migrantes haitianas na escola,
averiguar o que o estrangeiro mostra da escola e investigar como a presenca das migrantes
negras visibiliza o processo de racializagdo presente na instituigdo. A base teorica foi a
Sociologia da Infancia, e a empiria se valeu da etnografia. Além das observagdes, foram
realizadas entrevistas e conversas informais com os profissionais das escolas (uma de Educagdo
Infantil e trés de Ensino Fundamental) e com as criangas haitianas que participaram do grupo
focal.

Alexandre (2017; 2019), assim como em Alexandre e Abramowicz (2017), percebeu
que os/as professores/as viam as criangas haitianas como diferentes, suas qualidades eram
baseadas em esteredtipos e sua diferenciacdo era vinculada a ideia de inferioridade. Muitos

profissionais possuiam expectativa negativa em relagdo a crianga negra e migrante, suspeitavam



93

da sua capacidade cognitiva e, no seu trabalho pedagogico, ndo levavam em consideracdo a

origem da crianga e sua historia de vida:

Nesse sentido, em relagdio aos migrantes negros, as diferencas sdio percebidas e
exaltadas a partir desse racismo e xenofobia, que se escondem sob novos rétulos,
novas formas de expressdo e adquirem novos contornos na sociedade. Essa nova
forma de racismo foi perceptivel nas praticas pedagdgicas, pois os professores nfo
oportunizavam as criangas haitianas da mesma forma que faziam com as brancas.
(Alexandre, 2019, p. 101).

De modo geral, as criangas migrantes haitianas eram percebidas por adultos e criangas
como diferentes, e, ao invés da diversidade ser tomada como algo positivo, era vista como fora
do comum e motivo para se estranhar: “Isso ocorre porque, as escolas que deveriam ser um
local de promogdo da diversidade e da diferenga, insistem em manter uma organizagdo que
valoriza a homogeneidade, além de construir e solidificar modelos universais e unicos de ser
humano” (Alexandre, 2019, p. 187). A valorizagdo da homogeneidade cultural também pode
ser vista nas pesquisas de Siller (2011; 2021), Aragjo e Siller (2019), Santos (2018), Maganeiro
(2021), Machado (2020), e Berwaldt e Nogueira (2021).

Alexandre (2017, 2019), assim, questiona as praticas disciplinadoras e eurocéntricas
das escolas que vao de encontro aos avangos de politicas e praticas das diferengas. Sinaliza,
ainda, a necessidade de contemplagdo de conteudos nos curriculos escolares que insiram e
socializem as criangas migrantes, e que repensem a acolhida dos alunos migrantes,
consolidando uma educagdo antirracista. Silva (2014) também salienta a importancia do
respeito a diversidade e as diferentes identidades, como tensionam Alexandre (2019),
Alexandre e Abramowicz (2017), Santos (2018) e Maganeiro (2021). De acordo com a
pesquisadora: “[...] fica o desafio de fazer da educagfo infantil um espago onde pretos, pardos,
indigenas, imigrantes e brancos possam viver sua infancia e construir suas identidades e
alteridades com respeito a diferenca e igualdade de direitos.” (Silva, 2014, p. 122).

Tendo por objetivo apresentar uma analise sobre a invisibilidade da crian¢a migrante
nas propostas educativas desenvolvidas nas escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
da Rede Municipal de Ensino de Ponta Grossa/Parana, Peroza e Santos (2021) constataram que
existem muitas lacunas nas politicas educacionais e nos dados estatisticos do municipio, o que
evidencia a invisibilidade da crianga migrante na referida rede. Por meio de questionarios
enviados para as escolas que continham criangas migrantes matriculadas e de entrevistas, as
autoras realizaram uma pesquisa qualitativa que apresentou como resultados: os desafios

enfrentados por profissionais estdo relacionados a lingua e a comunicagdo com criangas e suas
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familias e a falta de acompanhamento pedagogico; apesar das tentativas dos profissionais de
valorizagdo da cultura e acolhimento das criangas migrantes, muitas praticas revelam
concepgdes construidas culturalmente e naturalizadas socialmente; necessita-se de formagao
dos profissionais a respeito da educacdo inclusiva e da diversidade a fim de favorecer
elaboracdo de propostas pautadas na interculturalidade; as criangas migrantes vivenciam um

processo de invisibilizagdo que se expressa em diferentes instancias.

3.1.3 Discriminagdo e racismo

As questdes do racismo e da discriminag@o sdo itens importantes em algumas das
pesquisas que estdo sendo apresentadas e analisadas. Alexandre (2017; 2019), e Alexandre e
Abramowicz (2017) afirmam que, embora conste nos discursos dos/as professores/as
pesquisados/as que ndo ha racismo nas institui¢des em que trabalham, suas falas eram repletas
de preconceitos e controversas. Evidenciavam que as desigualdades socioeconOmicas
acontecem por conta da raga e do individuo, e ndo em func¢do da exploracdo que a populagdo
negra foi submetida historicamente. O preconceito por parte dos profissionais da Educagio
também pode ser observado nas pesquisas de Silva (2014), e Freitas e Silva (2015). Os autores
asseveram que os adultos demonstram, em suas falas e a¢des, preconceito e discrimina¢do em
relacdo as criangas migrantes, ainda que de forma inconsciente. Os principais alvos de
estigmatizagdo sdo a lingua, as vestimentas e a higiene.

Na pesquisa de Alexandre (2017; 2019), percebe-se que, na relagdo com criangas
brasileiras e brancas, as migrantes haitianas eram tratadas de forma preconceituosa, evitando o
contato fisico, da mesma forma como ocorreu na pesquisa de Santos (2018). Ainda assim elas
afirmavam gostar da escola e possuiam postura altiva e de resisténcia por conta da sua histéria
familiar e do seu pais. Em seus resultados, Alexandre (2017; 2019) afirma, também, que a
escola racializa as criangas haitianas, € preconceituosa e nao oferece a elas 0 mesmo tratamento
dado as criangas brancas, fazendo com que sejam percebidas como subalternizadas e inferiores,
estabelecendo, assim, uma hierarquia racial.

Assim como Alexandre (2017; 2019) e Machado (2020), Lorzing (2021) constata que
os/as professores/as afirmam ndo terem presenciado situagdes de racismo sofrido pelas criangas
migrantes por parte das criangas brancas. A autora, porém, tensiona a veracidade dessa
afirmagdo: “[...] as relagdes raciais perpassam a infincia nas escolas de Educagéo Infantil e se

as criangas negras brasileiras sofrem todo tipo de preconceito e discriminagdo, as haitianas
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sofrem de maneira dura e cruel por ter a pele preta e ainda nao falar a lingua local.” (Lorzing,
2021, p. 121).

Outra pesquisa encontrada que utiliza o duo “criangas migrantes e Educag¢do Infantil”
e destaca os temas do racismo e do preconceito ¢ a dissertacdo de mestrado de Maganeiro
(2021). Por meio de pesquisa qualitativa e do uso de questionario via Google formulario,
enviado como instrumento de coleta de dados, a autora buscou identificar como profissionais
da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis percebem as relagdes étnico-raciais face a
invisibilizag¢do ou visibilizag@o de criangas haitianas e/ou filhos/as de migrantes haitianos.

Assim como na pesquisa de Alexandre (2017; 2019), os/as professores/as e auxiliares
de sala participantes afirmaram que n3o percebiam discriminagdo em relagdo as criancas
haitianas, o silenciamento do diferente ndo era compreendido por eles/as como discriminagao
racial. Além disso, os profissionais demonstraram: idealizagdo negativa de migrantes negros;
relagdes estereotipadas de uma diversidade desconhecida; ndo reconhecimento da cultura das
criangas e da cultura haitiana. Os participantes da pesquisa, assim, desconsideram o diferente
de modo a reproduzir a exclusdo de grupos étnicos e culturais, como também destacam as
pesquisas de Santos (2018) e Alexandre (2017; 2019). Em suas considerag¢des finais, Maganeiro
(2021) sinaliza a urgéncia da sensibilizagdo para o reconhecimento da diversidade cultural e
racial existente nas instituigdes de Educacgdo, a ampliagdo do tema da diversidade na formagao
continuada de professores/as e a necessidade de ampliagdo da discussdo por meio de outras
pesquisas.

A discussdo dos temas da discriminagdo e do racismo vem crescendo nos ultimos anos
no campo educacional, e cada vez mais diferentes autores sinalizam a necessidade do trabalho
a partir das relagdes étnico-raciais nas institui¢des de ensino. De acordo com Munanga (2003),
o racismo ¢ uma tendéncia que considera que as caracteristicas intelectuais e morais de um
grupo sdo consequéncias de suas caracteristicas fisicas e bioldgicas (informagao verbal)®®. De
acordo com esse pressuposto, pessoas negras sdo intelectual e moralmente inferiores em relagdo
as pessoas brancas. No Brasil criou-se o mito de que o racismo ndo existe no nosso Pais, o que
gera um discurso de igualdade racial inexistente e potencializa a hierarquizagdo entre os
individuos. Para romper com os processos de dominagdo instaurados pelas culturas dominantes,
¢ preciso que a diversidade esteja presente em todas as etapas da Educagdo Basica, incluindo a

Educacio Infantil.

6% MUNANGA. Kabengele. Uma abordagem conceituai das no¢des de raga, racismo, identidade e etnia.
Palestra proferida no 3° Semindrio Nacional Relagdes Raciais e Educagdo-PENESB, Rio de Janeiro, 2003.
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Santiago (2015) afirma que um dos elementos mediadores das relagdes estabelecidas
entre as criangas e entre elas e os adultos € a racializagdo. Por meio dela sdo construidas
hierarquizagdes sociais e perda dos pertencimentos étnico-raciais, como podemos ver nos
resultados das pesquisas expostas anteriormente.

Outra pesquisa analisada teve por locus duas instituigdes de Educag@o Infantil de
Balnedrio Camboriu/Santa Catarina, a fim de compreender o processo de inser¢do e
socializag@o das criangas haitianas na Educag¢@o Infantil. Tendo por sujeitos criangas haitianas,
ndo haitianas, familias haitianas e professores/as das instituigdes onde essas criangas estavam
matriculadas, Machado (2020) realizou uma pesquisa qualitativa, de cunho interpretativo, com
uso de instrumentos da etnografia: observagdo participante, diario de campo, conversa com
criangas e adultos, registros fotograficos e produgdes graficas das criangas (desenhos).

Na andlise dos dados, foi realizada triangulagdo das observagdes participantes, dos
desenhos feitos pelas criangas e das conversas realizadas com adultos e criangas. Da mesma
maneira que aconteceu nas pesquisas discutidas anteriormente, as falas de professores/as eram
marcadas por preconceito e discriminagdo em relagdo as criangas migrantes e suas familias.
Colocavam-se em um patamar hierarquico mais elevado em relago ao “outro”, ndo existindo
reflexdo sobre o discurso preconceituoso ja naturalizado no nosso Pais.

Por parte das criangas, contudo, Machado (2020) nf3io percebeu discriminagdes
baseadas nas diferengas fisicas e raciais entre criangas brasileiras e haitianas. Pelo contrario, as
ultimas se destacavam por seu protagonismo e lideranga. O dado explicitado aqui difere dos
dados coletados nas pesquisas de Alexandre (2017; 2019) e Santos (2018), o que ndo significa

que as criangas migrantes nunca tenham passado por situa¢des de racismo na institui¢ao.

3.1.4 Acolhimento e inser¢do das criangas migrantes

As pesquisas seguintes focalizam, em seus objetivos, questdes ligadas ao acolhimento
das criangas migrantes internacionais nas instituigdes educativas. Silva (2014) e Freitas e Silva
(2015) destacam que as familias das criangas pesquisadas afirmaram ja terem sofrido alguma
forma de discriminagdo por parte dos profissionais que atendem seus/suas filhos/as,
principalmente em relag@o a intolerancia ao uso da lingua espanhola para a comunicagdo. Ainda
assim elas valorizavam muito a escola e acreditavam que seria por meio dela que suas criangas

teriam uma vida melhor. A valorizagdo do espaco escolar por parte das familias migrantes,
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ainda que sofram algum tipo de preconceito, também pode ser percebida na pesquisa de
Machado (2020).

Silva (2014) e Freitas e Silva (2015) destacam, ainda, as lacunas existentes na
formacgdo de professores/as em relagdo aos migrantes e chamam atengdo para suas precarias
condi¢des de trabalho. Nas entrevistas, eles/as sinalizavam que se sentiam desamparados em
rela¢do ao trabalho com as criangas migrantes.

A falta de acolhida de criangas e familias migrantes também esteve presente em artigo
escrito por Braga, Souza Neto e Santos (2021). Por meio de entrevista com uma mée boliviana
que tinha seus filhos matriculados na rede publica de Educagdo do estado de Sdo Paulo, os
autores problematizam a falta de acolhida de criangas e familias migrantes por parte dos
profissionais da instituicdo e o silenciamento da familia diante de situa¢des de racismo,
preconceito e xenofobia. Durante a entrevista, a mae afirmou que seus filhos tiveram
dificuldades de se inserir no espaco da Educagdo Infantil por conta do idioma e, diante dos
episodios de preconceito que sofriam, pediam para que ndo falassem sobre suas convicgdes a
fim de ndo receberem retaliagdes. Além disso, a mae entrevistada destacou que seu
relacionamento com os profissionais da escola era amistoso, mas costumava ndo “implicar”
com situagdes que ndo concordava. Por fim, apresentou seu desejo de que a instituigdo
oferecesse “ferramentas” aos profissionais para que se aprofundassem no tema da diversidade.

O conhecimento, a compreensdo e a analise dos processos de acolhimento das criangas
haitianas nas institui¢des publicas de Educacgio Infantil na cidade de Sorocaba (SP), assim como
o papel da brincadeira no acolhimento, sdo os principais objetivos da pesquisa de mestrado de
Lorzing (2021). A metodologia envolveu entrevistas feitas com professores/as, tendo por
principais eixos de discussdo: interagcdes e brincadeiras: formas de comunicagdo e cultura;
relagdes €tnico-raciais e a presenca das criangas haitianas nas escolas de Educagdo Infantil da
cidade de Sorocaba; politicas publicas para a migracdo e formagdo docente. Nas entrevistas,
os/as professores/as relataram que umas das maiores dificuldades no processo de acolhimento
das criangas migrantes era a comunica¢do com as criangas e as familias por conta da diferenca
dalingua. Apesar disso, e da falta de apoio do poder publico, muitos deles encontraram solugdes
alternativas para transpor essa barreira, como uso de aplicativos de celular, tradugo de bilhetes
e documentos para a lingua crioulo, além da linguagem da brincadeira.

Em suas andlises, Lorzing (2021) afirma que os esfor¢os para acolher as criangas
migrantes estavam centrados na figura do/a professor/a. Mesmo sem a existéncia de politicas
publicas de acolhimento e permanéncia das criangas migrantes nas escolas publicas do

municipio, eles/as buscavam estratégias para superar os obstaculos e desafios. A pesquisadora
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destaca a necessidade de se tratar o assunto na formagao continuada e da urgéncia do seu debate
no campo educacional, considerando que os direitos assegurados as criangas migrantes nem
sempre sdo garantidos. Por fim, salienta a importancia dos eixos interag@o e brincadeira para o
acolhimento das criangas migrantes na Educagio Infantil.

Na pesquisa de Machado (2020), mais uma vez a questdo da comunicagdo apareceu
como fator importante nas dificuldades de inser¢do e acolhimento das criangas migrantes
internacionais nas instituigdes de Educag@o Infantil. Algumas agdes foram relatadas pelos
profissionais da institui¢do, como busca de intérpretes logo na chegada das criangas, traducao
de bilhetes e outras iniciativas pontuais; ndo havia, assim, um projeto permanente ou agdes
sistematicas que visassem o acolhimento de familias e criangas. Esse fato causou estranheza a
pesquisadora, pois essas questdes ndo estdo incorporadas no curriculo da institui¢do, tampouco
nas praticas dos/as professores/as, apesar da Secretaria Municipal de Educacdo de Balneario
Camboriu possuir dois projetos em relagdo a diversidade e as culturas locais.

A pesquisa também mostrou que as familias das criangas haitianas por vezes se
sentiam inseguras em deixar seus/suas filhos/as na institui¢do, apesar disso, valorizavam e
respeitavam os profissionais do local. Assim como foi observado no trabalho de Silva (2014) e
Freitas e Silva (2015), alegaram terem sido bem recebidas por todos.

Um fator diferenciado da pesquisa de Machado (2020) em relagdo as outras teses e
dissertacdes € a descri¢cdo detalhada dos conceitos relacionados a migragdo, com destaque para
refugio e refugiados, migragdo voluntaria e for¢ada, e a perspectiva da migragdo infantil na
legislagdo. Lorzing (2021) e Macganeiro (2021) também detalham os conceitos, mas nao
apresentam a perspectiva das criangas. Siller (2011) destaca apenas a migragdo forcada dos
séculos XVII e XVIII no Brasil, enquanto Alexandre (2017; 2019) e Alexandre e Abramowicz
(2017) apresentam as diferentes motivagdes da migragdo sem utilizar o termo refugio. Silva
(2014) e Freitas e Silva (2015), por sua vez, ndo abordam a questdo das diferengas no processo
migratorio, o que nos leva a constatacdo de que as pesquisas realizadas nos ultimos dois anos
relacionadas a Educacgdo Infantil se voltaram as diferencas entre migragdes forcadas e

voluntarias, tema essencial para os estudos que possuem as criangas migrantes por tematica.

3.1.5 Direitos das criangas migrantes

Com objetivo de investigar os fluxos migratorios internacionais na cidade de Sao Paulo

e seu impacto nas politicas publicas educacionais, Nordes (2021) realizou uma analise
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bibliografica dos estudos migratorios e dos estudos sociais da infancia, além de uma analise
qualitativa de dados da Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo. Em
relacdo aos direitos das criangas migrantes, Nordes (2021) afirma que elas sofrem restrigdes de
direitos e que as defini¢des de migracdo infantil e criangas migrantes estdo repletas de lacunas
nos documentos oficiais. Ainda que seus direitos estejam assegurados nas legislagdes nacionais
e internacionais, eles nem sempre fazem parte da realidade delas. Muitas criangas que migram
para o Brasil recebem tratamentos hostis, ndo sdo bem acolhidas e tém acesso restrito a
educacdo, possuindo uma migragdo marcada por vulnerabilidades.

A partir de suas andlises, a autora destaca a importancia de tratativas internacionais
que viabilizem a proteg¢do dos direitos das criangas em processo de deslocamento diante das
negligéncias existentes no processo migratdrio. Além disso, compreender a infancia como
construgdo social € fundamental para avancgar nos direitos das criangas independente de sua
origem.

Na mesma perspectiva, Nascimento e Morais (2020; 2021) relacionam os direitos das
criangas migrantes com as lacunas presentes nas legislagdes e no processo migratorio. Por ser
considerada uma questdo adulta, as criangas sdo desconsideradas e inviabilizadas no decorrer
da migragdo, e, por mais que as legislacdes apontem seus direitos, eles ndo sdo efetivados. Por
meio de pesquisa que objetivou compreender as relagdes entre criangas de origem bolivianas
com suas professoras e demais criangas em uma institui¢do de Educagdo Infantil do municipio
de Sdo Paulo, as autoras constataram que as criangas de diferentes nacionalidades ndo
brincavam juntas, e as professoras tinham dificuldades com o idioma das criangas e ndo sabiam
como integra-las.

Diante disso, Nascimento e Morais (2020; 2021) salientam a necessidade de superagio
de praticas hierarquizantes nas instituicdes e o reconhecimento da cultura das criangas
migrantes a fim de que sejam reconhecidas enquanto sujeitos sociais e de direitos nas politicas
de migracdo transnacional. As pesquisadoras destacam, ainda, o numero reduzido de estudos
que envolvam criangas migrantes e Educagdo Infantil, e salientam a necessidade de realizagdo
de novas pesquisas sobre a tematica.

Santos, Alves e Machado (2022) também abordam em seu artigo a escassez de
pesquisas sobre migragdo no campo da Educacio, especialmente na area da Educagdo Infantil.
Por meio de pesquisa exploratoria de abordagem qualitativa, as autoras problematizaram nos
trabalhos encontrados os temas da invisibilidade das criangas migrantes na Educacgio Infantil,
as questdes linguisticas/bilinguismo infantil e a identidade de migrantes na Educagdo Infantil.

Por conta do nimero limitado de pesquisas sobre a tematica, Santos, Alves e Machado (2022)
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destacam a urgéncia do desenvolvimento de ac¢des formativas que embasem as praticas
educativas da educagdo de migrantes, a existéncia de muitas indaga¢des sobre o tema e a
necessidade de estudos que problematizem a relagdo entre criangas migrantes e Educagdo
Infantil.

Ao voltarmos o olhar para o levantamento das pesquisas apresentadas nesta segdo,
percebemos o aumento gradativo da presenga da tematica “criangas migrantes e Educacdo
Infantil” nas pesquisas académicas. Elas ainda se encontram em numero reduzido, mas a
ampliagdo no campo educacional € visivel. O estudo mais antigo foi publicado em 2011, e nos
trés ultimos anos (2020, 2021 e 2022) foram 11 publicagdes. Em nossa compreensao, esse fato
se deve ao aumento substancial de migrantes residentes no Brasil e as demandas apresentadas
pelas institui¢des de ensino relacionadas ao tema. Criangas de diferentes nacionalidades
passaram a frequentar os espacos educacionais, o que impulsionou, a nosso ver, a ampliacdo de
pesquisas que tematizam as criangas migrantes € a Educacdo, especialmente a Educacgdo
Infantil.

Ja nas andlises das pesquisas apresentadas, percebemos que os temas da diversidade e
da diferenga tiveram destaque. Isso porque as instituigdes investigadas ndo valorizavam as
diferentes culturas presentes no espago escolar, especialmente a cultura dos migrantes. De
maneira contraria, comumente foram observadas pelos/as pesquisadores/as situagdes de
preconceito e desrespeito as singularidades de familias e criangas.

O racismo também foi indicado como situagdo comum nas investiga¢des. Criangas
migrantes e suas familias passaram por situagdes de constrangimento e discriminag@o por conta
da cor da pele em situagdes variadas, o que demonstra o quio presentes estdo as praticas racistas
em nossas instituigdes de ensino, apesar do fato de ndo ser assumido por muitos adultos
participantes das pesquisas. Em relacdo ao racismo entre as criangas, duas das pesquisas
apresentadas destacaram que as criangas migrantes ndo sofriam preconceito por parte das
criangas brancas. Esse fato nos faz pensar que, apesar das pesquisadoras ndo terem presenciado
nenhuma situagdo especifica, € provavel que as situa¢des de racismo acontecessem, pois as
criangas e suas culturas fazem parte da cultura adulta marcada pela discriminagao.

Apesar das dificuldades, as pesquisas demonstraram tentativas de acolhimento das
criangas migrantes por parte das institui¢des de Educagdo Infantil. A¢des como traducgdes de
bilhetes e documentos, trocas de experiéncias a partir das diferentes culturas, busca de
intérpretes, entre outros, mostraram o interesse de algumas institui¢des em fazer valer a
interculturalidade. Percebe-se, contudo, que s@o a¢des muito pontuais, € que € necessario

avangar as iniciativas propostas em nivel institucional e no campo das politicas publicas. Nao
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cabe apenas as instituigdes educacionais desenvolver estratégias em relacdo ao acolhimento e a
integracdo de criangas e familias migrantes em seus espacos, ¢ necessario que o Estado assuma
o papel de favorecer e potencializar a implementagdo dessas praticas por meio de investimentos
publicos.

Nas pesquisas que ouviram as familias das criangas, percebemos que elas também
sofrem preconceito e racismo por parte dos profissionais, mas, ainda assim, valorizam o espago
escolar e veem a educagdo como forma de ascensdo social dos/as seus/suas filhos/as.

Por fim, as pesquisas destacam a urgéncia de problematizar e garantir os direitos das
criangas migrantes internacionais, superar a homogeneizacdo das culturas, a necessidade de
continuidade de discussdo sobre o assunto nas instituigdes educativas e na formagdo continuada,
bem como a indispensabilidade de realiza¢do de mais pesquisas académicas que possuam por

tematica central as criangas migrantes e a Educag@o Infantil.
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PARTE 2: “EU NAO ENTENDO NADA O QUE ELA FALA”: A ANALISE DOS
DADOS

Eu ndo sou daqui. Eu sei que ndo nasci aqui..., mas foi
neste lugar que aprendi a viver.
(Eloisa e os bichos — Jairo Buitrago)

Cartan®s

Or. Yeidan/a.

#ahndmmnﬁmmwﬂmmmmm%lammmmmm
MWM&WNWWWMM#MMA&MMWMWQ
Ringuuc®®:

Camﬂl%ma,aml@mmmmmmm&lmmgnCmmFu&ama)mdl

Eliama: = Qual o mame do Tua uma?
MMWWWWWIWWW
EQi_cmxa: —ﬂﬁmawianrawmm&lmmadm
Mancala: — Elga.

Eliama: — Eu moa antanda mada qus oo Jala.

8 Nos escritos da Filosofia da Linguagem de Mikhail Bakhtin, o autor nfio diferencia os conceitos lingua e
linguagem, ambos possuem a mesma significagdo. Nas transcri¢des do didrio de campo, contudo, o termo
lingua esté relacionado a idioma.
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AJLLOIFRP&AJL17AJLHTLOJI§&A12023).

Enne, Wﬂnmmmim&mmhmmﬂmnm&ma»%n MOA
Mwamﬂwgwmmmﬂm.

Como apresentado anteriormente na introdug@o desta tese, a pesquisa realizada teve
por objetivo compreender como as criangas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais
de uma instituicdo de Educacdo Infantil Publica de Floriandpolis/SC se relacionam com as
diferentes linguagens. Para isso, procurou-se escutar suas vozes, de suas familias e de
profissionais da instituicdo pesquisada. As principais fundamentagdes tedrico-metodologicas
utilizadas para a analise foram a Sociologia da Infancia, a Psicologia Histérico-Cultural e a
Filosofia da Linguagem teorizada pelo Circulo de Bakhtin.

Inicialmente, percebe-se a relevancia da Sociologia da Infancia por conta da sua busca
em retirar as criangas da invisibilidade dos estudos sociologicos e considerar a infancia como
categoria social e geracional que se constitui nas relagdes intergeracionais e intrageracionais.
De acordo com Sarmento (2008), o campo de estudo e pesquisa se ocupa com a totalidade da
realidade social e percebe as criangas como atores sociais no processo de socializa¢do. Analisar
dados de pesquisa na perspectiva da Sociologia da Infancia, portanto, requer considerar um
campo de estudo multidisciplinar que reconhece o protagonismo da crianga e luta pela
consolidagdo de seus direitos.

Indo mais além, os estudos criticos da infancia defendem pesquisas que considerem as
desigualdades, a exclusdo, o racismo, o preconceito e a interseccionalidade, destacando as
diferengas e os direitos da crianca. Todos esses fatores nos ajudam a perceber a necessidade de
abarcar a Sociologia da Infancia nesta pesquisa, pois essa corrente tedrica considera aspectos
que ndo podem passar despercebidos em uma pesquisa que pensa as infancias e as criangas.

Ja a escolha pela Filosofia da Linguagem enquanto fundamenta¢do teorico-
metodoldgica se deu pela possibilidade de, por meio da Anélise Dialégica do Discurso (ADD),
identificar, interpretar e analisar os sentidos e as marcas ideoldgicas que sdo reverberadas nas
vozes das criangas, das suas familias e dos profissionais do Neim Rafael Cadenas. A partir da
teoria bakhtiniana, compreende-se que as vozes dos participantes da pesquisa sdo polifonicas,

ou seja, um arranjo de vozes. Todas sdo plenas de valor interdependentes e possuem
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particularidades ideologicas, de modo que ndo se misturam. A polifonia € a voz que penetra no
discurso do outro, € a consumagdo das vozes no processo dialdgico (Bezerra, 2020).

De acordo com Brait (2018), Bakhtin ndo propds formalmente uma teoria ou analise
do discurso, mas o conjunto das obras do Circulo motivou o seu surgimento, tanto nos estudos
linguisticos e literarios, quanto nas Ciéncias Humanas, incluindo a area da Educagéo. Para Cdco
e Mello (2023), os fundamentos do Circulo de Bakhtin permitem a interface com variadas
questdes ligadas a realizacdo do ser humano por meio do didlogo, incluindo o campo da
Educagdo e, de modo especifico, a Educagdo Infantil.

A ADD possui por objeto as relagdes dialdgicas que s@o extralinguisticas e ndo podem
ser separadas do campo do discurso; dessa maneira, a lingua sé se realiza nas relagdes dialogicas
dos que a utilizam (Bakhtin, 2013). Para Brait (2018, p. 13), o trabalho com a ADD busca “[...]
descrever e analisar micro e macro-organizagdes sintaticas, reconhecer, recuperar e interpretar
marcas e articulagdes enunciativas que caracterizam o(s) discurso(s) e indicam sua
heterogeneidade constitutiva, assim como dos sujeitos ai instalados”. Indo na mesma diregfo,
Vieira, Coco e Ventorim (2017, p. 12) afirmam que, para Bakhtin (2011), a pesquisa em
Ciéncias Humanas exige “[...] contato direto com os enunciados dos sujeitos, em suas distintas
formas de expressdo”. Nessa perspectiva de analise, ndo existem categorias a priori aplicaveis
aos textos e aos discursos, chega-se a uma categoria, conceito ou no¢do por meio da analise de
um “[...] corpus discursivo, dos sujeitos, das relagdes que ele instaura”, de modo a “[...] deixar
que os discursos revelem sua forma de produzir sentido, a partir do ponto de vista dialogico,
num embate” (Brait, 2018, p.24).

Ao defenderem a teoria do Circulo de Bakhtin na abordagem da Educacdo Infantil,
Cdco e Mello (2023, p. 18.) afirmam que, para destacar os processos interativos nessa etapa da

Educagdo Basica, € preciso trabalhar os conceitos de enunciado, enunciagdo e dialogo:

Entendemos que os processos interativos (nas pautas da Educacfo Infantil) sfo
movidos com os enunciados, enquanto unidades (ndo isoladas), que instam os
didlogos, de modo a reconhecer as muitas vozes e, entfio, os diferentes dizeres
presentes (e atuantes) na conjuntura implicada com a Educagéo Infantil.

Para os autores, ao abordar a Educagdo Infantil, € preciso apreciar os varios pontos de
vista, incluindo os esfor¢os de interlocugdo com criangas, familias e profissionais, e a
valorizagdo dessa etapa da Educagdo Basica. Ao considerar que a vida € dialogica, a perspectiva

da ndo indiferenca pode ser fecunda “[...] para potencializar o reconhecimento da complexidade
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nos processos interativos, também no compromisso com o direito a educagdo, em especial, na
afirmacg8o da Educagfo Infantil” (Céco; Mello, 2023, p. 25).

A Psicologia Historico-Cultural teorizada por Lev Vigotski também serviu de base
para a analise dos dados desta pesquisa, principalmente nos estudos referentes a linguagem
escrita, a brincadeira e ao desenvolvimento infantil. De acordo com Freitas (2007), Vigotski
elaborou sua teoria social do desenvolvimento compreendendo o sujeito constituido nas
relagdes sociais por meio da linguagem. Para o autor, individuo e sociedade ndo podem estar
separados, tornamo-nos quem somos por meio dos outros. Vigotski (2007) afirma que a
pesquisa em Ciéncias Humanas no pode se limitar a descri¢@o, ela precisa avangar a explicagdo
e a compreensdo de modo a compreender o processo interno por meio do discurso.

Para Feitosa, Moraes e Lopes Junior (2022), Vigotski defende que os fenomenos
humanos sejam estudados em seu aspecto historico, ou seja, em seu processo de
desenvolvimento. Dessa maneira, o pesquisador deve estar presente no desenvolvimento da

pesquisa. Em sintese:

Compreendemos que trabalhar com uma pesquisa pautada na Psicologia Histérico-
Cultural referenciada no Materialismo Histérico-Dialético consiste, numa
preocupagido em compreender o fenémeno investigado, descrevendo e procurando as
suas possiveis relagdes, integrando o individual ao cultural na busca pela totalidade
(Feitosa, Moraes; Lopes Junior, 2022, p. 9).

Considerando a potencialidade da ADD, da Sociologia da Infancia e da Psicologia
Historico-Cultural no campo da Educacdo e, em especial, na area da Educagio Infantil,
realizou-se uma analise dos enunciados proferidos por criangas migrantes e/ou filhas de
migrantes internacionais no intuito de conhecer os sentidos que sdo produzidos nas relagdes
dialégicas que estabelecem entre pares (falantes do mesmo idioma ou do portugués) e com o0s
adultos que fazem parte da institui¢do de Educacédo Infantil pesquisada.

Ao finalizar as observagdes participantes com as criangas € o grupo de estudos com as
profissionais docentes e a equipe pedagogica, debrucei-me na leitura do diario de campo e das
transcri¢des das falas das profissionais da institui¢do, além da visualizagdo dos registros
fotograficos. Apos esse processo, os dados foram organizados em seis eventos de pesquisa
configurados em seis capitulos, os quais serdo apresentados por meio de cartas, as quais ja
foram sendo apresentadas nas segOes anteriores desta tese. As diferentes fundamentagdes
teoricas foram mobilizadas de acordo com as necessidades analiticas de cada evento. Os titulos

dos eventos, conforme Quadro 7, sdo:
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QUADRO 7 — Eventos de pesquisa

EVENTO 1 “VOCE FALA INGLES?” ENTRE SILENCIOS, VOZES, CHOROS E GESTOS
SVENTO 2 | “ELANAO ENTENDE”: RELACGES DIALOGICAS, ORALIDADE, BILINGUISMO E
HETERODISCURSIVIDADE
TG 2 “BOM DIA, VAMOS OUVIR UMA HISTORIA?” A FORMACAO LEITORA DE
CRIANCAS MIGRANTES NA EDUCACAO INFANTIL

EVENTO 4 | “SIM, O MEU PAI PEGA MUSIQUINHA”: LINGUAGENS CORPORAL E MUSICAL
NO COTIDIANO DE CRIANCAS MIGRANTES

EVENTO 5 | “QUEM QUER COMPRAR? E 1000 REAIS, NAO PODE ROUBAR™: A LINGUAGEM

DA BRINCADEIRA NO COTIDIANO DE CRIANCAS MIGRANTES

SVENTO 6 | <“MAMI O QUESILLO”: DIVERSIDADE CULTURAL, INTERCULTURALIDADE E

ACOLHIMENTO DE CRIANCAS MIGRANTES

Fonte: A autora (2024).

No decorrer da anélise dos eventos, sdo escritas cartas que introduzem a discussdo que

sera realizada. No Quadro 8 a seguir estd descrito o numero dos eventos, a numerac¢io das suas

respectivas cartas e os conceitos bakhtinianos utilizados para a analise dos dados.

QUADRO 8 — Numeragéo das cartas nos eventos de pesquisa e conceitos bakhtinianos abordados em cada

evento
NUMERACAO NUMERACAO
DO EVENTO DAS CARTAS CONCEITOS BAKHTINIANOS
EVENTO 1 Cartas n° 6, 768 Linguagem, responNswm.lad.e,. enuNn01ados verbal e extraverbal,
compreensdo, significacfo, tema e alteridade.
Linguagem, responsividade, enunciados verbal e extraverbal,
EVENTO 2 Cartas 1° 9 e 10 dlscqrio, re}agoes dlalqglcas, a.lterldad.e, e\./ento., excefde.:nte de
visdo, géneros do discurso, ideologia, signo ideolégico,
heterodiscurso.
EVENTO 3 Cartas ° 11 ¢ 12 Linguagem, responsividade, engnmado verbal — escrita —, géneros
do discurso.
EVENTO 4 Cartasn® 13 e 14 Linguagem, corpo, discurso, enunciado, relagdes dialdgicas.
EVENTO 5 Cartasn® 15e 16 Linguagem, enunciado.
EVENTO 6 Cartasn® 17 e 18 Alteridade.

Fonte: A autora (2024).

Durante a analise dos dados, os nomes ficticios das criangas migrantes serdo

destacados em negrito para que possam ser diferenciados dos nomes das criangas brasileiras.
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1 EVENTO 1: “VOCE FALA INGLES?” — ENTRE SILENCIOS, VOZES, CHOROS
E GESTOS

Cartan® 6

Cana/a Leldan/a.

Quans o somwidan a Jagan am amenctesn da imagimasse: bmagine qus et aald
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qus ot Joda. Diluosse difieil, mos £2 Jente imoginan quais soucm s senfimenton
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praparton nealigadan pdan prefasnenas. Depain de algums mases sla aprandeu o Ungu
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Lewugacaen de wm auden runne chamade Thail Bakhlin o neu Coweude.

Antes de adentrar nas relagdes das criangas migrantes com as diferentes linguagens, ¢
preciso compreender o conceito de linguagem. Inimeras escolhas teoricas poderiam ser feitas,
optei, contudo, pelas abordagens do Circulo de Bakhtin, composto por autores como Bakhtin
(2010; 2011; 2013; 2015; 2017), Volochinov (2019; 2021) e Medviédev (2019).

A linguagem, na perspectiva sociologica da Filosofia da Linguagem do Circulo de
Bakhtin, ¢ produto da vida social, e, para que se concretize, ¢ fundamental que exista um meio
social organizado e uma situacgdo social proxima de comunicag@o. A lingua envolve as esferas
fisica, fisioldgica e psicologica da realidade, mas que, sozinhas, ndo possuem um aspecto
unificador, elas precisam de uma lei que as atravesse e as transforme em um fendmeno
linguistico. Para que isso acontega € preciso que o som, os sujeitos falantes e os ouvintes sejam
colocados no ambiente social, de modo que ambos pertengam a uma mesma comunidade
linguistica e a uma sociedade organizada de maneira especifica. Além disso, € necessario que

o encontro entre as duas pessoas ocorra em local determinado. Para Voléchinov (2019, p. 149),

[...] aunidade do meio social e do acontecimento da comunicagdo social mais préximo
sdo duas condigdes totalmente necessarias para que o conjunto fisico-psicofisiolégico
apontado por nés possa ter uma relagio com a lingua, com o discurso, possa tornar-se
um fato da lingua — discurso (linguagem).

Essa concepgdo de linguagem ¢ contraria a duas tendéncias da Filosofia da Linguagem
ocidental: subjetivismo idealista e objetivismo abstrato. Segundo Volochinov (2021), os autores
adeptos da primeira tendéncia defendem que a fonte da lingua ¢ representada pelo psiquismo
individual e que ela € “[...] atividade, um processo ininterrupto de criagio realizado por meio
de atos discursivos individuais”. (Volochinov, 2021, p. 148). Para essa tendéncia, a linguagem
¢ vista como um produto pronto e estavel, € atividade concreta que segue as leis da psicologia
individual, de modo que o sujeito representa seus pensamentos individuais por meio da
linguagem criativa.

Ja os estudiosos do objetivismo abstrato afirmam que a lingua é um sistema imutavel
e estavel de formas linguisticas idénticas, os elementos da lingua sdo estudados no seu proprio

sistema, na sua imanéncia, ou seja, no proprio sistema do qual fazem parte. Nessa tendéncia,

“[...] as leis da lingua sdo leis linguisticas especificas de conex@o entre os sinais linguisticos
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dentro de um sistema linguistico fechado™ (Volochinov, 2019, p. 156), a lingua ¢€ abstraida da
interagdo, e os signos ndo se referem ao ideoldgico, sua esséncia esta nas formas linguisticas.

Dessa maneira, diferente das duas tendéncias apresentadas, que consideram a
linguagem como ato psicofisiologico de sua realizagdo ou como sistema abstrato de formas
linguisticas, o Circulo de Bakhtin defende que a realidade efetiva da linguagem é o “[...] o
acontecimento social da interagfo discursiva que ocorre por meio de um ou mais enunciados”
(Volochinov, 2019, p. 181). A linguagem nio surgiu e se desenvolveu por meio de invengdo ou
de modo sobrenatural, ela surgiu na sociedade humana, influenciada tanto no campo da
semantica, quanto no campo da gramatica, pela organizagido social do trabalho que aconteceu
ao longo do tempo. O que significa dizer que “Ela € produto da atividade humana coletiva, e
todos os seus elementos refletem a organizagdo tanto economica quanto sociopolitica da
sociedade que a gerou.” (Volochinov, 2019, p. 248, grifos do autor).

A linguagem também desempenha importante papel na organizagdo da vida e do
pensamento social. Desde o inicio da humanidade, a atividade coletiva s6 foi possivel mediante
a concordancia de agdes € uma minima ideia sobre um objetivo comum, possibilitadas pela
compreensdo das pessoas umas as outras por meio, em um primeiro momento, da linguagem
dos gestos e, posteriormente, da linguagem verbal. Para que a organizagdo discursiva possa
realmente acontecer, contudo, € preciso que um signo estavel entre no horizonte de um grupo
social, seja necessario a ele e se transforme em um valor social. Em outras palavras, o signo
deve deixar de ser exterior para se tornar um discurso interior, para que, assim, a comunicagao
discursiva, entendida como compreensdo do signo e a resposta a ele, possa acontecer.

Ao longo do tempo, a linguagem contribuiu para divisdo da sociedade em classes e
estratos, para o surgimento da Ciéncia, da Literatura e das culturas. Para Volochinov (2019, p.
251, grifos do autor), nada disso “[...] poderia ter existido se a humanidade tivesse sido privada
da possibilidade da comunicag@o social, cuja forma materializada é a nossa lingua.” .

A linguagem também tem significag@o para a consciéncia pessoal das pessoas, para a
formagdo da sua vida “interior”, das suas vivéncias ¢ expressdo das vivéncias ¢ da vida. Para
Vol6chinov (2019), nenhum ato de consciéncia pode acontecer sem a linguagem, denominada
pelo autor, nesse caso, de discurso interior. Mesmo no caso de uma sensagao fisioldgica, como,
por exemplo, a fome, a expressamos € a encarnamos no discurso interior, que ¢ condicionado
pela existéncia social, pelo meio em que vivemos. Segundo o autor, o discurso interior € a esfera
na qual o organismo passa do meio fisico para o meio social e ainda: “N&o existe e nfo pode
existir uma consciéncia que ndo esteja encarnada no material ideoldgico da palavra interior, do

gesto, do signo ou do simbolo.” (Voldchinov, 2019, p. 259).
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Do mesmo modo, qualquer expressdo exterior falada, ainda que se refira a uma
situacdo fisiologica, possui orientagdo social e historica da época, do meio social, da posi¢do
de classe do falante e do ambiente em que ocorre o enunciado. Isso implica dizer que a
expressdo ¢ determinada pelas interrelagdes dos participantes do acontecimento do enunciado,
tanto os mais proximos, quanto os mais distantes. Ambos, discurso interior e exterior, sdo
igualmente orientados para o “outro”.

A linguagem, na sua realizagdo pratica, ndo pode ser separada do seu conteudo
ideologico cotidiano, a palavra esta sempre repleta de conteudo e de significacio ideologica ou
cotidiana. Para Volochinov (2021), ela ndo € transmitida, mas continuada, como um processo
de formacgdo ininterrupto. As pessoas ndo recebem a lingua pronta, elas entram no fluxo da
comunicacdo discursiva. Em sintese, Volochinov (2021, p. 218, grifos do autor) afirma que a
realidade efetiva da linguagem € “[...] o acontecimento social da interacdo discursiva que
ocorre por meio de um ou mais enunciados. Desse modo, a interagdo discursiva ¢ a realidade
fundamental da lingua.”.

Monica e Joao, dentro da institui¢do de Educagdo Infantil, estavam inseridos em
meios sociais organizados e participavam de situa¢des proximas de comunicagdo, ou seja,
faziam parte da realidade da linguagem por meio de seus enunciados. Monica destacava-se com
seus enunciados orais, enquanto Jodo quase sempre se expressava por meio do siléncio e de
enunciados extraverbais. Os motivos para essas diferengas nos enunciados serdo discutidos

mais adiante neste texto a partir de excertos do diario de campo explicitados na carta a seguir.
Cartan®7
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70 Gabriel foi do mesmo grupo de Ménica no ano de 2022, mas, em 2023, eles estavam em grupos diferentes.
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Como vimos anteriormente, para o Circulo de Bakhtin, a linguagem acontece por meio
de um ou mais enunciados e € o acontecimento social da interagdo discursiva. A partir disso,
irei trazer a tona algumas questdes imbricadas nos enunciados proferidos por Gabriel, Monica
e Jodo na carta n° 7. Ménica e Gabriel travam um dialogo entre si € me envolvem enquanto
adulto que observa as brincadeiras das criangas. Monica d4 uma ordem em espanhol a Gabriel:
“vai cocinar”, 0 menino néo compreende, pergunta-me e, depois, pergunta a menina se ela fala
inglés. Monica profere um enunciado e espera que seu interlocutor dé uma resposta, pois, de
acordo com Bakhtin (2011), toda compreensdo do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente
responsiva, ou seja, toda compreensao do enunciado espera uma resposta, que pode ser em voz

alta, silenciosa ou de efeito retardado:

Portanto, toda compreensio plena real ¢ ativamente responsiva e nfo € senfio uma fase
inicial preparatéria da resposta (seja qual for a forma em que ela se d&). O proprio
falante estd determinado precisamente a essa compreensio ativamente responsiva: ele
nfo espera uma compreensdo passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu
pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordéancia, uma participagéo,
uma obje¢do, uma execucio, etc. (Bakhtin, 2011, p. 272).

A resposta de Gabriel, em um primeiro momento, pode ndo ter sido a resposta esperada
por Ménica, pois possivelmente a menina também néo entendeu o enunciado verbal proferido
pelo menino e ele ndo realizou a ordem dada por ela em espanhol. Foi preciso alguns minutos,
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contudo, para que Gabriel, por meio da linguagem extraverbal’' (gesto) e da brincadeira,

realizasse o pedido de Ménica brincando de cozinhar.

"I Brait (2013), ao analisar enunciados extraverbais em relagfio com enunciados verbais, cunha o conceito de

enunciado verbo-visual. Segundo a autora, na dimensfo verbo-visual do enunciado as linguagens visual e
verbal “[...] desempenham papel constitutivo na producéo de sentidos.” (Brait, 2013, p. 44). O verbal e 0
visual estdo entrelacados no mesmo enunciado e sdio organizados em um Unico plano de expressio.
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Voléchinov (2021), ao abordar os conceitos de compreensdo e significagdo da
linguagem, afirma que cada enunciado possui um sentido Unico, e o sentido da totalidade do
enunciado ¢ chamado de tema, o qual ¢ individual, irrepetivel e expressa 0 momento historico
que o gerou. O tema do enunciado ¢ formado por suas formas linguisticas e, também, pelos
aspectos extraverbais da situagdo, como podemos notar na interagdo discursiva entre Monica e
Gabriel. Para Volochinov (2021, p. 228), “[...] o enunciado sé possui um tema ao ser
considerado um fenémeno histérico em toda a sua plenitude concreta”. O enunciado também &
composto pela significagdo, que sdo os aspectos repetiveis e idénticos a st mesmos em todas as
situagGes. O enunciado “cla fala inglés?” proferido por Gabriel poderia ter diferentes temas a
depender da situacdo em que foi dito; no caso do didlogo entre uma crianga migrante
venezuelana e uma crianga brasileira, sinalizou, aparentemente, o sentido de incompreensdo ou
compreensdo passiva do enunciado dito pela locutora do discurso.

Para Voléchinov (2021, p. 232), contudo, “[...] toda verdadeira compreensio ¢ ativa e
possui um embrido de resposta. Apenas a compreensdo ativa € capaz de dominar o tema, pois
um processo de formacgdo s6 pode ser apreendido com a ajuda de outro processo também de
formacgdo.”. Dessa maneira, segundo o autor, para compreender um enunciado de outrem ¢é
preciso orientar-se em relag@o a ele e acrescentar nossas palavras responsivas em cada palavra

do enunciado compreendido:

Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relagdo a ele, encontrar
para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em cada palavra de um
enunciado compreendido, acrescentamos como que uma camada de nossas palavras
responsivas. Quanto maior for o seu niimero, quanto mais essenciais elas forem, tanto
mais profunda e essencial serd a compreensdo. (Volochinov, 2019, p. 232).

De acordo com Zozzoli (2012), mesmo em uma suposta incompreensao do enunciado
existe uma tomada de posi¢do ativa que se materializa em uma ndo resposta, resposta
inadequada de qualquer tipo de atitude ou ago, ¢ uma compreensao ndo esperada, mas ndo uma
compreensdo passiva ou ndo compreensdo. No didlogo entre Monica e Gabriel, percebemos
uma compreensdo ndo esperada do interlocutor a acgdo solicitada, mas ele responde ao
enunciado brincando com a menina e aceitando por meio dos gestos a “bebida” oferecida, o que
me faz inferir que as interagdes discursivas entre criangas migrantes que ndo falam o idioma

local e criangas brasileiras sdo possiveis por meio da linguagem extraverbal e da brincadeira’?.

2O evento 5 abordara mais detalhadamente a linguagem da brincadeira.
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FIGURA 13 — Gabriel e Ménica brincando de “cocinar”

Fonte: A autora (2023).

Para Medviédev (2019), ndo € possivel compreender um enunciado concreto sem ter
conhecimento da sua atmosfera axioldgica e sua orientacdo avaliativa no meio ideolégico.
“Desse modo, a compreensdo é acompanhada por um sistema ideolégico, isto €, um conjunto
de valores, crencgas, conceitos, ideias compartilhadas por determinado grupo social, que permite
ao sujeito se posicionar frente ao objeto da compreensio.” (Lima, 2020, p. 303).

Gabriel, em algum momento da sua curta vida, entrou em contato com o conhecimento
a respeito de lingua estrangeira. Ele sabia que existem pessoas que ndo falam a sua lingua e que
algumas falam inglés, assim, o sistema ideologico do qual faz parte proporcionou que ele se
posicionasse frente ao enunciado a ser compreendido.

Na interagdo discursiva apresentada na segunda parte da carta n® 7, os enunciados
verbais estiveram presentes, mas os extraverbais na relacdo com os primeiros foram importantes
para que os enunciados pudessem ser compreendidos. Na primeira parte da mesma carta,

contudo, percebemos que os enunciados extraverbais foram de suma importancia para o evento
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discursivo apresentado, pois Jodo se comunica com a professora e com outras criangas por meio
de gestos e do siléncio, o que nido significa, necessariamente, que esse seja um aspecto negativo

na sua comunicagao.

FIGURA 14 — Jodo brincando sozinho com seu carrinho

Fonte: A autora (2023).

No documento Reedi¢cdo das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (2022) afirma-se que a comunicagdo entre adultos
e bebés — neste texto estendemos para criangas de todas as idades — ¢ atravessada ndo so pela
fala, pela oralidade, mas, também, pelo choro, pelos movimentos, pelas esperas e pelos toques,
ou seja, por pelas expressdes extraverbais, por isso € importante que os adultos fiquem atentos
aquilo que ¢ comunicado junto com a palavra.

Volo6chinov (2019) afirma que a palavra € completada pela vida e surge da situagio
cotidiana extraverbal. As avalia¢gdes dos enunciados do cotidiano envolvem a palavra e,

também, a sua situagdo extraverbal, que é composta pelo horizonte espacial comum dos
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falantes, o conhecimento e a compreensdo da situa¢do comum aos dois e a avaliagdo comum da

situagdo. Para o autor,

[...] a situagdo extraverbal néo ¢ em absoluto uma simples causa externa do enunciado,
ou seja, ela ndo age sobre ele a partir do exterior, como uma for¢a mecéanica. Néo, a
situagdo integra o enunciado como uma parte necessdria da sua composicdo
semdntica. Portanto, o enunciado cotidiano como um todo, como um todo consciente,
¢ composto por duas partes: 1) a parte verbalmente realizada (ou atualizada) e 2) a
subentendida. (Voléchinov, 2019, p. 120, grifos do autor).

A interagdo discursiva entre Jodo e sua professora é formada por enunciados verbais
proferidos pela docente e os subentendidos extraverbais realizados por Jodo. Em um primeiro
momento pode parecer que ele ndo participou do dialogo, pois ndo falou uma unica palavra;
contudo, ao avaliarmos a situagdo, percebemos que seus enunciados extraverbais foram
essenciais para a interagdo ocorrida. Mesmo tendo o espanhol como lingua materna e estando
ha pouco tempo no Brasil, Jodo compreendeu as perguntas da professora, gesticulou com a
cabega e fez exatamente o que ela pediu, o que me faz inferir que o idioma naquele momento
ndo estava sendo um empecilho para a compreensdo da fala da professora pelo menino. Entao
por que Jodo permaneceu em siléncio?

Ao abordar o conceito de entonagdo, Voldchinov (2019, p. 123) afirma que ele
estabelece estreita relagdio da palavra com o contexto extraverbal, “[...] sempre estd no limite
entre o dito € o ndo dito”. Jodo, por diferentes possiveis motivos, optou por ficar em siléncio,
o que ndo significa que ele ndo realizou um enunciado. Para Bubnova (2011, p. 273), “[...] o
territorio do enunciado, entendido como enunciagdo, abarca ndo apenas o dito explicitamente,
mas também a esfera do siléncio significativo, do suposto, do ndo-dito, do ndo-dizivel ou do
inefavel, etc.”, incluindo as pausas, as auséncias, os sentidos mudos, as expressdes corporais €
as respostas tacitas.

Bubnova (2011) afirma que, para Bakhtin, o siléncio ndo € uma mera auséncia do som,

mas deve ser compreendido como auséncia da palavra. Assim,

No siléncio nada ecoa (ou algo nfio ecoa), no mutismo’> ninguém fala. (Ou alguém
nfo fala). O mutismo’ s6 é possivel no mundo humano (e s6 para o homem). E claro
que tanto o siléncio como o mutismo sdo sempre relativos. [...] O mutismo — o sentido

73 De acordo com o diciondrio online de Portugués, mutismo significa: “Estado ou qualidade de quem n#o
consegue falar ou perdeu essa capacidade; mudez”. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/mutismo/.
Acesso em: 3 abr. 2024,

7" Ponzio (2006) afirma que o termo calar ¢ mais pertinente do que mutismo, pois o calar nfio ¢ s6 mutismo.


https://www.dicio.com.br/mutismo/
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consciente (a palavra) —e a pausa constituem uma logosfera especifica, uma estrutura
Unica e continua, uma totalidade aberta (inacabével). (Bakhtin, 2011, p. 369).

Ao contrario de Jodo, Monica raramente limitava seus enunciados ao siléncio, ela
interagia e brincava com outras criangas, conversava com os adultos e participava das atividades
propostas, fossem elas orais, escritas, corporais ou visuais. Por que Jodo, ento, tendo vindo
para o Brasil junto com sua prima’>, no excerto analisado, elegeu o siléncio como enunciado?
Nao € possivel saber ao certo, mas podemos fazer algumas inferéncias a partir do resultado de
outras pesquisas e das observagdes feitas durante a pesquisa de campo.

Freitas e Silva (2015), ao realizarem pesquisa etnografica com criangas migrantes
bolivianas na Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, afirmam que, a todo tempo, essas
criangas sdo lembradas que sdo estrangeiras e que precisam se adaptar ao lugar em que estdo
vivendo. Elas eram comumente rejeitadas e postas em situagdo de constrangimento. Ja
Alexandre (2019) discute em sua pesquisa realizada com criangas haitianas no municipio de
Sinop, no estado do Mato Grosso, a falta de interesse das profissionais de Educacio pela lingua
e pela cultura da crianga. Elas reclamam que os migrantes ndo falam portugués e ndo promovem
acdes para inseri-los no espago escolar. Siller (2011), por sua vez, denuncia a tentativa de
homogeneizagdo da cultura e da lingua em institui¢des de Educacdo Infantil com criangas
descendentes de pomeranos no municipio de Santa Maria de Jetiba, no estado do Espirito Santo.

Essas sdo algumas das considera¢des que as autoras fizeram em suas pesquisas que
podem nos indicar possiveis justificativas para o siléncio de Jodo. Durante o periodo em que
realizei a pesquisa ndo presenciei constrangimentos por parte das profissionais ou tentativas de
homogeneizag¢do da cultura das criangas migrantes, pelo contrario, havia um esfor¢o da
instituicdo em integra-las sem desvalorizar os conhecimentos culturais que ja possuiam. Em
alguns momentos, porém, as professoras reclamavam para mim que a mée de Jodo so falava
com o filho em espanhol e que precisavam indicar o que ele tinha que fazer sempre, se ndo
fizessem isso ele passava o dia todo parado. Nas minhas observagdes, contudo, percebi que nem

sempre Jodo se comportava dessa maneira.

Cartan® 8

Quorude/a laden/a.

5 Informagfo fornecida pelas professoras das criangas participantes da pesquisa.
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Como mencionei anteriormente, ndo presenciei momentos de constrangimentos,
agressdes verbais ou desvalorizag¢@o da cultura ou do idioma de Joédo por parte das professoras
ou das criangas participantes da pesquisa; mas, a0 mesmo tempo, havia um distanciamento do

menino por parte de todos. As criangas pouco se aproximavam dele, e as professoras se
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limitavam a falar apenas assuntos do cotidiano, ndo paravam para simplesmente ficar perto
dele, brincar e/ou ouvir seus enunciados verbais e extraverbais.

Compreendo que eu estava em uma posi¢ao privilegiada de observadora, pois a rotina
na Educag@o Infantil nem sempre permite atencéo individualizada das professoras, mas bastou
eu me aproximar de Jodo e dar atencdo a ele para que passasse do siléncio a uma comunicagao
verbal intensa. Ao realizar essa aproximacao busquei ouvir o menino e me colocar no lugar
dele, buscando, assim, uma relagdo de alteridade.

Pode-se dizer, de acordo com Faraco (2011), que o Circulo de Bakhtin desenvolveu
uma complexa Filosofia da Alteridade, conceito central do campo dos Estudos Dialégicos do
Discurso ¢ que € desenvolvido principalmente no livro “Para uma Filosofia do ato responsavel”,
escrito por Bakhtin (2017). Nesse livro, segundo Di Fanti (2020, p. 8, grifos da autora), o autor
“[...] discute a relag@o indissociavel entre o eu e o outro, considerando que cada um ocupa um
lugar Ginico, um centro de valor concreto, responsivo e responsavel, o que institui uma alteridade
constitutiva produtora de sentidos em determinadas condi¢des socio-historicas.”.

Bakhtin (2017) afirma que existe uma diferenga entre as singularidades dos seres
humanos. Cada um possui uma singularidade unica, e o valor concretamente afirmado de um
individuo e o meu valor, para mim mesmo, s3o completamente diferentes. Essa valoragdo
abordada ¢ concreta e operante a partir de uma consciéncia que age e procura sua justificagcido
em uma realidade irrepetivel, concreta e unica. Essa consciéncia se contrapde a todas as outras,
contrapde o proprio eu, contrapde a mim mesmo, assim, “Eu, como eu-unico, emerjo do interior
de mim mesmo, enquanto a todos os outros eu os encontro — e € nisso que consiste a profunda
diferenga ontologica do evento” (Bakhtin, 2017, p. 142).

Ao mesmo tempo em que fui ao encontro de Joio, ele foi a0 meu encontro, e juntos
fomos nos constituindo, o que contribuiu para que o menino mudasse seus padrdes de acdo na
instituicdo educativa, ainda que por alguns instantes. Percebe-se, assim, a importancia das
profissionais da Educacdo Infantil ouvirem e perceberem as diferentes linguagens das criangas

migrantes de modo a entrarem com elas em uma relag@o de alteridade:

Portanto, para perceber as multiplas linguagens da crianga ¢ preciso se colocar na
escuta, numa escuta amorosa do que o outro tem a nos dizer. Essa escuta se constroi
em uma relacfo de alteridade, que nem sempre ¢ harmoniosa, muitas vezes, ¢ tensa e
desafiadora. A relagfio de alteridade ndo depende de mim, nfo depende do meu
consentimento, pois o outro vem ac meu encontro, me alterando, me deslocando,
apesar de mim. Nesta relag¢@o os dois se constituem. (Barboza, 2021, p. 79).
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Ainda que eu ndo tenha presenciado nenhuma situagdo de rejeigdo sofrida por Jodo,
ndo percebi escutas e enunciados amorosos por parte das profissionais docentes para com ele,
tampouco um desejo de se colocar no lugar do outro de forma empatica; o desejo das
professoras era que a familia de Jodo falasse com ele em portugués para que aprendesse o
idioma e pudesse se comunicar com elas. Situagdo semelhante foi encontrada na pesquisa de
Freitas e Silva (2015), na qual, salvo raras excecdes, professoras de criangas bolivianas na
Educagio Infantil de Sdo Paulo ndo aceitavam que elas falassem em espanhol na institui¢do e
raramente eram afetuosas com elas. Para os autores, “[...] a disponibilidade do professor em
relacdo a diferenca idioméatica ¢ um fator decisivo na estabiliza¢do emocional das criangas
bolivianas nessas institui¢des.” (Freitas; Silva, 2015, p. 690). Segundo Castro (2016), € preciso
assumir na Educac¢@o Infantil praticas permeadas pela sensibilidade emocional e comunicativa
para se colocar no lugar do outro e estabelecer a alteridade nas relagdes pedagdgicas, o que
implica regular o olhar, o tom de voz, o movimento corporal, de modo que sejam
compreensiveis e agraddveis a crianga, pois “A crianga, mesmo com um potencial ativo, capaz
de ressignificar as condi¢des estabelecidas, transgredindo determinadas regras, tem seu direito
de resposta forjado quando néo ¢ assumida com alteridade.” (Castro, 2016, p. 196).

Como vimos nas discussdes sobre Jodo, professoras de criangas migrantes precisam
dar especial atencdo a todas essas praticas citadas. Algumas das professoras que participaram
deste estudo ja possuiam essa consciéncia, como € possivel notar no relato sobre o periodo de

insercdo de Lara no Neim, uma crianga brasileira de dois anos e filha de haitianos:

Hoyje foi o primeiro dia que a gente teve que trocar a fralda dela, porque ela estava
com bastante cocé. A gente tentando trocar e ela ndo queria deixar e ela gritando
muito, muito, muito e a gente tentando fazer ela entender que estava tudo bem, pra
ela ficar calma, que a gente ia deixar ela mais confortavel. E ai como que nos tivemos
que fazer pra conseguir acalmar ela pra trocar a fralda? Eu fui abrindo a mochila,
fui mostrando pra ela a fralda, fui mostrando o lengo, a Karol veio proxima, foi
fazendo carinho nela ali na barriga, dai a gente foi deitando ela pra conseguir
acalmar e trocar a fralda dela. Primeira vez durante a interagdo que eu consegui
acalmar ela pra trocar a fralda dela. E ela entender que estava segura. [...]. Hoje ela
tava um pouquinho melhor na adaptagdo, chorou menos, ainda ndo comeu, mas aos
pouquinhos ela td se adaptando na sala, se habituando as professoras, aos amigos.
(Ariane — 30 de margo de 2023).

As professoras da menina fizeram o esforgo de se colocar no lugar de um bebé que néo
as conhecia, estava em processo de aquisi¢do da linguagem e ndo compreendia o que estava
sendo falado. Utilizando estratégias simples, como mostrar a fralda e fazer carinho no bebé,
elas conseguiram, por meio do afeto e da atencdo, realizar a agdo de cuidado necessaria. Ao

ouvirem com aten¢do os enunciados extraverbais da menina, no caso relatado o grito e o choro,
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as professoras compreenderam o que estava sendo expressado e estabeleceram uma relagido de
alteridade.
No ultimo encontro do grupo de estudos, que aconteceu no més de junho de 2023, a

mesma professora relata a inser¢do e o bem-estar de Lara no espago da Educagdo Infantil:

Foi um pouco complicada (a inser¢do), mas nos fomos com carinho, fomos com
cuidado. E nos trouxemos aqui algumas coisas que nos fizemos, né? Como trocar
fralda, nés usamos uma boneca e tudo. E hoje assim, tu olha a gente olha pra Lara,
a gente fica tdo feliz, tdo feliz de ver ela, sabe? Entrosada com as criangas, brincando,
amiga, abragando, defendendo os amigos, comendo bem, sorrindo. Hoje ela canta
miusicas brasileiras, ela fala bastante, bastante palavrinha, bastante palavrinha
brasileira. (Ariane — 30 de junho de 2023).

A interacdo de Lara com adultos e criangas e o desenvolvimento da sua linguagem oral
ao longo do tempo se deve, em certa medida, aos esforg¢os das professoras em perceber a crianga
em sua inteireza. Segundo Castro (2016), a relagdo entre professoras e criangas acontece nao
apenas pela discursividade, mas, também, por outros fatores, como emocionais, materiais,
afetivos, metodoldgicos, didaticos e teoricos, utilizados para considerar interesses e
necessidades das criangas. Ao escutar Lara e as outras criangas — eram mais trés migrantes e/ou
filhas de migrantes no grupo —, as profissionais docentes puderam organizar sua pratica
pedagdgica de modo a atender as singularidades das mesmas.

As criangas ao se expressarem pela linguagem verbal ou extraverbal querem ser
escutadas, pois, de acordo com Bakhtin (2011, p. 334), “A palavra quer ser ouvida, entendida,
respondida e mais uma vez responder a resposta e assim ad infinitum.”. As professoras
envolvidas nos episodios descritos fizeram o exercicio de ouvir a completude de uma menina
brasileira, negra, filha de haitianos, com dois anos de idade e que sé ouvia, até chegar a
institui¢do, a lingua falada por sua familia, o crioulo. Ao agirem com responsividade, as
profissionais docentes permitiram que Lara se deixasse ser alterada de modo a ir modificando
seus enunciados ao longo do tempo.

O evento de pesquisa apresentado buscou problematizar os enunciados de Jodo e
Mbonica com seus interlocutores na perspectiva bakhtiniana dos conceitos de linguagem,
enunciado, compreensdo e alteridade. Por meio da analise das vozes, dos siléncios, dos choros
e dos gestos, foi possivel perceber as diferentes interagdes discursivas que podem ocorrer nas
relagdes entre criangas migrantes, criangas € adultos brasileiros, de modo a notar o quanto as
acdes das profissionais docentes podem contribuir ou ndo para a inser¢do da crianga migrante

no espaco escolar institucionalizado.
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2 EVENTO 2: “ELA NAO ENTENDE” — RELACOES DIALOGICAS, ORALIDADE,
BILINGUISMO E HETERODISCURSIVIDADE
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Como foi apresentado no evento anterior, a linguagem, para o Circulo de Bakhtin, ¢
constituida pelo fendomeno social da intera¢do discursiva que se concretiza por meio de
enunciados. O discurso, por sua vez, € “[...] a lingua em sua integridade concreta e viva, e ndo
a lingua como objeto especifico da linguistica” (Bakhtin, 2013, p. 214). Isso significa que as
analises realizadas a partir dos estudos dialdgicos do discurso estdo situadas na metalinguistica,
ou seja, ultrapassam os limites da linguistica sem ignora-la. Linguistica e metalinguistica
estudam o discurso sob diferentes angulos de visdo e aspectos, por isso elas precisam completar-
se e ndo se fundir.

Os objetos da metalinguistica sdo as rela¢des dialdgicas, as quais sdo extralinguisticas,
ndo podem ser separadas do campo do discurso e sé existem na comunicagdo dialdgica dos que

a utilizam:

A linguagem s6 vive na comunicacdo dialogica daqueles que a usam. E precisamente
essa comunicagéo dialégica que constitui o verdadeiro campo da vida da linguagem.
Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo de emprego (a linguagem
cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica, etc.), estd impregnada de relagdes
dialégicas. (Bakhtin, 2013, p. 216).

Para Bakhtin (2011), quaisquer enunciados unidos no plano do sentido estabelecem
relagdes dialdgicas. As relagdes de sentido entre os enunciados possuem indole ideoldgica, e os
sentidos estdo divididos entre vozes diferentes. As relagdes dialdgicas sdo relagdes semanticas
entre qualquer espécie de enunciados na comunicagdo discursiva, e a compreensdo do
enunciado pleno € sempre dialogica.

De acordo com o documento curricular do municipio (Florianopolis, 2022), em
contextos de Educagdo Infantil ¢ fundamental compreender a linguagem como dialdgica, pois,
a partir disso, € possivel evidenciar a escuta, a alteridade, o didlogo e a empatia. A partir dessa
concepgdo, destaca-se a necessidade de prestar atencdo ao que as criangas tém a dizer por meio
das diferentes linguagens.

A interacdo discursiva travada entre eu (pesquisadora) e Tali¢a ¢ claramente dialdgica.
Ao ser questionada sobre os nomes dos objetos com que estava brincando, ela fala todos eles
em portugués, mostrando seu conhecimento na lingua que sua interlocutora estava falando.
Tali¢a aciona durante o didlogo todas as vozes que encontrou durante os seus quatro anos de
vida: dos adultos e criangas falantes de lingua portuguesa com quem conviveu; dos seus pais,

que, mesmo tendo o espanhol como lingua materna, a incentivavam a falar em portugués’®; das

6 Essa informagfo foi dada pela professora das criangas que participaram da pesquisa.
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historias que ouviu; dos videos que assistiu; e de tantas outras vozes que ndo podemos mensurar
aqui.

No dialogo apresentado, Tali¢a ndo utiliza uma das linguas que possui dominio.
Quando pergunto se ela sabe o que ¢ “fresa”, muda a expressdo e responde néo, ao contrario do
outro momento em que canta uma musica inteira em espanhol comigo. Para o Circulo de
Bakhtin, as relagdes dialdgicas sdo espagos de tensdo entre enunciados que sdo inerentes a todo
discurso. No processo de comunicagdo, a palavra € sempre perpassada pela palavra do outro,
ou seja, para constituir um discurso, o enunciador leva em conta o discurso alheio, do outro.
Assim, pode-se entender que, na segunda parte do excerto, Talica uniu o meu discurso anterior
ao seu discurso. Ao perceber que eu conhecia algumas palavras em espanhol, sentiu-se a
vontade para cantar nessa lingua, fato que raramente acontecia em seus enunciados com outros

interlocutores, independentemente do idioma que falavam:

A orientacfo dialogica do discurso ¢, evidentemente, um fendémeno proprio de
qualquer discurso. E a diretriz natural de qualquer discurso vivo. Em todas as suas
vias no sentido do objeto, em todas as orientagdes, o discurso depara com a palavra
do outro e nfo pode deixar de entrar numa interagfio viva e tensa com ele. S6 o Adéo
mitico, que chegou com sua palavra primeira aoc mundo virginal ainda n#o
precondicionado, o Addo solitario conseguiu evitar efetivamente até o fim essa
orientagdo dialégica mutua com a palavra do outro no objeto. Isto ndo ¢ dado a palavra
historica concreta do homem: pode abstrair-se da palavra do outro, mas apenas em
termos convencionais e s6 até certo grau. (Bakhtin, 2015, p. 51).

Cada enunciado das criangas migrantes e/ou filhas de migrantes participantes da
pesquisa com falantes de portugués, espanhol ou crioulo é permeado por relagdes dialdgicas,
como percebemos nos discursos de Jodao, um menino venezuelano retratado no evento anterior:
ele falava pouco com adultos e criangas e, quando fazia isso, era em espanhol. Ménica, também
venezuelana, iniciou falando em espanhol e, ao longo do tempo, foi se apropriando da lingua
portuguesa, ela ndo tinha receio em conversar, fosse com adultos ou criangas. Tali¢a, por sua
vez, discursava praticamente s6 em portugués, independentemente do idioma falado por seu
interlocutor, o que mostra que as enunciagdes e as intera¢des discursivas dessas criangas,
mesmo tendo caracteristicas em comum, como serem migrantes e/ou filhas de migrantes e

falarem os mesmos idiomas, se diferenciam por serem perpassados pelas palavras do outro.
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FIGURA 15 — Talica brincando no parque

X

Fonte: A autora (2023).

Nao pude observar a inser¢do da maioria das criangas participantes da pesquisa na
instituicdo educativa, mas, por meio de relatos das professoras, tive acesso a algumas

informagdes que auxiliam nas reflexdes:

Pergunto para professora Valéria se ela ja ouviu Talica falando em espanhol. Ela
responde:

— Talica fala em espanhol, mas, diferente das familias venezuelanas, as equatorianas
ensinam portugués para os filhos em casa e se esforcam em escrever bilhetes e falar
em portugués. (Diério de campo de 21 de outubro de 2022).

Em conversa com a professora, Luana ela fala:

— Elza (venezuelana), quando chegou a unidade educativa em 2021, teve dificuldades
para se situar, até para falar o nome dela de forma que os outros compreendessem
era dificil, mas hoje ela se comunica super bem e mantém a fala de algumas palavras
em espanhol. (Diario de campo de 25 de outubro de 2022).

Em todas as situagdes retratadas até agora as criangas retomaram as muitas vozes que

tiveram acesso no seu processo de migracdo ou da sua familia. O acesso a uma lingua
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estrangeira, por si sO, mostra aos sujeitos outras vozes que podem levéa-los a outras visdes de
mundo que induzem a alterag@o da sua subjetividade sem que eles percam a sua constitui¢ao
que se deu a partir da lingua materna (Marchezan; Falasca; Bueno, 2014). Para Bakhtin (2017),
a subjetividade pode ser apreendida nos modos de dizer do outro e se manifesta em “atos
singulares”, chamados pelo Circulo de evento, “[...] isto &, no discurso integrado de uma
situacdo real, fruto do didlogo de vozes sociais que ecoam na palavra de cada sujeito.” (Ré;
Hilario; Vieira, 2012, p. 62-63).

Elza chegou ao Brasil com quatro anos de idade sem falar nada em portugués, assim
como toda sua familia. Ao comegar a conviver com falantes brasileiros, ela ndo ganha uma
nova identidade, mas passa por um “[...] deslocamento identitario [...] que desestabiliza o que
parecia fixo e permite novas construgdes e relagdes a partir daquilo que se cria na LA77.”
(Marchezan, Falasca; Bueno, 2014, p. 104). Dessa maneira, a menina passa, nas interagdes
discursivas que estabelece, de uma total incompreensdo a uma compreensio por parte dos seus
interlocutores sem perder sua identidade, como mostra o fato de ela manter algumas palavras
em espanhol em seus enunciados.

Talig¢a, por sua vez, também nao perde sua identidade ao aprender os dois idiomas ao
mesmo tempo, mas, por ja ter nascido no Brasil, tem contato com a lingua portuguesa desde
bebé, o que possibilita que ela estabeleca outros limites no uso do espanhol, como o fato de
raramente falar com alguém nessa lingua na institui¢do educativa. Assim, ao ter contato com as
duas linguas a0 mesmo tempo, ela estabelece relagdes dialdgicas com os outros que encontra
de modo a constituir sua subjetividade.

O fato de Tali¢a ndo falar espanhol na unidade educativa pode ter a ver, também, com
as relagdes dialogicas vividas por seus pais, os quais possivelmente passaram por situagdes de
preconceito enquanto migrantes, como mostra a pesquisa de Braga, Souza Neto e Santos (2021).
Ao ser entrevistada pelos autores, uma mae boliviana com criangas matriculadas na Educagio
Infantil publica do estado de Sdo Paulo relata que sofreu preconceito por conta do idioma, por
isso pedia a seus filhos que ndo falassem sobre suas convicgdes na instituicdo de modo a ndo
sofrerem retaliagdes.

Na mesma carta em que apresento Talica, falo sobre Marina, uma menina brasileira,
com trés anos, filha de equatorianos. Nas minhas observagdes percebo que Marina esta em
processo de aquisi¢do da linguagem: ela repete palavras de outras pessoas e fala frases nem

sempre compreensivas. O Circulo de Bakhtin se dedica pouco as questdes da aquisi¢do da

"7 LA ¢ asigla de lingua alvo, que, para as autoras, ¢ sindnimo de lingua estrangeira.
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linguagem pela crianga, por isso também abordarei o assunto por meio de autores que usam a
Filosofia da Linguagem como ancoragem teorica e dos estudos de Lev Vigotski (2009).

A partir do seu nascimento a crianga confronta-se com a linguagem. Ela comeca em
escuta ativa e, com o tempo, passa a participar diretamente das intera¢cdes enquanto sujeito de
linguagem (Mendonga; Paula; Ré, 2014). Para Volochinov (2021, p. 198), a linguagem ¢
inerente ao fluxo da comunicagdo discursiva, ndo ¢ simplesmente transmitida de geragdo em

geragao:

[...] ela é continuada, mas como um processo ininterrupto. Os individuos néo recebem
em absoluto uma lingua pronta; eles entram nesse fluxo de comunicagdo discursiva,
ou mais precisamente, ¢ nesse fluxo que a sua consciéncia se realiza pela primeira
vez. [...] A lingua materna nfio ¢ recebida pelas pessoas; é nela que elas despertam
pela primeira vez.

Compreende-se, assim, que 0s sujeitos se constituem na e pela linguagem. Na medida
em que a crianga ¢ inserida gradualmente na comunicagdo discursiva, sua consciéncia e sua
identidade sdo formadas na relagdo com o outro, por meio de relagdes dialogicas. O outro, que
pode ser a mae, o pai, irmaos, parentes, professoras ou outras criangas, tem papel fundamental
na entrada e no relacionamento da crianga com a linguagem, pois, como afirma Bakhtin (2011),
todos os enunciados, verbais ou extraverbais, proferidos por criangas ou adultos, sdo orientados
a alguém, estdo sempre em relagdo com outros enunciados e esperam uma compreensao
responsiva.

Segundo Ré, Hilario e Vieira (2022, p. 182), o acesso a um repertorio de formas
linguisticas pela crianga nfo € suficiente para que ela entre na linguagem, € “[...] necessario
entrar num jogo interativo que mobiliza a palavra enquanto lugar de disputa pela constru¢do do
sentido.”. Séo os adultos ou as criangas mais experientes proximas da crianga que interpretam
e ddo sentido aos seus enunciados, possibilitando que, aos poucos, a palavra do interlocutor
torne-se sua palavra. O que ndo significa que a crianga seja passiva nesse processo, ela participa
dele pela fala e/ou por meio de expressdes, gestos, choro etc. (Marchezan; Falasca; Bueno,

2014). Em outras palavras:

[...] doslabios da mée e de pessoas intimas a crianga recebe todas as definigées iniciais
de si mesma. Dos 14bios delas, no tom volitivo-emocional do seu amor, a crianga ouve
e comega a reconhecer o seu nome, a denominagéo de todos os elementos relacionados
a0 seu corpo e as vivéncias e estados interiores; sfo palavras de pessoa que ama as
primeiras palavras sobre ela, as mais autorizadas, que pela primeira vez lhe
determinam de fora a personalidade e vo ao encontro da sua prépria obscura
autossensagio interior, dando-lhe forma e nome em que pela primeira vez ela toma
consciéneia de si e se localiza como algo. (Bakhtin, 2011, p. 46).
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Marina, no espaco da Educacdo Infantil, estd em um ambiente propicio de
enunciagdes; ao conviver com adultos e criangas que se expressam oralmente, entra no mundo
da linguagem pela palavra do outro. Na cena relatada, Marina repete as palavras de Clara, que,
com o tempo, passam a ser suas palavras. Ao atribuirem sentidos aos enunciados de Marina,
seus interlocutores estabelecem relagdes de alteridade, que, segundo Bakhtin (2011), € atomada
de consciéncia de si mesmo pelo outro, ou seja, tudo o que me diz respeito chega a minha
consciéncia pela boca dos outros por meio da sua tonalidade valorativa-emocional e entonagao.
E por meio do outro que acontece a primeira nogao de mim mesmo, s6 mais tarde ¢ que comego

a me definir como independente do eu do outro.

FIGURA 16 —Marina interagindo com a pesquisadora

Fonte: A autora (2022).

Kaleb, irm3o de Marina, ao enunciar que a menina ndo entende o que seus amigos
falam, revela algo que talvez Marina ndo consiga perceber, sua dificuldade em compreender
os enunciados de criangas brasileiras ou ainda sua dificuldade em ser compreendida. Bakhtin

(2011) afirma que, ao contemplar uma pessoa situada distante de mim, nossos horizontes
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concretos ndo coincidem, assim, ao me aproximar desse outro, sempre saberei e verei algo que
ele ndo pode ver. Esse denominado excedente da minha visdo se relaciona com certa caréncia,
porque o que vejo no outro s6 o outro vé em mim. Existe, assim, uma tensao entre o excedente
de visdo e a caréncia que impede a anulagdo da minha singularidade e nos conduz para a
interagdo: “[...] € o excedente de visdo dos outros que responde as minhas caréncias; a alteridade
tem um papel constitutivo fundamental — o ‘eu-para-mim’ se constréi a partir do ‘eu-para-os-
outros’.” (Faraco, 2011, p. 25).

Por conta de suas singularidades, as criangas “entram no fluxo da comunicagdo
discursiva” de modo distinto (Volochinov, 2021, p. 198). Nessa corrente, despertam suas
consciéncias para os usos da linguagem, cada uma do seu jeito. Individualmente elas vao se
voltar e dar significado para um aspecto diferente da linguagem. Dependendo do interlocutor e
dos objetos, elas falam de maneiras diferentes, ou seja, elas penetram na linguagem por meio
dos géneros do discurso.

Todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de
construg¢do de conteudo, falamos apenas por meio de determinados géneros do discurso, que
nos sdo dados quase que da mesma maneira que nos € dada a lingua materna, a qual ¢ aprendida
quando ouvimos e reproduzimos enunciagdes concretas na comunicagdo discursiva viva, ou
seja, ao aprender a falar aprendemos a reproduzir enunciados. Os géneros do discurso
organizam nossos enunciados, nos os estabelecemos em forma de género e adivinhamos o
género do discurso alheio ao ouvir suas primeiras palavras. Para Bakhtin (2011, p. 283): “Se os
géneros do discurso ndo existissem e nds ndo o dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela
primeira vez no processo do discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada
enunciado, a comunicagdo discursiva seria quase impossivel.”.

Em um primeiro momento, as criangas tém acesso aos géneros discursivos primarios
(simples), que se formam na comunicag@o discursiva imediata, como os didlogos do cotidiano
e o bilhete. Com o passar do tempo, passam a ter contato com géneros do discurso secundarios
(complexos), como contos, romances e textos cientificos. Marina, ao longo dos seus trés anos
de idade, utiliza dentro e fora da institui¢do educativa principalmente o género didlogo
cotidiano; contudo, em decorréncia das praticas educativo-pedagogicas de suas professoras
embasadas nos documentos curriculares da RMEF, que incluem em sua rotina o trabalho com
a literatura e outros suportes de textos, ela também tem acesso a contos, poesias, cantigas de
roda, parlendas, lendas e outros géneros do discurso orais e escritos. Diferente de muitas
criangas com as quais convive, entretanto, ela faz isso em dois idiomas: portugués e espanhol.

E sobre as especificidades dos enunciados bilingues que trataremos a seguir.
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Os trechos apresentados na carta anterior retratam um fendmeno relativamente comum
em institui¢des de Educacdo que recebem criangas migrantes e/ou filhas de migrantes: o
bilinguismo. Nao ha um consenso sobre a defini¢do do fendmeno entre os pesquisadores da
area, pois existe uma variedade de classifica¢des. Adotarei neste estudo as defini¢des de Maher
(2007) e Lemos (2020) que sdo, a meu ver, complementares. Para Maher (2007), o bilinguismo

¢ a capacidade de fazer uso de mais de uma lingua. Lemos (2020), por sua vez, define o termo
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como o costume de usar alternativamente duas ou mais linguas, enquanto o sujeito bilingue ¢
aquele que participa de situagdes interacionais em duas linguas ou interage em uma segunda
lingua. Essas defini¢des sugerem que uma pessoa bilingue ndo precisa necessariamente utilizar
as duas linguas da mesma forma, ela pode escolher situagdes e maneiras em que o uso de cada
uma delas € mais conveniente, como percebemos nos relatos das conversas entre Felipe e Kaleb
e no didlogo entre mim e Elza.

No Brasil, de acordo com Cavalcanti (1999), existe um mito do monolinguismo, que
tem por objetivo apagar as comunidades falantes de variedades linguisticas sem prestigio no
Pais. Além disso, o bilinguismo comumente esta relacionado as linguas de prestigio, o chamado
bilinguismo de elite. Tudo isso, de acordo com a autora, leva a contextos bilingues de minorias
que sdo muitas vezes invisibilizados.

No nosso Pais ha inimeros contextos bilingues de minoria, formados por comunidades
indigenas, comunidades de migrantes, comunidades de brasileiros filhos de migrantes,
comunidade de brasileiros ndo descendentes de migrantes em regides de fronteira e
comunidades surdas. Cavalcanti (1999, p. 388) define esses contextos como “bidialetais”, “[...]
pois contemplam alguma variedade de baixo prestigio do portugués ou de outra lingua lado a
lado com a variedade de portugués convencionada como padriio”. Na pesquisa apresentada
nesta tese, todos os participantes bilingues, na perspectiva de Cavalcanti (1999), fazem parte de
contextos bilingues de minorias.

Na infancia, segundo Paula, Bullio e Bueno (2014), o bilinguismo ocorre pela
necessidade da crianga de se comunicar com as pessoas que tém papel importante em suas
vidas, como professores, amigos, pais e irmaos. Assim, os bilingues sdo sujeitos situados em
uma situacdo social especifica, que utilizam suas linguas em momentos diferentes, com pessoas
diferentes e para diferentes propositos. Isso pode ser observado ao compararmos os enunciados
de Talica, apresentados na carta n° 9, e os enunciados de Felipe, Kaleb e Elza na carta n° 10.
Cada um deles possui motivagdes culturais diferentes e utilizam suas linguas de acordo com a
situacdo em que estdo vivendo. Tali¢a, por influéncia dos pais, raramente usa o espanhol na
unidade educativa, enquanto Felipe e Kaleb utilizam o espanhol apenas quando estdo falando
com alguém que possui a mesma lingua materna que a sua. Ja Elza escolhe quando usar um ou
outro idioma. Dessa maneira, todos eles se deslocam entre culturas diferentes por meio da
lingua (Paula; Bullio; Bueno, 2014).

Geertz (2008) compreende a cultura como uma teia de significados tecida pelo homem,
0 que a torna uma ciéncia interpretativa em busca de significado. Segundo o autor, a cultura ¢

publica porque o significado também ¢é; ela € condi¢do de existéncia dos seres humanos. Bruner
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(2001), na mesma direcdo, afirma que a cultura molda a mente dos individuos, e sua expressao
individual compde a produgdo de significados que, embora estejam na mente, t€ém suas origens
na cultura em que foram criados. Nao € possivel criar significados sem o auxilio dos sistemas
simbolicos da cultura: “E a cultura que fornece as ferramentas para organizarmos e entendermos
nossos mundos de maneira que sejam comunicaveis.” (Bruner, 2001, p. 16).

De acordo com Schlindwein, Bortolotto e Gomes (2013, p. 93), “[...] o universo
cultural no qual estamos imersos ¢ determinante dos nossos pensamentos e da sua enunciagio
pela linguagem (multiplas linguagens)”, o que nos leva compreender que cultura e linguagem
se relacionam intrinsecamente, e o discurso verbal, enquanto fendmeno da comunicagdo
cultural, ndo pode ser compreendido separado da situagio social que o engendra (Paula; Bullio;

Bueno, 2014). Assim,

[...] a lingua humana ¢ um produto da cultura, mas nfo existiria cultura se 0 homem
nfo tivesse a possibilidade de desenvolver um cédigo articulado de comunicacfo oral.
Acrescenta-se a esse fato, que a lingua ¢ a principal ferramenta para a internalizagfo
da cultura pelo individuo. (Megale, 2005, p. 93).

A crianga bilingue, portanto, além de se relacionar com duas linguas, relaciona-se com
duas culturas. Ela participa de embates entre linguas e culturas que acontecem de forma
dialégica. Elza tem como lingua materna o espanhol, mas ja se comunica em portugués com 0s
falantes dessa lingua. Ela transita culturalmente entre os dois idiomas e utiliza os signos
linguisticos que acha apropriado para cada interagdo discursiva. No dialogo travado comigo,
ela adentra na minha cultura por meio da utiliza¢do da sua e da minha lingua, e dessa maneira
marca sua presenca. Elza, ao dar respostas em portugués e espanhol, toma uma atitude
responsiva diante das minhas perguntas sobre nimeros e frutas utilizando os signos linguisticos

que considera mais valorosos.
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FIGURA 17 —Elza brincando com material elaborado pelas professoras
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Fonte: A autora (2022).

Volo6chinov (2021) afirma que ideologia e signo estdo intrinsecamente ligados, o lugar
do ideologico esta no material signico especifico, que € social. Um produto ideoldgico reflete
e refrata outra realidade, ele ndo € apenas uma parte da realidade social e natural. Para o autor,
“Tudo o que ¢ ideoldgico possui uma significacdo: ele representa e substitui algo encontrado
fora dele, ou seja, ele € um signo. Onde ndio ha signo também ndo hd ideologia” (Voldchinov,
2021, p. 91, grifos do autor).

O autor salienta que no interior da esfera ideoldgica, ou seja, no proprio campo dos
signos existem profundas diferengas. Cada campo ideologico possui sua fungdo especifica na
unidade da vida social e possui seu modo singular de se orientar na realidade, apesar disso,
todos os fenomenos ideoldgicos possuem carater signico. Além disso, qualquer signo
ideologico ¢ uma parte material da realidade e ndo apenas o seu reflexo, assim, qualquer
fenomeno signico € dado em algum material. O signo € um fenomeno do mundo externo e ¢

ideologico por exceléncia.
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A compreensdo de um signo responde a um signo e o faz também com signos, criando
uma cadeia unica e ininterrupta de criagdo e compreensdo ideologica. O signo surge apenas na
interacdo entre consciéncias individuais, assim, “Uma consciéncia s6 passa a existir como tal
na medida em que € preenchida pelo contetido ideolégico, isto €, pelos signos, portanto apenas
no processo de interagdo social.” (Vol6chinov, 2021, p. 94).

Para Voléchinov (2021, p. 98), a palavra ¢ o signo ideologico por exceléncia: “Toda a
sua realidade ¢ integralmente absorvida em fung¢o de ser signo. Ndo ha nada na palavra que
permanega indiferente a essa funcdo e que ndo seja gerado por ela. A palavra € o medium mais
apurado e sensivel da comunicagdo social.”. A palavra €, também, um signo neutro, pois pode
assumir qualquer fungdo ideoldgica, € o material mais comum da comunicagdo cotidiana, € o
material signico da consciéncia e esta presente em todo ato ideoldgico consciente. Isso significa
dizer que a palavra, por mais que tenha um significado Gnico no dicionario, pode receber
sentidos diferentes no processo de enunciagdo, a depender da esfera ideologica em que esta
inserida.

A realidade da palavra se tornou o material signico da vida interior: o discurso interior
ou consciéncia. Ela pode realizar-se como signo sem ser completamente expressa no exterior.
A palavra ¢ o ingrediente indispensavel de toda criagdo ideoldgica, na qual todos os outros

signos nao verbais sdo abarcados pelo universo verbal :

Qualquer refracéo ideoldgica da existéncia em formagfo, em qualquer material
significante que seja, ¢ acompanhada pela refracio ideoldgica na palavra: fendmeno
obrigatorio concomitante. A palavra esta presente em todo ato de compreensédo € em
todo ato de interpretagio. (Voléchinov, 2021, p. 101).

Nas duas situagdes relatadas na carta n° 10, percebemos ressonancias ideologicas
vinculadas a situagdo social em que as criangas estavam envolvidas. A escolha dos seus
enunciados em idiomas especificos ndo € aleatoria, sempre tem em vista os objetivos que quer
alcangar, cada um deles reflete e refrata a realidade na qual as criangas estdo inseridas. O
enunciado, de acordo com Voléchinov (2019), € uma forma concreta do signo ideoldgico e por
isso € socialmente orientado. O ambito social entra no enunciado e da conteudo e sentido a ele,
o qual ¢ sempre valorativo. Elza fala os nimeros em portugués, possivelmente, porque
compreende que esse conhecimento € importante para todas as criangas de sua idade e deseja
me mostrar que o domina. Além disso, ela poderia estar apresentando um novo conhecimento

que adquiriu na lingua portuguesa. Por outro lado, ao notar que eu me interessava pela lingua
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espanhola, fala os nomes das frutas nesse idioma, fato que mostra suas escolhas conscientes e
a orientagdo social e valorativa dos enunciados falados por ela.

Para o senso comum, o bilinguismo nem sempre ¢ algo benéfico para a crianga, existe
a crenga de que o aprendizado de uma segunda lingua pode atrapalhar o desenvolvimento da
primeira. Essa preocupacgdo apareceu na fala de uma das participantes do grupo de estudos desta

pesquisa:

O que eu sei é que criangas que crescem na questdo do bilinguismo né? Seja um pai
de um lugar e a mde de outro lugar que existe ou sdo estrangeiros que vem pro Brasil
por exemplo, né? E tem esse idioma muito diferente, é que normalmente essa
oralizagdo ela demora mais a acontecer. Porque dai a crianga fica naquela, né? Ai
eu escuto o portugués de um lado, escuto, por exemplo, crioulo do outro e até que eu
consigo comegar a pronunciar alguma palavra, demora mais e geralmente quando
eu comego a falar vou falar as vezes uma palavra no idioma e uma palavra no outro
idioma, até conseguir compreender e firmar. Isso eu ja ouvi de pessoas falando e
observei também algumas criangas nossas. (Helena — 13 de abril de 2023).

Baker (2000 apud Vanzo, 2011, p. 32) assevera que o bilinguismo néo € algo concreto
que possa ser quantificado, ele destaca que os estudos sobre o tema tém mostrado os beneficios
cognitivos do individuo bilingue, “[...] pois ao fazer diferentes associagbes em relagdo as
palavras nas duas linguas diferentes, ele se torna capaz de pensar de forma mais fluente, flexivel

e criativa.”. Na mesma diregdo, Schlindwein, Bortolotto e Gomes (2013, p. 101) afirmam que

Uma segunda lingua impulsiona a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, pois
possibilita ao sujeito pensar melhor sobre a sua propria lingua, podendo atingir o grau
de um pensamento mais sofisticado. Assim, o sujeito possui a base da sua lingua
materna e consegue ter a lingua estrangeira ou segunda lingua como unidade de
comparagéo e reflexfio. A aprendizagem de uma segunda lingua acrescenta muito ao
desenvolvimento infantil, podendo, na fase inicial de escolarizagfo, contribuir para a
constitui¢do e a ampliacio de possibilidades de pensamento da crianga como
pertencente a uma ou mais culturas.

Vigotski (2005) afirma que o aprendizado de uma segunda lingua pela crianga ndo
atrapalha o desenvolvimento da lingua materna. Pelo contrario, o bilinguismo pode ser
favoravel ao seu desenvolvimento linguistico e intelectual, pois as duas linguas ndo se chocam
mecanicamente. Para o autor, contudo, a questdo do multilinguismo € complexa e ampla e inclui
o estudo geral sobre o desenvolvimento da linguagem da crianga.

Assim como o Circulo de Bakhtin, Vigotski (2009) defende a palavra como o modo
mais proficuo de interagdo social. Em suas investiga¢des entre pensamento e palavra nos
estagios iniciais do desenvolvimento filogenético e ontogenético, Vigotski (2009) afirma que

pensamento e linguagem possuem um vinculo que surge, modifica-se e amplia-se no seu
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proprio desenvolvimento, ou seja, eles ndo estdo ligados por um vinculo primario nem estao
em relagdo externa entre si, pensamento e linguagem possuem uma relagdo intrinseca e sdo a

chave para a compreensdo da consciéncia humana:

A relagiio entre o pensamento e a palavra ¢, antes de tudo, ndo uma coisa mas um
processo, ¢ um movimento do pensamento 4 palavra e da palavra ao pensamento. A
luz da anélise psicologica, essa relagdo ¢ vista como um processo em
desenvolvimento, que passa por uma série de fases e estagios, sofrendo todas as
mudangas que, por todos os tragos essenciais, podem ser suscitadas pelo
desenvolvimento no verdadeiro sentido da palavra. [...]. O pensamento nfo se exprime
na palavra, mas nela se realiza. (Vigotski, 2009, p. 409 ¢ 479).

Para Vigotski (2009), o significado da palavra ¢ a unidade do pensamento discursivo,
ele ¢, a0 mesmo tempo, um traco constitutivo indispensavel da palavra e um fenomeno do
pensamento, ou seja, o significado ¢ um fendomeno da linguagem e do pensamento, que ¢
inconstante e se modifica ao longo do desenvolvimento da crianga. O autor assevera que em
cada fase do desenvolvimento “[...] existe nfo s6 a sua estrutura peculiar de significado verbal,
mas também a sua relagdo especifica entre pensamento e linguagem, determinada por essa
estrutura.” (Vigotski, 2009, p. 408). A linguagem, para Vigotski (2009), ndo ¢ um reflexo
simplesmente da estrutura do pensamento, tampouco a expressdo de um pensamento pronto,
“[...] ao transformar-se em linguagem, o pensamento se reestrutura e se modifica. O pensamento
ndo se expressa, mas se realiza na palavra.” (Vigotski, 2009, p. 412).

Dentro da linguagem existem dois planos: o aspecto semantico interior, e o fisico e
sonoro exterior. No primeiro, a crianga comega em seu desenvolvimento do todo para a parte,
da oragdo para a palavra, que tem a for¢a de uma frase completa. No segundo, vai da parte para
o todo, da palavra para a orag@o, a crianga comega utilizando sons que se traduzem em palavras
que irdo se articular e formar frases (Souza, 1994).

Souza (1994) afirma que, na abordagem genética do desenvolvimento da linguagem,
Vigotski destaca que o pensamento da crianga inicia sem a linguagem, seus balbucios sdo uma
forma de comunica¢do sem pensamento. Por outro lado, a fun¢io social da fala vem se
evidenciando desde os primeiros meses de vida da crianga, quando ela se comunica
apresentando seus prazeres e desconfortos por meio de diferentes sons em interlocu¢do com
outros do seu entorno. Nessa fase, a crianga possui um pensamento pré-intelectual e uma
linguagem pré-linguistica. Por volta dos dois anos, inicia-se uma nova organizagdo do
pensamento e da linguagem, a fala se torna racional, e o pensamento, verbal. Seus pensamentos
comecam a ser verbalizados, a fala passa a servir ao intelecto, e ela descobre que cada coisa

tem seu nome.
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Em seus estudos, Vigotski (2009) também diferencia linguagem exterior e linguagem
interior no processo de desenvolvimento da linguagem. Na primeira, a crianga busca comunicar
o resultado dos seus pensamentos a outras pessoas. A segunda ndo se destina a comunicagio, €
uma linguagem para si, possui estrutura semantica especifica, e seus significados sdo
compreensiveis apenas no plano da linguagem interior; ou seja, ela ¢ um pensamento vinculado
a palavra. Para o autor, a linguagem interior ndo ¢ uma fala menos um som, e a linguagem
exterior ndo € a linguagem interior com som: “A passagem da linguagem interior para a exterior
¢ uma complexa transformag¢@o dindmica — uma transformagdo da linguagem predicativa e
idiomatica em uma linguagem sintaticamente decomposta e compreensiva para todos.”
(Vigotski, 2009, p. 474).

Os estudos de Vigotski (2009) apresentam toda a complexidade da aquisi¢do da
linguagem pela crianga, sem deixar de fora as criangas bilingues. A partir dessas consideragdes,
compreende-se o bilinguismo “[...] como pratica social complexa, ndo somente no que diz
respeito a sua enunciagdo, mas sobretudo ao seu sentido, como palavras que encontram outras
palavras, como constitui¢do e transformacgo da consciéncia humana” (Schlindwein; Bortolotto;
Gomes, 2013, p. 96).

Um aspecto do bilinguismo presente na interagdo discursiva entre Felipe ¢ Kaleb na
carta n° 10 ¢ a troca de idiomas ou code-switching, que, segundo Lemos (2020), ¢ o uso
alternado de duas ou mais linguas em uma mesma ocasido de conversagdo entre individuos
bilingues. De acordo com o autor, a troca de idiomas ndo acontece de forma aleatoria,
normalmente hd uma logica e um proposito para que seja feita, ela ndo ocorre por preguiga ou
incompeténcia do locutor.

Quando iniciei as observagdes da pesquisa de campo, Felipe ainda ndo fazia parte do
grupo de criangas observado, foi s6 a partir da sua entrada na institui¢do que comecei a ouvir
Kaleb falar em espanhol. Assim como a familia de Talica, a familia do menino, segundo a
professora Luana, o incentivava a falar em portugués na instituicdo educativa, mas, com a
entrada de Felipe no grupo, Kaleb se encorajou a falar em sua lingua materna em situagdes
especificas, como nos momentos em que os dois meninos estio brincando ou lendo livros juntos

e sozinhos.
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FIGURA 18 —Kaleb e Felipe lendo e falando em espanhol
|

Fonte: A autora (2022).

As motivagdes, de acordo com Lemos (2020), para o uso do code-switching sao
inimeras, no caso analisado destaca-se como possivel causa a cumplicidade entre os dois
meninos que veem um no outro alguém em que possa confiar o uso da sua lingua materna sem
serem questionados ou discriminados.

Segundo Grosjean (2010 apud Paula; Bullio; Bueno, 2014), as criangas bilingues
passam normalmente por trés estdgios: no primeiro, elas reconhecem as duas linguas, mas
produzem apenas uma delas; no segundo, misturam os dois idiomas; e, no terceiro, a crianga
produz ambas as linguas de forma consciente e escolhe a melhor lingua para utilizar
dependendo da interagdo de que participa. Entendo que Kaleb e Felipe estdo no terceiro estagio,
pois utilizam sem dificuldades as duas linguas, falam com brasileiros somente em portugués e,
em momentos oportunos, falam em espanhol entre si. Em ambas as situagdes os meninos
realizam uma atitude responsiva frente aos enunciados dos outros que interagem
discursivamente com eles e escolhem o melhor idioma para serem compreendidos ou até

mesmo para impedir que outros os compreendam:

Bilingues utilizam suas linguas para propositos diferentes, em diferentes momentos,
com pessoas diferentes. Aspectos diferentes da vida geralmente pedem linguas
diferentes. Contextos e dominios geram atitudes, impressées e comportamentos
diferentes, e o que ¢ visto como uma mudanga de personalidade devido a mudanga de
lingua pode nfo ter nada relacionado com a lingua (mas com o contexto). (Grosjean,
2010, p.125 apud Paula; Bullio; Bueno, 2014, p. 119).
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Dessa maneira, vou ao encontro da defesa de Schlindwein, Bortolotto e Gomes (2013)
de que, ao aprender uma nova lingua, a crianga modifica seu modo de agir no mundo. Ademais,
com base nos estudos do Circulo de Bakhtin, as autoras afirmam que, para além do bilinguismo
ou do plurilinguismo, ¢ preciso levar em conta a pluridiscursividade dialogica ou a
heterodiscursividade dos discursos dessas criangas.

Bakhtin (2015, p. 32) desenvolveu o conceito de discurso por meio de analises de
romances, que, segundo ele, possuem por premissa “[...] a estratificagéio interna da lingua, seu
heterodiscurso social e a dissondncia individual que o povoa.”. A heterodiscursividade do
discurso implica no fato de que a linguagem ¢ constituida por meio de diferentes discursos e
vozes sociais, incluindo, por exemplo, os modos de falar, os dialetos sociais, as linguagens dos

géneros, das geracdes e faixas etarias etc. Segundo o autor:

O heterodiscurso’® introduzido no romance (quaisquer que sejam as formas de sua
introdugdo) € discurso do outro na linguagem do outro, que serve & expressfo
refratada das inten¢des do autor. A palavra de semelhante discurso ¢ uma palavra
bivocal especial. Ela serve ao mesmo tempo a dois falantes e traduz simultaneamente
duas diferentes inteng¢des: a intencfio direta da personagem falante a intencéo refratada
do autor. Nessa palavra ha duas vozes, dois sentidos e duas expressdes. Ademais,
essas duas vozes sdo correlacionadas dialogicamente, como que conhecem uma a
outra (co-construidas nesse conhecimento reciproco) como se conversassem uma com
a outra. (Bakhtin, 2015, p. 113, grifos do autor).

Para Bakhtin (2015, p. 67), a heterodiscursividade € a aproximacgao de perspectivas de
mundo que possuem “[...] horizontes concreto-semanticos e axiologicos especificos”. Todas as
linguas podem ser complementadas ou confrontadas, podem contradizer umas as outras e
podem ser correlacionadas dialogicamente. Elas se cruzam de diferentes maneiras entre si e
formam novas linguas. Segundo o autor, a lingua ¢ “[...] uma opinifio concreta e
heterodiscursiva sobre 0 mundo”, todas as palavras indicam uma geragdo, uma idade, uma
pessoa, uma data, uma corrente etc.; elas indicam um contexto e sdo permeadas de intengdes:
“Em esséncia, a lingua como concretude socioideoldgica viva, como opinido heterodiscursiva
situa-se, para a consciéncia individual, na fronteira entre o que € seu e o que ¢ do outro.”
(Bakhtin, 2015, p. 69).

Em seus discursos orais e extraverbais apresentados nesta tese, Marina, Tali¢a, Elza,
Felipe e Kaleb apresentam as diferentes perspectivas de mundo que os constituem, ou seja, a

heterodiscursividade da sua linguagem. Cada palavra em portugués ou espanhol, cada gesto ou

78 Heterodiscurso ¢ a tradugfio de Paulo Bezerra para a palavra russa raznorétchie. Outros autores traduziram a
mesma palavra como “plurilinguismo™ e “heteroglossia”.
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expressdo, revela os muitos discursos e vozes sociais que perpassam suas vidas, que podem ter
se formado a partir: dos didlogos orais com seus pais, irmaos, parentes e amigos que falam sua
lingua materna e moram no Brasil ou ficaram no seu pais de origem; das conversas e interagdes
com professoras e adultos da instituigao educativa em que foram matriculados; das brincadeiras
com criangas brasileiras do mesmo pais de origem que o seu ou de outro pais; da leitura de
livros e materiais escritos em portugués ou espanhol feito por sua familia ou por suas
professoras; dos dialogos que ouviram entre adultos logo que chegaram ao Brasil; dentre tantos
outros discursos.

Por fim, coaduno com Schlindwein, Bortolotto e Gomes (2013, p. 100) quando
afirmam que a pluridiscursividade dialdgica, ou heterodiscursividade em contextos de
bilinguismo, € a “[...] possibilidade de confronto, de interagdo entre linguas e, assim, ver e se
ver com ‘olhos de uma outra lingua’; uma cultura que é outra para ver a ‘propria lingua
materna’.”.

Ao mobilizar os conceitos de relagdes dialogicas, géneros do discurso,
heterodiscursividade e bilinguismo, neste evento buscou-se descrever analiticamente interagdes
discursivas envolvendo criangas migrantes bilingues ou em processo de aquisi¢do da linguagem
oral. Foram destacadas as implicagdes da voz do outro nos discursos das criangas migrantes
e/ou filhas de migrantes; as relagdes dos conceitos de alteridade, géneros do discurso e
pensamento e linguagem em criangas em processo de aquisi¢cdo da linguagem; as motivagdes
culturais e linguisticas para o uso de idiomas por criangas bilingues de modo a destacar a

heterodiscursividade na comunicagdo das criangas pesquisadas.
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3 EVENTO 3: “BOM DIA, VAMOS OUVIR UMA HISTORIA?” — A FORMACAO
LEITORA DE CRIANCAS MIGRANTES NA EDUCACAO INFANTIL

Cartan’ 11
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Como discutido anteriormente, a linguagem, de acordo com o Circulo de Bakhtin, ¢
produto da vida social, para que aconteca ¢ necessario que falante e ouvinte estejam em
interagdo social, de modo que ocorra a interagdo discursiva por meio de enunciados. Para
Bakhtin (2015), a linguagem ¢ constituida por diferentes discursos e vozes sociais, ela so
acontece na comunicagdo dialogica dos que a utilizam. Na comunicagdo, a palavra sempre ¢
perpassada pela palavra do outro, o enunciador sempre leva em consideragdo o discurso do
outro para constituir um discurso. Dessa maneira, toda compreens@o do enunciado € ativamente
responsiva, espera uma resposta.

A partir dessa compreensdo, entende-se que as praticas com as diferentes linguagens
na Educa¢@o Infantil necessitam reconhecer que as criangas sdo seres de linguagem que se
constituem nas interagdes que estabelecem com o mundo. No que se refere a linguagem verbal
(oral e escrita) € preciso incorporar no cotidiano da Educag@o Infantil os usos que as criangas
fazem da oralidade e da escrita dentro e fora da instituicdo. De acordo com Bakhtin, ndo €
possivel separar linguagem e vida (Corsino ef al., 2016), dessa maneira, € necessario que os
discursos possuam uma finalidade enunciativa, ou seja, que se dirijjam a alguém.

A luz das discussdes do Circulo de Bakhtin sobre a linguagem verbal, percebe-se a
importancia da Educag@o Infantil na formacdo do leitor. Nao ¢ de hoje que estudiosos e
pesquisadores sinalizam que a formacdo do leitor comeca na pequena infancia. Desde o
nascimento, a crianga tem contato com a literatura por meio das cantigas e jogos infantis, e, a
medida que vai crescendo sua relagdo com essa linguagem da arte, pode ser ampliada por meio
da leitura feita por mediadores leitores, que podem ser um familiar ou uma professora da
Educacio Infantil.

Sdo muitos os beneficios da relagdo da crianga com a literatura desde bem pequena.
Baptista, Belmiro e Galvao (2016) afirmam que ela ¢ fundamental para o desenvolvimento da
crianga como ser de linguagem, para sua inclusdo no universo da cultura, apreensdo do mundo
simbolico e ampliacdo da experiéncia infantil. Corsino ef al. (2016), referendando Bakhtin
(2011), destacam que a formagdo do leitor se inicia nas primeiras leituras que o bebé faz do
rosto da mée e das suas leituras do mundo, e que a Educagdo Infantil € muito importante nesse
processo, pois tem a func¢do de ampliar as experiéncias e referéncias culturais das criangas de
modo que possam dar continuidade com a leitura da palavra e de outras linguagens.

Paulo, no espaco da Educagdo Infantil, ouve histérias e manuseia livros de literatura,
fato fundamental para o seu desenvolvimento, ampliagdo da experiéncia e formagdo leitora,
conforme autores citados anteriormente. Diferentemente da maioria dos seus colegas, no

ambiente familiar ele escuta o idioma crioulo e, aos poucos, no espago escolar, apropria-se da
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lingua portuguesa. Ele € uma crianga que pouco brincava com os colegas, ficava muito sozinho
e falava pouco. Ao ouvir historias, contudo, percebi o quanto prestava atengdo e tentava se
expressar falando o nome de objetos e animais que ja conhecia na lingua portuguesa. Para
Paulo, o contato com a literatura foi fundamental para que se constituisse enquanto ser de

linguagem e se apropriasse das novas circunstancias linguisticas em que estava inserido.

FIGURA 19 — Paulo ouvindo e interagindo com a histéria

Fonte: A autora (2023).

Segundo Candido (2011), ndo hd homem ou povo que possa viver sem a literatura, ela
¢ uma necessidade universal, e sua satisfacdo ¢ um direito. A literatura € indispensavel para a
humanizagdo e confirma o homem na sua humanidade. Ela € instrumento importante de
instrugdo e educagao, € “[...] desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.” (Candido,
2011, p. 182).

Compagnon (2009), por sua vez, afirma que a literatura € um exercicio do pensamento,
nos ensina a melhor sentir, nos liberta das maneiras convencionais de pensar a vida e pode nos

conduzir a mudar o mundo e nos tornar melhores:

A literatura desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia mais que os discursos
filoséfico, sociologico ou psicoldgico porque ela faz apelo as emogSes e 4 empatia.
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Percorre regides da experiéncia que os outros discursos negligenciam, mas que a
ficgdo reconhece em seus detalhes. A literatura nos liberta de nossas maneiras de
pensar a vida, ela arruina a consciéncia limpa e a ma-fé. Resiste a tolice nfo
violentamente, mas de modo sutil e obstinado. Seu poder emancipador continua
intacto, o que nos conduzird por vezes a querer derrubar os idolos e a mudar o mundo,
mas quase sempre nos tornara simplesmente mais sensiveis e mais sibios, em uma
palavra, melhores. (Compagnon, 2009, p. 50).

Como dito, sdo muitos os beneficios da literatura para a vida de todas as pessoas, e
isso ndo ¢ diferente quando falamos de criangas migrantes e/ou filhas de migrantes. Assim como
Paulo, Monica, ao ter o direito do acesso a literatura, desenvolve sua humanidade, torna-se
melhor, ¢ auxiliada no seu processo de aprendizado do idioma do pais em que vive e passa por
um processo de autoafirmagdo. Ao contar uma histéria misturando o portugués e o espanhol,
ela ganha admira¢@o e atencdo de professoras e criangas, fato que raramente acontecia em outras
circunstancias. Isso tudo s6 pode acontecer, em certa medida, porque havia uma professora

mediadora que proporcionou esses momentos vividos pelas criangas.

FIGURA 20 —Mbnica contando uma histéria

AN\
Fonte: A autora (2022).

Segundo Reyes (2017), a primeira infancia € a época mais fértil para a formacdo do
leitor literario, nas experiéncias de leitura estdo as bases da vida emocional e cognitiva, além

das bases do desejo de ler. A autora destaca a importancia do mediador nesse processo,
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salientando que qualquer projeto de leitura envolve trés componentes: os livros, os leitores € o
mediador. E completa: “Portanto, na primeira infincia — e durante toda a infancia e ainda depois
— a leitura é um trabalho de parceria e o adulto € o texto por exceléncia da crianga, pois lhe da

7 (Reyes, 2017, p. 47, tradugdo nossa).

voz, rosto e reflgio para que possa 1é-lo.

Na mesma direg¢do, Baptista, Belmiro e Galvao (2016) afirmam que a literatura ¢
indispensavel em todos os espagos frequentados pela crianga, e que seus primeiros contatos
com ela sdo por meio das cantigas de ninar e dos jogos infantis. Além disso, oferecer literatura
para as criangas, desde bebés, ¢ garantir um direito delas e possibilitar que descubram quem
clas sdo € quem podem ser, “[...] & garantir a presenca da liberdade, espontaneidade, afetividade
e fantasia, que sdo elementos que fundem a infancia e sdo essenciais para o seu crescimento.”
(Queirds, 2012, p. 27 apud Baptista;, Belmiro; Galvao, 2016, p. 87).

Ao defender a presenca da literatura no espago escolar, Reyes (2012, p. 27) afirma que
ela deve ser lida e sentida a partir da vida, e que é preciso “[...] promover uma pedagogia da
literatura que desse vazdo a imaginagio dos alunos e ao livre exercicio da sua sensibilidade,

para impulsiona-los a ser recriadores dos textos.”. Segundo a autora, a literatura ndo transforma

o mundo, mas pode torna-lo mais habitavel, assim:

Precisamos de histérias, de poemas e de toda a literatura possivel na escola, no para
sublinhar ideias principais, mas para favorecer uma educacgfio sentimental. Nio para
identificar a moral da histéria, ensinamentos e valores, mas para empreendermos essa
antiga tarefa do “conhece-te a ti mesmo” e “conhece os demais”. (Reyes, 2012, p. 28).

Indo na mesma direcdo, mas com foco na Educacdo Infantil, Domingues, Debus e
Furtado (2021, p. 212) afirmam que, para construir a atitude leitora na primeira etapa da
Educagdo Basica, € preciso possibilitar o encontro com a literatura de forma intencional, de
modo a buscar “[...] um olhar cuidadoso para as potencialidades ofertadas em cada leitura, seja
ela por meio do olhar, da escuta, do toque, do cheiro ou do gosto.”. No documento curricular
vigente de Florianopolis (2022, p. 139) chama-se a atengdo para a necessidade de proporcionar
as criancas da Educacdo Infantil o contato e o manuseio de diferentes livros € em diferentes
espacos: “[...] pois estes momentos favorecem a constituigdo de sujeitos falantes, narradores e
leitores: do mundo, da literatura, das imagens e das palavras ditas e impressas que fazem

imaginar, criar e sonhar.”.

7 Original: “Por eso, em la primera infincia —y durante toda la nifiez y atin después — la lectura es un trabajo
de pareja y el adulto es el texto por excelencia del nifio, pues le presta voz, rostro y refugio para que él pueda
leer-se.”.
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Ao terem acesso a literatura, ainda que com uma frequéncia reduzida, Monica e Paulo
puderam se descobrir e se reconhecer um pouco mais em um mundo que ndo fala a mesma
lingua que eles. Ao ouvirem historias e lerem livros, as relagdes entre criangas migrantes e
brasileiras foram potencializadas e puderam se abrir ao conhecimento do eu e do outro,
conforme afirma Bakhtin (2017).

Ainda na carta n® 11, percebemos que Paulo canta o trecho de uma musica haitiana,
comumente cantada por professoras e criangas do grupo, ao observar personagens negras nas
ilustragdes do livro que esta lendo. Ao estabelecer uma relagdo discursiva com a leitura que
esta fazendo, Paulo aciona as vozes sociais que ja fazem parte de sua vida, no caso exposto sao
as vozes das professoras que ensinaram a musica haitiana para ele e as vozes daqueles que lhe

informaram que os haitianos s3o negros, concretizando, assim, uma relagéo dialogica:

[...] portanto, por meio da leitura, exercemos o papel dialégico, fazemos uso das vozes
sociais, do discurso alheio, que futuramente ecoarfio em nossas vidas. A leitura
exercerd a fungfio de ampliar o mundo porque até as ideias dos autores fluem como
formas de pensar o meio cultural. Assim, a leitura, nessa proposta Bakhtiniana, pode
conduzir o leitor a dimensdes e espagos nunca vistos, propagando a descoberta de
novos pensamentos que se converterdo em desenvolvimento da consciéncia. (Pileggi,
2013, p. 32).

Os livros de literatura infantil podem tematizar diferentes assuntos que auxiliam no
processo de humanizacdo e conhecimento de si € do mundo pelo leitor. Com os crescentes
movimentos migratorios para o sul global, o mercado editorial brasileiro e, também, o

internacional vém lancando livros de literatura infantil®

sobre o tema da migragdo e da
migra¢do infantil com cada vez mais frequéncia. Couto e Hillesheim (2021), ao analisarem
cinco obras com essa tematica, defendem a necessidade de assumir a literatura infantil nos
efeitos éticos, estéticos e politicos, de modo a transformar os nimeros, os riscos e as crises das
migragdes contemporaneas em historias e garantir a invengdo de outras narrativas: “As
infancias-migrantes, cujas existéncias sdo possiveis na literatura infantil, assumem o seu lugar
de recém-chegados e resistem, como se insistissem em restaurar a infancia nas narrativas sobre
as migragdes. A infancia do mundo — tarefa da literatura.” (Couto; Hillesheim, 2021, p. 242).
Durante a pesquisa de campo ndo presenciei contagdes ou leituras de historias

envolvendo o tema da migragdo, tampouco encontrei livros com a mesma tematica na

institui¢do. Ao abordar o assunto no grupo de estudos, entretanto, as professoras participantes

80 O site https://www.criancasmigrantes.com/ possui uma relagio com mais de 30 titulos de livros com a
temadtica da migragéo infantil.
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mostraram interesse em utilizar o tema da migragdo por meio da literatura infantil no espago

educacional:

[...] mas particularmente fiquei muito feliz, eu ndo sabia que tinha tantas produgdes
literarias e tantas produgdes literdrias no Youlube dessa temdtica, né? Porque
especialmente durante a pandemia eu busquei muito essas contagdes de YouTube,
mas ndo sabia que tinha tantas dessa questdo de migrante assim e muito diverso né?
Entéo isso é muito bacana, achei muito legal e vi como muitas possibilidades, né?
Tanto para o pessoal usar na creche os videos como pra gente td fazendo ai uma lista
de algumas obras mais interessantes pra poder adquirir com uma dessas verbas que
a gente recebe. (Helena — 18 de maio de 23).

A fala de Helena mostra o desconhecimento por parte das profissionais da institui¢do
a respeito da literatura que tematiza a migragdo infantil, o que justifica eu ndo ter presenciado
leituras ou conta¢des de historias com enredos migratérios. Compreende-se, contudo, que o
aumento do fluxo migratério para o Brasil € recente, e que € necessario um tempo para que as
profissionais da Educag@o se atualizem a respeito das novas literaturas sobre a temética. Por
outro lado, houve um interesse em conhecer as historias, utiliza-las nos espagos da Educagao

Infantil e adquirir livros com tema da migra¢do para compor o acervo da instituigao.

Cartan® 12
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Como destaquei na carta que acabo de escrever, a Educagdo Infantil tem um papel
importante no processo de apropriacdo da linguagem escrita pela crianga, que ndo passa,
necessariamente, pela alfabetizacdo ou pela chamada pré-alfabetizagdo. Sua importancia nesse
tdpico tem a ver com o gesto, o desenho, a brincadeira de faz de conta, o letramento e os géneros
do discurso.

Para falar sobre o gesto, o desenho e a brincadeira de faz de conta, contaremos com 0s
estudos de Vigotski (2007). Ao dissertar sobre a pré-histéria da linguagem escrita, o autor
afirma que ela ¢ um sistema particular de simbolos e signos que possui um simbolismo de
segunda ordem que se torna com o tempo um simbolismo direto: “Isso significa que a
linguagem escrita € constituida por um sistema de signos que designam os sons e as palavras
dalinguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos das rela¢des e entidades reais.” (Vigotski,
2007, p. 126).

De acordo com Vigotski (2007), o gesto enquanto signo visual possui a futura escrita
da crianga, ele € a escrita no ar, e os signos escritos sdo os gestos que foram fixados. Nos
desenhos das criangas e nas suas brincadeiras de faz de conta acontece a unido entre os gestos
e a linguagem escrita. Os primeiros desenhos costumam ser vistos mais como gestos do que
como desenhos propriamente ditos, mas, com o tempo, passam a ser percebidos como um
estagio preliminar no desenvolvimento da escrita.

Ja em relagfo as brincadeiras, alguns objetos podem “ser” outros, substituindo-os e
tornando-se seu signo, o que representa, assim como na escrita, um simbolismo de segunda

ordem, o que faz com que a brincadeira de faz de conta e o desenho se articulem com o
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desenvolvimento da linguagem escrita. Vigotski (2007) enfatiza, ainda, que o ensino da escrita
deve ser relevante a vida da crianga, de modo que a escrita tenha significado para elas. Além
disso, desenhar e brincar s3o atividades que precedem a aquisi¢do e o dominio da linguagem
escrita pelas criangas.

Fernanda, ao desenhar, faz uma representacdo da realidade. Ela busca na sua memoria
as imagens de coelho que possui e pede ajuda da professora para que seu desenho fique ainda
melhor representado. No papel de Fernanda ndo ha um coelho de verdade, mas apenas o seu
signo, a sua representacdo da realidade, que torna o desenho um simbolismo de segunda ordem,
assim como a escrita. O mesmo acontece nas brincadeiras de faz de conta. Ao brincar de mae e
filho, por exemplo, as criangas ndo s@o verdadeiramente maes e filhos, mas fazem a
representacdo dessa realidade.

Comprova-se, assim, a importancia e a necessidade da presenca constante do desenho
e da brincadeira de faz de conta nos espagos de Educag¢ao Infantil, pois, de acordo com Corsino
(2003, p. 100), “A crianga acostumada a narrar, a dramatizar, a desenhar, a ilustrar a vida usando
diferentes recursos e materiais, pode se arriscar a escrever espontaneamente, descobrindo que

se desenha também a fala.”.
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FIGURA 21 —Fernanda desenhando coelhos

Fonte: A autora (2022).

Ao observar Fernanda, uma menina que fala portugués e espanhol com fluéncia, ndo
percebi no seu processo de apropriagdo da linguagem escrita diferengas em relag@o as criangas
que ndo sdo bilingues. Ao brincar e desenhar ela percebe a possibilidade de fazer uma
representacdo da realidade, o que auxilia no processo de apropriagdo da linguagem escrita. Ao
copiar a palavra coelho no papel e falar em voz alta cada uma das silabas, Fernanda demonstra
seu conhecimento de que a escrita representa a fala que, por sua vez, representa a realidade.

O mesmo conhecimento, contudo, parece ainda ndo fazer parte da vida de Ana. Em
nenhum momento observei a menina reconhecendo o som de palavras ou textos, pelo contrario,
ela tinha dificuldade até mesmo na identifica¢do do seu nome. Considerando a idade de Ana,
entretanto, 1sso ndo significa necessariamente que haja uma deficiéncia ou patologia, tampouco
que isso se relacione com o fato de ser filha de migrantes e bilingue, o processo de apropriagdo

da linguagem escrita envolve, também, causas sociais que ndo sdo possiveis de mensurar aqui.
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Além disso, cada crianga possui suas singularidades, ndo sendo conveniente comparar o

processo de desenvolvimento e aprendizagem entre elas.

FIGURA 22 — Professora pergunta as letras do nome de Ana

, "’% | F

Fonte: A autora (2022).

Nao € s6 o desenho e a brincadeira de faz de conta que contribuem para o processo de
apropriacdo da linguagem escrita pela crianga e, consequentemente, para a formagao do leitor.
Na Educag@o Infantil também € importante que os profissionais dessa etapa da Educagido Basica
promovam situa¢des em que a crianga tenha acesso a diferentes materiais escritos com os mais
variados géneros do discurso, com destaque para os géneros literarios. Os livros de literatura
infantil, as leituras e as conta¢des de histérias precisam ser uma constante no espago
institucional.

De acordo com Corsino ef al. (2016), o leitor se forma observando e participando das
diferentes formas de ler. Nas diferentes situagdes envolvendo a leitura, as criangas aprendem
diferentes géneros do discurso e as praticas de leitura que envolvem cada um deles, assim, ¢
fundamental que na Educagio Infantil as criangas sejam leitoras ouvintes e tenham participagao

ativa nas praticas de leitura. Como afirma Britto (2005, p. 17):

Na Educacio Infantil, ler com os ouvidos e escrever com a boca (situagéo em que a
professora ou o professor se pde na funcfo de enunciadora ou de escriba) é mais
fundamental do que ler com os olhos e escrever com as proprias mios. Ao ler com os
ouvidos, a crianga nfo apenas se experimenta na interlocu¢éo com o discurso escrito
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organizado, como vai compreendendo as modulagdes de voz que se anunciam num
texto escrito. Ela aprende a voz escrita, aprende a sintaxe escrita, aprende as palavras
escritas.

A escrita necessita estar presente nos espagos de brincadeiras das criangas e no
cotidiano da Educag@o Infantil, de modo que possam vivenciar situagdes reais em que ela seja
necessaria, testar suas hipoOteses sobre a escrita, perceber a sua funcdo social e ficar
maravilhadas com o universo letrado. E preciso compreender o acesso 4 escrita como um direito
da crianga que nem sempre ¢ garantido nos espagos da Educagdo Infantil do nosso Pais, haja
vista a diversidade de criangas que frequentam os espagos escolares brasileiros e as
desigualdades que assolam nossos sistemas de ensino. Destaco aqui as criangas migrantes
internacionais, que, além de carregarem preconceitos e estigmas em relag@o a sua origem, classe
social e etnia/raga, possuem um idioma diferente do portugués falado no Brasil.

Na institui¢do em que realizei a presente pesquisa, as propostas e brincadeiras com a
linguagem escrita estiveram presentes, principalmente por meio de jogos com letras, escrita do
nome das criangas e leitura de historias por professoras e criangas, ainda que ndo diariamente.
Nao pude observar, contudo, momentos focados ou espagos organizados de modo que o
letramento, ou seja, os usos sociais da escrita estivessem em destaque.

A aquisi¢@o da linguagem escrita acontece, também, por meio da alfabetizagdo e do
letramento. De acordo com Kleiman (1995, p. 18-19), o letramento ¢ “[...] um conjunto de
préticas sociais que usam a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”, ou seja, sdo os variados usos da escrita nas diferentes
esferas da vida social (escolar, religiosa, académica, literaria, familiar etc.), como, por exemplo,
a leitura de uma poesia, a escrita de um artigo cientifico, um bilhete ou uma mensagem
telefonica, a leitura de uma histéria para uma crianga etc. A alfabetizagdo, por sua vez, € parte
do fendmeno do letramento que tem a especificidade de criar condi¢des para apropriagdo pelo

sujeito do sistema de escrita alfabético:

Ao propor que alfabetizacfo seja contetido e que letramento seja continente, estamos
compreendendo a alfabetizagio com uma das formas de letramento — mais
especificamente do letramento escolar —, singularizada por trazer consigo a necessaria
focalizagfo/apropriagio no/do sistema alfabético. (Gongalves, 2011, p. 86).

A partir desses conceitos, compreende-se que o processo de alfabetizagcdo ndo compete
a Educacdo Infantil, mas aos anos Iniciais do Ensino Fundamental. A primeira etapa da

Educagio Basica cabe proporcionar as criangas a inser¢do na cultura escrita, a qual
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[...] explicita 0 modo de producio social e caracteriza uma forma de organizagéo
social que tem por base a escrita. A cultura escrita nfio se limita a uso objetivo do
escrito, mas estd ligada a conhecimentos, modos de comportamento e valores. Dessa
maneira, ela toma o processo educacional em uma perspectiva politica e o sujeito ¢
visto como alguém constituido sécio-historicamente. (Gongalves, 2011, p. 77).

Entende-se, aqui, que coexistem diferentes concep¢des de alfabetizacdo, e que a
relagdo entre alfabetizagdo e letramento, assim como a rela¢do entre Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental, ¢ complexa. A discussdo sobre a alfabetizagdo ndo € o objetivo central desse
evento, contudo, foram feitas escolhas tedricas embasadas nas orienta¢des curriculares para a
Educagdo Infantil da RMEF (Florianopolis, 2022). Minha inteng@o, ao discutir o assunto, €
ressaltar o direito das criangas ao acesso a linguagem escrita na primeira etapa da Educagéo
Basica. Esse direito, porém, ndo pode ser confundido com a sistematizagdo antecipada do
trabalho com a linguagem escrita (enquanto co6digo), o que seria pertinente a etapa do Ensino
Fundamental e ndo da Educagdo Infantil.

A Educagio Infantil compete, também, a ampliacio de diferentes praticas de
letramento, como, por exemplo, leitura de livros dos mais variados géneros literarios (conto,
fabula, poesia, cronica etc.); escrita de cartas, bilhetes, convites etc.; leitura de noticias de
jornais, panfletos de supermercado, bulas de remédio etc. Além disso, ¢ importante que esses
materiais escritos estejam presentes nas organizagdes dos espagos das brincadeiras das criangas,
de modo que utilizem a linguagem escrita de forma contextualizada.

No contexto de instituigdes com a presenga de criangas migrantes e/ou bilingues, a
presenca dos usos sociais da escrita e de variados géneros do discurso também ¢ fundamental.
Destaco, aqui, a necessidade de incluir livros, revistas, jornais e variados suportes de géneros
escritos com a lingua das criangas migrantes, de modo que elas, e, também, as brasileiras, fagam
usos sociais da escrita no idioma do pais em que vivem e em sua lingua materna.

Santos (2018), na mesma direcdo, afirma que € preciso incluir a questdo da migragdo
nas praticas de letramento na Educagdo Infantil. Em sua pesquisa de doutorado, constatou que
a crianga migrante boliviana observada nem sempre compreendia as propostas organizadas pela
professora, especialmente as relacionadas as praticas de letramento, como a leitura de poesia,
por exemplo. Nesta pesquisa, por outro lado, ndo observei dificuldades das criangas migrantes
na participagdo de propostas envolvendo os usos sociais da escrita relacionadas diretamente ao
fato de serem migrantes, pelo contrério, era na leitura e contacdo de historias que elas mais
interagiam, como mostram os excertos sobre Paulo e Monica da cartan® 11.

Importa ainda enfatizar, como ja foi apresentada nas analises do Evento 2, a

importancia do trabalho com géneros do discurso na Educagio infantil, com destaque para as
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instituigdes com criangas migrantes matriculadas. De acordo com Bakhtin (2011, p. 261), os
diferentes campos da atividade humana estdo vinculados ao uso da linguagem, e “[...] o
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos € Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.”. Cada enunciado é
unico, mas cada esfera de uso da lingua possui os seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, denominados pelo autor de géneros do discurso.

A riqueza e a heterogeneidade dos géneros do discurso sdo infinitas, mas todos eles
sdo compostos por conteudo tematico, construgdo composicional e estilo. O primeiro se refere
ao assunto do enunciado, a segunda, a sua estrutura formal, e o terceiro, ao vocabulario,
composicdo frasal e gramatical e a forma individual de enunciar (Signor, 2008). Conforma ja
mencionado em capitulo anterior, Bakhtin (2011) diferencia géneros discursivos primarios e
secundarios. Os primarios, considerados simples, se formam na comunicagdo discursiva
imediata, enquanto os secundarios ou complexos “[...] surgem nas condi¢Ges de um convivio
cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente
o escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc.” (Bakhtin, 2011, p. 263). Os géneros
primarios, por sua vez, podem ser incorporados ou reelaborados pelos géneros secundarios.

Os géneros do discurso variam de acordo com cada situacdo, posi¢do social e relagdes
entre os participantes da comunicagdo. Cada sujeito pode dominar alguns géneros e ter
dificuldades em se inserir em outro, a depender dos conhecimentos que tém sobre cada um

deles. Para Bakhtin (2011, p. 285):

Quanto melhor dominarmos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso ¢
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacfo singular da
comunicagdo, em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto do
discurso.

Na Educagdo Infantil, assim como em qualquer etapa da Educagdo Basica ou do
Ensino Superior, almeja-se que os sujeitos ampliem ao longo do tempo seu dominio sobre os
géneros do discurso. Na Educacdo Infantil, por meio das praticas de letramento, com destaque
para o letramento literario, busca-se que as criangas se relacionem com os diferentes géneros e,
consequentemente, ampliem suas relagdes dialdgicas, seus encontros com o outro. Na
instituicdo em que esta pesquisa foi realizada, contudo, ndo percebi uma atencdo especial aos
géneros do discurso. Ainda que a literatura estivesse presente no cotidiano das criangas por

meio de livros ou contag@o de historias, ndo havia preocupagdo em varid-los ou amplia-los.
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A formag@o leitora da crianga na Educag@o Infantil envolve inimeros aspectos. Por
meio das vivéncias das criangas observadas neste evento, percebeu-se a importancia da
literatura para o desenvolvimento da crianga, em especial para as criangas migrantes e/ou filhas
de migrantes. Constatou-se, também, o quao importantes sdo o desenho e a brincadeira de faz
de conta para o processo de apropriacdo da linguagem escrita, além de compreender a
necessidade da presenca das diferentes praticas de letramento e dos géneros do discurso no
cotidiano de criangas migrantes na Educagdo Infantil. Percebeu-se, por fim, a necessidade de
incluir a literatura com a tematica da migrag@o e materiais escritos na lingua da crianga migrante
nas institui¢des, de modo a auxiliar o seu processo de inser¢do na cultura escrita e na sociedade

em que esta inserida.
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4 EVENTO 4: “SIM, O MEU PAI PEGA MUSIQUINHA” - LINGUAGENS
CORPORAL E MUSICAL NO COTIDIANO DE CRIANCAS MIGRANTES

Cartan® 13

Quorude/a laden/a.

@mmmmndannmﬁahm&}mdammﬁﬁmua zbszgmmnaamimﬂm, oda
ﬁmm&yiadgmmmwﬁa Carvuon, F'U‘Q“O‘h damcan, nalan, m%ngfmndumndmmmann
,P_Qjaq.uijaa, QWWQMQMQMmM’ n&éﬂd&#mnwm
wimmmﬁmmmd&wmm@hw&mw

MW%&mwhmimamﬂmmmhm
rala 2 me alha. Dﬂ{mmﬂllﬂ]&nummmmlfzuﬂmnmmdlm Ox
dein riem 2 diveordem-ne suide. ?mﬁm{la&aa%»nmp@fmmmmwm
w%}mmmwﬂlwi}mﬁmlﬂlﬁnwﬂmm
brumeadeina. CDJMAJLLOIF&P&AJL18AJLEMMA12022).

TNunca Linha wisle Jose foe sdie o Jdig. C. coda puls sna wma alegrua aé. Ca
R o camda, WM&WMMW alsm da enal o da
oncrula, @&mmﬂmﬁmwamgmgym—wd&mmw
Calicin, de Tedan an criamean) mwdnw Vet comcarda, laden/a? Bam,
imwmmmg,wmh Mmmaﬁwﬂmm@wm



161

MLMWMM&A&MQM"M&. Qowa.

Mamica fog Iadon mn gealon nimds 2 ponacs snlon ne divadinds. Tsncibe

mmaw%mmdammldmmnmwnmmdmmbm
do TNatm 2 dan prafansenan. Didnia da compe da 23 da maie da 2023,

WWWMWM&WUWmBm& nganm/%,

L&I‘LP.&MQ,QQQJJWHT\WQ. Ronla-men, eniaa, QPQNLHA&QAJ&MM&BR&L&U“
mmmBm—zbmmgmmmnm% Balhtim, P&mﬂmﬂmm&ag&m&mtmmnﬁua?m

mnp&,.cn'xamminnﬂanamﬁ.

Bakhtin, em seus escritos, fala sobre corpo humano em dois momentos diferentes. Em
sua filosofia inicial presente no capitulo “O autor e a personagem” do livro Estética da Criagdo
Verbal, Bakhtin (2011, p. 21) afirma que, ao observar o corpo do outro, os horizontes concretos

dos individuos ndo coincidem, pois

[...] em qualquer situacdo ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar
em relagdio a mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua posigéo fora e diante de
mim, nfo pode ver: as partes do seu corpo inacessiveis ao seu proprio olhar — a cabeca,
o rosto e a sua expressdo — o mundo atras dele, toda uma série de objetos e de relagdes
que, em funcdo dessa ou daquela relagédo de reciprocidade entre nds, sfo acessiveis a
mim e inacessiveis a ele.

De acordo com McCaw (2019), Bakhtin (2011) quer dizer que eu nunca poderei
entender a mim mesmo/a como um todo, isso apenas o outro podera fazer. Os personagens
aceitam suas posig¢des e ficam onde estéo, e “O corpo € percebido, aqui, como fato material na
sua presenca no tempo e espaco; todavia, seu corpo ndo possui capacidade alguma para agéncia
autonoma ou significado.” (McCaw, 2019, p. 39).

Bakhtin (2011) faz uma distingéo entre o corpo como concebido — compreendido pelo
pensamento — e o corpo como vivenciado — compreendido pela vivéncia fisica —, o que implica
que o corpo do observado se distingue de um todo porque existe o lugar definido do

contemplador, para ele sdo categorias estaticas a irrepetibilidade do momento presente e a
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intransferibilidade da posi¢do de um sujeito (McCaw, 2019). Para Bakhtin (2011), o
observador, ainda, pode prover uma visdo do outro como um ato de contemplacdo afavel, ou
seja, o bebé reconhece e valoriza seu corpo por meio do olhar afavel da méae: “O que Bakhtin
quer dizer € que enquanto meu corpo € algo dado para mim, algo que eu ndo posso perceber
como um todo (visual), ele passa a ser um encargo (uma responsabilidade) para outro afavel
completar (como todo visual)” (McCaw, 2019, p. 41).

Ainda em sua filosofia inicial, Bakhtin (2011) afirma que vivenciamos o corpo de duas
maneiras: sentimos nosso corpo pelo lado de dentro ou vemos o corpo do outro pelo lado de

fora. Assim, € o corpo exterior que produz significado:

Bakhtin néo leva em consideragéo o feedback do corpo sobre a posi¢do e 0 movimento
que constituem os sentidos proprioceptivos e o sentido cinestésico. Quando escreve
sobre o corpo concreto, ele se refere ao fato de um corpo no espago: a nogéo de corpo
com um organismo perfeitamente evoluido que se adapta por meio de um processo
ciclico constante de sentido e resposta € alheio a Bakhtin. McCaw, 2019, p. 44).

Em escritos posteriores aos apresentados anteriormente, Bakhtin (2010) assume um
conceito de corpo que se movimenta e entra em contato com outros corpos. Ele deixa de ser
uma “[...] captura visualmente estatica de outra pessoa, mas um conceito historicamente
ressonante que une corpo, tempo e espago.” (McCaw, 2019, p. 47). Segundo o autor, na obra
“A cultura popular na Idade Média e no Renascimento: o contexto de Frangois Rabelais”
(2010), Bakhtin afirma que o corpo ndo estd isolado e se ultrapassa a si mesmo, € muito mais
uma cultura corporal, é por meio do corpo que medimos o mundo.

Ao observar a relagcdo de Jodo com seu corpo no excerto apresentado na carta n® 13,
compreende-se que os dois constructos tedricos vivenciados por Bakhtin podem ser percebidos.
Ao iniciar a brincadeira Jodo me olha; pelo lado de fora vejo o seu corpo que ndo pode ser visto
por ele e dou significado. Ao encontrar o meu olhar afavel, o menino sente-se confiante e
prossegue com 0s movimentos que comegou, o que mostra a importancia do outro, seja adulto
ou crianga, na relagdo das criangas com as diferentes linguagens, no caso analisado, com a
linguagem corporal. Ao mesmo tempo, conforme o proprio Bakhtin (2010), percebemos o
corpo de Jodo ultrapassando a si mesmo e o meu olhar, mesmo sem se ver, ele pode utilizar seu
corpo em um tempo e espago determinados e se afirmar no mundo, especialmente em um lugar

em que as pessoas possuem lingua e cultura diferentes da sua.
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FIGURA 23 — Joio e Moénica pulando e rolando na caixa de areia

Fonte: A autora (2022).

Autores de outros campos do conhecimento também se dedicaram ao estudo do corpo.
Na Sociologia, David Le Breton ¢ um dos principais representantes que se dedica a
compreensdo da corporeidade humana como fendomeno social e cultural. Para essa corrente
tedrica, denominada Corrente do corpo, as agdes da vida cotidiana envolvem a mediacdo da
corporeidade.

Segundo Le Breton (2007, p. 7), “[...] a existéncia € corporal”. O corpo € o eixo da
relagdo com o mundo, por meio dele o individuo torna o mundo a extensdo de sua experiéncia.
Ele produz sentidos de forma continua, de modo a inserir o homem, ativamente, no interior do

espaco social e cultural:

[...] o corpo € o vetor semantico pelo qual a evidéncia da relagdo com o mundo €
construida, atividades perceptivas, mas também expressio dos sentimentos,
cerimoniais dos ritos de interacfo, conjunto de gestos e mimicas, producdes da
aparéncia, jogos sutis da seducfio, técnicas do corpo, exercicios fisicos, relagdo com a
dor, com o sofrimento, etc. (Le Breton, 2007, p. 7).
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Buss-Simao (2019), ao apresentar as concep¢des de corpo que predominaram ao longo
do tempo, explica que ele foi concebido em alguns momentos como heranga historica, social e
cultural, e em outros como heranga biologica. Até recentemente ndo eram consideradas as
relagdes entre as duas dimensdes, de modo que os estudos de cada uma delas eram realizados
separadamente. A autora, contudo, apresenta pesquisas que mostram uma visdo de corpo como
interag@o do social, cultural, historico e biologico, de modo a considerar o ser humano em sua
inteireza biocultural, pois “[...] o bioldgico se constitui na e pela cultura” (Buss-Siméo, 2019,
p. 55).

Assim como aconteceu com os estudos do corpo, a Sociologia, por muito tempo
percebeu ainfancia como puramente biologica ou estritamente social. Quase ndo havia interesse
no seu estudo (Prout,2004 apud Buss-Simao et al., 2010). Mais recentemente percebe-se que a
Sociologia e outros campos do conhecimento tém se dedicado aos estudos da infancia, os quais
se configuram como disciplina cientifica que a percebe como categoria social e vé as criangas
como atores sociais, agentes da cultura e membros da sociedade (Sarmento, 2013).

Pensar os estudos da infancia requer pensar em interdisciplinaridade. Ainda que a
Sociologia esteja na génese, ¢ preciso considerar outros campos do conhecimento, como
Antropologia, Historia, Geografia, Psicologia etc. De acordo com Sarmento (2013), os Estudos
Sociais da Infancia se originam na Sociologia por conta da sua preocupagdo social com a
crianga que esta situada em um conjunto de paradoxos no mundo marcado por contradi¢des e
conflitos.

A Sociologia da Infancia, principalmente em contraponto com a Psicologia do
Desenvolvimento, que percebia a crianga como ser em desenvolvimento que passa por etapas
e fases, num processo de aprendizagem e acomodac¢ido do conhecimento e a determina com um

“ser-em-devir”, imperfeito e imaturo, entrou

[...] na rota de um pensamento questionador da construgéo social da infancia, isto ¢,
da andlise do processo histérico de edificagfio da infancia enquanto categoria social,
condigdo estrutural a que as criangas pertencem, pela qual sio objeto de
conceitualizagdes, interpretagdes de modos de ser e prescrigdes de comportamento e
acdo, bem como de atuag@o dos adultos para com elas. (Sarmento, 2013, p. 19).

Retomando a relagdo entre infancia e corpo, Buss-Simao ef al. (2010) afirmam que ¢
preciso compreender o ser humano como biocultural, ou seja, como biolégico e cultural ao
mesmo tempo. A partir do conceito corpo-infancia, os autores defendem um processo de
corporifica¢do, “[...] compreendida como papel ativo das criangas, que, por meio dela,

assimilam, reproduzem, mas também produzem algo novo; constroem e também reconstroem
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a si e seu mundo social.” (Buss-Simao ef al., 2010, p. 156). Além disso, “[...] € preciso
problematizar a dimens@o corporal das criangas no que tange a constitui¢do de suas identidades,
relacionamentos e interagdes como construgdes e herangas, tanto da natureza quanto da
cultura.” (Buss-Simao, 2010, p. 158).

Jodao e Monica, ao utilizarem seus corpos como instrumentos da brincadeira,
realizaram um processo de corporificacdo que possibilitou a sua reconstru¢io e a constitui¢ao
da sua identidade. Ao estarem inseridos em um contexto coletivo marcado pelo portugués como
lingua principal, Jodo, em especial, coloca-se ativamente e se afirma nas relagdes que
estabelece com a pesquisadora e as outras criangas por meio da linguagem corporal, a qual,
segundo Bonfim e Ostetto (2020), pode atuar nas relagdes interpessoais e favorecer os processos
de desenvolvimento, aprendizagem e humano da crianga de forma ampla, como podemos
perceber no relato da carta n® 13.

No cotidiano das institui¢gdes de Educag@o Infantil a linguagem do corpo ¢ uma
constante. Em documentos oficiais dessa etapa da Educacdo Basica, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009, p. 25), hd uma
indicagdo para que as praticas pedagogicas “Promovam o conhecimento de si € do mundo por
meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianga.”.

A Reedig¢do das Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil da Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis (2022), por sua vez, apresenta a premissa de que as criancas
conhecem e experimentam o mundo corporalmente. Dessa maneira, ¢ importante que os
profissionais docentes fiquem atentos aos gestos € movimentos das criangas que chegam a eles
por diferentes meios, de modo a ampliar, diversificar e complexificar seus repertérios da cultura
corporal, artistico-cultural e de movimento.

Buss-Simao (2019), ao abordar o conceito de corpo na Educagdo Infantil, apresenta
quatro dimensdes que o instituem e que precisam fazer parte, segundo ela, das praticas
pedagdgicas dessa etapa da Educagdo Basica. S3o elas: corpo como conhecimento; corpo como
expressividade-comunicativa; corpo como experiéncia espago-temporal, corpo como
identidade e direito ético. Todas elas se entrelagam e se complementam.

A primeira dimensdo — corpo como conhecimento — se refere ao conhecimento com o
corpo, de modo a conhecer, perceber e significar fun¢gdes e movimentos internos do corpo e
sensacdes. A segunda — expressividade-comunicativa — relaciona-se ao corpo que se expressa

e se comunica, de modo a revelar nossa singularidade e identidade. Essa dimensdo pode ser
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percebida no excerto da pesquisa de campo apresentado na carta n® 13. Ao participar de uma
proposta com musica e danga realizada pela professora Janna, Ménica se expressa e se
comunica por meio do seu corpo, nesse momento as barreiras linguisticas de uma crianga

migrante desaparecem e ddo lugar ao pertencimento e a construgdo da identidade.

FIGURA 24 — Mbnica canta e faz gestos na roda de musica

Fonte: A autora (2023).

Para que essa dimensdo pudesse fazer parte da vida de Monica, foi preciso que a
musicaliza¢do, os gestos e a danga fossem contemplados no planejamento e na pratica

pedagdgica das professoras das criangas participantes da pesquisa:

Essa dimensdo do corpo expressivo-comunicativo exige, portanto, ima organizagio
educativo-pedagogica que envolve danga, musica, teatro, artes circenses, jogos,
brincadeiras de faz de conta, de roda, tradicionais, folcléricas e de tradigdes culturais
brasileiras e de cultura local [...]. Que percebam como ¢ dangar lentamente escutando
musicas rapidas, dangar rapido ao som de musicas lentas, que lancem mé#o de aderegos
(chapéus, luvas, colares, saias, bengalas, etc.) e materiais nfo estruturados como
tecidos, eldsticos, fitas para que criem expressdes, histérias, movimentos e dangas
com eles em duplas, trios ou grupos maiores incluindo aquelas com necessidades
especiais. (Buss-Sim#o, 2019, p. 61).
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A terceira dimensdo apresentada por Buss-Simao (2019) — corpo como experiéncia
espaco-temporal —faz referéncia as experiéncias corporais entre as pessoas com objetos, tempos
e espacos. Para que ela acontega em uma organizacao educativo-pedagdgica, € preciso que os
profissionais docentes ampliem as possibilidades das criangas experenciarem tempos e espagos
com O corpo, como aconteceu no momento em que Monica e Jodo puderam explorar a caixa
de areia do parque da institui¢do, de modo a realizar movimentos e agdes com seus corpos que
possibilitaram sua afirmacao nas rela¢des, na constituicdo da identidade e no desenvolvimento
do humano.

A quarta e ultima dimensdo — corpo como direito ético e identidade — estd “[...]
relacionada a socializag@o, interagdo e afetividade, em que a constitui¢do do corpo se da num
entrelacamento com a emocgdo, a cogni¢do e a linguagem, pois a visdo que temos do nosso
corpo, as formas como sentimos esse corpo vem da relagdo com o outro.” (Buss-Simdo, 2019,
p. 64). Essa afirmag@o relaciona-se, de algum modo, com a teoria bakhtiniana, principalmente
quando define que, como nio posso perceber o meu corpo com um todo, o outro passa a ter a
responsabilidade de completé-lo.

Ainda na mesma dimens3o, Buss-Simd3o (2019) afirma que sdo os outros que
conformam nosso corpo em categorias estéticas, cognitivas e éticas, o que implica a necessidade
de a¢des docentes que possibilitem as criangas experiéncias que respeitem suas diferengas e
que promovam o seu autoconhecimento e dos outros de modo que reconhegcam sua localizagdo
social relacionada com suas identidades de classe, raca, religido, etnia etc. No Neim Rafael
Cadenas, havia um esfor¢o por parte das profissionais docentes em respeitar e valorizar as
particularidades e as diferencas entre as criangas, em especial as migrantes. Por meio de
diferentes propostas, as culturas venezuelana, equatoriana e haitiana ganhavam destaque,
incluindo momentos de musica e danga em que o corpo das criangas estava em pauta.

Percebe-se, por fim, aimportancia e a necessidade da presenga de praticas pedagogicas
que contemplem as diferentes linguagens, com destaque para a linguagem corporal, em

unidades de Educacéo Infantil, pois:

E preciso compreender o corpo em movimento como possibilidade de ampliar as
diferentes linguagens, diversificar a expresso e a cultura das criangas, como forma
de descoberta, de revelacdio dos imagindrios infantis, de maneira que permita as
criangas estabelecerem relagdes sociais que implicam em conhecimentos, de si, do
outro e a partir dai, do universo social e cultural. (Buss-Siméo, 2019, p. 81).

Outra linguagem comumente encontrada nos espagos de Educacdo Infantil e que

contribuiu, de acordo com a pesquisa apresentada, para a constru¢do da identidade e do
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pertencimento de criangas migrantes foi a linguagem musical, como se pode perceber no

excerto da carta n° 14.
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munical & unfameia, came Gahn o dlavnacan (2010D, Cunha (20200, o dchnaeden o
Dehraeden (20110,

Por ser considerada uma préatica social e cultural, o conceito de musica pode variar de
acordo com o tempo, o espago e a perspectiva teorica de quem a conceitua. Segundo Gohn e
Stavracas (2010), a musica ¢ definida enquanto arte presente nas culturas como linguagem

simbolica. Para as autoras:

A mausica € o elo entre o som e o siléncio, entre o criar € o sentir, entre 0s movimentos
vibratérios e as relagdes que se estabelecem com eles. Pensar na musica como
elemento que une de forma complementar o som ¢ o siléncio faz com que o individuo
tenha uma relag@o intrinseca com a capacidade de perceber o mundo 4 sua volta,
permitindo-lhe, a partir disso, construir e produzir sua prépria historia de diferentes
maneiras. O homem ¢é um artista que, no seu processo de criagdo, elaborou
combina¢des de som e siléncio e as transformou em musica. A musica é uma arte
universal que ha milhares de anos os povos utilizam para se comunicar € que estd
presente na vida do ser humano antes mesmo do seu nascimento. Faz-se presente nas
situagdes cotidianas, permitindo que bebés e criangas tenham a possibilidade de
iniciar o seu processo de iniciagdo musical. O contato que estabelecem com os adultos
mediante cang¢des. (Gohn; Stavracas, 2010, p. 86).

Em uma perspectiva bakhtiniana, Schroeder e Schroeder (2011) definem musica como
uma forma de discurso. Ela ndo € um sistema inerte e fechado, mas um acontecimento dinamico
e vivo que se atualiza cada vez que se realiza. Analogamente ao conceito de enunciado
linguistico, os autores utilizam o termo enunciado musical, no qual os valores e os sentidos
consideram, além da materialidade sonora, o contexto situacional, o que implica dizer que, em
situacdes distintas, uma mesma realiza¢do musical pode ter significados diferentes. Os autores,
ainda, afirmam que os enunciados musicais podem ser caracterizados em organiza¢des sonoras
que dédo origem aos géneros do discurso. Dessa maneira, “[...] qualquer realizag8o linguistica
(e musical) deva ser vista, a0 mesmo tempo, como Unica, irrepetivel e filiada a um género
discursivo qualquer.” (Schroeder; Schroeder, 2011, p. 107).

A partir dessa concepgdo, os autores entendem, a partir de Bakhtin (2011), que
aprender musica implica uma compreensdo ativa de uma forma de linguagem, de modo que
formular enunciados e dar respostas musicais dependem da forma de entendimento do que se
ouviu. No caso das criangas, elas se manifestam musicalmente de diferentes maneiras para além
de tocar instrumentos ou cantar; ¢ possivel observar o processo de apropriagcdo da linguagem
musical nos momentos em que elas estdo vivenciando a musica enquanto dangam, brincam,

representam, fazem gestos, mimicas etc.
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Os enunciados musicais, ou seja, as musicas em sua realizagdo sonora e concreta,
constituem-se em relagdes dialogicas. No caso das criangas isso acontece durante a aquisi¢do
da musicalidade, isto €, quando a crianga imersa em um meio com forte presenga de musica se
musicaliza naturalmente ou durante a aprendizagem musical formal e intencional. Nas duas
situacdes os enunciados musicais das criangas sé fazem sentido nas relagdes dialogicas que
estabelecem, ou seja, nas relagdes com os outros, sejam eles adultos que ja possuem um
repertorio musical ampliado ou criangas que estdo iniciando seu processo de apropriagdo da
linguagem musical (Schroeder, 2009).

O processo de inser¢do de Paulo na unidade educativa foi marcado pelo choro. No
inicio das observag¢des sempre o via chorando ou no colo de uma das professoras do grupo. Sua
mudanga, a0 menos nos dias que realizei a pesquisa de campo, aconteceu no momento em que
ele passou a ter contato constante com a linguagem da musica, seja por meio de um aparelho
de som ou por meio de rodas de musica feitas pelas professoras. O contato com a musica
permitiu que Paulo ampliasse sua relagdo com adultos e criangas e se sentisse parte da
institui¢do educativa; a partir dos enunciados musicais que ouviu, ele passou a brincar e a
interagir mais com adultos e criangas. A inser¢do de Paulo na instituigdo, assim, poderia ter
acontecido de diferentes maneiras e por meio de outras linguagens, contudo, no seu caso
especifico, a linguagem da musica foi a propulsora principal do seu bem-estar, pois, de acordo
com Cunha (2020), na vida das criangas a conex@o infancia-arte acontece a todo o momento,
por isso talvez seja mais facil para elas se manifestarem por meio das linguagens artisticas, que
também sdo linguagens da infancia.

Paulo ¢ filho de pais haitianos que possuem bastante dificuldade na comunicagao oral
em portugués, e provavelmente seus dialogos domésticos acontecem em crioulo, sua lingua
nativa. As musicas ouvidas pelas criangas na unidade educativa quase sempre eram em lingua
portuguesa, ainda assim Paulo estabeleceu relagdes dialdgicas com adultos e criangas por meio,
principalmente, de enunciados musicais. Uma hipdtese para esse acontecimento € que as
relagdes com enunciados musicais ocorram em sua casa com frequéncia, seja em crioulo ou em
lingua portuguesa, como mostra o relato da conversa entre a professora Dani e Paulo na carta
n® 14. Ao ser questionado se ouvia a musica “Boi da cara preta” em casa, Paulo afirma que o
pai dele “pega musiquinha”, provavelmente referindo-se ao fato de o pai colocar musicas em

portugués em um aparelho de som ou celular para o menino escutar.
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FIGURA 25 — Paulo canta a misica “Boi da cara preta” enquanto brinca

Fonte: A autora (2023).

O Paulo ai com a musica realmente é interessante, porque uma vez eu estava com a
Lara, airmd dele, ela estava chovando muito, ai eu botei ela na janela pra olhar, pra
ela olhar pro parque e nisso ele [Paulo] veio na janela e comegou a conversar com
ela e ele olhou pra mim e ele disse pra mim botar musica, entdo querendo dizer pra
mim botar a miisica ld e acalmar ela né? Entdo é interessante que deve ser uma coisa
que eles gostam bastante assim né. (Karoline — 13 de abril de 2024).

Ao ouvir o relato da professora Karoline, percebe-se, mais uma vez, a relagdo proxima
da familia de Paulo com a linguagem da musica. Como esta pesquisa n3o foi realizada
diretamente com as familias das criangas migrantes, ndo € possivel saber com precisdo a
influéncia que a musica tem no contexto familiar de Paulo; contudo, a partir das observagdes
feitas por mim e pelas professoras participantes do grupo de estudos, compreende-se como a
linguagem musical foi importante na acolhida dessa crianga migrante filha de haitianos. Na
carta n® 14 as professoras que fizeram parte do relato mostram que ja perceberam a relagdo de
Paulo com a musica, mas suas falas demonstram certa impaciéncia com essa predilecdo, o que

pode ter atrapalhado a ampliac¢do dos seus enunciados musicais.
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A importancia do trabalho com a linguagem da musica esta presente nos documentos
orientadores nacionais da Educagdo Infantil e da RMEF (Floriandpolis, 2022). Esse tltimo

destaca a necessidade de

[...] propor uma organizagdo de tempos e espagos propicios & escuta e exploragdo de
sons produzidos pela voz, por diferentes partes do corpo, pelos instrumentos musicais
convencionais e nfo convencionais, buscando a experimentacdo de novas
combinagdes de sons fortes e suaves, longos e curtos, misturas de instrumentos que
ajudem as criancas nas escolhas do que faz mais sentido para elas e acolhendo suas
sugestdes e interesses. (Florianopolis, 2022, p. 198).

Dessa maneira, o papel do profissional docente se faz essencial. Lino (2010) afirma que, por
conta da riqueza dos mundos musicais da infancia, os professores necessitam valorizar e
contemplar esses mundos, para, posteriormente, ampliar e diversificar o repertorio musical das
criangas.

Lino (2010), em seus estudos, assevera que as criangas brincam fazendo musica, fazem
musica brincando ou brincam e fazem miisica. Assim, “[...] a mtsica emerge da infancia como
brincadeira, acolhendo e se nutrindo de varios repertorios que lhe conferem identidade, servem
a diversdo e a alegria para expressar a necessidade de langar o corpo a sensibilidade de soar”
(Lino, 2010, p. 84). Para a autora, a musica das culturas da infincia é o “barulhar”, no qual as
criangas tém liberdade para brincar com sons, de modo a criar e recriar ludicamente redes de
complexidades sonoras plurais e multiplas que indicam contrapontos, dissonancias e
contradigdes.

Paulo, em muitos momentos, cantava e fazia sons enquanto brincava. Os sons eram
seus companheiros mesmo nos momentos de soliddo. Foram os sons e a musica que o ajudaram
a fazer parte e a se sentir parte de um lugar que ndo falava sua lingua e possuia uma cultura
diferente da sua. Foram os sons e a musica que lhe conferiram identidade e pertencimento, ainda
que nem sempre ele tenha sido compreendido por criangas e adultos. Foram os sons e a musica
“Boi da cara preta”, em especial, que o ajudaram a compreender e falar a lingua portuguesa,
ainda que essa ndo seja uma cangdo socialmente aceita no espago institucional por conta do seu
carater preconceituoso e racista, como se pode perceber no desconforto da professora Dani na
carta n® 14 ao ouvir Paulo cantando essa musica. A preocupagdo da professora € compreensivel,
entendo que a ampliag@o do repertdrio das criangas para além das musicas que escutam em casa
¢ necessaria. No contexto de uma crianga filha de migrantes, porém, € preciso considerar todos

0s progressos que uma cangdo de ninar pode proporcionar ao seu desenvolvimento fisico,
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linguistico, psicologico, afetivo e social. Uma das professoras de Paulo afirma que muitos dos

seus avangos foram alcancgados a partir da linguagem da musica:

Uma situagdo com o Paulo que a gente sempre viu que ele quase ndo interage, né?
Interage na linguagem. E essa semana uma coisa que chamou atengdo até eu chamei,
eu falei pra professora: “olha sé, ele estd cantando a misica Boi Boi da Cara Preta”
e normal assim sabe? Bem nitido em todas as palavras, cantou toda a musica porque
ele brinca cantando. Todas as brincadeiras dele ele brinca sozinho ali cantando,
sabe? E até faz um [...] quando nédo fala as palavras, mas ele grita mesmo. E fica
gritando né? Mas fazendo sons s6 com a boca, mas ndo com palavras. Mas ele essa
semana ele cantou toda a musica do boi da cara preta normal assim sabe? Até
chamou atengdo porque eu nunca tinha visto. Eu nunca tinha visto, entdo foi bem
interessante assim mesmo? E até as criangas notaram. (Leticia— 13 de abril de 2024).

Em principio as professoras ndo perceberam a importancia da musica na vida de Paulo,
mas, ao longo do tempo e de suas observagdes, elas foram vendo o quanto ela foi fundamental
para sua socializagdo e desenvolvimento, de modo que puderam realizar intencionalmente
acdes pedagogicas a fim de expandir ainda mais suas relagdes com a cultura e a linguagem,

pois, como afirmam Gohn e Stavracas (2010, p. 86),

A musica ¢ uma arte presente em todas as culturas como linguagem simbolica, com
intimeras representa¢des, que permite 4 crianga expressar suas emogdes e sentimentos,
contribuindo para a sua formagéo integral. Sendo uma forma de comunicacfo ¢ de
expressdo, torna-se importante elemento na construgdo do saber, necessaria na
Educagéo Infantil ¢ na formagio do educador.

Ao finalizar esse evento, € possivel notar o quanto as diferentes linguagens, para além
da oral e da escrita, podem contribuir para inser¢do, acolhida, pertencimento, desenvolvimento,
constitui¢do da identidade e bem-estar de uma crianga migrante em uma institui¢do de
Educagio Infantil. Os relatos protagonizados por Jodo, Ménica e Paulo mostram a necessidade
de incluir no cotidiano e na pratica de profissionais docentes situa¢des que potencializem e
ampliem o contato das criangas com essas linguagens, além de sinalizar a importancia do olhar
atento por parte dos adultos de modo a observar quais linguagens cada crianga, em sua

singularidade, melhor se relaciona.
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5 EVENTO 5: “QUEM QUER COMPRAR? E 1000 REAIS, NAO PODE ROUBAR” —
A LINGUAGEM DA BRINCADEIRA NO COTIDIANO DE CRIANCAS
MIGRANTES

Cartan® 15
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A brincadeira faz parte da vida da crianga, em contextos privados ou publicos
facilmente identificamos criangas brincando. A brincadeira, contudo, ndo ¢ algo natural, mas
uma atividade social, que necessita ser aprendida. Existe uma cultura preexistente que a define,
a torna possivel e faz dela uma atividade cultural (Brougere, 1998). Para o autor, a brincadeira
¢ produto cultural antes de ser lugar de criagdo cultural, ela é lugar de emergéncia e
enriquecimento da cultura ladica, a qual se diversifica de acordo com o meio social, o sexo e a
cidade da crianga. A cultura ludica € produzida pela crianga enquanto brinca, ¢ o resultado do
conjunto da sua experiéncia ludica acumulada e € produto da interagdo social.

Para Rivero e Rocha (2019), o brincar ¢ entendido como parte integrante da vida social
e constitui um processo interpretativo. Ele também ¢ sindnimo de confronto intercultural entre
as criangas e de lutas pela legitimacdo e afirmacdo de fazeres e saberes, os quais geram
ampliacdo de experiéncias e conhecimentos da realidade social adulta e infantil. Sarmento
(2004), por sua vez, afirma que o brincar ¢ uma das atividades mais significativas do homem.
Para as criangas ndo ha diferenca entre o brincar e fazer coisas sérias, “[...] sendo o brincar
muito do que as criangas fazem de mais sério.” (Sarmento, 2004, p. 25).

Em institui¢des de Educag@o Infantil a brincadeira necessita ter papel central. De
acordo com as DCNEI (Brasil, 2009), as praticas pedagogicas que compdem o curriculo dessa
etapa da Educacgio Basica devem ter por eixo as interagdes e a brincadeira. Na mesma diregao,
a Reedicdo das Orientagdes Curriculares da Educacdo Infantil da RMEF (Florianopolis, 2022)
assume que a brincadeira € eixo estruturante e estruturador das praticas pedagogicas a serem
desenvolvidas nas institui¢des da referida rede.

Autores como Fernandes (2004) e Corsaro (2011), vinculados a Sociologia da

Infancia, defendem que as criangas possuem uma cultura infantil e produzem cultura, que se
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concretiza, muitas vezes, por meio da brincadeira. Essa vertente, de acordo com Sarmento
(2013), vé a infancia como categoria social e percebe as criangas como agentes da cultura e
atores sociais.

No interior da Sociologia da Infancia encontram-se trés correntes tedricas distintas:
estruturalista, interpretativa e critica. Destacarei, aqui, a corrente interpretativa, a qual enfatiza
o papel da crianga como sujeito ativo na construgdo social e analisa a sua agéncia. Estudos de
Corsaro (2011) afirmam que as criangas sdo produtoras de cultura, na medida em que ndo se
limitam a imitar a cultura adulta, elas se apropriam do mundo dos adultos para (re)produzir sua
propria cultura de pares, processo denominado pelo autor de reprodugdo interpretativa.

Em estudo pioneiro da década de 1940, no Brasil, Florestan Fernandes (2004) também
destaca que as criangas sdo produtoras de cultura. O autor afirma que elas possuem uma cultura
infantil constituida por elementos culturais quase que exclusivos delas e que tem por suporte
social os grupos infantis. Fernandes (2004) ainda salienta que os elementos da cultura infantil
vém em grande parte dos elementos da cultura adulta e sdo incorporados a infantil por um
processo de aceitagdo.

Na carta n°15, Kaleb inicia a brincadeira a partir de uma pratica presente na cultura
adulta, especialmente na vida de migrantes equatorianos na cidade de Floriandpolis: o
comércio. Ao expor os livros e iniciar suas vendas, o menino reproduz de forma interpretativa
algo que lhe é muito familiar, pois seus pais sdo comerciantes de roupas no centro da cidade.
Em um primeiro momento, ele imita da cultura adulta a¢des como expor o produto, anunciar,
falar o valor, receber dinheiro e identificar dinheiro falso. Kaleb demonstra familiaridade com
os elementos que envolvem compra e venda e os manipula de maneira efetiva e convincente,
possivelmente por acompanhar sua familia no trabalho esporadicamente.

Ao brincar de vender livros, Kaleb inclui elementos que ndo costumam estar presentes
na cultura adulta, como a escolha de clientes e a permissdo para pegar livros de graga, o que
demonstra que ele imita agdes da cultura adulta e, a0 mesmo tempo, cria junto com as outras
criangas sua cultura de pares, articulando as caracteristicas do brincar de faz de conta com suas

concepgdes de mundo adulto, pois, de acordo com Corsaro (2011, p. 118-119),

Esta articulagfo permite ds criancas apropriarem-se de aspectos da cultura dos adultos
que depois usam, refinam e expandem de acordo com a nocdo de reprodugio
interpretativa, argumento que através de tal apropriagiio, as criangas alargam a cultura
de pares e contribuem para reprodugdo do mundo adulto.
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FIGURA 26 —Kaleb vendendo livros
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Fonte: A autora (2023).

Ao iniciar a brincadeira Kaleb atrai criangas brasileiras e migrantes que interagem
com ele e s6 brincam com a sua permissdo. Assim como em outras brincadeiras dele que
observel, organiza e lidera as outras criangas, interagindo bem tanto com criangas brasileiras
como migrantes, falando em portugués ou espanhol, o que demonstra que o fato dele ser
migrante ndo interfere nas suas brincadeiras, tampouco nas suas relagdes com criangas,
independente da nacionalidade.

Na mesma carta, por outro lado, deparamo-nos com dois relatos sobre Tali¢a, uma
menina filha de equatorianos que fala muito bem a lingua portuguesa e que ora brinca
tranquilamente com criangas brasileiras, ora ¢ excluida da brincadeira. Em um dos trechos
descritos, Tali¢a tenta se aproximar e interagir com as meninas, mas elas ndo levam em
considerag@o suas propostas e se afastam dela. No outro, por sua vez, ela interage muito bem
com as criangas brasileiras, que aceitam suas ideias e constroem juntas suas culturas de pares.
No caso analisado, as meninas realizam uma reprodug¢@o interpretativa aos incluir gatos como

pacientes do centro de saude.
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FIGURA 27 — Tali¢a, Laura e Bela brincando de faz de conta

Fonte: A autora (2023).

De acordo com Bondioli e Savio (1994 apud Castro; 2016), nas brincadeiras de faz de
conta as criangas se relacionam com sentimentos e emogdes, € buscam acordar sentidos com as
outras criangas de modo que cada uma saiba qual func¢io ludica desenvolverd. As autoras
chamam esse processo de trama narrativa, que possui um conjunto de significados
compartilhados. Ao firmarem acordos, as criangas produzem meta-mensagens com o intuito de
deixar claro ao outro o que pretendem e mostram como interpretam as situagdes que vivenciam.

Na brincadeira protagonizada por Kaleb, percebemos o quanto o menino deixa claras
as funcgdes ludicas de cada crianga na brincadeira. Independente da sua nacionalidade ou
sotaque, as criangas facilmente acordam sentidos com ele, situagdo que nem sempre acontece
nas brincadeiras de Talica. Em um dos momentos analisados, a produg@o das meta-mensagens
e o acordo de sentidos acontece tranquilamente, as meninas decidem juntas suas fung¢des na
brincadeira e fazem trocas quando julgam necessario; na outra situagdo, por outro lado, ndo ha
acordo de sentidos, Talica tenta mostrar o que pretende, mas nao ¢ aceita pelo grupo. Em ambas
as situagdes ndo percebi que a aceitagdo ou exclusdo da crianga migrante na brincadeira
relaciona-se diretamente com a sua nacionalidade ou de seus pais, mas com outras questdes

relacionadas aos sentidos e acordos firmados pelas criangas durante a brincadeira.
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A exclusdo das criangas migrantes nas brincadeiras e a falta de interagdo entre elas e
as brasileiras ¢ constatada nas pesquisas de Santos (2018) e Alexandre (2017). Santos (2018),
ao realizar um contraponto ao conceito de cultura de pares de Corsaro (2011), destaca que as
criancas migrantes bolivianas participantes de sua pesquisa estabeleceram uma “cultura de
impares™ no interior da cultura de pares, pois elas eram excluidas das relagdes e brincadeiras
das criangas brasileiras e brincavam somente entre si.

Na presente pesquisa, a exclusdo deliberada das criangas migrantes nas brincadeiras
das criangas brasileiras ndo foi observada, o que ndo significa, contudo, que isso ndo tenha
ocorrido em momentos em que a pesquisa ndo estava sendo realizada. Ao mesmo tempo, pude
presenciar situagdes em que as criangas migrantes brincavam mais sozinhas ou procuravam
pares que falassem o mesmo idioma que o seu para brincar. A mesma observagao foi feita pelas

participantes do grupo de estudos:

E mais duas criangas que me chamam muito atengdo e ai sdo de turmas diferentes,
entdio acaba sendo momentos de parque, momentos de festa, de interagdo é o Pedro®
com o Kaleb né, que eles se buscam muito, eles se buscam pra comer, eles se buscam
pra brincar, pra criar brincadeira. E isso é bem interessante assim, porque o Pedro
que é G 4 0 Gustavo ja é G 6, entdo eles tém uma diferenga de faixa etaria, eles tém
uma diferenga de grupo, mas eles se buscam né? E isso é bem legal assim. (Helena —

1 de junho de 2024).

E e eu vejo assim, ali na nossa sala também que eu vejo Paulo ali brincando muito
sozinho dentro da sala, e eu vejo ele assim enturmado mais ld no parque. No parque
eu vejo ele com as outras criangas ou ds vezes ele vem diretamente com a gente. Ai
eu falo: “ah, vai brincar com fulano”, dai eu falo: “ah, chama, 6, Yuri, chama o
Paulo pra brincar contigo”. Ele brinca muito com o Cadu agora. “O Cadu, chama o
Paulo pra brincar contigo”. Mas eles tém esses momentos muito solitdrios deles. Ndo
que outras criangas né? Brasileivas nédo vdo ter. Mas eu estou vendo assim que eles
estdo ainda meio que se ingressando, se enturmando ali, né. (Dani — 1 de junho de

2024).

Na contribui¢do de Helena percebemos que existe uma aproximagdo entre criangas
nascidas em um mesmo pais e que falam o mesmo idioma, enquanto na fala da professora Dani
ha uma constatagdo do isolamento de uma crianga migrante principalmente na hora da
brincadeira. Segundo Di Pietro (2021, p. 988), isso acontece porque “Quanto maior € o
estranhamento linguistico, mais as criangas tenderdo a isolar-se (para recuperar as forgas), a
irritar-se (expressando sua inquietagdo), e procurar aqueles que falam sua propria lingua (nada

de mais natural).”.

8 Pedro ¢ um menino equatoriano que nfio participou diretamente da pesquisa porque ndo fazia parte do grupo

de criangas observadas.
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De acordo com o autor, para que a crianga supere essas questdes, € preciso que o
profissional docente proponha brincadeiras coletivas e autonomas que ndo precisam da fala nem
de muita explica¢do do adulto para serem realizadas, de modo que a crianga possa se socializar
sem se frustrar por ndo ser fluente na comunicagdo verbal. Brincadeiras com musica e
movimento, segundo o autor, podem ser muito boas nesse sentido, além disso, “Os momentos
de brincadeira autonoma podem representar uma preciosa oportunidade para dar voz as
‘palavras silenciosas’ das criangas.” (Di Pietro, 2021, p. 989).

A partir das analises feitas, percebe-se que as criangas migrantes ndo eram excluidas
pelas brasileiras em suas brincadeiras por conta de sua nacionalidade ou idioma, 1sso acontecia
por motivos outros inerentes ao grupo e a brincadeira. Por outro lado, algumas das criangas
migrantes participantes da pesquisa recorriam ao isolamento, possivelmente por ndo

conseguirem se inserir nas brincadeiras organizadas pelas outras criangas.
Cartan°16
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Para Vigotski (2008, p. 23), a brincadeira “[...] ¢ a linha principal do desenvolvimento

na idade pré-escolar.”. Nela, a crianga satisfaz certas necessidades e impulsos que sdo
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importantes para o seu desenvolvimento. Isso acontece porque, nessa idade, surgem varios
desejos ndo realizaveis imediatamente, e € a partir deles que surge a brincadeira, definida pelo
autor como “[...] uma realizag@o imaginaria e iluséria de desejos irrealizaveis.” (Vigotski, 2008,
p. 24). A esséncia da brincadeira ¢ a realizagdo de desejos e afetos generalizados, ela da a
crian¢a uma nova forma de desejos de modo a relaciona-los com o papel na brincadeira e a sua
regra, o que significa que, na brincadeira, sdo possiveis as maiores realizacdes dos desejos da
crianga.

Em sua brincadeira de faz de conta, Ana satisfez seu desejo irrealizdvel de ser mae,
professora e/ou médica de um bebé. Por ter seis anos de idade, a menina ndo poderia realizar
as fung¢des de dar comida, injegdo ou trocar a roupa auma crianga real; € a partir desse momento,

de acordo com Vigotski (2008), que surge a brincadeira.

FIGURA 28 — Ana brincando com a boneca Maraisa

Na brincadeira, segundo Vigotski (2008), a crianca comeca a agir independente

daquilo que vé€, em uma situacdo imaginaria que a leva a agir com base no significado da
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situacdo e ndo apenas a partir da percepcdo direta do objeto. Acontece, desse modo, a

divergéncia entre 0 campo semantico € o campo visual:

Na brincadeira, as caracteristicas dos objetos conservam-se, mas o significado deles
muda, ou seja, o sentido torna-se o ponto central. Pode-se dizer que, nessa estrutura,
os objetos passam de ponto predominante para subordinado. Dessa forma, na
brincadeira, a crianga cria a seguinte estrutura sentido/objeto, em que o aspecto
semantico, o significado da palavra, o significado do objeto, ¢ dominante e determina
seu comportamento. (Vigotski, 2008, p. 31).

Os comportamentos das criangas na brincadeira s3o submetidos a regras, ou seja,
qualquer situagdo imaginaria possui regras, ainda que ndo sejam previamente estabelecidas. Sao
regras de comportamento que decorrem da situacdo imaginaria. Para Vigotski (2008), a
brincadeira ¢ fonte de desenvolvimento e cria uma zona de desenvolvimento iminente®? na
crianga, ou seja, a coloca em um patamar superior do desenvolvimento. Ao criar uma situagao
imaginaria, a crianga cria um caminho para o desenvolvimento do pensamento abstrato.

Apesar de ser uma situa¢do imaginaria, a brincadeira de Ana possuia regras, os
cuidados com a boneca continham uma organizagéo, deixar o “bebé€” sem roupa, por exemplo,
era algo inadmissivel na brincadeira da menina. Por outro lado, o fato de Ana ndo deixar que
outras criangas mexessem na boneca ndo parece ser uma regra da brincadeira, mas um reflexo
de outras brincadeiras em que a menina tinha dificuldades de interagir com outras criangas.
Ana ¢ uma menina negra, filha de haitianos que, segundo a professora do grupo, demoraram
muito para falar a lingua portuguesa e interagir com outras criangas. Durante as observagdes
que realizei percebi que ela brincava com algumas meninas, especialmente com Fernanda e
Elza, ambas migrantes, mas tinha dificuldade em interagir com a maioria das criangas. Ao se
apoderar da boneca de pele negra, Ana pareceu satisfazer seu desejo, em principio, irrealizavel
de brincar sozinha com um brinquedo disputado pelo grupo.

As criangas migrantes, como a maioria das criangas, por meio do brincar imaginario
expressam suas frustracdes, seus traumas, seus desejos e seus anseios. Isso demonstra a
necessidade de as profissionais docentes planejarem espagos € momentos que ampliem as
brincadeiras de criangas brasileiras e migrantes de modo a potencializar sua interagdo e

desenvolvimento.

82 “[la ¢ a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugéo

independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugéo de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragio com companheiros mais capazes.” (Vigotski,
2007, p. 97).
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No excerto protagonizado por Jodo e Monica na carta n® 16, a brincadeira de faz de
conta também esteve presente, mas agora quero destacar o fato de as criangas, na interagao
comigo, repetirem varias vezes a agdo de me oferecer “comida” e aguardar que eu dissesse que
queimei a boca. Sarmento (2004) denomina esse movimento de repeticdo de reiteragdo. Para

ele o tempo da crianga € recursivo, ndo tem medidas, podendo ser sempre repetido e reiniciado:

O tempo recursivo da infancia tanto se exprime no plano sincrénico, com a continua
recriagdo das mesmas situagdes e rotinas, como no plano diacrénico, através da
transmissdo de brincadeiras, jogos e rituais das criancas mais velhas para as criangas
mais novas, de modo continuado e incessante, permitindo que seja toda a infancia que
se reinventa e recria, comecando tudo de novo. (Sarmento, 2004, p. 29).

Segundo Benjamin (1987), a repeticdo ¢ a esséncia da brincadeira para a crianga, o
“brincar outra vez” lhe causa muito prazer, fato que pode ser constatado por meio das

gargalhadas das criangas todas as vezes que eu fingia queimar a boca com a “comida” oferecida:

Para ela [a crianga], porém, nfio bastam duas vezes, mas sim sempre de novo, centenas
e milhares de vezes. Ndo se trata apenas de um caminho para assenhorear-se de
terriveis experiéncias primordiais mediante o embotamento, conjuro malicioso ou
parédia, mas também de saborear, sempre de novo e de maneira mais intensa os
triunfos e as vitérias. O adulto, ao narrar uma experiéncia, alivia o seu coragdo dos
horrores, goza duplamente uma felicidade. A crianga volta a criar para si todo o fato
vivido, comega mais uma vez do inicio. (Benjamin, 2009, p. 101).

FIGURA 29 — Jodo e Moénica repetindo a mesma brincadeira inimeras vezes

A

Fonte: A autora (2022).
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Essa necessidade de repeticdo do fato vivido na brincadeira ¢ denominada pelo autor
de mimesis, que ndo significa uma simples imitagdo de pessoas ou objetos, mas uma nova
criagfio, pois “A esséncia do brincar ndo € um ‘fazer como se’, mas um ‘fazer sempre de novo’,
transformacg@o mais comovente da experiéncia em habito.” (Benjamin, 2009, p. 102).

De acordo com Schlesener (2015), a capacidade mimética teorizada por Benjamin
(2009) se mostra como o dom de reconhecer e produzir semelhangas para compreender e dar
sentido a0 mundo. Essa capacidade de produzir semelhangas pode ser reconhecida nas
brincadeiras das criangas, pois elas estabelecem outra relagdo com o tempo e aprendem a se
moldar a ordem temporal do adulto, imitando e inventando ao mesmo tempo, de modo a
construir sua propria identidade.

Para Benjamin (1987), a capacidade mimética ¢ fundamental para a formagdo da
crianga, pois € na brincadeira e no brinquedo que ela aprende a se relacionar com os outros e a
com a natureza. Na mimesis acontece uma ac¢do na brincadeira de modo que a crianga se
relaciona de forma libertadora com o mundo, pois “N&o hd duvida que brincar signifique
sempre libertacdo.” (Benjamin, 2009, p. 85).

Durante a brincadeira exposta na carta n® 16, as criangas, em especial as migrantes, ao
repetirem sempre o mesmo gesto criam e ddo novo sentido ao mundo. Um mundo que ndo
utiliza a mesma lingua oral que elas, mas que, por meio da imitagdo e da repeti¢do, possibilita
que produzam semelhangas e se relacionem com ele de forma libertadora. E por meio da
repeticdo na brincadeira que a crianga tem a possibilidade de realizar uma verdadeira
experiéncia.

Benjamin (1987), no texto “O Narrador”, relaciona a experiéncia com a arte de narrar.
O autor afirma que a arte de narrar esta prestes a ser extinta e, por consequéncia, a capacidade
de trocar experiéncias. Isso acontece porque a sabedoria também estd em extin¢do, e surgem
novas formas de comunicagdo ligadas ao pensamento moderno, como o romance € a imprensa
(sem falar das formas midiaticas da comunicagdo contemporanea), que se afastaram da tradigdo
oral. Diferentemente do que acontece no romance e no texto informativo, ao narrar, o narrador
retira da experiéncia o que ele conta e incorpora o que narrou a experiéncia de quem o esta
ouvindo.

Na narrativa, quanto mais o narrador renunciar as sutilezas psicologicas, a histéria se
gravara mais facilmente na memoria do ouvinte, a qual vai se assimilar & sua propria
experiéncia. Para Benjamin (1987, p. 205), narrativa € uma forma artesanal de comunicagio,
“Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retird-la dele. Assim se imprime na

narrativa a marca do narrador, como a méo do oleiro na argila do vaso.”.
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Benjamin (2009), ainda, afirma que cada uma das nossas experiéncias possui
conteido, ndés mesmos fazemos isso a partir do nosso espirito. A experiéncia do homem,
entretanto, esta escondida atras de uma mascara inexpressiva, que quase sempre € a mesma. Ele
se fecha para o novo e abre espaco para o comum. A experiéncia infantil, por outro lado, ¢
diferente da experiéncia dos adultos, a crianga repete suas brincadeiras de modo a elaborar sua

propria experiéncia e a transformar em hébito:

Sendo assim, a experiéncia da infancia ¢ lugar de elaboracfio, de repeticdo e de
memoria do passado em relacdo aquilo que nfo se cessou e possibilidade de
transformac@o do porvir, pois estd inacabada e foge ao dominio dos adultos. Entre a
rememoragdo do passado e a possibilidade do futuro, a experiéncia na inféncia se
instaura como uma possibilidade de formacgfo de um novo homem que ressignifica
sua vida, ou que pode construi-la de forma incomum. (Cezario, 2016, p. 93).

A partir dessas consideragdes, percebe-se a importancia de se considerar a brincadeira
e o brincar como meio de constitui¢io de experiéncias pela crianca. E por meio da brincadeira
que ela tem a possibilidade de conhecer, agir e experenciar o mundo, além de construir e ampliar
repertorios e conhecimentos (Florianopolis, 2022). No caso das criangas migrantes
participantes da pesquisa, nota-se o quanto a brincadeira pode ser decisiva para criangas que
buscam constituir experiéncias e ressignificar sua vida em um novo pais que possui lingua e
cultura diferentes da sua.

Por fim, importa enfatizar que, assim como as linguagens oral, escrita, musical,
corporal e extraverbal corroboraram com o processo de inser¢do das criangas migrantes
participantes da pesquisa na Educagdo Infantil, a linguagem da brincadeira também ¢
fundamental. A linguagem, de acordo com o Circulo de Bakhtin, ¢ produto da vida social e
necessita que exista uma situag@o social de comunicagio e um meio social organizado para que
aconteca, ou seja, a linguagem € o evento social da interag@o discursiva que se materializa por
meio de enunciados.

Os enunciados podem ser orais, escritos, gestuais, artisticos, corporais, ou seja, podem
ter inumeras dimensdes. Dessa maneira, entende-se que a brincadeira, por estar diretamente
ligada a uma situacdo social, ser permeada por inumeras situa¢des discursivas e comunicar algo,
pode ser considerada linguagem. Castro (2016, p. 96) corrobora com essa afirmac¢do ao

enfatizar:

Diante disto, reconhece-se a necessidade de discutir-se a brincadeira como dimensio
da linguagem, como ato social que permeia as relagdes crianga-crianga e crianga-
adulto, nos contextos coletivos de Educacio Infantil. A brincadeira pode ser campo
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privilegiado para conhecermos as expressividades e o conteido comunicativo das
criangas, desde que sdo bem pequenas.

Savio (2013, p. 248), por sua vez, afirma que a observagado da brincadeira ¢ uma forma
eficaz de conhecer o ponto de vista da crianga, pois a brincadeira € a sua linguagem, por meio
dela pode-se perceber o que ela pensa e sente, € “[...] € como se percebe acolhida, protegida,
curiosa, estimulada, envolvida cognitivamente e emocionalmente pelo contexto em que vive.”.

A partir do exposto, percebemos a poténcia da brincadeira no processo de insercio das
criangas migrantes nos espagos da Educacdo Infantil e a importancia da observagdo dessa
linguagem por parte das profissionais docentes de modo que possam compreendé-las, acolhé-
las e ajuda-las na comunicagdo entre criangas e adultos e criangas-criangas, ainda que ndo fagam
isso oralmente. A brincadeira, portanto, € uma linguagem em que outras linguagens podem estar
presentes de modo a potencializar o desenvolvimento, a aprendizagem, a socializacdo e a

experiéncia de criangas migrantes.
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6 EVENTO 6: “MAMI, O QUESILLO” - DIVERSIDADE CULTURAL,
INTERCULTURALIDADE E ACOLHIMENTO DE CRIANCAS MIGRANTES
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Ao abordar o assunto da diversidade cultural, diferentes conceitos, a depender da
perspectiva teodrica, podem ser contemplados. De acordo com a Declaragdo Universal sobre a
Diversidade Cultural da Organizag@o das Nagdes Unidas para a Educag@o, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, 2002, ndo paginado), “A diversidade cultural ¢ uma das fontes de desenvolvimento,
entendido ndo s6 como crescimento econdmico, mas também, como meio de acesso a uma
existéncia intelectual, afetiva, moral e espiritual satisfatoria.”. Para Gomes (2003), a
diversidade cultural é complexa e possui multiplas facetas sobre as quais a educagdo escolar
tem um papel importante. Segundo a autora, falar sobre essa tematica implica pensar a relagido
entre o eu e o outro, o diferente, o que ndo implica em ignorar a nossa histéria, 0 nosso povo e
o nosso grupo. A diversidade cultural € um componente humano, constituinte da nossa
formagdo humana, pois “Somos sujeitos sociais, historicos, culturais ¢ por isso mesmo
diferentes.” (Gomes, 2003, p. 73).

Candau (2012), ao versar sobre as concepg¢des de igualdade e diferenca no campo
educacional, afirma que os conceitos de multiculturalismo e interculturalidade tém ganhado
espaco nos ultimos anos no continente latino-americano. A autora afirma que podem ser
atribuidos trés sentidos ao termo multiculturalismo: assimilacionista, diferencialista e
interativo, chamado também de interculturalidade. No primeiro, reconhece-se que ndo existe
igualdade de oportunidades, mas ndo se mexe na raiz da sociedade, procura-se assimilar os
grupos marginalizados aos grupos hegemoénicos. No segundo, coloca-se a énfase no
reconhecimento da diferenca, e sdo garantidos espagos para que as diferentes identidades

culturais possam se expressar. Candau (2012, p. 243) defende, contudo, o multiculturalismo
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interativo, que destaca a interculturalidade, pois a considera “[...] a mais adequada para a
constru¢do de sociedades democraticas que articulem politicas de igualdade com politicas de
identidade e reconhecimento dos diferentes grupos sociais.”.

O conceito de interculturalidade ¢ defendido por Walsh (2019, p. 9) como a
representacdo de uma légica e ndo um discurso, ele € construido a partir da especificidade da

diferenca:

Mais que a simples ideia de inter-relagdo (ou comunicacfio, como geralmente se
entende no Canad4, Furopa e Estados Unidos), a interculturalidade aponta e
representa processos de construgfo de um conhecimento outro, de uma prética politica
outra, de um poder social (e estatal) outro e de uma sociedade outra; uma outra forma
de pensamento relacionada com e contra a modernidade/colonialidade, e um
paradigma outro, que ¢ pensado por meio da praxis politica.

A interculturalidade tem papel importante nos espagos educacionais. Duque e La Calle
(2019) atirmam que € preciso reconhecer a pluralidade na dimenséo da diversidade, dos saberes
e dos conhecimentos para que o pensamento intercultural possa fomentar uma transformagao
dos processos educativos, a qual supde o reconhecimento do valor cultural e cognitivo de cada
tradi¢do cultural como uma expressdo da diversidade. Nesse sentido, o didlogo em sentido
intercultural deve ter como base a presenca visivel da diferenga, de modo a respeitar a
enunciagdo de cada cultura, de cada histéria, de modo a dar voz as praticas e aos pensamentos
no plano da realidade.

Ao se depararem com um grupo significativo de criangas migrantes matriculadas na
instituicdo em que trabalhavam, as profissionais da unidade educativa em que a presente
pesquisa foi realizada reconheceram que havia diferentes grupos sociais e culturais. Frente a
1850, 0 grupo optou, ainda que sem total consciéncia tedrica, por valorizar a diversidade cultural
e reconhecer o pensamento, o conhecimento e uma sociedade outra, de modo a apreciar a
diferenga e as vozes das criangas provenientes de outros paises.

As DCNEI (Brasil, 2009) e a Reedi¢cdo das Orientagdes Curriculares da Educagio
Infantil da RMEF (Floriandpolis, 2022) defendem a necessidade do reconhecimento pelas
instituigdes de Educacdo Infantil das diferengas que constituem as infancias. O segundo
documento considera a diversidade no encontro com a diferenga, de modo a “[...] proporcionar
as criangas e aos adultos a oportunidade de ampliarem seus saberes e a sua compreensao de si
e do mundo a fim de construir atitudes de respeito e solidariedade nas relagdes constituidas no

contexto da Educag¢@o Infantil. (Florianopolis, 2022, p. 73).
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Ao planejar e executar uma festa em que a cultura das criangas tivesse destaque, as
profissionais da institui¢do promoveram um encontro de criangas e adultos com a sua cultura e
com a de outras familias, e, dessa maneira, reconheceram o papel da diversidade no encontro
com a diferenca. O olhar atento e encantado das familias na festa e os comentarios das criangas
mostram o quanto o reconhecimento e a valorizag@o da sua cultura contribuiram para fortalecer
o sentimento de pertencimento ao lugar em que passaram a viver. De acordo com Ramos (2007,

p. 373):

Para a crianca migrante, vinculos sélidos, estdveis e gratificantes estabelecidos
precocemente, a valorizagfo das tradi¢des e valores familiares e culturais e a lingua
materna sdo elementos que a inserem numa filiagfo, lhe asseguram uma identidade
individual e coletiva, Ihe conferem um sentimento de pertenga, elementos importantes
em momentos de ruptura e de adaptagfio que a ajudam a ultrapassar ndo sé as perdas
que o processo migratério implica, fortalecendo a capacidade de elaborar as mudangas
que este processo envolve, mas também de se enriquecer com elas.
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FIGURA 30 — Familias e criangas na festa cultural organizada pela instituicfo
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Fonte: A autora (2022).

O trabalho das profissionais da institui¢@o pesquisada com foco na diversidade cultural
também foi marcado pela alteridade, que, para o Circulo de Bakhtin, significa a constitui¢do do
individuo por meio da sua relagio com outro. E pelo outro que o sujeito se localiza e se

reconhece, ou ndo, em uma situagdo enunciativa. Ao compreender o seu lugar, o individuo se
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localiza na rede discursiva em que foi situado socialmente (Nascimento, 2022). A festa e todas
as atividades proporcionadas pela instituigdo educativa permitiram que criangas e adultos
migrantes se constituissem por meio da relagdo estabelecida com os brasileiros e outros
migrantes que passaram a conviver. No meu entendimento, o esfor¢co das profissionais
contribuiu de modo significativo para que as criangas migrantes e suas familias se

reconhecessem nos enunciados orais, visuais, musicais e escritos em que foram inseridas.
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Pozzer e Moura (2019, p. 745) afirmam que a migragdo faz ver “[...] a riqueza das
possibilidades relacionais atinentes a condigdo humana.”. Isso péde ser comprovado no didlogo
entre a m3e de Marina e Kaleb e as criancas da institui¢do pesquisada. Inimeras trocas de
saberes e curiosidades puderam ser feitas, além de acontecer mais uma vez a valorizagio da

vida e da cultura de criangas migrantes equatorianas.
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FIGURA 31 — Criangas participam do didlogo com a mie de Marina e Kaleb sobre o seu pais: Equador
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Fonte: A autora (2022).

As autoras também destacam que as criangas podem apresentar resisténcia ao se
aproximarem de pessoas com culturas diferentes. Nas escolas em que se estimula o interagir
entre as diferentes culturas, contudo, essa aproximagdo torna-se mais facil. Na pesquisa que
realizei ndo percebi dificuldade por parte das criangas em se aproximarem de quem tinha cultura
diferente da sua, mas, ao mesmo tempo, existia uma indiferenca as especificidades culturais das
criangas migrantes por falta de conhecimento, o que foi superado por meio das propostas
realizadas pelas professoras, como mostra o fato de criangas brasileiras cantarem musicas
haitianas em diferentes momentos do dia apos serem apresentadas a elas.

De acordo com Pozzer e Moura (2019, p. 760), institui¢des de Educagdo que possuem
propostas semelhantes as realizadas pelo Neim Rafael Cadenas avangam para uma
interculturalidade quando valorizam a interagdo respeitosa € o conhecimento do diverso, ou
seja, “[...] empregam um esforgo para promover o respeito a diversidade cultural e religiosa, ao
mesmo tempo em que inserem os alunos em sua propria cultura.”. Realizar uma educagéo

intercultural ndo € tarefa simples, exige esforco e dedica¢do por parte dos profissionais
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docentes, mas € preciso que ela aconteca porque nds, adultos, “Temos a responsabilidade de
oferecer as criangas um repertorio cultural ético-estético que possibilite o acesso as diversas
perspectivas de mundo, de compreensdo da vida e desta diversidade que constitui a vida
humana.” (Pozzer; Moura, 2019, p. 760).

Conforme explicitado no Evento 4, de acordo com a Sociologia da Infancia as criangas
produzem cultura e possuem uma cultura infantil, que se materializa, muitas vezes, pela
brincadeira. Para Sarmento (2007, p. 37), porém, “Néo ha uma cultura infantil quimicamente
pura, como n3o ha uma étnica isenta do contdgio com outras culturas, tal como nos ensinam os
estudos pos-coloniais (Bhabha, 1998). E de uma entre-cultura que se fala, quando se fala de
culturas infantis.”. Ao trocarem informagbes sobre o tereré, Talica e as outras meninas
produzem uma cultura de pares, conforme defende Corsaro (2011), a partir de um elemento
cultural da vida da menina filha de migrantes. Nessa cena, ndo houve interferéncia direta de
adultos no sentido de potencializar a interculturalidade vivida pelas criangas, mas de forma
espontanea elas puderam fazer parte da vida umas das outras e fazer com que Talica se sentisse
ainda mais pertencente ao pais em que vive. Os adultos, por sua vez, caso tivessem visto e
ouvido a conversa das criangas, poderiam valorizar o ocorrido de modo a apreciar o elemento

cultural apresentado por Tali¢a.

FIGURA 32 — Maria admirando o tereré nos cabelos de Talica
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Por fim, importa destacar que o trabalho com a diversidade cultural e a
interculturalidade passa pela acolhida de criangas migrantes e suas familias. Santiago (2022),
em uma pesquisa realizada com docentes da Educacio Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo, buscou compreender como esses atores e essas atrizes percebem o acolhimento
e ainsercdo das criangas negras africanas migrantes. Em suas consideragdes, o autor afirma que
o acolhimento dessas criangas ¢ marcado pelo processo de racializagdo. O autor demarca a
necessidade de construgdo de praticas pedagogicas ndo etnocéntricas de modo a respeitar a
interculturalidade das criangas e suas familias. Além disso, ele afirma que, para existir
acolhimento, € preciso criar estratégias para que acontega conexao entre as experiéncias
anteriores das criangas e as institui¢des, sendo imprescindivel o rompimento com 0s processos
racistas.

Durante o grupo de estudos realizado nesta pesquisa, as participantes também falaram
sobre possibilidades e desafios no acolhimento das criangas migrantes e suas familias no Neim
Rafael Cadenas. As questdes indicadas como mais desafiadoras nesse processo foram o idioma
e as diferencas culturais, que foram superadas por meio de estratégias organizadas pela propria

unidade educativa:

Quando a gente estava em vinte e um, dois mil e vinte e um, a gente recebeu muitas
criangas haitianas, muitas familias haitianas. E a gente conseguiu, eu consegui um
rapaz haitiano que estava morando no Brasil e ele nos ajudou em algumas reunides,
a fazer essa tradugdo. Claro que ndo é cem por cento, ndo era sempre que ele estava
mas ele nos ajudou em muitos momentos em outros momentos a gente também fez
outras tentativas né? Mesmo que eu ndo saiba o idioma mas de parar, de escutar, de
buscar, dar aten¢do pra essa pessoa que ta chegando. E a gente viu que a gente deu
atengdio pra uma pessoa de uma familia e na semana seguinte ela trouxe mais uma
familia e outra familia porque entendia que a gente estava pelo menos tentando ouvir,
tentando buscar, né? Essa compreensdo assim que em outros lugares elas diziam, ah
la eles ndo quiseram nem falar comigo. Entdo, eu vou vim pra cd que aqui tdo me
ouvindo. Mas como é dificil assim, ndo é s6 uma questdo de idioma, é uma questdo
cultural mesmo. (Helena — 15 de junho de 2023).

Eu tenho um comentdrio na verdade a fazer a respeito dessas questdes de nos
conhecermos as outras culturas pra conseguir ndo so inserir mas também acolher
essas pessoas né e da nossa dificuldade muitas vezes de ter acesso a isso porque as
vezes a gente e eu jd é tive situagdes assim que nos as vezes a gente pergunta pra uma
familia ou pra uma pessoa como que é sei la a cultura do pais X. E dai aquela pessoa
vai dizer pra gente a visdo e a experiéncia dela com aquele pais, com aquela situagdo,
né? E que a gente ndo pode e acho que muitas vezes a gente faz isso de achar que a
cultura venezuelana é isso, né? A cultura haitiana é isso como se fosse uma coisa so.
Um modo de ser e que dentro daquele pais também existe uma grande diversidade.
Ndo é porque a gente ouviu um depoimento que a gente vai saber como que é aquela
cultura. Porque pode ter muita diversidade. Pode ndo. Tem muita diversidade lda
dentro, né? Entdo isso deve ser um movimento continuo e ndo tipo ai agora eu ja sei
como ¢é a cultura da Venezuela, né? (Margarida — 15 de junho de 2023).
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E principalmente também a diversidade deles, né? Olha eu tive ano passado uma
crianga que comia s6 arroz, outra que ndo comia o bago do feijdo, isso é cultural
deles na propria cultura da familia, entdo a gente isso também e ter essa sensibilidade
de entender essa crianga e alguma caracteristica que a familia traz da sua cultura eu
acho que é muito importante também. (Valéria— 09 de margo de 2023).

Os trechos apresentados aqui mostram o esfor¢co das participantes da pesquisa em
acolher criangas migrantes e suas familias na institui¢do educativa, principalmente no que se
refere ao idioma e a cultura. Mesmo sem recursos € sem apoio governamental, elas
demonstraram procurar ouvir as demandas das familias e conhecer suas culturas, apesar de
reconhecerem as dificuldades relacionadas a imensa diversidade cultural existente entre as
criangas.

O mesmo esfor¢co parece ndo ter ocorrido entre as profissionais participantes das
pesquisas de Braga, Souza Neto e Santos (2021). Ao entrevistarem uma mae boliviana com
filhos matriculados na Rede Publica de Ensino do Estado de Sdo Paulo, os autores indicam que
ndo ha acolhida de criangas e familias migrantes por parte dos profissionais da institui¢do. As
pesquisas de Lorzing (2021) e Machado (2020), por sua vez, apresentam os desafios no
acolhimento das criangas migrantes e algumas solu¢des encontradas pelas profissionais das
instituigdes, principalmente em relagdo ao idioma, como tradugdo de bilhetes e documentos,
uso de aplicativos de celular e ajuda de intérpretes.

As profissionais do Neim Rafael Cadenas também faziam tradu¢do de bilhetes e
documentos, além de realizarem estratégias ja mencionadas neste evento, como propostas
pedagdgicas de valorizagdo da cultura das criangas, festas culturais tematicas envolvendo
familias e criangas da institui¢do, organizacdo de propostas envolvendo as familias das criancas
migrantes, decora¢io da unidade educativa com elementos culturais etc. E preciso ter em mente,
contudo, que a instituicdo educativa sozinha ndo pode dar conta de todas as demandas geradas
com a chegada de uma crianga migrante. Flavio Santiago (2023)*, convidado para participar
em um dos encontros do grupo de estudos realizado, afirmou que o acolhimento das criangas
migrantes ndo € um problema so6 da escola, ndo € possivel que a institui¢do sozinha dé€ conta de
todas as situagdes demandadas. Para ele, € preciso que exista uma governanga migratoria, que
inter-relacione saude, educag@o, protecdo social, acesso ao mercado de trabalho etc.

Santiago (2023) também afirma que € preciso diferenciar acolhimento e inser¢do
quando se fala da entrada de criangas migrantes nas institui¢des de Educag@o. Para o professor,

a matricula de uma crianga migrante ndo significa necessariamente que ela foi acolhida, mas

8 SANTIAGO, Flavio. Comunicagio oral online realizada no 7° encontro do grupo de estudos desta pesquisa

realizado no dia 15 de junho de 2023.
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que foi inserida na institui¢do. Para ser acolhida € necessario que ela se veja presente dentro da
semiodtica do local, ela precisa se sentir respeitada e querida por meio do didlogo e da escuta.

Ao finalizar esse evento, percebe-se a importancia da valorizagdo da diversidade
cultural, da interculturalidade e da acolhida na vida de criangas migrantes e/ou filhas de
migrantes em institui¢des de Educacdo Infantil. O planejamento de propostas pedagogicas com
o tema da diversidade cultural, os elementos culturais expostos, a organizacido de eventos, a
traducdo de bilhetes e documentos, a escuta das necessidades de familias e criangas, entre outras
estratégias, foram essenciais para que as criangas migrantes e suas familias se sentissem
pertencentes e acolhidas no local que passaram a viver. Importa reforcar, entretanto, a
necessidade da articulagdo das unidades educacionais com ambientes governamentais que
desenvolvam politicas publicas que potencializem a acolhida e o bem-estar de criangas
migrantes e suas familias.

Os seis eventos aqui apresentados e analisados a partir das bases teoricas da Filosofia
da Linguagem, da Sociologia da Infancia e da Psicologia Histérico-Cultural suscitaram
inameras reflexdes acerca da relagdo das criangas migrantes e/ou filhas de migrantes com as
diferentes linguagens, as quais podem contribuir com o trabalho das profissionais docentes da
Educagdo Infantil e com a realizagdo de pesquisas posteriores. As conclusdes e proposigdes

realizadas a partir das analises feitas serdo apresentadas nas consideragdes finais desta tese.
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CONSIDERACOES FINAIS

(Quién deja de oponerse?

(Quién se sale del juego?

(Quién se vive en el vacio?

(Quién hace del desabrigo refugio?

(Quién se disuelve en el percibir?

(Quién se expone sin arrimo al descampado?

(Quién abandona el trajin por la hora solitaria?

( Quién puede comer con tenedores de absoluta piedad?

(Quién accede a trocar su dia por un rostro que no ha
de ver?®

(Rafael Cadenas)

Linguagem, criangas migrantes e educagdo. A triade que iniciou esta tese € a mesma
que a encerra. Ao longo dos percursos teoricos e praticos que percorri, ela foi a minha bussola
e meu farol, metaforicamente falando. Todas as vezes em que me sentia perdida ou
desorientada, era para ela que me voltava, e assim, podia continuar meu trabalho buscando
chegar ao fim dessa jornada com alguns indicativos importantes para a area que me dedico ha
anos como professora e pesquisadora.

Ao determinar a tematica especifica da minha pesquisa — criangas migrantes, Educagio
Infantil e linguagem — defini como objetivo geral da investigagdo: compreender como as
criangas migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais de uma institui¢do de Educagdo
Infantil publica de Florian6polis/SC se relacionam com as diferentes linguagens. Para isso,
procurei escutar suas vozes, de suas familias e de profissionais da institui¢do pesquisada. Para
cumprir o objetivo citado, realizei uma pesquisa etnografica com 10 criangas migrantes e/ou
filhas de migrantes internacionais entre dois e seis anos de idade de origens venezuelana,
equatoriana e haitiana, com suas familias, com profissionais docentes e com a equipe
pedagdgica do Nucleo de Educagdo Infantil (Neim) Rafael Cadenas, da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis. Para analise dos dados gerados optei por utilizar ancoragem teorica
alicercada na Filosofia da Linguagem de Bakhtin e o Circulo, na Sociologia da Infancia e na
Psicologia Historico-Cultural.

Logo no inicio do processo de doutoramento fiz um levantamento de teses,
dissertacdes e artigos que tivessem por tematica o tema da migragdo e da Educag¢@o Infantil. No

ano de 2022 encontrei em banco de teses e dissertagdes brasileiros trés teses, quatro dissertagdes

84 Tradugdo de Thiago Ponce de Moraes: “Quem deixa de se opor? Quem sai do jogo? Quem vive no vazio?
Quem faz do desabrigo refiigio? Quem se dissolve no perceber? Quem se expde sem amparo ao descampado?
Quem abandona a andanga pela hora solitaria? Quem pode comer com talheres de absoluta piedade? Quem
concorda em trocar seu dia por um rosto que nédo ha de ver?”
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e 12 artigos que se relacionavam de forma direta ou indireta com o meu tema de pesquisa.
Naquele periodo pude notar um aumento consideravel de pesquisas com a teméatica da migragao
e da Educacdo Infantil entre os anos de 2020 a 2022.

Minha hipotese, na época, era a que o aumento das pesquisas decorria do crescimento
do processo migratério para o Brasil e o consequente aumento de matriculas de criangas
migrantes nas instituigdes de Educacdo, o que gerou diferentes demandas relacionadas ao
acolhimento, a inser¢@o, a diversidade cultural, ao idioma, a linguagem, a comunicagao, a oferta
de vagas, entre outros temas nas unidades educativas. Todos esses desafios podem ter
impulsionado a realiza¢do das pesquisas.

Nesta tese ndo me detive a investigar o motivo real do aumento das pesquisas com a
tematica da migragcdo e da Educag@o Infantil, mas, ao retornar no ano de 2024 aos mesmos
bancos de teses, dissertagdes e artigos®® do inicio da pesquisa, pude perceber que os estudos
com essa tematica continuam crescendo. No total encontrei 10 novas disserta¢des, duas teses e
14 artigos publicados entre os anos de 2020 e 2024. O que demonstra que o interesse € a
necessidade de discussdo da tematica ainda ndo se esgotaram.

Nesse novo levantamento alguns dos assuntos do primeiro se repetiram, mas houve
uma ampliag¢do significativa das tematicas relacionadas a migracdo e a Educagdo Infantil.
Destaco aqui algumas delas: acesso e matriculas na Educagao Infantil; produg@o cientifica sobre
migra¢do e infancia; deficiéncia, diversidade cultural, invisibilidade e exclusdo; participagao,
acolhimento, inclusdo, agéncia das criangas, atendimento na Educagdo Infantil (cuidar e
educar); siléncio e (re)existéncia; direito a Educacdo Infantil; percursos e deslocamentos;
literatura infantil; diversidade e diferenca; e organizagdo do trabalho pedagogico. Todos esses
assuntos demonstram que a teméatica da migracdo e da Educagdo Infantil estudada a partir de
diferentes aspectos continua sendo necessaria para o campo educacional.

Ao longo da pesquisa de campo, ainda que ndo fosse meu foco principal, deparei-me
com muitas das questdes teorizadas no Capitulo 2 desta tese referentes a migragdo, a migragao
infantil e a relacdo entre migragdo e educagido. Pude perceber, por meio das observacdes e das
conversas com as profissionais da institui¢do, o quanto a migra¢do internacional € uma

realidade no Brasil e, especificamente, no municipio de Florianopolis. Pude observar, também,

8Os bancos de teses, dissertagdes e artigos pesquisados foram: portal de teses e dissertagdes da Capes;
Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD); catalogo de periodicos da Capes; anais da
Associacdo Nacional de Pés-graduacéo e Pesquisa em Educaciio (Anped); e Scientific Electronic Library
Online (Scielo).
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0 quanto as criangas sdo presentes nos processos migratorios e o quanto os seus direitos e de
seus pais nem sempre sao respeitados.

As legislagdes nacionais e municipais®®, no que se referem ao direito a educacio pelos
migrantes, garantem, de forma direta ou indireta, que todas as criangas, independente da
nacionalidade, tém direito a serem matriculadas, a frequentarem as instituigdes de Educacdo
Infantil brasileiras e a serem acolhidas com respeito. Sdo muitos os desafios, contudo, que as
criangas e suas familias enfrentam, um deles ¢ a dificuldade de comunicagdo para a realizagdo
da matricula. Durante a pesquisa ndo acompanhei o processo de entrada das criangas na
instituicdo pesquisada, mas, na fala das participantes do grupo de estudos realizado com
profissionais docentes e equipe pedagogica, ficou evidente a dificuldade das familias em
encontrar uma unidade educativa para matricular seus filhos. Quando elas encontravam se
deparavam muitas vezes com a barreira da lingua e com a falta de acolhimento. Segundo as
participantes do grupo, havia, por parte das profissionais da institui¢do pesquisada, um esfor¢o
em acolher os que chegavam de outros paises, o que fazia com que a unidade fosse muito
procurada por familias migrantes, algumas até¢ moradoras de bairros distantes.

Pude notar, ao longo da pesquisa, o esfor¢o das profissionais docentes e da equipe
pedagogica para acolher e inserir as criangas e suas familias na institui¢do. Por outro
lado, ndo encontrei iniciativas governamentais ou projetos, especialmente em nivel
municipal, para facilitar as matriculas e a permanéncia das criangas migrantes na
Educacdo Infantil. Em uma fala no grupo de estudos realizado, a diretora afirmou que
chegou a solicitar a prefeitura a contratacdo de um intérprete ou tradutor para facilitar a
comunica¢do com familias haitianas, mas seu pedido ndo foi atendido.

Diante desses fatos e dos processos migratorios continuarem a acontecer no municipio
de Floriandpolis, reafirmo a necessidade de as instancias governamentais realizarem politicas
publicas que acolham familias migrantes nas suas diferentes necessidades, dentre elas destaco
o acesso a educacdo publica pelas criangas, direito garantido pelas legislagdes nacionais
independente da nacionalidade dos individuos.

Fazer pesquisa de campo com criangas ndo ¢ tarefa facil, ao menos para mim nao foi.
Passar meses realizando observagdes e anotagdes sem saber ao certo o rumo que todos os dados
gerados tomariam foi, em certa medida, angustiante, mas, a0 mesmo tempo, recompensador.

Iniciei a pesquisa tendo por objetivo principal observar as relagdes das criangas migrantes com

8  Constituicio Federal (Brasil, 1988), Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990), Lei de Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional (Brasil, 1996), Lei da Migragéo (Brasil, 2017) e Politica Municipal para a
Populacéo Migrante de Floriandpolis (Floriandpolis, 2020).
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a linguagem escrita de modo a refletir sobre a sua formagao leitora. Minha ideia era destacar os
momentos em que 0s participantes estivessem em contextos que prevalecessem sua interagao
com a cultura escrita, mas, como a vida ¢ dialdgica e seus rumos nem sempre seguem aquilo
que planejamos, a medida que as observagdes foram acontecendo percebi que nao seria possivel
me limitar a linguagem escrita, pois, em diferentes situagdes e com distintas criangas, as outras
linguagens passaram a fazer parte do meu diario de campo. A partir dessa constatac@o, decidi
que iria pesquisar a relag@o das criangas migrantes com as diferentes linguagens.

Do primeiro contato com as criangas ao ultimo dia de observagdo, inumeras interagdes
discursivas aconteceram. Muitas delas fazem parte desta tese e estdo organizadas em eventos
de pesquisa, outras ficaram apenas no diario de campo, outras ainda estdo na minha memoria e
das criangas.

O primeiro evento de pesquisa analisado foi atravessado pelo conceito de linguagem,
e ndo poderia ser diferente. A partir da defini¢gdo de Volochinov (2021, p. 218) de que a
linguagem € “[...] o acontecimento social da interagdo discursiva que ocorre por meio de um ou
mais enunciados”, pude adentrar nos enunciados de duas criangas em especial: Jodo e Monica.
As duas criangas venezuelanas, que sdo da mesma familia, suscitaram inumeras reflexdes
durante toda a pesquisa. Ao longo do referido evento refleti sobre o siléncio de Jodo em
algumas situagdes e seus enunciados verbais em outros momentos; e, também, sobre os seus
enunciados extraverbais e os enunciados verbais e extraverbais de Monica durante uma
brincadeira com uma crianga brasileira.

E impossivel pensar nas relacdes com as linguagens dessas criancas sem pensar nas
suas singularidades. Apesar de terem a mesma nacionalidade, serem da mesma familia e terem
idades parecidas, cada uma delas reagiu de modo unico a diferentes contextos em que foram
expostas. Dos didlogos com adultos e criangas, passando pelo gesto, pelo choro e chegando ao
siléncio, as criangas migrantes participantes da pesquisa escolhiam, ainda que ndo
necessariamente de forma consciente, a linguagem que mais lhes ajudava a se autoafirmar e/ou
se proteger nas relacdes dialogicas que estabeleciam.

Em certos momentos chorar ou fazer um gesto para outra crianga era suficiente para
que se estabelecessem nas relagdes com adultos e criangas; em outros, falar com os que eram
“mudos” como eles parecia conveniente; em outros, ainda, calar parecia ser a melhor alternativa
para que ndo fossem expostos a preconceitos ou recrimina¢des. Tudo isso se relacionava as
relagdes de alteridade que eram estabelecidas entre adultos e criangas ou entre criangas e
criangas, ou seja, a maneira com que, nas relagdes, um ia ao encontro do outro, de modo a se

constituirem mutuamente.
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Por parte dos adultos que estabelecem relagdes dialogicas com criangas migrantes, €
preciso que, além de constituirem relagdes de alteridade com elas, € necessario que tenham
consciéncia de que elas querem ser ouvidas, independente do modo que encontram para fazerem
isso. Dessa maneira, ¢ de suma importancia que profissionais docentes da Educagido Infantil
estejam atentos aos enunciados extraverbais proferidos pelas criangas, em especial as
migrantes.

Martuscelli (2015) afirma que a migracdo infantil € marcada por paradoxos. Ao longo
da pesquisa de campo pude observar alguns deles. No Evento 2, em especifico, pude perceber
o paradoxo do bilinguismo vivido pelas criangas migrantes. Para muitos, ser bilingue soa como
algo positivo, que pode gerar oportunidades estudantis e profissionais para quem fala dois
idiomas. Ja em contextos de migragdo, porém, o bilinguismo ¢ percebido, ainda que de forma
inconsciente, como algo negativo. No caso das criangas, muitas delas, algumas motivadas por
suas familias, deixam de falar sua lingua materna por receio de sofrerem preconceitos e soO
passam a demonstrar que sdo bilingues quando se sentem seguras nas rela¢des dialogicas que
realizam com adultos e/ou criangas, como aconteceu com Talica, Kaleb e Elza.

Em suas relagdes dialogicas, as criangas acionam as muitas vozes que ja fizeram parte
da sua vida e fazem escolhas na hora de se comunicar oralmente. Tudo que elas ou suas familias
viveram na viagem migratoria ou ja instaladas no pais de destino influencia na escolha de um
idioma, no caso de criangas bilingues. Isso faz com que acontega uma alterag@o da subjetividade
da crianga, mas sem que elas percam sua identidade (Marchezan; Falasca; Bueno, 2014).

Ao se relacionarem com duas linguas, as criangas bilingues se confrontam com duas
culturas e escolhem os signos ideologicos que consideram mais pertinentes para cada situagao
enunciativa, de modo a refletir e refratar a realidade na qual estdo inseridas. Isso interfere na
escolha do idioma que utilizam, no compartilhamento da sua condi¢do de bilingue com os
outros e na rapida troca de idiomas em um dialogo, como foi possivel observar nas relagdes
dialégicas estabelecidas por Kaleb, Elza, Talica e Felipe no Evento 2.

Em relag@o a aquisi¢do da linguagem de criangas migrantes e/ou filhas de migrantes,
¢ importante considerar que, de acordo com Voldchinov (2021), constituimo-nos na e pela
linguagem. Por conta disso, adultos e criangas mais experientes sdo fundamentais, pois sdo eles
que interpretam e ddo sentido aos seus enunciados, ainda que a crianga ndo seja passiva nesse
processo. Para Bakhtin (2011), € por meio do outro que passo a ter consciéncia de mim mesmo,
e sO o outro consegue ver aquilo que ndo consigo ver, fendmeno denominado pelo autor de

excedente de visdo.
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O bilinguismo, ao contrario do que ¢ propagado pelo senso comum, ndo atrapalha o
processo de aquisi¢do da linguagem pela crianga. Os estudos de Vigotski (2009) que apresentam
a ligacdo entre pensamento e palavra no processo de aquisi¢do da linguagem ndo excluem as
criangas bilingues, pois o bilinguismo pode ser considerado como pratica social complexa que
constitui, transforma a consciéncia humana e modifica o modo da crianga agir no mundo
(Schlindwein; Bortolotto, Gomes, 2013). Além disso, ao mobilizar o conceito de
heterodiscursividade definido por Bakhtin como a constitui¢gdo da linguagem por meio de
diferentes vozes e discursos sociais, as autoras afirmam que, em contextos de bilinguismo, a
heterodiscursividade € a possibilidade da interag¢@o e confronto entre linguas, de modo a poder
ver a si mesmo com os olhos de outra lingua.

No inicio das observa¢des da pesquisa de campo, eu tinha a expectativa de observar
muitas intera¢des discursivas envolvendo a linguagem escrita e a literatura infantil. O tempo
foi passando, porém, e minhas expectativas ndo se concretizaram. Havia livros nas salas, e as
criangas liam o que estava disponivel, contudo, o acervo oferecido dificilmente era alterado e
era limitado em relagdo a variedade de géneros do discurso. Além disso, foram poucas as vezes
que presenciei leitura e contagdo de historias realizadas pelas professoras. Ainda assim, acredito
que o que foi possivel observar gerou proficuas reflexdes.

A importancia da literatura infantil na vida da crianga € inegéavel. Ela contribui para a
ampliagdo da sua experiéncia; inclusdo no universo da cultura; apreensdo do mundo simbdlico;
desenvolvimento como ser de linguagem; e para que descubram quem sao e quem podem ser
(Baptista; Belmiro;, Galvao, 2016). A literatura também ¢ fundamental para a humanizagao, ¢
importante para a instrugéo e a educacio (Candido, 2011), nos conduz a nos tornar melhores e
a mudar o mundo (Compagnon, 2009).

Ao longo do Evento 3, pude notar a importancia da literatura infantil na vida das
criangas migrantes. Por meio da literatura, elas, com destaque para Paulo ¢ Monica, se
inseriram no pais que estavam vivendo, constituiram-se como seres de linguagem, ampliaram
suas experiéncias e buscaram mudar seus mundos. Todas essas contribui¢des da literatura
infantil poderiam ser ainda mais potencializadas com mediagdes mais constantes das
profissionais docentes que fizeram parte da vida das criangas migrantes participantes da
pesquisa. Uma possibilidade de mediagdo que ndo foi observada ao longo da pesquisa ¢ a leitura
de historias com a tematica da migragdo. O mercado editorial vem ampliando, ao longo dos
ultimos anos, a oferta de livros que tém por protagonistas criangas migrantes e/ou refugiadas.

Nas institui¢des de Educagdo Infantil, as criangas, incluindo as migrantes, tém direito

ao acesso a linguagem escrita, seja por meio de géneros literarios ou por outros géneros do
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discurso pertencentes a cultura escrita. No decorrer da pesquisa realizada, as criangas migrantes
demonstraram interesse pela linguagem escrita para além da literatura infantil e ndo tiveram,
salvo algumas singularidades néo relacionadas a condig¢@o migratoria, dificuldades em transitar
pelos usos sociais da escrita. Os jogos com letras, as brincadeiras envolvendo a escrita, a escrita
dos nomes, a leitura de livros, as brincadeiras, os desenhos, dentre outras vivéncias com a
escrita das criangas migrantes, fossem elas bilingues ou ndo, contribuiram para que ampliassem
suas praticas de letramento, para que se familiarizassem com o processo de apropriagdo da
linguagem escrita e para que seus encontros com o outro fossem alargados.

Ainda que a linguagem verbal tenha sido central nas observagdes e nas analises dos
dados da pesquisa desenvolvida, ndo seria possivel contemplar todos os aspectos da linguagem
da crianga migrante sem abordar outras linguagens, no caso desta tese, as linguagens corporal,
musical e da brincadeira. No Evento 4 analisei as relagdes das criangas migrantes com as
linguagens do corpo e da musica, as quais suscitaram inumeras reflexdes.

O conceito de corpo elaborado por Bakhtin em diferentes tempos histéricos me ajudou
a pensar no quanto o olhar do outro, seja ele adulto ou crianga, permitiu que as criangas
migrantes, no caso analisado, Jodo e Monica, pudessem se perceber, se autoafirmar e se langar
no mundo novo em que estavam inseridas. Esse mesmo olhar para o corpo do outro, contudo,
pode gerar um significado negativo que fard, possivelmente, que a crianga migrante se retraia e
tenha maiores dificuldades de se inserir no novo local em que passou a viver. No caso analisado,
0s sorrisos € os movimentos poderiam ter sido trocados por siléncios, choros e isolamentos.

E também por meio do corpo que a crianga constroi a si e ao mundo, constitui sua
identidade, relacionamentos e interagdes, processo denominado por Buss-Simao ef al. (2010)
de corporificagdo. Esse processo foi muito presente durante toda a pesquisa, o que me fez
concluir que profissionais docentes que interagem com criangas migrantes precisam estar
atentos aos seus movimentos corporais, ainda mais do que em relagfo as criangas ndo migrantes
e ndo filhas de migrantes, e necessitam proporcionar vivéncias a elas que possibilitem o uso de
outras linguagens para além da verbal.

Outra linguagem que também necessita ser explorada em contextos de Educacdo
Infantil com criangas migrantes matriculadas, de acordo com os dados gerados por esta
pesquisa, ¢ alinguagem da musica. A musica, por ser uma forma de discurso, atualiza-se sempre
que se realiza. Assim como acontece com os enunciados verbais, os musicais levam em
consideragdo o contexto situacional e se constituem em relagdes dialdgicas (Schroeder;
Schroeder, 2011). Foi por meio dos enunciados musicais que Paulo se inseriu na instituigdo de

Educagido Infantil da qual fazia parte. Foram eles que o ajudaram a se sentir melhor nos
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momentos de soliddo e que lhe conferiram identidade e pertencimento. Mais uma vez destaco
a importancia de observar as singularidades das criangas migrantes, pois cada uma delas se
relacionara de forma diferente com as linguagens e utilizara uma ou mais do que uma para se
expressar, estabelecer relagdes com os outros, interagir e se autoafirmar no lugar no qual passou
a viver.

Por ser parte integrante da vida infantil, ndo seria possivel abranger todos os aspectos
da relagdo das criangas migrantes com as diferentes linguagens sem abordar o tema da
brincadeira. Foram inimeros os momentos experienciados ao longo da pesquisa, € muitos deles
contribuiram para que fossem percebidas as culturas infantis das criangas migrantes, suas
reprodugdes interpretativas, a realizagdo de seus desejos irrealizaveis, o seu desenvolvimento,
suas interacdes, a reiteragdo e a mimesis na brincadeira e a constitui¢do da experiéncia da
crianga. No Evento 5, a partir das vivéncias de Kaleb, Ana, Talica, Jodo e Ménica, demonstrei,
por meio das analises, o quanto a brincadeira pode contribuir para que a crianga migrante
recorra cada vez menos ao isolamento e busque condi¢des de se expressar, de se relacionar com
adultos e criangas e de experenciar a nova realidade cultural em que foi inserida.

Algumas criangas migrantes participantes da pesquisa comumente brincavam
sozinhas, entre migrantes ou eram excluidas de algumas brincadeiras, principalmente, a meu
ver, por conta da dificuldade de comunicag@o. Na maior parte do tempo observado, porém, a
realidade era diferente, migrantes e brasileiros brincavam e interagiam bem, criando sua propria
cultura de pares e realizando reprodugdes interpretativas (Corsaro, 2011); alguns migrantes,
inclusive, eram lideres das brincadeiras. Isso se deve, no meu entendimento, as especificidades
da brincadeira, a qual permite que as intera¢des acontecam ainda que a cultura e o idioma das
criangas sejam diferentes.

Na escrita desta tese considerei a brincadeira como uma linguagem, por compreender
que ela esta diretamente ligada a uma situagdo social, ¢ permeada por inimeras situagdes
discursivas e comunica algo. Além disso, por meio da brincadeira € possivel conhecer o ponto
de vista da crianga e perceber o que ela pensa e sente (Savio, 2013). Também coaduno, contudo,
com a ideia de Savio (2013) que identifica a brincadeira como “voz” auténtica da crianga que
demonstra suas necessidades, curiosidades, preocupacgdes e convicgdes (Coutinho; Moro;
Vieira, 2019). As duas concep¢des, a meu ver, contribuem para a percep¢do da brincadeira
como elemento fundamental na acolhida e inser¢do de criangas migrantes nas instituigdes de
Educacio Infantil.

O ultimo evento da tese abordou os temas da diversidade e da interculturalidade. Ainda

que tenham ficado por Ultimo, as tematicas possuem grande relevancia, assim como todas as
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outras trabalhadas até aqui. Mesmo que ndo tenha sido citada diretamente em todos os eventos
de pesquisa, a diversidade cultural atravessa todas as dimensdes do estudo, pois ela ¢
constituinte da formag¢do humana e contribui para a interagio e acolhida de criangas migrantes.

Aolongo das analises do Evento 6, assim, pude observar como as diferentes iniciativas
da institui¢cdo de Educacdo Infantil pesquisada contribuiram para que criangas migrantes e suas
familias sobreviessem a se sentir parte do local que passaram a frequentar e residir. As propostas
de valorizagdo da cultura feita com as criangas, como festas, conversas com as familias,
pesquisas, apresentacdes, aprendizado de musica e danga, entre outras, foram fundamentais, a
meu ver, para que o acolhimento das criangas migrantes acontecesse de forma efetiva. O
trabalho com as diferentes culturas em contextos migratorios da Educacdo Infantil contribui,
também, para ampliar e potencializar os encontros das criangas migrantes com os outros que a
circundam, sejam eles adultos, criangas da mesma nacionalidade ou de nacionalidade diferente
da sua. E na relagio com o outro que os individuos se constituem e se reconhecem por meio da
alteridade (Bakhtin, 2017), e isso pdde ser observado em diferentes momentos da pesquisa.

Outra particularidade da diversidade cultural em institui¢des com criangas migrantes
matriculadas € a ampliagdo da cultura e da cultura de pares de todas as criangas, sejam elas
migrantes ou ndo. Ao longo da pesquisa, pude perceber como os elementos culturais
transformaram as brincadeiras e as experiéncias das mesmas.

Por fim, importa mais uma vez destacar a importancia da acolhida da crianga migrante
e sua familia para além da matricula e da inser¢do, a qual ndo se limita aos esforgos particulares
das profissionais docentes e da equipe pedagogica, abrangendo, também, a dimensdo
governamental e politica que precisa se responsabilizar pelo bem-estar efetivo de migrantes
adultos e criangas no territério brasileiro.

Em todos os eventos analisados nesta tese, levei em conta a perspectiva das
profissionais docentes que participaram do grupo de estudos organizado durante a pesquisa de
campo. A necessidade de realizar essa metodologia se deu para cumprir alguns objetivos da
pesquisa e por um desejo pessoal de ainda, durante a geragdo dos dados, oferecer uma
devolutiva a institui¢do educativa e as profissionais que se dispuseram a participar da pesquisa.

Ainda que a institui¢do, antes da pesquisa, ja realizasse iniciativas de acolhida de
criangas e familias migrantes, infiro que o grupo de estudos ampliou a sensibilizagdo das
profissionais sobre o tema da migragcdo e, por consequéncia, sua pratica docente com as
criangas. Meu encontro com as participantes do grupo pode ter reverberado nos encontros que

tiveram posteriormente com as criangas as quais conviviam.
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Dificilmente uma pesquisa consegue abranger todos os aspectos de uma problematica,
e isso ndo foi diferente com a pesquisa que realizei. Ao abordar as tematicas da educacdo, da
linguagem e das criangas migrantes, foi possivel me deter em alguns aspectos, enquanto outros
tiveram que ficar de fora. Isso significa que outras pesquisas podem ser realizadas a partir das
lacunas que foram deixadas nesta. Destaco as seguintes tematicas para possiveis futuras
pesquisas: a linguagem escrita e a formagdo do leitor migrante na Educagio Infantil; a relagéo
das familias de criangas migrantes com as diferentes linguagens; a linguagem visual e as
criangas migrantes; o processo de insercdo de criangas migrantes na Educag@o Infantil; a pratica
pedagogica de profissionais docentes de instituigdes de Educacdo Infantil com criangas
migrantes matriculadas; entre tantas outras que podem ser escolhidas a partir das diferentes
realidades da Educagdo Infantil.

Ao finalizar minha trajetéria de pesquisa que envolveu estudo, leitura, escrita,
observagdo, analise e escuta das vozes de criangas, familias, profissionais docentes e equipe
pedagdgica da institui¢do pesquisada, chego a conclusdo e a tese de que as relagdes das criangas
migrantes e/ou filhas de migrantes internacionais com as linguagens vao muito além da
linguagem verbal (oral e escrita). Essa ¢ fundamental e tem seu protagonismo, contudo, ndo ¢
possivel renegar para um segundo plano as outras linguagens, no caso deste estudo, as
linguagens extraverbal, da musica, do corpo e da brincadeira. Escutar apenas as vozes das
criangas migrantes no que se refere a linguagem verbal significa reduzir suas experiéncias ao
que elas mais demonstram limita¢des: o idioma e a escrita. Por outro lado, ampliar a escuta das
vozes proferidas a partir das linguagens extraverbal, corporal, musical e da brincadeira implica
perceber as nuances e as respostas escondidas por tras do siléncio, do choro, da danga, do canto,
do movimento, das relagdes e das interagdes das criangas que nasceram em outro pais e/ou sao
filhas de pais migrantes.

A partir da escuta das vozes das criangas migrantes € possivel priorizar ag¢des
pedagogicas que contemplem as linguagens que elas se destacam, de modo a acolhé-las e
contribuir para o seu bem-estar na institui¢do que passaram a frequentar e no pais em que elas
ou seus pais passaram a residir. Essas agdes exigem esforgo por parte das profissionais docentes
e da equipe pedagogica das unidades de Educacdo Infantil, mas, ao mesmo tempo, contribuem
para que o espaco educacional seja repleto de relacdes dialdgicas, interagdes discursivas,
alteridade e respeito a diversidade cultural, pois, afinal de contas, somos todos, criangas e

adultos, brasileiros ou migrantes, seres de linguagem que se constituem na e pela linguagem.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFISSIONAIS DOCENTES E EQUIPE PEDAGOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Desigualdades sociais e criangas imigrantes: a formagao leitora em foco
Pesquisador/a responsavel: Catarina Moro
Pesquisador/a assistente: Fernanda Cargnin Gongalves Daniel

Vocé esta sendo convidado/a a participar de uma pesquisa. Este documento, chamado “Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido” visa assegurar seus direitos como participante da
pesquisa. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé podera esclarecé-las com o
pesquisador. Vocé € livre para decidir participar e pode desistir a qualquer momento sem que
isto lhe traga prejuizo algum.

A pesquisa intitulada Desigualdades sociais e criangas imigrantes: a formagao leitora em foco
tem como objetivo compreender de que maneira as desigualdades sociais, econOmicas,
linguisticas e raciais afetam a formagdo leitora de criangas imigrantes na educac¢do infantil
publica em Florianopolis no periodo de agosto de 2022 a setembro de 2023.

Participando do estudo vocé estd sendo convidado/ a: participar das observagdes participantes
que serdo realizadas pelas pesquisadoras junto ao grupo de criangas que vocé trabalha. Vocé
também esta convidado a participar de um grupo focal com profissionais da instituicdo que
acontecera em cinco encontros com objetivo de estudar sobre a tematica das criangas imigrantes
e de proporcionar um espago de didlogo sobre suas praticas pedagdgicas, anseios e
preocupagdes envolvendo a temética.

Observagdes:

® As observagles participantes acontecerdo no horario de atendimento as criangas na
unidade educativa, de duas a trés vezes na semana com tempo de 3 a 4 horas por dia
durante aproximadamente 12 meses. Os dias de observagdo serdo previamente
agendados e ndo ha necessidade de deslocamento.

® O grupo focal acontecerd por meio de cinco encontro de uma hora cada um. Ele
acontecera na institui¢do educativa ou de maneira remota. O dia da semana e horario
serdo definidos de acordo com a disponibilidade dos participantes. Os encontros serdo
gravados.

e O material obtido — diario de campo, fotografias, filmagens, desenhos e entrevistas —
sera utilizado unicamente para fins de pesquisa junto ao Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Infancia e Educagdo Infantil (NEPIE) e sera descartado ao término do estudo, dentro
de 5 anos.
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Desconfortos e riscos:

Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo contribuir com a garantia dos direitos
relacionados a educagdo das criangas imigrantes, em especial aos que se referem a sua formagao
leitora; auxiliar no trabalho de professores/as e educadores/as que possuem criangas imigrantes
nas institui¢des que atuam; ampliar o conhecimento cientifico ja produzido em relagdo as
criangas imigrantes na Educacdo Infantil, de modo a subsidiar as reflexdes sobre infancia e
crianga.

E possivel que vocé experimente algum desconforto, principalmente relacionado a interferéncia
no cotidiano escolar no momento da observagdo participante e durante a realizagdo do grupo
focal. Contudo, esse risco ¢ minimo, uma vez que se terd cuidado para ndo interferir no
cotidiano e estrutura da institui¢do, tampouco causar constrangimentos por conta da presenca
e/ou de palavras ditas em momentos inapropriados. Em relagdo ao grupo focal, ele sera
agendado com antecedéncia, na institui¢do escolar em espago reservado ou de maneira remota
com tempo adequado, minimizando quaisquer desconfortos. Caso algum desses riscos venha a
se confirmar, serdo realizadas conversas com os participantes da pesquisa a fim de identificar
formas de ndo interferir no cotidiano de adultos e criangas.

Sigilo e privacidade: Vocé€ tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e
nenhuma informagdo sera dada a outras pessoas que n3o fagam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacio dos resultados desse estudo, seu nome nao sera citado. Os dados
obtidos para este estudo serdo utilizados unicamente para essa pesquisa e armazenados pelo
periodo de cinco anos ap6s o término da pesquisa, sob responsabilidade do (s) pesquisador (es)
responsavel (is) (Resol. 466/2012 e 510/2016).

Ressarcimento e Indenizagio:

As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa (transporte, materiais, equipamentos) nao
sdo de sua responsabilidade e vocé ndo recebera qualquer valor em dinheiro pela sua
participagdo. O estudo serd feito durante seu horario de trabalho, mas caso vocé tenha gastos
para participar da pesquisa fora da sua rotina, vocé€ serd ressarcido integralmente de suas
despesas.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com as pesquisadoras.
Catarina Moro
Universidade Federal do Parana, Campus Rebougas, sala 227, 1° andar.

E-mails: moro.catarina@gmail.com — catarina.moro@ufpr.br

Telefone: (41) 3535-6271


mailto:moro.catarina@gmail.com
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Fernanda Cargnin Gongalves Daniel

E-mail: - goncalves.fernandac@gmail.com

Telefone: 48 98429-7429

Em caso de dentincias ou reclamagdes sobre sua participag@o e sobre questdes éticas do estudo,
vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais do Setor de Ciéncias Humanas (CEP/CHS) da Universidade Federal do
Parana, Subsolo Setor de Ciéncias Sociais Aplicadas, sala SA.SSW.09, na Av. Prefeito Lothario
Meissner, 632- Campus Jardim Boténico, (41)3360-4344, ou pelo e-mail cep_chs@ufpr.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP): O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentagdo sobre proteg¢do dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEPs) das instituigdes, além de assumir a fungéo de orgdo consultor na area
de ética em pesquisas.

Este documento ¢ elaborado em duas vias, assinadas e rubricadas pelo/a pesquisador/a e pelo/a
participante/responsavel legal, sendo que uma via devera ficar com vocé e outra com o/a
pesquisador/a.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da UFPR sob
o numero CAAE n° [campo a ser preenchido apds a aprovagdo] e aprovada com o Parecer
numero [campo a ser preenchido apds a aprovacgdo] emitido em [data - campo a ser preenchido
apos a aprovagdo].

() Permito a gravacdo de imagem, som de voz e/ou depoimentos unicamente para esta
pesquisa e tenho ciéncia que a guarda dos dados sdo de responsabilidade do(s) pesquisador(es),
que se compromete(m) em manter o sigilo e privacidade.

() N&o permito a gravagdo de imagem, som de voz e/ou depoimentos para esta pesquisa.

Consentimento livre e esclarecido:

Ap6s ter lido este documento com informagdes sobre a pesquisa e ndo tendo duvidas informo
que aceito participar.

Nome do/a participante da pesquisa:

Data: / /

(Assinatura do/a participante da pesquisa ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL
LEGAL)


mailto:goncalves.fernandac@gmail.com
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
RESPONSAVEIS DAS CRIANCAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Desigualdades sociais e criangas imigrantes: a formagao leitora em foco
Pesquisador/a Responsavel: Catarina Moro

Seu filho/a estd sendo convidado/ a participar de uma pesquisa. Este documento, chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido visa assegurar os direitos dele/dela como
participante da pesquisa. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé podera esclarecé-las
com as pesquisadoras. Vocé € livre para decidir se ele/a pode participar e pode desistir a
qualquer momento sem que isto lhe traga prejuizo algum.

A pesquisa intitulada Desigualdades sociais e criancas imigrantes: a formacio de leitores
em foco tem como objetivo compreender de que maneira as desigualdades sociais, econdmicas,
linguisticas e raciais afetam a formagdo leitora de criangas imigrantes na educac¢do infantil
publica em Florianopolis no periodo de agosto de 2022 a setembro de 2023.

Participando do estudo ele/a estd sendo convidado a: participar das observagdes participantes
que serdo realizadas pelas pesquisadoras junto ao grupo de criangas que seu filho/a esta
matriculado/a no NEIM Cristo Redentor.

Observacio:

® Asobservagdes participantes acontecerdo no horario de atendimento as criangas na unidade
educativa, de duas a trés vezes na semana com tempo de 3 a 4 horas por dia durante
aproximadamente 12 meses. Os dias de observagdo serdo previamente agendados e ndo ha
necessidade de deslocamento da crianga.

Desconfortos e riscos:

Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo contribuir com a garantia dos direitos
relacionados a educagdo das criangas imigrantes, em especial aos que se referem a sua formagao
leitora; auxiliar no trabalho de professores/as e educadores/as que possuem criangas imigrantes
nas institui¢des que atuam; ampliar o conhecimento cientifico ja produzido em relagdo as
criangas imigrantes na Educag@o Infantil, de modo a subsidiar as reflexdes sobre infancia e
crianga.

E possivel, mas pouco provavel, que a crianca experimente algum desconforto, principalmente
relacionado a interferéncia no cotidiano escolar no momento da observagdo participante.
Contudo, esse risco € minimo, uma vez que se tera cuidado para ndo interferir no cotidiano e
estrutura da institui¢do, tampouco causar constrangimentos por conta da presenga e/ou de
palavras ditas em momentos inapropriados. Caso algum desses riscos venha a se confirmar,
serdo realizadas conversas com criangas e professoras a fim de identificar formas de ndo
interferir no cotidiano de adultos e criangas.
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Sigilo e privacidade: Vocé tem a garantia de que a identidade dele/a serd mantida em sigilo e
nenhuma informagdo sera dada a outras pessoas que n3o fagam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, o nome dele/dela ndo sera citado.
Os dados obtidos para este estudo serdo utilizados unicamente para essa pesquisa €
armazenados pelo periodo de cinco anos apos o término da pesquisa, sob responsabilidade do
(s) pesquisador (es) responsavel (is) (Resol. 466/2012 e 510/2016).

Ressarcimento e Indenizacdo

As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa (transporte, materiais, equipamentos) nao
sdo de sua responsabilidade e vocé e seu filho/a ndo recebera qualquer valor em dinheiro pela
sua participagao.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com as pesquisadoras.

Catarina Moro

Universidade Federal do Parana, Campus Rebougas, sala 227, 1° andar.

E-mails: moro.catarina@gmail. com — catarina. moro@ufpr.br

Telefone: (41) 3535-6271

Fernanda Cargnin Gongalves Daniel

E-mail: - goncalves.fernandac@gmail.com

Telefone: 48 98429-7429

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre a participacdo de seu/sua filho/filha, e sobre
questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica
em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais do Setor de Ciéncias Humanas (CEP/CHS) da
Universidade Federal do Parana, Subsolo Setor de Ciéncias Sociais Aplicadas, sala
SA.SSW.09, na Av. Prefeito Lothario Meissner, 632- Campus Jardim Botéanico, (41)3360-
4344 ou pelo e-mail cep_chs@ufpr.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP): O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentagdo sobre prote¢do dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEPs) das instituigdes, além de assumir a fungéo de 6rgdo consultor na area
de ética em pesquisas.


mailto:moro.catarina@gmail.com
mailto:catarina.moro@ufpr.br
mailto:goncalves.fernandac@gmail.com
mailto:chs@ufpr.br
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Este documento ¢ elaborado em duas vias, assinadas e rubricadas pelo/a pesquisador/a e pelo/a
participante/responsavel legal, sendo que uma via devera ficar com vocé e outra com o/a
pesquisador/a.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da UFPR sob
o numero CAAE n° [campo a ser preenchido apds a aprovagdo] e aprovada com o Parecer
numero [campo a ser preenchido apds a aprovacgdo] emitido em [data - campo a ser preenchido
apos a aprovagdo].

() Permito a gravacdo de imagem, som de voz e/ou depoimentos unicamente para esta
pesquisa e tenho ciéncia que a guarda dos dados sdo de responsabilidade do(s) pesquisador(es),
que se compromete(m) em manter o sigilo e privacidade.

() N&o permito a gravagdo de imagem, som de voz e/ou depoimentos para esta pesquisa.

Consentimento livre e esclarecido:

Ap6s ter lido este documento com informagdes sobre a pesquisa e ndo tendo davidas informo
que autorizo a participa¢do do meu/ minha filho/a.

Nome do/a participante da pesquisa:

Nome e assinatura do/a pai/mée ou responsavel

Data: / /

[Assinatura do/a participante da pesquisa ou do seu RESPONSAVEL LEGAL]
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa de doutorado da Universidade
Federal do Parané que tem por titulo “Desigualdade social e criangas imigrantes: a formagéo

leitora em foco™.

As professoras pesquisadoras ficardo alguns dias da semana na sua sala do NEIM
Rafael Cadenas observando suas brincadeiras e tudo o que vocés fazem na creche, pois elas

querem escrever um livro (tese) sobre o que aprenderam observando vocés.

Vocé aceita participar da pesquisa

Nome da crianga ou desenho da sua méo

Data: / /
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ANEXO A —- RELATORIO DO NUMERO DE CRIANCAS POR NACIONALIDADE E
INSTITUICAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS

| PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS Pag.: 5

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO Data: 24/04/22

Hora: 21:33:58

ALUO35_B105

N° de Estudantes por Nacionalidade - Ano de 2022 P

Educacgao Infantil - Rede
Regido Municipal: OESTE
Seq | Unidade Escolar Brasileira Estrangeira Total

1 NEIM SOL NASCENTE 60 0 60
2 NEIM ORLANDINA CORDEIRO 297 3 300
3 NEIM JUDITE FERNANDES DE LIMA 117 1 118
4 NEIM RAUL FRANCISCO LISBOA 91 0 91
5 NEIM ALTINO DEALTINO CABRAL 89 0 59
6 NEIM BARREIRA DO JANGA 185 3 188
7 NEIM VILA CACHOEIRA 186 0 186
Total da Regigo 985 T 1.002
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PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS Pég.: 1

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO Data: 24/04/22

Hora: 21:33:58

N° de Estudantes por Nacionalidade - Ano de 2022 ALU%Z;::: f

Educacgao Infantil - Rede
Regido Municipal: CENTRO
Seq | Unidade Escolar Brasileira Estrangeira Total

1 | NEIM VO TEREZINHA 147 1 148
2 | NEIM EVANDRO DE SOUSA 192 2 194
3 | NEIM MORRO DO HORACIO 77 1 78
4 | EBM OSVALDO GALUPO 24 0 24
5 | NEIM NOSSA SENHORA DE LURDES 148 2 150
6 | NEIM MONSENHOR FREDERICO HOBOLD 151 2 153
7 | NEIM BEM-TE-VI 67 4 7
8 | NEIM ANJO DA GUARDA 109 2 11
9 | EBM VITOR MIGUEL DE SOUZA 73 1 74
10 | NEIM MORRO DA QUEIMADA 88 0 88
11 | NEIM ALMIRANTE LUCAS ALEXANDRE BOITEUX 219 10 229
12 | NEIM COSTEIRA DO PIRAJUBAE 119 1 120
13 | NEIM CRISTO REDENTOR 85 7 92
14 | NEIM PROFESSOR SERGIO GRANDO 69 0 69
15 | NEIM SANTO ANTONIO DE PADUA 92 1 93
16 | NEIM CELSO RAMOS 283 8 291
17 | NEIM JOAQUINA MARIA PERES 144 2 146
18 | NEIM NOSSA SENHORA APARECIDA 123 2 125
19 | NEIM WALDEMAR DA SILVA FILHO 260 2 262
20 | NEIM JOAO MACHADO DA SILVA 83 2 85
21 | NEIM FERMINIO FRANCISCO VIEIRA 288 3 291
22 | NEIM IRMAO CELSO 125 4 129
23 | NEIM MORRO DO MOCOTO 92 0 92
24 | NEIM HASSIS 242 3 245
25 | NEIM CARLOS HUMBERTO PEDERNEIRAS CORREA 43 1 44
Total da Regido 3.343 61 3.404
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PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS Pag.: 1

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO Data: 24/04/22

Hora: 21:33:58

N° de Estudantes por Nacionalidade - Ano de 2022 ALuoai;sL: : f

Educacao Infantil - Rede
Regido Municipal: CENTRO
Seq | Unidade Escolar Brasileira Estrangeira Total

1 | NEIM VO TEREZINHA 147 1 148
2 | NEIM EVANDRO DE SOUSA 192 2 194
3 | NEIM MORRO DO HORACIO 77 1 78
4 | EBM OSVALDO GALUPO 24 0 24
5 | NEIM NOSSA SENHORA DE LURDES 148 2 150
6 | NEIM MONSENHOR FREDERICO HOBOLD 151 2 153
7 | NEIM BEM-TE-VI 67 4 4]
8 | NEIM ANJO DA GUARDA 109 2 11
9 | EBM VITOR MIGUEL DE SOUZA 73 1 74
10 | NEIM MORRO DA QUEIMADA 88 0 88
11 | NEIM ALMIRANTE LUCAS ALEXANDRE BOITEUX 219 10 229
12 | NEIM COSTEIRA DO PIRAJUBAE 119 1 120
13 | NEIM CRISTO REDENTOR 85 7 92
14 | NEIM PROFESSOR SERGIO GRANDO 69 0 69
15 | NEIM SANTO ANTONIO DE PADUA 92 1 93
16 | NEIM CELSO RAMOS 283 8 291
17 | NEIM JOAQUINA MARIA PERES 144 2 146
18 | NEIM NOSSA SENHORA APARECIDA 123 2 125
19 | NEIM WALDEMAR DA SILVA FILHO 260 2 262
20 | NEIM JOAO MACHADO DA SILVA 83 2 8s
21 | NEIM FERMINIO FRANCISCO VIEIRA 288 3 291
22 | NEIM IRMAO CELSO 125 4 129
23 | NEIM MORRO DO MOCOTO 92 0 92
24 | NEIM HASSIS 242 3 245
25 | NEIM CARLOS HUMBERTO PEDERNEIRAS CORREA 43 1 a4
Total da Regido 3.343 61 3.404
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PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS Pag.: 3

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD Data: 24/04/22

Hora: 21:33:58

ALUO35_8105

N° de Estudantes por Nacionalidade - Anc de 2022 NriEa L

Educagéo Infantil - Rede
Regido Municipal: LESTE
Seq | Unidade Escolar Brasileira Estrangeira Total

1 NEIM CANTO DA LAGOA 57 0 57
2 EBM RETIRO DA LAGOA 12 1 13
3 NEIM SAO JOAO BATISTA 501 5 506
4 EBM COSTA DA LAGOA 35 0 35
5 NEIM LAUSIMAR MARIA LAUS 608 4 612
[ NEIM COLONIA Z 11 179 2 181
7 NEIM ORISVALDINA SILVA 158 3 161
B NEIM ELISABETE NUNES ANDERLE 136 3 139
Total da Regido 1.686 18 1.704
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PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS Péag.: 4

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO Data: 24/04/22

Hora: 21:33:58

N° de Estudantes por Nacionalidade - Ano de 2022 ALUOBz;T: f

Educacao Infantil - Rede
Regido Municipal: NORTE
Seq | Unidade Escolar Brasileira | Estrangeira Total

1 | EBM PROFESSORA NEUZA PAULA DA SILVEIRA 191 9 200
2 | EBM VIRGILIO DOS REIS VARZEA 98 2 100
3 | NEIM MARIA SALOME DOS SANTOS 141 1 142
4 | EBM ALBERTINA MADALENA DIAS 21 4 25
5§ | EBM JURERE 70 1 4
6 | NEIM MARIA ELENA DA SILVA 110 0 110
7 | NEIM DORALICE TEODORA BASTOS 308 6 314
8 | NEIM VICENTINA MARIA DA COSTA LAURINDO 160 0 160
9 | NEIM STELLA MARIS CORREA CARNEIRO 301 3 304
10 | NEIM PROFESSORA SUELI GADOTTI RODRIGUES 467 5 an
11 | NEIM INGLESES | 370 6 376
12 | NEIM LUIZ PAULO DA SILVA 165 3 168
13 | NEIM DORALICE MARIA DIAS 280 4 284
14 | NEIM VILA UNIAO 163 1 164
15 | NEIM HERMENEGILDA CAROLINA JACQUES 229 3 232
16 | NEIM CLAIR GRUBER SOUZA 266 8 274
17 | NEIM GENTIL MATHIAS DA SILVA 636 12 648
18 | NEIM MARIA TEREZINHA SARDA DA LUZ 70 1 "
Total da Regido 4.046 69 4115
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PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS Pag.: 5

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO Data: 24/04/22

Hora: 21:33:58

) ALU035_B8105

N° de Estudantes por Nacionalidade - Ano de 2022 St

Educagao Infantil - Rede
Regiso Municipal: OESTE
Seq | Unidade Escolar Brasileira Estrangeira Total

1 | NEIM SOL NASCENTE &0 0 60
2 | NEIM ORLANDINA CORDEIRO 287 3 300
3 | NEIM JUDITE FERNANDES DE LIMA 117 1 118
NEIM RAUL FRANCISCO LISBOA 4 0 91
§ | NEIM ALTINO DEALTINO CABRAL 59 0 59
6§ | NEIM BARREIRA DO JANGA 185 3 188
7 | NEIM VILA CACHOEIRA 186 0 186
Total da Regido 995 7 1.002
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PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS Pag.: 6

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO Data: 24/04/22

Hora: 21:33:58

N°® de Estudantes por Nacionalidade - Ano de 2022 Awosiﬁ ff

Educacao Infantil - Rede
Regi&o Municipal: SUL
Seq | Unidade Escolar Brasileira Estrangeira Total

1 | NEIM JOSE RODRIGUES WILLAMIL 225 2 221
2 | NEIM ANIRSON ANTONIO DAS CHAGAS 218 5 283
3 | NEIM ZILDA ARNS NEUMANN 243 1 244
4 | NEIM PANTANO DO SUL 40 1 4
§ | NEIM TAPERA 126 3 129
6 | EBM JOSE AMARO CORDEIRO 30 0 30
7 | NEIM IDALINA OCHOA 154 1 155
8 | NEIM CAETANA MARCELINA DIAS 270 5 215
9 | NEIM FRANCISCA IDALINA LOPES 131 0 131
10 | NEIM ARMACAO 244 0 244
11 | NEIM ANNA SPYRIOS DIMATOS 252 4 256
12 | NEIM CAIEIRA DA BARRA DO SUL 46 1 47
13 | NEIM MARIA NAIR DA SILVA 156 1 157
14 | NEIM PEQUENO PRINCIPE APAM 58 0 58
15 | NEIM DIAMANTINA BERTOLINA DA CONCEICAO 139 1 140
16 | NEIM MARCELINO BARCELOS DUTRA 39 0 39
17 | NEIM MONTEIRO LOBATO 107 0 107
18 | NEIM CAMPECHE 221 2 223
19 | NEIM IRMA SCHEILLA 156 1 157
20 | NEIM POETA JOAO DA CRUZ E SOUSA 201 1 202
21 | EBM COSTA DE DENTRO 39 0 39
Total da Regido 3.155 29 3.184
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA DE
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA - CIENCIAS %""“"
HUMANAS E SOCIAIS
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Desigualdade social e criangas imigrantes: a formagao leitora em foco
Pesquisador: Catarina de Souza Moro

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 61075922 4.0000.0214

Instituicdo Proponente: Programa de Pés-graduacgdo em Educacao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5665.553

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de analise ética de projeto de pesquisa intitulado "Desigualdade social e criancas imigrantes: a
formacgéo leitora em foco", tendo como pesquisadora principal Catarina de Souza Moro e como
pesquisadora assistente Fernanda Cargnin Gongalves Daniel, ambas do Programa de P6s graduagao em
Educacao da Universidade Federal do Parana.

Este projeto de pesquisa possui por temdtica central a relagdo entre desigualdade social e a formacgao
leitora de criangas imigrantes.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa possui 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral:
Compreender de que maneira as desigualdades sociais, econdmicas, linguisticas e raciais afetam a
formacédo leitora de criangas imigrantes na Educacgao Infantil piblica em Florianépolis.

Objetivos Especificos:

- Descrever as estratégias das unidades de Educacgao Infantil no processo de insergao das criangas
imigrantes na unidade educativa.

- Observar de que maneira as desigualdades sociais afetam a vida das criangas imigrantes no espago
institucional da Educagao Infantil.

Enderego: Subsolo Setor de Caé S Aplicadas, & SA.SSW.00, Av. Prefeito Lothario Meisaner, 632- Campus

Balrro: Jardim Botanico CEP: 80.210-170
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3360-4344 Fax: (41)3360-5001 E-mail: cep_chs@ufpr.br

Pacina Nt me 1R
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=

HUMANAS E SOCIAIS
Continuagho do Parecer: 5665 553
Outros Daniel.docx 09/09/2022 |Catarina de Souza Aceito
. 11:37:15 | Moro
Projeto Detalhado/ |CEP_CSH_Projeto_Detalhado_2versao | 09/09/2022 |Catarina de Souza Aceito
Brochura _CatamaMoro_FemmdaCargninGonwll 11:33:30 |Moro
3 Daniel.d
TCLE / Termos de |CEP_CHS_TALE CatarinaMoro_Fernan| 09/09/2022 |Catarina de Souza Aceito
Assentimento / daCargninGoncalvesDaniel.docx 11:33:13 |Moro
Justificativa de
[ Auséncia
TCLE / Termos de |CEP_CHS_TCLE 2versao_pais_maes_| 09/09/2022 |Catarina de Souza Aceito
Assentimento / responsaveis__CatarinaMoro_Femanda 11:32.48 |Moro
Justificativa de CargninGoncalvesDaniel docx
Auséncia
TCLE / Termos de |CEP_CHS_TCLE_2versao_CatarinaMor| 09/09/2022 |Catarina de Souza Aceito
Assentimento / o_FernandaCargninGoncalvesDaniel.do 11:31:28 |Moro
Justificativa de cX
Auséncia
Folha de Rosto folhaderosto_CatarinaMoro_FemandaC | 11/07/2022 |Catarina de Souza Aceito
argninGoncalvesDaniel.pdf 15:16:42 | Moro
Declaracao de CEP_CHS_declaracao_de_concordanci | 07/07/2022 |Catarina de Souza Aceito
concordancia a_CatarinaMoro_FernandaCargninGonc| 17:07:11 |Moro
alvesDaniel.pdf
Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

CURITIBA, 27 de Setembro de 2022

Assinado por:

Alessandra Sant Anna Bianchi

(Coordenador{a))



