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RESUMO

A presente tese de doutorado investiga as trajetorias escolares de estudantes da
ultima série do ensino médio de escolas publicas brasileiras, participantes do
Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb) de 2019, entendendo tais
trajetdrias como expressdes da materializagao do direito a educagdo. O estudo
analisa como desigualdades sociais e contextos familiares se articulam com
percursos educacionais e desempenho em testes padronizados,
problematizando a materializacdo do direito a permanéncia e conclusdo da
educacao basica. Para isso, parte de uma abordagem quantitativa, explorando
dados secundarios do Saeb, incluindo questionarios socioecondmicos e
resultados de proficiéncia, com o objetivo de identificar relagdes entre variaveis
contextuais, trajetorias e desempenho. O referencial tedrico dialoga com a
legislacéo educacional brasileira, em especial a Constituicdo Federal de 1988 e
a regulamentacdo do ensino medio, e com pesquisas sobre politicas
educacionais, avaliagdo em larga escala e desigualdades (Soares; Alves;
Fonseca, 2021; Simdes, 2019; Alves, 2020). O conceito de trajetoria escolar €
construido como sintese multidimensional da materializagdo do direito a
educacgao, abarcando acesso, permanéncia e conclusao da educacao basica. O
objetivo geral se caracteriza por analisar relacbes entre desigualdades,
contextos sociais/familiares, trajetorias e desempenho, foi operacionalizado por
meio de objetivos especificos, que consideraram a constru¢do do conceito de
trajetdria escolar como materializagéo do direito a educagao, a analise sobre 0s
limites e possibilidades dos construtos de avaliacido padronizada para analise
das trajetdrias, a elaboracéo de indicadores socioecondmicos e de trajetoria, a
correlacdes entre indicadores e desempenho no Saeb, as relagdes de causa e
efeito entre os diferentes contextos, desempenhos e trajetérias escolares e,
ainda, a discussdo do papel das politicas educacionais na reducdo de
desigualdades escolares. Essa estrutura permitiu langar luz sobre padroes e
problematizar o paradoxo entre expansao quantitativa do acesso ao sistema
escolar e a democratizacido da educacido basica, bem como refletir sobre os
conceitos de universalizagéo e integralizagado do ensino meédio. A metodologia
envolveu a elaboragao de indicadores socioecondmicos e culturais (derivados
de reprovacao, abandono, exclusdao e acompanhamento familiar, entre outras
variaveis) e sua correlacdo com desempenhos no Saeb, visando desvendar
padrdoes de reprodugdo de desigualdades. Os resultados evidenciam que,
embora avan¢os na democratiza¢ao do acesso tenham garantido cada vez mais
a universalizagdo da educacdao basica, persistem lacunas profundas
relacionadas a contextos socioecondmicos e familiares. Trajetdrias irregulares,
marcadas por interrup¢des, concentram-se em grupos vulneraveis,
representando as heterogeneidades estruturais. Aléem disso, os desempenhos
em testes padronizados reforcam a associacdo entre nivel socioecondémico,
capital cultural e proficiéncia, sugerindo que a massificacdo do sistema néo foi
acompanhada por mecanismos efetivos de equidade. A analise critica das
politicas educacionais aponta que estratégias focadas apenas na expansao
quantitativa sao insuficientes para romper ciclos de desigualdade, demandando
intervencgdes que confrontem dinadmicas historicas de exclusdo. Considera-se
que a realizagao plena do direito a educacgéo exige politicas que transcendam o
acesso, integrando acdes intersetoriais capazes de mitigar desigualdades
materiais, culturais e simbdlicas. Desta forma, o estudo contribui para o debate
no campo da Politica Educacional, ao demonstrar como instrumentos como o



Saeb podem revelar, mas também limitar-se a captar, a complexidade das
trajetdrias escolares em contextos de desigualdade multidimensional.
Palavras-chave: Politicas educacionais; Direito universal a educacao;
desigualdade educacional; trajetéria escolar; Sistema de Avaliagdo da Educacéao
Basica (Saeb).



ABSTRACT

This doctoral thesis investigates the educational trajectories of students in the
final year of Brazilian public high schools, participants in the 2019 Basic
Education Assessment System (Sistema de Avaliagdo da Educacgdo Basica -
Saeb). These trajectories are understood as expressions of the realization of the
right to education. The study analyzes how social inequalities and family contexts
intersect with educational pathways and performance on standardized tests,
interrogating the fulfilment of the right to retention and completion of basic
education. Employing a quantitative approach, it explores secondary data from
Saeb, including socioeconomic questionnaires and proficiency results, to identify
relationships between contextual variables, trajectories, and academic
performance. The theoretical framework engages with Brazilian educational
legislation—particularly the 1988 Federal Constitution and regulations governing
secondary education—as well as scholarship on educational policies, large-scale
assessments, and inequalities (Soares; Alves; Fonseca, 2021; Simoes, 2019;
Alves, 2020). The concept of educational ftrajectoryis constructed as a
multidimensional synthesis of the right to education, encompassing access,
retention, and completion of basic education. The overarching objective — to
analyze relationships between inequalities, social/family contexts, trajectories,
and performance — was operationalized through specific goals: (1)
conceptualizing trajectories as manifestations of the right to education; (2)
critically examining the limitations and potential of standardized assessments for
analyzing equity; (3) developing socioeconomic and trajectory-related indicators
(e.g., failure, dropout, exclusion, and family engagement); (4) correlating these
indicators with Saeb performance; (5) exploring causal relationships between
contexts, performance, and trajectories; and (6) discussing the role of educational
policies in reducing school inequalities. Methodologically, the study constructed
socioeconomic and cultural indicators (derived from variables such as grade
repetition, dropout rates, exclusion, and family support) and correlated them with
Saeb scores to uncover patterns of inequality reproduction. Findings reveal that,
despite progress in democratizing access to basic education, profound gaps
persist, tied to socioeconomic and familial contexts. Irregular trajectories—
marked by interruptions—are concentrated among vulnerable groups, reflecting
structural inequities. Standardized test results further reinforce the link between
socioeconomic status, cultural capital, and proficiency, suggesting that system
expansion has not been matched by effective equity mechanisms. A critical
analysis of educational policies indicates that strategies focused solely on
quantitative expansion are insufficient to disrupt cycles of inequality, requiring
interventions that address historical dynamics of exclusion. The study concludes
that full realization of the right to education demands policies transcending mere
access, integrating intersectoral actions to mitigate material, cultural, and
symbolic disparities. By demonstrating how tools like Saeb can both illuminate
and obscure the complexity of educational trajectories in contexts of
multidimensional inequality, this research contributes to debates in Educational
Policy.

Keywords: Educational policies; Universal right to education; Educational
inequality; School trajectories; National Assessment of Basic Education (Saeb).
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1 INTRODUCAO

O problema da desigualdade social tem sido objeto de crescente
investigacdo em todo o mundo, especialmente quando se trata do acesso a
direitos fundamentais e seus efeitos sobre o desenvolvimento dos individuos e
da sociedade. A desigualdade social € uma das caracteristicas estruturais do
Brasil (Arretche, 2015), e se manifesta em diferentes dimensdes, a exemplo da
distribuicdo de renda, acesso aos servigos publicos, como educacao e saude,
oportunidades de trabalho, garantia de direitos, valendo ressaltar que essa
desigualdade é marcada principalmente pela histérica exclusao social de grupos
vulneraveis.

No inicio da década de 1990, as democracias dos paises desenvolvidos
apresentaram aumento das desigualdades e, neste periodo, o Brasil atingiu o
pico de desigualdade, periodo no qual a renda dos 5% mais ricos correspondia
a 79 vezes a renda dos 5% mais pobres, algcando o pais como um dos mais
desiguais do mundo (Arretche, 2015).

Mesmo o Brasil sendo conhecido por sua alta concentracao de renda,
onde 0 1% mais rico da populacao detém 28,3% da renda total, com a entrada
do Partidos os Trabalhadores no governo federal, a partir de 2003, a discusséo
sobre desigualdade social e a fungao redistributiva do Estado ganhou destaque,
e as politicas de redistribuicdo de renda tornaram-se prioritarias, alcan¢cando
notavel queda dos indices de desigualdades (IPEA, 2020).

No campo da educacédo, sdo multiplas as dimensdes das desigualdades
analisadas pelas pesquisas no campo das politicas educacionais, como as
desigualdades de acesso, permanéncia e concluséo de diferentes etapas da
escolaridade (Oliveira, 2007, Sampaio; Oliveira, 2015, Cury, 2008, Simdes,
2019), desigualdades das condi¢gdes de oferta escolar, formagéo, valorizagao e
remunera¢ao docente (Scheibe, 2010; Gouveia, Abreu e Schneider, 2021),
desigualdades de financiamento entre escolas, municipios, regides do pais,
desigualdades entre desempenhos em avaliagdes padronizadas e trajetorias
escolares que sao atravessadas por caracteristicas dos estudantes relacionadas
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a raga/cor, género, faixa-etaria, nivel socioecondmico (Soares; Alves; Fonseca,
2021, Alves; Soares; Xavier, 2014).

Estudos (Hirata, Melo e Oliveira, 2022) indicam que as politicas voltadas
para a reducéo das desigualdades em diversas dimensdes obtiveram resultados
produzindo melhor distribuicao de recursos, mas, ao mesmo tempo, observa-se
a permanéncia de desigualdades que se mostram historicamente persistentes.
Com relacao ao desempenho dos estudantes das escolas publicas de ensino
fundamental captado pelo Saeb, observa-se que houve elevacao das médias de
proficiéncia nos ultimos anos. No entanto, apesar do avan¢co meédio, as
diferencgas entre grupos de estudantes discriminados por género, raga/cor e nivel
socioecondmico (NSE) aumentaram (Alves, Soares e Xavier, 2016). Para Alves
(2020), os investimentos para a melhoria da educacéo publica, que cresceram
no pais a partir de 2003, contribuiram para elevar a meédia educacional de uma
forma geral, mas a melhoria n&o beneficiou igualmente (tampouco na mesma
propor¢ao) os diferentes grupos sociais, ampliando desigualdades.

Segundo a ultima edicdo do Censo Demografico (IBGE, 2022),
aproximadamente 18% dos jovens brasileiros com idades entre 14 e 29 anos, o
gue corresponde a quase 52 milhdes de pessoas, ndo concluiram o ensino
medio, seja por terem abandonado os estudos ou por nunca terem frequentado
a escola. Quando questionados sobre os motivos para abandonar a escola, a
necessidade de trabalhar foi citada como o fator principal tanto por homens
quanto por mulheres. Além disso, entre as mulheres, a gravidez também foi
mencionada (IBGE, 2022).

Da mesma forma que a desigualdade social se tornou objeto de pesquisa
por sua caracteristica estrutural na sociedade brasileira, as desigualdades no
sistema educacional também tém sido objeto de diversos estudos (Soares;
Alves; Fonseca, 2021; Soares; Alves, 2003; Simdes, 2019; Alves; Soares;
Xavier, 2014; Alves, 2020; Oliveira; Nogueira, 2019; Nogueira; Resende;
Nogueira, 2023) que apontam para a persisténcia de desigualdades em termos
de acesso, permanéncia e conclusao da educacio basica, o que, em hipdtese,
se mostra ndo apenas como resultado de reprodu¢ao das desigualdades sociais,

mas também de desigualdades proprias dos sistemas.
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Em alguma medida, a garantia do direito a educacédo, o acesso a
educacao formal, a sua continuidade entre as etapas e a conclusao da educacao
basica, com boas condi¢gdes de oferta que garantam experiéncias significativas
de aprendizagem e desenvolvimento, pode proporcionar ao sujeito uma
formacao cidada e seu acesso a outros direitos, como preconiza os principios da
Constituicao Federal de 1988, isto €, “o direito a educagao significa a garantia do
acesso a escola, onde a populacdo deve permanecer durante o tempo
legalmente determinado, a fim de adquirir os conhecimentos e habilidades
necessarios para a vida (...) plena” (Soares; Alves; Fonseca, 2023).

O direito a educacao posto na Constituicao Federal de 1988, declara que
“a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborac¢ao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988, art. 205), é constituido de multiplas dimensodes, no que
se refere ao acesso, permanéncia e conclusao da educacio basica, e envolve
nao so a acao do poder publico por meio das instituicdes escolares, mas também
das agdes das familias como agentes da politica e coparticipes na garantia da
materializagao desse direito. Em sintese,

O direito a educagé@o no Brasil consiste em dimens&o fundante da
cidadania e concorre para o pleno desenvolvimento da pessoa e sua
qualificag8o para o trabalho (Constituicdo Federal, 1988). Remete ao
processo de expansdo da humanidade dos sujeitos a partir de uma
parcela intencional, planejada e sistematica de producdo da propria
existéncia humana (Saviani, 2012). Sua positivagdo como direito social
fundamental, compulsério e gratuito dos 4 aos 17 anos (Emenda
Constitucional EC n. 59, 2009), evoca a responsabilidade do Estado
sobre sua materializagdo. Subsome-se ainda ao principio
constitucional da qualidade. (Frantz, 2021, p.2)

Nesta perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, a
LDBEN 9.394 de 1996, define, em seu 1° artigo, o direito a educacéo para todos,
compreendendo que a educacao € dever da familia e do Estado, e deve ser “...]
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).
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Importante destacar que, em seguida, no Art. 3°, a mesma lei estabelece
quatorze' principios a serem tomados como base da educacgdo nacional, dos
guais, dois destes tém relacio direta com a proposta do presente estudo, quais
sejam, o inciso | “igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na
escola” e inciso 1X “garantia de padrao de qualidade” (Brasil, 1996).

Ainda que declarada em lei, a qualidade da educacgao se configura como
um elemento polissémico tanto na teoria quanto na pratica do sistema
educacional. Assegurar a oferta, a estrutura escolar e as condi¢bes adequadas?
para o acesso dos titulares do direito a educacgao é o dever do poder publico, nas
esferas municipal, estadual e federal, e da familia ao realizar a matricula de seus
filhos e filhas, ao mesmo tempo, manter os jovens nas escolas durante a
educacdo basica, garantindo a transi¢cdo entre as etapas até a concluséo,
demanda politica publica intersetorial, de atendimento as diferentes
necessidades dos estudantes, além do acompanhamento e decisdes familiares.

N&o ha previséo legal apresentada de forma clara e objetiva acerca do
que define ou garante a qualidade da educacgao. Contudo, diferentes metas e
estratégias do Plano Nacional de Educacdo 2014-2025%, podem ser tomadas
como indicadoras do que pode ser traduzido como qualidade em diversos
aspectos, por exemplo, quando trata de cada uma das dimensdes do direito:
acesso, permanéncia e conclusio, ou ainda, desempenho escolar. Para Soares,
Alves e Fonseca (2023), cada uma dessas dimensdes exige uma metodologia
para ser monitorada e ser compreendida se esta ou nao sendo materializada.

Em sintese, o direito a educagéo, embora garantido legalmente, néo se
traduz automaticamente em acesso, permanéncia e conclusao da mesma forma
para todos. A realidade educacional brasileira revela que estudantes de

diferentes contextos socioecondmicos e familiares vivenciam trajetorias

! Considerando todas as alteragdes ao texto da lei até fevereiro de 2024.

2 Dado seu recorte e objetivo, ndo ha pretenséo de discutir sobre as condigdes de oferta nesta
tese, mas como mencdo as responsabilidades do Estado de acordo com os pardmetros
estabelecidos em seus documentos legais.

3 Os objetivos do PNE (2014-2025) s&o direcionados a garantia do direito a educagdo de
qualidade, assegurando o acesso e a universalidade do ensino obrigatério, bem como a
ampliagdo das oportunidades educacionais em todos os niveis de ensino. O documento também
elenca metas voltadas a reducdo das desigualdades, a promocé&o da diversidade, a valorizagao
dos profissionais da educacgéo e a ampliacéo do investimento em educagao. (Brasil, 2024)
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escolares distintas, com efeitos em seu desempenho académico e na conclusao
da educacao basica.

Por isso, a pesquisa parte da premissa de que as trajetorias escolares sdo
construidas por um complexo conjunto de fatores, incluindo as caracteristicas
individuais, o contexto familiar, as e experiéncias escolares produzidas na
escola, além do papel das politicas educacionais. As desigualdades sociais,
presentes nesses trés eixos (que se articulam a muitos outros aspectos), criam
barreiras que dificultam e diferenciam a efetivacao do direito a educacao para
muitos estudantes, perpetuando um ciclo de exclusao e desigualdades.

Assim, o problema de pesquisa se apresenta a partir do questionamento:
Como as desigualdades sociais e os diferentes contextos sociais e
familiares se relacionam com as trajetérias escolares e os desempenhos
dos estudantes em testes padronizados, considerando a materializacao do
direito de permanéncia e conclusao da educacao basica, de estudantes
matriculados na ultima série do ensino médio em escolas publicas
brasileiras em 20197

Isto posto, esta pesquisa se insere no campo da politica educacional na
medida em que o problema de pesquisa busca examinar as estruturas que
envolvem as desigualdades educacionais e as trajetorias escolares como
expressao das condicdes de permanéncia e conclusdo da educacdo basica,
entendidas como dimensdes do direito a educacdo, considerando ainda as
politicas educacionais que intencionam a prote¢ao dessas trajetorias escolares,
garantindo sua realizagdo com regularidade. Nao obstante, obter informagdes
sobre as condi¢cdes de grupos de estudantes nas escolas e acompanhar suas
trajetorias escolares sdo elementos necessarios para verificar as dimensoes de
qualidade que se almeja para a educacao nacional (Alves et al, 2016).

Com isso, alguns elementos séo considerados basilares e atravessam os
contextos sobre os quais se assentam o problema de pesquisa, como a
necessidade de refletir sobre as diferentes condi¢gdes de oferta escolar, os
diferentes entornos, acompanhamento das familias ao longo da trajetéria dos
estudantes, bem como o acesso a bens culturais, econdmicos, sociais entre
outros aspectos que compdem a multidimensionalidade do sujeito. Em face
disto, intenciona-se debater como as trajetérias escolares s&do compostas por
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oportunidades, condi¢des e resultados desiguais que se constroem no decorrer
dos diferentes percursos, propondo exames e reflexdes sobre a efetiva garantia
do acesso, permanéncia e conclusao da educacao basica.

Assim, importa estabelecer o que se toma por politica educacional a fim
de localizar as desigualdades educacionais e as trajetorias escolares como
objetos constitutivos do campo de pesquisa em tela. Tratando-se de um campo
abrangente cujas pesquisas possuem interfaces com outras areas do
conhecimento, como ciéncia politica, ciéncias sociais, economia, entre outras
(Stremel, 2016), emana-se a oportunidade de discutir as questdes subjacentes
as desigualdades de contexto familiar e como estas se relacionam as
desigualdades de acesso e permanéncia, que podem produzir diferentes tipos
de trajetdrias até a conclusédo da educacgao basica, ou a ndo concluséo.

Trajetorias escolares sdo o conjunto de experiéncias e vivéncias que um
estudante tem ao longo de sua jornada na educac¢ao formal, isto &, compreende-
se trajetdria escolar como o percurso dos estudantes ao longo da vida escolar,
considerando a situacdo de aprovacgao, reprovacao, abandono, evasdo ou
transferéncia do ensino regular para outras modalidades de oferta em uma
sequéncia de anos letivos, que podem abranger a escolaridade desde a
educacéo infantil até a conclusdo do ensino médio (Bof; Oliveira; Barros, 2018).

As experiéncias escolares podem produzir diferentes tipos de trajetorias,
com percursos que garantem progressdo continua e regular entre as
séries/anos, percursos irregulares interrompidos por experiéncias de fracasso
escolar (reprovagao e abandono) que impdem barreiras para a progresséo dos
estudantes, mas nao impedem a sua permanéncia, e percursos interrompidos
temporariamente ou definitivamente (evasao) que impedem a conclusdo da
educacao basica®.

Nesse sentido, Soares, Alves e Fonseca (2023) explicam que

A aprovacgdo em todos os anos, que garante a progressdo continua, &
a situacdo desejada. Mas essa ndo é a realidade de muitos estudantes.
Aqueles que abandonam a escola podem ndo aparecer por ocasido de
nova matricula no ano seguinte, situagéo classificada como evasao.

4 Pode-se tratar também de trajetérias académicas dos estudantes na educagdo superior, mas
este estudo dedica-se exclusivamente as trajetérias dos estudantes na educagao basica.
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Isso pode ocorrer mesmo com estudantes que tiveram algum
rendimento no ano anterior. Por isso, para construir a trajetérias dos
estudantes, é preciso considerar o seu fluxo escolar, conceito diferente
do rendimento (Soares; Alves; Fonseca, 2023, p. 4)

Considera-se que uma explicagao dicotdmica entre trajetorias regulares e
irregulares, continuas e interrompidas, ndo é suficiente para a analise do
fendmeno por conta das multiplas possibilidades de percursos que geram (ou
nao) a permanéncia e a conclusdo da escolaridade obrigatdria. Observa-se
também que distintas condigdes de oferta escolar, condicdes sociais e
educacionais dos estudantes, situacdes familiares, bem como seu contexto
social podem contribuir para a produgao de trajetorias diferentes.

Para tratar das diferentes trajetorias, elege-se a classificacéo de Soares,
Alves e Fonseca (2023) em trés categorias para distinguir os tipos de trajetorias,
a depender de seus percursos, quais sejam, 0s conceitos de trajetorias
regulares, com poucas irregularidades e com muitas irregularidades pois, esta
classificag@o parece ser a que melhor organiza e expressa o conjunto de dados
analisados. Sumariamente, os autores definem “[...] uma trajetéria como regular
se o0 estudante tem sucesso em todos os anos/ calendario; ou como irregular se
em algum ano/calendario ha registro de repeténcia, abandono ou evasao”
(Soares; Alves; Fonseca, 2021), dividindo as trajetorias irregulares em dois
grupos, com poucas ou muitas situacoes de repeténcia, abandono ou evasao.

Portanto, € importante ressaltar que por trajetorias regulares, para os
efeitos desta pesquisa, entende-se que sao aqueles percursos que garantem ao
individuo o direito de acesso a educacdo, a sua permanéncia no sistema de
ensino e a conclusao da educacao basica em idade considerada adequada.

Por outro lado, as trajetorias irregulares sédo compreendidas como aquelas
cujos percursos escolares sdo descontinuos, afetados por experiéncias de
repeténcia e abandono, que impdem barreiras para a permanéncia, progressao
nas séries e conclusdo em idade considerada adequada. Trajetorias irregulares
podem ser influenciadas por diferentes fatores advindos das desigualdades
sociais, expressados pelas questdes extraescolares; além de desigualdades nas
condicbes de oferta e permanéncia, configuradas pelas desigualdades
produzidas pelos proprios sistemas de ensino. As trajetorias podem ainda ser

interrompidas temporariamente (abandono) ou definitivamente (evasao).
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Por essa perspectiva, € fundamental problematizar a responsabilidade do
Estado em relagao aos fatores que contribuem para as trajetorias regulares que,
com efeito, se constroem em funcdo de multiplos fatores relacionados as
condi¢gdes de oferta escolar, fatores sociais como condi¢des de vida, regidao de
moradia, NSE das familias, entre outros, e fatores individuais, como
caracteristicas e decisbes pessoais. Contudo, o0 reconhecimento da
multidimensionalidade desses fatores ndo diminui a importancia e o papel de
politicas educacionais e intersetoriais que assegurem a permanéncia com
transicdes continuas e a conclusdo da educacdo basica. As politicas
educacionais voltadas para a garantia de trajetérias regulares (ou o mais
regulares possivel) precisam considerar, compreender e agir sobre esse
conjunto multidimensional de fatores que interferem na sua realizagao.

E importante reconhecer que as trajetérias escolares regulares ndo sdo
resultado somente da acao do Estado, havendo, portanto, diversos fatores que
interferem nas diferentes trajetorias. Contudo, considera-se que as trajetdrias se
constroem a partir de certas condi¢des de oferta escolar e que estas condi¢des
de certa forma contribuem para conformar as trajetorias dos estudantes, o que
acentua a necessidade de refletir sobre o papel do poder publico na oferta das
condi¢des adequadas para promover trajetorias regulares. Ao mesmo tempo, ha
elementos que devem ser levados em consideracao pelas politicas educacionais
a fim de aumentar as chances de garantir esse direito para todos e nao somente
as camadas sociais privilegiadas. Nesse sentido, investigar os mecanismos que
geram as desigualdades educacionais podem ajudar a desmascara-los e
contribuir para a concepc¢ao de dispositivos mais igualitarios (Crahay, 2013).

Deste modo, o objeto aqui posto se insere no campo da politica
educacional na medida em que se propde a discutir aspectos da trajetoria escolar
inerentes a efetivagdo do direito a educacgido, na tentativa de averiguar
simultaneamente uma gama de fatores que compdem um conjunto
representativo das variaveis apontadas na literatura, buscando apreender de que
forma esses fatores contribuem para configurar diferentes destinos escolares
(Alves et al, 2013; Lahire, 1997).

Sendo a politica um constructo social e constructo de pesquisa (Muller;
Surel, 2002), “nao se pode tomar os produtos da politica como simples resultado
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da inteng¢do do governante de plantao” (Souza, 2016, p. 78). Isto é, a politica
educacional é a acado do Estado em face dos problemas da educacdo, mas é,
também, a acéo de outros agentes sociais na produgao da politica, incluindo os
profissionais que atuam nas escolas, os estudantes e suas familias.

Nesse sentido, os profissionais que atuam nas escolas “exercem um
papel ativo no processo de interpretacdo e reinterpretacao das politicas
educacionais e, dessa forma, 0 que eles pensam e no que acreditam tém
implicacdes para o processo de implementagao das politicas” (Mainardes, 2006,
p. 53). Ademais, Silva (2010), ressalta que as familias s&do agentes da acéao
politica, incluindo seu acompanhamento individual na trajetoria escolar dos seus
filhos e filhas, na escolha da escola — quando isso € possivel —, em
reivindicacoes de diversas ordens e do carater coletivo, que implica em pratica
de defesa dos interesses gerais, a exemplo das instancias de participacao
politica no interior das escolas e nos conselhos de educacgéo, nas diferentes
esferas administrativas.

Assim, a tematica proposta esta assentada na ideia de multiplicidade dos
sujeitos e seus diferentes contextos, a¢des e dimensdes da educacgéo,
examinando aspectos sociais abrangentes e complexos que se relacionam a
realizacao do direito a educacdo e langa olhar para os elementos de sua
materializagdo. Nesse sentido, Souza (2016) reafirma que, a exemplo das
discussdes em torno do direito a educacgao, que podem tomar outros contornos
para além do consenso basico de que todos tém direito ao acesso a educacao
escolar, em termos de vagas, é também “expressédo da disputa entre muitos
grupos (intra e extra governo; entre classes e fracdes de classe social; etc.)”
(Souza, 2016, p. 77).

Portanto, entendendo que os objetos do campo da politica educacional
nao sao dados a priori e, que, ao contrario, sao construidos a partir das acoes,
tensdes, disputas e objetivos dos proprios agentes do campo (Stremel;
Mainardes, 2018) é que se compreende que debater sobre as desigualdades e
as trajetdrias escolares como expresséao da realizagao do direito a educagéo em
suas dimensdes de permanéncia e conclusio, tem elevada pertinéncia para este

campo de estudos.
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Ponderar e discutir sobre as desigualdades da sociedade brasileira €,
certamente, uma tarefa complexa e atravessada por diferentes o6ticas e clivagens
estruturais. De qualquer ponto que se olhe, este caminho se faz pressuposto
fundamental para a construgéo de diagnosticos mais precisos que informem e
orientem as definigdes de politicas publicas em diferentes ambitos sociais,
especialmente no que concerne as politicas educacionais.

Como ja mencionado, declarado na Constituicdo Federal de 1988, no bojo
da redemocratizacdo pos-regime militar, o direito a educacéo traz como seus
titulares todos os individuos e o Estado, familia e sociedade como responsaveis
por assegura-lo. E, estando sob a égide constitucional dos direitos sociais (art.
6° da CF88), visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988). A
declaracédo do direito a educagdo expressa a organicidade deste direito,
subjacente as transformacdes e tensionamentos no tecido social no que
concerne as disputas sobre o projeto de nagao por meio da escola.

Decerto que os direitos declarados na Constituicao Federal de 1988 sao
extratos de um consenso possivel derivado de disputas, debates, divergéncias
e acordos, e tomam forma de arcabouco legal para a organizagéo da sociedade
enquanto projeto de nacgao, inaugurando ainda, uma nova oportunidade de
acesso universal a educagao publica ampliada. Pois, a Carta Magna se torna “o
grande marco na timida tentativa de constru¢do de um estado de bem-estar
social no Brasil, capaz de generalizar, para toda a populacédo, um leque minimo
de direitos sociais” (Oliveira, 2007, p. 8).

E a partir da Constituicdo Federal de 1988 que o ensino fundamental
passa a ser considerado obrigatorio e gratuito (Art. 208), inclusive aqueles que
nao tiveram a oportunidade de estudar em idade propria. Além disso, 0 mesmo
artigo se refere a progressiva universalizagao do ensino médio gratuito (EC n.°
14/1996), que foi corroborada, em seguida pela Lei de Diretrizes e Bases n.
9.394 de 1996. A Emenda Constitucional (EC) n. 59 de 2009 alterou a forma de
definicdo da obrigatoriedade da educagao basica, definindo a sua abrangéncia
pela faixa etaria dos estudantes, ampliando para quatro a dezessete anos de
idade. Além da CF e da LDB, os Planos Nacionais de Educacao de 2001-2010
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e de 2014-2025° também tiveram papel importante na ampliacdo do direito a
educacao.

Cabe salientar que o Plano Nacional de Educacao 2014-2025 assume a
concepgao de ftrajetorias regulares como um direito a ser garantido e
materializado, ao estabelecer metas que objetivam garantir a conclusdo do
ensino fundamental na idade legalmente prevista e a ampliagdo do percentual
de estudantes matriculados no ensino médio com a idade adequada a essa
etapa (metas 2 e 3 do PNE 2014-2025). Assim, a politica educacional nacional
reconhece o papel do Estado como responsavel por garantir condi¢oes aos
estudantes de avangarem em seu percurso educacional, dirimindo defasagens
e interrupcoes.

Ao estabelecer objetivos especificos para reduzir as desigualdades
educacionais entre diferentes grupos sociais (meta 8), o PNE 2014-2025
reconhece barreiras estruturais que podem perpetuar a desigualdade, como
acesso desigual a recursos educacionais, discriminagao e pobreza.

No entanto, como ¢é préprio da constru¢ao da politica publica, inclusive na
Constituicao Federal de 1988, ha contradi¢des e insuficiéncias, assim como
multiplos desafios para a sua realizagdo. Mesmo assim, enunciar o direito a
educacao, regulamenta-lo e garanti-lo, é fundamental pois, assim, este direito é
definido como instrumento de reivindicacao politica, posto que “como se trata de
um direito reconhecido, é preciso que ele seja garantido e, para isso, a primeira
garantia € que ele esteja inscrito em lei de carater nacional” (Cury, 2002, p. 246).

O direito a educagao é universal e inalienavel, no entanto, um numero
significativo de jovens ndo consegue concluir a educacéo basica, enfrentando
barreiras para obter uma educacdo de qualidade, dado, ainda que a
desigualdade persiste e se intensifica durante o ensino médio, que, apesar de
ser reconhecido como a etapa final da educacgao basica, é a fase mais afetada
por taxas elevadas de reprovagao, abandono e evasao, diferentes faces do

fracasso escolar.

5 A Lein. 14.934, de 25 de julho de 2024 prorroga até 31 de dezembro de 2025, a vigéncia do
Plano Nacional de Educacgéo, aprovado por meio da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014.
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Por isso, se mostra importante examinar as trajetérias dos estudantes
cujos contextos podem ser desiguais no ponto de partida e ao longo da educacéao
basica, a fim de compreender quais relagdes essas desigualdades estabelecem
com a vida escolar dos estudantes, os contextos familiares e seus desempenhos
medidos pelas avaliagbes em larga escala. Além disso, as desigualdades se
configuram objetos de significativos estudos no campo da economia (Atkinson,
2015; Fitoussi; Rosanvallon, 1997; Sen, 2008), e do campo da educag¢éo quando
discutem as desigualdades educacionais e suas rela¢gdes com desigualdades
multidimensionais (Lahire, 1997; Dubet, 2008, 2014; Alves et al, 2016).

Do mesmo modo, também se mostra fundamental discutir sobre a
construcao histérica da educacéo formal emanada como projeto de nagcdo em
uma estrutura desigual em termos de acesso aos direitos, prote¢do social,
distribuicdo de renda, cultura, emprego e demais aspectos que compdem o
tecido da sociedade, acerca do direito a educacgao (Oliveira, 2005, 2007, 2013;
Cury, 2002, 2008) e das desigualdades sociais e educacionais (Fitoussi;
Rosanvallon, 1997; Sen, 2008; Dubet, 2014; Oliveira, 2013).

Em levantamento recente sobre os objetos discutidos no campo
académico da politica educacional, Stremel e Mainardes (2022) ressaltam que
houve intensa pulverizagdo das tematicas abordadas no recorte entre 2010 e
2020. Neste levantamento, realizado em onze periddicos da area, do total de 112
dossiés selecionados apenas um dossié ou sec¢ao tematica foi dedicado(a) ao
estudo das desigualdades educacionais e pobreza e outro abordou sobre direito
a educacao, politicas educacionais e principios de justica. Sendo assim, além da
pertinéncia do tema para a atualidade e para o campo de pesquisa em politicas
educacionais, parece se abrir uma oportunidade de explorar a
multidimensionalidade da educagao e examinar as trajetérias escolares em face
das desigualdades estruturais em que se assenta a sociedade brasileira.

Pesquisas que tratam das desigualdades no acesso, permanéncia e
conclusao da educacgao basica, bem como o papel das familias como agentes
politicos na escolarizagado de seus filhos e filhas, vém ganhando crescente
relevancia no campo das politicas educacionais. Essas pesquisas também
exploram como as perspectivas e desempenhos dos estudantes estéo
intrinsecamente ligados as suas condi¢des concretas de trajetoria escolar. Esse
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avanco tematico emerge de novas perspectivas teorico-metodologicas,
especialmente aquelas que analisam a relagdo familia-escola como objeto
central de investigacdo no ambito académico das politicas educacionais,
conforme aponta Luiz (2021).

No estudo empreendido pela autora na dissertacdo de mestrado (Luiz,
2021), intencionou-se localizar e compreender a relacdo familia e escola no
campo das politicas educacionais, entendendo que as familias também atuam
como agentes politicos na educacgao de seus filhos e filhas. As analises sobre as
produ¢des académicas da area acerca do tema indicou a presenca de
pesquisadores brasileiros e portugueses inseridos em linhas de pesquisa em
politica educacional (ou atinentes) interessados e com publica¢cdées que tratam
da questdo. Deste modo, concluiu-se que a familia € tema pertinente na area,
além de compreender que a familia tem fundamental participacao politica e
educacional na vida académica dos estudantes. A pesquisa desenvolvida no
mestrado mostrou a necessidade de continuidade dos estudos sobre a relacao
entre familia e escola, para além da analise bibliografica mas sem prescindir
dela, no sentido de explorar dados empiricos que contribuam para essa
problematizacgao.

A partir do problema de pesquisa, que busca analisar como as
desigualdades sociais e os diferentes contextos sociais e familiares se
relacionam com as trajetérias escolares e os desempenhos dos estudantes
em testes padronizados, considerando a materializacao do direito de
permanéncia e conclusao da educacao basica, de estudantes matriculados
na ultima série do ensino médio em escolas publicas brasileiras em 2019,
se estabelece como objetivo geral analisar como as desigualdades sociais e 0s
diferentes contextos sociais e familiares se relacionam com as trajetorias
escolares e o0s desempenhos dos estudantes em testes padronizados,
considerando a materializagdo do direito de permanéncia e conclusdo da
educacgao basica, de estudantes matriculados na ultima série do ensino médio
em escolas publicas brasileiras em 2019. Para atingir esse objetivo, foram
definidos os seguintes objetivos especificos:
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e Construir um conceito de trajetéria escolar entendida como a expressao
da materializacéo do direto universal a educacao;

e Evidenciar os limites e as possibilidades de utilizagao de construtos como
trajetdrias escolares e resultados de avaliagbes padronizadas
(proficiéncia e dados de contexto) para analisar as dimensdes de
realizacao do direito a educacao, sobretudo a permanéncia e a conclusao;

¢ Produzir indicadores relativos ao nivel socioecondmico dos estudantes, e
as caracteristicas de contexto familiar, social e cultural; a trajetoria (com
base nas respostas dos estudantes nos questionarios socioeconémico em
termos de conclusdo, reprovagao, exclusao e abandono escolar no grupo
selecionado);

e Cotejar os indicadores produzidos relativos as caracteristicas do grupo de
estudantes, os desempenhos no Saeb e o indicador de trajetoria a fim de
identificar as possiveis relagdes, tendéncias e padroes entre eles;

o Problematizar o papel das politicas educacionais, numa perspectiva de
universalidade e integralidade, na diminuicdo das desigualdades no

contexto escolar.

Em uma trajetoria escolar continua o estudante consegue concluir a
educacgao basica em idade considerada adequada, sem que barreiras impostas
por experiéncias de reprovacao, abandono ou evasao produzam interrupcoes.
Contudo, como é possivel que parte dos estudantes tenham tido percursos
escolares irregulares, utiliza-se a analise das variaveis que correspondem a
estas interrupgdes, assim como as variaveis de aspectos contextuais, visando
identificar quais foram os elementos que marcaram a interrup¢ao temporaria de
suas trajetorias e se esses se relacionam aos diferentes contextos sociais e
familiares.

Para a realizac&o da pesquisa, definiu-se por um desenho metodoldgico
com abordagem quantitativa e um estudo transversal, que permite analisar um
conjunto de respostas sobre determinados fendbmenos em um recorte temporal
e, No caso desta pesquisa, serdo analisadas as trajetorias escolares de um grupo

de estudantes matriculados na ultima série do ensino médio em escolas publicas
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no ano de 2019, por meio de suas respostas ao questionario socioecondmico,
seus desempenhos em Lingua Portuguesa no Saeb e por suas caracteristicas
enquanto grupo social (raga/cor, localiza¢ao da escola, turno de estudo, contexto
familiar, cultural, econdémico).

No caso aqui compreendido, a analise das trajetérias escolares foi
realizada com os dados do ano de 2019, utilizando especificamente as variaveis
gue possibilitam observar a situagao de cada estudante para compreender as
tendéncias e padrbes apresentados no grupo de estudantes. Cabe indicar que o
estudo se propde a analisar informagdes relativas as trajetorias a partir das
respostas apresentadas pelos estudantes nos questionarios autorrespondidos
na edicdo do Saeb de 2019.

Decerto que a analise aqui proposta ndo esgota as multiplas dimensodes
que as trajetdrias escolares apresentam em diferentes regides, escolas e,
inclusive dentro da mesma sala de aula, dados os diferentes contextos dos
estudantes que compdem o grupo analisado. Deste modo, torna-se importante
ressaltar que ao utilizar aspectos mensurados pelo Saeb acolhe-se também os
limites de informacéo que os dados demonstram.

Da mesma forma, ressalta-se que a percepcao de participagcdo das
familias pelos estudantes que compdem o grupo do presente estudo se torna um
construto tedrico e metodologico essencial para compreender as trajetorias
postas e analisar de que forma e medida os contextos familiares se relacionam
com a materializacdo das dimensdes do direito a educacao.

A pesquisa se debruca sobre a analise de informacdes de estudantes
matriculados na ultima série do ensino médio (3% ou 42 série) nas escolas
publicas do Brasil que participaram do Saeb em 2019. Assim, o estudo se
debrucga sobre trajetdrias de estudantes que estavam concluindo o ensino médio
em 2019 e integralizaram a educagao basica. As informag¢des foram obtidas a
partir de um conjunto de dados empiricos coletados, organizados e divulgados
pelo Inep. Desta forma, trata-se de analise produzida com dados secundarios.

Inicialmente, os dados foram organizados no banco de dados a partir dos
microdados do Saeb de 2019, selecionando somente as matriculas de 32 e 4@
série do ensino médio em escolas publicas (municipais, estaduais e federais) no

referido ano, o que resultou em 1.973.466 casos. Resta destacar que a escolha
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pelas matriculas nas redes publicas se explica pelo fato de que o0 Saeb ¢é aplicado
de forma censitaria nas escolas de dependéncias administrativas publicas que
tenham mais de 10 matriculas na série avaliada®, ao passo que nas escolas
privadas a aplicacao era amostral e, por isso, ndo foram consideradas para os
fins deste estudo. Ademais, o propdsito da pesquisa também passa por olhar
intencionalmente para a educagdo publica enquanto expressdo da
responsabilidade e acao do Estado.

Outro aspecto importante € a justificativa para escolha do recorte temporal
localizado em 2019 que se da pelo advento da pandemia de Covid-19 entre fins
de 2019 e ao longo de 2020 e 2021, o que, além de aprofundar os problemas
educacionais, em alguma medida comprometeu a aplicacdo e a coleta de
informacoes realizadas pelo Inep. Portanto, a escolha de delimitar o ano de 2019
se justifica pela possibilidade de verificar as trajetorias sem interferéncias
externas excepcionais produzidas pela Pandemia. A respeito do
comprometimento da aplicagdo e coleta de dados, na nota informativa dos

resultados do Saeb 2021 — versao retificada, o Inep esclarece que

[...] o fechamento das instituicdes de ensino gerou a necessidade de
adaptacdes no processo educacional. Tal necessidade de adaptacdo
atingiu também o plano de aplicagdo do Saeb 2021, pois a avaliagéo
censitaria destinada aos alunos das escolas publicas configurou-se
como um amplificador de risco do processo, visto que muitas escolas
estavam funcionando remotamente para reduzir o risco a salde publica
gue as reunides presenciais representavam nagquele momento. A
Pesquisa Resposta Educacional a Pandemia de COVID-19, realizada
pelo Inep em 2021, mostrou que o Saeb, naquele ano, foi aplicado em
um cenario em gue 92% das escolas de educagéo basica do Brasil
adotavam estratégias de mediacdo remota ou hibrida. Constatou-se,
ainda, que muitas escolas precisaram ajustar a data de término do ano
letivo, recorrer a reorganizagdo curricular ou adotar a estratégia de
continuum curricular (Brasil, 2022).

A populagéo de referéncia, corresponde aos elementos que a pesquisa efetivamente contempla,
apos algumas exclusdes que se fazem necessarias. No caso do Saeb 2019, sdo excluidas as
seguintes populagdes: a) escolas com menos de dez estudantes matriculados nas etapas
avaliadas; b) turmas multisseriadas; c) turmas de corregdo de fluxo; d) turmas de educagéo de
jovens e adultos; e) turmas de ensino médio normal/magistério; f) classes, escolas ou servigos
especializados de educacao especial ndo integrantes do ensino regular; e g) escolas indigenas
em que o ensino ndo & ministrado em Lingua Portuguesa como primeira lingua. (Brasil, 2018).
Mesmo com os critérios para exclusdo de alguns estudantes, a populagdo referéncia da
avaliagdo, no caso do ensino médio, de 99,58%.
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Além do carater transversal do estudo, elege-se também como foco a
analise multifatorial, por meio da construgdo de indicadores do nivel
socioecondmico, em face do carater multidimensional da educacao. Ainda é
importante sublinhar que a abordagem do estudo se caracteriza como
quantitativa, em que foram empregadas a estratégia exploratoria e a analise
transversal’ dos casos selecionados, posto as caracteristicas dos bancos de
dados selecionados como corpus empirico desta pesquisa.

Em paralelo, importante passo na intengdo de analisar os efeitos das
desigualdades nas trajetorias escolares do grupo selecionado € a construgéo de
indicadores relativos as caracteristicas extraescolares, nivel socioeconémico
dos estudantes, contextos familiares e contexto social e cultural que contribuam
para analise sobre a realizacéo do direito a educagao e as trajetorias escolares
dos estudantes que compdem o grupo.

Sendo assim, além desta Introdug¢éo, que é nomeada como Capitulo 1, a
presente tese € organizada em mais quatro capitulos, seguidos das
Consideragées finais. No Capitulo 2 — Direito a Educagédo em trés dimensées:
acesso, permanéncia e conclusgo - sao apresentados os conceitos basilares
para a analise e discussdes sobre os achados da pesquisa, em que serao
estabelecidos os referenciais tedricos que sustentam a inser¢ao da tematica no
campo das politicas educacionais, bem como o histérico do direito a educacéo,
na perspectiva da intencionalidade da universalidade e da integralidade (em
debate com a ideia de democratiza¢do e massificagao), em suas trés dimensoes:
acesso, permanéncia e conclusdo. No mesmo capitulo, sdo propostas
discussdes sobre as historicas condi¢des desiguais da materializacdo dessas
dimensdées no Brasil, em dialogo com o conceito de trajetoria escola
compreendida como a sintese de tal direito. Em seguida, sdo emanadas as

discussodes e a construcao tedrica do que se compreende por trajetoria escolar,

7 Dados transversais sdo captados em um momento especifico, diferentemente de dados
longitudinais, que sdo captados em varios momentos ac longo de um periodo. “Os estudos
transversais (também conhecidos por cross-sectional), correspondem a analises de um momento
particular, em um determinado tempo e contexto. E o método mais utilizado nas pesquisas e tem
o questionario como principal instrumento de coleta de dados.” (Gaya; Bruel, 2019, p. 8)
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como sintese da materializacdo destas dimensdes, considerando as
desigualdades de contexto e de percursos distintos dos estudantes.

No Capitulo 3 — Contextos desiguais, trajetorias escolares desiguais — se
apresentam as definicdes das desigualdades sociais e educacionais em
interlocugdo com autores que debatem o tema a partir das desigualdades
estruturais, quais sejam, econdémicas, de renda e culturais, relacionando os
efeitos dessas desigualdades desdobradas na (re)producéo das desigualdades
escolares. Em decorréncia disto, discute-se sobre os diferentes contextos
familiares e seus efeitos sobre as trajetorias escolares, bem como a agao das
familias como agentes politicos no campo da educacéo, de forma a contribuir
com o debate acerca da multidimensionalidade educacional, na secao
denominada Familias como agentes politicos no campo da educagéo e os efeitos
sobre as trajetorias escolares.

Em seguida, o Capitulo 4 — Estratégias metodologicas e construgéo dos
modelos de analise, sao colocados em tela os conceitos que permeiam as
avaliagdes em larga escala, suas possibilidades e limites para a intengdo da
analise proposta neste estudo. Além disso, demonstra-se como sé&o
estruturadas, quais suas intencionalidades e o que se entende sobre seus
resultados enquanto expressdes de uma possivel face da aprendizagem,
manifestada por meio de provas padronizadas ao final das etapas de ensino.
Para isso, o capitulo parte da ideia de que o Saeb apresenta potencial de
obten¢ao de dados importantes para construgao de diagnosticos a respeito de
aspectos relevantes da trajetdria escolar, que podem contribuir no sentido de
analisar as politicas educacionais e a materializacao do direito a educacéo. Em
seguida, sao apresentados os caminhos da pesquisa, a abordagem escolhida e
a descricdo do caminho metodologico. No mesmo capitulo, sdo apresentados
estudos sobre as trajetorias escolares, dos quais sdo tomados como referéncias
para o desencademanento desta pesquisa e, sdo ainda apresentadas as
analises preliminares, isto €, o grupo de estudantes selecionados, descritos e
organizados a partir do referencial teorico especifico acerca do tema e, em
seguida, aprofundadas as apresentacdes e analises dos dados, bem como
demonstradas as relacdes possiveis entre os indicadores produzidos sobre o
contexto social e trajetéria escolar e o desempenho dos estudantes nas
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avaliagdes em larga escala, seguido das Consideragbes Finais, indicando que
a materializagao do direito a educacdo demanda transformacoes estruturais e
culturais, garantindo trajetérias regulares e condigdes concretas de
aprendizagem, além do acesso formal, alinhando-se ao compromisso
constitucional com a justi¢a social e a democratizagao educacional

Assim, este estudo pretende apresentar potencial de contribuir para a
continuidade da pesquisa sobre desigualdades sociais e educacionais e as
trajetorias escolares, ao fornecer uma analise sobre fatores que influenciam o
desempenho e a trajetoria escolar dos estudantes, considerando diferentes

contextos familiares e sociais.
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2 DIREITO A EDUCAGAO EM TRES DIMENSOES: ACESSO, PERMANENCIA
E CONCLUSAO

O direito a educacdo ¢é um direito fundamental reconhecido
internacionalmente e consagrado em diversas legislagdes nacionais, em que a
educacao basica é compreendida como a etapa inicial da formac¢ao educacional
e desempenha papel essencial no desenvolvimento individual € na construcao
de sociedades mais justas e igualitarias (Oliveira; Adrido, 2007).

Assim, parte-se do consenso de que a educacao escolar € um direito
humano e uma dimensao fundante da cidadania, uma vez que permite o usufruto
de outros direitos, quais sejam, os sociais, civis e politicos. Trata-se, entao, de
um componente basico dos direitos dos individuos de qualquer sociedade
(Souza; Kerbauy; Silva, 2020).

A construcao da cidadania e o reconhecimento da educa¢éo como direito
fundamental para a sua tessitura se mostra um amplo e complexo movimento ao
longo do tempo. Mesmo que de forma bastante breve, importante colocar o lastro
historico que fundamenta a ideia de educacéo como elemento fundamental da
cidadania.

Ao longo dos seéculos, o direito a educagao foi concebido a partir de
contradicbes e disputas, surgindo de demandas sociais no bojo de uma
sociedade fundamentada na organizagao privada e de valores familiares, no
caso das culturas ocidentais, sob a égide crista, visto que “a historia da educacéao
e a historia da Igreja mostram-se articuladas sendo, em determinados
momentos, fonte de influéncias reciprocas” (Barbosa, 2017, p. 75).

Submetida a uma organizagdo de sociedade em classes sociais,
pautadas em normas tacitas e legais da triade Estado, Igreja e familia, a
cidadania é uma construcao histérica, social e politica. Decerto que o conceito
de cidadania vai se transformando ao longo do tempo, do espaco e da historia,
e por isso, desde seu entendimento na Antiguidade, tal como a materializacéo
da participacdo publica na pdlis, teve profundas transformacdes na
Modernidade, em que o conceito de cidadania passa a ser atrelado as conquistas
dos direitos (Marshall; 1967), emanando “uma visdo de cidadao como a figura
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gque possui a titularidade dos trés direitos — civis, politicos e sociais —
favorecendo, assim, um processo de mobilizacdo em busca da efetividade da
cidadania” (Morais, 2013, p. 209).

Nesse sentido, € importante destacar que a educag¢do se tornou
fundamental para que os sujeitos conseguissem acessar o conjunto de direitos
previstos e disponiveis na sociedade, “constituindo-se condi¢do necessaria para
se usufruirem outros direitos constitutivos do estatuto da cidadania” (Oliveira,
2007, p. 15).

Na mesma perspectiva, Cury (2002, p. 246) acentua que “a educacgao
escolar € uma dimensao fundante da cidadania, e tal principio € indispensavel
para politicas que visam a participacao de todos nos espacos sociais e politicos”.
E, portanto, um direito individual e coletivo, pois & direito do sujeito para viver em
sociedade. Isto posto, € importante salientar que, por si s, o reconhecimento de
gue a educacgao € elemento fundamental para alcancar a cidadania, ndo é o
bastante, “é preciso que ele seja garantido e, para isso, a primeira garantia é que
ele esteja inscrito em lei de carater nacional” (Cury, 2002, p. 246).

Cury (2002, p. 246) enfatiza que “praticamente, ndo ha pais no mundo
que nao garanta, em seus textos legais, o acesso de seus cidadaos a educacao
basica” e, diante da relevancia social atribuida a educacgéo, frente ao seu papel
humanizador dos sujeitos, esta ascendeu ao status de direito constitucional para
todos no cenario brasileiro por meio da Constituicdo Federal de 1988. Importa
destacar que, no caso brasileiro, o texto constitucional garante o direito a
educacao para todos, independente do estatuto de cidadania do individuo,
compreendendo-o como um direito universal e como um direito de cidadania,
ainda que sua realizacéo nao seja plenamente universal.

Oliveira (2007) aponta que a Constituicdo Federal de 1988 traz um
conjunto inicial de previsdes constitucionais que abarcam o direito a educacéo,
quais sejam, os artigos 6°, 205, 206, 208, 227, cabendo destaque para este
ultimo, acentuando o duplo dever entre Estado e familia, que, “ao ser
regulamentado, gera o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA), [...] que tem
servido de fundamento legal para as a¢gdes judiciais que visam garantir o direito

a educacao” (Oliveira, 2007, p. 30). Tal artigo prevé que
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Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentagcdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade
e opressdo. (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional n® 65, de
2010)

N&o esgotadas as lutas pelo reconhecimento da importancia da educagao
na formagao da cidadania, que culmina na declara¢ao do direito a educagcao em
texto constitucional e legislagdes infraconstitucionais, a discussao se desloca
para a desigualdade das dimensdes deste direito, a exemplo do acesso, a
permanéncia dos seus titulares no sistema escolar, a qualidade do processo
educacional e a conclusio dos estudos tomados como etapa basica e obrigatdria
da escolaridade. Ademais, o direito a educacgao pode ser entendido como um
conceito polissémico e dinamico quando considerado em diversas dimensoes, a
depender da condi¢ao educacional de cada época (Sampaio; Oliveira, 2015).

Assim, no periodo pos aprovacado da Constituicdo Federal de 1988, a
década de 90 € marcada pela expansao do acesso a escola, com a inclusao de
parcelas da sociedade que ainda nao tinham acesso a esse direito fundamental,
havendo aumento consideravel, em que a taxa de atendimento no ensino
fundamental era de 87% em 1992, passando para 97% em 2002 (Oliveira;
Araujo, 2005). Consequentemente, o problema educacional e as politicas
educacionais se voltam a outro objetivo: assegurar um padrdao de qualidade
voltado para a permanéncia dos estudantes na escola e o fluxo escolar. Neste
sentido, Oliveira e Araujo (2005) destacam a disputa e coexisténcia entre trés
diferentes acep¢des de qualidade da educacdo no brasil, considerando
quantidade de oferta, permanéncia e fluxo dos estudantes, resultados escolares
em avaliagoes de desempenho dos estudantes.

Evidente que a promulgacgéo da Constituicdo Federal de 1988 trouxe uma
perspectiva democratizante dos direitos sociais, o que, certamente, exigiu um
redimensionamento do papel do Estado nas politicas sociais (Oliveira; Araujo,
2005) Com isso, pode-se perceber que o conceito de qualidade, compreendida

como garantia da educac¢ao, vai se modificando ao longo do tempo, na medida
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em que os contextos econdmicos e politicos se transformam e redirecionam o
proprio objetivo da educagao formal.

Na perspectiva das dimensodes do direito a educagao, Oliveira e Araujo
(2005) apontam que desde a promulgacao do direito a educagdo em 1988, a
gualidade da educacido foi entendida de diferentes perspectivas. Para os

autores,

De um ponto de vista historico, na educagéo brasileira, trés significados
distintos de qualidade foram construidos e circularam simbdlica e
concretamente na sociedade: um primeiro, condicionado pela oferta
limitada de oportunidades de escolarizagdo; um segundo, relacionado a
ideia de fluxo, definido como nimero de alunos que progridem ou nao
dentro de determinado sistema de ensino; e, finalmente, a ideia de
qualidade associada a afericdo de desempenho mediante testes em
larga escala. (Oliveira; Araljo, 2005, p. 8)

A despeito da perspectiva da qualidade da educacao que vem sendo
transformada e debatida ao longo do tempo, a universalizagdo da educagao tem
sido uma das metas do governo brasileiro desde a declaragéo deste direito em
1988. No entanto, ainda existem muitos desafios para se atingir essa meta, como
0 acesso a educacado de qualidade para todos os cidadaos, a inclusao dos
grupos sociais vulneraveis, bem como a auséncia de consenso sobre o conceito
de qualidade da educacao.

Expandir as oportunidades educacionais nao significa diretamente que o
direito a educacéo seja materializado e, com efeito, declarar o direito e aumentar
as vagas nas escolas nao resulta na sua garantia em todas as suas dimensodes.
Ainda que sua inscri¢do no texto constitucional se caracterize como fundamental,
nao se faz suficiente em face da sua importancia na construcado da cidadania.

Por isso, Simdes (2019) argumenta que,

A necessidade de elaboragdo conceitual sobre o acesso escolar se
impBe dada a insuficiéncia da abordagem dominante atual. Essa
insuficiéncia deriva da contradigdo evidente, por exemplo, entre o
discurso difundido nos meios oficiais da universalizagdo do acesso a
educacédo basica e a ndo conclusdo dessa etapa por um contingente
significativo de jovens que deixam a escola. (Simdes, 2019, p. 21)
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Os caminhos e impasses do direito a educacao estdo historicamente
conectados por uma tenséo entre dois conceitos deste direito. De um lado, a sua
inscrigdo no ambito do ordenamento juridico, seu avang¢o progressivo a partir de
seu reconhecimento como bem publico, culminando na promulgag¢do desta
protecdo em Lei, juridicamente protegido por alguns mecanismos, quais sejam,
a gratuidade, obrigatoriedade, dever do Estado, o seu financiamento vinculado
e subvinculado via Fundeb (Cury, 2021; Brasil, 1988) e o conjunto de politicas
educacionais que disputam as condicdes para ampliagdo de acesso,
permanéncia, conclusao, qualidade com equidade.

De outro lado, a realidade das estatisticas e das politicas educacionais,
gue evidenciam que a sua materializacao tem desafios para ser efetivada em
suas diferentes dimensdes. Isto €, 0o acesso ao sistema educacional, as formas
pelas quais se incorpora o saber sistematizado, o desempenho, a aprendizagem,
as condicoes de permanéncia e a conclusdo da educacido basica ainda
enfrentam barreiras dentro e fora dos muros da escola.

Ao considerar que os caminhos da materialidade do direito a educagéao
nem sempre sdo convergentes a sua declaragao, cabe problematizar que a sua
concepgao se da a partir de uma ldgica histérica e social que reconhece os
titulares deste direito em um corte etario dos 4 aos 17 anos?® (Brasil, 1988; 2009).
Neste sentido, se compreende que os sujeitos do direito a educagao basica
obrigatdria iniciam sua trajetoria na primeira etapa da educacédo basica, a
educacéo infantil, aos 4 anos® e, se progredirem em todas as transi¢coes
escolares sem interrupgdes, a concluem aos 17 anos. Isto significa que aqueles
gue experienciam fracassos escolares por meio do abandono, evasao e
reprovacao ficam descobertos do direito a educacado na medida em que podem
completar 18 anos de idade antes de concluirem a educagao basica em sua
integralidade. Desta forma, considera-se que, efetivamente, a declaragéo da Lei

8 Titulares do direito & educag&o basica obrigatoria e gratuita. A gratuidade se estende as demais
etapas e niveis educacionais no pais, em estabelecimentos oficiais.

9 Mesmo sem ser obrigatéria, a educagao infantil também atende as criangas de 0 a 3 anos em
creche. Assim, as trajetérias escolares podem iniciar antes mesmo do periodo de educagao
obrigatoria.
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protege aqueles que ja apresentam contextos favoraveis para a sua
materializacao.

Nao ha duvidas de que o reconhecimento da educacdo como direito
constitucional € um passo importante para o préoprio debate sobre este direito no
Brasil, caracterizando-o como objeto de discussdes no campo das politicas
educacionais. A declaracao deste direito fundamental na Constituicio
representou um marco histérico, reafirmando o compromisso do Estado
brasileiro em garantir 0 acesso universal a educacéao (Oliveira; Adrido, 2007). No
entanto, a efetivacao desse direito tem sido permeada por desafios complexos,
especialmente no que diz respeito a sua intencdo democratica e, ao mesmo
tempo, a massificacdo da educagao publica.

Explorar e discutir sobre o conceito de educagdo como ato politico,
constituido e constituinte das sociedades atuais que se pretendem mais justas,
€ matéria que se empreende ha muito tempo no cenario nacional e internacional.
(Donoso-Romo, 2020). Sampaio e Oliveira reafirmam a concepgédo de que,

mesmo com a legitimacéao do direito a educagao na Carta Magna vigente,

Quando olhamos para a histéria de nosso pais, vemos que 0 acesso a
educagdo foi marcado por fortes desigualdades: ora pelo ndo acesso
ao sistema escolar, ora pela exclusdo dentro do proprio sistema ou,
ainda, pelo acesso a padroes diferentes de qualidade educacional.
(Sampaio; Oliveira, 2015, p. 512)

Isto posto, € importante considerar as duas perspectivas interligadas
desse processo: a massificacdo, que amplia a oferta educacional de modo a
atender a crescente demanda por vagas em todos os niveis de ensino; e a
democratiza¢ao, que intenciona assegurar condi¢coes de qualidade para acesso,
permanéncia e conclusédo da escolaridade obrigatoria para todos. Isto €, pode-
se entender que o conceito de massificacdo se revela no acesso ampliado ao
sistema educacional, a transigdo entre as etapas, garantida por politicas de
progressao automatica, por exemplo, e que ndo necessariamente se ocupa da
aprendizagem de todos e de cada um dos estudantes, tampouco com a sua
conclusao na circunscri¢ao do direito a educacédo (até os 17 anos). Ainda nessa
perspectiva, massificar a educagéo obrigatoria pode significar a mera passagem
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pela educacao basica, em termos quantitativos, mas nao a ampliacédo da sua
qualidade em termos aprendizagem.

Por outro lado, a massificacdo € condicdo para a construgdo de uma
escola que possa ser democratizada e que possa se preocupar com as
condicoes de qualidade da oferta, pois nao é possivel tratar de democratizacao
ou de qualidade para poucos. A massificacdo, no sentido da abertura da escola
para as massas e enfrentamento do elitismo presente nos sistemas de ensino, é
fundamento para a democratizacdo e n3o necessariamente se opde a ela. E
preciso considerar, também, que a massificagdo por si s6 nédo garante a
democratizag¢ao, o enfrentamento de privilégios ou de desigualdades.

Ao mesmo tempo, a democratiza¢ao da educacao pode ser relacionada
ao reconhecimento das desigualdades de acesso, permanéncia e conclusdo da
educacao basica, bem como as desigualdades de contexto que os estudantes
vivenciam e que, em alguma medida, tem efeitos sobre suas trajetorias. Ou seja,
€ como se o conceito de democratizacdo da educacdo pudesse tornar
indissociavel a relagao entre aspectos quantitativos e qualitativos da educacao,
pois considera que cada titular do direito a educagao tem trajetorias escolares
diferentes, a depender de suas caracteristicas individuais, socioculturais,
familiares, experiéncias escolares e de politicas educacionais materializadas nas
escolas, mas essas diferencas ndo podem se transformar em desigualdade,
exclusdo, violagdo de direitos. Mas, mais que isso, se o conceito de
democratizacdo da educacado for efetivamente o pressuposto do direito a
educacgao, a metafora do sujeito de direito pode ser problematizada, isto €, a
protecdo legal pode, efetivamente, alcangar as dimensdes do direito,
considerando as multiplas desigualdades que estruturam a sociedade.

Neste sentido, sobre democratizacao e massificacdo da educacao, Merle
(2011) aponta que a democratizacdo do acesso a educagdo pode ser
compreendida em duas faces: a democratizacao quantitativa e a democratizacao
gualitativa. A democratizacdo quantitativa, ou massificacado, se refere ao
aumento do acesso a um bem, neste caso, a educacao, o qual “nao suprime as
desigualdades, apenas as desloca” (Prost, 1986 apud Merle, 2011, p. 175).
Nesse sentido, de acordo com o mesmo autor, se 0 acesso aumenta, mas o

prolongamento dos anos de estudo e a aprendizagem de estudantes de
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determinados grupos sociais ndo aumentam em comparag¢ao aos estudantes
considerados mais escolarizados, ha, entdo, um processo de massificacéo
(Merle, 2011). O termo revela a preocupagao com a ampliagdo do acesso, mas
nao apresenta a necessaria reflexdo com relagdo a questdo das desigualdades.

Esta analise pode ser relacionada a teoria da desigualdade maximamente
mantida (Raftery; Hout, 1993) que reconhece o movimento de ampliacédo do
acesso aos niveis mais basicos de escolaridade para parcelas cada vez maiores
da populacdo articulado a manutencao de barreiras para 0 acesso aos niveis
mais elevados, o que garante certa continuidade dos privilégios e distingdes
sociais para as classes mais favorecidas. E ainda, com a teoria da desigualdade
efetivamente mantida (Lucas, 2001), que analisa as desigualdades entre escolas
gue oferecem as mesmas etapas de escolaridade buscando compreender como
os sistemas de ensino mantém barreiras de acesso as instituicées com melhores
condigdes de qualidade, produzindo distingdes entre estabelecimentos escolares
destinados a diferentes parcelas da populacio.

A massificacdo da escola ou a expansao do acesso, por si sO, nao
enfrenta o problema da produc¢ao de desigualdades educacionais entre etapas
ou entre instituicdes, promovendo, por vezes, o0 deslocamento das
desigualdades e da exclusao de fora para dentro dos sistemas de ensino, como
analisam Oliveira (2007) e Sampaio e Oliveira (2015). Pode, também, promover
o deslocamento de desigualdades dos niveis mais basicos aos niveis mais
elevados dos sistemas de ensino (Raftery; Hout, 1993), ou ainda pode
intensificar a hierarquizacéo e estratificagdo dos sistemas, com a diferenciacéo
entre estabelecimentos que oferecem os mesmos niveis de escolaridade (Lucas,
2001). Verifica-se, nas analises citadas, trés formas distintas e complementares
de producao de desigualdades propriamente educacionais que se constituem
como barreiras para a democratizacao da educacdo mesmo em condicoes de
massificagdo. De toda forma, considera-se que a massificagcao da escolaridade
€ condigao para a sua democratizacdo, mesmo que nao seja suficiente.

Ja a democratizacdo qualitativa é “definida pelo enfraguecimento da
relagdo entre a origem social dos alunos e seu percurso escolar” (Merle, 2011,
p. 176), isto €, o autor considera que democratizar a educagao de forma

qualitativa tem um alcance e um efeito maior do que supostamente se prevé na



45

origem social dos estudantes, proporcionando aos titulares do direito a educacéao
a garantia de entrarem no sistema educacional, permanecerem nele, progredir
entre 0s anos, aprender e concluir as etapas da educacao basica. Portanto,
democratizar a educagao tem relagao direta com a garantia das dimensdes do
direito, possivelmente sintetizado em trajetérias escolares mais regulares. E
nesse sentido de distingdo entre democratizacao quantitativa e qualitativa que o
autor marca a definicdo que se mostra mais prudente em termos conceituais
como movimento de massificacdo e de democratizagdo do ensino’ (Merle,
2011).

Oliveira e Araujo (2005) apontam este mesmo movimento na educagao
brasileira, assumindo que “o texto constitucional de 1988 criou as condi¢des para
a expanséao dos ultimos anos permitindo redefinir-se as prioridades na luta pela
expansao desse direito” (Oliveira; Araujo, 2005, p. 21). Neste caso, explicam os
autores, a expansao do acesso a educagao nédo significou automaticamente a
melhoria na qualidade do ensino ou uma garantia de igualdade nas
oportunidades, condi¢des de oferta ou resultados educacionais. Oliveira e Araujo
(2005) discutem que, apesar de um numero maior de matriculas nas escolas, o
desafio permanece no que se refere as desigualdades que persistem e se
manifestam por meio das altas taxas de evasao, reprovacao e distorcdo idade-
série. Eles enfatizam que a democratizacao da educacio perpassa 0 acesso,
mas se refere também a permanéncia e as condi¢des de aprendizagem, isto €,
a analise dos autores se alinha com a ideia de que a qualidade da educacao é
um dos componentes da democratizacao da educacéo.

Isto posto, outro ponto importante é apresentar os fundamentos que
contribuem para a analise das trajetorias escolares do grupo pesquisado nesta
tese, face as desigualdades sociais e educacionais. Nesse sentido, explora-se

0 Em um desdobramento e reconceituacdo dos estudos de Prost (1986), Merle (2011) destaca
que no conceito de democratizag&o quantitativa podem-se se desmembrar trés distingées sobre
esse fendbmeno: a massificagdo, em que ha aumento de acesso ao sistema educacional, mas
que ndo garante a progressdo entre etapas, nem a aprendizagem; a massificagdo uniforme, em
que ha estabilidade das desigualdades, isto €, quanto mais o estudante permanece no sistema
educacional, mais diplomas elevados ele alcanga, o que acontece em qualquer meio social; e, a
massificagdo néo igualitaria, que se refere ao aumento do acesso ac bem educacional e,
paralelamente, o aumento das desigualdades sociais de acesso aos diferentes ramos dos
estudos posteriores (Merle, 2011).
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um caminho que demonstre as possiveis relagdées entre a multidimensionalidade
da educacdo, as desigualdades estruturais e as trajetorias escolares
compreendidas em suas dimensdes relativas ao acesso, permanéncia e
conclusao, entendendo esse constructo como a materializagdo do direito a
educacao.

Sendo assim, Simodes (2019) defende que a garantia do direito a educacao
basica precisa ser compreendida e analisada a partir dos principios de
universalidade e integralidade, ou seja, a garantia de que todos tenham acesso
e estejam frequentando a escola em todas as etapas e anos escolares até
completar a educacédo obrigatoria, por meio de trajetorias regulares que
garantam a permanéncia com progressdo e conclusao da educagao basica.
Pode-se compreender que a democratizagao da educagdo supde a garantia de
oferta universal, para todos os titulares do direito, de forma massificada, e
integral, em todas as etapas até a sua conclusao por todos os estudantes. A
articulagao entre os principios de universalidade e integralidade € fundamental
para que nao se confunda democratizacéo da educagdo com garantia apenas
de acesso ao sistema de ensino. Uma outra dimensao fundamental para a
democratizagao, além das duas ja citadas, € a garantia de equidade, de
condicoes de qualidade que permitam experiéncias de apropriacdo dos
conhecimentos escolares por todos os estudantes.

Considera-se, assim, que a massificagdo, universalizagao e integralidade
sao todas condi¢des necessarias mas nao suficientes para a democratizacao da
educacdo e a garantia do direito em todas as suas dimensdes. Emerge a
necessidade de proclamacido da equidade como um principio fundamental de
gualidade e democratizacdo de uma escola que pretenda enfrentar as
desigualdades e produzir trajetorias regulares como resultado de experiéncias
escolares positivas.

A centralidade do debate sobre permanéncia e progressao na escola se
consolida, portanto, a partir da expansdo do direito ao acesso, e as
preocupacdes das politicas educacionais passam a ser a reducado da taxa de
repeténcia, abandono e evasdo escolar. Outras preocupagdes, como as

condi¢gdes de qualidade da oferta, clima escolar, experiéncias de aprendizagem
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e proficiéncia dos estudantes passam a figurar como problemas relevantes na
agenda da politica educacional (Sampaio; Oliveira, 2015).

A LDB 9.394/96"" prevé, como responsabilidade dos estabelecimentos de
ensino, a tarefa de informar as familias sobre a proposta pedagogica da escola,
bem como estabelece a participa¢gdo da comunidade na gestdo democratica,
sobretudo por meio de conselhos escolares. A proximidade entre familia e
escola, assim como a participacdo da comunidade em orgaos de gestao
democratica, sao dispositivos que podem ser compreendidos como resultantes
da preocupacao com 0s processos escolares, que envolvem a formagao humana
mais ampla, voltada para a cidadania e democracia.

Por seu turno e, desdobrada em uma ampla gama de obrigacoes
irrenunciaveis, a incumbéncia do Estado, € a de disponibilizar os servigos
educacionais correspondentes ao atendimento das necessidades basicas de
educacgao da populacao, no que diz respeito as demandas materiais, politicas e
sociais (Carneiro, 2015). Contudo, os textos da Constituicdo Federal de 1988,
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e Lei de Diretrizes e Bases de
1996 ndo explicitam a conclusado da educagao basica como uma das dimensodes
do direito a educacdo ou como principio da educagao nacional. Igualdade de
condi¢bes para acesso e permanéncia estao previstas, como ja ressaltado no
texto, mas isso nao inclui igualdade de condi¢des para concluséo.

Em meio a contradicbes e disputas por expansdo das politicas
educacionais, obedecendo ao dispositivo do artigo 214 da CF88 e do artigo 9°
da LDB, foram aprovados os Planos Nacionais de Educacdo (PNE) em 2001"? e

2014. O PNE em vigéncia foi aprovado em 2014, por meio da Lei 13.005, com

1 O processo de tramitagao foi longo, com muitas disputas entre projetos distintos e conflitantes.
Decorreram oito anos até que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional fosse aprovada
por meio da lei 9.394 em 1996, a fim de estabelecer normas nacionais para a organizagéo dos
sistemas de enisno no Brasil, incluindo dispositivos sobre o conjunto das regras gerais para a
educacéo.

2.0 Plano Nacional de Educagado 2001-2011, que antecedeu o de 2014-2025, configura-se como
o primeiro projeto de lei sobre o assunto. O Brasil teve muitos outros planos educacionais
elaborados ao longo do século XX, mas ndo foram aprovados pelo Poder Legislativo,
configurando-se como politicas estabelecidas pelo Poder Executivo. Os objetivos gerais da
educacao estabelecidos no PNE 2001-2011, foram: a elevag&o global do nivel de educacédo da
populacdo; a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis; a reducdo das desigualdades
sociais e regionais, no tocante ao acesso e a permanéncia na educag¢do publica, e a
democratizagdo da gest&o do ensino publico.
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validade decenal (2014-2025) - prorrogado até 31 de dezembro de 2025 pela Lei
14.934 de 2024 - entendido como a expressao de um grande pacto federativo e
democratico pela educacéo (Dourado, 2017).

Neste pacto, sao previstas vinte metas para a educacao nacional, que,
sumariamente, estabelecem diretrizes para a ampliacédo da educacao basica e
superagao das desigualdades educacionais (metas 1 a 5, 8, 9, 11, 12 e 14),
promocao da qualidade educacional (metas 6, 7, 10 e 13), valorizacéo dos(as)
profissionais da educacéo (metas 15 a 18), promog¢ao da gestdo democratica
(meta 19) e para o financiamento da educagao (meta 20) (Brasil, 2014).

E importante estabelecer que, tal como a construcdo do conjunto das
politicas educacionais, o Plano Nacional de Educagao de 2014 (PNE) € o extrato
de consensos possiveis e contradigdes do préprio processo pelo qual foi
construido. Dourado (2017, p.41) salienta que o PNE 2014/2024 “tem
importancia politica e estratégica para o delineamento das politicas de Estado
na educagdo”, mas que os desafios para sua materializacdo ainda sao
significativos. Além dos desafios indicados por Dourado (2017) € preciso
acrescentar a inviabilidade instituida pela Emenda Constitucional 95, que definiu
corte de gastos com educagao congelando os recursos federais vinculados a
area de forma a impossibilitar a continuidade de politicas previstas no PNE
(Amaral, 2016).

No entanto, em que pese as limitagdes para sua realizacdo, as metas e
estratégias definidas continuam se mostrando validas e necessarias.
Considerando o objeto desta pesquisa, algumas ponderacdes precisam ser
feitas acerca das metas estabelecidas para a ampliagao do acesso a Educacgao
Basica, isto é, a Educacgao Infantil (a partir dos 4 anos de idade), ao Ensino
Fundamental e ao Médio. Assim, a meta 1 define “universalizar, até 2016, a
educacao infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade (...)” (Brasil, 2014), garantindo o acesso para todas as crian¢as na idade
considerada obrigatoria.

Cabe salientar que o monitoramento da Meta 1 ¢é feito por meio da taxa
de atendimento escolar aplicada aos dois grupos etarios considerados: —
Indicador 1A: Percentual da populagao de 4 a 5 anos que frequenta a escola ou
creche; — Indicador 1B: Percentual da populacao de 0 a 3 anos que frequenta a
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escola ou creche. No entanto, como o presente estudo considera a cobertura do
direito a educagao enquanto acesso obrigatorio ao sistema escolar (de 4 a 17
anos), cabe, para a apresentacao dos resultados o indicador 1A — percentual da
populagao de 4 a 5 anos que frequenta a escola ou creche. Com relacdo a meta
1, o Inep conclui que

A meta para o Indicador 1A ndo foi alcangada em 2022, atingindo o
percentual de 93,0%; o dado mais recente apresenta uma queda em
relacéo a 2018 (93,7%) e 2019 (94%), indicando os possiveis impactos
da pandemia de covid-19. 9. O estado com maior indice de cobertura
€ o Ceara, com 96,9% das criangas de 4 e 5 anos frequentando a
escola. As taxas mais baixas foram registradas no Acre (77,4%) e no
Amapa (68,8%). 10. A cobertura de 4 a 5 anos apresentou continua
reducdo das desigualdades a considerar a localizag&o urbana e rural,
partindo do patamar de 6,7 p.p. em 2013 para 1,6 p.p. em 2022; a renda
familiar ainda responde pela maior desigualdade de acesso a pré-
escola, com cobertura de 97,1% para os 20% mais ricos em relagdo a
89,4% de cobertura para os 20% mais pobres. Para se atingir o
Indicador 1A referente a Meta 1 do PNE, é necessaria a inclusdo de
cerca de 425 mil criangas de 4 a 5 anos em pré-escola. (Brasil, 2024)

Os dados apresentados evidenciam desafios para o alcance da Meta 1 do
PNE (2014-2025), expressados na néo concretizagédo do Indicador 1A em 2022,
quando a taxa de atendimento foi de 93,0%, abaixo dos niveis de 2018 (93,7%)
e 2019 (94%). Essa reducdo pode ser atribuida aos impactos da pandemia de
Covid-19, que interrompeu 0 avanco no acesso a Educacao Infantil. Por outro
lado, houve progresso na reducdo das desigualdades entre areas urbanas e
rurais, com a diferenca caindo de 6,7 pontos percentuais em 2013 para 1,6
pontos percentuais em 2022. Contudo, a renda familiar continua a ser um fator
determinante na desigualdade de acesso, com uma cobertura de 97,1% entre os
20% mais ricos e apenas 89,4% entre os 20% mais pobres (Brasil, 2024)

Conforme anunciado pelo Inep, ainda sao 425 mil criancas de 4 a 5 anos
fora da escola, sendo preciso salientar que a Educacgao Infantil, etapa da pré-
escola é a primeira etapa da educagao basica obrigatoria, de acordo com a
Emenda Constitucional n. 59 de 2009.

A meta 2 estabelece como objetivo “universalizar o ensino fundamental
de nove anos para toda a populagéo de 6 a 14 anos e garantir pelo menos 95%
dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada até o ultimo ano de
vigéncia do PNE” (Brasil, 2014).
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Ressalta-se que a meta 2 traz uma importante orientacao em relagao a
necessidade de garantia de conclusdo do ensino fundamental na idade
recomendada, o que significa garantir condigdes para a producéo de trajetorias
escolares regulares, que permitam aos estudantes a permanéncia e a conclusao
desta etapa. Contudo, ao mesmo tempo em que € estabelecida a cobertura
educacional para a quase totalidade da populacédo na faixa etaria prevista e, a
despeito das especificidades de outros tempos escolares, é considerado
aceitavel que 5% dos estudantes tenham suas trajetérias escolares
interrompidas e nao concluam o ensino fundamental na idade recomendada. De
toda forma, garantir que 95% conclua na idade recomendada representa uma
importante ampliagdo em relagao a situagao atual.

Para aferir o alcance da Meta 2, o Inep utiliza dois indicadores?:

— Indicador 2A: Percentual da populacido de 6 a 14 anos que frequenta
ou que ja concluiu o ensino fundamental (taxa de escolarizagao liquida ajustada);

— Indicador 2B: Percentual da populacédo de 16 anos completos de idade
com pelo menos o ensino fundamental concluido.

Os relatérios de monitoramento do Plano Nacional de Educacao (Inep,
2022, 2024) — 4° e 5° ciclos, ressaltam que o estado de pandemia de Covid-19,
em carater mundial, reverberou em um lapso no avanco a universalizacao do
acesso a escola, sobretudo nos dados referentes ao Ensino Fundamental. Com
relacao a meta 2, o Brasil retrocedeu, na cobertura educacional da populagao de
6 a 14 anos de idade (Brasil, 2022), conforme pode ser visualizado na Tabela 1,
abaixo.

13 Nas estimativas dos dois indicadores, séo utilizados os microdados da Pnad Continua (Pnad-
c) para o periodo 2013-2023, de modo a fornecer o dado mais atual disponivel [...]. (Inep, 2024).
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Tabela 1 - Percentual de atingimento da Meta 2 do PNE 2014-2025:
Escolarizacéo e conclusdo do ensino fundamental (2021-2023). (Inep, 2022;

2024).
Indicador Meta 2021 2023

2A: Percentual de pessoas de 6 a 14 anos 100% 95,9% 95,7%

que frequentam ou que ja concluiram o

ensino fundamental (taxa de escolarizacdo

liguida ajustada)

2B: Percentual de pessoas de 16 anos com 95% 81,1% 84,3%

pelo menos o ensino fundamental concluido
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados dos relatorios do 4° e 5° Ciclos de
Monitoramento das metas do Plano Nacional de Educac&o. 2024. Brasilia, DF: Inep, 2022; 2024

Este dado pode significar que houve aprofundamento das desigualdades
educacionais em relacdo a permanéncia na educacao basica, um dos focos da
presente pesquisa.

Do mesmo modo, quando se observa a meta 3, “universalizar, até 2016,
o atendimento escolar para toda a populagao de 15 a 17 anos e elevar, até 2024,
a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%” (BRASIL, 2014), séo
reiterados o0s compromissos estabelecidos nas legislagbes educacionais,
estabelecendo que pelo menos 85% dos estudantes com idade entre 15 e 17
anos estejam matriculados no ensino médio, o que implica em garantir trajetorias
mais regulares para esse grupo de jovens.

Se, de um lado, estabelecer a meta de 85% implica em reconhecer que
se considera razoavel que 15% dos jovens desta faixa-etaria permanecga no
ensino fundamental, em virtude de trajetorias escolares interrompidas e
irregulares, ao mesmo tempo, € preciso reconhecer que garantir a matricula de
85% dos jovens com idade entre 15 e 17 anos no ensino medio representa
ampliacao da realidade atual.

Os dados a seguir apresentam o percentual de cumprimento da Meta 3
do Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2014-2025, que se refere a escolarizacéo
de jovens entre 15 e 17 anos, bem como a conclusdo da educagao basica dentro
dessa faixa etaria. A meta estabelece a universalizacdo do acesso e a conclusao
da educacao basica para todos os jovens ate 2024. A Tabela 2, abaixo, mostra
os percentuais de 2021 e 2023, destacando uma leve diminui¢do no indicador

de frequéncia ou conclusio da educagao basica, ao passo que o percentual de
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jovens que frequentam o ensino médio ou concluiram a educac¢ao basica mostra

uma tendéncia de crescimento.

Tabela 2 - Percentual de atingimento da Meta 3 do PNE 2014-2025:
Escolarizagéo de jovens de 15 a 17 anos e conclusao da educacgao basica (2021-
2023). (Inep, 2022; 2024).

Indicador Meta 2021 2023

3A: Percentual da populacdo de 15 a 17
anos que freguenta a escola ou ja concluiu a 100% 95,3% 94.,0%
educacdo basica
3B: Percentual da populacdo de 15 a 17
anos que frequenta o ensino médio ou possui 85% 74,5% 76,9%
educacdo basica completa
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados dos relatorios do 4° e 5° Ciclos de
Monitoramento das metas do Plano Nacional de Educac&o. 2024. Brasilia, DF: Inep, 2022; 2024

Assim, fica evidente que milhdes de jovens — titulares do direito a
educagao — podem nao ter seus direitos a permanéncia e a conclusdo da
educacao obrigatéria garantidos. Os resultados apresentados nos relatorios
evidenciam desafios importantes em relagdo ao cumprimento dessas metas,
problematizando ndo apenas o acesso a educacido, mas também a capacidade
do Estado de assegurar a continuidade e a conclusdo dos estudos. Essas
lacunas sugerem a necessidade de uma disucssdo mais profunda sobre as
politicas educacionais e a implementacdo de estratégias mais eficazes para
garantir que todos os jovens tenham suas trajetérias escolares completas no
periodo determinado pela declaracao do direito a educacgao.

As metas 1, 2 e 3 apresentam objetivos com relagao a universalizagao da
educacgao basica dos 4 aos 17 anos de idade. Contudo, os dados do relatério de
monitoramento indicam que que os indices de cobertura ainda estdo aguém do
esperado, especialmente nas etapas de pré-escola e ensino meédio. No caso da
pré-escola (criangas de 4 e 5 anos), embora tenha havido avangos na ampliacéo
de matriculas, ainda existem lacunas significativas, sobretudo em areas rurais,
regides periféricas e comunidades vulneraveis. O Relatério do 5° Ciclo de

Monitoramento aponta que, em algumas localidades, fatores como falta de
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infraestrutura, baixa oferta de vagas e dificuldade no transporte escolar
comprometem a universalizagao desse grupo etario.

No ensino médio, a universalizacido enfrenta desafios ainda maiores, com
altas taxas de evasdo escolar, que expressam problemas estruturais como
curriculos defasados e desigualdades multidimensionais persistentes. Isto é,
mesmo com politicas, ainda apresenta dificuldades em garantir que
adolescentes concluam essa etapa no tempo esperado, principalmente entre
jovens de familias de baixa renda. Portanto, a analise dos dados revela que,
apesar dos esfor¢os e avangos nas politicas educacionais, a universaliza¢ao da
primeira etapa da educagao basica conforme as metas do PNE 2014-2025 ainda
nao foi plenamente alcangada.

As metas 2 e 3 do Plano Nacional de Educacédo (PNE) estabelecem
diretrizes claras para as trajetorias escolares ao definirem, respectivamente, a
taxa de conclusao do ensino fundamental na idade adequada e a taxa liquida de
matricula no ensino meédio. Esses objetivos representam a necessidade de
politicas educacionais que assegurem o acesso, a permanéncia, a progressao e
a conclusao das etapas de ensino pelos estudantes. No entanto, os dados do
relatério demonstram que nenhuma das etapas analisadas alcangou a
integralidade das metas propostas: em ambas, os estudantes ndo permanecem
no sistema educacional até a conclusao, evidenciando problemas na efetivacao
dessas diretrizes.

Ja a meta 8 do PNE 2014-2025 estabelece como objetivo a elevagao da
escolaridade média da populagdo de 18 a 29 anos, de modo a alcancar, no
minimo, 12 anos de estudo no ultimo ano de vigéncia do plano, para as
populag¢des do campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais
pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e n&o negros declarados ao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (Brasil, 2014).

Nos relatorios do 4° e 5° ciclos de monitoramento também é possivel
observar os resultados desta meta, a partir de seus quatro indicadores,
organizados na Tabela 3:
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Tabela 3 - Percentual de atingimento da Meta 8 do PNE 2014-2025: Escolaridade
média das pessoas de 18 a 29 anos (2021-2023). (Inep, 2022; 2024).

Indicador Meta 2021 2023

8A: Escolaridade média, em anos de estudo,
da populacéo de 18 a 29 anos de idade
8B: Escolaridade média, em anos de estudo,
da populacéo de 18 a 29 anos de idade 12 anos 10,4 anos 10,4 anos
residente na area rural
8C: Escolaridade média, em anos de estudo,
da populacéo de 18 a 29 anos de idade
pertencente aos 25% mais pobres (renda
domiciliar per capita)
8D: Razdo percentual entre a escolaridade
média de negros e ndo negros na faixa etaria 100% 91,1% 91,9%
de 18 a 29 anos
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados dos relatorios do 4° e 5° Ciclos de
Monitoramento das metas do Plano Nacional de Educac&o. 2024. Brasilia, DF: Inep, 2022; 2024

12 anos 11,7 anos 11,8 anos

12 anos 9,9 anos 10,3 anos

Ao priorizar a elevagdo da escolaridade meédia de segmentos
populacionais historicamente marginalizados, como o0s residentes em areas
rurais, 0s mais pobres e os negros, o Plano Nacional de Educacao reconhece a
importédncia de enfrentar as desigualdades educacionais. As estratégias
delineadas abordam diversas dimensodes do desafio, desde a implementacao de
programas especificos de correcdo de fluxo até a promogado de parcerias
interdisciplinares para o acompanhamento integral dos estudantes.

A analise das metas e dos resultados obtidos ao longo do periodo
analisado no relatério demonstra que, embora tenha havido melhoria em alguns
dos indicadores, a equidade também nao foi garantida, pois as desigualdades
entre 0s grupos sociais continuam presentes, ainda que em menor proporgao.

E importante destacar que as barreiras para a realizacdo das metas do
PNE de 2014 n&do podem ser atribuidas exclusivamente a pandemia de Covid-
19, embora sua influéncia seja reconhecida (Koslinki; Bartholo, 2021). Entre
2016 e 2022 o Brasil vivenciou mudancas na condug¢ao da politica nacional que
produziram impactos sobre a politica educacional, com cortes orcamentarios e

congelamento dos recursos vinculados a educagdo, ataques as politicas de
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inclusao, diversidade e democratizacao do ensino, ataques as universidades e a
producao de conhecimento cientifico.

O Novo Regime Fiscal (NRF), estabelecido pela Emenda Constitucional
n. 95 em 15 de dezembro de 2016, conhecida como Emenda Constitucional do
Teto dos Gastos Publicos, limitou o crescimento das despesas do governo
brasileiro durante 20 anos, o que significou, na pratica, a previsdo de
congelamento dos investimentos em diversas areas, incluindo a educacao até
2036. Com isso, houve um profundo comprometimento no atingimento das
metas colocadas no PNE vigente, o que promove maior desigualdade social,
uma maior concentragao de rendas e um agravamento da vida daqueles que séo
mais vulneraveis (Amaral, 2016). Mesmo com as mudangas previstas pelo Novo
Arcabouco Fiscal, aprovado em 2023, as consequéncias da politica anterior de
corte de gastos em educacdo deixaram marcas.

Considerando as reflexdes sobre a realizacido das metas do PNE e as
limitagdes estabelecidas a necessaria ampliagdo de gastos em educagao para
que o PNE seja implementado, pode-se dizer que ainda ha um caminho a ser
percorrido em termos de acesso as etapas da educagao basica, permanéncia e
conclusao com redugdo de desigualdades, sobretudo quando observadas as
relagdes entre contextos sociais, diferengas individuais, multiplas desigualdades
estruturais e a materialidade do direito a educacao.

A analise das metas do pne evidencia que a massificacdo do acesso a
educacdo basica, embora essencial, € insuficiente para garantir
a democratizagdo efetiva do sistema educacional. A universalidade, ao
assegurar acesso para todos, e aintegralidade, ao preconizar trajetorias
escolares regulares e concluidas, precisam ser articuladas com politicas
de equidade que reconhegam e combatam as multiplas desigualdades
estruturais — de classe, raga, género e territorio — que permeiam as
experiéncias educacionais.

Como destaca Simdes (2019), a expansdo quantitativa (massificagao),
embora condi¢cado para democratiza¢ao, nao rompe com ciclos de excluséo que
afetam especialmente estudantes cujas trajetdérias s&o marcadas por
irregularidades. A democratizagcdo, portanto, exige mais do que acesso

universal: requer condigdes materiais que assegurem a permanéncia, a
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progressdo entre as etapas e a aprendizagem, alinhadas as necessidades
diversificadas de todos os estudantes, titulares do direito a educacéo.

21 TRAJETORIA ESCOLAR COMO SINTESE DA MATERIALIZACAO DO
DIREITO A EDUCACAO

Como ja mencionado, enfatiza-se que, nesta tese, as trajetorias escolares
sdo tomadas como um construto tedrico que sintetiza a realizagao do direito a
educacado em suas dimensodes e que ¢é forjada, sobretudo, a partir de quatro
fatores que se interrelacionam, quais sejam, as caracteristicas individuais do
estudante, o contexto familiar, as experiéncias escolares e as politicas

educacionais, como pode ser observado abaixo, na Figura 1.

Figura 1 - Fatores que forjam a trajetoria escolar e suas interrelagdes. 2024.

Caracteristicas
individuais

Experiéncias Trajetéria Politicas
escolares escolar educacionais

Contexto
familiar

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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O fator do contexto familiar se caracteriza pelos elementos que se
apresentam extra-escola, isto é, a historia do individuo, sua condi¢céo
socioecondmica, as relacoes familiares, as expectativas em relagao a educacao,
o nivel de escolaridade dos pais, a configuragao familiar, 0 acompanhamento da
familia no percurso estudantil do jovem, os acessos a recursos materiais e
culturais, entre outros aspectos.

As experiéncias escolares, fator importante na composi¢ao das trajetorias
escolares, abrangem as vivéncias e intera¢des que o estudante tem dentro do
sistema escolar, desde a oferta educacional, a infraestrutura da escola, a
distancia da sua casa, entorno, acesso, o relacionamento com professores e
colegas, as praticas pedagodgicas, o clima escolar, as oportunidades de
participacéo politica e em atividades curriculares e extracurriculares, bem como
o sentimento de pertencimento a comunidade escolar.

Essas experiéncias podem ser positivas, contribuindo para a
aprendizagem e permanéncia no sistema escolar e proporcionando maiores
chances de conclusdo da educacdo basica; quanto negativas, pois podem se
desdobrar em evasao, abandono e reprovacao. A maneira como o estudante
vivencia a escola, portanto, pode contribuir em sua trajetéria e na realizagao
plena do seu direito a educacéo.

No que concerne as politicas educacionais, que sao, sumariamente
compreendidas como a acéo do Estado em face da responsabilidade da garantia
do direito a educagao e como conjunto de legisla¢des, politicas, programas e
projetos educacionais destinados a educacgao basica que pode ter efeito direto
nas oportunidades de acesso, permanéncia, aprendizagem e desempenho dos
estudantes, inclusive a sua conclusao.

Ainda sobre o fator das politicas educacioanis, as politicas que garantem
a inclusdo, a exemplo da Lei Brasileira de Inclusao (lei n°® 13.146/2015), pode
ampliar as possibilidades de garantia do direito a educagao, enquanto politicas
excludentes ou insuficientes podem perpetuar desigualdades e limitar as
trajetorias escolares.

Outros exemplos neste sentido, s&o as politicas e programas
governamentais de permanéncia do estudante na escola e de aprendizagem,

tais como o Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE), o
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Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE), o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e o recente Programa de incentivo financeiro-educacional,
o Programa Pé-de-Meia'¥, destinado aos estudantes do Ensino Médio, tém
importante papel no sentido da manutencdo do acesso e permanéncia dos
estudantes, mas nao parecem resolver os problemas estruturais que dificultam
a materializagdo do direito em suas trés dimensdes e a consequente
democratizacdo da educacao.

As caracteristicas individuais, como sexo, raga e cor, podem exercer
algum efeito na trajetoria escolar dos estudantes, efeito este, advindo das
desigualdades estruturais presentes na sociedade. Essas caracteristicas
frequentemente determinam as oportunidades de acesso e permanéncia na
escola, impactando o desempenho académico e o sentimento de pertencimento
ao ambiente escolar. Por exemplo, estereotipos de género podem limitar as
expectativas em relagdo as habilidades de meninas e meninos, enquanto
guestdes relacionadas a raca e cor podem expor estudantes a situacdes de
discriminagao, preconceito e racismo, enraizados na estrutura social. Ademais,
essas caracteristicas interagem com outros fatores, como o contexto familiar e
as politicas educacionais, podendo aprofundar ou reduzir as desigualdades.

Importante enfatizar que o Estado, por meio das politicas educacionais,
concebidas a partir de marcos legais, programas e iniciativas, exerce papel
fundamental na modulagdo das caracteristicas individuais enquanto grupo
social, uma vez que as politicas educacionais sao instrumentos de
transformacgao ou perpetuagdo das desigualdades estruturais no campo da
educacado. Do ponto de vista sociologico, politicas inclusivas e afirmativas, como
das cotas raciais (Lei n® 12.711/2012), programas de combate ao preconceito e
iniciativas de igualdade de género, tém o potencial de reconfigurar as condi¢des
de acesso e permanéncia na escola, proporcionando reconhecimento coletivo e

pertencimento de identidades sociais historicamente marginalizadas.

4 Poupanga destinada a promover a permanéncia e a conclusdo escolar de estudantes na etapa
do Ensino Médio. Seu objetivo € democratizar o acesso e reduzir a desigualdade social entre os
jovens, além de promover a inclusdo educacional e estimular a mobilidade social. (Brasil, 2023.
Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/pe-de-meia> Acesso em 10 ago. 2024.
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Por outro lado, a auséncia ou insuficiéncia de politicas especificas pode
reforgar desigualdades preexistentes, como aquelas relacionadas a raga, género
e classe, ao reproduzir padrées de exclusao. Desta forma, as politicas
educacionais podem reconhecer e ter efeito sobre as experiéncias dos
estudantes como sujeitos de grupos sociais, influenciando suas trajetorias
escolares.

Ao mesmo tempo, é possivel inferir as inter-relacdes que estes fatores
manifestam, por meio de um esquema representado no Quadro 1, destacando

como cada um desses fatores influencia e ¢ influenciado pelos outros.

Quadro 1 - Inter-relagdes entre os fatores que forjam a trajetdria escolar dos
estudantes. 2024.

Caracteristicas
individuais
Contexto familiar Experiéncias Politicag .
escolares educacionais
Elementos que
se apresentam
extra-escola,
historia do
individuo, sua Acompanhament
condigao o da familia no
socioecondmica, percurso escolar
as relagbes do estudante.
familiares, as Interesse pela 0 Influéncia da
. . Acoes da familia : ~
expectativas em vida escolar do configuragdo

como agente

politico. Escolha el G s

Contexto relacéo a jovem.

familiar educagao, o nivel Valorizagéo do : expectativas nos
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Acolhimento das Vivéncias e materializadas
familias pela interacdes que o no espaco

Experiéncias
escolares
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> 4 equipe escolar; estudante tem
oportunidades de | sl=ijiigeleler Sy
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vida escolar (ex. oferta
tarefas e educacional, a
trabalhos de infraestrutura da
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escolar.
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acesso, instancias
i matricula. A¢des superiores da
Politicas o
= .| da/Aberturada educagao.
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o escola para Legislacao
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> e
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cas ; 5 adeséo as
A motivacdes e i
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condi¢des de 5
: s pedagogicas,
saude fisica e , "
> interagcdo com
mental do a
pares, resiliéncia
estudante. .
frente a desafios.

escolar.
Curriculo vivido.
Interpretacéo
das politicas
educacionais e
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pela equipe
escolar que
influenciam na
vida escolar do
estudante.
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sociais,
interesses e
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influenciadas
pelas praticas
pedagogicas,
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A acdo do
Estado em face
da
responsabilidad
e da garantia do
direito a
educacdo e
como conjunto
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programas e
projetos
educacionais
destinados a
educacao basica

Eficacia das
politicas
educacionais;
reconhecimento
das
diversidades,
promogcé&o de
oportunidades

equitativas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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gue reconhecem
as diversidades
individuais e
promovem o
desenvolvimento
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cognitivas e
emocionais e

interesses
pessoais.
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Em sentido conceitual, Soares, Alves e Fonseca (2023) afirmam que a
trajetdria escolar se refere ao percurso individual que o estudante percorre ao
longo da sua vida académica e, é constituida por uma série de fatores, como o
contexto familiar, socioecondmico e cultural, bem como a ag¢ao do Estado por
meio das politicas educacionais e, inclusive, por praticas pedagogicas,
caracteristicas individuais dos estudantes e as oportunidades de experiéncias
disponiveis.

Assim, a ftrajetoria escolar € um elemento fundamental para a
problematizacao sobre a materializa¢cao da educacao por diversas razdes, posto
que expressa o caminho do estudante ao longo do tempo em termos de acesso,
permanéncia, transi¢cao entre as etapas e conclusao da educacao basica. Ainda
que as trajetdrias sejam individuais e se construam a partir de condigdes
especificas, interessa para este estudo compreendé-las em conjunto,
observando padrdes entre grupos sociais e caracteristicas comuns que possam
interferir nas trajetorias dos estudantes e que possam contribuir para que sejam
mais ou menos regulares.

Por isso, analisar as trajetorias pode fornecer um panorama sobre a
garantia do direito da educacgao, sendo possivel identificar avancos e fragilidades
na qualidade da educacéao publica brasileira, desde que a analise consiga captar
informagdes e produzir possibilidades de reflexdes sobre o conjunto dos
estudantes e sobre as redes de ensino, permitindo analises que contribuam para
pensar sobre as politicas educacionais e os desafios para garantir trajetorias
regulares.

Estudos sobre trajetorias tém sido desenvolvidos a partir dessa
perspectiva. Em ambito internacional, ha importantes pesquisas na area que
acompanham as trajetérias escolares e discutem-nas a partir de diferentes
agentes, isto €, concepc¢oes teodricas e desenhos metodoldgicos, fundamentados
em pesquisas de Bourdieu (1998) e de sua parceria com Passeron (Bourdieu;
Passeron, 1964, 1970), em que os autores apontavam para correlagdes positivas
entre patriménio — o capital cultural, social e econbmico, e as trajetorias
escolares.

Daverne (2011) indica que a primeira grande pesquisa sobre trajetoria
escolar se deu no bojo da democratizagao do ensino na Franga, no inicio da
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década de 1960, em que Girard e Bastide monitoraram por cinco anos uma
coorte de vinte mil alunos que revelou “um vinculo estatistico entre o valor
escolar dos alunos e sua origem social” (Daverne, 2011, p. 768).

Segundo o0 mesmo autor, outros estudos sobre trajetorias foram
desenvolvidos a partir de entdo, sobretudo sobre as regularidades socioldgicas,
como a influéncia da profissdo e nivel de escolaridade dos pais, género e

nacionalidade (Daverne, 2011). Com base nesses estudos, o autor explica que

A compreensdo das trajetérias passa pelo estudo das praticas da
socializagédo e de acompanhamento da escolaridade das criangas, tais
como a transmiss&o de valores e das praticas educativas familiares, a
construcdo dos projetos, a escolha dos estabelecimentos de ensino o
acompanhamento da escolaridade pelas mdes ou ainda de cursos
particulares, (Daverne, 2011, p.769).

A partir das pesquisas empreendidas nas décadas de 1960, 1970 e 1980,
percebe-se que 0s autores passaram a testar a correlacao positiva e a correlacao
negativa no nivel se analise microssociologica, buscando desvelar praticas e
circunstancias atenuantes que justifiquem o sucesso e insucesso escolar
(Lahire, 1997).

Nacionalmente, € possivel destacar importantes contribuicoes desde as
pesquisas que colocaram na agenda a discussdo sobre fluxos escolares
(Fletcher, 1985; Silva; Souza, 1986; Klein; Ribeiro, 1991; Tavares Junior; Faria;
Lima, 2012), transi¢des entre séries ou etapas de ensino (Ribeiro, 1991; Prado,
2000; Sampaio, 2000; Gomes, 2005; Rigotti; Cerqueira, 2004), até pesquisas
com carater longitudinal que passaram a acompanhar coortes de estudantes
(Franco; Brooke; Alves, 2008; Taggart, 2011; Lubienski, 2010; Alves; Soares,
2013; Soares; Xavier, 2013; Matos; Rodrigues, 2016; Pontes; Soares, 2016;
Travitzki, 2020).

Estas pesquisas buscam o aprimoramento de percursos metodologicos e
mobilizacdo de construtos tedricos que permitam o aprofundamento do tema e a
construcao de referenciais que contribuam para a andlise da realidade
educacional e, por isso, esta tese toma o conhecimento ja construido na area
para produzir reflexdes sobre as trajetorias escolares e apresentar uma

contribuicdo para o campo da politica educacional.
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Ao serem examinadas sob o prisma desse direito, as trajetorias escolares
revelam um panorama repleto de descontinuidades e desigualdades que tém
persistido ao longo dos séculos. A problematizagdo aqui proposta parte do
reconhecimento de que, apesar dos avangos legais, a concretizag¢ao do direito a
educacdo no Brasil ainda enfrenta desafios estruturais significativos. A
historicidade das desigualdades educacionais se manifesta tanto na
desigualdade do acesso quanto na permanéncia e na conclusao e da educacéao
basica.

Sampaio e Oliveira (2015, p. 512) recordam que a exclusdo educacional
pode ocorrer de maneiras variadas: desde a privacdo do acesso ao sistema de
ensino até a segregacéao e a distribuicdo desigual de recursos dentro do proprio

sistema educativo, pois

Recuperando o passado histérico do Brasil, sendo a educagéo
presente desde o periodo Colonial, nota-se a caracterizagdo das
desigualdades de acesso e na qualidade do ensino ofertado. Quando
olhamos para a histéria de nosso pais, vemos que O acesso a
educagdo foi marcado por fortes desigualdades: ora pelo ndo acesso
ao sistema escolar, ora pela exclusdo dentro do proprio sistema ou,
ainda, pelo acesso a padrfes diferentes de qualidade educacional
(Sampaio; Oliveira, 2015, p. 512)

As reflexdes de Sampaio e Oliveira (2015) apresentam pelo menos trés
dimensdées de producdo de desigualdades educacionais pautadas por
mecanismos de seletividade e exclusdo, destacando formas de exclusao que
remetem as barreiras que impedem o acesso ao sistema de ensino, barreiras
gue se impdem para a permanéncia, aprendizado e conclusdo daqueles que
estdo dentro do sistema e ainda barreiras impostas pela segmentagdo e
hierarquizacéo entre estabelecimentos de ensino destinados a grupos sociais
diversos.

Desta forma, resta enfatizar que expandir as oportunidades educacionais
nao quer dizer diretamente que o direito a educacgéo seja materializado e, ainda,
declarar o direito e aumentar as vagas nas escolas néo resulta na sua garantia
em todas as suas dimensodes. A matricula na escola de educagao basica € a
primeira dimensao para a garantia do conjunto dos direitos, mas exige,
associada a ela, as condi¢cdes para permanéncia no sistema de ensino e a

preocupacao com as condi¢coes de qualidade da oferta escolar. O acesso a
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escolas com diferentes padroes de qualidade, como indicado por Sampaio e
Oliveira (2015), pode ter desdobramentos importantes com relacédo a
permanéncia e a conclusao da escolaridade obrigatoria.

E fundamental a inscricdo do direito & educagdo no texto constitucional,
assim como nas demais leis e normas dos sistemas de ensino, pois se
transforma, inclusive, em instrumento de pressao politica para a sua realizacao.
Compreender as multiplas dimensodes do direito a educacgao, a necessidade das
garantias legais e dos mecanismos para sua materializagado ¢ condi¢ao para
toma-las em conjunto, pois estao fortemente articuladas e se manifestam nos
diferentes percursos escolares dos estudantes que entram no sistema de ensino,
transitam entre os anos escolares e concluem (ou n&o) a educacgao basica. Isto
€, trata-se de observar as trajetorias escolares dos estudantes como a sintese
da realizagdo das multiplas dimensdes do direito de acesso, permanéncia e
conclusao com apropriacdo dos conhecimentos trabalhados pela escola.

Os estudos sobre trajetorias escolares séo relativamente recentes no
Brasil (GERES, 2005; Koslinski; Alves, 2012; Koslinski; Lasmar; Alves, 2012;
Soares et. al, 2021; Nogueira, 2023) e se desenvolveram a partir de pesquisas
sobre as transicoes e os fluxos escolares. Assim, para compreender a
importancia desse objeto nas pesquisas, € importante conhecer esses estudos,
mesmo que de forma breve.

A exemplo desses estudos, que foram importantes bases para os estudos
sobre as trajetorias escolares, importante destacar as contribuicées do Profluxo,
que foi desenvolvido ao final dos anos 1980 (Fletcher; Ribeiro, 1989). O modelo
visava aprimorar os modelos de analise de fluxo escolar utilizando fontes de
dados demograficos, em um contexto onde as informagdes sobre os estudantes
e sua trajetdria no sistema escolar eram inconsistentes, permitindo modelar o
fluxo de estudantes ao longo das séries do sistema escolar, oferecendo um
retrato mais detalhado do percurso educacional, capturando a permanéncia e a
transicdo dos estudantes ao longo das séries, mesmo em um tempo que 0s
dados oficiais eram escassos e/ou nao sistematizados (Santos, 2021).

O modelo era utilizado para entender o fluxo escolar das pessoas em
todas as idades, especialmente util para identificar aqueles que estavam a
margem dos processos de escolarizagdo. A principal fonte de dados para a
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construcao desse modelo foi a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Apesar de mudancas nos sistemas de coleta de dados e na disponibilidade de
informagdes educacionais ao longo dos anos, o Profluxo continua sendo uma
referéncia para o estudo de fluxos escolares e suas implicacdes nas politicas
educacionais.

Outro importante estudo sobre o fluxo escolar foi o de Oliveira (2005), em
gue lanca um olhar sobre os dados de oferta escolar no Brasil, permitindo
reconhecer uma importante regularizagao do fluxo escolar sobretudo no final do
século XX e inicio do século XXI. Ou seja, houve redugdo nas taxas de
reprovacao, abandono e evasido escolar, tornando mais equilibrada a
distribuicdo dos estudantes entre as etapas de ensino e ampliando o tempo de
permanéncia dos estudantes na escola (Oliveira, 2005).

Fluxos escolares mais regulares indicam que os estudantes entram no
sistema de ensino, permanecem nele e alcancam patamares mais efetivos de
conclusdo. Contudo, os estudos sobre fluxo escolar analisam o conjunto das
matriculas a cada ano letivo e ndo se ocupam dos dados a partir de uma
perspectiva longitudinal. Oliveira e Araujo (2005) ao analisarem os dados das
matriculas entre o ensino fundamental e médio discutem as dificuldades perante
a cobertura do acesso a educacao basica, as dindmicas internas aos sistemas
de ensino e as contradicdes que envolvem a educacao.

Oliveira (2007) analisa a evolucao do sistema educacional brasileiro, com
foco na universalizagdo do ensino fundamental e os desafios relacionados a
gualidade da educacao. A discussao parte da observacdao de que, embora o
acesso ao ensino fundamental tenha se expandido significativamente, completar
essa etapa ainda ndo € uma realidade totalmente alcancada, € mesmo quando
alcangada, ndo garante qualidade educacional. O autor argumenta que a
democratizagao do acesso ao ensino fundamental € um processo que permite
que setores anteriormente excluidos da educacgédo formal possam progredir
dentro do sistema educacional. No entanto, isso também transforma a natureza
e o local da exclusao social e educacional, deslocando as preocupacdes para a
gualidade do ensino e para as etapas subsequentes da educacao, como o ensino

médio e superior.
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O autor ainda detalha como as politicas educacionais e as dinamicas
sociais se interseccionam, destacando que as politicas governamentais nao séo
determinantes das mudancas sociais. Neste sentido, salienta-se a limitacdo das
politicas educacionais dadas as influéncias das politicas econdmicas,
especialmente as decisdes sobre a alocacédo de recursos (Oliveira, 2007) e a
observacdo de que as mudancas no sistema educacional frequentemente
ocorrem lentamente e sdo moldadas por uma combinacao de fatores, como as
resisténcias internas e pressdes externas e as imposi¢cées de organizagdes
internacionais.

Oliveira (2007) explica que mesmo diante a maior cobertura de vagas que
caminha para a universalizagdo do ensino, ainda deve-se pensar sobre a
exclusdo dentro do préprio sistema educacional que classifica os estudantes,
seleciona e exclui os que estao fora do padrao delineado pelo proprio sistema.

Leis e diretrizes nacionais regulamentam as politicas educacionais
voltadas para a regulariza¢ao do fluxo escolar, a exemplo da LDBEN 9394/1996,
especialmente os artigos 23, 24 e 32'5. Entretanto, na mesma perspectiva que
propde Oliveira (2007), é preciso reconhecer que a expansido do acesso e as
politicas de permanéncia sdo fundamentais para o avango educacional, mas néo
garantem a conclusdo da educag¢ao basica, tampouco a aprendizagem dos

estudantes.

15 Art. 23: estabelece que a educacao basica pode ser organizada de diversas formas, como
séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
nao-seriados com base na idade, competéncia e outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar. Essa
flexibilidade permite adaptar a estrutura escolar para melhor atender as necessidades dos
estudantes, propiciando redu¢do das taxas de reprovacdo e evasao.

Art. 24 especifica as normas sobre a organizacao dos curriculos do ensino fundamental e médio,
como critérios para a avaliagdo, avango de estudantes, verificagdo do rendimento escolar e
formas de recuperagéo para estudantes com menor rendimento. O inciso V deste artigo é
particularmente importante, pois preconiza a possibilidade de avanco nas séries ou etapas
seguintes independente de escolarizagdo anterior, mediante avaliagéo feita pela escola, que
defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do estudante e permita sua inscricdo na série
ou etapa adequada, conforme regulamentagdo do respectivo sistema de ensino.

Art. 32: trata especificamente do ensino fundamental, obrigatério, com duracdo de 9 anos,
iniciando aos 6 anos de idade. O paragrafo 4° do artigo menciona que o ensino fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementac¢do da aprendizagem ou em
situacbes emergenciais. Este artigo também da suporte a organizagdo do ensino em ciclos, uma
estratégia utilizada por muitos sistemas de ensino para facilitar a progressdo continua dos
estudantes, evitando retengées (Carneiro, 2015).
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A regularizagao do fluxo escolar combinado com a caracteristica etaria
dos estudantes € alvo de criticas, pois afirma-se que ela é intencionada
desconsiderando a qualidade do ensino ofertado. Porém, nota-se que por meio
da regularizacéo, a exclusdo pela reprovacéo e a evasao tem sido reduzida,
embora se apresente ainda como um desafio para a democratizacéo. E notado
gue ha maior conclusdo do ensino fundamental com maior quantidade de
matriculas no ensino médio: “o l6cus da exclusdo nao é mais o mesmo. Isso tem
profundas consequéncias para o sistema como um todo e para a natureza das
contradicdes em seu interior” (Oliveira, 2007, p.680).

A concluséo do ensino fundamental, antes vista como sinal de prestigio
social, passou a ser mais recorrente a partir do maior acesso e conclusao da
classe popular, o que produziu pressao social para o prolongamento dos estudos
a partir da reivindicacdo da ampliacéo do ensino médio. Ainda assim, ha parcelas
da populagdo que nao concluem o ensino fundamental e o ensino médio
mantém-se como palco de exclusdes e desigualdades, pois, os estudantes das
classes mais pobres e vulneraveis reprovam e evadem mais e concluem menos
do que estudantes das familias mais ricas, porém, concluem esta etapa em maior
proporcao do que em qualquer outro periodo da historia educacional do Brasil
(Oliveira, 2007). As conclusdes de Oliveira sobre o fluxo escolar referem-se a
dados de quase 20 anos atras, mas se mantém validas ainda hoje.

Oliveira (2007), destaca que o maior desafio do sistema educacional
brasileiro €, para além da oferta de vagas, a corre¢do do fluxo escolar, isto €,
adequar as matriculas e idade do estudante considerada adequada para a etapa
da educacao basica, por meio de politicas de permanéncia. O autor ainda
destaca que no final do século XX e inicio do século XXI “acentuou-se o processo
de incorporagcdo ao sistema de ensino da grande maioria da populagéo,
praticamente superando a causa historica e mais significativa de exclusao: a falta
de escolas” (Oliveira, 2007, p. 670). Isso nao significa que nao haja insuficiéncia
de instituicdes para atender a etapa de creche da educagao infantil e a demanda
por educacgao de jovens e adultos, sobretudo em determinadas regides.

Pesquisas mais recentes demonstram que o fluxo escolar continua sendo
uma barreira para a democratizacao do ensino e ressaltam a importancia de

analisar as trajetorias dos estudantes a partir de perspectivas longitudinais que
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acompanhem os mesmos estudantes ao longo de um periodo longo de
escolaridade a fim de compreender como trajetérias escolares irregulares se
apresentam como barreiras para a garantia do direito a educagdo. Em um
cenario de plena universalizagao e integralidade, com condi¢gdes de qualidade e
equidade educacional, os estudantes de uma mesma coorte de faixa etaria
estariam matriculados e permaneceriam até a conclusdao em todos os
anos/seéries em condi¢des de igualdade. Entretanto, o quadro brasileiro revela
altas taxas de reprovacao, evasao e distorcdo ano/série entre estudantes dos
anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, que afetam de maneira
diferente grupos sociais distintos (Soares; Alves; Fonseca, 2021).

Mesmo que a legisla¢ao educacional ndo mencione idade, de acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9.394/1996), que
estrutura a organizagao da educacgéo basica no Brasil, espera-se que, aos 14
anos de idade, o jovem esteja matriculado no 9° ano do ensino fundamental,
etapa com duragao de nove anos obrigatorios (Art. 32). Conforme a legislagéo,
a conclusao dessa fase deve ocorrer até os 15 anos, permitindo o ingresso no
ensino meédio, que possui carga horaria minima de trés anos (Art. 35), com
previsdo de conclusao aos 17 anos.

No entanto, os dados apresentados revelam uma realidade divergente,
pois ha jovens de 15 anos que né&o finalizaram o ensino fundamental e
adolescentes de 17 anos fora da etapa esperada do ensino médio, seja por
defasagem idade-série ou exclusdo escolar. Essa situacdo contraria os
principios da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB, que assegura o direito a
educacado, 0 acesso e a permanéncia na escola (Art. 4°), destacando problemas
na garantia da trajetoria escolar regular prevista em lei.

A taxa de distorcao idade-série'® no ensino médio no Brasil € um indicador
educacional que reflete o percentual de estudantes que estdao matriculados em

18 A distorcdo idade-série € um indicador educacional que mede o percentual de estudantes que
tém idade diferente da esperada para a série ou ano que estdo matriculados. Um estudante esta
em situacdo de distorcdo idade-série quando tem mais de dois anos de atraso escolar.
Essencialmente, € uma forma de analisar a adequag&o entre a idade do estudante e a série que
deveria estar frequentando de acordo com o sistema educacional (INEP, 2024).
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uma série/ano com idade superior a considerada adequada. De acordo com

dados do Censo Escolar de 2022, essa taxa é de 26,2% para o ensino médio.

Este dado mostra a propor¢cao de estudantes que estdo atrasados em sua

trajetdria escolar em relagao a idade ideal para cada série do ensino médio.
Assim, como destacam Soares, Alves e Fonseca (2021),

O direito a educagdo ndo esta plenamente atendido para todas as
criancas brasileiras, uma vez que, ap6s o acesso a escola, muitos
estudantes tém suas trajetdrias interrompidas por uma ou mais
barreiras (reprovacdo, abandono ou evasdo). Trajetorias irregulares
denotam desigualdades, marca estrutural do pais, e se iniciam com a
entrada na escola. (Soares; Alves; Fonseca, 2021, p. 17)

As trajetorias escolares podem ser compreendidas como expressao da
qualidade da educacao, perpassadas por desigualdades que levam a realizacéo
(ou ndo) do direito a educacgéao. A compreensdo das trajetorias escolares como
materializagao do direito a educacéo é relativamente recente e esses estudos
nao surgem em um vacuo; eles se apoiam e expandem os trabalhos
antecessores, como 0s que investigam o fluxo escolar. Estudos sobre o fluxo
escolar, que abrangem as taxas de aprovagao, reprovagao e abandono, de
maneira transversal, fornecem uma base sodlida para entender as tendéncias
longitudinais nas trajetdrias escolares dos estudantes.

O estudo pioneiro sobre trajetorias escolares no Brasil, desenvolvido por
uma equipe interinstitucional de pesquisadores de seis universidades:
Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Estadual de Campinas,
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul, Universidade Federal da Bahia,
Universidade Federal de Juiz de Fora e Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro, foi chamado de Projeto GERES'. Esta pesquisa teve papel

70 Projeto GERES é um estudo longitudinal sobre a qualidade e equidade no Ensino
Fundamental brasileiro. Iniciado em 2005, acompanhou a evolugdo da proficiéncia escolar de
aproximadamente 21 mil alunos por meio de testes aplicados ao longo de quatro anos. Essa
pesquisa permitiu a analise de uma ampla gama de fatores sociofamiliares e escolares,
contribuindo significativamente para a compreensdo das trajetérias educacionais no Brasil. A
pesquisa também se destacou por incluir variaveis coletadas diretamente com as familias,
buscando uma abordagem que detalha a influéncia do ambiente familiar sobre o desempenho
escolar (Alves; Nogueira; Nogueira; Resende, 2013).
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fundamental em identificar as variaveis que influenciam o percurso académico
dos estudantes e, dentre os achados significativos, os pesquisadores langam luz
sobre a complexidade e multidimensionalidade das trajetorias escolares, que
nao sao apenas o resultado de fatores individuais, mas também de interagdes
entre o contexto escolar, o ambiente familiar e as politicas publicas, sobretudo
as educacionais.

A partir deste estudo, Alves, Nogueira, Nogueira e Resende (2013)
destacam a relevancia de varias dimensdes familiares — status socioecondmico,
tipo de escola frequentada, conhecimento sobre o sistema educacional, posse
de bens culturais, praticas cotidianas de escrita, uma vida doméstica organizada
racionalmente, praticas de leitura em familia, ambi¢des educacionais dos pais e
interagdes pais-filhos — como fatores influentes no desempenho escolar. Um
dos aspectos inovadores deste estudo foi a avaliacdo quantitativa tanto de
caracteristicas familiares posicionais e morfoldgicas classicas quanto de
aspectos mais sutis recentemente enfatizados pelos sociologos, como
concepcoes educacionais dos pais e praticas diarias familiares.

E importante destacar que o Projeto Geres, a metodologia de pesquisa e
os resultados construidos influenciaram fortemente a pesquisa na area e sao
tomados como referéncia para os estudos longitudinais posteriores no campo da
educacdo. Koslinski e Bartholo (2020), ao analisarem as desigualdades de
oportunidades educacionais no inicio da trajetoria escolar, destacam que, apesar
da expansao do acesso a educacao e melhorias no fluxo escolar nas ultimas trés
décadas, as desigualdades persistem, especialmente entre estudantes de
diferentes origens socioeconémicas. Os autores lancam mé&o de um enfoque
longitudinal para analisar a influéncia de fatores familiares e escolares na
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, utilizando dados de diferentes
municipios brasileiros.

Koslinski e Bartholo (2021) ressaltam que o nivel socioecondmico das
familias ainda desempenha um papel fundamental no desempenho educacional
das criangas no inicio da pré-escola, identificando também que programas e
escolas dedicadas exclusivamente a educacgao infantil podem promover maior
equidade, sugerindo que criangas matriculadas nessas instituicdées podem obter
melhores resultados de aprendizagem. Ademais, nota-se que caracteristicas
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como o tamanho da turma tém um efeito consideravel na aprendizagem, em que
turmas menores favorecem um melhor desenvolvimento cognitivo,
especialmente para criangas de contextos mais vulneraveis.

Em estudo longitudinal sobre as trajetorias escolares, Soares, Alves e
Fonseca (2021) analisaram as situa¢des de regularidade, irregularidades e
grandes irregularidades na trajetéria escolar dos diferentes niveis da educacéao
basica pelo Censo Escolar no periodo de 2007 a 2015 gerando uma amostra de
3.190.109 estudantes. As grandes irregularidades na trajetéria escolar fizeram
parte do percurso escolar de 969.145 estudantes. Com os parametros de
pesquisa dos autores, a trajetoria regular foi constatada em pouco mais da
metade do universo pesquisado, somando 1.693.919. Entre as regides em que
houve maior quantidade de trajetorias regulares, foi constatada a regido Sul, o
Sudeste e o Centro-Oeste enquanto o Norte e o Nordeste foram as regides com
maiores irregularidades na trajetoria escolar. Ademais, Soares, Alves e Fonseca
(2021) apresentam analises sobre as trajetorias associadas a variaveis de nivel
socioecondmico, sexo e cor/raga dos estudantes, localizacdo e dependéncia
administrativa das escolas, com foco em alguns municipios e constatam que os
estudantes do sexo masculino, negros e com nivel socioecondmico mais baixo
sdo os mais excluidos do sistema educacional, com ftrajetdrias mais
interrompidas.

Ao analisar o fator cor/raga na trajetoria escolar, Soares, Alves e Fonseca
(2021) revelaram que as grandes irregularidades sao identificadas com maior
frequéncia em indigenas (61,6%), pretos (39,8%) e pardos (35%). Em
contrapartida, os estudantes identificados como cor/raga branca sdo os que
apresentam maior regularidade em sua trajetoria escolar (64,9%). Estima-se que
a interrupgcédo na trajetoria escolar € mais provavel, e frequente em meninos
pretos ou pardos (Soares; Alves; Fonseca, 2021).

Por meio da excluséo estrutural que reflete nas instituicbes do sistema,
nota-se que a trajetéria de negros na educag¢ao € mais desafiadora. Em outro
estudo, sobre desempenho escolar nas avaliagbes em larga escala (Saeb),
Alves, Soares e Xavier (2014) constatam que
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[...] a distancia entre pretos e brancos é mais expressiva do que a
observada entre meninas e meninos. O aluno preto esta em
desvantagem equivalente a quase um ano de aprendizado, embora
estejam cursando a mesma série que o aluno branco. [...] os brancos
permanecem a frente na média de anos de estudo e no acesso aos
niveis mais altos de ensino (Alves; Soares; Xavier, 2014, p. 59).

Aléem de estudos sobre trajetorias escolares e desempenho, ja citados,
Simdes (2019) apresenta a analise da permanéncia no sistema de ensino a partir
de outra metodologia, utilizando as curvas de acesso aos diferentes anos/séries
escolares. Ao propor descortinar o fendmeno do acesso escolar e identificar
padrdes ao longo de um periodo, Simdes (2019) “[...] apresenta analise das
curvas de acesso, um indicador grafico que evidencia os aspectos da
integralidade e universalidade do acesso escolar entre os jovens de diferentes

grupos sociais” (p. 17), como pode ser observado na Figura 2.

Figura 2 - Curvas de acesso dos jovens de 19 a 24 anos, por grupos com
caracteristicas combinadas de renda, sexo e cor/raga — Brasil, 2017.
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Aqui, nota-se que o sistema educacional apresenta uma ineficacia
seletiva, manifestada principalmente por meio de desigualdades relacionadas a
renda, sexo e corfraga na composicao dos grupos sujeitos a atrasos
educacionais ou exclusao escolar. I1sso, por sua vez, restringe a materializacéo
da garantia do direito a educagao basica, em que sdo grandes as barreiras
enfrentadas pelos jovens pretos do sexo masculino e de baixa renda para
permanéncia no sistema de ensino. Para esse grupo, € inviavel falar em
abrangéncia universal no que concerne ao acesso, mesmo nos primeiros anos
do ensino fundamental, ja que aproximadamente 10% dos individuos de 19 a 24
anos pertencentes a esse grupo ndo conseguiram concluir sequer o 5° ano dessa
etapa (Simdes, 2019).

O conceito de acesso escolar, quando expandido para incluir os aspectos
de integralidade e universalidade, conforme descrito por Simdes (2015), abarca
uma visdo mais abrangente e justa do que significa proporcionar educacgéo para
todos, como declarado constitucionalmente. A integralidade no contexto da
educacao refere-se a capacidade do sistema educacional de garantir que todos
os estudantes nao apenas ingressem na escola, mas também progridam e
completem todos os anos escolares da educacao basica, idealmente na idade
recomendada. Esse aspecto destaca a importancia de uma educacao continua
e ininterrupta, que nao se limite ao acesso inicial, mas que assegure a
permanéncia do jovem até a concluséo de sua trajetdria escolar basica.

A universalidade, por outro lado, tem relacido com a equidade de acesso
a educacgdo para todos os grupos sociais, sem discriminacdo por nivel
socioecondmico, raca/cor, género, local de residéncia ou qualquer outra variavel
demografica ou socioecondmica. O principio da universalidade € fundamental
para assegurar que cada estudante tenha as mesmas oportunidades
educacionais, independentemente de suas circunstancias pessoais ou
contextuais.

Simdes (2015) utiliza o indicador grafico da curva de acesso (Figura 3)
para ilustrar como diferentes grupos sociais progridem no sistema educacional.
Esse instrumento permite visualizar ndo apenas as taxas de matricula, mas
também as trajetdrias de acesso aos diferentes anos/séries da educacgédo basica,
destacando onde as desigualdades se manifestam e como estas evoluem ao
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longo do tempo. Por meio desse tipo de analise, torna-se possivel identificar
padrdes de acessos desiguais e direcionar politicas educacionais que visem néo
apenas a universaliza¢ao do acesso, mas também a integralidade do processo
educacional.

Assim, a abordagem evidenciada por Simodes (2015) é essencial para
analisar as complexidades e desafios na realizagdo de um sistema educacional
que seja inclusivo e capaz de garantir a multidimensionalidade do direito a
educacdo. A interse¢do do conceito de integralidade e universalidade no
entendimento de acesso escolar € basilar para que a educagao basica seja
efetivamente alcangada por todos, contribuindo significativamente para a
reducao das desigualdades sociais e promog¢éao da justica educacional.

Mesmo assim, apesar da evidente expansao do acesso ao ensino médio
ao longo dos anos, ha poucas mudangas sobre as desigualdades,
permanecendo evidente vantagens da populagao branca em relagéo aos pretos
e pardos. Lima e Prates (2015) indicam que, as taxas de matriculas no ensino
medio nos anos de 1990 apresentaram percentual de 23,8% entre os brancos e
6,4% e 8,7% entre pretos e pardos, respectivamente. Na década seguinte os
percentuais se ampliam, mas as desigualdades persistem, pois nos anos 2000
“dentre os jovens de 15 a 17 anos, 68,1% dos brancos frequentavam o ensino
meédio, enquanto para pretos e pardos, esses percentuais sao de 49,3% e 53,7%,
respectivamente” (Lima; Prates, 2015, P. 173).

Pela analise destes dados, percebe-se que a permanéncia da crianca e
do jovem na escola é influenciada por variaveis sociais, econdémicas e culturais
devidos as diferengas de permanéncia por grupos vulneraveis, minorias sociais
e regioes do pais. A repercussao do desajuste entre a adequacéao idade/série no
ensino fundamental € a evasao escolar neste nivel de ensino ou a chegada com
atraso no ensino médio.

Em um panorama marcado por profundas desigualdades educacionais, a
persistente nao concretizacado do direito a educac¢ao em suas trés dimensoes -
acesso, permanéncia e conclusao da educagao basica - gera um eco de injustica
que ressoa no tecido social: enquanto alguns encontram oportunidades

educacionais abrangentes, traduzidas em trajetorias protegidas, outros séo
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impedidos por barreiras complexas enraizadas em fatores de origem,
socioecondmicos e estruturais.

Ao contemplar a complexidade das questdes que emergem do panorama
educacional brasileiro, torna-se imperativo que politicas e estratégias sejam
direcionadas ndo apenas para assegurar o acesso a educagao, mas também
para promover a permanéncia e a conclusao efetiva das etapas educacionais. A
integralidade do acesso a educagao, portanto, ndo pode ser dissociada da
gualidade e da continuidade da educacao ofertada, especialmente para aqueles
provenientes de contextos mais vulneraveis. Refletir sobre essas dimensodes é
fundamental para construir uma base sélida que sustente o desenvolvimento
educacional.

A analise das trajetorias escolares, entendidas como a materializagéo do
direito a educacao, revela que este direito vai além da mera oportunidade de
ingresso no sistema educacional. E fundamental entender que as trajetérias
escolares sado representacdes concretas de como o direito a educacido se
materializa na vida dos individuos, representando niao apenas 0 acesso, mas
também a continuidade e a conclusao da educacido de cada estudante. Essas
trajetdérias sdo profundamente marcadas por uma teia de fatores
socioecondmicos, culturais e institucionais que, em interse¢édo, determinam a
materializacado da educac¢ao que o sistema educacional promove.

Trajetorias regulares sao frequentemente privilégio de estudantes que
vém de contextos mais favorecidos, onde as barreiras ao acesso e a
permanéncia sdo minimizadas por recursos financeiros, suporte familiar e
escolar eficazes. Em contraste, jovens de grupos vulneraveis, minorias sociais e
regides menos desenvolvidas enfrentam multiplas barreiras que podem
interromper suas trajetorias escolares, resultando em repeténcia, abandono,
evasdo escolar ou conclusao tardia da educacido basica, caracterizando as
trajetorias irregulares. Essas desigualdades nas trajetorias escolares nao
apenas destacam as falhas na materializacéo universal do direito a educacao,
mas também sinalizam a emergéncia de politicas educacionais que abordem as
raizes das desigualdades educacionais.

Portanto, a garantia do direito a educacao precisa ser entendida como a
garantia de uma trajetdria escolar continua, de qualidade e acessivel a todos,
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independentemente de suas condi¢gdes de origem. No proximo capitulo, é dada
atencdo especial as multiplas desigualdades que afetam essas trajetorias
escolares, buscando entender melhor quais sao as barreiras que impedem a
plena realizag¢ao do direito a educacao e, consequentemente, 0 avango para uma
sociedade mais justa e igualitaria, conforme preconiza a legislagao educacional

brasileira.

2.2  ETAPA FINAL DA EDUCAGAO BASICA: O DESAFIO DA CONCLUSAO
DO ENSINO MEDIO

A concluséo do Ensino Médio representa um marco na trajetoria escolar
dos jovens, simbolizando a transicdo para a vida adulta e a ampliagdo das
possibilidades de insercéo social, académica e profissional. Contudo, conforme
discutido, a etapa final da Educacao Basica € sistematicamente permeada de
desafios que representam tanto as desigualdades estruturais da sociedade
brasileira quanto as especificidades do sistema educacional. Altas taxas de
evasao escolar, desigualdades regionais, dificuldades de acesso, insuficiéncia
de politicas educacionais e a desarticulagdo entre as expectativas dos jovens e
as demandas curriculares representam os principais obstaculos. Cabe destacar
que muitas dessas barreiras para acesso, permanéncia e conclusao ja estao
presentes nas etapas anteriores, mas se intensificam no ensino médio. Além
disso, aspectos individuais, familiares e escolares forjam um intrinseco contexto
gue emana atenc¢ao a permanéncia e conclusao dessa etapa.

Inicialmente concebido como uma etapa voltada a elite, com foco no
ingresso a educacao superior, o Ensino Médio foi marcado por reformas que
progressivamente ampliaram sua intencionalidade. A criacédo do Colégio Pedro
Il, em 1837, é emblematica do carater elitista inicial, com um curriculo voltado as
disciplinas classicas e ao preparo intelectual de futuros dirigentes. No entanto, a
medida que o pais se industrializava, o Ensino Médio passou a assumir uma

funcdo de preparacdo para o mercado de trabalho, como evidenciado na
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profissionalizagdo compulsoria instituida pela Lei de Diretrizes e Bases n. 5692
de 1971, que alinhava o Ensino Médio as necessidades do modelo de
acumulagao capitalista (Alves, Silva e Juca, 2022).

A partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases
n.9394 de 1996, o Ensino Médio foi incorporado a Educacao Basica, com o
objetivo declarado de universalizar o acesso e promover a formagao integral,
incluindo cidadania e preparo para o trabalho. Documentos normativos
subsequentes, como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) de 1999 e a introducédo do Novo Ensino Médio em 2017 na Base
Nacional Comum Curricular, buscaram flexibilizar o curriculo e adapta-lo as
demandas contemporaneas. Além dessas normativas e documentos
curriculares, foram varios os programas de iniciativa do governo federal que
incidiram sobre a etapa, tais como o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI)
e o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (Silva, 2023).

A redemocratizacdo do Brasil trouxe consigo o reconhecimento da
educagao como um direito social fundamental, conforme estabelecido na
Constituicao Federal de 1988. Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n. 9394 de 1996, foi um marco na estruturacéo do sistema
escolar, definindo a educacgao basica como composta por trés etapas: educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio. Apesar de inicialmente apenas o
ensino fundamental ser obrigatorio, a inclusdo da educacgao infantil e do ensino
medio como parte da educagao basica representou um avango significativo,
permitindo a consolidacéo da identidade do ensino médio como etapa conclusiva
e a promogao da ampliagéo do acesso a grupos sociais historicamente excluidos
(Silva, 2023).

A LDB atribuiu ao ensino médio finalidades que transcendem sua
natureza tradicionalmente dual, de carater propedéutico ou técnico-profissional.
Entre seus objetivos estdo a consolidagdo dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, a formacao ética, a preparacdo para o trabalho e a
promoc¢ao da autonomia intelectual e do pensamento critico. A lei também
estabeleceu diretrizes para uma organizagao curricular integrada, orientada por
uma base nacional comum e voltada para o desenvolvimento da cidadania e a

compreensdo dos fundamentos cientificos e culturais. Essas disposi¢des
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abriram espacgo para a criacdo de normativas especificas que buscam garantir
uma formacdo mais abrangente e inclusiva, reforcando a democratizagéo do
acesso ao ensino medio no Brasil.

Contudo, essas iniciativas também reforgcaram a dualidade histérica entre
educacado geral e formagado técnica, reafirmando desigualdades sociais e
econdmicas. Instituicdbes privadas e empresariais desempenharam papel
significativo na definicdo dessas reformas, influenciando o direcionamento
pedagogico para atender as exigéncias do mercado. O percurso historico do
Ensino Médio evidencia sua relacdo estreita com o contexto socioecondmico,
expressando-se em desafios para massificar € democratizar o acesso a
educacdo de qualidade em um pais marcado por profundas desigualdades
estruturais.

E importante salientar que politicas educacionais foram desenvolvidas
com o objetivo de reduzir a reprovagao e regularizar os fluxos escolares, por
meio de corre¢do de fluxo, organizagdo das escolas em ciclos, programas de
progressao continuada e reclassificagcao dos estudantes em situagao de atraso
escolar, entre outras.

Nessa perspectiva, pode-se observar que houve avan¢o no acesso € na
permanéncia dos estudantes ao longo dos anos, como demonstrado por Oliveira
(2007) a partir dos dados de Taxa de Matricula Liquida (TML) e Taxa de
Matricula Bruta (TMB)'® no ensino médio, cujos dados foram atualizados pela
autora desta tese, a partir de 2005 até 2022.

Tabela 4 - Evolucao das taxas de matricula liquida e bruta no ensino médio no
Brasil (1980-2022)

18 A Taxa de Matricula Bruta (TMB) indica o total de matriculas em uma determinada etapa da
educacdo, independentemente da idade dos estudantes, dividido pela populacdo da faixa etaria
oficial para essa etapa, multiplicado por 100. A TMB pode ser superior a 100% se houver
estudantes fora da faixa etaria recomendada matriculados na etapa de ensino considerada. Ja a
Taxa de Matricula Liquida (TML) representa o nimero de estudantes matriculados na faixa etaria
oficial para uma determinada etapa de ensino dividido pela populagdo total nessa mesma faixa
etaria, multiplicado por 100. A TML fornece uma medida mais precisa da cobertura educacional
para o grupo etario adequado (Oliveira, 2007; INEP, 2022).
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Ano Taxa de Matricula Taxa de Matricula
Liquida (TML) Bruta (TMB)

1980 14.3 33.3

1991 17.6 40.7

1994 20.8 47.6

2000 33.3 76.6

2006 471 82.2

2012 54 83.2

2018 69.2 87.9

2022 752 922

Fonte: Elaborado pela autora (2024 ) com base em Oliveira, 2007; Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) e Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua).

Com base na analise de Oliveira (2007), mesmo diante de um periodo de
crescimento modesto, é possivel inferir que os dados indicam uma possibilidade
notavel de expansao. Por sua vez, esta expansdo pode estar condicionada a
mudancas no sistema educacional que envolvem, sobretudo, a diminuicdo das
taxas de reprovacgao e a normalizag&o progressiva do fluxo escolar. A ampliagao
da obrigatoriedade da educacéo basica dos 4 aos 17 anos de idade teve grande
importancia nesse processo, pois mesmo com a tendéncia de ampliagéo ja
presente nos ultimos 40 anos, a TML ultrapassa 50% depois da aprovacao da
EC 59/09.

Se considerar a conclusdo da educac¢ao basica entre jovens com 19 anos
de idade, isto é, os concluintes do ensino médio que tiveram uma trajetoria
regular ou com poucas irregularidades, € possivel observar, com os dados de
2020, que as desigualdades relacionadas a raga/cor, renda e localidade da
escola se mantém de forma persistente. Reitera-se, portanto, que a tendéncia a
massificagado e inclusédo das parcelas mais excluidas nos bancos escolares néo
se mostra suficiente para enfrentar desigualdades persistentes entre grupos

sociais historicamente privilegiados e excluidos.

Figura 3 - Porcentagem de jovens de 19 anos que concluiram o Ensino Médio
no Brasil — 2020.
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A primeira observac¢ao importante sobre as taxas de concluséo do ensino
medio apresentadas na Figura 2, é a desigualdade entre os estratos sociais,
sendo mais acentuada ao se considerar a renda, os 25% mais ricos tém uma
taxa de concluséo de Ensino Médio significativamente mais alta (92,6%) em
comparag¢ao com os 25% mais pobres (58,8%), apresentando uma desigualdade
socioecondmica marcante. Em relacdo a raga/cor, os dados indicam a
persisténcia de desigualdades entre brancos (79,1%), pardos (63,9%) e pretos
(61,4%), apontando para um cenario onde um percentual mais alto de jovens
brancos concluem o Ensino Médio do que de jovens pretos e pardos.

A variavel localidade revela também um contraste notavel entre as areas
urbanas e rurais, com 72,2% dos jovens urbanos completando o Ensino Médio,
contra 53,2% em areas rurais. Esse abismo pode ser atribuido a menor
disponibilidade de recursos educacionais, a distédncia das escolas e
indisponibilidade de oferta ou a necessidade de trabalho precoce no campo,
afetando a permanéncia dos jovens na escola. Os dados podem ser indicativos
de que, apesar de o pais apresentar uma media geral de 69,4% dos jovens de
19 anos completando o Ensino Médio, ainda existem barreiras significativas na
garantia do direito de acesso e permanéncia a educacao que afetam de forma

mais contundente grupos sociais em condi¢do mais vulneravel.
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As desigualdades persistentes destacadas na apresentacdo desses
dados tém sido objeto de estudos no campo das politicas educacionais e tém se
consolidado como objeto das proprias politicas, compondo as metas do PNE
(2014-2025) e de outras ac¢oes ja destacadas neste texto.

Em uma comparacao histérica, pode-se observar uma tendéncia
decrescente na propor¢do de jovens que estdo em uma seérie nao
correspondente a idade esperada ao longo dos anos, de 2006 a 2022, para as
trés séries do ensino médio, com queda acentuada entre 2007 e 2008 e entre
2021 e 2022. Neste segundo periodo, é possivel que a redugado da taxa de
distorcdo esteja relacionada a Pandemia de Covid-19 e suas consequéncias,
como a reducdo da reprovacao nesse periodo e a ampliacao do abandono e
evasdo. O ano de 2022 apresenta as taxas mais baixas de distorcao de toda a

série histoérica.

Figura 4 - Evolucéo da distorcdo idade-série no ensino médio — Brasil, 2006-
2022.
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Fonte: Inep, 2022.

Nota-se que, em 2006, as taxas para o 1° 2° e 3° anos iniciaram em
pontos relativamente altos, com o0 1° ano comecgando perto dos 48% e 0 2° e 3°
anos um pouco abaixo. Com o passar dos anos, houve uma diminuicdo
consistente e significativa nessa distor¢ao, sugerindo melhorias nas taxas de
progressao escolar. A leitura desse percentual, articulado a ampliagao da TML e

TMB no mesmo periodo, indica que mais jovens permanecem no ensino medio
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e progridem entre as séries. Em 2022, todas as trés séries exibem taxas
substancialmente menores do que em 2006 e com valores mais proximos entre
si, indicando avancos nas politicas e praticas educacionais do pais, embora
ainda persistam desafios para reduzir ainda mais essas porcentagens e garantir
a adequacao idade-série no ensino médio.

Em geral, as taxas de distor¢do idade-série tendem a se ampliar nos
anos/séries mais elevados de escolaridade uma vez que tendem a ser
cumulativas e isso € observado nas taxas que se referem ao ensino fundamental.
No grafico da figura 4 (p.82), contudo, observa-se que a distor¢éo se reduz e,
tendencialmente, a 12 série do ensino médio apresenta percentuais mais
elevados do que a 22 ou a 32 séries, com algumas exce¢oes quando essas taxas
se aproximam. Verifica-se que a reducado do percentual se deve a saida da
escola dos jovens em situacdo de distor¢ao antes da conclusdo da educacéao
basica.

Varias razdes contribuem para o alto indice de distor¢ao idade-série no
ensino médio no Brasil, a exemplo das reprovacdes sistematicas, devido a
insuficiéncia de desempenho, o que pode desencadear um ciclo de atraso
continuo. O abandono escolar, que pode ser motivado por uma ampla gama de
razoes, desde dificuldades socioeconbmicas até a necessidade de ingresso
precoce no mercado de trabalho, € outra causa substancial que contribui para o
problema. Adicionalmente, a matricula tardia, situacdo em que os jovens
comegam a educagao formal mais tarde que o preconizado e garantindo em lei,
agrava o desalinhamento entre idade e ano escolar.

Os desafios estruturais que reproduzem a distor¢céo idade-série no ensino
meédio — como reprovacoes sistematicas, abandono escolar e matricula tardia
— evidenciam os limites de uma democratizacio restrita ao acesso massificado,
sem garantir aintegralidade das trajetérias escolares. Embora
a universalidade tenha ampliado o acesso, a permanéncia e conclusdo dessa
etapa permanecem marcadas por desigualdades, posto que estudantes de
contextos vulneraveis, muitas vezes ndo brancos e de familias com baixa
escolaridade, enfrentam barreiras que interrompem seu percurso, como

evidenciado pelas taxas de reprovacao e abandono.
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A equidade, nesse sentido, exige politicas que reconhegam as multiplas
dimensdes dessas exclusdes, como por exemplo as socioecondmicas, raciais e
territoriais. A analise dos dados do Saeb pode oferecer uma visdo ampliada
sobre a ideia de que, sem superar as lacunas entre acesso, permanéncia e
conclusao, a democratizacdo nao se materializa, reproduzindo hierarquias que
contradizem o direito a educagcdo como principio constitucional. Assim, a
materializacdo desse direito depende de um sistema que una universalidade,
integralidade e equidade, tomando o ensino médio em um espaco efetivo de
emancipacgao e conclusao de trajetorias escolares regulares para todos.
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3 CONTEXTOS DESIGUAIS, TRAJETORIAS ESCOLARES DESIGUAIS

O Brasil € marcado por vasta diversidade cultural, geografica e étnica,
apresentando diferentes identidades e experiéncias. No entanto, essa
heterogeneidade coexiste com desigualdades profundas e enraizadas que
marcam de maneira significativa a estrutura social do pais. As desigualdades no
Brasil sdo mais do que simples diferengas numéricas; se manifestam em varias
dimensdes, como no acesso aos bens fundamentais, a educacido, as
oportunidades de emprego, a saude e moradia digna.

A desigualdade se estabelece quando individuos ou grupos sociais
enfrentam desvantagens sistematicas baseadas em suas caracteristicas
intrinsecas ou adquiridas, como raga, etnia, género, classe social, entre outras.
Essas caracteristicas tornam-se eixos de discriminagédo que limitam ou facilitam
0 acesso a recursos, oportunidades e resultados de diferentes ordens. No
contexto brasileiro, como discutido no capitulo anterior, as desigualdades
educacionais entre diferentes grupos raciais e de renda representam uma
historia de exclusdo e marginalizagdo que ainda persiste. Enquanto alguns
grupos tém acesso a instituicées de ensino notadamente de alta qualidade em
termos de acesso aos diferentes bens, outros enfrentam obstaculos significativos
que comprometem seu desenvolvimento educacional e, por consequéncia, suas
oportunidades futuras e condi¢des de vida.

Essas desigualdades podem ser perpetuadas e exacerbadas por
estruturas e praticas institucionais que ndo conseguem superar as necessidades
de grupos historicamente desfavorecidos. O resultado pode ser um ciclo de
desvantagens que se perpetua ao longo das geragdes, aprofundando as fissuras
sociais e econdmicas. A luta por equidade e justiga social, portanto, envolve
também analises e questionamentos sobre as normas culturais e praticas
institucionais que sustentam as desigualdades, isto é, em um pais tao diverso e
desigual quanto o Brasil, entender e enfrentar as desigualdades requer uma
abordagem multidimensional que considere todas as facetas da vida social.

As desigualdades multidimensionais referem-se ao entendimento de que
as desigualdades nao se limitam as diferencas de renda, mas abarcam outras
dimensdes, como 0 acesso a educacao, saude, moradia, emprego e participacao
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politica. Esse conceito enfatiza que desigualdade e pobreza podem ser
entendidas por meio de uma lente mais ampla que considera a falta de
condicoes, recursos, oportunidades que permitem aos individuos acessarem
todos os direitos previstos na Carta Magna, reconhecendo que a exclusao e a
marginalizagdo ocorrem em multiplos niveis e areas da vida.

Sen (2001) argumenta nessa perspectiva ao afirmar que as
desigualdades econbmicas sdo apenas uma das formas de desigualdade, pois,
as desigualdades de acesso a outros recursos, como educagado e saude,
também sao de fundamental importédncia. Na esteira das desigualdades
multidimensionais, Cruz, Sarmento e Rios (2022), reiteram que

E uma desigualdade que ndo se limita a dimens&o das classes sociais,
norteando-se também por outros marcadores, como raca, etnia,
género, identidade, orientagdo sexual e deficiéncias. Suas raizes séo
t3o antigas e profundas — ligando-se a escraviddo e ao pacto colonial -
mas a sua légica continua se reproduzindo na contemporaneidade,
alimentada também por novos elementos [...] (Cruz; Sarmento; Rios,
2022, p. 83)

As assimetrias na distribuicao de renda, com uma pequena parcela da
populacao controlando grande parte da riqueza do pais, enquanto a maioria luta
para atender as necessidades basicas e a falta de acesso a servigos essenciais,
como saude e moradia adequada, perpetua a desvantagem e desigualdades de
grupos socioecondmicos marginalizados.

Mais uma vez, Sen (2001) oferece uma visao distintamente ampla sobre
as questodes de desigualdade e pobreza, diferenciando-se significativamente da
abordagem tradicional que frequentemente trata esses dois conceitos de forma
intercambiavel ou superficial. Para Sen (2001), a desigualdade deve ser medida
nao apenas pelo que as pessoas possuem, mas pelo que elas sdo capazes de
fazer e ser, suas realizacdes e liberdades reais. Este enfoque reflete uma critica
a teorias econbmicas que consideram a riqueza como o principal ou Unico
indicador de bem-estar.

Por outro lado, a pobreza, € entendida nao apenas como escassez de
renda, mas como falta de acessos basicos para viver uma vida com bem-estar.
E, sumariamente, a impossibilidade de ter uma vida saudavel, por falta de acesso

a informagao e meios de sustento, falta de acesso a educacgao e cultura, além
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de nao alcancgar a satisfacao de outras necessidades basicas, o que impede os
individuos de participar plenamente na sociedade. Em suas discussdes, Sen
enfatiza que a pobreza deve ser entendida como uma forma de privacado de
liberdade, ampliando o escopo do conceito para incluir varias dimensoes de
privagoes que afetam a qualidade de vida e as oportunidades das pessoas (Sen,
2001).

Assim, desigualdades sociais podem ser compreendidas como
desvantagens entre individuos ou grupos na sociedade em termos de acesso a
recursos, oportunidades e privilégios, representando, portanto, desigualdades de
renda, educagao, emprego, saude, habitagdo, cultura, lazer e outras areas
essenciais da vida. Essas desigualdades sdo, em alguma medida, resultado de
sistemas sociais, econdmicos e politicos injustos que privilegiam parcelas da
populagdo em detrimento de outras.

A desigualdade social pode ter um impacto significativo em determinados
grupos sociais, limitando suas oportunidades e impedindo-os de alcangar sua
dignidade em termos de usufruto de direitos fundamentais, contribuindo para a
perpetuacéo de ciclos de pobreza e opressao, tornando-se mais dificil para os
individuos que compdem esses grupos sociais superarem situagdes
desfavoraveis. Ao discutir as desigualdades que estruturam as sociedades

modernas, Dubet (2001) destaca que

Podemos assumir duas posi¢des com relacdo as desigualdades:
tentarmos descrever as desigualdades, suas escalas e registros, seu
crescimento e sua redugdo, o que supde, para ndo ficarmos em
generalidades, escolhermos uma dimensdo particular, como o
consumo, a educacdo, o trabalho; ou também analisarmos as
desigualdades como conjunto de processos sociais, de mecanismos e
experiéncias coletivas e individuais. No primeiro caso, corremos o risco
de sermos precisos e sem perspectivas e, no segundo, de sermos
vagos, mesmo tentando esclarecer certos aspectos da natureza das
sociedades em que vivemos. (Dubet, 2001, p. 5)

Assim como destacado pelo autor, as desigualdades possuem uma
natureza complexa, na qual algumas dimensdes podem estar diminuindo
enquanto outras se expandem. Esta complexidade exige o olhar de conjunto
proposto por Dubet (2001) e uma reflexao que articule diferentes dimensodes da
vida, compreendendo que as desigualdades sdo multiplas e multifacetadas.
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Assim, é necessario procurar compreendé-las nessa multiplicidade e pluralidade,
sem deixar de buscar definicbes que contribuam para a explicagéo sobre quais
aspectos das desigualdades estdo sendo analisados. Estudar desigualdades
exige, portanto, a definigdo de quais desigualdades estao sob o foco da analise.

E importante salientar que as desigualdades sdo frequentemente
estudadas por meio da analise das relagdes entre diferentes grupos sociais. No
contexto educacional, essas disparidades manifestam-se em muitos aspectos da
vida escolar, como acesso a escola, frequéncia, permanéncia, condi¢gdes de
gualidade dos estabelecimentos de ensino, formacgado, valorizacdo e
remunerag¢ao docente, condi¢gdes para o conclusdo da escolaridade obrigatoria,
regularidade da trajetoria académica, resultados de desempenho e aprendizado,
entre muitos outros aspectos.

A expansio do sistema educacional no Brasil, um tema central na historia
da educacdo do pais, esta intrinsecamente ligada ao compromisso com a
melhoria da qualidade da educacio. Desde a declaracao do direito a educacao,
gue expandiu e explicitou a educacdo como responsabilidade do Estado,
politicas educacionais e intersetoriais tém sido implementadas com o objetivo de
universalizar o acesso a educacado para todos. No entanto, mesmo com os
progressos alcangados, persistem significativas desigualdades educacionais
que comprometem a efetiva garantia do direito a educagao, abrangendo néo
apenas o acesso, mas também a permanéncia e a conclusio dos estudos, como
ja analisado no capitulo anterior desta tese. Essas desigualdades refletem a
urgéncia de ag¢oes continuas e focadas para assegurar que todos possam
exercer plenamente seu direito a educacao.

A persisténcia das desigualdades educacionais ilustra a complexidade
dos desafios enfrentados pelo sistema educacional brasileiro em seu esforgo
para garantir o direito a educacao para todos. As desigualdades obstaculizam o
acesso a educacao e tém consequéncias sobre a experiéncia educacional, sua
trajetdria e conclusdo da educacgado basica. Esta consideragdo ressalta a
necessidade de uma abordagem multifacetada que considere todas as
dimensdes do direito a educacdo — acesso, permanéncia e conclusao — como
interdependentes e igualmente importantes para alcangar a universalizagao e

democratizagao da educagédo numa perspectiva de integralidade e equidade.
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No desenvolvimento do debate sobre universalizagdo escolar, Crahay
(2013) argumenta que, a partir da segunda metade do século XX, e com
renovada énfase no inicio do século XXI, a teoria do capital humano veio a
enfatizar o papel da educacao na aquisicao de competéncias especificas que
contribuem para a produtividade e o desempenho dos trabalhadores. Esta visao,
fortemente ancorada na ideia de que a educac¢ao pode impulsionar o crescimento
econdmico, reflete uma faceta instrumentalista que caracteriza a escolarizacao
como um meio primario para a formacgao de capital humano.

Entretanto, a funcao social da escola transcende a mera preparagao para
o0 mercado de trabalho. Como instituicdo, a escola desempenha um papel
importante na expansido das possibilidades de cidadania e na formacado de
individuos como membros plenos de sua sociedade, atuando dentro das
estruturas e funcionamentos da sociedade a que pertence (Crahay, 2000). De
forma mais ampla, a escola é compreendida como um espaco para socializagao
e constru¢cdo do conhecimento, envolvendo tanto aspectos individuais quanto
coletivos.

Além disso, Crahay (2000) enfatiza que uma das responsabilidades
fundamentais da educacio é compensar os desfavorecidos, visando reduzir as
desigualdades sociais em vez de exacerba-las. Esta abordagem compreende
gue a educacdo deve atuar como um equalizador social, oferecendo
oportunidades que possibilitem a todos os alunos, independentemente de suas
condicdes socioecondmicas, a possibilidade de alcangar seu pleno potencial e
contribuir efetivamente para a sociedade.

As desigualdades nas trajetorias escolares, profundamente influenciadas
por fatores socioecondmicos, raciais e regionais, de género, pelas experiéncias
escolares anteriores, entre outros refletem diferencas significativas nos
resultados escolares, incluindo o desempenho académico. Estudantes de
familias com menor renda tendem a apresentar resultados escolares inferiores
aos de seus pares de familias mais abastadas, evidenciando como o contexto
financeiro pode limitar 0 acesso a recursos educacionais de qualidade e
oportunidades de aprendizado (Alves; Soares; Xavier, 2016). Considera-se
como resultado um conjunto de situagdes que envolvem a permanéncia no

sistema de ensino, progressdo entre 0os anos escolares e etapas de ensino,
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reprovacao, abandono e evasao escolar, desempenho, trajetoria, conclusao das
etapas e niveis de ensino, entre outros. Assim, o desempenho nao figura como
a dimensao mais relevante dos resultados, mas como uma delas.

Desigualdades raciais afetam profundamente o cenario educacional, com
estudantes pretos, pardos e indigenas frequentemente alcan¢cando percentuais
mais baixos de conclusao e desempenhos mais baixos que estudantes brancos,
revelando uma estrutura sistémica de desvantagens. Tais desigualdades séo
estudadas a partir das distancias entre grupos, ndo entre individuos isolados, a
fim de compreender como essas barreiras se constituem e se transformam em
desvantagens persistentes (Alves; Soares; Xavier, 2016).

Esses desempenhos mais baixos podem representar as condicdes
imediatas de resultados académicos e podem impactar as trajetérias escolares
alongo prazo. A persisténcia de desempenhos inferiores pode levar a altas taxas
de reprovacio, evasao escolar e desinteresse académico, perpetuando um ciclo
de exclusao educacional e social. Consequentemente, esses estudantes
enfrentam maiores dificuldades para alcancar niveis educacionais mais elevados
gue estao relacionadas a barreiras para acessar outros recursos necessarios a
uma vida digna, como condi¢des de moradia, renda, inserg¢ao social, valorizacao
profissional, empregos qualificados, etc., reproduzindo ciclos de pobreza e
exclusao.

Ao considerar a relevancia das multiplas desigualdades que permeiam o
Brasil, torna-se evidente a necessidade de uma analise aprofundada da
influéncia dessas desigualdades no sistema educacional, entendidas como
reflexos historicos e estruturais do pais, e que afetam diretamente a equidade no
acesso a educacao, bem como a permanéncia e conclusao dos estudos basicos.
As desigualdades educacionais ndo sdo fendmenos isolados, mas estao
intrinsecamente ligadas as desigualdades econdmicas, raciais e culturais que
moldam a sociedade brasileira.

A analise critica de Dubet (2008) e a observacédo de Haddad (2007)
reforcam que, apesar dos esfor¢os para ampliar a oferta educacional, as escolas
nao conseguiram neutralizar os impactos das desigualdades culturais e sociais
sobre o desempenho escolar dos alunos. Dubet afirma que "a escola nao
conseguiu neutralizar os efeitos das desigualdades culturais e sociais sobre as
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desigualdades escolares" (Dubet, 2008, p. 28), enquanto Haddad destaca que
"0s avancos na oferta de escolaridade dos brasileiros n&o alteraram o quadro
das desigualdades na educacgao" (Haddad, 2007, p. 31). Essas observagdes
indicam que, sem abordagens que diretamente confrontem as raizes dessas
desigualdades, os avangos em educag¢ao podem continuar a ser limitados e
superficiais.

E essencial destacar que a constatagdo das desigualdades sociais ndo
deve ser interpretada como um argumento contra a necessidade da escola; pelo
contrario, ela deve servir para esclarecer que a escola, por si s6, ndo é uma
entidade salvacionista capaz de garantir mobilidade social apenas pela
expansdo da escolaridade. Essa visdo ajuda a compreender que, embora a
educacdo seja fundamental, a mobilidade social ndo esta automaticamente
vinculada ao simples aumento dos niveis de escolaridade, pois depende
diretamente da estrutura social. A escola pode e precisa ser compreendida como
parte de um conjunto mais amplo de estratégias destinadas a combater as
desigualdades sociais. Por isso, € importante que as politicas educacionais
sejam analisadas e que seus limites sejam explicitados, bem como o potencial
para contribuir para a igualdade social, reconhecendo que a superagdo das
desigualdades requer abordagens que vao além do acesso a educagao e
considerem as causas fundamentais das desigualdades sociais.

Pode-se dizer que as desigualdades de investimento em politicas
educacionais e intersetoriais, na arrecadacao dos entes federados e o contexto
social dos estudantes sdo variaveis importantes na persisténcia das
desigualdades educacionais. Por oObvio, a desigualdade na distribuicdo de
recursos também é um fator relevante. Neste sentido, um conjunto de variaveis
desfavoraveis pode se desdobrar em baixa qualidade da oferta de educacao nas
diferentes regides do pais, o que interfere no desempenho escolar das criangas
e dos jovens, reforcando os ciclos de desigualdades.

A escola, historicamente considerada um espacgo de reproducdo das
desigualdades sociais, atua por meio de mecanismos que podem perpetuar
privilégios para as classes mais favorecidas. Ao transformar as desigualdades
sociais em desigualdades escolares, por meio do favorecimento de praticas que

estimulam a competi¢cdo e o individualismo — elementos fundamentais para
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atender aos interesses do mercado neoliberal —, a instituicao escolar se torna
uma mantenedora da ordem dominante. Nesse contexto, a expansio do sistema
de ensino representa um progresso significativo na garantia do direito a
educacgao para todos.

E igualmente essencial considerar que as politicas educacionais e seus
objetivos estdo em disputa. Se de um lado os sistemas de ensino promovem a
perpetuacédo de desigualdades, de outro, a ampliagado do acesso, permanéncia
e conclusdo dos estudos, a promocao de maior equidade nos processos e
resultados educacionais podem promover o enfrentamento e reducdo de
desigualdades. Politicas que visam assegurar que todos os titulares do direito a
educagao tenham as mesmas condi¢des, oportunidades e resultados de
aprendizagem e desenvolvimento, respeitando suas particularidades individuais,
podem ter efeito importante sobre a redu¢ao das desigualdades. Apesar disso,
€ importante reconhecer que muitas das mudangas promovidas pelas politicas
educacionais, ainda que enfrentem certas fragilidades, n&do modificam a
estrutura fundamental da sociedade nem sua organiza¢ao, como evidenciam as
desigualdades profundamente enraizadas, como a origem social.

Nesse sentido, a discussado sobre a expansao do sistema de ensino no
Brasil e suas desigualdades educacionais € a base para o debate no campo das
politicas educacionais. Considerando que a educagao basica obrigatoria € um
direito fundamental, publico subjetivo e essencial para o desenvolvimento
pessoal e social dos individuos, a ampliagao do acesso a educacgao € um objetivo
estratégico e fundamental para o desenvolvimento da sociedade, contudo, por si
s6 nao resolve todas as questdes educacionais, especialmente as relacionadas
a permanéncia e conclusao da educacao basica.

A escola frequentemente desempenha um papel de mecanismo de
selecdo que endossa a ideologia da meritocracia individual. Neste contexto, o
sistema educacional confere uma distingdo social a individuos que conseguem
acessar os niveis mais elevados de ensino e instituicdes de maior prestigio, o
que frequentemente resulta em privilégios sociais, culturais e econdbmicos. O
discurso sobre o mérito e conquistas individuais encobre as desigualdades de
origem, que condicionam 0 acesso as posi¢des mais elevadas de escolaridade,
emprego, renda, status social.
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Patto (2000) argumenta que, embora a expansdo do acesso a escola
tenha alcangado quase a universalizagado no contexto brasileiro, sua funcédo na
producédo de distin¢gdes sociais nao foi superada, mas se reconfigurou. Segundo
a autora, a instituicdo escolar passa a operar por meio de mecanismos
simboalicos e pedagdgicos renovados, como a meritocracia e a hierarquizagao de
saberes, que, mesmo sob novas facetas, reproduzem estruturas histéricas de
desigualdade, adaptando-as as demandas de um sistema educacional
massificado. Dessa forma, a democratizacdo quantitativa da educacdo nao
eliminou essas reprodugoes das desigualdades, apenas transformou os critérios
de exclusdo, tornando-os menos explicitos e mais vinculados a processos
internos a dinamica escolar, como a avaliacéo classificatoria e a naturalizacao
do fracasso de grupos marginalizados.

Este processo de transformacio implica que, embora a universalizacao
da educacdo seja um avan¢o democratico, ndo necessariamente dissolve as
estruturas de desigualdade que o sistema educacional pode perpetuar,
tornando-a efetivamente democratica. A medida que a escola se torna acessivel
para uma parcela maior da populacgao, os critérios para a distingao social podem
se deslocar para outras caracteristicas além do acesso a educacdo, como a
qualidade da educac¢do recebida ou a natureza dos programas educacionais
oferecidos. (Raftery; Hout, data; Lucas, data; Oliveira, data) Assim, a expansao
da escolarizagdo precisa ser acompanhada por politicas que garantam igualdade
nao apenas em termos de acesso, mas também em relagdo aos processos e
experiéncias escolares, ao conteudo e a qualidade da educacao oferecida.

A analise dos diferentes mecanismos que produzem desigualdades
dentro do sistema escolar revela complexas dindmicas de mudanca e
continuidade. A medida que se examina esses processos, reafirma-se que,
embora a universalizacdo do acesso a educacgao basica represente um avanco
significativo, ela também introduz novos desafios e contradigdbes no campo
educacional. A expansao do acesso, visando incorporar todos os titulares do
direito a educacao, alinhada a necessidade de elevar a qualidade do ensino, a
permanéncia e a conclusdo da educacgao basica, destacam-se como pontos

importantes de conflito no sistema educacional.
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Este cenario sugere que a expansao quantitativa da educagao pode estar
atrelada a manutencgao das desigualdades existentes se n&o for acompanhada
de melhorias qualitativas e de investimentos distribuidos de forma a atender
sobretudo aqueles em situacdo de maior vulnerabilidade. As politicas que
estabelecem como foco apenas 0 acesso sem considerar a qualidade do ensino
tendem a refor¢car um ciclo de educacao deficiente que limita as oportunidades
para muitos estudantes, especialmente aqueles de contextos socioecondémicos
mais desfavorecidos. Assim, uma abordagem mais sistémica e integrada é
necessaria para garantir que a expansao da educacao seja universal, integral
(Simoes, data), democratica e equitativa, propiciando um verdadeiro avango na
luta contra as desigualdades educacionais, o que ultrapassa os limites das
escolas e sistemas de ensino, envolvendo o conjunto de agentes sociais que de
alguma forma estéo envolvidos com processos educativos.

Ao mesmo tempo, vale destacar que a insituicao familiar é
reconhecida como o nucleo fundamental para a formacido do individuo e a
organizacao da sociedade, desempenhando um papel mediador importante nas
relagdes entre a coletividade e o sujeito, enquanto delineia os limites entre o
publico e o privado (BRASIL, 2005). Ademais, as familias sdo cenarios de
convivéncia comunitaria repletas de contradigdes, entretanto, essas
caracteristicas nao diminuem sua fungao essencial de protecédo social. Quando
imersas em contextos de vulnerabilidade, as dinamicas e relacdes familiares
tornam-se particularmente desafiadoras, exigindo que seus membros
desenvolvam estratégias de sobrevivéncia para enfrentar adversidades
(BRASIL, 2005).

Dada a importancia central da familia na mediagdo das
experiéncias sociais e educacionais de seus membros, torna-se imperativo
aprofundar a discussdo sobre como os contextos familiares influenciam as
trajetérias escolares. A interacdo entre o ambiente doméstico e a educacgao
escolar pode influenciar de maneira significativa o desempenho académico e as
experiéncias e oportunidades educacionais disponiveis para as criangas e
adolescentes. Portanto, o proximo tdpico deste capitulo se dedicara a explorar
os efeitos variados que as estruturas e condi¢gdes familiares exercem sobre as

trajetorias escolares, com o objetivo de tomar esse os mecanismos como fatores
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a partir dos quais as desigualdades podem ser reproduzidas ou dirimidas dentro

do sistema educacional.

3.1  FAMILIAS COMO AGENTES POLITICOS NO CAMPO DA EDUCAGAO
E OS EFEITOS SOBRE AS TRAJETORIAS ESCOLARES

Estado e familia tém responsabilidade compartilhada na garantia do
direito fundamental a educacdo (Brasil, 1988), portanto, a disposicéo
constitucional sublinha que a obriga¢ao de proporcionar acesso a educac¢ao nao
recai exclusivamente sobre o Estado, mas envolve também a familia. Neste
contexto, a familia exerce um papel importante de assegurar a matricula e a
frequéncia escolar de criancas e adolescentes, e acompanhar ativamente seu
desenvolvimento educacional.

A participagao das familias se estende além do acompanhamento direto
dos progressos educacionais dos estudantes; incluindo a participagéo na gestao
democratica da escola, por meio da colaboragao com as escolas na elaboracao
de projetos pedagogicos, a contribuicdo em conselhos escolares e o
envolvimento em atividades extracurriculares, em consonancia com a escola,
gue enriquecem a experiéncia educacional. Este envolvimento ativo pode ser
fator relevante para as trajetorias dos estudantes, proporcionando uma possivel
regularidade para o seu desenvolvimento integral.

Importante ressaltar que a responsabilidade da familia no direito a
educacgao nao se trata de transferéncia de responsabilidade do Estado, o qual
deve garantir condi¢des adequadas para a oferta de uma educagdo de
gualidade, com profissionais qualificados, infraestrutura e recursos necessarios
para o desenvolvimento educacional dos estudantes. Isto €, o direito a educacao
€ uma responsabilidade compartilhada entre o Estado e a familia, em que cada
instancia tem seu papel especifico a desempenhar, exigindo uma relagéo efetiva

para que a educacgao seja realizada.
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A relacao entre familia e escola é suscetivel a diversas abordagens. No
ambito da politica educacional, este tema ainda carece de uma discussao mais
aprofundada. Isso se deve, em parte, a natureza dinamica de constituicdo dos
campos de estudo, bem como a propria complexidade das interagcdes entre
familia e escola. Como resultado, essa questdao muitas vezes se encontra na
interse¢cao com outros campos do conhecimento, como Sociologia, Assisténcia
Social, Direito, Administracao, entre outros, os quais podem contribuir de acordo
com os objetivos da analise em questao.

A investigagao conduzida pela autora da presente tese, evidencia que a
interacdo entre familia e escola pode ser analisada no ambito da politica
educacional, considerando a familia como um dos principais agentes na
concretizacado da educacdo formal, o que, nesse sentido, demanda politicas que
assegurem e fortalegam a relacao deste grupo social com a escola. No contexto
da politica educacional, a tematica da interacéo entre familia e escola emerge
como um objeto de estudo significativo, promovendo debates e reflexdes sobre
essa relagdo complexa, diversificada e obrigatoria, especialmente devido a
consagracado constitucional do direito a educagao e ao principio da gestao
democratica do ensino (Luiz, 2021).

Brito e Crusoé (2019), afirmam que a escola é um espaco relacional de
individuos (professores, alunos, pais, entre outros) e grupos (sala de aula,
conselho de classe, associagdo de pais etc.) com objetivos de proporcionar ao
estudante acesso aos patrimonios cientificos e culturais da humanidade, além
de promover a socializagao.

A relacao entre escola e familia também é alvo dos estudos sociologicos,
que de inicio, na década de 1950 e 1960 investigava a relagao da escola com a
estratificacdo e mobilidade social, principalmente em pesquisas quantitativas:

Essas pesquisas empiricas, datadas das décadas de 1950 e 1960, nos
EUA e na Francga, identificaram que algumas familias eram mais
capazes do que outras de proporcionar a seus filhos um éxito escolar,
em virtude das diferengas socioculturais. Tal perspectiva, por ndo
explorar quais mecanismos desse ambiente estariam associados as
desigualdades de oportunidades, subvalorizava o papel ativo da familia
(BRITO; CRUSOE, 2019, p.357).
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A intersec¢éo entre a familia e a escola tem sido um topico de discussao
essencial no campo da educacao e das ciéncias sociais de forma bastante
evidente sobretudo a partir do relatério Coleman'® na década de 1960. A partir
de intensos estudos na area, alcangou-se consenso sobre a dindmica entre
essas duas instituicdes, da qual desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento educacional e social das criangas e jovens, e que O
envolvimento da familia na escola vai além de mero aspecto educacional, isto é,
a familia também exerce papel de agentes politicos na circunscrigdo do contexto
escolar.

No mesmo periodo, a partir de outras perspectivas epistemoldgicas,
Bourdieu e Passeron (2014) se consolidam como um importante referencial para
esse debate, ao introduzir conceitos como capital cultural, habitus e violéncia
simbodlica, que elucidam como as desigualdades sociais sdo reproduzidas e
perpetuadas também por meio do sistema educacional. Para Bourdieu e
Passeron (2014), a escola ndo € um espag¢o neutro, mas um campo onde as
desigualdades sociais sdo legitimadas, uma vez que as familias com maior
capital cultural e econdmico tendem a transmitir vantagens simbolicas e
materiais aos seus filhos, influenciando, em alguma medida, seu desempenho e
trajetdria escolar.

Bourdieu e Passeron argumentam que o capital cultural — conjunto de
conhecimentos, habilidades e disposicoes adquiridos no seio familiar — € um fator
importante para a trajetoria escolar. Os autores afirmam que “o capital cultural é
uma forma de riqueza simbdlica que, embora ndo seja monetaria, pode ser
convertida em vantagens materiais e sociais, especialmente no contexto

escolar.”

9“0 Relatério Coleman (Coleman, 1966) foi, provavelmente, uma das mais influentes pesquisas
de levantamento na area de educagdo. Para estudar em que medida as diferengas de raga, cor,
religido, origem geografica e origem social afetariam as oportunidades de educagéo, o governo
americano realizou uma pesquisa a partir de uma amostra de 645 mil alunos, distribuidos por
cinco niveis de estudos diferentes, e coletou dados sobre as caracteristicas das escolas
frequentadas, do corpo docente, dos alunos e suas familias. Através da aplicacdo de cinco
grupos de testes, que objetivavam medir competéncias verbais e n&o verbais, procurou-se
conhecer a variabilidade entre as escolas, de modo a subsidiar a implementac&o de politicas de
melhoria escolar. Os resultados dessa pesquisa apontaram que as diferengas de desempenho
eram explicadas em maior medida pelas variaveis socioeconémicas do que pelas intraescolares”
(Bonamino; Franco, 1999, p. 102).
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Além disso, o conceito de habitus — internalizagdo de normas, valores e
praticas sociais — explica como as criangas de diferentes origens sociais
desenvolvem disposi¢coes que as predispdem a certas trajetérias escolares. A
escola, ao valorizar certos tipos de capital cultural e habitus, acaba por reforcar
as desigualdades, privilegiando aqueles que ja possuem as condi¢gdes
necessarias para se adaptar as suas demandas. Bourdieu e Passeron destacam
que “a agao pedagdgica €, objetivamente, uma violéncia simbolica na medida
em que impoe, de maneira arbitraria, um conjunto de significados e valores que
refletem as relagdes de poder dominantes.” (Bourdieu; Passeron, 2014, p. 23).

Essa perspectiva critica de Bourdieu permite compreender como a
intersecao entre familia e escola reproduz as desigualdades sociais, exigindo
politicas educacionais que reconhegam esses mecanismos de exclusao, posto
gque para promover a equidade educacional, € necessario, portanto,
desnaturalizar as praticas escolares que privilegiam determinados grupos e criar
estratégias que compensem as desvantagens iniciais dos estudantes
provenientes de contextos menos favorecidos.

Na década de 1970, o foco das pesquisas deslocou-se para a
compreensdo da relacdo entre familia e escola por meio do paradigma da
reproducdo, sob uma perspectiva culturalista e marxista. Nesse contexto, os
resultados escolares passaram a ser interpretados como influenciados pela
heranca simbolica e material transmitida pela familia ao estudante. As analises
desenvolvidas nesse periodo adotaram uma abordagem macroscopica,
priorizando a investigagao das estruturas sociais mais amplas e seu papel na
reproducao das desigualdades educacionais. Esse paradigma representou um
importante avango para o campo, ao destacar como as dindmicas sociais e
culturais externas impactam o desempenho escolar, abrindo caminho para
futuras investigacbes que, posteriormente, viriam a explorar também os
processos internos das familias e suas interagdes com a escola.

As praticas pedagogicas foram o centro das pesquisas da déecada de
1980, com a intencionalidade de compreender a realidade social em suas
esferas microscopicas, gerando a sociologia dos cotidianos. O debate tedrico e

metodologico passou a colocar em evidéncia a autonomia das familias. Um dos
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estudos que se destaca pela nova abordagem socioldgica, considerando a
heterogeneidade de cada familia € o de Bernard Lahire.

Lahire (1997) em seu estudo sobre os fatores que exercem influéncia
sobre o sucesso escolar da classe social, propde uma abordagem que considera
o mundo social também em niveis individuais em suas variagdes intra e inter
comportamentais. Com base na teoria do campus e habitus de Bourdieu, Lahire
(1997) apresentou uma teoria sociologica da acdo disposicionalista e de
contexto, priorizando o individuo em suas analises.

Brito e Crusoé (2019) afirmam que Bourdieu € um dos principais
fundamentos tedricos de Lahire, havendo a aproximacao entre teorias se
considerada a superacao de oposicoes entre individuo/sociedade, entre
subjetivismo/objetivismo e entre agéncia/ estruturacdo. Para Lahire (1997, p.38)
os diferentes resultados escolares e comportamentos dos sujeitos, poderiam ser
explicados a partir do estudo entre a interagdo de redes de interdependéncia
(escolares e familiares) “[...] tramadas por formas de relagdes sociais mais ou
menos harmoniosas ou contraditorias”.

Os atores sociais passam a ser compreendidos pela premissa da
heterogeneidade a partir do reconhecimento de sua dinamica interna diante de
projetos de vida singulares. Os estudos contemporaneos da sociologia na
relacao familia e escola sdo pautados em multiplos aspectos que nutrem tal
relagéo e impactam no desempenho e escolarizagao do estudante, tais como a
economia do pais, as politicas educativas, as praticas pedagogicas, as
dimensdes organizacionais do ensino e composicao familiares (Brito; Crusoé,
2019).

Silva (2003) afirma que analise sociolégica da familia-escola esta entre a
perspectiva do macro e a microesfera, pois, avalia também, a relacdo entre
escola e sociedade, tendo no Estado o regulador das articulagbes desta
interacdo e, também no relacionamento de cada unidade escolar com a sua
comunidade. A relacdo entre a familia e a escola tem potencial democratizador
da educacio que reflete nos processos sociais. O estreitamento das relagdes
entre familia e escola, por uma perspectiva pragmatica, € potencial situagao de
aprendizado de colaboracdo mutua, em que pais e profissionais da educacao
aprendem colaborar exercendo a agéo da colaboragao (Silva, 2003).



99

Ao longo das décadas, o entendimento da educagdo como uma questao
académica tem evoluido para um enfoque mais abrangente e multidimensional,
que reconhece a influéncia de fatores sociais, culturais e politicos na experiéncia
educacional. Nesse contexto, a familia emerge como um dos principais agentes
gue desencadeiam uma série de interacdes politicas dentro do ambiente escolar,
pois, como argumentam Oliveira e Nogueira (2019),

As praticas familiares de escolarizagdo ganham destaque entre os
elementos explicativos identificados na literatura nacional, na
medida em que, por volta da década de 1980, a familia ganha
uma releitura sociolégica em que deixa de ser vista apenas como
portadora de uma determinada condi¢do de classe e doadora de uma
heranca cultural, mais ou menos rentdvel no &ambito escolar,
passando a ser compreendida como dotada de processos e
din@micas internos, por meio dos quais projetos e estratégias séo
elaborados e implementados. (Oliveira; Nogueira, 2019, p. 4)

Nesse sentido, a compreensao dos processos e dinamicas internos das
familias permite analisar como elas atuam como agentes ativos na trajetoria
escolar de seus filhos. Esses processos abarcam, desde a organizagdo do
cotidiano familiar até a definicdo de prioridades e expectativas em relacado a
escolarizagdo. Por exemplo, familias podem desenvolver estratégias
especificas, como a escolha de escolas consideradas de maior prestigio ou o
acompanhamento sistematico das atividades escolares, visando maximizar as
oportunidades educacionais de suas criangas e jovens. Essas praticas néo séo
meramente representagdes de sua condicdo de classe, mas resultam de
decisdes conscientes e projetos familiares que buscam garantir um futuro
promissor.

Ademais, as dinamicas internas das familias envolvem a reproduc¢ao de
valores, habitos e disposi¢des que influenciam em alguma medida o
envolvimento dos estudantes com a escola. A forma como os pais e
responsaveis valorizam a educacgao, incentivam a leitura ou participam de
reunidoes escolares, por exemplo, pode representar projetos educacionais que
sdo construidos no ambito familiar. Essas estratégias ndo sdo homogéneas,
variando conforme as experiéncias, recursos e visdoes de mundo de cada familia.

Dessa forma, a familia passa a ser entendida nao apenas como um receptaculo
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de herangas culturais, mas como um espaco de producado e reproducao de
praticas que tém efeitos sobre as trajetorias escolares.

Essa compreenséo da familia como agente ativo no processo educativo
remete a sua funcdo histérica como primeira instancia de socializacao e
transmissdo de saberes, papel que se mantém relevante mesmo com a
consolidagéo da escola como instituigdo formal de ensino.

Em paralelo a institucionalizacdo da educacado escolar, a educacao
familiar experimentou diversas transformac¢des ao longo da histéria, moldadas
pelas caracteristicas culturais e organizacionais de cada sociedade.
Historicamente, os saberes e conhecimentos sao predominantemente
transmitidos as criangcas de maneira informal dentro do contexto familiar. A
construcao e reproducao de conhecimento ocorrem principalmente por meio da
imitacdo, em que as criangas aprendem observando e reproduzindo as acdes
dos adultos, integrando assim os valores, habilidades e comportamentos
necessarios a vida em sua comunidade (Silva, 2010). Esta forma de educacéo,
profundamente enraizada nas tradi¢des e praticas de cada grupo, destaca o
papel central da familia como a primeira instancia educativa na vida de um
individuo.

Para além de tradicOes e praticas, a familia também € um espaco de
construcao de projetos de vida e estratégias para alcancga-los. Nesse sentido,
Van Zanten (2001) destaca que as estratégias familiares sdo acdes deliberadas
e planejadas pelas familias para orientar a trajetéria escolar de seus filhos,
envolvendo a mobilizagao de recursos materiais, simbolicos e relacionais. Essas
estratégias envolvem escolha de instituigdes de ensino, praticas como o
acompanhamento das atividades escolares, a busca por informagdes sobre o
sistema educacional e a criacdo de redes de apoio com outros pais ou
profissionais da educacéo (Van Zanten, 2001). Para a autora, tais estratégias
representam tanto as aspira¢des familiares quanto as restricdbes impostas pelo
contexto social, econdmico e cultural em que estdo inseridas, reforcando a ideia
de que a familia é um agente ativo na construgdo das oportunidades
educacionais.

Em dialogo com Oliveira e Nogueira (2019), que ressaltam que a familia

nao € apenas portadora de uma herancga cultural, mas um espaco dinamico onde
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projetos e estratégias séo elaborados, Van Zanten (2001) traz a analise de como
essas estratégias sdo mediadas pela posi¢cao social das familias. Por exemplo,
familias de classes médias, dotadas de maior capital cultural e econémico,
tendem a adotar estratégias mais sofisticadas, como a contratagao de tutores ou
a participacdo em atividades extracurriculares, enquanto familias de classes
populares podem priorizar a garantia de acesso a escola publica e o apoio
emocional aos filhos diante das adversidades.

A mobilizagao de recursos, portanto, ndo é uniforme, mas varia conforme
as condi¢cOes materiais e simbolicas das familias. Van Zanten (2005) argumenta
que, mesmo em  contextos de vulnerabilidade, as familias
desenvolvem estratégias adaptativas, como a valorizagédo do esforgo individual
dos filhos ou a busca por parcerias com instituicdes locais, para compensar
lacunas estruturais. Essas praticas, no entanto, nem sempre sao suficientes para
superar desigualdades profundas, o que revela a tensdo entre a insituicéo
familiar e os limites impostos pelas estruturas sociais. Oliveira e Nogueira (2019)
complementam essa analise ao afirmar que, embora as familias sejam
protagonistas na elaboragado de estratégias, sua eficacia depende de politicas
publicas que assegurem condi¢des equitativas de acesso a recursos
educacionais de qualidade.

Assim, a interse¢ao entre estratégias familiares e escolarizagéo evidencia
o papel ativo das familias e expde as assimetrias que permeiam o sistema
educacional. Enquanto algumas familias conseguem converter seu capital social
e cultural em vantagens tangiveis — como acesso a escolas seletivas ou redes
de influéncia —, outras enfrentam barreiras que limitam suas possibilidades de
acao. Essa dinamica, analisada por Van Zanten em estudos sobre a escola da
periferia (2001) reforca a necessidade de se pensar a equidade educacional
como uma condicdo de acesso a escola e como um processo que demanda a
transformacgao das relagdes entre familia, escola e sociedade.

Ha certo consenso de que, além do ambiente familiar, a escola
desempenha um papel fundamental na formacéao cultural das criangas e jovens.
Se por um lado a familia é tradicionalmente reconhecida como a primeira
instancia educativa, a instituicdo escolar amplia esse processo. Ao longo da
historia, a educacao formal € espaco de construcédo e reproducado de valores,
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conhecimentos e praticas culturais, contribuindo para o desenvolvimento da
identidade individual e coletiva. Assim, a interacdo entre familia e escola pode
representar as transformacdes sociais e culturais e influencia diretamente a
produc¢ao e reproducdo da cultura em uma sociedade.

Ao questionar quem sa0 ou 0 que sdo 0s pais em relacdo ao sistema
escolar, Silva (2001) indica, que na literatura, os pais aparecem ora como
parceiros, ora como consumidores, ora como educadores, ora como gestores,
ora como clientes e, ainda como consumidores-cidadaos, e isto ocorre na
medida em que “o tipo de ethos, de atitudes e comportamentos que a escola
exige objetivamente, podem ser parecidos com o ethos desenvolvido por essas
familias” (Lahire, 1997, p. 26).

O maior interesse sobre a participacao das familias na escola ocorreu
tanto pela descoberta de evidéncias de maior permanéncia e sucesso escolar
dos estudantes que contavam com o apoio das familias, quanto pelo discurso
contemporaneo da colaboracao, enfatizado nas falas de professores e pais
sobre a necessidade de dialogo para que as agdes desenvolvidas na escola e
pela familia sejam coerentes em sua proposta, auxiliando para que o estudante

confira todos os beneficios do aprendizado e da socializa¢ao, posto que

é crescente o numero de estabelecimentos de ensino nacionais e
estrangeiros que integram a seus projetos politico-pedagégicos,
iniciativas abrindo aos pais a possibilidade de intervir, em certa medida,
nas decisbes e no funcionamento do estabelecimento (Nogueira, 2001,
p.88).

A possibilidade de intervengdo das familias nas decisdes escolares,
conforme destacado por Nogueira (2001), dialoga com as reflexdes de Lahire
(2008), quando argumenta que a participacéo ativa das familias n&o se limita ao
apoio domeéstico, mas envolve uma negociacdo simbdlica entre os valores
transmitidos pela escola e o habitus familiar. Para o autor, quando as escolas
abrem espacgos para que os pais contribuam em decisbes pedagogicas ou
administrativas, estdo reconhecendo que a educacdao € um processo co-
construido, no qual as culturas familiares e institucionais precisam se articular.

Essa interagdo, porém, exige mediagdo critica para evitar conflitos entre
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expectativas divergentes, ja que as familias podem reproduzir l6gicas sociais
que nem sempre convergem com o0s objetivos educativos postos naquele
sistema educacional e na escola.

Contudo, a abertura a participacao familiar nao esta isenta de tensoes. A
partir da analise sobre a reproducéo social de Bourdieu (1998), depreende-se
um alerta de que a participagao dos pais pode reforcar desigualdades se as
escolas ndo considerarem as diferengas de capital cultural entre as familias. A
este exemplo, pode-se considerar pais com maior escolaridade que tendem a
dominar os codigos institucionais e a influenciar decisbes de maneira mais
efetiva, marginalizando aqueles de contextos menos privilegiados em relagéo ao
dominio de tal capital cultural. Para evitar essa dinédmica, Paro (2000) defende
que a gestdo democratica deve incluir mecanismos de escuta ativa e
representatividade, como assembleias periddicas e oficinas de capacitacao, que
equalizem a voz das familias. Paro ressalta que a intervencao parental sé se
torna emancipatoria quando transcende a mera formalidade e se traduz em
praticas que reconhecem e valorizam a diversidade de saberes da comunidade.
(Paro, 2000).

Silva (2001) destaca a existéncia de uma base legislativa que delineia os
papéis da familia e da escola na formac¢ao educacional dos individuos. No Brasil,
esta regulamentagcdo € composta por leis e resolu¢gdes que estabelecem
diretrizes claras para a interacdo dessas duas instituicdes fundamentais. A
Constituicao Federal de 1988 reconhece a educagdo como um direito de todos
e dever do Estado e da familia, estabelecendo uma base de responsabilidade
compartilhada. Além disso, o Estatuto da Crian¢ca e do Adolescente (Lei n°
8.069/1990) reforca essa abordagem ao garantir prote¢do integral aos mais
jovens, destacando o papel da familia e do Estado na garantia desse direito.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei n° 9.394/1996)
amplia esse arcabougo ao detalhar a organizacdo e o funcionamento dos
sistemas educativos, enfatizando a importancia da colaboragao entre escola e
familia no processo educativo, bem como a participacao da familia em conselhos
escolares. A Constituicido Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394
de 1996 apresentam, dentre os principios basicos para as diretrizes da
educacao, a gestdo democratica, proposta de valorizacéo dos vinculos entre a
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escola e familia por meio da participacao ativa de toda a comunidade escolar
nos processos gestores das unidades de educagado basica. A proposta esta
vinculada ao reconhecimento da cidadania e a afirmacao do Estado Democratico
de Direito pela Constituicdo Federal de 1988: “[...] os espacos publicos estariam
fundados em uma perspectiva democratica em que haveria o estimulo a
participacéo cidada, ndo podendo a escola ficar alheia a essa conjuntura” (Brito;
Crusoé, 2019, p.355).

Adicionalmente, a Resolu¢cao n° 7/2010 do Conselho Nacional de
Educacao consolida esses principios ao definir normas nacionais para o ensino
fundamental, promovendo a integracéo das politicas educacionais e sociais e
encorajando uma atua¢ao mais ativa da familia no acompanhamento da vida
escolar dos filhos.

A familia é garantido o direito de adentrar a escola para participar
ativamente de suas decisdes por meio dos Conselhos Escolares, como parte da
comunidade local. Brito e Crusoé (2019) explicam que esta concepg¢ao esta de
acordo com os deveres da familia previstos pela Constituicado Federal de 1988,
sendo a escola um dos espacos sociais em que o estudante precisa do
acompanhamento continuo da familia. A escola e a familia apresentam
interdependéncia mutua, tornando-se temas de discussdes das mais variadas
areas de estudo, alvo das legislacdes, agcbes da escola e da comunidade
cientifica, dado os impactos que esta relacao entre as instituicdbes pode causar
na permanéncia e desempenho do estudante em seu percurso escolar (Brito;
Crusoé, 2019).

A gestdao democratica ndo € apenas um convite para que o0s pais
acompanhem ou participem da escola, mas uma reorganiza¢ao interna na
redistribuicdo de fungbdes e atribuicdoes, que envolve todos os agentes
educacionais e os estudantes. E ainda um espaco de reconhecimento do papel
e do status politico da familia enquanto agente social que atua na produ¢ao da
politica educacional. Se configura, entdo, na conscientizagao coletiva sobre a
colaboracédo responsavel na organizacéo e planejamento do trabalho a ser
realizado na escola, bem como, de seu desdobramento e avaliacio, pois,
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No contexto de uma gestdo democratica instituinte, a escola é
organizacionalmente interpretavel de formas diversas, incluindo a de
sistema ou arena politica, onde coexistem interesses e agendas
diversas, mas também a de comunidade educativa capaz de dirimir
democraticamente os seus conflitos, exigindo do Estado o
cumprimento dos seus deveres, abrindo-se a comunidade local e aos
ndo-especialistas, até como forma de ampliar e reforgar politicamente
os discursos pedagdgicos e as vozes de educadores e educandos, ho
quadro de relagbes de poder que sdo, tradicionalmente, bastante
assimétricas e em desfavor das escolas e dos seus membros (Lima,
2014, p. 1074).

A participacao dos pais em ambiente escolar de forma ativa ocorre a partir
da priorizagdo do sentido democratico da participacdo em detrimento do
formalismo democratico das vias de participacao. Isto €, a gestdo democratica
nao pode ser limitada apenas a criacdo de estruturas que atuam por
procedimentos e regras democraticas permitindo a participagao formal dos pais
em questdes elegiveis na escola. Lima (2014) afirma que o sentido da
democracia, a participacao de todos é o que alimenta a democratizagdo da
gestao escolar e a ativa participagao da familia.

A pluralizacao dos espacos € condi¢cao para a construg¢ao de espacos que
sejam representativos a comunidade escolar. Pelos espagos de representacéo
social, os pertencimentos sdo multiplicados, gerando mais pluralismo que
transforma “o antagonismo de identidade em um agonismo da diferenca”
(Castro, 2023).

A concepcao de democracia, muitas vezes limitada a disputas entre
lideres, é frequentemente marcada por uma adesao exagerada as formalidades
e a definicdo estrita de regras que regem a participagcdo. Essas praticas,
predominantemente adotadas por membros da elite, tendem a perpetuar
estruturas e organizagdes que beneficiam os ja privilegiados, limitando assim a
inclusdo de outros atores no processo democratico (Lima, 2014). Esse modelo
restritivo pode cercear a diversidade de participacao e consolidar o poder nas
maos de poucos, enfraguecendo o tecido democratico.

No entanto, ao ampliar a analise para além dessas disputas elitistas, &
imperativo reconhecer o papel das familias como agentes significativos na esfera
politica. As familias podem influenciar as politicas publicas e a governanca local,
por meio do voto, de sua participacao ativa em conselhos escolares, associacoes

de bairro e outras formas de envolvimento civico. Esse envolvimento contribui
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para uma democracia mais robusta e representativa, em que as decisdes
politicas s&o influenciadas por uma gama mais ampla de perspectivas e
interesses.

A relacao entre recursos materiais e participacao familiar no processo
educativo nao se limita a disponibilidade de livros ou materiais escolares, mas
envolve também como esses elementos sdo valorizados e empregados no
cotidiano. Como aponta Casassus (2002, p. 25), "a desigualdade de renda
repercute fortemente nas outras desigualdades sociais, entre as quais encontra-
se a desigualdade educacional”. No entanto, além da falta de acesso a bens
materiais, € preciso considerar que familias em contextos de vulnerabilidade
socioecondmica enfrentam barreiras simbolicas para utilizar tais recursos de
modo convergente as expectativas escolares.

Bourdieu (1998) ressalta que o capital cultural — entendido aqui como a
familiaridade com os codigos, praticas e valores legitimados pela escola — é
distribuido de maneira estruturalmente desigual entre as classes sociais,
expressando hierarquias que transcendem a posse de recursos materiais. Dessa
forma, mesmo quando politicas publicas e educacionais ou iniciativas escolares
disponibilizam instrumentos como livros, tecnologias ou atividades
complementares, seu efeito depende de mediagdes pedagogicas e institucionais
gue reconhecam e articulem os saberes historicamente construidos.

Sem essa intermediacao critica, 0os recursos podem ser interpretados a
partir de logicas excludentes, ja que o acesso a eles ndo garante, por si so, a
apropriagdo simbodlica necessaria para transforma-los em ferramentas de
emancipag¢ao. Como evidencia o estudo de Almeida (2010), em contextos de
marginalidade socioecondmica, estratégias familiares de apoio a educacéo
muitas vezes sao deslegitimadas por nao se alinharem aos padrdes
hegemodnicos esperados pela instituicdo escolar. Assim, a auséncia de
mecanismos que valorizem e integrem essas praticas, pode limitar o potencial
dos recursos disponiveis e naturalizar processos de exclusao, nos quais a falta
de capital cultural € convertida em fracasso individual, ocultando as raizes
estruturais da desigualdade.

Para as classes populares as condicbes de acesso lhe garantem a
ferramenta para que possibilitem que seus filhos atinjam o que para muitos deles
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foi privado: a formacao escolar. Para que os sujeitos das classes populares
permanecam estudando, os pais realizam diferentes sacrificios, sendo o
principal, o financeiro, recusando que seus filhos sintam privacdes em sua vida
escolar ou em seu conforto pessoal resultantes de uma vida modesta. Ademais,
sacrifica-se tempo, que para as classes populares tem um custo ainda maior,
para que os pais possam auxiliar as criancas em suas atividades escolares
(Lahire, 1997). Outra renuncia relacionada a garantia de escolaridade mais longa
dos filhos pode ser identificada como o custo dos “salarios perdidos” (Raftery e
Hout, 1993) em fung¢do da n&o entrada no mercado de trabalho formal ou
informal. Para familias que vivem em situacao de pobreza, abrir mao de uma
possivel renda, mesmo que pequena, pode ter alto custo relativo, considerando
a renda familiar total.

Lahire (1997) analisa ainda que, mesmo em contextos de classes
populares, existem casos de sucesso escolar que podem ser atribuidos a
variaveis como o nivel de investimento e a intensidade de mobiliza¢ao da familia
em torno de um projeto educacional para o filho. Esses esfor¢os, quando néo
acompanhados por praticas consistentes em outros aspectos da vida familiar,
podem levar a um sucesso escolar apenas relativo.

Por exemplo, alguns pais podem demonstrar altas expectativas
educacionais, acompanhando de perto a escolaridade de seus filhos, realizando
as tarefas de casa, incentivando estudos durante as férias com materiais
especificamente adquiridos, mantendo encontros regulares com professores, e
expressando insatisfagcdo diante de resultados escolares considerados
inadequados. No entanto, Lahire (1997) destaca que a eficacia desses
comportamentos de investimento pode variar significativamente de acordo com
a configuragao, organizagao e disponibilidade familiar especifica.

Esse fendbmeno sugere que, enquanto o envolvimento ativo pode melhorar
o desempenho escolar, seu impacto real depende, em alguma medida, do
contexto socioecondmico e cultural da familia. A possibilidade de mobilizacio de
recursos e praticas favoraveis a escolarizacdao depende nao apenas das
disposi¢des, contextos familiares e condi¢gdes de vida, mas também do acesso
a informacdes e redes sociais que contribuam para sua realizacdo. A

organizacao no ambiente domeéstico e o estabelecimento de tarefas cotidianas
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também sao questdes relevantes para a obtencao do sucesso escolar na classe
popular (Lahire, 1997).

Oliveira e Nogueira (2019) propuseram analisar o éxito escolar de
estudantes de classes populares por meio de oito categorias, baseando-se na
producdo académica sobre o tema. A primeira dessas categorias trata das
praticas familiares de escolarizagdo, destacando uma visao socioldgica que
considera a familia como um conjunto de processos din&dmicos internos em que
séo elaborados e implantados projetos e estratégias educativas. Tal abordagem
sugere a reconsideracdo da heterogeneidade das composi¢cées e dinamicas
familiares nos estratos sociais menos favorecidos, rompendo com a analise
tradicional que limita o entendimento das praticas educacionais familiares as
camadas meédias. Esse novo olhar sociolégico permitiu que o desempenho e a
trajetoria dos estudantes de meios desfavorecidos fossem analisados além de
supostas privagoes culturais, identificando praticas familiares que podem criar
disposicoes facilitadoras da persisténcia escolar.

Adicionalmente, elementos como a ordem moral doméstica, que se
relaciona ao comportamento do jovem no ambiente escolar, foram examinados.
As familias que minimizam dificuldades econémicas e nutrem expectativas de
superacgao educacional além do nivel atingido pelos pais, e que oferecem suporte
nas atividades escolares, incluindo a participagdo em reunides e outras
atividades escolares, sao vitais para que o estudante mantenha sua trajetéria
escolar. A mobilizagao individual do estudante, que diz respeito aos esforcos
proprios como estudar nos tempos livres e realizar todas as tarefas, também foi
identificada como uma variavel importante para a persisténcia escolar,
destacando como ac¢des individuais podem superar barreiras socioecondmicas
ou ateé resisténcias familiares.

A importéncia do capital cultural, para Bourdieu (1980), foi ressaltada
como sendo a rede de relacdes estaveis que podem auxiliar os estudantes a
continuar seus estudos. Por outro lado, as caracteristicas socioecondmicas das
familias, como a posse de uma casa ou a estabilidade no emprego, sao
consideradas fatores que protegem contra interrup¢des na educagao dos jovens
das classes populares. A influéncia da escola, expressa pelo valor que os

estudantes e suas familias atribuem a educacado, assim como as politicas
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escolares voltadas para o bom comportamento e a formacéao disciplinar, também
s&0 essenciais para uma trajetoria escolar mais regular e prolongada. A
influéncia dos professores e a presenca de pais que atuam na educagao sao
reconhecidas por fortalecer a motivacdo para aprender e reduzir as
irregularidades nas trajetorias escolares.

Finalmente, Oliveira e Nogueira (2019) enfatizam que as disposi¢des, ou
seja, os valores, crengas e comportamentos adotados durante a socializagéo
familiar e escolar, sdo basilares para as trajetorias escolares regulares ou com
poucas irregularidades. Esta percepcdo € reforcada por circunstancias
favoraveis, como éxitos nos primeiros anos escolares e bom desempenho
continuo, que podem possibilitar oportunidades significativas, como a
continuidade dos estudos apds a conclusao da educacdo basica, delineando
assim uma trajetoria escolar continua e regular.

Por o&bvio, importante reiterar que a énfase destes elementos
explanatorios dentro dos resultados identificados na pesquisa da literatura
nacional € fundamentada na intencao de destacar e compilar os aspectos que
repetidamente emergem em varias investigagdes. Estes elementos, devido a sua
relevancia e persistente frequéncia, desempenham um papel significativo ao
evidenciar o progresso alcangado pelas pesquisas brasileiras na compreensao
das diversas facetas da vida social, escolar e familiar interligadas as trajetorias
escolares. Isso, pode contribuir para a amplificacido do entendimento acerca da
continuidade educacional nas camadas populares, em que tudo ocorre em um
contexto caracterizado pela desigualdade social também presente na
distribuicdo dos recursos educacionais.

Ademais, a atencdo conferida a esses elementos elucidativos nao implica
na exclusdo da importdncia das medidas expressadas pelas politicas
educacionais com vistas a continuidade educacional e o acesso ao ensino
superior, as quais foram postas em pratica no pais, especialmente durante as
duas décadas passadas. Essas politicas desempenham um papel significativo
na compreensdo da extensdo do periodo escolar entre os estudantes
provenientes de estratos sociais menos privilegiados. No entanto, essa énfase

revela a intencdo de destacar aspectos internos as vivéncias sociais e
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educacionais dos estudantes, a fim de trazer a luz as dimensodes intrinsecas
dessas experiéncias (Oliveira; Nogueira, 2019).

Por isso, estes elementos destacados por Oliveira e Nogueira (2019) sédo
tomados como importantes elementos na analise dos dados do corpus empirico
da presente pesquisa, no que se refere ao conjunto de questdes que versam
sobre os contextos familiares e, ainda, para problemtizar o papel da escola e das
politicas educacionais no processo de incentivo e promoc¢ao de condi¢cdes para
o desenvolvimento de praticas de incentivo a escolarizacéo.

A relacdo entre os principios de massificacdo e democratizacdo, ja
consolidados em capitulos anteriores, revela contradi¢des quando analisada a
luz dos contextos familiares abordados por Oliveira e Nogueira (2019). Embora
a expansdo do acesso a educagao tenha incorporado grupos historicamente
marginalizados, a permanéncia e a conclusédo da educagao basica, continuam
atravessados por desigualdades que se permeiam também o contexto familiar.

Como aponta Bourdieu (1998), a distribuicdo desigual do capital cultural
entre classes sociais faz com que familias com menor escolaridade enfrentem
obstaculos para decifrar codigos institucionais, como a linguagem burocratica da
escola ou as expectativas implicitas em projetos pedagogicos. Assim, a
democratizagdo, enquanto principio, exige que as politicas educacionais
universalizem o0 acesso e criem mecanismos de garantias do direito a educacao
em suas trés dimensoes.

Na mesma perspectiva, a ideia de universalidade e integralidade,
reforgam a necessidade de transcender a logica da oferta generalizada para uma
perspectiva interseccional. Oliveira e Nogueira (2019) demonstram que familias
em situagao de vulnerabilidade socioecondmica, mesmo com acesso formal a
escola, frequentemente nao dispdéem de condi¢gdes materiais (como alimentacéo
adequada ou espacos de estudo) ou emocionais (como apoio psicologico) para
sustentar a escolarizagcdo de seus filhos. Nesse sentido, a integralidade —
entendida como garantia de condigdes multidimensionais para a aprendizagem
— deve orientar politicas que articulem educacao, assisténcia social e saude, tal
como propde Sen (2001) ao discutir a importancia de expandir as "capacidades”
individuais. responder a necessidades especificas, rompendo com a

homogeneizagao que caracteriza a massificagéo.
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Ademais, a tensé@o entre massificacao e integralidade expde um desafio
estrutural, como conciliar escala e personalizacdo em sistemas educacionais
marcados por recursos escassos. Dubet (2004) argumenta que a massificacao,
sem investimento concomitante em formag¢ao docente e gestdo democratica,
tende a aprofundar dualidades, criando escolas estratificadas por classes
sociais. A universalidade, nesse sentido, precisa ser reinterpretada a luz da
integralidade, garantindo nao apenas acesso, mas condi¢des reais de

permanéncia, desenvolvimento integral e a conclusao da educacéo basica.

3.2 TRAJETORIAS ESCOLARES NO CAMPO ACADEMICO DA
EDUCACAO

Para visualizar o lastro tedrico e metodoldgico, e assim compreender o
lugar da presente pesquisa no campo da educacgdo, foi realizado um
levantamento de literatura sobre estudos que abordam o direito a educacao, as
desigualdades e as trajetorias escolares.

Para uma primeira analise, utilizou-se as bases de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), utilizando o descritor
“trajetoria escolar e, em seguida, “trajetorias escolares”. Depois, foi realizado
uma selecdo manual, a partir da leitura do titulo e do resumo de cada trabalho
encontrado. Como resultado, restaram 20 teses e disserta¢des, conforme pode
ser observado no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Teses e Dissertagdes que abordam o tema das trajetorias escolares.
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD). 2024.

Autor Titulo do trabalho Tipo Instituicdo | Ano
Zampiri, Marilene | A disformidade no desenho da oferta Universidade]
educacional e a fragilizagdo do direito a Federal do
educacdo: um panorama da oferta de Tese Parana 2014
matriculas do ensino fundamental no
Brasil

Vicente, Raniery|Trajetérias educacionais bem- Universidade

Guilherme José |sucedidas: o reverso da evaséo Dissertagao de Brasilia 2015
Sousa, Aline | Desigualdades nas trajetorias entre Universidade
Perfeito de meninos e meninas nos anos finais do | Dissertacdo | de Brasilia | 2017

ensino fundamental da Ride-DF: uma
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analise dos dados do Censo Escolar
2012-2016
Farias, Adenize|Trajetérias educacionais de mulheres: Universidade]
Queiroz de uma leitura interseccional da Tese Federal da | 2017
deficiéncia Paraiba
Santos, Rosilda|Professoras negras: narrativas e PUC Goias
Campelo dos memdarias dos percursos escolares e Dissertacdo 2019
de formagédo
Penninck, Renan|Equidade educacional nos anos iniciais USSP
Brazil do ensino fundamental e Dissertacio 2019
vulnerabilidade social nos territérios do ¢
municipio de Sdo Paulo
Silva, Natalina | Narrativas das trajetorias de formagéo Universidade
Aparecida Gomes | de jovens trabalhadores estudantes. Di = Federal
da issertacdo Rural do Rio 2019
de Janeiro
Francisco, Maiza | A escolarizagdo do negro no Brasil: Universidade
da Silva possiveis trajetorias Dissertagdo . Federal | 2019
ural do Rio
de Janeiro
Gaya, Tatiana | As trajet6rias escolares do ensino Universidade
Figueroa Martin  [fundamental sob o olhar das politicas Federal do
educacionais: um estudo longitudinal Dissertacao Parana 2019
no municipio de Pinhais de 2009 a
2018
Fontella, Caren|Percursos de mulheres no programa PUC Rio
Rejane De Freitas [ nacional de integragcéo da educagéo Grande do
profissional com a educagéo basica na Tese Sul 2019
modalidade de educacéo de jovens e
adultos (Proeja)
Siga, Fernando |Educagéo basica formal na Guiné- Universidade
Bissau, acesso, Permanéncia, desafios Federal do
e perspectivas: uma analise de Dissertacao | Rio Grande | 2020
Politicas educacionais Guineense de do Sul
1995 a 2015
Kieling, Francisco | Perspectivas e praticas dos Universidade|
dos Santos professores: entre a abnegacéo e a T Federal do
. = . ese . 2020
resignacéo frente as desigualdades Rio Grande
escolares e sociais do Sul
Machado, Politicas de ndo-repeténcia na Universidade]
Melissa Riani| educacao basica brasileira: impactos T de Brasilia
o S ese 2020
Costa na trajetoria escolar e na proficiéncia
dos alunos
Santos, Pobreza e educacgdo: repercussdes do Universidade]
Lindemberg da|programa Bolsa Familia na trajetéria . ~ | Federal de
Silva escolar de familias beneficiarias em Dissertacdo Pernambuco 2020
Manari/PE
Lunelli, Polyana. |Trajetorias escolares dos estudantes Universidade
vinculados do Programa Bolsa Familia | Dissertagédo | Federal do | 2021
nos anos finais do ensino fundamental: Parana
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um olhar sobre a garantia do direito a
educacédo
Souza, Sonia | A realizacado do direito de permanéncia Universidade]
Kaminski de e conclusdo na educacéo basica no Federal do
Parana: uma analise das trajetorias de | Dissertagdo Parana 2022
estudantes com idade entre de 15 e 17
anos
Enzweiler, Deise|[Inclusdo e desigualdades escolares em Unisinos
Andréia estatisticas educacionais pos- Tese 2022
Constituicdo Federal de 1988
Silva, Lidiane | Trajetorias de escolarizagéo de Universidade| 2022
Aparecida Araujo |universitarios com deficiéncia e a lei de | Dissertagdo | Federal de
da cotas Sao Paulo
Nonato, Bruno Trajetorias escolares dos beneficiarios PUC 2023
do programa bolsa familia egressos do Di = Campinas
. - . issertagéo
ensino médio das escolas publicas
estaduais do municipio de Amparo
Costa, “A gente precisaria de uma creche Universidade| 2023
Alessandra Silva|inteira s6 para atender a fila de espera Federal
da do bergario” - oferta, acesso e Dissertacdo |Rural do Rio
matricula em creches na Baixada de Janeiro
Fluminense

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD). 2024.

As producdes académicas encontradas e selecionadas abordam
diferentes aspectos das trajetorias escolares, como desigualdades de género,
raca, e condicdes de estudantes com deficiéncia, politicas educacionais e seus
efeitos, € 0 acesso e permanéncia na educacao basica. Como exemplos, o
trabalho de Zampiri (2014) trata das desigualdades na oferta educacional,
enquanto Farias (2017) explora as trajetdrias de mulheres com deficiéncia a
partir de uma perspectiva interseccional.

Ha uma diversidade de enfoques no conjunto das produ¢des, como a
analise das politicas educacionais, exemplificada pela dissertacao de Vicente
(2015), que se debruga sobre as trajetorias escolares bem-sucedidas, e o
trabalho de Souza (2022), que analisa a permanéncia e a concluséo do ensino
basico no Parana. Outros estudos, como o de Santos (2020) e Lunelli (2021),
discutem o impacto do programa Bolsa Familia nas trajetérias escolares,
evidenciando a relacdo entre pobreza e educacao. Esses trabalhos lancam luz
sobre os fatores que influenciam o percurso educacional de diferentes grupos

sociais ao longo do tempo e, revelam ainda, relagdes importantes entre
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diferentes aspectos que influenciam as trajetorias escolares, como
desigualdades sociais, politicas educacionais e fatores de inclusdo. Muitos dos
estudos investigam as desigualdades que afetam o acesso, a permanéncia e o
sucesso escolar, seja em termos de racga, género, deficiéncia, ou condi¢des
socioecondmicas, como nos trabalhos de Sousa (2017) e Farias (2017).

A relagao entre as politicas educacionais e os resultados educacionais
também é um ponto comum, como nas pesquisas de Vicente (2015) e Machado
(2020), que discutem as implicagdes de politicas de ndo-repeténcia e programas
sociais como o Bolsa Familia nas trajetorias dos estudantes. Além disso, o tema
da inclusdo de grupos vulneraveis, como mulheres, negros e pessoas com
deficiéncia, permeia varias dessas producdes, como nos trabalhos de Fontella
(2019) e Silva (2022), sugerindo que os desafios de inclusdo e equidade
permanecem centrais no debate educacional brasileiro.

Para complementar a reviséo bibliografica, realizou-se uma busca nas
bases de dados Scientific Electronic Library Online — Scielo (com o filtro da area
do conhecimento em ciéncias humanas), Peridédicos Capes (artigos; periodicos
revisados por pares) e Educ@ a partir dos descritores “trajetorias escolares”.
Inicialmente, foram encontrados 78 artigos, mas apos uma filtragem manual, por
meio da leitura dos titulos e resumos e analise de aderéncia a tematica, foram
selecionados 19 artigos.

A selecao priorizou estudos que nao apenas abordavam trajetorias
escolares em sua dimensao descritiva, mas problematizavam sua relagédo com
desigualdades estruturais, politicas publicas e contextos familiares, assegurando
articulacédo com o eixo central da materializacao do direito a educacgao. Critérios
como rigor metodoldgico, relevancia contextual (especialmente em realidades
brasileira e latino-americana) e diversidade tedrica foram importantes elementos
para a incluséo, excluindo-se trabalhos repetidos, desatualizados (anteriores a
1990) ou com enfoque excessivamente técnico, distante da perspectiva critica.

A seguir, apresenta-se um quadro sintético, reunindo artigos publicados
entre 1997 e 2024 em periodicos nacionais e internacionais indexados nas bases
de dados ja mencionadas. Foi possivel observar subtematicas, como
desigualdades estruturais, educagao inclusiva e politicas publicas, e diferentes
metodologias empregada. Essa organizacao visa destacar como as pesquisas
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dialogam com desafios contemporaneos, desde a reproducédo de hierarquias
sociais até a garantia de equidade em contextos desiguais, oferecendo um
panorama sobre os limites e possibilidades no debate acerca da materializacao

do direito a educacao.

Quadro 3 — Artigos que abordam o tema das trajetorias escolares. Scielo,

Periodicos da Capes e Educ@, 2024.

Autor Titulo do trabalho Revista / Ano
Periodico
KOSLINSKI, Mariane Desigualdades de oportunidades Lua Nova: Revista | 2020
Campelo; educacionais no inicio da trajetéria de Cultura e
BARTHOLO, Tiago escolar no contexto brasileiro Politica
Lisboa
Las desigualdades educativas en Civitas - Revista | 2022
PIOVANI, Juan Argentina: analisis sincronico de la de Ciéncias
Ignacio situacion y trayectoria escolar de Sociais
diferentes cohortes
D'AVILA, José Luis Trajetoria escolar: Investimento familiar Educacdo & 1998
Pidto e determinacdo de classe Sociedade
LIMA, Larissa de Arranjos familiares e desempenho Revista Brasileira | 2021
Eleterio; escolar de alunos do 5° e 9° anos no de Estudos de
CARVALHO, Brasil em 2015 Populacéo
Angelita Alves de;
SILVA, Denise Britz
GUIMARAES, Maria Trajetorias de alunos com deficiéncia e Revista Brasileira | 2021
Cecilia Alvim; as politicas de educacao inclusiva: da de Educagao
BORGES, Adriana Educacgédo Basica ao Ensino Superior Especial
Araujo Pereira;
PETTEN, Adriana M.
LUPETINA, Raffaela; Trajetérias Educacionais de Pessoas Revista Brasileira | 2021
WALTER, Catia com Surdocegueira Adquirida de Educagéo
Crivelenti de Especial
Figueiredo
LEITE, Graciliana Percurso escolar de estudantes com Revista Brasileira | 2018
Garcia; CAMPOS, deficiéncia na educacgéo de jovens e de Educagéo
Juliane Aparecida de adultos, nivel ensino médio Especial
Paula Perez
BORBA, Patricia Trajetorias escolares de adolescentes Ensaio: Avaliagdo | 2015
Leme de Oliveira, em conflito com a lei: subsidios para e Politicas
LOPES, Roseli repensar politicas educacionais Publicas em
Esquerdo; Educacéo
MALFITANO, Ana
Paula
SOARES, José Trajet6rias educacionais como evidéncia | Revista Brasileira | 2021
Francisco; ALVES, da qualidade da educacéo basica de Estudos de
Maria Teresa brasileira Populacéo
Gonzaga;
FONSECA, José
Aguinaldo
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Trajetéria escolar de estudantes das Revista Brasileira | 2017
DIAS, Regina Lucia classes populares e acesso ao ensino de Estudos
Cerqueira superior Pedagdgicos
PENNA, Marieta Trajetoria social, habitus € engajamento Educacgéo e 2019
Gouvéa de Oliveira; no trabalho escolar Pesquisa
MARIN, Alda
Jungueira
CORREA, Humberto Antecedentes do baixo nivel de Educacéo e 2014
escolarizacdo alcangado por uma coorte Pesquisa
de jovens mées brasileiras
CRUZ, Silvia Helena Representacdo de Escola e Trajetoria Psicologia USP | 1997
Vieira Escolar
VIEGAS, Lygia de A pesquisa sobre a producgédo do Revista Brasileira | 2024
Sousa; MACHADO, fracasso escolar: memoarias de sua de Educagéo
Adriana Marcondes construcdo escolar
Carvalho, José A producéo do fracasso escolar: a Psicologia USP | 2011
Sérgio F. de trajetéria de um classico
GARDINAL-PIZATO, | Acesso a educacao infantil e trajetérias | Paidéia (Ribeirdo | 2012
Elaine Cristina; de desempenho escolar no ensino Preto)
MARTURANO, Edna fundamental
Maria; FONTAINE,
Anne Marie
MARIANO, Trajetoria Longitudinal dos Alunos de Revista Brasileira | 2018
Francisca Zilania; Escolas Profissionalizantes para o de Economia
ARRAES, Ronaldo Mercado de Trabalho
Albuquerque
Quando a educagéo se torna uma Revista Brasileira | 2024
MENESES, Alcione necessidade para além de um direito de Educagao
Sousa universal: interface entre campo
académico e agdo coletiva camponesa
BONAMINO, Alicia; Trajet6rias escolares de estudantes do Pro-Posi¢des 2024
MUYLAERT, Naira; Ensino Médio do Colégio Pedro Il: um
NIEROTKA, Rosileia estudo exploratorio sobre repeténcia.
Lucia

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Scientific Electronic Library Online — Scielo,
Periédicos Capes e Educ@, 2024.

Os artigos analisados evidenciam que as trajetorias escolares nao se
resumem ao acesso no sistema educacional, mas envolvem a garantia de
condicoes materiais, simbdlicas e politicas para a permanéncia e a conclusao da
educacao basica. Desigualdades estruturais, como as apontadas por Koslinski e
Bartholo (2020) e Piovani (2022), demonstram que fatores socioecondmicos e
regionais perpetuam desigualdades, limitando o direito a educacédo de
popula¢des marginalizadas. A reproducéo de desigualdades é agravada pela
distribuicdo desigual de capital cultural, tema explorado por D’Avila (1998) e
Lima et al. (2021), que destacam como arranjos familiares e baixa escolarizagao
parental influenciam o desempenho escolar, reforcando a ideia de que o direito

a educacao exige interven¢des além da universalizagdo do acesso.
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No campo da educacao inclusiva, estudos como os de Guimaraes et al.
(2021) e Lupetina e Walter (2021) revelam avangos nas politicas de incluséo,
mas também expdem falhas na formacado docente e na adaptagao curricular,
mostrando que a materializacdo do direito a educacdo para pessoas com
deficiéncia depende de mediagdes institucionais interseccionais. Ja as trajetorias
marginalizadas, como as de jovens maes (Corréa, 2014) ou estudantes em
conflito com a lei (Borba et al.,, 2015), desafiam a nocéo de igualdade de
oportunidades, ao evidenciar que grupos socialmente estigmatizados enfrentam
barreiras adicionais, como falta de apoio psicossocial e estigmatizacdo. Esses
estudos lancam luz sobre a ideia de que o direito a educacdo deve ser
compreendido como um processo multidimensional, que integra suas trés
dimensdes - acesso, permanéncia e conclusao.

As criticas as politicas publicas universalistas, como as de Soares et al.
(2021), e as analises sobre educacdo rural (Meneses, 2024) e repeténcia
(Bonamino et al., 2024), destacam a necessidade de combinar a¢des afirmativas
com participagdo comunitaria. A materializagdo do direito a educagéo exige,
portanto, projetos politico-pedagogicos que reconhecam a pluralidade de
trajetorias e atuem sobre as raizes das desigualdades, articulando escola,
familia e Estado em uma perspectiva de justica educacional. Como sintetiza
Carvalho (2011), a naturalizacdo do fracasso escolar como responsabilidade
individual oculta violagdes estruturais, reforcando a urgéncia de politicas que

garantam trajetdrias escolares mais regulares.
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4 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS E CONSTRUGAO DOS MODELOS
DE ANALISE

Como previamente explicitado, este trabalho se propde a analisar como
as desigualdades sociais e os diferentes contextos sociais e familiares se
relacionam com as trajetorias escolares e os desempenhos dos estudantes em
testes padronizados, considerando a materializacao do direito de permanéncia
e conclusao da educacao basica, de estudantes matriculados na ultima série do
ensino meédio em escolas publicas brasileiras em 2019.

Analisar as trajetérias escolares de estudantes da educagido basica
configura-se como uma estratégia para compreender as barreiras que se
estabelecem para a garantia do direito de permanéncia, progresséo nas séries
e conclusdo da educagao basica deste grupo de estudantes. Portanto,
compreende-se que o estudo sobre trajetorias permite sintetizar as condi¢des de
acesso, permanéncia e conclusido da escolaridade, como dimensdes da garantia
do direito a educacao.

Este estudo adota uma abordagem quantitativa para analisar as
desigualdades multidimensionais expressadas no campo da educagado, os
diversos contextos sociais e familiares, sua relagdo com as trajetorias escolares
e os desempenhos dos estudantes em testes padronizados. A abordagem
guantitativa se baseia na analise de dados para buscar compreender fendbmenos
sociais ou educacionais. Essa metodologia € particularmente relevante para o
campo da educacdo e, especialmente, para as politicas educacionais, pois
permite uma analise importante das tendéncias, padroes e correlacdes entre
fatores que interferem na realizacéo do direito a educagdo em suas multiplas
dimensdes. Ao utilizar técnicas estatisticas, pode-se identificar fatores que
influenciam o desempenho escolar e a conclusao da educacao basica,
fornecendo assim informacgdes valiosas para a formulacido e avaliagdo de
politicas educacionais, permitindo uma compreensao abrangente das complexas

interagdes entre variaveis socioecondémicas e educacionais.
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O estudo foi desenvolvido a partir dos dados obtidos por meio do Sistema
de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb)®, realizado em 2019 junto aos
estudantes de 3% e 42 séries do ensino médio, e divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O banco
de dados apresenta informacdoes para 2.123.113 casos, sendo 1.973.466
matriculas em escolas publicas (83,3% do total de participantes). A analise
apresentada nesta tese foi construida considerando apenas as matriculas de
estudantes de escolas publicas. Apds mais um recorte, considerando a presenca
e o preenchimento do questionario socioeconémico e da avaliagdo de lingua
portuguesa, foram selecionados 1.479.688 casos. Os procedimentos para a
selecao dos casos serao detalhados no proximo subitem deste capitulo.

Para esta tese, foram selecionadas variaveis que compdem os diferentes
contextos dos estudantes e os caracterizam enquanto grupo selecionado para
esta pesquisa. Além disso, para compor estes diferentes contextos, foram
consideradas as respostas dos estudantes ao questionario socioecondmico e os
resultados de proficiéncia em lingua portuguesa.

As variaveis selecionadas para analise estdo organizadas e apresentadas
a seguir. Buscou-se estabelecer cotejamentos entre as trajetorias escolares,
caracteristicas socioecondmicas e culturais dos estudantes e das familias, a
expectativa de continuidade nos estudos, bem como os desempenhos desses
estudantes no Saeb de 2019.

O guestionario socioecondmico analisado € composto por 20 questdes e
o estudante responde, de forma impressa (Anexo 1), no dia da aplicagao das

avaliagdes do Saeb. Conforme o entendimento do Inep (2024),

20 Embora o Saeb esteja em periodo de transigdo decorrente de alteragdes como a inclusdo de
um estudo piloto para a educagdo infantil, o alinhamento dos testes de proficiéncia a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a inclusdo de provas destinadas aos estudantes de 2° ano
do ensino fundamental e de provas das areas de ciéncias da natureza e ciéncias humanas, os
dados analisados mantém as caracteristicas de edigdes anteriores. As avaliagdes destinadas
aos estudantes de ensino médio tém previséo de alteragdo e alinhamento a BNCC no ano de
2025.
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[...] as respostas dos questionarios?! possibilitam analisar nivel
socioecondmico, servigos sociais, infraestrutura, formacdo de
professores, material didatico e programas estruturados. A aferigdo
isolada da aprendizagem nao é capaz de estimar qualidade, visto que
a educacdo escolar ndo envolve apenas o que os estudantes
demonstram saber, mas também as intera¢des entre 0 ambiente que
os envolve e as relagbes que estabelecem entre os diversos sujeitos
do processo educacional. [...] No caso dos estudantes, o questionario
aborda temas como condigdo socioecondémica, participagdo da familia,
interagdo com professores e colegas em sala de aula, além de
atividades pedagogicas desenvolvidas. (Brasil, 2024).

Para o levantamento dos dados e posterior analise das dimensdes do que
pode compor as trajetorias dos estudantes, foram selecionadas as variaveis que
podem ser observadas no Quadro 4, que apresenta variaveis selecionadas do
banco de dados do Saeb de 2019, as quais, embora nao constituam indicadores
em si mesmas, foram fundamentais para delimitar e estabelecer o recorte
analitico adotado. As variaveis disponiveis no banco de dados, informadas pelo
Inep, captadas por meio do questionario respondido pelo estudante e da
avaliacdo de desempenho, de certa forma condicionam as possibilidades de
analise. Assim, considerando o conjunto de variaveis disponiveis, foram
selecionadas aqueles que poderiam contribuir para a analise que se pretendia
produzir.

Dentre as variaveis informadas pelo proprio Inep, a variavel ID_SERIE,
por exemplo, foi selecionada para que fosse possivel identificar a série de
matricula dos estudantes. Como o foco desta pesquisa recai exclusivamente
sobre estudantes matriculados na ultima série do Ensino Médio (3% ou 42,
conforme o modelo de ensino: tradicional ou integrado), a variavel ID_SERIE
permitiu selecionar apenas o grupo de interesse.

Ja ID_UF possibilitou a contextualizagdo geografica dos dados,
enquanto IN_PREENCHIMENTO_QUESTIONARIO e IN_PREENCHIMENTO _
LP asseguraram a integridade da amostra ao identificar respondentes que

preencheram parcial ou totalmente os instrumentos de avaliagdo. A variavel

21 O Saeb inclui questionarios respondidos ndo apenas por estudantes, mas também por
docentes, direcBes das escolas, avaliadores externos e secretarios de educacdo. Nesta pesquisa
foram analisados apenas os questionarios respondidos por estudantes.
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ID_DEPENDENCIA _ADM, permitiu restringir a analise a instituicdes especificas
(publicas ou privadas), conforme os objetivos do estudo.

A variavel PROFICIENCIA LP_SAEB, por sua vez, embora represente
um resultado direto da avaliacdo, foi utilizada como referéncia para
contextualizar o desempenho dentro da escala historica do Saeb, sem integrar
os indicadores propostos. Assim, essas variaveis funcionaram como critérios de
selecdo, filtragem e/ou foram utilizadas nas analises, garantindo coeréncia
metodologica ao estudo, sem serem, contudo, métricas centrais das trajetorias

investigadas.

Quadro 4 - Variaveis informadas pelo Inep, selecionadas no banco de dados do
Sistema de Avaliagdo da Educacédo Basica — Saeb, para analise das trajetorias
escolares. Inep, 2019.

Questao(des) Variavel no questionario do Saeb
1 Cadigo da Unidade da Federagéo ID_UF
2 Dependéncia Administrativa ID_DEPENDENCIA_ADM
3 ID SERIE

Série
4 | Indicador de preenchimento do | IN PREENCHIMENTO QUESTIONARIO
Questionario Socioeconémico
5 | Indicador de preenchimento da prova de | IN PREENCHIMENTO LP
Lingua Portuguesa
Proficiéncia em Lingua Portuguesa | PROFICIENCIA_LP_SAEB
6 | transformada na escala Unica do SAEB,
com média = 250, desvio = 50 (do
SAEB/97)

Fonte: Elaborado pela autora com base no banco de dados do Saeb, 2019.

O quadro 4 apresenta as variaveis selecionadas a partir do questionario
socioecondmico respondido pelo estudante na edicdo do Saeb de 2019. A
escolha dessas variaveis foi realizada considerando o conceito de trajetoria
escolar desenvolvido na tese e visa mapear fatores que podem influenciar a
trajetoria escolar dos estudantes. As variaveis selecionadas sao categoricas e
foram organizadas em sete dimensdes principais, como explicitado a seguir. A

categoria caracteristicas individuais inclui questdes como lingua falada em casa



122

(TX_RESP_QO001) e cor/raga (TX_RESP_Q002); o contexto familiar abrange a
(TX_RESP_QO003a-¢).

frequéncia de

composicao do  familiar O acompanhamento

familiar detalha a dialogos e incentivos parentais
(TX_RESP_QO006a-e), e o contexto socioecondmico avalia itens como posse de
bens (TX_RESP_Q009a-g e Q010a-i), condigdes de infraestrutura domeéstica e
a escolaridade dos pais (TX_RESP_Q004 e Q005).

As caracteristicas de entorno (TX_RESP_QO008a-c) e condi¢gdes de
acesso (TX_RESP_Q0011 e Q0012) analisam o ambiente externo e a logistica
de deslocamento a escola. Ja a trajetoria escolar sintetiza informagdes sobre o
historico de reprovacao (TX_RESP_QO0015), abandono (TX _RESP_Q0016) e
modalidades de ensino (TX_RESP_QO0020), enquanto as caracteristicas
do contexto cultural (TX_RESP_QO0017a-e e QO0018a-c) e expectativas de
futuro (TX_RESP_QO0019) exploram habitos extracurriculares e aspiragoes pos-

Ensino Médio.

Quadro 5 - Categorizagdo das questdes selecionadas do questionario
socioecondmico do aluno - Saeb (2019), de acordo com as dimensdes da
trajetdria escolar.

Variavel no

Categoria

Questdo(des)

guestionario do Saeb

Caracteristicas
individuais

Lingua que fala com mais frequéncia em
casa

TX_RESP_Q001

Cor ou raca

TX_RESP_Q002

Contexto familiar

Quem mora na casa com o estudante
(mae, pai, irmaos, avoés, outros) [sim /
nao]

TX_RESP_Q003a
TX_RESP_Q003b
TX_RESP_Q003c
TX_RESP_Q003d
TX_RESP_QO003e

Com que frequéncia os pais conversam
sobre 0 que acontece na escola

TX_RESP_Q006a

Com que frequéncia os pais incentivam
os estudos

TX_RESP_Q006b

Acompanhamento Com que frequéncia os pais incentivam | TX RESP_Q006c
familiar a fazer a tarefa de casa
Com que frequéncia os pais incentivam | TX _RESP_Q006d
a comparecer as aulas
Com que frequéncia os pais | TX RESP_QO006e
comparecem as reunides da escola
Contexto Escolaridade da mée TX_RESP_Q004

socioecondmico

Escolaridade do pai

TX_RESP_Q005
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Com que frequéncia sua familia paga

TX_RESP_Q007

futuro

estudando e trabalhando, ainda néo
sabe

7 | alguém para auxiliar nos trabalhos
domésticos (faxina ou limpeza)
TX _RESP_QO009a
TX _RESP_Q009b
Se tem e quantos tem: geladeira, tablet, | TX RESP_Q009c
9 | computador/notebook, quartos para | TX RESP_Q009d
dormir, televisdo, banheiro, carro TX RESP_Q009e
TX_RESP_QO009f
TX RESP_Q009g
TX_RESP_Q0010a
TX_RESP_Q0010b
Se tem: TV a cabo, rede Wi-fi, um quarto | TX RESP_Q0010c
s6 para ele, mesa para estudar, | TX RESP_Q0010d
10 | garagem, forno de micro-ondas, | TX RESP_Q0010e
aspirador de po, maquina de lavar | TX RESP_QO0010f
roupas, freezer. TX_RESP_Q0010g
TX_RESP_Q0010h
TX _RESP_QO0010i
Caracteristicas de Se na regido em que mora tem: rua | TX RESP_QO008a
entorno 8 | pavimentada, agua tratada da rua, | TX RESP_Q008b
iluminacdo na rua TX RESP_Q008c
o 11 Quanto tempo demora para chegar na | TX RESP_Q0011
Condicbes de escola
acesso 12 | De que forma chega na escola TX_RESP_Q0012
13 | Idade que entrou na escola TX_RESP_Q0013
14 Que tipo de escola estudou a partir do | TX RESP_Q0014
ensino fundamental
. Se ja foi reprovado, [ndo; sim uma vez; | TX RESP_Q0015
Car.act’elrl'sncas de |19 sim duas ou mais]
trajetoria escolar Se alguma vez abandonou a escola | TX_RESP_Q0016
16 | deixando de frequenta-la até o final do
ano escolar
20 Se concluiu o Ensino Fundamental na | TX RESP_Q0020
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
Fora da escola, quanto tempo usa para: TX_RESP_Q0017a
’ .| TX_RESP_Q0017b
17 Iazer’, fazer cursos, fazer trabalhos TX RESP Q0017
Caracteristicas de gggesncos, estudar, trabalhar fora de TX_RESP_Q0017d
contexto ' TX RESP_Q0017e
sociocultural Com que frequéncia o estudante | TX RESP_Q0018a
18 costuma: ler noticias, ler livros que ndo | TX RESP_QO0018b
sejam das matérias escolares, ler | TX RESP_Q0018c
histérias em quadrinhos.
O que o jovem pretende quando terminar | TX_ RESP_Q0019
Expectativas de o Ensino Médio: somente continuar
19 | estudando, somente trabalhar, continuar

Fonte: Elaborado pela autora com base no Questionario Socioeconémico do aluno - 3a e 4a série
do Ensino Médio. Saeb, Inep 2019.
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A partir das variaveis categorizadas no Quadro 5, a analise iniciou-se com
a etapa descritiva, na qual cada variavel foi examinada individualmente para
conhecer a distribuicdo dos casos em relagdo as informacgdes presentes no
banco de dados, caracterizar o perfil socioecondmico, familiar e escolar dos
estudantes. Por meio de estatisticas de frequéncia, medidas de tendéncia central
e distribuicao, foram mapeados aspectos como a composi¢ao familiar, 0 acesso
a bens materiais, as condi¢cdes de acesso a escola e os historicos de reprovacao
ou abandono.

Essa fase, realizada nos softwares SPSS e Excel, permitiu organizar os
dados em tabelas e graficos, destacando desigualdades e particularidades do
corpus empirico. Em seguida, indicadores sintéticos foram construidos para
agregar variaveis correlacionadas — como o nivel socioecondmico (por meio de
analise fatorial com variaveis referentes ao acesso a bens materiais e
escolaridade dos pais) e o acompanhamento familiar (por meio de atribui¢cao de
pesos diferentes para as categorias de respostas as variaveis referentes aos
incentivos e participagdo nas atividades escolares) —, simplificando a
complexidade dos dados sem perder a riqueza informativa das dimensdes
originais.

Posteriormente, os indicadores e variaveis isoladas foram submetidos
a testes de associacdo e analises multifatoriais no SPSS, com técnicas como
correlagcdo de Pearson e modelos de regressdo multivariada, para identificar
padroes e interacdes entre os fatores. Essa etapa buscou compreender, por
exemplo, como a combinacdo entre baixa escolaridade parental, auséncia de
recursos tecnologicos em casa e histérico de reprovagao se relacionava com as
interrupcoes das trajetdrias escolares, ou como 0 acesso a experiéncias culturais
influencia no desempenho na avaliagdo em Lingua Portuguesa.

Decerto que a analise aqui proposta ndo esgota as multiplas dimensodes
que as trajetdrias escolares apresentam em diferentes regides, escolas e,
inclusive dentro da mesma sala de aula, dados os diferentes contextos dos
estudantes que compdem o grupo analisado. Embora as informagdes
disponiveis permitam a producdo de analises por regido ou dependéncia
administrativa da escola, optou-se pela realizagdo das analises com o conjunto

dos dados, apresentando resultados nacionais. Nao foi possivel associar dados
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de outras fontes, como do Censo Escolar, por exemplo. Deste modo, torna-se
importante ressaltar que ao utilizar aspectos mensurados pelo Saeb acolhe-se
também os limites de informacao que os dados demonstram.

Cabe explicitar que as avaliagdes realizadas no ambito do Saeb tém
carater transversal, ou seja, sdo produzidas a partir de um grupo de estudantes
gue participa da avaliacdo em uma edicdo especifica. Nos questionarios
respondidos pelos estudantes, ha questdes especificas sobre suas trajetorias
escolares, sobre reprovacao, abandono, transferéncia para a EJA, e outras que
serao utilizadas para a construgéo de um indicador de trajetoria. Assim, o estudo
nao toma dados longitudinais sobre a vida escolar dos estudantes como fonte de
pesquisa, o que pode ser compreendido como um diferencial da analise.

Outra questéao importante a ser destacada é a utilizagdo de dados dos
estudantes matriculados no 3° e 4° ano do ensino medio, ou seja, aqueles que
tiveram garantido o direito a integralidade da educacgao basica. Considera-se que
a analise das trajetdrias daqueles que chegaram a ultima série da educacéao
basica pode contribuir muito para a compreensao dos percursos escolares e a
garantia do direito a educagdo, mas destaca-se que muitos estudantes néao
permaneceram no sistema de ensino até a conclusdao dessas séries e
encontram-se em situacao de evasao escolar. Outros estudantes encontram-se
em séries anteriores, mesmo tendo idade que seria considerada adequada para
a conclusdo, em virtude de situacdes de reprovacao, abandono, entrada com
atraso ou outras circunstancias. Assim, o estudo n&o consegue captar
informagdes de estudantes que tiveram trajetorias irregulares ou interrompidas
e que nao chegaram as seéries finais do ensino médio ou nao participaram do
Saeb.

Outra limitagao existente diz respeito aos critérios de inclusdo das escolas
no Saeb, pois escolas pequenas, com menos de 10 estudantes matriculados na
série avaliada, nao participam da avaliagdo. Assim, o universo de estudantes
gue participa da avaliagdo nao corresponde ao universo de estudantes
matriculados no sistema de ensino na série/ano escolar de referéncia. De toda
forma, considera-se que as limita¢des indicadas n&o inviabilizam o estudo e nao
diminuem sua importancia, mas sao tomadas aqui como caracteristicas da

propria fonte dos dados.
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Considerando, portanto, as desigualdades sociais, os diferentes contextos
familiares e o direito a educacao para todos como pontos de partida, além dos
dados do Saeb como corpus empirico, esta tese analisa as trajetorias escolares
de estudantes das 3% e 4° séries do ensino médio, ultima etapa da educacao
basica, matriculados em escolas publicas, que participaram do Saeb em 2019,
compreendendo-as como um indicador de sintese da garantia das dimensdes do
direito de permanéncia, progressao nas séries e conclusao da educacgao basica.
Por isso, foram observadas as possiveis intersecgdes entre trajetorias escolares,
desempenho em avaliacdes padronizadas e os diferentes contextos familiares e
caracteristicas dos estudantes.

Isto posto, destaca-se a importancia do acesso aos dados produzidos e
organizados pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep) para os
fins aqui propostos, bem como de inumeras pesquisas circunscritas no campo
académico da politica educacional e outros que se interessam em pesquisar 0s
desafios, avancos e limites das politicas educacionais e intersetoriais que visam,
em principio, a materializa¢ao do direito fundamental a educacéo.

As limitagdes de acesso aos dados nao permitiram o cotejamento entre
as informacgoes do Censo Escolar e do Saeb. Para que isso fosse possivel, seria
necessaria uma autorizacao especifica do Inep por meio do Servico de Acesso
a Dados Protegidos (Sedap/Inep) e a realizagao das analises nas dependéncias
do proéprio Inep. Em vista da envergadura do estudo e da necessidade de acesso
a um grande conjunto de dados, considerou-se que nao seria possivel o
desenvolvimento das analises em poucos dias e com acesso restrito aos dados,
além da inviabilidade financeira de deslocamento e permanéncia da

pesquisadora em Brasilia durante o periodo.

4.1 INTERSECOES ENTRE TRAJETORIAS ESCOLARES, CONTEXTOS E
DESEMPENHO

Para demonstrar os caminhos que esta pesquisa percorre, € importante
apresentar o recorte dos dados, 0s processos de selecdo de casos e variaveis

do banco do Saeb de 2019, caracteristicas de contexto e do grupo de estudantes
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analisados. Desta forma, se traz a luz o cenario destes estudantes que compoem
0 grupo selecionado, os quais estavam matriculados da ultima série do Ensino
Médio (3% ou 42 séries) em 2019 em escolas publicas e que participaram do
Saeb, responderam ao questionario socioecondmico e a prova de Lingua
Portuguesa. Estes critérios foram utilizados para selecionar os casos a partir de
dados do Sistema de Avaliacdo da Educacgao Basica (Saeb) de 2019.

Para chegar na definigdo da quantidade de casos incluidos no estudo,
foram selecionados estudantes matriculados nas 32 e 42 séries do ensino médio
de escolas publicas municipais, estaduais e federais que participaram do Saeb
em 2019, totalizando neste primeiro recorte 1.973.466 casos.

Em seguida, foram selecionados os casos em que os estudantes
estiveram presentes e preencheram o Questionario Socioecondémico e, a partir
disso, os que também preencheram a avaliagdo de Lingua Portuguesa,
chegando, portanto, ao numero total de casos de 1.479.688 participantes.

Importante considerar que o recorte que se faz a partir deste banco de
dados ¢é parte de um contexto que pode ser observado com os dados do Censo
Escolar de 2019, os quais também foram utilizados a fim de compor este
panorama contextual. Isto €, apresentar os dados a partir do Censo Escolar é na
intencdo de observar quantos estudantes efetivamente participaram do Saeb
2019, de um universo maior de estudantes matriculados. Isto posto, pode-se
perceber a seguinte distribuicéo:

Tabela 5 - Distribuicao da frequéncia de participacdo no Saeb dos estudantes de
escolas publicas de 3% e 4% séries do ensino meédio, por dependéncia
administrativa, Saeb, Brasil, 2019.

Dependéncia Participantes matriculados na ultima série do Ensino
administrativa Médio

Frequéncia Percentual das redes publicas
Federal 38.937 2,6%
Estadual 1.431.621 96,8%
Municipal 9.130 0,6%
Total das redes publicas 1.479.688 100,0

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Saeb, Inep, 2019.
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De acordo com a organizagéo estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDBEN) n. 9.394/1996, em seu artigo 10, cabe aos
estados assegurarem o ensino fundamental, em colabora¢gao com os municipios,
e oferecer prioritariamente o ensino médio a populacao que o demanda, que se
encontra na faixa etaria de educacdo obrigatoria e para aqueles que néao
concluiram na idade propria (BRASIL, 1996). Os dados do Saeb 2019, referentes
aos estudantes matriculados na 3% e 42 séries do ensino médio das escolas
publicas, revelam que 1.479.688 estudantes participaram da avaliacio, sendo a
maioria vinculada a rede estadual: 1.431.621 participantes (96,8% do total das
redes publicas). Esse panorama representa o papel central dos estados na oferta
dessa etapa de ensino, conforme previsto na legislacéo.

Em contrapartida, as redes municipal e federal representam parcelas
minoritarias, com 0,6% (9.130 participantes) e 2,6% (38.937 participantes),
respectivamente. A baixa participagdo municipal esta alinhada a diviséo
constitucional de responsabilidades, que concentra no estado subnacional a
oferta do ensino médio, enquanto os municipios atuam prioritariamente na
educacao infantil e ensino fundamental.

A analise segue uma estrutura progressiva, posto que inicialmente séo
descritos o perfil do grupo selecionado e as condigdes contextuais dos
estudantes (como configuragdo familiar e acesso a diferentes recursos). Na
sequéncia, integra-se a esses dados o desempenho em Lingua Portuguesa,
mensurado pela avaliacdo do Saeb, para estabelecer um panorama
multidimensional. Com base nesse arcabouco, indicadores sdo construidos, por
meio da combinacdo de variaveis, para identificar associagdes significativas
entre os fatores investigados. Desta forma, é possivel testar hipdteses sobre
como dinamicas especificas influenciam as trajetorias escolares e os
desempenhos em Lingua Portuguesa, alinhando-se aos objetivos centrais da
tese.

Em termos de organizagao dos resultados do Saeb, o Inep disponibiliza
informagao sobre se a matricula do estudante esta vinculada ao ensino médio
regular (identificado no dicionario de dados como “ensino médio tradicional”) ou
ao ensino meédio integrado e, portanto, a partir do universo de 1.479.688
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participantes em escolas publicas em 2019, 92,3% (1.366.068) estavam
concentradas no ensino médio regular e 7,7% (113.620) no ensino médio
integrado. Ambos os casos foram incluidos na analise. Em seguida, o texto
apresenta a descri¢do das variaveis e a distribuigao de frequéncia do grupo de
estudantes em analise.

No que diz respeito a distribuicdo por unidade federativa, isto é, por
estados subnacionais, observa-se a partir deste recorte de participantes do Saeb
de escolas publicas, que os estudantes estdo distribuidos da seguinte forma no

territdorio nacional:

Tabela 6 - Matriculas na 32 ou 42 série do ensino médio regular e integrado em
escolas publicas, participantes da edicdo do Saeb de 2019 (questionario
socioecondmico e avaliagdo de Lingua Portuguesa), por unidade federativa do
Brasil.

Saeb 2019
Unidade Previsao de Presentes Presentes na % de estudantes
Federativa participantes da no QS avaliacdo de LP matriculados que
avaliagéo (1) fizeram a avaliagio
de LP
Sao Paulo 453.660 350.268 350.088 77,2
Minas Gerais 196.420 154.097 154.010 78,4
Bahia 154.648 111.199 111.115 71,9
Rio de Janeiro 121.258 85.980 85.927 70,9
Ceara 103.965 91.914 91.872 88,4
Parana 103.152 77.072 77.034 74,7
Para 98.452 70.114 70.062 71,2
Maranhao 89.474 73.124 73.101 81,7
Pernambuco 86.518 74.465 74.445 86,1
Rio Grande do 79.353 48.365 48.292 60,9
Sul
Santa 61.838 38.269 38.233 61,8
Catarina
Amazonas 59.252 40.298 40.270 68
Goias 51.957 41.562 41.546 80
Piaui 35.332 27.940 27.924 79
Paraiba 32.938 24.798 24.782 75,2
Mato Grosso 32.559 21.062 21.047 64,6
Rio Grande do 32.329 20.318 20.300 62,8
Norte
Alagoas 29.403 23.338 23.333 79,4
Espirito Santo 27.811 20.687 20.679 74,4
Mato Grosso 25.167 16.052 16.045 63,8
do Sul
Distrito 23.642 16.112 16.102 68,1

Federal
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Sergipe 18.550 14.154 14.150 76,3
Tocantins 16.521 12.217 12.210 73,9
Rondénia 15.618 11.670 11.665 74,7
Acre 9.058 6.425 6.421 70,9
Amapa 8.898 5.527 5.521 62,1
Roraima 5.693 3.515 3.514 61,7
Total 1.973.466 1.480.542 1.479.688 75

Nota 1: A previsdo de participantes & feita com base no Censo Escolar do ano anterior, por isso
pode ser mais alta do que o numero de matriculas do ano de realizagdo do Saeb.

Nota 2: matr = matriculas; LP = lingua portuguesa; Q.S. = Questionario Socioeconémico.

Nota 3: A quantidade de participantes da prova de Lingua Portuguesa foi definida com base nos
dados daqueles que responderam ao questionario socioeconédmico, portanto, caracterizando-se
os casos validos para esta pesquisa. Isto &, o primeiro filtro aplicado foi dos estudantes que
responderam ao Questionario Socioeconémico e, em seguida, aplicado o filtro de presentes na
avaliagdo de Lingua Portuguesa.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Saeb (Inep), 2019.

A Tabela 6 evidencia diferengas significativas entre a previsédo de
participantes do Saeb 2019 e o numero efetivo de estudantes presentes nas
avaliagbes de Lingua Portuguesa (LP) nas unidades federativas do Brasil.
Estados como Sao Paulo, Minas Gerais e Bahia destacam-se com as maiores
previsoes de participantes (453.660, 196.420 e 154.648, respectivamente),
mantendo proporgdes elevadas de participacéo nas provas de LP (77,2%, 78,4%
e 71,9%). Entretanto, observa-se variagbes expressivas entre as unidades
federativas, enquanto o Ceara registrou 88,4% de participagao, estados como o
Rio Grande do Sul (60,9%) e Roraima (61,7%) apresentaram o0s menores
percentuais. Em todos os estados, a participacao variou entre aproximadamente
61% e 88%, indicando desafios estruturais para garantir a cobertura censitaria
da avaliacao proposta pelo Inep.

O total nacional de 1.479.688 participantes representa 75% da previsao
inicial (1.973.466), o que significa que um em cada quatro estudantes previstos
nao realizou a avaliacéo de LP em 2019. Essa lacuna limita a representatividade
dos resultados em determinadas localidades, especialmente em regidées com
menor participagado, como o Amapa (62,1%) e o Mato Grosso do Sul (63,8%). As
variagcoes podem estar associadas a diferencas na capacidade de mobilizagao
das redes de ensino, na estabilidade das matriculas durante o ano letivo ou na

exclusao de escolas com turmas pequenas (menos de 10 estudantes), conforme
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as regras do Saeb, que inclui no processo as escolas que apresentam pelo
menos 10 matriculas no ano escolar avaliado.

Um aspecto relevante € a quase total convergéncia entre os participantes
do questionario socioecondmico e os da avaliacdo de Lingua Portuguesa em
todos os estados, com diferengas minimas (por exemplo, em S&o Paulo, cuja
diferenca € de 180 casos em mais de 350 mil). Considerando o conjunto dos
participantes, em ambito nacional, 850 estudantes preencheram o questionario
socioecondmico e n&o participaram da avaliagao de lingua portuguesa.

A auséncia de 25% dos estudantes previstos na avaliagdo de Lingua
Portuguesa do Saeb 2019 nao invalida as analises produzidas, mas revela uma
lacuna importante, dado que as trajetorias desses jovens, potencialmente
inseridos em contextos socioecondbmicos menos favorecidos, s&o
sistematicamente invisibilizadas nos dados. Essa exclusao impede que o Saeb
seja interpretado como um retrato universal da educacao basica, ja que um
quarto dos estudantes deixou de ser analisado para os resultados. Como ja
mencionado, parte dessa nao participacdo decorre de critérios metodologicos,
como a excluséo de escolas com menos de 10 matriculados, regra que tende a
afetar instituicdes em areas rurais e de dificil acesso.

A sub-representacdo desses grupos pode limitar a compreensédo das
desigualdades educacionais e reproduzir logicas de marginalizagado, ja que
politicas educacionais baseadas nesses dados podem negligenciar justamente
aqueles que mais dependem de intervengdes do Estado. Assim, embora o Saeb
ofereca informacgdes relevantes, suas limitagdes demandam cautela na
generalizagdo dos resultados e lanca luz sobre a urgéncia de estratégias
complementares para compreender as realidades excluidas do sistema de

avaliacéo.

4. 1.1 Analise descritiva das variaveis incluidas no estudo

A partir da selegdo dos casos validos (1.479.688) — considerando os
participantes que responderam ao questionario socioeconémico e realizaram a

avaliagdo de Lingua Portuguesa —, procede-se a analise descritiva da amostra.
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Busca-se, assim, apresentar um panorama geral dos elementos que conformam
as trajetdrias escolares, organizadas previamente, com base em categorias
analiticas fundamentais que constam nas questdes do Questionario
Socioecondmico do Saeb, quais sejam, as caracteristicas individuais, contexto
familiar contexto econdmico, caracteristicas de entorno, condi¢gdes de acesso,
caracteristicas de trajetoria escolar, contexto cultural e expectativas de futuro.
Essa organizacgdo visa identificar, ainda que preliminarmente, como a interagao
entre esses eixos estruturais influenciam nas trajetorias escolares e no

desempenho na avaliagdo de Lingua Portuguesa.

4.1.1.1 Caracteristicas individuais

As caracteristicas individuais dos estudantes, embora frequentemente
subsumidas em analises macroestruturais, constituem eixos centrais para
compreender desigualdades nas trajetorias escolares. Nesta sec¢ao, focalizam-
se duas variaveis estruturantes:a lingua predominante no ambiente
domestico (TX_RESP_Q001) e a autodeclaracao de cor ou
raca (TX_RESP_Q002).

A primeira revela aspectos linguisticos e imbricacdes culturais e
identitarias que podem influenciar a interagdo com o curriculo escolar e a
mediacao pedagogica. Ja a segunda, a0 mapear marcadores étnico-raciais,
identifica padrdes de desigualdade historicamente enraizados, como 0 acesso
diferenciado a oportunidades educacionais. A escolha por estas variaveis,
coletadas pelo questionario Saeb (Inep, 2019), fundamenta-se na necessidade
de desnaturalizar discursos homogeneizantes, destacando como fatores
individuais, que séo frequentemente invisibilizados, operam como mediadores
criticos entre contextos sociais e resultados educacionais.

A Tabela 7 apresenta a distribuicao dos estudantes da 3% e 42 séries do
ensino medio publico, participantes do Saeb 2019, conforme a lingua falada com
maior frequéncia em seus domicilios. Os dados revelam alta homogeneidade,
isto €, 95,3% dos participantes (1.409.495 estudantes) utilizam o portugués
como lingua principal em casa, enquanto outras linguas, como espanhol (0,5%)
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e demais idiomas (0,7%), representam percentuais muito baixos, menores do
que 1%. A categoria "em branco/dupla marcacédo" (3,6%) inclui respostas
invalidas ou ndo preenchidas, o que nao compromete a analise geral. Essa
concentragcdo evidencia que o portugués é hegemaonico no contexto familiar dos

estudantes avaliados.

Tabela 7 - Distribuicdo dos participantes do Saeb matriculados na 32 e 42 série
do ensino medio publico por lingua que fala com mais frequéncia em casa. Inep,
2019.

Lingua Quantidade %

Portugués 1.409.495 95,3
Espanhol 6.671 0,5
Outra lingua 10.529 0,7
Em branco / dupla marcacao 52.993 3,6
Total 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

Diante da baixa variabilidade observada na variavel lingua falada em casa
(95,3% em portugués), optou-se por nao a incluir na constru¢céo de um indicador
de caracteristicas individuais, ja que sua homogeneidade limita a capacidade de
analise comparativa ou identificacdo de padroes diferenciados. Ao mesmo
tempo, a variavel Raga/Cor apresenta distribuicao mais diversificada e esta
relacionada a debates sobre desigualdades estruturais no Brasil, sendo
importante para explorar associagdes com desempenho educacional, acesso a
recursos e trajetorias escolares. Assim, apenas Raga/Cor sera considerada nas
analises bivariadas subsequentes, garantindo foco em dimensdes
estatisticamente relevantes.

Quanto a distribuicdo dos participantes no Saeb de 2019 segundo a
autodeclaracao de raga/cor, observa-se que 4% deixaram o item em branco e
3,4% assinalaram a opc¢ao “ndo quero declarar’. Assim, nao ha informacao para
7,4% dos estudantes, como € possivel observar na Tabela 8.

Tabela 8 - Distribuicdo dos participantes do Saeb matriculados na 32 e 42 série
do ensino médio publico por autodeclaragao de raga/cor. Inep, 2019.
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Cor ou raca Quantidade %
Branca 437.120 295
Preta 201.002 13,6
Parda 670.754 45,3
Amarela 40.292 2,7
Indigena 20.108 1,4
N&ao quero declarar 51.000 3,4
Em branco / dupla marcacao 59412 4
Total 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD
Continua) de 2021, 43,0% dos brasileiros se autodeclararam brancos, 47,0%
pardos e 9,1% pretos (IBGE, 2021). No entanto, ao comparar esses dados com
as respostas dos estudantes do ensino médio publico que participaram do
guestionario socioecondmico do Saeb 2019, observam-se diferencas
significativas. Enquanto a PNAD-C aponta 43% de autodeclaragao branca, no
Saeb esse percentual € de 29,5% (437.120 estudantes). Ja a categoria parda,
que corresponde a 47% na populacédo geral, representa 45,3% (670.754
participantes) no Saeb. A autodeclaracdo preta, por sua vez, ultrapassa o
percentual nacional: 13,6% (201.002 estudantes) no Saeb contra 9,1% na
PNAD-C. Pessoas autodeclaradas amarelas e indigenas na PNAD-C de 2021
representam 0,9% do total enquanto no Saeb os participantes autodeclarados
como de cor amarela representam 2,7% e indigena 1,4%.

Vale destacar que 7,4% dos participantes do Saeb ndo tiveram sua
cor/raga registrada, o que pode distorcer comparagoes diretas com a PNAD-C.
Se consideradas apenas as respostas validas, os percentuais de autodeclaracao
aumentariam proporcionalmente. Por exemplo, brancos passariam a
representar 31,9%, pardos 49,1% e pretos 14,8%, evidenciando uma diferenca
na distribuicdo da populacéo em geral e dos participantes do Saeb matriculados
em escolas publicas. E possivel supor que esta diferenca esteja associada ao
recorte do grupo analisado nesta pesquisa, que n&o inclui estudantes das
instituicoes privadas de ensino.

A Figura 5 evidencia a dinamica da autodeclaracéo racial no Brasil entre
2012 e 2021, com base na PNAD Continua. Destaca-se que o percentual néo
identificado na imagem se refere a populagdo amarela e indigena, que
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corresponde a 0,7% em 2012 e 0,9% em 2020 e 2021. Em 2021, a populacao
branca corresponde a 43,0% do total, mantendo uma trajetoria de declinio
gradual desde 2012 (46,3%). Em contrapartida, os grupos pretos e pardos
apresentam crescimento continuo: os pretos passaram de 7,4% (2012)
para 9,1% (2021), enquanto os pardos, que ja representavam 45,6% em 2012,
atingiram 47,0% em 2021, apds um pico de 47,5% em 2020.

Esse movimento pode ser resultado de uma reconfiguragao identitaria,
possivelmente influenciada por politicas de valorizacao da diversidade, maior
visibilidade de debates antirracistas e reviséo critica do legado colonial. Ja o
aumento consistente de pretos (+1,7 pontos desde 2012) endossa a importancia
do reconhecimento da negritude em um pais marcadamente racista
estruturalmente. A figura, portanto, traduz transformagoes sociais e culturais em
curso, que desafiam hierarquias raciais historicamente enraizadas. Embora as
mudangas nas autodeclaragdes indiqguem progresso simbolico, elas precisam
ser acompanhadas por acdes concretas para transformar a realidade das

desigualdades historicas que marcam o pais.

Figura 5 - Populagao residente por cor ou raga (%), Brasil, 2021.

Populacao residente, por cor ou raca (%)

Brasil

46,3 456 475 47,0

42,8 43,0

Branca Preta Parda

B 2012 B 2020 | 2021

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Pesquisas por Amostras de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2012/2021.

Em estudo sobre estratificagdo educacional entre jovens no Brasil ao
longo de cinquenta anos, Ribeiro, Ceneviva e Brito (2015) demonstram que a
variavel cor/raga € uma dimensao bastante presente e relevante nos estudos

sobre desigualdade educacional no Brasil, cujos resultados demonstram
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diferengas significativas encontradas nas desigualdades de oportunidades
educacionais entre estudantes autodeclarados pretos, pardos, brancos,
amarelos e indigenas.

Destaca-se que as duas variaveis apresentadas sao as Unicas
informacodes de carater individual captadas pelo questionario respondido pelos
estudantes que participam do Saeb. Nao ha outras informag¢des como idade,
sexo ou género. Assim, o unico dado acerca do perfil individual dos estudantes
gue sera utilizado para a analise é a informacdo sobre autodeclaracdo de
cor/raca.

4.1.1.2 Caracteristicas das trajetorias escolares

As desigualdades educacionais podem ter um efeito de longo alcance na
trajetoria de vida dos individuos e na estrutura social como um todo. A nao
garantia da materializacédo do direito a educagcdo em suas trés dimensdes:
acesso, permanéncia e conclusao da educacdo, na perspectiva da
democratizagao da escola, reproduzem desigualdades internas e externas aos
sistemas de ensino. E, nesse sentido, a populagao autodeclarada preta, parda
e indigena, historicamente marginalizada, enfrenta barreiras que limitam seu
direito a uma educacao de qualidade, o que reverbera em taxas de analfabetismo
mais altas, abandono escolar precoce e dificuldades de acesso a niveis de
ensino mais avangados.

A discussao sobre as trajetorias, neste trabalho, foi produzida a partir das
guestdes relacionadas aos percursos escolares dos estudantes que
responderam ao questionario socioecondmico do Saeb (2019). Foram
selecionadas as variaveis relacionadas a vida escolar, conforme ja indicado no
Quadro 5 desta tese, cujo comportamento sera descrito a seguir.

A reprovacéao, a evasao e o abandono escolar também sio fendbmenos
importantes a serem analisados, pois afetam negativamente a trajetoria escolar
dos estudantes. Independente da causa, a reprovacdao pode afetar

profundamente a autoestima do estudante, reduzir sua motivagao para continuar
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na escola e reduzir, ainda, as possibilidades de conclusido da educacao basica,
reforcando a exclusao social.

Da mesma forma, o abandono escolar é outro problema grave que afeta
a trajetdéria escolar dos estudantes, pois, quando um estudante abandona a
escola, perde a oportunidade de desenvolver habilidades e construir
conhecimentos relevantes para a constru¢cdo de sua cidadania e insercio no
mundo do trabalho. As consequéncias negativas da reprovacgao e do abandono
escolar sao multidimensionais e afetam tanto os sujeitos como a sociedade.
Quando estudantes n&o conseguem concluir a educacado basica, podem
enfrentar mais dificuldades de se posicionarem na sociedade enquanto cidadaos
e trabalhadores, reproduzindo e aprofundando as desigualdades.

Outra situagao de violagao do direito a educacado € a evasao escolar.
Enquanto nas situagcdes de abandono o estudante volta aos bancos escolares
depois de se ausentar da escola, sem perder o vinculo com o sistema de ensino,
no caso de evaséo, o estudante deixa de ter uma matricula em uma escola e
perde o vinculo com o sistema de ensino. Neste trabalho, as analises produzidas
nao captam o fendbmeno da evasao escolar, pois trata especificamente daqueles
estudantes que permaneceram no sistema de ensino (mesmo que tenham
passado por situagdes de abandono escolar) e chegaram a ultima série do
ensino médio, ao final da educacao basica.

A esse respeito, o questionario do Saeb inclui perguntas sobre reprovacgao
e abandono escolar, apresentando trés categorias de resposta: “nunca”, “sim,
uma vez” ou “sim, duas vezes ou mais”. Desta forma, quando a pesquisa trata
de reprovacao e abandono, ndo leva em consideragao quantas experiéncias o
estudante teve e sim as categorias disponiveis.

A Tabela 9 revela que, entre os estudantes da 3% e 4° série do ensino
medio publico, 26,8% ja reprovaram ao menos uma vez (19,8% uma vez e 7%
duas vezes ou mais), enquanto 7,5% relataram ter abandonado a escola em
algum momento (5,9% uma vez e 1,6% duas vezes ou mais). A maioria declarou
nao ter passado por essas experiéncias: 70,7% nunca reprovaram e 90% nunca
abandonaram os estudos. Quanto as nao respostas, 2,6% dos participantes néo
preencheram ou marcaram mais de uma opg¢ao sobre reprovacao,

e 2,4% fizeram o mesmo em relacdo ao abandono. Esse baixo percentual de
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omissodes (inferior a 3% em cada questdo) sugere que a maioria dos estudantes
respondeu de forma clara, embora persista a incerteza sobre se as respostas em
branco refletem a auséncia de vivéncias negativas ou uma decisdo de nao as

compartilhar.

Tabela 9 - Distribuicao dos participantes matriculados na 32 e 42 série do ensino
meédio publico por declaragao de reprovacao e abandono. Inep, 2019.

Ja foi reprovado Ja abandonou a escola
Quantidade % Quantidade %
Nunca 1.046.704 70,7 1.331.731 90
Sim, uma vez 292.469 19,8 87.700 59
Sim, duas vezes ou mais 102.868 7 23.815 1,6
Em branco / Dupla marcagéao 37.647 2,6 36.442 2,4
Total 1.479.688 100 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019

A expansdo do acesso ao ensino médio publico, evidenciada pelos 1,47
milh&o de participantes do Saeb 2019, representa avang¢os na universalizacao
da educacao no Brasil, consequéncia de politicas como a ampliagcédo da oferta e
politicas de permanéncia no sistema escolar. Entretanto, a persisténcia
de 26,8% de reprovagdes e 7,5% de abandonorevela os limites dessa
massificagdo: a inclusdo quantitativa n&o garantiu, por si so, condi¢ées para
permanéncia e avango nas series, ou seja, nao garantiu qualidade equitativa.

Na Tabela 10 pode-se observar como essas experiéncias de interrupcao
de trajetoria escolar se distribuem entre os estudantes participantes do Saeb
2019, conforme sua autodeclaracao de raca e cor.

Tabela 10 - Distribuicao (quantidade e percentual) dos participantes matriculados
na 3% e 42 série do ensino médio publico por declaracdo de raca e cor e
experiéncias de interrupgao de trajetoria escolar (reprovagao e abandono). Inep,
2019.

Nao brancos Brancos Total
Ja foi reprovado Nunca 640907 292469 1008318
% 69,8 74,7 72,8

1vez 203874 75184 279058
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% 222 19,2 20,1
2 ouU mais vezes 73709 24028 97737
% 8,0 6,1 7.1
total 918490 391681 1385113
Ja abandonou a Nunca 838732 441557 1280289
escola % 91,2 94,6 92,4
1vez 63045 20415 83460
% 6,9 4.4 6,0
2 ouU mais vezes 17679 4774 22453
% 1,9 1,0 1,6
TOTAL 919456 466746 1386202

Nota: A variavel raga/cor do banco do Saeb foi transformada na varidvel Cor / Raga
contemplando duas categorias: brancos (1) e ndo brancos (0). Foram excluidos os casos de
dupla marcagao, em branco e ndo autodeclaragdo; estes casos excluidos somam 118.824 casos.
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019

A concentragdo de experiéncias de interrupcdo na ftrajetoria escolar
(reprovagao e/ou abandono) entre estudantes n&o brancos expde como
desigualdades estruturais permeiam o sistema, transformando a escola em um
espaco de reproducao de hierarquias sociais, em vez de um vetor de
emancipacgao. Ainda que a ampliagdo do acesso seja um marco democratico,
ainda ha barreiras que dificultam a consolidagédo de um sistema educacional
democratico.

Os dados da Tabela 10 evidenciam que a desigualdade racial se traduz
em obstaculos concretos na trajetéria escolar, posto que entre os estudantes néo
brancos, 203.874 (22,2%) reprovaram uma vez e 73.709 (8%) duas vezes ou
mais, enquanto entre os brancos esses percentuais caem para 19,2% (75.184)
e 6,1% (24.028), respectivamente. No abandono escolar, a diferenga mantém-
se acentuada, em que 63.045 estudantes nao brancos (6,9%) abandonaram a
escola ao menos uma vez, contra 20.415 brancos (4,4%). Quando considerados
os abandonos recorrentes (duas ou mais vezes), a desigualdade persiste:
17.679 nao brancos (1,9%) frente a 4.774 brancos (1%)

Embora as diferengcas percentuais né&o sejam tao intensas, as
desigualdades raciais permanecem consistentemente desfavoraveis aos
estudantes nao brancos em todos os indicadores analisados. Como demonstra
Simdes (2019), pretos, pardos e indigenas abandonam a escola em propor¢des

significativamente maiores do que estudantes brancos — fendmeno que, por si
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s0, os exclui do universo amostral do Saeb, ja que a avaliacdo contempla apenas
aqueles que alcancaram a ultima série do ensino médio. Essa exclusao
metodoldgica cria um viés em que os dados invisibilizam justamente os grupos
mais afetados pela evasao escolar precoce, podendo mascarar a magnitude do
problema.

A persisténcia dessas diferentes ndo parece ser aleatdria. Pode
representar o racismo estrutural que penaliza duplamente os estudantes nao
brancos, pois, além de enfrentarem maiores taxas de reprovacao e abandono —
frequentemente vinculadas a precariedade socioeconémica —, suas trajetdrias
interrompidas s&o invisibilizadas dos sistemas oficiais de avaliagdo. Essa
dinamica cria uma reproducéo de negligéncia, pois a auséncia de dados sobre
esses grupos dificulta a implementacéo de politicas afirmativas especificas e
efetivas na educacao basica e, assim, o proprio mecanismo de mensuracao
educacional reproduz a exclusdo que deveria mitigar.

Isto posto, compreende-se que massificacdo do ensino médio, portanto,
nao foi acompanhada por mecanismos suficientes para romper com a logica
excludente que historicamente marginaliza tais grupos. A democratizagéo da
educag¢ao demanda, portanto, além do acesso universal, a desconstrucido de
padroes que naturalizam o fracasso escolar entre n&o brancos e a auséncia de
acdes afirmativas efetivas.

A fim de contribuir para o entendimento das caracteristicas das trajetorias
escolares dos participantes do Saeb 2019, foram incluidas variaveis do
questionario socioecondmico relacionadas aidade em que o estudante
ingressou na escola, otipo de escola frequentada (publica ou privada)?? e
a conclusdo do Ensino Fundamental na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
Essas variaveis podem ser fundamentais para compreender as desigualdades
estruturais que influenciam os percursos escolares.

A idade de ingresso pode representar possiveis defasagens iniciais, como

acesso tardio a educacao formal, associado a contextos familiares ou territoriais

22 Embora o recorte da corte tenha definido a selegdo dos estudantes que frequentavam escolas
publicas na 32 ou 42 série do ensino médio, & possivel que esses estudantes tenham frequentado
escolas privadas ao longo do seu percurso escolar anterior.
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vulneraveis, que podem comprometer a progressdo escolar. O tipo de
escola evidencia estratificagcbes socioecondmicas, ja que estudantes de
instituicbes privadas geralmente dispdem de acessos a outros bens e
infraestrutura diferenciados. Ja aconclusdao do Ensino Fundamental via
Educacao de Jovens e Adultos sinaliza trajetérias marcadas por interrupgdes e
possiveis retomadas tardias, frequentemente ligadas a processos de excluséo

escolar, trabalho precoce ou dificuldades de adaptacéo ao ensino regular.

Tabela 11 - Distribuicao dos participantes matriculados na 32 e 42 série do ensino
medio publico por idade de inicio da trajetoria escolar. Inep, 2019.

Quantidade %
3 anos ou menos 504.823 34,1
4 ou 5 anos 621.462 42
6 ou 7 anos 285.456 19,3
8 anos ou mais 26.732 1,8
Em branco [/ Dupla 41.215 2,8
marcacao
Total 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019

Os dados revelam que a maior parte dos estudantes (42%) ingressou na
escola entre4 e 5 anos, faixa etaria que coincide com o inicio da etapa
obrigatdéria da Educacgédo Basica, conforme o direito a educacéo estabelecido
para seus titulares de 4 a 17 anos (EC 59/09). Contudo, os estudantes que
participaram do Saeb em 2019, se fizeram um percurso regular entre os anos
escolares desde o inicio do ensino fundamental, foram matriculados no 1° ano
em 2008, ou seja, antes da aprovacao da EC 59/09 e antes mesmo da
obrigatoriedade de ensino se estender para as criangas com 4 anos de idade.
No entanto, chama atencédo que 34,1% tenham iniciado a vida escolar com 3
anos ou menos, indicando que uma parcela consideravel ingressou na vida
escolar ainda na etapa da creche. Esse cenario pode refletir diferengas regionais
na oferta de acesso em creches ou pré-escolas, além de possiveis estratégias
familiares para antecipar o acesso a educacao formal, ou ainda a necessidade
das familias trabalhadoras que encontram na educacgao infantil um espaco de
educacao e cuidado das criangas pequenas. Destas, 19,3% ingressaram entre 6
e 7 anos, ou seja, com a idade apropriada para a educagao obrigatoria na época
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da matricula (2008). Esse percentual relativamente baixo pode indicar que as
familias e o poder publico ja buscavam a ampliagdo do acesso a educacgao
infantil mesmo antes da ampliacdo da obrigatoriedade, ou ainda, pode indicar
gue os estudantes que n&o iniciaram a escolaridade de forma mais precoce
tenham menos chance de chegar a ultima etapa da educagao basica. Ja o grupo
que comegou a trajetdria escolar com 8 anos ou mais (1,8%) representa casos
de defasagem extrema, que podem estar associados a situagbes de

vulnerabilidade social e exclusdo educacional.

Tabela 12 - Distribui¢ao dos participantes matriculados na 32 e 42 série do ensino
medio publico por tipo de escola que estudou. Inep, 2019.

Quantidade %
Somente em escola ptblica 1.194.901 80,8
Somente em escola particular 55.365 3,7
Em escola publica e em escola particular 190.821 12,9
Em branco / Dupla marcacao 38.601 2,6
Total 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

Os dados da Tabela 12 revelam que a maioria dos estudantes da ultima
série do Ensino Medio publico (80,8%) cursou exclusivamente escolas
publicas ao longo de sua trajetoria escolar. Esse percentual elevado pode
também estar relacionado ao recorte metodologico do estudo, que selecionou
apenas estudantes matriculados em escolas publicas no momento do Saeb
2019. Ainda assim, a analise permite identificar nuances importantes sobre a
mobilidade entre redes de ensino e seu efeito nas trajetérias escolares.

O dado de 3,7% que estudaram somente em escolas particulares antes
de ingressar no ensino medio publico pode indicar situagdes como mudangas
socioecondmicas familiares, como perda de renda, que obrigaram a migracao
para a rede publica, desisténcia de instituicdes privadas devido a custos,
insatisfacdo pedagodgica ou deslocamento geografico; ou ainda, pelas politicas
de acesso a educacao superior, como bolsas e cotas destinadas a estudantes
de escolas publicas.

A predominancia de estudantes que sempre estiveram na rede publica
(80,8%) reforga a centralidade do sistema publico na garantia do direito a
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educacgao. Assim, os dados apresentados na Tabela 11 demonstra que o ensino
medio publico atende, predominantemente, estudantes cujas trajetorias
escolares estdo circunscritas a essa rede.

Embora a trajetdria majoritariamente publica dos estudantes reafirme o
papel central da rede publica na garantia do direito a educagao, é importante
analisar também os percursos marcados por interrup¢des e retomadas
escolares, como aqueles vinculados a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Se,
por um lado, os dados da Tabela 11 evidenciam a predominancia de estudantes
que permaneceram na mesma rede, por outro, a conclusado (ou n&o) do Ensino
Fundamental na EJA revela dinamicas de exclusdo e reintegracao tardia ao
sistema, frequentemente associadas a contextos de vulnerabilidade social,
trabalho precoce ou inadequacao as estruturas tradicionais de ensino.

Essa variavel, apresentada a seguir, na Tabela 12 pode auxiliar na
compreensdo de como as desigualdades se manifestam além da origem da
trajetdria escolar, e nas rupturas e tentativas de correcao de fluxo, destacando
os desafios de equidade enfrentados por jovens que dependem de politicas

educacionais mais equitativas para concluir sua formacao basica.

Tabela 13 - Distribui¢ao dos participantes matriculados na 32 e 42 série do ensino
medio publico por tipo de conclusao do ensino fundamental. Inep, 2019.

Quantidade %
Nao concluiu o Ensino Fundamental na 1275.169 86,2
Educacéo de Jovens e Adultos
Concluiu o Ensino Fundamental na Educacéo 146.598 9,9
de Jovens e Adultos
Em branco / Dupla marcacgao 57.921 3,9
Total 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019

Os dados analisados, tanto na Tabela 13 quanto na discussao anterior,
evidenciam a complexidade das trajetorias escolares no ensino médio publico.
Enquanto a maioria dos estudantes (86,2%) concluiu o Ensino Fundamental em
escolas regulares, sem recorrer a EJA, os 9,9% que finalizaram essa etapa na
modalidade de Jovens e Adultos podem revelar um cenario de rupturas e

tentativas de reparacdo de desigualdades. Esse percentual, ainda que



144

minoritario, expde as fragilidades do sistema em garantir a permanéncia de todos
no fluxo escolar regular, destacando a EJA como um mecanismo importante para
reintegracdo de jovens afetados por evasdo, reprovacao e outros aspectos
sociais que podem ter impossibilitado a continuidade de sua trajetdria escolar.

A predominancia de trajetorias majoritariamente publicas (80,8%,
conforme tabela 12 anterior) e a presenga de concluintes da EJA endossam a
necessidade de politicas que garantam equidade, assegurando a materializacao
do direito a educacao, nas dimensdes do acesso, da continuidade e a conclusao
da educacao basica para todos, independentemente de suas circunstancias.

Em principio, estes dados podem evidenciar os avangos e os desafios
da democratizacdo da educac¢ao no Brasil. Se, por um lado, a massificagcao do
acesso ao ensino médio publico representa a expansao historica do sistema
educacional, garantindo inclusédo quantitativa, por outro, a democratizacao plena
exige superar a logica da universalizacdo quantitativa para alcancar a equidade.
A EJA, por exemplo, emerge como um mecanismo essencial para corrigir
rupturas no fluxo tradicional, demonstrando que a democratizagcdo nao se
restringe a oferta inicial, mas demanda politicas que assegurem continuidade,
adaptacgao e conclusao dos estudos, especialmente para grupos marginalizados.

A materializagdo do direito a educagao esta condicionada a integrar a
massificagao do acesso - cujo um avancgo foi fundamental nas ultimas décadas -
a politicas educacionais suficientes para o enfrentamento das desigualdades
historicas. Neste sentido, transcender a logica da escolarizagdo como parametro
exclusivamente quantitativo € o nucleo do desafio para a democratizacao
escolar, isto €, compor a universaliza¢ao e a integralizacao da educacéo basica,
assegura que o direito ndo seja somente formalmente declarado, mas também
a garantia de condi¢oes dignas de desenvolvimento integral de todos os titulares
do direito a educacao.

Isto posto, apds a exploragdo descritiva das variaveis incluidas na
categoria das trajetérias escolares, foram selecionadas as variaveis que
satisfazem as exigéncias estatisticas e as intengdes do estudo para
posteriormente realizar uma analise de dependéncia, com o uso da técnica de
regressao linear multivariada. Para analisar as trajetérias dos estudantes, foi

construido um indicador considerando as informacgdes a respeito das barreiras



145

ou irregularidades informadas no questionario, considerando: idade de ingresso
no sistema de ensino, quantidade de experiéncias de reprovacado e abandono
escolar, conclusdo do ensino médio na modalidade de educacéo de jovens e
adultos (EJA).

Este indicador foi construido considerando as experiéncias de fracasso
escolar vivenciadas pelos estudantes que participaram do Saeb 2019. Foram
atribuidos valores equivalentes a 0 se a resposta do estudante indica uma
trajetoria regular e valores 1 ou 2 a depender da intensidade das irregularidades
descritas nas respostas ao questionario, de acordo com o quadro abaixo.

Quadro 6 - Pesos atribuidos as categorias de resposta para a criacédo do
indicador de Irregularidade nas trajetorias escolares, questionario do Saeb, 2019

; Pesos
Pergunta Categorias de resposta atribuidos
Idade que entrou na escola 3 anos ou menos. 0
4 ou 5 anos. 0
6 ou 7 anos. 0
8 anos ou mais. 1
Se ja foi reprovado Nunca. 0
Sim, uma vez. 1
Sim, duas vezes ou mais. 2
Se alguma vez abandonou a escola Nunca. 0
deixando de frequenta-la até o final do ano Sim, uma vez. 1
escolar Sim, duas vezes ou mais. 2
Se concluiu o Ensino Fundamental na NéZo. 0
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) Sim. 1

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019

O indicador de irregularidade nas trajetérias apresenta uma escala que
pode variar de 0 a 8, sendo que o valor 0 indica uma trajetéria sem
irregularidades e 8 indica uma trajetoria com todos os tipos de barreiras
identificados pelo questionario socioeconémico do Saeb (2019). Para o conjunto
de casos analisados, o indicador varia de 0 a 6, sendo 0 (zero) a expressao de
uma trajetoria escolar regular e os valores de 1 a 6 a expressao de uma ou mais
experiéncias de reprovacao, abandono, entrada tardia na escola, transferéncia

para a EJA, incluindo possiveis combinac¢des. Verifica-se que nao ha estudantes
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com os valores mais altos da escala (7 e 8). Ha apenas 5,2% dos casos sem
informacéao para o indicador.

Tabela 14 - Indicador de irregularidade nas trajetorias escolares: distribuicéo de
frequéncia e percentuais. Inep, 2019.

Quantidade de interrupcdes na trajetéria Quantidade %
0 907.106 61,3
1 297.627 20,1

2 134.228 9.1

3 44795 3

4 15.256 1

5 3.258 0,2
6 312 0,02

Sem informacéao 77.106 5,2
Total 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019

A distribuicdo dos casos analisados de acordo com o indicador de
irregularidade nas trajetorias demonstra que 61,3% dos estudantes percorreram
trajetérias escolares regulares. Esse percentual € mais elevado do que os
percentuais encontrados em estudos que analisam trajetorias a partir dos dados
de matricula do Censo Escolar, que em geral chegam a 50% de estudantes das
coortes analisadas com trajetorias regulares (Soares et al, 2021). Como muitos
estudantes que trilham trajetorias irregulares enfrentam barreiras para a
permanéncia e o avanco para séries mais elevadas de escolarizacao, € possivel
que muitos nao cheguem a 3?2 e 42 série do ensino médio, o que poderia ajudar
a explicar esse percentual mais elevado quando se trata apenas do grupo que
atingiu esses anos escolares de finalizagao da educagéo basica.

Os dados indicam ainda que 33,5% dos estudantes que chegaram a
ultima série da educacao basica e participaram do Saeb em 2019 passaram por
barreiras que geraram alguma forma de irregularidade em suas trajetorias
escolares. Dos respondentes, 312 informaram que passaram por quase todas as
experiéncias de fracasso escolar identificadas no questionario. Mesmo que
estatisticamente eles representem menos de 0,1% dos respondentes, sao
centenas de estudantes que passaram reiteradas vezes por situacgdes de

fracasso.
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A escola tem pouca tolerancia com trajetérias irregulares, fazendo com
gue uma situacao de fracasso leve a outras e se torne, muitas vezes, insuperavel
(Dubet, 2008). Considera-se que as desigualdades sociais nao séao
determinantes para as desigualdades educacionais, ou seja, ainda que tenham
peso importante, o trabalho realizado pela escola pode fazer frente as
desigualdades persistentes e abrir novos horizontes para a realizagdo da
educacdo como direito fundamental universal. Mas a escola s6 pode agir no
sentido da superacao das desigualdades se tira-las da invisibilidade, se construir
uma acao coletiva de enfrentamento sob a égide do direito, da democracia, da

igualdade e equidade.

4.1.1.3 Contextos familiares

A configuragdo e o acompanhamento familiar podem ser fatores
importantes para o desempenho académico dos estudantes. Familiares que
acompanham, apoiam e incentivam o estudo podem ajudar na protecdo da
trajetéria escolar e no desempenho em avaliagdes de larga escala destes
estudantes.

Dada a dimenséao do banco de dados e dos limites proprios do instrumento
de coleta de dados dos estudantes, € possivel observar a composicédo mais
especifica das familias dos estudantes e, para tanto, optou-se por reconfigurar
as variaveis que representam os membros da familia, concedendo um codigo
para cada um, de modo a possibilitar uma visualizacao mais apurada das
configuragdes familiares possiveis. Os codigos atribuidos para os membros da

familia podem ser observados no Quadro 7, a seguir.

Quadro 7 - Reconfiguragao de variaveis sobre configura¢ao familiar. Inep, 2019.

‘s . . - Variavel
Variavel original Rétulo Caddigo A N
l?
TX_RESP_Q003a Norﬂmalmzﬂante, guem mora na sua casa’ 1 mora_mée
- Mae (maes ou madrasta).
l?
TX_RESP_Q003b Normalmente, guem mora na sua casa? 10 mora_pai
- Pai (pais ou padrasto).
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l?

TX_RESP_Q003c Normﬂalmente., quem mora na sua casa’?
- Irm&o(s) ou irma(s).
l?

TX_RESP_Q003d errpalment,e, quem mora ha sua casat 1000
- Avb ou avo.

l?
TX_RESP_Q003e Normalme.nte, quem mora na sua casa’

- Outros (tios, primos etc.).

Nota: O codigo da resposta bem como o texto das opgdes sao, originalmente e transformada,
respectivamente: a=sim; b=nao.
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

100 mora_irmao

mora_avos

10000 mora_outros

A reconfiguracdo das variaveis sobre configuragao familiar partiu dos
codigos binarios transformados anteriormente, em que cada digito representa a
presencga (1) ou auséncia (0) de um membro especifico no domicilio (ex.: 1 =
mae, 10 = pai, 100 = irm&os). Para simplificar a analise, agruparam-se os dados
em quatro categorias amplas, priorizando a identificagdo da presenga ou

auséncia dos pais como eixo central:

Quadro 8 - Reconfiguragao das categorias de configuragao familiar por presenca
parental. Inep, 2019.

Categorias reconfiguradas Composicao da categoria

Mora com pai, mae e outros Incluiu todos os casos em que ambos os pais estavam
presentes, independentemente da coexisténcia com
irmaos, avos ou outros familiares (ex.: codigos 11, 111,
1011).

Mora apenas com a mae e outro Reuniu arranjos com a mde como unica figura parental,
combinada ou ndo com avos, irmaos ou outros (ex.: 1,
101, 1001).

Mora apenas com o pai e outros Contemplou lares com o pai como referéncia, com ou
sem outros membros (ex.: 10, 110).

Mora com outras pessoas (sem abrangeu configuragdes sem nenhum dos pais, como

pai/mae) domicilios chefiados por avos, tios ou responsaveis ndo
parentes (ex.: 1000, 10000).
Nao declarado/outros Respostas em branco, duplas marca¢des ou

combinacgdes incomuns (ex.: 11111)
Nota: A reconfiguragdo das categorias preservou a integridade dos dados originais, recalculando
frequéncias e percentuais para garantir coeréncia com o total de 1.479.688 casos. Foram
analisados padrdes sociofamiliares de forma mais acessivel, alinhando-se ao objetivo de
investigar como a estrutura familiar se relaciona com desigualdades educacionais, sem perder
de vista a complexidade inerente aos arranjos domeésticos brasileiros.
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019

A configuracado familiar é entendida neste estudo como um elemento
importante na analise das desigualdades educacionais, uma vez que pode
influenciar a trajetoria escolar em termos de acesso a recursos socioemocionais,

econdmicos e culturais essenciais para a permanéncia e o desempenho escolar.
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E no que diz respeito a configuragéo familiar, o corpus empirico do presente
estudo, em seguida apresentado na Tabela 15, revela que, entre os 1.479.688
participantes do Saeb matriculados na 3% e 4° série do ensino médio
publico, 50,3% residem em lares com a presenca de pai, mae e outros familiares,
refletindo a predominancia do modelo nuclear tradicional.

Contudo, quase 20% desses jovens vivem em arranjos monoparentais
chefiados por maes, frequentemente acompanhadas de avos ou irmaos,
enquanto 13,6% nao residem com nenhum dos pais. A parcela de 13,8% de
respostas nao declaradas ou combinadas evidencia a complexidade dos
arranjos domésticos brasileiros, muitas vezes invisibilizados nas politicas
educacionais. Esses dados, reforcam a necessidade de dialogo entre a escola e
as dinamicas familiares diversificadas, e destacam a urgéncia de estratégias
intersetoriais para mitigar os impactos da desigualdade social na trajetoria
escolar, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional
(LDB n. 9.394/1996).

Tabela 15 - Configuragao familiar dos participantes matriculados na 32 e 42 série
do ensino médio publico. Inep, 2019

Categoria Frequéncia %

Mora com pai, mae e outros 744.610 50,3
Mora apenas com a méae e outro 282.139 19,1
Mora apenas com o pai e outros 47.086 3,2
Mora com outras pessoas (sem pai/mae) 201.947 13,6
Nao declarado/outros 203.906 13,8
Total 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Saeb/Inep (2019).

Embora os estudos classicos da Sociologia da Educagdo tenham
historicamente priorizado variaveis socioecondmicas — como renda, ocupacao
e escolaridade dos pais — para explicar as disparidades educacionais, a analise
das configuragdes familiares pode emergir como uma dimensao complementar
e igualmente relevante. A Tabela 15, ao expor a heterogeneidade das
configuracoes familiares (desde familias nucleares ate lares chefiados por avos
ou responsaveis nao parentes), problematiza a nogédo de um modelo unico de

familia.
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Essa perspectiva dialoga com abordagens contemporaneas que
reconhecem a influéncia do capital econémico e cultural e a complexidade das
relagdes afetivas, dos vinculos de cuidado e das din&dmicas domésticas na
trajetdria escolar. Assim, ao integrar a configuragdo familiar como variavel
analitica, retoma-se as premissas fundadoras da Sociologia da Educacgao, agora
atualizadas para compreender realidades marcadas por desigualdades
interseccionais e transformacoes sociais.

Desde meados dos anos 1940, a Sociologia da Educacéo estuda a
influéncia da familia no desempenho escolar dos filhos. Durante a década de
1950 e inicio dos anos 1960, foram realizados grandes levantamentos
estatisticos para identificar as variaveis que contribuiam para as disparidades de
rendimento escolar entre os alunos. Os resultados mostraram que o meio
sociofamiliar era um fator poderoso, enfocando principalmente os dados
socioecondmicos do grupo familiar, como renda, ocupacéo e escolaridade dos
pais, além de outras caracteristicas como raga, numero de filhos, sexo e ordem
de nascimento (Nogueira, 1998; Alves et al, 2013).

Nos estudos desenvolvidos nas décadas de 1960 e 1970, a familia
continuou a ser um elemento importante na analise das desigualdades
escolares, com énfase sobre o patrimbnio cultural transmitido pela familia e as
aspiragdes escolares despertadas dentro da familia, observando a posicao de
classe da familia. A partir da década de 1980, a importéncia central da familia
nos estudos socioldgicos da educacgao foi estabelecida com a emergéncia do
que € agora chamado de sociologia das relagoes familia-escola (Alves et al,
2013).

Desde entdo, as pesquisas nesta area tém se multiplicado, buscando
entender as dinamicas internas e os processos de socializagao familiar, bem
como as disposi¢cdes e estratégias dos pais em relagao a trajetoria escolar de
seus filhos, e como esses elementos contribuem para moldar diferentes destinos
escolares (Lahire, 1997).

Ribeiro, Ceneviva e Brito (2015), revelam que ao longo dos anos entre
1960 e 2010, os efeitos das caracteristicas familiares sao bastante perceptiveis
estatisticamente, mas indicaram “decréscimo do efeito negativo do

pertencimento a familia monoparental, que passa a nao influenciar as chances
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de conclusao do ensino fundamental a partir de 1991” (p. 100). A constatacéo
das transformacdes e a visibilidade sobre a complexidade da organizacéo
familiar dialoga com as inten¢des de maior participagdo das familias na vida
escolar dos estudantes e na gestdo da escola, em conselhos escolares, na
discussé@o sobre o projeto politico-pedagogico das instituicoes, apresentando
novos contornos para as politicas de democratizacao das relacdes entre familia
e escola.

Considera-se relevante selecionar esta variavel para o objetivo aqui
proposto, no sentido de compreender como esta caracteristica pode estar
relacionada, ou nao, as trajetorias escolares. Além disso, pode ser importante
observar se ha associacao entre esta variavel e outras variaveis selecionadas
para a pesquisa, a exemplo da escolaridade da mae e/ ou do pai ou ainda da
participacdo da familia na escola ou em atividades de acompanhamento dos
filhos/estudantes. Destaca-se que a variavel que sintetiza a configuracao familiar
€ categorica e descreve uma caracteristica da organizag¢ao familiar que nao pode
ser hierarquizada, ou seja, ndo ha configuracdes melhores ou piores do que
outras, apenas diferentes. Nesse sentido, esta informagao nao pode ser utilizada
em analises que tenham como pressuposto alguma valoragdo entre categorias.

Foram selecionadas, também, questdes relacionadas a participacao e
acompanhamento familiar sobre a vida escolar. Ressalta-se que as respostas
foram fornecidas pelos estudantes, o que significa que representam a percep¢ao
desses estudantes sobre a atuagao da familia. Os dados a seguir, na Tabela 5
demonstram que a participagao familiar na vida escolar ndo se restringe a
presenca fisica na escola, mas se manifesta prioritariamente em acodes
cotidianas de acompanhamento e dialogo. Enquanto 81,9% dos
responsaveis sempre incentivam a presenca nas aulas e 74,8% estimulam os
estudos, apenas 39,6% comparecem regularmente as reunides escolares. Essa
disparidade corrobora a tese de Virginio Sa (2014), para quem a participacao
parental efetiva ndo depende necessariamente de envolvimento formal nas
instituicdes, mas de praticas como interesse, incentivo e conversa no ambiente
domeéstico — ag¢des que, segundo o autor, s&o mais acessiveis a familias de
classes populares, muitas vezes excluidas dos espacos escolares por barreiras
simbalicas ou logisticas.
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O alto percentual de respostas sempre ou quase sempre em itens como
incentivar a estudar (74,8%) e incentivam a comparecer nas aulas (81,9%)
sugere que, mesmo sem participagao institucional, muitas familias exercem um
papel ativo na formacao educacional, representando a importancia de acoes da
escola que valorizem essas interacoes informais. Entretanto, os 19% que nunca
comparecem a reunides e 0s 13,7% que quase nunca incentivam tarefas de
casa expdem problemas que podem estar associadas a contextos de
vulnerabilidade, como jornadas exaustivas de trabalho, baixa escolaridade dos
responsaveis ou nao conhecimento dos codigos da cultura escolar. Como
defende Sa (2014), é preciso reconhecer que a nao participagao formal néo
equivale a desinteresse, mas pode representar desigualdades estruturais que

difcultam o envolvimento.

Tabela 16 - Frequéncia em que 0s pais ou responsaveis costumam
acompanhar/incentivar a vida escolar dos(as) filhos(as) em percentuais. Inep,
2019.

Em branco / Nunca ou D Sempre ou
dupla quase evez em quase

marcacao nunca quando sempre
Conversam sobre o que 5.3% 13.2% 50% 31.5%
acontece na escola
Incentivam a estudar 4,8% 4% 16,4% 74,8%
:jnecir;;l;/am a fazer a tarefa 5.9% 13.7% 27.6% 52.8%
Incentivam a comparecer 5.9% 3.7% 8.5% 81.9%
nas aulas
Comparecem em reunioes 5.5% 19% 35.8% 39.6%

de pais na escola
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

A analise das configuragcdes familiares e do acompanhamento da vida
escolar revela como desigualdades estruturais podem se reproduzir nas
trajetérias escolares. A predominancia de configuracbes tomadas como
tradicionais (50,3% com pai e mae presentes) contrasta com a realidade de
13,6% dos estudantes que nado residem com nenhum dos pais, muitas vezes
dependendo de avos ou outros cuidadores, cenario que pode representar
vulnerabilidades sociais e econémicas.

Embora 74,8% das familias incentivem os estudos, a participacao formal

em reunides escolares é baixa (39,6%), indicando que o apoio cotidiano nem



153

sempre se traduz em envolvimento institucional, muitas vezes por barreiras como
jornadas exaustivas de trabalho ou desconhecimento dos codigos escolares.
Esses dados podem oferecer indicios da diversidade das dinamicas familiares e
langa luz sobre a necessidade de agdes intersetoriais a fim de reduzir o efeito
das assimetrias sociofamiliares.

Sobre 0 acompanhamento das familias (pai, mde ou outro responsavel
pelo estudante) em sua trajetdria, houve o interesse de compreender de forma
mais geral sobre essas acoes, isto €, tratar os dados de modo que fosse possivel
visualizar a possibilidade de acompanhamento destes familiares. Para tanto, foi
criado um indicador de acompanhamento familiar da trajetéria escolar, sendo
concedido um peso para cada resposta, de forma a demonstrar a sua
intensidade ou ainda, a frequéncia e diversidade de acboes de tal
acompanhamento. O caminho para a construcédo deste indicador, por meio da
reconfiguragao das respostas das variaveis pode ser observada no Quadro 9, a

seguir.

Quadro 9 - Reconfiguracdo de respostas das variaveis sobre acompanhamento
familiar. Inep, 2019.

Categorias de resposta
Sempre /
quase
sempre

Variavel original Roétulo Nunca / quase | De vez em
nunca guando

Com que frequéncia
seus pais ou
responsaveis costumam:
- Conversar com vocé
sobre o que acontece na
escola.

Com que frequéncia
seus pais ou
TX_RESP_QO006b | responsaveis costumam:
- Incentivar vocé a
estudar.

Com que frequéncia A=1 B=2 C=3
seus pais ou
TX_RESP_QO006c | responsaveis costumam:
- Incentivar vocé a fazer
a tarefa de casa.

Com que frequéncia
seus pais ou
TX_RESP_QO006d | responsaveis costumam:
- Incentivar vocé a
comparecer as aulas.
Com que frequéncia
seus pais ou

TX_RESP_Q006a

TX_RESP_Q006e
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responsaveis costumam:
- Ir as reunides de pais
na escola.

Nota: As respostas em branco ou com dupla marcagéo foi atribuido o valor 0 (zero).
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

A Tabela 17 apresenta a distribuicdo dos estudantes de acordo com os
valores do indicador sintético de acompanhamento familiar, calculado a partir da
soma dos pesos atribuidos as categorias de respostas das variaveis descritas
acima. Os valores do indicador podem ser lidos como intensidades de
acompanhamento familiar, numa escala que varia entre 0 (zero), identificando
estudantes que responderam “nunca” para todos os itens, e 15 (quinze),
identificando estudantes que responderam “sempre ou quase sempre” para
todos os itens. Desta forma, é possivel visualizar que ha heterogeneidade do
envolvimento familiar, identificando padrdées que variam desde a auséncia de
acompanhamento até praticas mais sistematicas.

A analise revela, por exemplo, que 73% das familias relatam incentivar os
estudos "sempre/quase sempre", enquanto apenas 41% participam
regularmente de reunides escolares, evidenciando uma desconexao entre apoio
emocional e engajamento institucional. Tais nuances s&o essenciais para
compreender como diferentes dimensdes do acompanhamento familiar se
articulam — ou ndo — com a contribuicdo as trajetérias escolares mais

regulares.

Tabela 17 - Distribuicdo dos estudantes com relagdo ao Indicador de
acompanhamento familiar, Saeb/ Inep, 2019.

Frequéncia Porcentagem
0 53543 3,6
1 2310 0,2
2 4473 0,3
3 11195 0,8
4 652 0,0
5 15719 1,1
6 16362 1,1
7 26181 1,8
8 40132 2,7
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9 62327 4,2
10 98879 6,7
1" 138210 9,3
12 202311 13,7
13 288261 19,5
14 290728 19,6
15 208698 14,1
Total 1459981 98,7
Omisso 19707 1,3
Total 1479688 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, por meio do software SPSS, com dados do questionario
socioecondmico da Prova Brasil de 2019. Microdados do Saeb. Inep, 2019.

A elabora¢ao do indicador, agregando as variaveis selecionadas, levou
em consideragcado que o acompanhamento familiar ndo se restringe a uma acao
isolada, mas configura-se como um continuo de interagdes com nuances
significativas. A reconfiguragédo das variaveis (Q006a-e) revelou, por exemplo,
que incentivos frequentes aos estudos (QO006b: 73% em "sempre/quase
sempre") contrastam com a menor participacdo em reunides escolares (Q006e:
41% na mesma categoria), sugerindo que ndo exista coincidéncia agdes de entre
apoio escolar e envolvimento com a escola.

A sintese desses dados, permitiu identificar trés perfis de
intensidade: baixo (predominio de respostas "nunca"), moderado (equilibrio
entre "de vez em quando” e "sempre") e alto (énfase em agdes continuas). Esses
achados podem indicar que a efetividade do acompanhamento familiar depende
da frequéncia, e da articulagéo entre praticas cotidianas (como dialogo sobre a
escola) e compromissos formais (presenca em reunides), apontando lacunas
que podem influenciar trajetérias escolares mais regulares. De toda forma,
mesmo identificando esses trés perfis, definiu-se pela manuteng¢ao da escala que
varia entre 0 e 15 para o desenvolvimento das analises.

Desde o relatério Coleman na década de 1960, se observa que os lacos
primordiais, da vida privada na familia e da vida comunitaria, sustentariam as
evidéncias de melhor desempenho escolar. Outros estudos socioldgicos, como
o de Bourdieu (2007), Bourdieu e Passeron (1989, 2014), Lahire (1997), Sa
(2004), Silva (2001), Sa e Lima (2001), corroboram com essa analise e

identificam que os elementos do contexto social tém efeito substancial no
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desempenho dos estudantes ao longo de sua trajetéria escolar, o que néo
significa que sejam determinantes.

Nesse sentido, Bourdieu e Passeron (1989) denominam de capital cultural
o conjunto de caracteristicas culturais dos estudantes, decorrentes de sua

origem social e cultural, e afirmam que

Parece, com efeito, que a explicagdo sociologica pode esclarecer
completamente as diferengas de éxito que se atribuem, mais
frequentemente, as diferengas de dons. A agdo do privilégio cultural s6
€ percebida, na maior parte das vezes sob suas formas mais
grosseiras, isto é, como recomendacgdes ou relagdes, ajuda no trabalho
escolar ou ensino suplementar, informagao sobre o sistema de ensino
e as perspectivas profissionais. Na realidade, cada familia transmite
aos seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, certo capital e certo
ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizadas
que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao
capital cultural e a instituigdo escolar. A heranga cultural, que difere sob
os dois aspectos, segundo as classes sociais, é a responsavel pela
diferenga inicial das criangas diante da experiéncia escolar e,
consequentemente, pelas taxas desiguais de éxito. (Bourdieu;
Passeron, 1989, p. 5)

Portanto, outros fatores podem influenciar no desempenho dos
estudantes, isto é, quanto e como o nivel de escolaridade dos pais ou
responsaveis se reverte para capital cultural aos filhos, além do contexto social
que podem ter importancia consideravel em suas trajetorias escolares.

A relevancia do acompanhamento familiar na trajetéria do estudante é
amplamente reconhecida nas pesquisas em educagdo. Alguns autores
(Bourdieu, 1970; 1982; Patto, 1990; 2005; Giddens, 1991; Bernstein, 1984; 1996)
destacam o papel fundamental que as relagcdes familiares exercem no
desenvolvimento académico e social das criancas e jovens. Nesse sentido, 0
envolvimento dos pais ou responsaveis no processo educacional pode contribuir
para um o desempenho escolar e para a protecdo da trajetdria escolar dos
estudantes.

Bourdieu (1970; 1982) contribui para este entendimento no sentido de que
a familia € o primeiro agente de socializagado e desempenha um papel central na
reproducao das desigualdades sociais. Bourdieu ressalta que o capital cultural
transmitido pela familia, como habitos de leitura, valorizagdo do conhecimento e

expectativas em relagdo a educacédo, influencia significativamente o percurso
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escolar dos estudantes. O acompanhamento familiar ativo e o estimulo ao
engajamento académico sdo fatores que podem potencializar o sucesso
educacional.

Patto (2000) destaca a importancia do apoio emocional e afetivo da familia
para o desenvolvimento integral do estudante, entendendo que o suporte
emocional fornecido pelos pais ou responsaveis € essencial para que o
estudante se sinta acolhido e seguro no ambiente escolar, o que impacta
diretamente sua motivacao, autoestima e habilidades socioemocionais.

Nesta mesma esteira, Giddens (1991), corrobora com a importancia da
familia como uma instituicdo que auxilia na construgdo da identidade dos
individuos. O autor ainda destaca que, ao acompanhar de perto a trajetoria
escolar dos filhos, os pais tém a oportunidade de transmitir valores, principios e
visdes de mundo, ajudando na formacgao de sua identidade social. O dialogo
familiar e o estimulo a reflexao critica permitem que o estudante desenvolva uma
consciéncia mais ampla sobre si mesmo e sobre a sociedade em que esta
inserido.

Além dos aspectos académicos e emocionais, o acompanhamento
familiar na trajetoria do estudante também influencia diretamente nas escolhas
e oportunidades futuras. Conforme aponta Bernstein (1984), a familia
desempenha um papel importante na orientacdo profissional e na selecao de
cursos e instituicdes de ensino. O apoio e a orientagao familiar podem ajudar o
estudante a tomar decisdes mais conscientes e informadas, considerando suas
habilidades, interesses e perspectivas de carreira.

Ademais, a influéncia da familia no percurso educacional do estudante é
um aspecto relevante, havendo consenso na area da educacido de que o
acompanhamento familiar ativo, 0 apoio emocional, a construcéo de valores € a
orientacao profissional sdo fatores importantes para o sucesso escolar e para o
desenvolvimento integral dos estudantes, mas que ndo se configura como fator

determinante, posto as desigualdades estruturais da sociedade.

4.1.1.4 Contextos socioecondmicos
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As respostas dos estudantes com relagao aos aspectos das condi¢oes de
moradia e do entorno da residéncia, ao acesso a bens materiais e culturais estao

organizadas nas tabelas 18, 19 e 20, a seguir.

Tabela 18 - Distribuicdo das informag¢des sobre acesso a agua tratada,
pavimentagdo e iluminagdo publica da rua de moradia, de acordo com os
estudantes de 3° e 4 ° ano do ensino médio, participantes do Saeb em 2019.

Rua pavimentada Agua tratada lluminacédo na rua
Frequéncia % Frequéncia % Frequéncia %
Nao 304.588 20,6 240.105 16,2 150.700 10,2
Sim 1.141.846 77,2 1.178.687 79,7 1.276.237 86,3
Em branco/dupla 33.254 2,2 60.896 4,1 52.751 3,6
marcacao
Total 1.469.688 100 1.469.688 100 1.469.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

Os dados revelam diferencas no acesso a infraestrutura basica entre os
estudantes do ensino médio publico brasileiro, participantes do Saeb 2019.
Enquanto a maioria tem acesso a iluminagado publica na rua (86,3%) e agua
tratada (79,7%), cerca de 20,6% residem em ruas nao pavimentadas
e 16,2% nao tém acesso a agua tratada, indicando condi¢des de vida precarias
para uma parcela dos estudantes. A auséncia de pavimentacéo, por exemplo,
pode estar associada a contextos de periferias urbanas ou areas rurais, em que
a mobilidade e a seguranga podem ser comprometidas, impactando a frequéncia
escolar e 0 acesso a recursos educacionais. Ja a falta de agua tratada pode
expor estudantes a riscos sanitarios, revelando ainda a vulnerabilidade de
entorno em que estao inseridos.

Apesar de a iluminagao publica apresentar o menor indice de caréncia
(10,2%), seu percentual ainda pode representar desigualdades territoriais, ja que
a falta de iluminacao pode limitar atividades extracurriculares, estudos noturnos
ou deslocamentos seguros para a escola. A tendéncia geral revela que a

infraestrutura urbana ou rural?® inadequada esta interseccionada com

23 Para esta analise, ndo foram isoladas as variaveis que indicam se o estudante reside em zona
urbana ou rural pois, no conjunto de dados disponiveis, ndo ha informacgao sobre a localizagdo
da residéncia do estudante. A informagdo sobre localizagéo esta disponivel apenas para a
escola.
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vulnerabilidades socioecondmicas que podem afetar as condi¢cdes da trajetdria
escolar dos estudantes.

Essas desigualdades materiais, somadas a dados anteriores sobre
escolaridade dos responsaveis e configuracoes familiares, demonstram a
necessidade de politicas publicas intersetoriais que articulem melhorias nas
regides de moradia dos estudantes, acesso a servicos basicos e agdes
educacionais, garantindo que o direito a educacido e a outros direitos
fundamentais sejam garantidos. Nesse sentido, Alves e Soares (2013)
sustentam que as desigualdades de infraestrutura ndo s&o neutras, mas operam
como mecanismos de exclusdo educacional, especialmente em regides
periféricas.

A Tabela 19 apresenta dados sobre o acesso das familias dos estudantes
a bens materiais que caracterizam seu contexto socioecondmico e que podem
auxiliar no processo educacional. Esses itens s&o considerados recursos
importantes para o acesso a condicoes de bem-estar da vida cotidiana,
contribuindo para a socializacao e desempenho académico dos estudantes. Com
base nos dados do Inep (2019), a tabela apresenta a distribuicdo desses bens,
permitindo uma analise mais detalhada das desigualdades de acesso a
condicoes de vida e de moradia.

Tabela 19 - Acesso a bens materiais das familias dos estudantes, matriculados
na ultima série do ensino médio publico, participantes do Saeb 2019 . Inep, 2019.

Geladeir Tablet Computador Quarto Televisd Banheir Carro

a [ notebook s o o
Nenhum 1,1% 77,1% 37,5% 0,7% 4% 1,3% 48,2%
1 86,2% 14,6% 38,9% 8,8% 51,2% 62,3% 38,1%
2 9,5% 2,5% 11,7% 43,2% 29,3% 26,3% 9%
3 ou 1,4% 1,1% 4.1% 44,2% 12,9% 7.1% 2,4%
mais
Em
branco / 1,8 4,7% 7.7% 3,1% 2,6% 3% 2,3%
dupla
marcaga
o

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

Esses dados revelam diferencas no acesso a bens materiais entre as
familias dos estudantes. Enquanto itens basicos como geladeira (97,1 % tém
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pelo menos uma) e televisédo (93,4% com uma unidade ou mais) apresentam alta
disponibilidade, recursos eletrbnicos que podem estar mais vinculados ao
suporte educacional, como computador/notebook (37,5% né&o tém nenhum)
e tablet (77,1% sem acesso), sao escassos para grande parte dos estudantes.
A auséncia dessas tecnologias pode limitar o acesso a ferramentas digitais
importantes para pesquisas, atividades extraescolares e acesso a informacao,
contribuindo para as desigualdades no processo de aprendizagem.

Além disso, a distribuicdo de quartos (43,2% tém dois quartos e 44,2%
trés ou mais) ndo permite inferir condigdes adequadas de estudo, ja que o
numero de cOmodos nao representa necessariamente 0 espaco per capita ou a
superlotacdo — um desafio presente em contextos de pobreza, em que familias
numerosas podem dividir poucos ambientes, comprometendo a concentragao e
0 bem-estar.

Apesar de importantes para mapear privacdes materiais, esses dados
isolados nao capturam a complexidade do contexto socioecondmico, por
exemplo, a presenca de carro (48,2% sem nenhum) pode indicar dificuldades de
mobilidade, mas nao revela se os estudantes dependem de transportes publicos
precarios ou vivem em areas sem infraestrutura viaria. Da mesma forma, a
existéncia de um banheiro (62,3% com um) n&o informa sobre condi¢gdes de
saneamento ou higiene, variaveis importantes para a saude e a frequéncia
escolar.

Como destacam Alves e Soares (2013), a intersec¢ao entre privacao
material e segregacao territorial tende a ampliar desvantagens educacionais,
especialmente quando combinada a outros fatores, como baixa escolaridade
familiar ou falta de apoio pedagogico. Assim, a tabela evidencia a necessidade
de complementar analises quantitativas e cruzamentos com outras variaveis,
para que se compreenda, como a privagcao econdmica pode estar relacionada a
trajetérias escolares desiguais, ja que indicadores isolados ndo traduzem
realidades multidimensionais.

A Tabela 20 complementa a analise do contexto socioecondmico ao
apresentar o acesso a bens que podem influenciar indiretamente a qualidade do
estudo e o bem-estar dos estudantes. Itens como wi-fii mesa para
estudar e quarto préprio além de representarem as condi¢gdes econdmicas, pode



161

ter relacdo com a disponibilidade de ambientes adequados para aprendizagem
e socializacao. Dados como posse de freezer e maquina de lavar, por sua vez,
podem revelar padroes de consumo e organizagdo doméstica. Os dados
permitem explorar como a combinagdo entre recursos tecnologicos,
infraestrutura domiciliar e acesso a servigos basicos configura um cenario de
desigualdades que ultrapassa a dimensao material imediata, exigindo uma
leitura critica sobre como essas variaveis, quando agregadas, se entrelacam

com as trajetdrias escolares.

Tabela 20 - Acesso a bens materiais das familias dos estudantes, matriculados
na ultima série do ensino médio publico, participantes do Saeb 2019. Inep, 2019.

Um Mesa . Maqui-  Free-
Tva Rede quar- para Gara- Frz::;g? ﬁi':l:lae- na de zer
cabo Wi-fi to sé6 estu- gem - lavar
seu dar hdas pH roupa
Nao 52,6% 23,1% 421% 53,8% 43,3% 42,9% 70% 20,8%  33,3%
Sim 451% 749% 556% 43,9% 54,3% 54,9% 27,3% 77% 64,4%
Em
bran- 2,3% 2,1% 2,3% 2,3% 2,3% 2,2% 2,7% 2,2% 2,3%
co [/
dupla
marc
a-cao

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

Os dados evidenciam alguns contrastes: enquanto 74,9% das familias
tém acesso a wi-fi, apenas 43,9% dos estudantes dispéem de mesa para
estudar, e 42,1% nao tem quarto proprio, indicando que a conectividade néo se
traduz necessariamente em ambientes propicios ao estudo. A auséncia de um
espaco dedicado ao estudo (como mesa ou quarto individual) pode comprometer
a concentragcdo e a autonomia, especialmente em domicilios superlotados,
realidade nao capturada diretamente pelos percentuais. Por outro lado, espacos
compartilhados podem ser organizados para que os estudantes possam utilizar
em certos horarios. Ou seja, a existéncia do espago, bem ou equipamento, por
si s0O, ndo indica como é utilizado ou se contribui para a organizagao da vida
escolar, mas pode ser um indicio da presenca de condicdes mais ou menos
adequadas. A alta disponibilidade de maquina de lavar (77%) e freezer (64,4%)

contrasta com a escassez de aspirador de po (70% sem acesso) etv a
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cabo (52,6% nao tem), sugerindo que esses itens podem ajudar a identificar
desigualdades nas condi¢des de vida dos estudantes.

Essas diferencas expdem que a privacao relativa — isto é, a falta de
recursos especificos em meio a outros aparentemente suficientes — pode gerar
obstaculos invisiveis. Por exemplo, mesmo com wi-fi, a falta de um ambiente
silencioso (apenas 55,6% tém quarto préprio) limita o aproveitamento desse
recurso. Além disso, a presenca de garagem (54,3%) e microondas (54,9%) néo
implica melhores condicoes de estudo, mas revela diferencas de nivel
socioecondmico entre as familias. A analise refor¢ca que indicadores isolados séo
insuficientes para retratar realidades complexas: a posse de bens nao equivale
a uso efetivo para fins educacionais, e a auséncia de itens como aspirador (70%)
pode mascarar desafios cotidianos que consomem tempo e energia dos
estudantes, dai a necessidade de elaboracéo de indicadores que agreguem os
itens captados pelo questionario.

As variaveis analisadas foram testadas estatisticamente, com o objetivo
de verificar sua correlagdo e relevancia para explicar padroes nas trajetorias
escolares dos estudantes. Essa etapa € fundamental para identificar quais
fatores socioecondmicos exercem efeitos significativos sobre percursos
educacionais, como evasdo, defasagem idade-série ou desempenho em
avaliagoes.

A complexidade dessas variaveis, muitas vezes inter-relacionadas,
demanda a construgdo de um indicador de contexto, capaz de agregar
dimensdes dispersas em uma medida unificada. Esse indicador permite dialogar
com o indicador de trajetdrias escolares, mapeando como desigualdades
estruturais se convertem em desvantagens educacionais concretas, impactando
nas regularidades ou irregularidades das trajetorias.

Ao integrar dados, a analise busca transcender descri¢gdes, revelando
mecanismos pelos quais a privagdo material e simbolica condiciona trajetorias
escolares, seja pela falta de recursos para estudos domiciliares, seja pela
sobrecarga de responsabilidades em lares vulneraveis. Assim, a sintese
metodoldgica proposta visa sintetizar caracteristicas do  contexto

socioecondmico dos estudantes. Portanto, além das variaveis relacionadas as
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condi¢cdes de moradia e posse de bens, foram agregadas também variaveis
relacionadas a escolaridade da mae e do pai dos estudantes.

No questionario socioecondmico do Saeb, os estudantes respondem
sobre qual o maior nivel de escolaridade da mae ou mulher responsavel por eles
e qual o maior nivel de escolaridade do pai ou homem responsavel por eles. E,
sobre esta caracteristica, podem ser observados na Tabela 4, que: 31,5% das
maes ou mulheres responsaveis completaram o Ensino Médio, enquanto
apenas 24,7% dos pais ou responsaveis homens atingiram o mesmo nivel. Além
disso, 12,1% das maes possuem Ensino Superior completo, contrastando
com 7,3% dos pais. A diferenca € ainda mais marcante quando se observa a
auséncia de informacodes: 24,7% dos estudantes desconhecem a escolaridade
do pai, e 13,1% no caso da mae, o que pode indicar maior distanciamento ou
falta de informacao sobre o pai ou homem responsavel pelo estudante.

Chama atencao, também, o percentual de responsaveis com baixa
escolaridade: 12,9% das maes e 14,7% dos pais nao completaram o 5° ano do
Ensino Fundamental. Esses dados podem endossar a interse¢éo entre género,
escolaridade familiar e desigualdades educacionais, ja que a menor qualificacéo
dos pais, somada a invisibilidade de suas trajetorias (evidenciada pelas
respostas "nao sei"), pode limitar o apoio ao estudante, reproduzindo ciclos de
exclusdo. A lacuna de 4% em branco/dupla marcagdo em ambos 0s casos
sugere ainda desafios metodolégicos na coleta de dados, sem invalidar a
tendéncia observada.

Tabela 21 - Distribuicdo dos participantes do Saeb em 2019, matriculados na 32
e 4® série do ensino médio publico, por escolaridade da mae, pai ou
responsaveis. Saeb, 2019.

Grau de estudo Escolaridade da mae / Escolaridade do pai/ homem

mulher responsavel pelo responsavel pelo estudante

estudante
Quantidade % Quantidade %

Nao sei 194.186 13,1 365.698 24,7
Nao completou o 5° ano 190.876 12,9 217.614 14,7
do Ensino Fundamental
Ensino Fundamental, até 188.244 12,7 191.323 12,9
0 5° ano
Ensino Fundamental 200.883 13,6 173.753 11,7

completo
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Ensino Médio completo 465.675 31,5 365.091 247
Ensino Superior 179.118 12,1 107.605 7,3
completo (faculdade ou

graduagao)

Em branco / dupla 60.706 4.1 58.604 4

marcacao

Total 1.479.688 100 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

A diferenca na escolaridade dos responsaveis, associada a possivel
auséncia em relacao a trajetoria escolar paterna, demonstra um cenario em que
a reproducdo intergeracional de capital cultural opera de forma desigual
(Nogueira, Romanelli e Zago, 2000). As maes ou mulheres responsaveis pelos
estudantes sao frequentemente responsaveis pela mediagcdo com a instituicéo
escolar, reproduzindo expectativas e recursos simbdlicos que variam conforme
sua propria escolaridade. Assim, estudantes cujas maes possuem Ensino
Superior completo (12,1%) tendem a usufruir de um capital cultural
institucionalizado (Bourdieu, 1979; Nogueira, 2002), como acesso a redes de
conhecimento e praticas pedagogicas valorizadas pela escola. Por outro lado,
aqueles com responsaveis sem conclusao do Ensino Fundamental (12,9% das
maes e 14,7% dos pais) podem enfrentar barreiras simbolicas, como a falta de
familiaridade com codigos escolares, e materiais, como a escassez de recursos
educacionais em casa, reproduzindo desigualdades (Alves, 2013).

A falta de informagéao sobre a escolaridade dos pais (24,7%) pode refletir
a divisdo sexual do cuidado, que atribui as mulheres a responsabilidade
prioritaria pela educagao dos filhos, naturalizando a auséncia masculina. Essa
dinamica representa estereotipos de género e o repertério de apoio limitado aos
jovens (Nogueira, 2007). Nogueira (1998) complementa que a heranca cultural
familiar ndo se restringe a escolaridade formal, mas abarca valores e aspiragdes
que, quando desalinhados dos requisitos escolares, geram desigualdades
educacionais cumulativas.

Esses mecanismos evidenciam, como argumenta Alves (2013), que a
desigualdade escolar ndo é um fenbmeno isolado, mas se alimenta
de hierarquias estruturais de classe, raca e género, conformando ciclos em que
a baixa escolaridade familiar restringe oportunidades e reforca exclusdes. A
intersecc¢ao desses eixos, conforme Resende (2010), demanda politicas que néo
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ampliem o acesso a educagao, mas confrontem as logicas de reprodu¢ao social,
articulando a¢des que reconhecam a pluralidade das experiéncias familiares e
suas interfaces com o sistema educacional.

A construgao do indicador de contexto socioecondmico foi realizada por
meio de analise fatorial, método estatistico que identifica padrdes latentes a
partir da correlagdo entre variaveis observaveis. Foram testados seis
modelos com diferentes combinag¢des de itens relacionados a condi¢cdes de
moradia, bens materiais e escolaridade dos pais. O Indicador de contexto
socioecondmico (NSE) selecionado para ser utilizado foi o que apresentou maior
consisténcia interna e capacidade de sintese do constructo socioecondmico.

Os itens que compuseram o indicador de contexto socioeconémico
— computador/notebook, televisédo, carro, wi-fi, garagem, micro-ondas e
escolaridade da mae — foram escolhidos por apresentarem as maiores cargas
fatoriais (correlacdes mais fortes). Variaveis como geladeira (86,2% de acesso)
e maquina de lavar(77% de acesso) foram excluidas devido a baixa
variabilidade — sua homogeneidade limitava a capacidade de discriminar
diferengas socioecondémicas. Da mesma forma, o item ndmero de
quartos (Tabela 19) foram descartados por ndo capturarem informagdes sobre
as condi¢des reais de estudo.

Embora o indicador capte aspectos relevantes, ele ndo abarca variaveis
qualitativas, como a qualidade do wi-fi ou o uso efetivo do computador para
estudos, assim como nao identifica dinadmicas familiares, como por exemplo as
condi¢des de organizacdo dos espacgos. De toda forma, apesar dos limites, a
construcdo do indicador, baseada em critérios estatisticos e tedricos, oferece
uma ferramenta importante para analisar como desigualdades materiais se
convertem em desvantagens educacionais.

A Tabela 22 apresenta os dados de sumarizacéo do Indicador de contexto
socioecondmico calculado como descrito acima. O valor minimo do indicador é

de -2,39 e o valor maximo ¢ de 2,32, com média 0 (zero) e desvio-padrao® 1.

24 O desvio-padrdo é uma medida estatistica que quantifica a dispersdo dos dados em relagdo a
média aritmética. Conforme explica Triola (2017), trata-se da raiz quadrada da variancia (o3,
calculada a partir dos desvios entre cada valor observado e a média do conjunto. Um desvio-
padrao baixo indica que os dados estdo proximos da média, enquanto um valor alto revela maior
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Nao ha informacao para 207.377 casos em virtude da auséncia em informacoes

das variaveis utilizadas no modelo de analise fatorial.

Tabela 22 - Dados de sumarizacdo do Indicador de contexto socioecondmico
para estudantes da 32 e 42 séries do ensino médio, Saeb, Brasil, 2019.

Valido 1272311
Omisso 207377
Média ,0000000
Desvio Padrdo 1,00000000
Minimo -2,39413
Maximo 2,31708

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

Analisando a Figura 6, verifica-se que a distribuicdo do Indicador de
contexto socioecondmico ndo se comporta como uma curva normal simétrica,
demonstrando que ha muita variabilidade na quantidade de casos presentes em

cada valor da escala.

Figura 6 - Distribuic&o dos valores do Indicador de contexto socioecondmico para
estudantes da 32 e 42 séries do ensino médio, Saeb, Brasil, 2019.

dispersdo. Essa métrica & fundamental em estatistica descritiva, pois permite avaliar a
homogeneidade ou heterogeneidade de uma distribuicdo, sendo essencial para interpretar a
confiabilidade de médias e comparar variabilidades entre grupos distintos.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019

A analise considerou também o INSE?® produzido e divulgado pelo Inep,
concluindo que o Indicador de contexto socioecondmico produzido para esta
tese apresentou um coeficiente de correlacao de Pearson de 0,593 com o INSE
das escolas e p-valor 0,000. Além disso, os valores de correlacado do Indicador
de contexto socioecondmico e do INSE (Inep, 2019) mostraram correlagdes com
valores de coeficientes muito parecidos com as variaveis de proficiéncia dos

estudantes e irregularidade nas trajetorias, conforme a Tabela 23. Em virtude

25 O Indicador de Nivel Socioeconémico do SAEB 2019 (INSE) é uma medida construida pelo
Inep a partir de dados do questionario do estudante, combinando escolaridade dos pais e posse
de bens e servicos no domicilio. Utiliza a Teoria de Resposta ao Item (TRI) para calcular escores
padronizados (média 5, desvio-padrdo 1), classificando os estudantes em 8 niveis
socioecondmicos com base em desvios-padrdo. Seu objetivo é contextualizar resultados
educacionais, identificar desigualdades e subsidiar politicas publicas, validado por correlagbes
robustas com indicadores externos. Indicador de nivel socioeconémico do Saeb 2019. Inep.
Brasil, 2019.

Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/indicador_niv
el _socioeconomico saeb 2019 nota_tecnica.pdf


https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/indicador_niv
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disso, considerou-se adequado manter a analise a partir do indicador de contexto
socioecondmico produzido para o presente estudo.

Tabela 23 - Coeficientes de correlacdao entre Indicador de contexto
socioecondmico, INSE, Proficiéncia em Lingua Portuguesa e Indicador de
irregularidades nas trajetorias. Saeb, Brasil, 2019

Indicador de
Proficiéncia Irregularidade Nivel Indicador de
em Lingua nas Socioecondémico contexto
Portuguesa  trajetdrias  do Saeb (INSE) socioeconomico
Correlagao de Pearson 1 -,331" 267" 236"
Proficiéncia em
Lingua Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
Portuguesa
N 1479 1402 999106 127230
680 580 8
Irregular Correlacgéo de 1 -,209™ -,206™
idade nas
trajetérias Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,000
N 1402 949117 121659
582 5
Indicador de  Correlagdo de Pearson 1 593"
Nivel Sig. (bilateral) ,000
Socioecondémico N 999110 865699
do Saeb (INSE)
Indicador de  Correlacdo de Pearson 1
contexto Sig. (bilateral)
socioecondmico N 1272311

**_ A correlagao é significativa no nivel 0,01 (bilateral).
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

Assim, esta analise evidenciou uma correlagao significativa entre o
Indicador de contexto socioecondmico proposto e o INSE do Saeb, reforcando

sua validade concorrente. Além disso, ambos o0s indicadores

apresentaram padroes semelhantes de associacao com a proficiéncia em
Lingua Portuguesa (correlagdes positivas) e irregularidades nas trajetérias
indicando coeréncia na

(correlagbes negativas), relagdo entre contexto

socioecondmico, desempenho educacional e estabilidade escolar. A
consisténcia estatistica (p = 0,000) e a magnitude das correla¢des sustentam a
adequacao do indicador construido para analises subsequentes, alinhando-se a

metricas consolidadas na literatura e em avaliagdes oficiais.
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4 .1.1.5 Caracteristicas do contexto sociocultural

A compreensdo das trajetorias escolares exige ir alem das dimensodes
materiais e econdmicas, explorando como as caracteristicas do contexto
sociocultural — acesso a atividades extracurriculares, divisdo de tempo entre
estudo, trabalho e lazer — interferem nas trajetérias escolares. Esta secéao
apresenta dados sobre 0 uso do tempo fora da escola por estudantes da ultima
série do ensino médio publico, participantes do Saeb de 2019 mapeando como
praticas culturais, responsabilidades domésticas e envolvimento em trabalhos
remunerados podem interferir em seus desempenhos e trajetorias. A Tabela 24,
baseada no Questionario Socioecondmico do Saeb 2019, categoriza o tempo
dedicado a atividades como lazer, cursos complementares, tarefas domésticas,
estudo autdbnomo e trabalho externo, oferecendo insumos sobre como
desigualdades simbolicas e sobrecarga de obrigagdes podem influenciar na

equidade educacional.

Tabela 24 - Distribuicdo do tempo extracurricular: Lazer, trabalho e
responsabilidades domésticas dos estudantes da ultima série do Ensino Médio
publico, participantes do Saeb (Inep) 2019.

Nao uso Menosde Entre1 Maisde Em branco/

meu uma hora e2 2 horas dupla
tempo por dia horas marcagao
para isso
Lazer (TV, internet, jogar 5,6% 14,9% 25,9% 50,2% 3.4%
bola, musica etc.)
Fazer cursos 47 1% 13,1% 15,9% 17.7% 6,2%
Fazer trabalhos 8,8% 30,4% 32,1% 23,5% 51%
domésticos (lavar louga,
limpar quintal, cuidar
dos irmaos).
Estudar (licao de casa, 7.2% 37,7% 35,1% 15,4% 4,6%
trabalhos escolares,
etc.)
Trabalhar fora de casa 51% 51% 4.5% 35,5% 3,9%
(recebendo ou ndo um
salario).
Nota: *Considerando a questdo 17 do Questionario Socioeconémico do Saeb: “Fora da escola,
em dias de aula, qguanto tempo vocé usa para: [...]". Inep, 2019.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.
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Os dados apresentados revelam que 35,5% dos estudantes
dedicam mais de 2 horas diarias a trabalhos fora de casa (remunerados ou nao),
percentual que evidencia a precocidade da insercao laboral, fendmeno
associado muitas vezes a contextos de vulnerabilidade socioecondmica.
Conforme Alves (2013), o trabalho juvenil, ainda que muitas vezes necessario
para a subsisténcia familiar, reduz a disponibilidade para estudos e aumenta
riscos de evasao, especialmente quando combinado a longas jornadas.

Esse cenario € acentuado pelo tempo dedicado a tarefas domésticas:
23,5% dos jovens investem mais de 2 horas diarias em atividades como cuidar
de irmdos ou limpeza, realidade que recai desproporcionalmente sobre
mulheres, conforme apontam Ribeiro, Ceneviva e Brito (2015). A sobrecarga de
responsabilidades domeésticas e laborais limita o tempo para estudos (apenas
15,4% dedicam mais de 2 horas a licdbes de casa) e 0 acesso a cursos
complementares (47,1% nao participam de nenhum), limitando oportunidades de
desenvolvimento de habilidades extracurriculares valorizadas pela escola. O
acesso a cursos complementares também pode ser afetado pelos custos
envolvidos, tais como mensalidades, transporte, alimentacao fora de casa, entre
outros.

Por outro lado, o lazer ocupa a maior parte do tempo extracurricular
(50,2% gastam mais de 2 horas em atividades como TV ou internet), o que pode
ser interpretado tanto como mero uso do tempo ocioso, quanto como um
indicativo da falta de acesso a opgdes culturais diversificadas (ex.: museus,
bibliotecas, esportes).

Ha estudos (Antoniassi et al.,, 2024; SBP, 2024) que demonstram
preocupacao das familias, escolas e outros profissionais com o tempo de
exposicao dos adolescentes a telas. A Sociedade Brasileira de Pediatria também
emitiu orientagdes sobre o uso de telas por criancas e adolescentes,
recomendando que criangas entre 6 e 10 anos utilizem telas por até uma a duas
horas diarias, e que adolescentes entre 11 e 18 anos nao ultrapassem trés horas
diarias de exposigao a telas, incluindo o uso de videogames (SBP, 2024).

Essa diferenca entre tempo dedicado ao lazer e a atividades formativas
pode representar, em parte, a desigualdade no acesso a oportunidades culturais,
gue associa a falta de infraestrutura cultural em periferias a reproducédo de
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hierarquias educacionais (Sa, 2014). A combinac¢ao entre trabalho precoce,
responsabilidades domésticas e lazer pouco enriquecedor ilustra como o
contexto cultural opera como um mecanismo de exclusdo velada, em que
estudantes de classes populares tém menos chances de acumular capital
cultural — seja por meio de cursos, leitura ou atividades artisticas —, ampliando
desafios e desigualdades ja existentes.

A leitura, enquanto pratica cultural, € um elemento central na formagao de
repertorios simbolicos e na construgao de capital cultural (Bourdieu, 1979; Alves,
2013). A Tabela 25 analisa a frequéncia com que estudantes do ensino médio
publico envolvem-se em atividades de leitura extracurriculares — como leitura
de noticias, livros ndao escolares e histoérias em quadrinhos. Os dados
demonstram o acesso a materiais de leitura, a incorporacéo de habitos que
transcendem demandas curriculares, representando desigualdades na
socializacdo com textos literarios e informativos, fundamentais para o

desenvolvimento critico e a autonomia intelectual.

Tabela 25 - Distribuicdo do tempo extracurricular: Acesso a outros elementos
culturais, possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento além da escola
dos estudantes da ultima série do Ensino Médio publico, participantes do Saeb
2019. Inep 2019.

Nunca ou De vez em Sempre ou Em branco /
quase quando quase dupla marcagéo
nunca sempre

Ler noticias (jornais, 15,5% 53,1% 28,3% 3.1%
revistas, internet etc.).

Ler livros que nao 28,9% 48,2% 19,5% 3,4%
sejam das matérias

escolares.

Ler histérias em 50,9% 33,9% 11,6% 3.7%
quadrinhos (mangas,

gibis etc.).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

Os resultados indicam que 28,3% dos estudantes sempre ou quase
sempre leem noticias (jornais, revistas ou internet), enquanto 53,1% o fazem de
vez em quando. Esse percentual pode estar associado ao crescimento do

acesso a smartphones e internet, mesmo em contextos periféricos, como



172

apontam estudos de Barros e Lima (2018) sobre a digitalizacdo da juventude
brasileira. No entanto, a leitura episodica sugere que o consumo de informagdes
nao se traduz necessariamente em aprofundamento critico, mas pode limitar-se
a fragmentos compartilhados em redes sociais, muitas vezes sem mediagao
pedagogica. A leitura de livros ndo escolares, por sua vez, € menos frequente,
posto que apenas 19,5% praticam regularmente, e 28,9% nunca ou quase
nunca o fazem.

A leitura de histérias em quadrinhos (gibis, mangas) € ainda mais restrita,
dado que 50,9% dos estudantes nunca ou quase nunca consomem esse tipo de
material, e apenas 11,6% o fazem regularmente. A intersec¢do entre baixa
leitura de livros e quadrinhos pode representar um ciclo de limitagdo cultural, em
gue uma parcela de estudantes tém menos oportunidades de desenvolver
habilidades interpretativas e criticas, ampliando desigualdades ja existentes no
desempenho escolar.

A analise das caracteristicas do contexto sociocultural demonstra que
essas variaveis podem ser importantes para analisar as trajetérias escolares e
gue estas, podem estar interseccionadas com disparidades materiais e
simbdlicas que transcendem o ambiente educacional. Os dados da Tabela 10
revelam que a sobrecarga de trabalho e responsabilidades domésticas consome
parte significativa do tempo extracurricular, limitando oportunidades de estudo
autbnomo e participagdo em atividades formativas, como cursos
complementares.

Essa dinamica, associada ao lazer predominantemente passivo (TV,
internet), representa um cenario em que o acesso a praticas culturais ¢é restrito,
corroborando estudos como os de Sa (2014) sobre a segregacédo de
oportunidades em territérios periféricos. Ja a Tabela 11 demonstra que a leitura
extracurricular — tanto de noticias quanto de livros e histérias em quadrinhos —
€ marcada por frequéncia irregular ou ausente, com apenas 28,3% dos
estudantes envolvidos regularmente na leitura informativa e 19,5% na literaria.

A convergéncia entre os dados das duas tabelas aponta para um ciclo de
reproducao de desvantagens: a precariedade material (sobrecarga de trabalho,
falta de infraestrutura) e a caréncia simbdlica (limitado acesso a livros,

marginalizacdo de linguagens como quadrinhos), podem restrigir o
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desenvolvimento de habilidades criticas e criativas importantes para a equidade
educacional.

Assim, parte-se da hipdtese de que as desigualdades educacionais
apresentam uma natureza multidimensional, na qual fatores socioeconémicos e
culturais se retroalimentam, conformando trajetérias escolares desiguais.
Essa hipdtese de interdependéncia entre fatores socioecondmicos e culturais €
submetida a analises estatisticas no proximo capitulo da pesquisa, a fim de
verificar se tais dimensdes se articulam na conformacao de trajetérias escolares
desiguais.

Para tanto, a construcado do indicador de experiéncias culturais baseou-
se em uma abordagem metodoldgica que atribuiu pesos diferenciados as
variaveis relacionadas ao uso do tempo extracurricular. O objetivo foi quantificar
praticas culturais e responsabilidades extracurriculares, considerando tanto seu
potencial enriquecedor quanto seu efeito limitador sobre o desempenho e
trajetorias escolares mais regulares.

As variaveis foram categorizadas a partir das respostas do Questionario
Socioecondmico do Saeb 2019 (Tabelas 19 e 20) e transformadas em escores
numeéricos, conforme sua relacédo com o capital cultural e a disponibilidade para
estudos. O item trabalho fora de casa®® recebeu peso negativo (-1) quando a
resposta foi positiva para mais de duas horas por dia, por estar associado a
reducdo do tempo dedicado aos estudos e ao aumento do risco de evasao,
conforme evidenciado pelos dados da Tabela 19, em que 355% dos
estudantes dedicam mais de 2 horas diarias a essa atividade.

26 A atribuigdo de peso negativo (-1) ao item frabalho fora de casa gquando realizado por mais de
duas horas didrias baseou-se na correlacdo observada nos dados desta pesquisa entre essa
carga horaria e a redugéo do tempo dedicado aos estudos (Tabela 19), além do risco elevado de
evasdo escolar. No entanto, reconhece-se que a relagdo entre trabalho juvenil e educacgdo é
complexa e ndo unidirecional. Estudos como os de Pais (2003) e Mortimer (2003) destacam que
o trabalho, em certos contextos, pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, autonomia financeira e integragdo social, sem necessariamente comprometer
a trajetoria escolar. Krawczyk (2009), no contexto brasileiro, reforga que politicas de educagéo
integral e turnos flexiveis podem conciliar trabalho e estudo, mitigando impactos negativos.
Assim, embora esta pesquisa adote um recorte cautelar frente aos riscos identificados, entende-
se que o trabalho juvenil ndo é intrinsecamente excludente, dependendo de arranjos
institucionais e condi¢cbes de insercdo laboral.
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Leitura de noticias, livros ndo escolares e histérias em quadrinhos foram
ponderadas com base na frequéncia, isto €, 1 ponto para nunca ou quase nunca,
2 pontos para de vez em quando e 3 pontos para sempre ou quase sempre. A
leitura regular (Tabela 20) esta relacionada ao desenvolvimento de repertorio
critico, conforme Bourdieu (1979). Por exemplo, apenas 19,5% leem livros néo
escolares frequentemente, indicando caréncia de capital cultural. Os demais
itens das variaveis foram concedidos pesos de 1 a 3 (nunca ou quase nunca, de
vez em quando e sempre ou quase sempre, respectivamente).

O indicador de experiéncias culturais € calculado pela soma dos pesos de
cada atividade, gerando um escore que varia entre 1 e 21, com valores negativos
quando ha dominéncia de trabalho externo e auséncia de praticas culturais; e
valores positivos crecentes com a presenca de atividades enriquecedoras, como
leitura e cursos. Para o conjunto de estudantes que compde o corpus empirico

desta pesquisa, pode-se observar a seguinte distribui¢cao, na Tabela 26.

Tabela 26 - Distribuigao por escala do indicador de experiéncias culturais. Saeb,
2019.

Frequéncia Porcentagem

1 1572 0,1

2 2779 0,2
3 5521 0,4
4 11983 0,8
5 23368 1,6
6 35842 24
7 53268 3,6
8 72483 4.9
9 91495 6,2
10 112592 7,6
1" 130361 8,8
12 147372 10

13 153408 10,4
14 144437 9,8
15 121907 8,2
16 91075 6,2
17 61748 4,2
18 35392 24
19 16634 1,1
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20 5815 0,4
21 1285 0,1
Total 1320337 89,2
Omisso 159351 10,8
Total 1479688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

A Tabela 26 apresenta a distribuicdo do indicador de contexto
sociocultural, construido a partir da ponderacao de variaveis como praticas
culturais, estudo e trabalho extracurricular. Os dados revelam que a maior
concentracdo de escores esta entre 10 e 14 pontos (46,6% dos casos
acumulados: 10 =7,6%, 11 =8,8%, 12=10%, 13 =10,4%, 14 = 9,8%), indicando
gue quase metade dos estudantes possui acesso a recursos culturais e equilibrio
entre responsabilidades extracurriculares.

Apenas 0,7% dos participantes (escores 1 a 3) estao em patamares mais
baixos, que podem estar associados a sobrecarga de trabalho externo e
limitagdo de atividades culturais. Em contraste, 22,6% dos estudantes
alcancaram escores entre 15 e 21 pontos, podendo representar maior acesso a
leitura e cursos complementares. Destaca-se ainda que 10,8% dos dados foram
omitidos. Como demonstra a Figura 7, a distribuicdo dos estudantes apresenta
uma curva normal com assimetria a esquerda. O pico em 13 pontos, com 10,4%
das respostas, sugere que, embora uma parcela significativa tenha acesso a
praticas culturais basicas, poucos alcangcam niveis maiores de acumulagao de

capital cultural.

Figura 7 - Distribuicdo do indicador de contexto sociocultural. Saeb, 2019.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

Assim, o indicador sera utilizado para correlacionar experiéncias culturais
com desempenho, ao se verificar se escores mais altos estao associados a
melhores resultados em Lingua Portuguesa. Por outro lado, € importante
ressaltar que, como qualquer analise estatistica, ha limitacbes, como por
exemplo a arbitrariedade na definicdo dos valores de ponderacdo, mesmo que a
atribuicdo de pesos tenha sido baseada em pressupostos teoricos. De toda
forma, ndo captura nuances qualitativas, a exemplo da qualidade da leitura. Ao
mesmo tempo, ha variaveis omitidas, fatores como acesso a bibliotecas ou apoio
pedagogico familiar ndo foram mensurados porque nao estao disponiveis no

guestionario socioecondmico respondido pelos participantes do Saeb.

4.1.1.6 Expectativas de futuro

A expectativa de futuro dos estudantes do ensino médio publico
representa as aspiracoes individuais e as condi¢des estruturais que limitam ou
ampliam horizontes de possibilidades. O acesso desigual a trajetorias escolares
mais regulares pode estar relacionado a trajetorias familiares e a estratificacéo
social, influenciando projetos de vida. A Tabela 27, baseada nos dados do Saeb
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2019, categoriza as inten¢des dos estudantes apos a conclusdo do ensino
medio, oferecendo informacgdes sobre como a necessidade de conciliar estudo e
trabalho, a incerteza quanto ao futuro e as pressdes socioecondmicas se

manifestam em um momento critico de transi¢ao da vida do estudante.

Tabela 27 - Expectativa de futuro dos estudantes da ultima série do Ensino Médio
publico, participantes do Saeb 2019. Inep 2019

Quando terminar o Ensino Médio vocé pretende

Frequéncia Percentual
Somente continuar estudando 92.340 6,2
Somente trabalhar 105.259 7.1
Continuar estudando e trabalhar 1.106.269 74,8
Ainda nao sei 135.727 9,2
Em branco / dupla marcagéo 40.093 2,7
Total 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

A construcdo do indicador de expectativa de futuro atribuiu pesos
diferenciados as respostas dos estudantes, refletindo o potencial de cada opc¢ao
para ampliar oportunidades educacionais. Os pesos foram definidos da seguinte
forma: Somente continuar estudando (A = 4), maior peso, por representar foco
exclusivo na educacdo, associado a projetos de mobilidade social e menor
pressédo laboral imediata; Continuar estudando e trabalhar (C = 3) indica a
necessidade de conciliar educagédo com insercao precoce no mercado de
trabalho; Somente trabalhar (B = 2), representa priorizagdo do trabalho em
detrimento da educacéao; Ainda ndo sei (D = 1), sinaliza incerteza quanto ao

futuro.

Tabela 28 - Distribuicdo das expectativas de futuro pds-ensino meédio entre
estudantes da ultima série do ensino médio da rede publica, participantes do
Saeb 2019. Inep, 2019.

Frequéncia Porcentagem
1 135727 9,2
2 105259 71
3 1106269 74,8
4 92340 6.2
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Total 1439595 97,3
Omisso 40093 2,7
Total 1479688 100,0

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do questionario socioecondmico do Saeb
2019. Inep, 2019.

A anadlise da tabela 26, mostra resultados com padrdes que representam
as complexidades das expectativas de futuro entre estudantes do ensino médio
publico. A maioria dos jovens (74,8%; 1.106.269 estudantes) pretende conciliar
estudos com trabalho, uma dualidade que evidencia a presséo socioecondmica
para contribuir com a renda familiar, realidade que pode ser ainda mais presente
em periferias urbanas e areas rurais. Ainda que a variavel de localizacao
geografica ndo tenha sido utilizada nas analises desta tese, considera-se que é
um fator relevante e outros estudos podem desenvolver reflexdes a respeito.
Conforme discutido por Ribeiro, Ceneviva e Brito (2015), essa necessidade de
insercao laboral pode se desdobrar em barreira para a continuidade académica
e amplia riscos de evasdo, ja que a jornada exaustiva compromete o
desempenho escolar e a continuidade educacional.

A incerteza projetiva, declarada por 9,2% dos estudantes (135.727
jovens), pode revelar a desconexdao entre as aspiragdes individuais e as
oportunidades concretas disponiveis, especialmente em regides periféricas. Ja
os 7,1% que priorizam somente trabalhar (105.259 jovens) podem representar
jovens que enfrentam contextos de privagao material, ou ainda, a escolha por
nao seguir com os estudos de nivel subsequente ou superior. Em contrapartida,
apenas 6,2% dos estudantes (92.340 jovens) planejam dedicar-se
exclusivamente aos estudos, percentual que ilustra as barreiras estruturais,

simbdlicas ou de outras ordens.

4 .1.1.7 Caracteristicas de acesso a escola

O acesso a escola, condicionado por fatores como tempo de
deslocamento e meios de transporte, € um elemento estrutural que influencia a

permanéncia dos estudantes, especialmente em contextos de vulnerabilidade.
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Conforme discutido por Alves e Soares (2013), a localizagao geografica das
escolas e a infraestrutura de mobilidade urbana refletem desigualdades
historicas, que podem excluir jovens de regides periféricas ou rurais. As Tabelas
29 e 30, baseadas no Saeb 2019, detalham o tempo de percurso e os meios de
locomocgao utilizados por estudantes do ensino médio publico, oferecendo
subsidios para analisar como barreiras logisticas se articulam a outras

dimensoes da exclusao educacional.

Tabela 29 - Caracteristica de acesso a escola dos estudantes da ultima série do
Ensino Médio publico, participantes do Saeb 2019 — tempo de percurso. Inep
2019.

Quanto tempo vocé demora para chegar a sua escola

Frequéncia Percentual
Menos de 30 minutos 1.010.477 68,3
Entre 30 minutos e uma hora 353.001 23,9
Mais de uma hora 85.965 58
Em branco / dupla marcagao 30.245 2
Total 1.479.688 100

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

A maioria dos estudantes (68,3%) demora menos de 30 minutos para
chegar a escola, indicando relativa proximidade geografica para parte
significativa da amostra. No entanto, quase 30% enfrentam trajetos mais longos,
posto que 23,9% gastam entre 30 minutos e uma hora, e 5,8% levam mais de
uma hora. Esses percentuais, ainda que minoritarios, representam cerca de 439
mil jovens cuja rotina € marcada por deslocamentos exaustivos, fator que,
segundo Sa (2014), pode comprometer a disposi¢ao para atividades escolares
e aumentar o risco de evaséo, especialmente quando combinado a jornadas de
trabalho ou responsabilidades domésticas.

Para verificar a possivel correlacéo entre tempo que o estudante demora
para chegar na escola e outros fatores, a variavel foi reconfigurada,
considerando que menos de 30 minutos (A = 1); entre 30 minutos e uma hora (B
= 2); mais de uma hora (C = 3). Ao submeter a variavel a analise de correlacéo,
com as variaveis de proficiéncia em lingua portuguesa e interrupgcoes na
trajetéria escolar, apresentou-se uma correlagdo negativa e estatisticamente

significativa (-0,037) entre o tempo de trajeto (deslocamento até a escola) e



180

a proficiéncia em Lingua Portuguesa dos estudantes do ensino médio publico
avaliados pelo Saeb 2019.

Apesar da significancia estatistica, a correlagado € muito baixa, indicando
gue o tempo de deslocamento tem pouca relagdo com o desempenho académico
na disciplina. O sinal negativo indica uma tendéncia, ainda que muito pequena,
do estudante que apresenta maior o tempo de deslocamento tenha proficiéncia
ligeiramente menor. No entanto, essa tendéncia se apresenta fraca e nao possui

implicacdes substantivas.

Tabela 30 - Caracteristica de acesso a escola dos estudantes da ultima série do
Ensino Médio publico, participantes do Saeb 2019 — forma de locomocgao. Inep
2019.

De que forma vocé chega a sua escola*

Frequéncia Percentual
A pé 657.717 44,4
De 6nibus urbano 241.317 16,3
De transporte escolar 266.927 18
De barco 6.406 04
De bicicleta 79.662 54
De carro 106.010 7,2
Outros meios de transporte 82.150 5,6
Em branco / dupla marcacao 39.499 2,7
Total 1.479.688 100

Nota: *considerando a maior distancia do trajeto percorrido.
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

O meio de transporte predominante éa peé (44,4%), seguido
por transporte escolar (18%) e 6nibus urbano (16,3%). A centralidade do
deslocamento a pé pode representar tanto a proximidade residencial quanto a
falta de opgdes acessiveis. O uso expressivo de transporte escolar (18%) sugere
politicas locais de apoio a mobilidade, ainda que insuficientes para atender
demandas amplas.

Chamam atengdo os contrastes regionais: enquanto carro (7,2%)
e bicicleta (5,4%) sao alternativas viaveis em algumas localidades,
o barco (0,4%) pode evidenciar desafios especificos de areas ribeirinhas ou
amazobnicas, como aponta Torres (2016) em estudos sobre educagdo em
contextos rurais. A dependéncia de meios informais ou precarios (ex.: "outros
meios de transporte”, 5,6%) reforca a tese de Ribeiro et al. (2015) de que a falta

de infraestrutura de mobilidade opera como mecanismo de excluséo,
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sobrecarregando estudantes com custos indiretos (tempo, cansag¢o) que podem
dificultar a trajetoria escolar.

Os autores citados (Torres, 2016; Ribeiro et al, 2015) demonstram como
o tempo de deslocamento entre a residéncia e a escola e o transporte utilizado
podem se configurar como barreiras para 0 acesso e a permanéncia,
constituindo fatores importantes de exclusdo. Ressalta-se que os estudantes que
responderam ao questionario sdo aqueles que tiveram garantido o direito, as
condi¢gdes e as oportunidades para chegar a ultima série da educacédo basica,
ou seja, os que foram excluidos ao longo do percurso escolar ndo séo
contabilizados nesta analise.

A analise destas variaveis se mostrou interessante para conhecer melhor
o conjunto de dados referente aos estudantes selecionados para a pesquisa e
as questodes relacionadas ao deslocamento do estudante entre a moradia e a
escola. Contudo, as variaveis nao foram incorporadas nas analises posteriores

pois nao se mostraram robustas para a discussao sobre as trajetdrias escolares.

4.1.1.8 Desempenhos em Lingua Portuguesa

Para utilizar a variavel de desempenho em Lingua Portuguesa, é
importante problematizar os limites e as possibilidades que emergem ao
considerar as avaliagdes em larga escala como corpus empirico desta pesquisa.
Por meio de um enfoque embasado em dados provenientes dessas avaliacoes,
examina-se os desafios e as oportunidades que se apresentam na utilizacao
desse conjunto de dados quando se pretende compreender quais sdo as
relagées entre as trajetorias dos estudantes, seus multiplos contextos e seus
desempenhos nessas avaliagdes padronizadas.

Desde o principio, se reconhece que, embora essas avaliacoes oferecam
uma visao ampla do desempenho educacional, elas podem apresentar restricdoes
em termos de sua capacidade de capturar a totalidade das experiéncias e
habilidades dos estudantes. No entanto, também ¢é essencial destacar as
possibilidades que emergem a partir desse tipo de dado, pois, por meio de

analise bem delimitada e que reconhece seus limites, € possivel identificar
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padroes e tendéncias que podem expressar a materializacdo do direito a
educagao. Ademais, estes dados podem contribuir para a construgdo de
diagnosticos para subsidiar tomadas de decisdo no ambito das politicas
educacionais.

Os usos possiveis dos resultados das avaliacdes se estabelecem a partir
de diferentes perspectivas de analise sobre os processos avaliativos e podem
oferecer panoramas para a reflexdo sobre as multiplas realidades educacionais
quando tomados como diagnosticos que orientam as politicas educacionais. Isso
implica em superar a visao da avaliagao com objetivo em si mesma ou, ainda, a
perspectiva restritiva de transformacédo dos resultados em metas a serem
atingidas.

As avaliacbes em larga escala podem, ainda, proporcionar uma visao
abrangente sobre o desempenho dos estudantes em niveis regional e nacional,
possibilitando a produgdo de dados sobre a trajetoria escolar, caracteristicas
individuais e familiares, aspectos da vida escolar e desempenhos dos
estudantes, permitindo que os sistemas educacionais identifiguem fatores
relacionados as barreiras enfrentadas pelos estudantes para a permanéncia e
conclusao da educacao basica.

Avaliar as escolas e estudantes de forma padronizada pode gerar riscos
no sentido de construcido de comparacdes indevidas e descontextualizadas,
estabelecendo ranqueamentos entre instituicbes ou redes de ensino. Para
combater usos equivocados das avaliagdes externas € necessario considerar 0s
fatores de contexto associados aos resultados observados e compreendé-los
como tendéncias (ndo como determinag¢des ou expressodes irrefutaveis da
realidade), é possivel identificar desigualdades entre grupos e planejar politicas
educacionais para melhorar as condi¢coes de acesso, permanéncia e conclusao
da educacéao basica para todos os estudantes.

Nos ultimos trinta anos, houve marcos significativos na formulagao e
implementagado das politicas educacionais brasileiras, destacando-se as
avaliagdes que compartilham elementos comuns a propostas adotadas em
outros paises, que expressam diretrizes internacionais, endossando a

perspectiva de que as politicas locais sao influenciadas por orientacdes
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externas, por meio de organismos multilaterais como a Organizagao para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Banco Mundial.

Além de outros propdsitos, as iniciativas de avaliagao padronizada estao
relacionadas a estratégias de regulagdo e controle sobre resultados,
estabelecendo, em ultima instancia, novos parédmetros para a gestao dos
sistemas educacionais. O uso dos dados produzidos pelos sistemas de
avaliacdo em larga escala nao modifica a orientagdo das politicas de avaliacéo
e 0s riscos promovidos por modelos de incentivo a competicdo, mas podem
ressignificar seus resultados e promover novos olhares sobre a avaliagao.

O artigo 9° da LDB n.9394 de 1996 sustenta que cabe a Unido “VI -
assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracido com os sistemas de ensino,
objetivando a defini¢ao de prioridades e a melhoria da qualidade de ensino [...]”
(BRASIL, 1996), isto €, “a avaliagao do ensino tem dois objetivos focais: melhorar
a qualidade do ensino e definir prioridades no uso dos recursos publicos, tendo,
como horizonte, a igualdade de condi¢gdes para o acesso e permanéncia de
todos na escola” (Carneiro, 2015, p. 213).

E importante destacar desde o principio que se entende que as avaliacdes
de larga escala, embora importantes para o levantamento de dados, n&o podem
ser tomadas como expressao da qualidade da educacgao, pois nao a tomam em
todas as suas dimensdes, mas considera-se que apresentam grande potencial
para reflexdo sobre algumas dessas dimensdes, desde que sejam analisadas
em seus contextos e de forma a dar visibilidade as interseccionalidades que
envolvem multiplos aspectos além dos resultados de desempenho.

Assim, destaca-se que os resultados das avalia¢des padronizadas e seus
dados coletados e organizados pelo Instituo de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (Inep) sdo aqui utilizados como material empirico, a fim de compor as
analises empreendidas, e nao como representacao da qualidade da educacao.

Em 2019, o Saeb foi composto por duas avaliacdes, uma para o ensino
fundamental, aplicada aos estudantes dos 5° e dos 9° anos, e outra para o ensino
medio, aplicada aos estudantes da ultima série, isto €, aqueles matriculados na
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32 ou 42 série?’. As avaliagcOes sdo aplicadas a cada dois anos e avaliam as
habilidades em lingua portuguesa e matematica, além da aplicacdo dos
guestionarios socioecondmicos que fazem parte da aplicagao da prova. Por isso,
os dados do Saeb sobre o desempenho dos estudantes e suas respostas ao
questionario socioecondmico concedem importante conjunto de informacgoes que
se configuram como corpus empirico da pesquisa aqui proposta.

Considera-se que os dados obtidos por meio do Saeb possibilitam
identificar desigualdades regionais e sociais, 0 que pode orientar a formulacao
de politicas especificas para as regides mais vulneraveis e contribuir para a
reducdo das desigualdades educacionais no pais. Por isso, analisar os dados
provenientes das avaliacdes em larga escala pode ajudar a perceber os fatores
que interferem nas trajetorias dos estudantes, abrindo-se a possibilidade de
olhar outras dimensdes que permeiam a educacgao publica nacional.

Assim, em relagdo as médias?® de desempenho no Saeb pelo conjunto de
estudantes, em Lingua Portuguesa, observa-se que, dos casos validos
(1.479.688), a média é de 275.1536 em Lingua Portuguesa, com desvio padréo
de 50.

Figura 8 - Distribuicdo das notas de proficiéncia em Lingua Portuguesa dos
estudantes matriculados na ultima série do ensino médio publico, participantes
do Saeb de 2019. Inep, 2019.

27 Mudangas no formato de realizagdo do Saeb tém buscado a ampliagdo da base amostral da
avaliagdo das escolas privadas a fim de torna-la censitaria, assim como das escolas publicas.
28 Considerando o desvio padrdo de 50.33. O desvio padrdo € uma medida estatistica que
representa a dispersdo ou variabilidade dos dados em relagdo a média, isto &, indica o quanto
os valores de um conjunto de dados se afastam da média aritmética, ajudando a entender a
amplitude da distribuigdo dos dados. Se o desvio padrdo € baixo, isso indica que a maioria dos
valores esta proxima da média, sugerindo uma distribuicdo mais concentrada e menos dispersa;
por outro lado, um desvio padrao alto indica que os valores estdo mais espalhados ao redor da
meédia, mostrando uma maior dispersdo ou variabilidade nos dados.
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Nota: Mediana=277.88; Média=275,15; Desvio padrao = 50,25.
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

O grafico apresenta uma distribuicao assimétrica a esquerda, com um
grande numero de estudantes concentrados nas faixas de notas intermediarias
€ um menor numero com notas mais altas. O pico do histograma ocorre entre
aproximadamente 250 e 300 pontos, sugerindo que a maioria dos estudantes
obteve notas dentro desse intervalo. Como a distribuicdo € assimétrica e
concentrada em notas baixas e intermediarias, isso pode indicar desafios no
desempenho da Lingua Portuguesa, com a maioria dos estudantes
apresentando menor proficiéncia.

A variavel Proficiéncia em Lingua Portuguesa, mensurada pela escala do
SAEB (média = 250, desvio padrao = 50), assume o papel de variavel
dependente na analise de regressao que sera apresentada posteriormente. Essa
escolha justifica-se pelo interesse de investigar quais fatores (socioeconémicos,
culturais, escolares, incluindo as trajetorias) influenciam esse desempenho,
especialmente diante do cenario em que a maioria ndo atinge o nivel esperado

para conclusao do Ensino Médio.
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42 ANALISES BIVARIADAS: CORRELAGCOES ENTRE VARIAVEIS
INCLUIDAS NO ESTUDO

Apos a caracterizacdo inicial do perfil dos estudantes, detalhada nas
secoes precedentes por meio de analises descritivas, avanga-se para a etapa de
investigacdo bivariada. Nesta fase, o objetivo ¢é identificar e mensurar
correlagdes estatisticamente significativas entre as variaveis do questionario
Saeb, buscando compreender como fatores contextuais — como condi¢des
socioecondmicas, praticas educacionais familiares e caracteristicas individuais
— interagem entre si e com o desempenho académico mensurado pelas
avaliagdes, tomado, neste estudo, como a variavel dependente.

Essa abordagem auxilia a explorar padrées de associagdo que podem
elucidar a existéncia de relacado entre caracteristicas individuais, ambientais e
os resultados educacionais, oferecendo subsidios para discussdes sobre a
materializa¢ao do direito a educacéo.

A Tabela 31 apresenta correlagdes bivariadas entre variaveis contextuais,
irregularidades nas trajetorias e de desempenho educacional, coletadas a partir
do banco de dados do Saeb e da construcdo dos indicadores ou variaveis
relevantes isoladas, ja apresentadas no item anterior deste capitulo. Sua
apresentacao justifica-se pela necessidade de compreender como fatores como
escolaridade parental, experiéncias culturais, expectativas futuras e
configuracao familiar estao associadas com a proficiéncia em Lingua Portuguesa
e a (inregularidade das trajetorias escolares.

Importante destacar que a correlacdao de Pearson, € uma técnica
estatistica que permite avaliar a relagao linear entre duas variaveis continuas,
indicando tanto a diregdo (positiva ou negativa) quanto a intensidade dessa
associagao. Seu coeficiente varia de -1 a +1: valores proximos de +1 revelam
uma correlagéo positiva forte, em que o aumento de uma variavel tende a
acompanhar o aumento da outra; valores proximos de -1indicam uma
correlagdo negativa forte, onde uma variavel cresce enquanto a outra decresce
(Dancey; Reidy, 2013).

Quando o coeficiente se aproxima de 0, sugere-se auséncia de relacao
linear entre as variaveis. Os autores (Dancey; Reidy, 2013) ressaltam que a
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correlagdo de Pearson nao estabelece causalidade — ou seja, mesmo
associacoes robustas nao comprovam que uma variavel cause mudanc¢as na
outra, ja que fatores externos né&o controlados ou variaveis omitidas podem
influenciar os resultados. Por isso, a interpretagcdo exige cautela,
contextualizagdo tedrica e analise critica das limitagbes dos dados, evitando
inferéncias precipitadas sobre relacdes de causa e efeito.

Na area de humanidades, em especial na educacdo, as analises
estatisticas atribuem relevancia a correlagdes a partir de r = 0,3, mesmo que
valores absolutos mais altos sejam raros. Essa particularidade deriva da
natureza multifacetada e contextual dos fendbmenos educacionais, onde
variaveis como desempenho académico, acesso a cultura ou expectativas
futuras sao influenciadas por uma teia complexa de fatores sociais, econdmicos
e subjetivos, dificilmente isolaveis. Isto €, mesmo associagdes modestas podem
revelar padroes estruturantes, especialmente quando alinhadas a
fundamentacgodes teodricas (Cohen, 1988).

Tabela 31 - Correlagbes entre variaveis do Saeb: proficiéncia em Lingua
Portuguesa, irregularidades nas trajetérias escolares e diferentes contextos.
Inep, 2019.

Proficién- Irregular Acompa Contexto Experié- Expectati-

ciaem idade nhamen- socio- ncias va de
Lingua nas to economi  culturai futuro
Portugue- trajeto- familiar co s
sa rias
Correla- - o . £ .
Proficiéncia cdo de 1 -,331 ,063 ,236 ,269 211
em Lingua Pearson
Portuguesa Sig.
(bilateral) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
b 1479680 1402580 1459973 1272308 1320334 1439593
Correlacédo i & 5 -
Irregulari- i 1 -,128 -,206 -,163 -,142
dade nas Pearson
trajetérias Sig.
(bilateral) 0,000 0,000 0,000 0,000
N 1402582 1384535 1216595 1283964 1398740
Correlagéo ” 5 &
Acompanha de 1 ,043 144 ,081
-mento Pearson
familiar Sig.
(bilateral) 0,000 0,000 0,000
N

1459981 1257909 1305571 1420766
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Correlagio
Contexto de
socio- Pearson
econdémico Sig.
(bilateral)
N

1 ,081™ 1617

0,000 0,000

1272311 1162578 1245299

Correlagéo -
Experiéncia de 1 234
s culturais Pearson
Sig.
(bilateral)
N

0,000

1320337 1314040

Correlagéo
Expectativa de
de futuro Pearson
Sig.
(bilateral)
N

1

1439595

Nota:**. A correlacdo é significativa no nivel 0,01 (bilateral).
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Saeb. Inep, 2019.

A correlagdo negativa entre proficiéncia em Lingua Portuguesa e
irregularidade nas trajetérias escolares (r=-0,331) representa a dindmica
da reproducéo social descrita por Bourdieu (1986). Para o autor, o sistema
educacional opera como um mecanismo de sele¢ao que privilegia os detentores
de capital cultural, marginalizando aqueles com trajetorias descontinuas,
frequentemente associadas a contextos de vulnerabilidade. Nogueira (2002), em
estudos sobre familias e escolarizagdo no Brasil, destaca que interrupgdes no
percurso escolar estéo ligadas a falta de recursos simbolicos, como informagdes
sobre o sistema educacional.

A associacao entre experiéncias culturais e proficiéncia (0,269) ressalta o
papel do capital cultural incorporado, que, segundo Bourdieu, se manifesta em
habilidades cognitivas e repertorios valorizados pela escola. Nogueira
(2015) enfatiza que atividades como leitura ou visitas a museus sdo marcadores
de distingdo social, pouco acessiveis a grupos marginalizados.

A baixa correlagao entre configuracéo familiar e desempenho (-0,036)
desafia nog¢des reducionistas sobre familias desestruturadas. Bourdieu
(1993) argumenta que o habitus familiar — e ndo sua estrutura formal — é o
vetor decisivo. Nogueira (2000) corrobora essa ideia ao mostrar que familias

monoparentais podem desenvolver estratégias educativas importantes quando
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possuem capital cultural, deslocando o foco da forma para as praticas. Nesse
sentido, Lahire (2002) acrescenta que a heterogeneidade dos arranjos familiares
exige analises que transcendam dicotomias simplistas, enfatizando a pluralidade
de modos de socializagao.

Com base nas correlag¢des identificadas, algumas relagdes destacam-se
pela magnitude e relevancia teorica, sendo as mais adequadas para
aprofundamento no modelo de regressao linear, conforme pose ser observado a

seguir, no quadro 10.

Quadro 10 - Correlagdes e justificativas entre variaveis do Saeb: Proficiéncia em
Lingua Portuguesa, irregularidades nas trajetorias escolares e diferentes fatores.

Variaveis Correlagao* Justificativa
Proficiéncia em  Lingua -0,331 Correlacdo mais robusta da tabela e indica
Portuguesa e Irregularidade que trajetorias irregulares estdo relacionadas
nas trajetérias escolares significativamente ao desempenho. Em um
modelo de regressdo, essa variavel pode ser
usada como preditora da proficiéncia.
A correlacdo negativa demonstra que quanto
menos irregularidades ha trajetoria o estudante
vivenciar, maior sera seu desempenho nha
avaliacdo em Lingua Portuguesa do Saeb.
Proficiéncia em  Lingua 0,269 A exposicdo a atividades culturais esta
Portuguesa e Experiéncias associada a melhores resultados académicos.
culturais Em regressdo, essa varidvel pode ser
um preditor direto do desempenho.
Indicador de contexto 0,236 Contextos socioecondmicos mais favorecidos
socioeconémico e podem proporcionar acesso a recursos
Proficiéncia em  Lingua materiais e imateriais, que tém relacdo com os
Portuguesa desempenhos em Lingua Portuguesa.
Indicador de  contexto -,206" A correlagdo negativa demonstra que familias
socioeconémico e com maior acesso a bens materiais e
Irregularidades nas escolaridade podem reduzir experiéncias de
trajetérias interrupcdo na trajetéria escolar do estudante.
Expectativa de futuro e 0,211 Aspiracbes dos estudantes podem ser incluidas
Proficiéncia em  Lingua como variavel em modelos que analisam
Portuguesa fatores subjetivos.
Expectativa de futuro e 0,234 A correlagdo positiva moderada entre as
Experiéncias culturais variaveis se justifica-se pela relagdo teorica
entre acesso a cultura e formagdo de
aspiracdes, sendo relevante para explorar
como praticas culturais influenciam metas
educacionais, mesmo com efeitos graduais.

Nota: * p-valor das correlagdes = 0,000
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Saeb 2019.
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Desta forma, entende-se que as relagdes mais robustas para regressao
linear sao proficiéncia em lingua portuguesa, esta como variavel dependente?®®,
trajetorias irregulares, indicador de contexto socioecondémico e experiéncias
culturais. A inclusao de variaveis como expectativa de futuro pode contribuir com
a analise ao incorporar outras dimensaoes.

O desempenho em Lingua Portuguesa dos estudantes avaliados pelo
Saeb ¢ influenciado de maneira distinta por diferentes variaveis, conforme
revelam as correlagoes analisadas. O fator mais impactante ¢é a trajetéria escolar
irregular, que apresenta a correlagado negativa mais forte (-0,331). Isso indica
gue interrupgdes como reprovacgdes, evasao, entrada tardia na escola ou
conclusdo do ensino fundamental via educagao de jovens e adultos estéo
associadas a desempenhos mais baixos. Estudantes com trajetdrias regulares
tendem a consolidar desempenhos de forma continua, enquanto aqueles com
percursos irregulares enfrentam barreiras que comprometem seu desempenho.

Em seguida, destacam-se variaveis com influéncia positiva moderada.
As experiéncias culturais (0,269), como acesso a leitura, museus e atividades
artisticas, estao ligadas a melhores resultados, reforgcando o papel do capital
cultural incorporado na formagédo de habilidades cognitivas e linguisticas. Ja
as expectativas futuras (0,211) representam como aspira¢gdes educacionais e
profissionais elevadas tem relacdo com seus desempenhos em Lingua
Portuguesa

O acompanhamento familiar (0,063), embora relevante estatisticamente,
mostra que praticas como auxilio em tarefas escolares ou dialogo sobre a escola
tém efeito limitado, sugerindo que sua influéncia € secundaria frente a
determinantes estruturais.

Por sua vez, a configuragéo familiar (—0,036) emerge como a variavel de
menor impacto, desafiando no¢des simplistas que associam estruturas familiares

especificas (como familias monoparentais) a resultados educacionais negativos.

% Uma variavel dependente refere-se ao elemento central de investigagdo em uma pesquisa,
sendo o fendmeno ou resultado que se busca explicar, medir ou analisar em fungdo da influéncia
de outras variaveis (independentes ou de controle). Ela representa o efeito ou resposta que esta
sob observacdo, cujo comportamento varia conforme as manipulagbes ou variagbes das
variaveis independentes introduzidas no estudo. (Dancey; Reidy, 2013)
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Os dados indicam que a composicdo do nucleo familiar, por si s, ndo é um
preditor relevante do desempenho, destacando a necessidade de focar em
aspectos qualitativos das interacdes familiares, em vez de sua forma.

Essas observacdes podem representar a importancia de que politicas
educacionais precisam priorizar a regularidade das trajetérias escolares e
na democratizacdo do acesso a educacao.

Outras variaveis relevantes para a analise, mas que n&o apresentam
caracteristicas de variaveis quantitativas, continuas, nao foram incluidas nas
analises de correlacéo porque ndo atendem as exigéncias para esse tipo de
calculo, mas seréo incluidas nas analises posteriores, de regressdo, como por
exemplo, a identificacdo de cor/raca dos estudantes. Bourdieu analisa
a violéncia simbdlica presente nas instituicbes educacionais e descreve esse
fenbmeno associado a naturalizagdo de hierarquias sociais, que no caso
brasileiro, se entrelaga com o racismo estrutural. Gomes (2003), baseando-se
em Bourdieu, demonstra como o curriculo escolar e as expectativas docentes
privilegiam padrdes culturais eurocéntricos, marginalizando estudantes néo
brancos.

Assim, auséncia da variavel nas analises de correlagédo ndo implica em
auséncia em outras formas de analise e ndo pode ser interpretada como uma
escolha no sentido de ndo apresentacao das informacodes. Ao contrario, trata-se
de um cuidado com a coeréncia e robustez do uso de procedimentos da
estatistica para analisar os dados educacionais a partir das possibilidades de
tratamento adequado desses dados. A Figura 9 apresenta um diagrama de
correlagdes entre variaveis (ou indicadores que foram construidos) e o
desempenho em Lingua Portuguesa no Saeb de 2019. O tamanho de cada
circulo indica a forca da relacao entre a variavel e a proficiéncia dos estudantes,
evidenciando que a trajetoria escolar tem maior correlagdo com o desempenho,
seguida pela expectativa de futuro e pelo contexto socioecondmico. Outros
fatores relevantes sao a escolaridade dos pais, experiéncias culturais, cor/raca
e aspectos da configuragéo e do acompanhamento familiar. Essa representacao
destaca a influéncia de multiplas dimensbdes sociais e educacionais no

desempenho dos estudantes.
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Figura 9 - Diagrama de correlagdes entre variaveis estruturais e o desempenho
em Lingua Portuguesa no Saeb. Inep, 2019.

Acompanhamento

familiar Expectativa

de futuro

Contexto Desempenho

socioecondmico em Lingua

Portuguesa

Irregularidades na
trajetoria escolar

Experiéncias

culturais

Legenda: Verde: correlagdo positiva com desempenho em Lingua Portuguesa; Vermelho: correlagéo
negativa com desempenho em Lingua Portuguesa.

Nota: Valores das correlagbes de Pearson: Irregularidades nas trajetdrias= -0,331; Experiéncias culturais=
0,269; Contexto socioeconémico= 0,236; Expectativa de futuro= 0,211; Acompanhamento familiar= 0,063;
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do Saeb 2019.

Dessa forma, ao analisar a correlagdo entre esses fatores e o
desempenho em Lingua Portuguesa, percebe-se que a massificagdo da
educacéao, embora tenha ampliado o acesso a educacéo, ndo garantiu, por si s,
a melhoria do desempenho e a regularidade das trajetérias. Como aponta
Simdes (2019), a democratizagéo efetiva da educagao toma a universalizagao
como sua condigao, ou seja, o direito de todos a escolarizagao, mas também sua
integralizacdo, assegurando que os estudantes, independentemente de sua
origem social, tenham acesso a escola, a permanéncia e a conclusao da

educacao basica. O diagrama representa essa perspectiva ao indicar que o
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desempenho académico ndo depende exclusivamente da expansao do sistema
educacional, mas também da regularidade da trajetdria escolar e do suporte

socioecondmico e cultural ao longo da vida estudantil.

4.3 ANALISE MULTIVARIADA: INTEGRACAO DE VARIAVEIS E
IDENTIFICACAO DE PADROES

A regressao linear, conforme abordagem metodolégica apresentada por
Dancey e Reidy (2013), configura-se como uma técnica estatistica relevante
para investigar relagdes lineares entre variaveis, permitindo modelar a
associacao entre uma variavel dependente e uma ou mais variaveis

independentes, isto €, o objetivo é

[...] usar a regressao linear para descobrir o efeito de uma variavel (que
designamos como x) em outra (que designamos como y). Ela é
parecida com a analise de correlagdo simples, mas enquanto a analise
de correlacdo nos permite determinar a forga da relagéo entre as duas
variaveis (tanto a magnitude como a diregdo), a regressdo linear
respondera a pergunta “quanto y mudara, se x mudar?”. Quer dizer, se
X mudar por certo valor, poderemos ter uma estimativa de quanto y
mudara. (Dancey; Reidy, 2013, p.384)

Assim, nesse modelo, busca-se estimar coeficientes que expressem a
forca e a diregdo da influéncia das variaveis preditoras sobre o fenbmeno de
interesse, apresentando coeficientes de efeito de uma ou mais variaveis sobre
outra, partindo do pressuposto de que a relacao entre elas pode ser descrita por
uma equacao linear. Essa analise quantifica o efeito individual de cada preditor
e avalia o poder explicativo do conjunto de variaveis, oferecendo subsidios para
compreender padroes e prever comportamentos dentro de um contexto. No
campo da educacgao, a regressao linear destaca-se como ferramenta essencial
para explorar fatores associados a resultados educacionais, como desempenho
em avaliacées em larga escala e trajetorias escolares.

Assim, a partir das analises descritivas e analises bivariadas, em que
foram identificadas as variaveis e indicadores mais relevantes para este estudo,

seguiu-se para a analise multivariada, utilizando a técnica de regressao linear. A
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fim de compreender quais fatores tem maiores efeitos sobre o desempenho dos
estudantes, foram construidos modelos que experimentam um conjunto de
variaveis ou indicadores de cada vez. Assim, apresentam-se 0s cinco modelos

desenvolvidos neste estudo na Tabela 32, a seguir.

Tabela 32 - Modelos de regressao linear multivariada com coeficientes nao
padronizados para estimar o efeito sobre a proficiéncia em lingua portuguesa,
de estudantes do 3° e 4 ° ano do ensino médio, Saeb, 2019.

Modelo1 Modelo2 Modelo3 Modelo4 Modelo 5

R? 11% 15% 16,6% 18,6% 19,3%
Constante 286,21 247,14 224 .99 229,64 226,39
Irreqularidades na trajetéria -18,398 -16,103 -15,325 -13,748 -13,479
Experiéncias culturais 3,257 2,874 2,876 2,888
Expectativa de futuro 9,387 7,914 7,861
Contexto socioeconémico 7,723 6,654
Cor/raca (branco) 9,103

Notas: Variavel Dependente: Proficiéncia em Lingua Portuguesa transformada na escala unica
do SAEB, com média = 250, desvio = 50 (do SAEB/97); Todos os coeficientes de regressao
mostraram-se significativos, com p-valor menor do que 0,000.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Saeb (Inep, 2019).

Os modelos de regressao indicam que as experiéncias de irregularidade
na trajetoria escolar produzem efeito negativo sobre a proficiéncia, sendo que,
no modelo em que foi inserida apenas a variavel trajetoria, cada experiéncia de
fracasso gera uma reducao de 18,398 pontos no desempenho. As desigualdades
aqui analisadas precisam ser compreendidas a partir dos multiplos
atravessamentos que as constituem. De acordo com Soares e Alves (2013, p.
496), “20 pontos na escala de proficiéncia do Saeb (...) equivale a
aproximadamente um ano de escolaridade”. No modelo 1, considerando apenas
a variavel irregularidade nas trajetorias, o efeito calculado é muito proximo de 20
pontos para cada experiéncia de fracasso escolar. Ou seja, esse efeito é
cumulativo e pode ser interpretado como 36 pontos a menos para quem teve
duas experiéncias de fracasso, até 108 pontos a menos para quem teve seis
experiéncias de fracasso escolar.

Com a inclusao de outras variaveis, como cor/fraca dos estudantes,
expectativa de continuar estudando ao concluir o ensino médio, contexto

socioecondmico e experiéncias culturais, o impacto da variavel trajetéria se
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reduz para -13,479 com p-valor 0,000, evidenciando a interacao entre os fatores
gue influenciam a proficiéncia. Ao mesmo tempo, o percentual da variacao
explicada pelo modelo (R?) se amplia, chegando a 19,3%. Assim, em todos os
modelos, a trajetdria escolar se mantém significativa, negativa e com grande
efeito sobre a proficiéncia em Lingua Portuguesa.

Os resultados apresentados nos modelos de regressao evidenciam que,
mesmo em um sistema educacional massificado e que assegura a integralidade
da educacgao basica para uma parcela significativa da populagédo, persistem
desigualdades estruturais que afetam a proficiéncia em Lingua Portuguesa. O
indicador de irregularidade nas trajetdrias apresenta coeficiente ndo padronizado
de -13,479 no modelo 5, considerado mais completo, confirmam que cada
experiéncia de interrupcdo na trajetéria escolar tem efeito negativo no
desempenho dos estudantes e que esse efeito € cumulativo. Esse efeito negativo
se mantém significativo mesmo quando outras variaveis sao incorporadas ao
modelo, reforgando a centralidade das trajetdrias escolares na explicagao das
desigualdades educacionais.

Ainda no modelo 5, as variaveis socioecondmicas e culturais também
desempenham um papel relevante na determinacao da proficiéncia. O indicador
de experiéncias culturais apresenta coeficiente positivo (B = 2,888 e p-valor
0,000), sugerindo que o acesso a um repertorio cultural ampliado contribui para
melhores desempenhos. Da mesma forma, o indicador de contexto
socioecondmico, que inclui a variavel escolaridade da méae, apresenta um
coeficiente de 6,654 com p-valor 0,000, demonstrando que o conjunto das
condigdes de acesso a bens e servigos, articulado ao nivel de escolaridade da
mulher responsavel pelo estudante influencia e produz efeitos de maneira
significativa sobre a proficiéncia dos estudantes, reforcando a ideia de que
multiplas dimensodes socioecondmicas influenciam o desempenho académico e
reafirmando a literatura que aponta a escolaridade dos pais, sobretudo da mae
ou mulher responsavel, como um fator preditivo do sucesso académico.

A variavel expectativa de futuro (B = 7,861 e p-valor 0,000) evidencia que
a intengdo de continuar os estudos apds o ensino médio se associa
positivamente ao desempenho em Lingua Portuguesa. Além disso, a variavel

cor/raga (B = 9,103 e p-valor 0,000) indica que ha efeito do pertencimento racial
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sobre a proficiéncia, demonstrando que desigualdades raciais estruturais ainda
afetam os resultados educacionais. Esse dado sugere que, embora a
universalizacao do ensino tenha ampliado o acesso a educacido basica, a
equidade na trajetoria ainda nao foi plenamente alcangada, sobretudo em
recortes sociais historicamente marginalizados.

Os dados demonstrados nos modelos ressaltam que, mesmo com
politicas educacionais alinhadas a democratizacéo da educacgéo e a garantia de
condi¢gdes de permanéncia e conclusédo da educagéao basica, as desigualdades
se manifestam dentro do proprio sistema. O desafio, portanto, nao se limita
apenas a ampliagdo do acesso, ainda que esta seja uma condi¢gao para sua
integralizagcao, mas a construgdo de um sistema educacional que assegure

trajetorias mais regulares para todos os estudantes.

Tabela 33 - Modelo 5 de regresséo linear multivariada com coeficientes
padronizados para estimar o efeito sobre a proficiéncia em lingua portuguesa,
de estudantes do 3° e 4 ° ano do ensino médio, Saeb, 2019.

Modelo 5
R2 19,3%
Constante 226,39
Irreqularidades na trajetéria -0,232
Experiéncias culturais 0,199
Expectativa de futuro 0,107
Contexto socioeconémico 0,134
Cor/raca (branco) 0,088

Notas: Variavel Dependente: Proficiéncia em Lingua Portuguesa transformada na escala unica
do SAEB, com média = 250, desvio = 50 (do SAEB/97); Todos os coeficientes de regressado
mostraram-se significativos, com p-valor menor do que 0,000.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Saeb (Inep, 2019).

A Tabela 33 apresenta os dados do modelo de regressédo 5 com os
coeficientes padronizados. Nesse caso, o efeito que as diferentes variaveis
incluidas no modelo produzem sobre a proficiéncia € indicado em desvios-
padrao. Isso significa que os efeitos podem ser comparados pois passam a ser
calculados na mesma unidade. Nos modelos anteriores, com os coeficientes néo
padronizados, os efeitos sdo indicados na unidade das variaveis independentes
sobre a proficiéncia.

O Modelo 5, com um coeficiente de determinacao (R?) de 19,3%, explica

aproximadamente um quinto da variabilidade observada na proficiéncia em
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Lingua Portuguesa entre estudantes do ensino médio participantes do Saeb em
2019. A constante de 226,39 pontos indica a proficiéncia média esperada na
auséncia de influéncia das variaveis independentes analisadas, situando-se
abaixo da média nacional da escala Saeb (250 pontos).

Entre os coeficientes padronizados, as Irregularidades na trajetoria
escolar destacam-se como o fator de maior efeito negativo (-0,232), sugerindo
gue a cada aumento de um desvio-padrao nessa variavel, ha uma reducao
equivalente de 0,232 desvios-padrao na proficiéncia. Esse resultado refor¢a a
hipdtese de que interrup¢des na trajetoria escolar além de comprometerem a
perman6encia no sistema escolar e a continuidade dos estudos, compromete o
desempenho na avaliacédo de Lingua Portuguesa.

As experiéncias culturais apresentam o maior efeito positivo (0,199),
indicando que o0 acesso a atividades como leituras ou participacdo em cursos
extracurriculares contribui para a construcdo de repertérios que favorecem o
desempenho em Lingua Portuguesa. Também importantes, mas menor medida,
o contexto socioecondmico (0,134) e a expectativa de futuro (0,107) também
apresentam efeito a maior proficiéncia, representando a possivel influéncia de
recursos culturais e aspiracdes individuais no processo de desenvolvimento de
habilidades representados nos resultados das avaliagbes em larga escala.

A variavel cor/raga (branco), com coeficiente de 0,088, aponta para uma
diferenga associada ao recorte étnico-racial, ainda que seu impacto seja menos
expressivo comparado aos demais fatores. Todos os coeficientes mostraram-se
estatisticamente significativos (p-valor < 0,000), validando a consisténcia das
relagOes identificadas e seus efeitos sobre a variavel dependente (Proficiéncia
em Lingua Portuguesa).

Destaca-se que o percentual de variagao da proficiéncia dos estudantes
explicado pelo modelo 5 é de 19,3% do total, o que significa que mais de 80%
da variagdo nao € explicada pelo modelo apresentado. Isto indica que o
fendbmeno educacional ¢ influenciado por multiplos fatores, muitos dos quais nao
foram captados pelo questionario socioecondmico respondido pelos estudantes
que participaram do Saeb 2019, como sexo ou género, outras caracteristicas
individuais relacionadas aos processos de ensino aprendizagem, caracteristicas

do trabalho pedagogico realizado, das escolas e do entrono, entre outros. Isso
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nao diminui a importancia da analise aqui apresentada, ao contrario, indica a
necessidade de continuidade de reflexdes a partir das tendéncias observadas.

No que diz respeito aos possiveis efeitos da escola, ha um conjunto de
estudos (Brooke, 2008; Mortimore et al, 2008) que procuraram demonstrar a
importancia da escola e a necessidade de considerar as caracteristicas dos
estudantes para a pesquisa sobre eficacia. Ha indica¢des de que 0s avancos na
aquisicado da lingua sao fortemente influenciados pelo trabalho realizado pela
escola. Para Mortimore ef al (2008, p. 200), a escola se mostrou “(...)
aproximadamente 10 vezes mais importante em determinar 0 progresso em
escrita do que fatores de background.”

Nesta perspectiva, considera-se que as desigualdades sociais ndo sao
determinantes para as desigualdades educacionais, ou seja, ainda que tenham
peso importante, o trabalho realizado pela escola pode fazer frente as
desigualdades persistentes e abrir novos horizontes para a realizagdo da
educacdo como direito fundamental universal. Mas, a escola s6 pode agir no
sentido da superacao das desigualdades se tira-las da invisibilidade, se construir
uma acao coletiva de enfrentamento sob a égide do direito, da democracia, da
igualdade e equidade.

Por isso, se reconhece que a analise empreendida aqui demonstra tanto
o poder explicativo de parte desta multidimensionalidade, quanto a necessidade
de investiga¢des futuras que incorporem dimensdes complementares para uma
compreensao mais abrangente do fendmeno.

Assim, ao reconhecer que a multidimensionalidade do fendmeno
educacional exige abordagens complementares, a proxima etapa da analise
concentra-se no indicador de irregularidades nas trajetorias escolares, utilizando
regressao multivariada para examinar como variaveis como o acompanhamento
familiar influenciam a (ir)regularidade do percurso escolar. Embora as analises
anteriores associem o acompanhamento familiar a efeitos menos relevantes no
desempenho, a analise busca desvendar seu papel como preditor significativo
na configuracao de trajetorias mais regulares.

A Tabela 34 apresenta cinco modelos de regressao linear multivariada
que buscam estimar o efeito de variaveis independentes sobre as irregularidades
nas trajetdrias escolares de estudantes concluintes do ensino médio em 2019.
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Os resultados apresentam padroes relevantes, mesmo que limitados em poder
explicativo, isto €, os valores de R? variam de 0,04% a 0,13%, indicando que as
variaveis incluidas respondem por menos de 0,2% da variabilidade total das
irregularidades. Embora o percentual explicado da variancia seja pequeno, a
significdncia estatistica de todos os coeficientes (p-valor < 0,000) valida a
consisténcia das associacoes.

Tabela 34 - Modelos de regressao linear multivariada com coeficientes nao
padronizados para estimar o efeito sobre as irregularidades nas trajetorias, de

estudantes do 3° e 4 ° ano do ensino médio, Saeb, 2019.
Modelo1 Modelo2 Modelo3 Modelo4 Modelo5

R? 0,04% 0,12% 0,12% 0,12% 0,13%
Constante 0,516 1,905 1,988 2,102 2,481
Contexto socioeconémico -0,179 -0,120 -0,116 -0,1M11 -0,107
Proficiéncia em LP -0,005 -0,004 -0,004 -0,004
Experiéncias culturais -0,019 -0,017 -0,013
Expectativa de futuro -0,061 -0,053
Acompanhamento familiar -0,035

Notas: Variavel Dependente: Irregularidades nas trajetérias; Todos os coeficientes de regressdo
mostraram-se significativos, com p-valor menor do que 0,000; LP = Lingua Portuguesa.
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Saeb (Inep, 2019).

O contexto socioecondmico mantém coeficientes negativos em todos os
modelos (de -0,179 no Modelo 1 a -0,107 no Modelo 5, com p-valor 0,000),
confirmando que estudantes de estratos mais favorecidos enfrentam menos
irregularidades na trajetéria escolar. Contudo, a reduc¢ao gradual da magnitude
do coeficiente a medida que novas variaveis séo incorporadas (ex.: proficiéncia
em Lingua Portuguesa, experiéncias culturais) sugere que parte desse efeito é
mediado por outros fatores. A proficiéncia em Lingua Portuguesa, por sua vez,
apresenta um efeito negativo de -0,004, indicando que dominios linguisticos
mais elevados estao associados a trajetorias mais regulares.

Variaveis como experiéncias culturais (-0,019 a -0,013, com p-valor
0,000) e expectativa de futuro (-0,061 a -0,053, com p-valor 0,000) também
demonstram efeitos negativos com as irregularidades nas trajetérias, ainda que
modestas. Esses resultados alinham-se a hipotese de que repertérios culturais
e aspiragdes educacionais funcionam como fatores importantes, reduzindo

riscos de reprovacgao ou abandono. O acompanhamento familiar (-0,035, com p-
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valor 0,000), inserido no Modelo 5, corrobora estudos anteriores ao demonstrar
que o envolvimento das familias contribui para a estabilidade das trajetorias.

E relevante destacar que a variavel configuragcdo familiar ndo apresentou
efeito relevante (com um valor de coeficiente de regressdo muito proximo de
zero, mesmo com p-valor de 0,000) para inclusdo nos modelos analisados,
reforgando a hipotese de que o impacto da familia na trajetéria escolar esta mais
vinculado as agdes de acompanhamento (como participagdo em reunides e
monitoramento de atividades) do que a sua composi¢ao. Esse resultado desafia
narrativas que associam arranjos familiares nao tradicionais — como familias
monoparentais ou chefiadas por avdés — a resultados educacionais inferiores.

Os dados sugerem que a presenga ou auséncia de figuras
tradicionalmente associadas a parentalidade (pai e mae) nao tem influéncia, por
si sO, sobre a trajetoria escolar do estudante, mas o envolvimento da familia no
cotidiano escolar, sim. Desta maneira, a pesquisa também contribui para
desconstruir estigmas associados a modelos familiares diversificados,
demonstrando que a efetividade do apoio familiar reside em praticas de
acompanhamento, e ndo em conformidades a padroes estruturais
preestabelecidos.

Observando os coeficientes padronizados do modelo 5 da analise de
regressao, verifica-se que todos sdo negativos, ou seja, mantém a relacéo
inversa com a variavel irregularidade nas trajetorias. Os coeficientes
padronizados permitem comparacao entre a for¢a de predicdo das variaveis que
entraram no modelo ou o efeito que produzem sobre a trajetéria escolar. A
proficiéncia em Lingua Portuguesa apresenta o maior coeficiente padronizado e
produz mais efeito sobre as irregularidades nas trajetdrias, o que significa afirmar
gque os estudantes que apresentaram menor desempenho também
apresentaram trajetorias mais irregulares.

Em seguida, o contexto socioecondmico, calculado pela posse de bens,
acesso a servigos e escolaridade da mae, apresenta o segundo maior coeficiente
de regressdo. O terceiro maior coeficiente padronizado de regressao é o
acompanhamento familiar, calculado pelas acdes de acompanhamento das
atividades escolares e presenca da familia na escola. Neste caso,

acompanhamento familiar apresenta maior efeito negativo sobre as
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irregularidades nas trajetérias do que as variaveis experiéncias culturais e
expectativas de futuro. Destaca-se que a leitura de um coeficiente negativo
coloca o movimento das variaveis em sentidos opostos. Ou seja, quanto menor

o acompanhamento familiar, maior a irregularidade nas trajetorias escolares.

Tabela 35 - Modelo 5 de regressédo linear multivariada com coeficientes
padronizados para estimar o efeito sobre a irregularidade nas trajetérias, de
estudantes do 3° e 4 ° ano do ensino médio, Saeb, 2019.

Modelo 5

R2

Constante 2,451
Contexto socioeconémico -0,125
Proficiéncia em LP -0,261
Experiéncias culturais -0,054
Expectativa de futuro -0,041
Acompanhamento familiar -0,094

Notas: Variavel Dependente: Irregularidade das trajetorias; Todos os coeficientes de regressdo
mostraram-se significativos, com p-valor menor do que 0,000.
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Saeb (Inep, 2019).

A Figura 10 ilustra as relacbes entre as variaveis analisadas e
a Irregularidade na trajetoria escolar, representada no centro do diagrama. As
variaveis independentes (Confexto socioecondémico, Proficiéncia em Lingua
Portuguesa, Acompanhamento familiar, Experiéncias culturais e Expectativa de
futuro) sao conectadas a variavel dependente por meio da linha pontilhada. O
tamanho de cada variavel corresponde a magnitude dos coeficientes de
correlagdo negativa, isto quer dizer que quanto maior o indicador das variaveis

independentes, menor a irregularidade nas trajetorias.

Figura 10 - Diagrama dos fatores que influenciam as trajetorias escolares dos
estudantes participantes do Saeb. Inep, 2019.
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Legenda: Correlagdo negativa com a variavel dependente Irregularidades na trajetéria escolar. Quanto
menor a incidéncia da variavel, maior a irregularidade nas trajetdrias escolares.

Nota: Valores das correlagbes de Pearson: Proficiéncia em Lingua Portuguesa= -0,261; Acompanhamento
familiar = -0,094; Experiéncias culturais= -0,054; Expectativa de futuro= -0,041

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do Saeb 2019.

Isto posto, estes dados evidenciam que desigualdades nas trajetorias
escolares sdo multicausais e profundamente enraizadas em dinamicas que
transcendem variaveis individuais. A explicagdo dos modelos ressalta a
necessidade de abordagens metodoldgicas que integrem dimensdes
institucionais e qualitativas, no sentido de capturar a intersec¢ao entre politicas
educacionais, praticas pedagogicas e contextos comunitarios na construgao de
trajetérias mais regulares.

Os dados analisados revelam um cenario complexo entre 0s avangos
na universalizagcdo e massificacdo da educagdo basica e a fragilidade
na integralizacéo das trajetérias escolares, posto que, embora a expansao do
acesso (universalizagdo) e a inclusdao de grandes contingentes populacionais
(massificacéo) tenham garantido formalmente o direito a educacgéo para milhdes
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de jovens, as desigualdades estruturais — marcadas por raga, classe e acesso
a capital cultural — desdobram-se em interrupgbes na trajetoria escolar,
comprometendo a integralizagdo como conclusdo sem irregularidades. Essa
dinamica expoe os limites da democratizagdo em contextos de desigualdades,
dado que a garantia de acesso nao se traduz em equidade, pois a materializacao
plena do direito a educag¢ao demanda além do acesso, mas a permanéncia em
condigdes dignas e conclusédo da educagao basica com aprendizagem.

Como destacado por Dubet (2008), a justica escolar néo se resume a
igualdade formal, mas a capacidade de as instituicdbes compensarem
desigualdades, assegurando que trajetérias néo sejam forjadas por privilégios
ou exclusdes. Assim, a trajetdria escolar, enquanto sintese das trés dimensdes
do direito a educacgido (acesso, permanéncia e conclusédo), torna-se uma
representacdo das contradicdes de um sistema que universalizou etapas, mas
nao oportunidades, em que a massificacdo coexiste com a reproducdo de
hierarquias que negam, na pratica, o principio constitucional da educagdo como
direito de todos.

Por fim, a figura 11 sintetiza as relagdes entre elementos que influenciam
a garantia do direito a educacao, elementos estes que séo apresentados em
ordem de maior para a menor relagdo com a trajetéria escolar e a proficiéncia
em Lingua Portuguesa, que s&o as variaveis dependentes nas analises
empreendidas no presente estudo. Os dados ja apresentados das Tabelas 33 e
35 permitem explicar essas conexdes, evidenciando efeitos entre os fatores

apresentados.

Figura 11 - Trajetorias escolares como sintese do direito a educagao: interagdes
e influéncias entre contextos e desempenhos.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Saeb (Inep, 2019).

O contexto socioecondmico atua como um elemento relevante,
exercendo influéncia positiva sobre a proficiéncia em Lingua Portuguesa e,
simultaneamente, reduzindo as irregularidades na trajetéria escolar . Isso sugere
que estudantes de contextos mais favorecidos tendem a apresentar melhor
desempenho académico e menor probabilidade de interrupgdes ou atrasos na
trajetoria escolar. As experiéncias culturais também tém efeito sobre a
proficiéncia e contribuem para trajetérias mais regulares, indicando que o acesso
a atividades extracurriculares e culturais amplia 0 desempenho, a permanéncia
no sistema escolar e a possibilidade de conclusao da educacao basica.

A expectativa de futuro mostra-se relevante tanto para a proficiéncia
quanto para a regularidade da trajetéria. Estudantes com perspectivas de
continuar os estudos ou ingressar no ensino superior tendem a expressar
maiores resultados e menos irregularidades nas trajetérias. Também € possivel
que proficiéncias mais altas e trajetorias regulares influenciem os estudantes a
apresentarem expectativas de continuidade dos estudos. Ja o acompanhamento
familiar tem efeito na reducao de irregularidades, reforgando o papel das familias
na manutengao da continuidade escolar.

A variavel cor/raga (branco) apresenta um coeficiente positivo na

proficiéncia, apontando para desigualdades estruturais que beneficiam
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estudantes brancos em comparag¢ao a outros grupos raciais. Esse dado alerta
para a necessidade de politicas afirmativas ainda na educag¢ao basica.
As irregularidades na trajetoria impactam negativamente a proficiéncia,
representando um movimento em que interrup¢des na escolaridade diminuem o
desempenho, 0 que por sua vez, aumenta o risco de novas irregularidades.

Tanto os modelos de regressao para estimar a proficiéncia (R* = 19,3%)
quanto os modelos para estimar irregularidades nas trajetorias (R?* = 0,13%)
explicam apenas uma parcela da variancia, com um percentual maior da
variancia nao explicada, indicando que outros fatores nio analisados podem ser
relevantes para a trajetoria escolar. Isto posto, a Figura 11 apresenta uma rede
de interdependéncias, em que condi¢des socioecondmicas, suporte familiar,
acesso a cultura e expectativas pessoais se interseccionam, forjando trajetorias
escolares e fazendo emergir a urgéncia de abordagens de politicas intersetoriais
para garantir o direito a educacao.

Finalmente, o presente estudo evidencia que as trajetorias escolares,
tomadas como sintese do direito a educacdo, ndo se restringem ao acesso a
educagao basica, representando a complexa interagdo entre condi¢des
estruturais, oportunidades culturais e suporte sociofamiliar.

Ha evidéncias de que as desigualdades educacionais estao vinculadas
ao contexto socioecondmico, experiéncias culturais, expectativas de futuro,
cor/raca e acompanhamento  familiar, langando luz sobre os limites
da massificagdo da educacgao basica, que ampliou o0 acesso, mas nao garantiu
equidade nas trajetorias. A democratizagédo, por sua vez, exige politicas que
combatam barreiras sistémicas, integrem dimensdes culturais e fortalecam
expectativas de futuro, especialmente para grupos marginalizados.

Assim, garantir trajetorias escolares regulares e proficientes implica em
transcender a inclusdo quantitativa, priorizando a qualidade e a justica
educacional como pilares de um sistema declaradamente democratico, em que
o direito a educacgao se concretiza pelo acesso, a permanéncia e a conclusao da

educacdo basica de todos os estudantes, com trajetorias escolares regulares.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente tese dedicou-se a investigar as relacoes entre desigualdades
sociais, contextos socioecondmicos, culturais, familiares, trajetérias escolares e
desempenhos em Lingua Portuguesa de estudantes da ultima série do ensino
médio de escolas publicas brasileiras, participantes do Saeb 2019, com énfase
no conceito de trajetdria escolar compreendida como a sintese da materializacao
do direito a educacdo, nas dimensdes do acesso, da permanéncia e da
conclusao da educacéo basica. Ao longo do estudo, buscou-se articular a analise
guantitativa de dados com reflexdes tedricas sobre politicas educacionais e
reproducao de desigualdades.

O problema de pesquisa questionou como as desigualdades sociais e 0s
diferentes contextos sociais e familiares se relacionam com as trajetorias
escolares e o0s desempenhos dos estudantes em testes padronizados,
considerando a materializagdo do direito de permanéncia e conclusdo da
educacao basica. Para respondé-lo, o objetivo geral propds analisar essas
relagdes, enquanto os objetivos especificos orientaram a construcdo de
conceitos, indicadores e analises descritivas, bivariadas e multivariadas, além de
problematizar as politicas educacionais.

A pesquisa partiu da premissa de que as trajetorias escolares nao séao
percursos individuais, mas sinteses de processos estruturais, econdbmicos e
culturais que forjam o acesso, a permanéncia, resultados educacionais € a
integralizacao da educacgéo basica. A materializagdo do direito a educacéo,
garantido constitucionalmente, foi entendida como acesso formal e permanéncia
gualificada, capaz de romper ciclos de excluséo, além da conclusao da educacéao
basica.

O primeiro objetivo especifico buscou construir um conceito de trajetoria
escolar como materializagao do direito universal a educacéo. A analise revelou
gue, embora o0 acesso ao ensino meédio tenha sido ampliado nas ultimas décadas
(representando avancos na democratizagdo), as trajetérias sdo marcadas
por irregularidades (reprovagoes, abandono temporario) que se desdobram em

mais desigualdades. A trajetoria escolar foi definida como um processo
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multifacetado, influenciado por fatores individuais, contextos socioecondmicos,
culturais, expectativas de futuro e acompanhamento familiar.

Os dados analisados mostraram que 26,8% dos estudantes do recorte da
pesquisa tiveram pelo menos uma reprovacao, e 7,5% relataram ter abandonado
os estudos pelo menos uma vez; esses indicadores foram significativamente
correlacionados com baixos niveis socioecondmicos (NSE).

As analises multivariadas realizadas nesta pesquisa confirmaram a
centralidade das interrup¢des escolares na producdo das desigualdades
educacionais. O indicador de irregularidade nas ftrajetorias revela que cada
experiéncia de reprovacao, abandono, entrada tardia no sistema de ensino e
transferéncia para a EJA reduz significativamente o desempenho dos estudantes
no Saeb, com efeito cumulativo ao longo da educacéo basica.

Esse resultado demonstra que as interrupcdes nao sdo meros eventos
pontuais, mas marcadores estruturais que influenciam o desempenho e
aprofundam desvantagens, mesmo quando controlados fatores como nivel
socioecondmico, experiéncias culturais ou acompanhamento familiar. A
continuidade desse efeito negativo em um modelo estatistico refor¢a que as
trajetorias irregulares ndo sao consequéncias aleatorias, mas expressoes de
mecanismos sistémicos de exclusdao, nos quais estudantes de contextos
vulneraveis sao desproporcionalmente impactados.

A descoberta corrobora a tese de que a massificacao do acesso, ainda
que essencial para a democratizagdo, ndo garante a integralizagao do direito a
educacdo, uma vez que a permanéncia precaria e as rupturas nas trajetorias
perpetuam desigualdades que os testes padronizados apenas tornam visiveis.
Portanto, politicas focadas apenas em universalizar matriculas parecem
insuficientes, embora sejam ainda necessarias.

Outra evidéncia demonstrada neste estudo é de que os testes
padronizados e os dados de contexto sao ferramentas uteis para mapear
desigualdades, mas insuficientes para capturar dimensdes qualitativas do direito
a educacdo. Esses resultados corroboram a critica da literatura do campo da
educacao sobre a necessidade de complementar avaliagdes quantitativas com

analises qualitativas que considerem experiéncias subjetivas dos estudantes.
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A tese também confirmou que as desigualdades sociais e familiares estao
entrelagadas com trajetorias escolares e desempenhos, atuando como barreiras
a materializagdo plena do direito a educacdo. Apesar dos avancos na
democratizacdo do acesso, a massificacdo do ensino médio nao foi
acompanhada de mecanismos para compensar desvantagens historicas, como
a falta de acesso a recursos materiais e a fragilidade do capital cultural familiar.
E, desta forma, o direito a educacgao é formalmente universal, mas materialmente
hierarquizado, com trajetérias escolares representando as desigualdades de
acessos que marcam a sociedade brasileira.

A analise das trajetorias escolares evidenciou que reprovagoes,
abandonos temporarios e evasao nao ocorrem ao acaso, mas estao
profundamente relacionadas a fatores como cor/raga, condigao socioecondmica,
experiéncias culturais e expectativas de futuro. Estudantes negros de contextos
desfavoraveis, mesmo quando concluem a educacido basica, apresentam
trajetérias mais irregulares, o que demonstra que a equidade na educag¢ao nao
pode ser reduzida a simples garantia de acesso. Para que todos tenham
condi¢gdes de progredir e concluir seus estudos sem interrupg¢oes, € necessario
assegurar condi¢des concretas de equidade.

Os dados do Saeb 2019 analisados nesta pesquisa indicam que o
desempenho em Lingua Portuguesa esta correlacionado ao nivel
socioecondmico, reforcando o desafio de avaliagdes padronizadas em capturar
nuances contextuais e individuais. Embora essas avaliacbes sejam ferramentas
importantes para identificar padroes gerais, suas limitagées podem comprometer
a capacidade das politicas educacionais de responder as diversas realidades
dos estudantes.

A contribuicao deste estudo esta na evidéncia de que, mesmo entre
estudantes que conseguem concluir o ensino médio, ha marcas persistentes de
exclusdo expressas em trajetérias irregulares e desempenhos inferiores,
especialmente entre aqueles de contextos mais vulneraveis.

Os achados endossam a necessidade de avancar no sentido da
universalizagado do acesso, promovendo condi¢ées que assegurem trajetorias
escolares regulares e exitosas. Isso demanda politicas intersetoriais que

integrem educacgdo, suporte material e simbolico, garantindo que todos os
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estudantes tenham a oportunidade de frequentar a escola, de aprender e se
desenvolver plenamente, tal como preconizado na Constituicdo Federal de 1988.

Assim, pesquisa contribui para o debate educacional ao demonstrar que
a democratizagao do ensino nao pode ser reduzida a garantia formal de acesso,
permanéncia e conclusado. A equidade demanda a transformacao das estruturas
e culturas escolares e sociais, garantindo, por meio das politicas educacionais,
trajetérias escolares que considerem a multidimensionalidade do fendbmeno
educacional e dos estudantes.

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa inova em pelo menos dois
aspectos centrais. Primeiro, na utilizacdo de dados transversais para analisar
trajetdrias a partir das informagdes concedidas pelos estudantes por meio dos
questionarios socioecondmicos. Em segundo lugar, por apresentar um indicador
continuo de irregularidade nas trajetorias, que nao considera apenas duas ou
trés categorias que agregam situagdes distintas de irregularidades.

Outro aspecto relevante da analise foi a intengdo de demonstrar como
fatores que estéo associados, como trajetorias e proficiéncia, sao influenciados
por diversas outras dimensdes da realidade ao mesmo tempo. Fatores como
nivel socioecondmico, cor, expectativas de futuro, acompanhamento familiar,
etc. podem influenciar trajetorias e proficiéncias dos estudantes ao mesmo
tempo, com efeitos distintos, que podem e devem ser alvo de politicas que
busquem maior equidade.

Reafirma-se, portanto, que a educacao nao € um espacgo neutro, mas um
campo de disputas e desafios, cuja efetivagdo emana do compromisso de
garantir trajetérias escolares mais regulares e, com isso, materializar o direito a
educacao a todos os seus titulares. Para futuros estudos, recomenda-se a
ampliacdo da analise, articulando respostas dos questionarios respondidos por
professores, diretores e secretarios de educacido as respostas apresentadas
pelos estudantes, incluindo variaveis relativas a responsabilidade dos sistemas
educacionais e das escolas na redugdo das desigualdades, bem como
investigagdes longitudinais que acompanhem trajetorias escolares ao longo do
tempo.

Ademais, entende-se que a escola é lugar de multiplicidade de fatores
sociais, em que trajetorias escolares séo forjadas por interse¢des entre aspectos
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multidimensionais. Avangar rumo a um sistema equitativo implica transformar
estruturas e culturas escolares e sociais, garantindo que o direito a educacéao
seja materializado como uma experiéncia digna. A materializacdo desse direito,
portanto, n&o é um fim, mas um processo continuo de luta por justi¢a social, no
qual a pesquisa académica tem papel fundamental ao langar luz sobre as
multiplas invisibilidades.

Os resultados desta tese evidenciam que a materializacao do direito a
educacdo no Brasil permanece assentada nas estruturas histéricas de
desigualdade, que se reproduzem nas trajetorias escolares e nos desempenhos
dos estudantes.

Por isso, para além dos diagnosticos quantitativos, parece urgente
avancar em pesquisas que integrem perspectivas longitudinais, capazes de
mapear como as interrup¢des nas trajetorias escolares se acumulam ao longo
da vida escolar e como fatores escolares — como a qualidade da gestao, a
formacgao docente e a infraestrutura — interagem com vulnerabilidades sociais
para produzir exclusédo. Tais estudos devem articular microssistemas (escolas,
familias) a macrodindmicas (politicas de financiamento, diretrizes curriculares),
revelando como o sistema educacional, em sua totalidade, pode amplificar ou
mitigar desigualdades.

Nesse sentido, politicas educacionais precisam considerar métricas de
acesso e incorporar mecanismos que garantam trajetorias regulares e
equitativas. Ademais, parece fundamental propor que pesquisas futuras
explorem os fatores relacionados as escolas, como praticas pedagogicas,
culturas escolares e sistemas de avaliacio internos e como estes fatores podem
reproduzir ou desafiar hierarquias sociais.

A inclusdo de dados qualitativos e uma abordagem metodoldgica
multinivel, considerando diferentes elementos do sistema educacional poderiam
permitir compreender, em profundidade, os fatores criticos que impedem a
efetivagcdo do direito a educagdo. Assim, com evidéncias robustas e
multifacetadas pode ser possivel construir politicas que, além de universalizar o
acesso, transformem a escola em um espaco de emancipacao, e que todas as
trajetorias sejam possiveis, independentemente de origem, cor ou condi¢do

social.
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7 ANEXOS

7.1 ANEXO 1 — QUESTIONARIO SOCIOENCOMICO DO ALUNO - 32 E 42
SERIE DO ENSINO MEDIO — SAEB 2019



Questdao1. Qual lingua vocé fala com mais frequéncia em sua casa?
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@®  Portugués.
®  Espanhol.
©  Outra lingua.
Questdo2. Qual é a sua cor ou raga?
() Branca.
®  Preta.
©  Parda.
©  Amarela.
®  Indigena.
(®  Nao quero declarar.
Questdao3. Normalmente, quem mora na sua casa? (Preencha um circulo em cada linha)
Nao Sim
O A4
a) Mae (maes ou madrasta). ) ©
b) Pai (pais ou padrasto). © O
c) Irmao(s) ou irma(s). 0 O
d) Avoouavo. O O
e) Outros (tios, primos etc.). O @)
Questao4. Qual é a maior escolaridade da sua mae (ou mulher responsavel por vocé)?
(®  Nao completou o0 5° ano do Ensino Fundamental.
(®  Ensino Fundamental, até o 5° ano.
(©  Ensino Fundamental completo.
(©  Ensino Médio completo.
©  Ensino Superior completo (faculdade ou graduagao).
(®  Néo sei.
Questao 5. Qual é a maior escolaridade de seu pai (ou homem responsavel por vocé)?
(>  Nao completou o 5° ano do Ensino Fundamental.
®  Ensino Fundamental, até o 5° ano.
(©  Ensino Fundamental completo.
©  Ensino Médio completo.
©  Ensino Superior completo (faculdade ou graduagao).
®  Nao sei.
Questdo6. Com que frequéncia seus pais ou responsaveis costumam: (Preencha um circulo em cada linha)
Nunca ou De vez em Sempre ou
quase nunca quando quase sempre
R g R g &
a) Conversar com vocé sobre o que acontece na escola. O O &,
b) Incentivar vocé a estudar. O &) O
c) Incentivar vocé a fazer a tarefa de casa. &) O O
d) Incentivar vocé a comparecer as aulas. O O O
e) Iras reunides de pais na escola. ) O O

Questdao 7.  Com que frequéncia sua familia paga alguém para auxiliar nos trabalhos domésticos (faxina ou limpeza)?
(  Nunca ou quase nunca.

®

(©  Sempre ou quase sempre (ex.: trés ou mais dias por semana).

III “§§xﬂ? iNEF "oy ﬁ:ilggaggﬁx || |||||’|||I|

De vez em quando (ex.: uma vez por semana, a cada quinze dias etc.).
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Questdo 8.  Na regido que vocé mora tem: (Preenct;ﬁ um circulo em caga linha)
a0 im
o s
a) Rua pavimentada (asfalto ou calgamento). O O
b) Aguatratada da rua. e ')
¢) lluminagdo na rua. O @)
Questao 9. Dos itens relacionados abaixo, quantos existem na suacasa? (FPwenchit s clrai e gad inbe) ;
Nenhum 1 2 3 ou mais
O o o Rsg
a) Geladeira. O O O O
b) Tablet. O O @ O
¢) Computador (ou notebook). O O O O
d) Quartos para dormir. O ) O O
e) Televisao. ) O O O
f)  Banheiro. @) O O O
g Carmo 0 O @) O
Questao10.  Na sua casa tem: (Preencha um circulo em cada linha)
Nao Sim
4 9
a) Tvacabo (Ex.: Net® Sky®efc.). ', O
b) Rede Wi-Fi. 6 O
¢)  Um quarto s6 seu. @) O
d) Mesa para estudar (ou escrivaninha). O &
e) Garagem. @ O
f)  Forno de micro-ondas. O O
@) Aspirador de po. O O
h)  Maquina de lavar roupa. O <)
i) Freezer (independente ou segunda porta da geladeira). i’ )
Questao11.  Quanto tempo vocé demora para chegar a sua escola?
@ Menos de 30 minutos.
®  Entre 30 minutos e uma hora.
©  Mais de uma hora.
Questdo 12.  Considerando a maior distancia percorrida, normalmente de que forma vocé chega a sua escola?
® Aps.
®  De 6nibus urbano.
©  De transporte escolar.
©  De barco.
®  Debicicleta.
®  Decarro.
©  Outros meios de transporte.
PATRIA AMADA
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Questdo 13.  Com que idade vocé entrou na escola? 2 3
@  3anos ou menos. s A
® 4oubanos. 5
© 6ou7anos. g
(©  8anos oumais. z p
Questdo 14.  Apartir do primeiro ano do ensino fundamental, em que tipo de escola vocé estudou? 2 %
(®  Somente em escola pblica. g -
(®  Somente em escola particular. T u
(©  Emescola piblica e em escola particular. g 8
Questdo 15.  Vocé ja foi reprovado?
(» Nao. =
®  Sim, uma vez. g s
(©  Sim, duas vezes ou mais. g 3
Questao 16.  Alguma vez vocé abandonou a escola deixando de frequenta-la até o final do ano escolar? "3 lg,'
@ Nunca. 2 c
®  Sim, uma vez. = g
(©  Sim, duas vezes ou mais.
Questdao 17.  Fora da escola em dias de aula, quanto tempo vocé usa para: (Preencha um circulo em cada linha)
Naousomeu Menosde Entrele Mais de >
tempo paraisso  1hora 2 horas 2horas 3 ]
o o o A
. . oy o of
R it X il o AR O ... o .9 ! O of |
b) Fazer cursos. O @ 0 O 3 °
_________________________________________________________________________________________________ m
c) Fazertrabalhos domésticos (lavar louga, limpar quintal, cuidar dos irmaos) (@) O ) O g §
_________________________________________________________________________________________________ £
d) Estudar (ligdo de casa, trabalhos escolares, etc.). O O @) @) 2 %
_________________________________________________________________________________________________ '-" ﬁ'
e) Trabalhar fora de casa (recebendo ou ndo um salério). O @) B O = §.
> 3
Questdo 18.  Com que frequéncia vocé costuma: (Preencha um circulo em cada linha) o O
-
Nunca ou Devezem Sempre ou ;3 %
uase nunca uando uase sempre <
quase e s semp 3 §
: : m .
a) Lernoticias (jornais, revistas, internet etc.). O O O R
b) Lerlivros que ndo sejam das matérias escolares. $) ) O §
c) Ler historias em quadrinhos (mangas, gibis etc.). '® O O §
&

Questdao 19. Quando terminar o Ensino Médio vocé pretende:
(»  Somente continuar estudando.
(®  Somente trabalhar.
(©  Continuar estudando e trabalhar.

©  Aindanao sei.
Questdo 20.  Vocé concluiu o Ensino Fundamental na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), antigo supletivo?
® Nao.
® sim.
moo=e et ][0T -
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