UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

ALESSANDRA BARBOSA

LUZ, CAMERA, MEDIACAO: VIDEOAULAS DE LITERATURA E A FORMACAO DE
PROFESSORES NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA (BRASIL)

CURITIBA
2025



ALESSANDRA BARBOSA

LUZ, CAMERA, MEDIACAQ: VIDEOAULAS DE LITERATURA E A FORMACAO DE
PROFESSORES NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA (BRASIL)

Tese de doutorado apresentada ao Programa de
Pos-Graduagcdo em Educagdo, no Setor de
Educagao, da Universidade Federal do Parana,

como requisito parcial a obtengdo do titulo de
Doutora em Educacéo.

Orientadora: Profe. Dr2. Elisa Maria Dalla-Bona

CURITIBA
2025



DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGACAD NA PUBLICACAD (CIP)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SISTEMA DE BIBLIOTECAS — BIBLIOTECA DO CAMPUS REBOUCAS

Barbosa, Alessandra.

Luz, cAmera, mediacio : videoaulas de literatura e a formagao de
profezsores na rede Municipal de Ensino de Curitiba (Brasil) / Alessandra
Barbosza — Curitiba, 2025.

1 recurso on-line : PDF.

Tese {Doutorado) — Universidade Federal do Parand, Setor de
Educagan. Programa de Pds-Graduagao em Educacao.
OCrientadora: Prof* Dr* Elisa Maria Dalla-Bona

1. Educagao — Estudo @ ensino. 2. Literatura — Estudo & ensino. 3.
Ensino a distdncia - Professores — Formagdo. 4. Educagio - Tecnologia
educacional. 5. Leitura — Metodologia. |. Universidade Federal do Parana.
II. Programa de Péds-Graduacgio em Educacio. . Titulo.

Bibliotecdria: Maria Teresa Alves Gonzati CRB-8/1584




MINISTERIO DA EDUCAGAD
SETOR DE EDUCAGAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

U F P R PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAD

T PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EDUCACAD -
40001 016001PD

TERMO DE APROVAGAO

O memiies da Banca Examinadora desipnada pelo Colegiado do Programa de Pés-Graduagio EDUCAGAD da Universidade
Federal do Parand foram convocados para reskizar a srguico da lese de Doulorade de ALESSANDRA BARBOSA, inlitulada: LUZ,
CAMERA, MEDIAGAD: VIDEOAULAS DE LITERATURA E A FORMAGAD DE PROFESSORES MA REDE MUNICIPAL DE
ENSINOG DE CURITIBA (BRASIL), scb ceientaglo da Profa. Dra. ELISA MARIA DALLA-BONA, que apés terem inquindo a sluna e
reglizada a avaliegBo do irabalhe, 8o de parecer pela sus APROVAGAQ no rilo de defesa.

A oulorga do tiule de doutora estd sujeita & homologaclo pel colegiado, ao atendimenio e lodas as indicagdes e comegies
solicitadas pela banca e o plenc alendimento das demandas regimentais do Programa de Pés-Graduagio.

CURITIBA, 31 de Margo de 2025

Agsinalura Eletrdnica Assinatura Eletrinica
D&/D5/2025 11:54:58.0 00/0E2035 13:44:08.0
ELISA MARIA DALLA-BONA LEOMNEIDE MARIA BRITO MARTINS
Presidente da Banca Examinadora Avalizdor Externc (UNIWERSIDADE FEDERAL DO MARANHAD)
Agsinalura Eletrdnica Assinatura Eletrinica
D8/D52025 10:21:53.0 2B/0552025 10:26:26.0
REGINA CELY DE CAMPOS HAGEMEYER MARLY AMARILHA
Awalizdor Inema (UNMIVERSIDADE FEDERAL DO PARAMA) Axvalador Exiemno (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RID GRANDE DO
NORTE)

Rockeleller n® 57 Rebougas - CURITIBA - Parana - Brasil
CEFP 80230-130 - Tel: {41) 3535-6255 - E-mail: ppge academicofBufipr b
Documents assinado aletronicaments de acordo com o disposto na legiskacso federal Dedrebo B530 de 08 de oububro de 2015,
Garado & autenticado pelo SIGA-UFPR, com a seguinte identificacio dnica: 446230




RESUMO

A producao de videoaulas pela Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba (Brasil)
durante o fechamento das escolas em decorréncia da pandemia de covid-19
representou uma resposta emergencial para garantir a continuidade do ensino. Esta
pesquisa investiga a efetividade dessas videoaulas de literatura na formagao
docente, com foco no impacto sobre o desenvolvimento profissional de professoras
atuantes em Bibliotecas Escolares e Fardis do Saber. O estudo tem como objetivo
descrever as estratégias pedagogicas utilizadas nas videoaulas, diagnosticar sua
contribuigcdo para a mediagao de leitura e para a ampliagao do repertoério literario das
professoras, além de refletir sobre o impacto desse material na adaptacdo das
praticas pedagogicas no contexto pds-pandémico. A metodologia adotada é de
abordagem qualitativa e etnografica, utilizando instrumentos como analise
documental, descricdo das videoaulas, questionarios e entrevistas. Os resultados
indicam que, embora inicialmente concebidas para atender a uma necessidade
emergencial, as videoaulas se consolidaram como uma ferramenta formativa,
fomentando praticas reflexivas, incentivando o contato das professoras com obras
literarias variadas e promovendo novas estratégias de mediacdo da leitura. A
pesquisa também problematiza os desafios enfrentados no ensino remoto, como a
auséncia de interacao direta entre professor e aluno e as dificuldades tecnoldgicas,
ao mesmo tempo em que evidencia a relevancia das videoaulas para a formacéao
docente continua. Conclui-se que, além de cumprirem seu papel no contexto do
ensino remoto, as videoaulas de literatura configuram-se como um recurso
pedagdgico valioso, com potencial para integrar politicas publicas voltadas a
capacitacao continuada de professores na Rede Municipal de Ensino de Curitiba.

Palavras-chave: Videoaulas; literatura; formacdo de professores; ensino remoto;
mediagao de leitura.



ABSTRACT

The production of video lessons by the Municipal Department of Education of
Curitiba (Brazil) during the closure of schools due to the COVID-19 pandemic
represented an emergency response to ensure the continuity of teaching. This
research investigates the effectiveness of these literature video lessons in teacher
education, focusing on their impact on the professional development of female
teachers working in School Libraries and Fardis do Saber (Lighthouses of
Knowledge). The study aims to describe the pedagogical strategies used in the video
lessons, assess their contribution to reading mediation and to the expansion of
teachers’ literary repertoire, and reflect on the impact of this material on the
adaptation of pedagogical practices in the post-pandemic context. The adopted
methodology is qualitative and ethnographic in nature, using instruments such as
document analysis, video lesson descriptions, questionnaires, and interviews. The
results indicate that, although initially conceived to meet an emergency need, the
video lessons have become a formative tool, fostering reflective practices,
encouraging teachers' engagement with a wide range of literary works, and
promoting new reading mediation strategies. The research also discusses challenges
faced during remote teaching, such as the lack of direct interaction between teacher
and student and technological difficulties, while highlighting the relevance of video
lessons for ongoing teacher education. It is concluded that, beyond fulfilling their
initial role during remote teaching, the literature video lessons have proven to be a
valuable pedagogical resource, with the potential to be incorporated into public
policies aimed at the continuing professional development of teachers in Curitiba’s
Municipal Education Network.

Keywords: Video lessons; literature; teacher training; remote teaching; reading
mediation.



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — Estudante acompanhando videoaula...............cccccoeeeiiiiiieiiiiiiccceceiin, 53
FIGURA 2 — Estudante acompanhando a 12 videoaula ...............c.cccoeeeeiiiiiiiiiinnnnn.n. 54
FIGURA 3 — Grade Horaria TV ESCOla........cccooiiiiii s 59
FIGURA 4 — Slide de Videoaula de Literatura.............cccccouumimmiiimiiiiiinees 69
FIGURA 5 — Andlise de capas de lIVIOS 1 .....ccooiiiiiiiiiicee e 70
FIGURA 6 — Andlise de capas de lIVIOS 2 ......cccoeeiiiiiiiiiceee e 70
FIGURA 7 — Analise de capas de liVIOS 3 ... 71
FIGURA 8 — Analise de capas de liVIOS 4 .........cccooiiiiiiiiiieee e 72
FIGURA 9 — DeCiSA0 dO [€ITOF ......ciiieeeeeeeeee e 73
FIGURA 10 — Canal de COMUNICAGAO .......cuvuuuiieeeeeeeeeieiiiiieee e e e e eeeeeann e e e e e e e eeennnnes 74
FIGURA 11 — Pausa programada ..............uuuiiiiieeieiieeiiieee et 75
FIGURA 12 — Leitura indiVidUual ... 75
FIGURA 13 — Professora Alessandra interpretando reporter...........cccoooeeevvveviinnnnnnn.. 77
FIGURA 14 — Professora Alessandra interpretando jornalista &ncora ...................... 78
FIGURA 15 — Professora Alessandra interpretando o entrevistado Lobo.................. 79
FIGURA 16 — Participagao de estudante por e-mail.............ccccceeiiinnnnnnnnnnnnnnns 79
FIGURA 17 — Apresentando as autoras de Vai, 1obo! ............ccccciiiiiiiiin. 83
FIGURA 18 — Dicas para aSSOCIAGA0 .........uuuiiieeeeeeeeeiiriiniiiaeeeeeeeeeesnnnaaeeeeeeeeessnnnnnnns 83
FIGURA 19 — Explorando conhecimento prévio e ampliando repertorio ................... 84
FIGURA 20 — PropOSta d€ JOGO ... .uuuuuuuuiuiiii s 86
FIGURA 21 — ReVvelagao do 10D0 ... 86
FIGURA 22 — Localizagao de PersONagEM .......cccevvieiiiriiiiieeeeeeeeeeiennaeeeeeeeeeeeennnnnnnes 87
FIGURA 23 — CONfEIENCIA......uuvuiii ittt e e 88
FIGURA 24 — Pausa programada ...........cccoooueeuiei s 88
FIGURA 25 — FOME d€ PAlaVIAS .....coeeieeeeeiiiei e 89
FIGURA 26 — EStE € 0 10DO0 ... 91
FIGURA 27 — O mais Malandro..............uuuuuumuiiiiii e 92
FIGURA 28 — Intertextualidade .............oooiminiiiii e 93
FIGURA 29 — Exploragéo da linguagem literaria..............cccccouuuimiiiiiiiiiiiis 94
FIGURA 30 — Falando sobre 0 autor........ ... 95
FIGURA 31 — US€ @ iMagiNaGa0 ........cceeeeiiiiiiiiiee e e eeeeeeeee e e e e e e e e e e e e s 95

FIGURA 32 —Planta do Farol do Saber ..., 103



FIGURA 33 — Ficha de aposta ........cccooiiiiiiiiiiii et 113

FIGURA 34 — Cardapio Literario 1 ..........ooommiiiiiii i 114
FIGURA 35 — Cardapio LItErario 2 ..........ooeeiiieiiiie e 115
FIGURA 36 — Cardapio LIiterario 3 .........oooeeiiiiiiiiee et e e 116
FIGURA 37 — Estudante com passaporte de leitura..................coooeviiiiiieiiieeeeecennnn, 147
FIGURA 38 — Registros de atividades complementares — ensino remoto............... 154
FIGURA 39 — Registros de videoaulas..................uuuuuuiiimiiiiiiiiiiie 155
FIGURA 40 — Atividades realizadas n@a BE ... 157

FIGURA 41 — Premiacao do concurso de ilustragao ...........ccceeeeeereiiiiiiiieeeeeeeeeeeean, 159



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1 — Acompanhamento das videoaulas de literatura

GRAFICO 2 — Motivo para assistir as videoaulas de literatura



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 — Sintese dos principais estudos encontrados



BE
BNCC
ciC
CNE
DEF
DEI
FS
GFSB
NRE
oDS
PMC
PNE
PPP
RIT
RME
RMBE
SEP
SME
SNBE

LISTA DE ABREVIATURAS OU SIGLAS

Bibliotecas Escolares

Base Nacional Comum Curricular

Cidade Industrial de Curitiba

Conselho Nacional de Educacao
Departamento de Ensino Fundamental
Departamento de Educacéo Infantil

Farol do Saber

Geréncia de Farois do Saber e Bibliotecas
Nucleo Regional de Educagao

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
Prefeitura Municipal de Curitiba

Plano Nacional de Educacgao

Projeto Politico Pedagdgico

Regime Integral de Trabalho

Rede Municipal de Ensino

Rede Municipal de Bibliotecas Escolares
Semana de Estudos Pedagdgicos
Secretaria Municipal da Educacéao

Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares



LISTA DE MAPAS

MAPA 1 — Distribuicdo de BE e FS por regionais



SUMARIO

1 INTRODUGAO - A ESTRADA DE TIJOLOS AMARELOS E O PAIS DAS
MARAVILHAS - O MEU LUGAR NO MUNDO-PESQUISA..........ccccccerrrnnee 13

2 PERCURSO METODOLOGICO — CENAS FUNDAMENTAIS NESSE FILME
INVESTIGATIVO ... eeereeeee e s ssssssssssnnse s s s s s sssssssmnssss e s s ssssssssssssnnnssssnssssnnns 20

2.1 NOS BASTIDORES DA DOCENCIA: FORMACAO DE PROFESSORES E A
DIRECAO DA PROPRIA JORNADA ...ERRO! INDICADOR NAO DEFINIDO.

3 SEM ROTEIRO: DO QUADRO NEGRO PARA AS TELINHAS................... 47
3.1 COMECA A SE CONSTRUIR O CENARIO ......cocvoeeiiieeeeeeeeeeeeee e 49
3.2 A EQUIPE DE PRODUCAO E FORMACAO DO ELENCO.......c..cceveuee.. 55
3.3 MEDIACAO DE LEITURA GANHA AS TELAS......co i 64
3.3.1 Entre telas e palavras: minha jornada como professora de videoaulas de
10T = L0 = S 67

4 PRE-PRODUGAO, PRODUGAO E POS-PRODUGCAO: DO ROTEIRO
IDEALIZADO NOS BASTIDORES AS ACOES PRATICADAS NAS BE E
R 100

4.1 A EQUIPE TECNICA: GERENCIA DE FAROIS DO SABER E BIBLIOTECAS
................................................................................................................... 101

4.2 SEGUINDO O SCRIPT: DOCUMENTOS NORTEADORES ..................... 104
4.2.1 Cadernos da SEP: um roteiro em construgao ..........ccccceeveeeeiiiiiiiiiiinneeeen, 106
4.3 QUESTIONARIOS E ENTREVISTAS: A CAMERA QUE CAPTURA A
REALIDADE .....coii ettt e e e e e e e e e st eaeaaaeeeans 117

5 ENTRE ENCRUZILHADAS E DESCOBERTAS: A PESQUISA DE CAMPO
COMO JORNADA LITERARIA.........oeetrieeeeeseeeestsessssesss s ssesnsssssesssnnas 123

5.1 NOS CAMINHOS DE 0OzZ: UMA JORNADA PELOS CAMINHOS DE
LEITURA EM CURITIBA ..ottt n e 126

5.2 NO CAMINHO DA LITERATURA: PROFESSORAS, VIDEOAULAS E A
CONSTRUCAO DE NOVAS PRATICAS .......ooeoeeeeeeee e 130

6 O RETORNO PARA CASA: POSSIBILIDADES DE VIAGENS FUTURAS
.................................................................................................................... 162

____ OBRAS DE LITERATURA CITADAS. ........cccoitrrrreerssssmnrss s s ssssssnnns 166
REFERENCIAS .......coouririeceesasesestsese s sssseseseas s ssssesessssssssssnsnssesesas 168
APENDICE 1 — QUESTIONARIOS ........covereireeei e esns e ese s ssesnsnis 172



APENDICE 2 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA



13

1 INTRODUGAO: A ESTRADA DE TIJOLOS AMARELOS E O PAiS DAS
MARAVILHAS - O MEU LUGAR NO MUNDO-PESQUISA

No dia 11 de margo de 2020, o diretor-geral da Organizacdo Mundial da
Saude, Tedros Adhanom Ghebreyesus, anunciou que a covid-19 estava
caracterizada como uma pandemia. Essa pandemia trouxe desafios inéditos para a
educacéo, exigindo a adaptacéo de praticas pedagdgicas tradicionais ao contexto do
ensino remoto. Diante dessa realidade, a Rede Municipal de Ensino de Curitiba,
capital do estado do Parana, Brasil, adotou as videoaulas como uma solugéo
emergencial para assegurar a continuidade da aprendizagem, especialmente em
disciplinas que demandam abordagens reflexivas e criticas, como a literatura.

Esta pesquisa propde investigar a efetividade dessas videoaulas de literatura
enquanto recurso pedagogico na formagdo de professores, tendo como foco
principal a analise de sua aplicagao e impacto no ambiente escolar. O objetivo geral
€ explorar como as videoaulas de literatura foram utilizadas no periodo de ensino
remoto e quais foram as contribuicdes percebidas na formacédo docente no contexto
pos-pandémico.

Para alcangar esse objetivo, o estudo se debrugca sobre quatro metas
especificas:
¢ Analisar as videoaulas de literatura adotadas pela Rede Municipal de Ensino de
Curitiba durante o periodo de ensino remoto, identificando as estratégias
pedagodgicas utilizadas e os desafios enfrentados pelos professores na adaptagao a
esse novo formato de ensino.

e Detalhar as atividades propostas nessas aulas, com énfase nas praticas de
mediacao de leitura literaria e na forma como os conteudos foram adaptados para o
ensino remoto, considerando as limitagdes impostas pela falta de interacéo
presencial.

e Identificar, por meio do didlogo com professoras que atuam em Bibliotecas
Escolares (BE) e Farois do Saber (FS), as possiveis contribuicdes dessas
videoaulas e dos Cadernos Pedagogicos para a formacéo dos docentes, analisando
como essas praticas influenciaram o desenvolvimento profissional dos professores e
sua atuacgao no retorno as atividades presenciais.

o Refletir sobre o impacto das videoaulas de literatura na formacao de professores,

especialmente no que diz respeito a adaptacao de praticas pedagdgicas no contexto
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pos-pandémico, propondo estratégias que possam ser aplicadas em contextos
futuros, tanto presenciais quanto hibridos.

A tese defendida é que as videoaulas de literatura, produzidas pela
Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba durante o periodo de ensino remoto
emergencial devido a pandemia de covid-19, consolidaram-se como uma ferramenta
valiosa para a formagao de professores.

A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de compreender como
as videoaulas de literatura podem contribuir para a formacdo de professores,
especialmente em um contexto de crise e transformacéao. A formacao docente é um
processo continuo e dinamico, que deve ser constantemente revisitado e adaptado
as demandas do mundo contemporaneo. Ao investigar a efetividade das videoaulas
como recurso pedagogico, esta tese busca ndo apenas avaliar seu impacto no
ensino remoto, mas também propor reflexdes e praticas que possam ser aplicadas
em contextos futuros.

Além disso, a pesquisa se justifica pela escassez de estudos que abordem
especificamente o uso de videoaulas de literatura na formagao de professores. A
maioria das pesquisas sobre ensino remoto e tecnologias educacionais tende a focar
em disciplinas como matematica ou ciéncias, deixando a literatura em segundo
plano. Esta tese, portanto, preenche uma lacuna importante ao trazer a literatura
para o centro do debate sobre a formagdo docente e o uso de tecnologias na
educacao.

Por fim, a pesquisa tem um carater pratico e aplicado, uma vez que seus
resultados podem contribuir para a elaboragao de politicas publicas e programas de
formacéao continuada para professores, especialmente no que diz respeito ao uso de
tecnologias e a mediacéo de leitura literaria. Ao compreender as potencialidades e
limitagbes das videoaulas de literatura, sera possivel propor estratégias mais
eficazes para a formacao de professores e, consequentemente, para a formacao de
leitores criticos e autbnomos.

A curiosidade nos faz descobrir mundos incriveis. A partir dos “conselhos” de
Steil e Carvalho (2012), assim como Alice, que ao encontrar a lagarta azul no Pais
das Maravilhas foi desafiada a refletir sobre "quem é vocé?", também fui levada a
uma profunda jornada de autodescoberta em meu caminho de pesquisa. Nesse
processo, dialogar com Tim Ingold foi como conversar com a lagarta: uma

experiéncia transformadora que me fez questionar e redefinir meu lugar no mundo-
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pesquisa. Da mesma forma, minha trajetéria de pesquisa se assemelha a jornada de
Dorothy em O Magico de Oz, onde cada tijolo amarelo, aparentemente comum,
representava um passo essencial e irreversivel em direcdo a um compromisso mais
profundo com a "educacao da atencgao”.

Essa metafora dos tijolos amarelos refere-se a importancia de cada
experiéncia vivida e a necessidade de prestar atengdo a cada detalhe do caminho,
que, assim como no conto, leva a uma maior compreensdao e producdo de
conhecimento. Analogamente ao que acontece com Alice no Pais das Maravilhas,
qgue ao experimentar o cogumelo ora crescia, ora encolhia, sentindo-se confusa e
tentando se ajustar as mudangas em seu entorno, eu também fui transformada pela
jornada de pesquisa. As oscilagdes de tamanho que Alice experimenta podem ser
vistas como metaforas para as mudancgas internas que vivemos ao sermos moldados
pelas experiéncias e desafios da vida.

Definido o destino — o objetivo a ser alcangado nesta tese, restava-me seguir
a estrada de tijolos amarelos assegurando-me de que essa trajetoria ndo poderia ser
realizada despreocupadamente ja que se trata de uma pesquisa cientifica. De

acordo com Ingold,

Como cientistas, devemos ser produtores de conhecimento e, nesse
empreendimento, o mundo fornece nossos materiais. Nos pesquisamos
como exploradores e colhemos os frutos. E nessa colheita — que é
subsequentemente processada e, como costumamos dizer, “analisada” —
esta a producédo do conhecimento. Assim, o conhecimento é criado como
um tipo de sobreposigdo sobre a parte externa do ser. Tendo silenciado o
mundo, encontramos o conhecimento no siléncio do livro. De fato, o préprio
conceito do humano, na sua encarnagdo moderna, expressa o dilema de
uma criatura que sé pode conhecer o mundo do qual ele faz parte
existencialmente deixando esse mundo (Ingold, 2012, p. 28).

Como cientistas, nossa missdo € produzir conhecimento. Para isso,
utilizamos o mundo ao nosso redor como matéria-prima, ou seja, € a partir da
observagcdo e da interagdo com a realidade que coletamos informagdes. Agimos
como exploradores, investigando fenébmenos e colhendo dados, que sdo como frutos
a serem processados. Esse processamento envolve analise, organizagdo e
interpretacao, etapas essenciais para transformar dados brutos em conhecimento.

O conhecimento, portanto, ndo é algo que existe de forma independente,
mas sim uma construgdo que se sobrepde a realidade externa. Ele € uma camada
interpretativa que criamos para entender o mundo. No entanto, para alcanga-lo,

precisamos nos afastar do ruido e da complexidade do mundo exterior, encontrando
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clareza no siléncio e na reflexdo, muitas vezes representados simbolicamente pelo
ato de estudar livros ou dedicar-se a pesquisa.

Temos, portanto, um paradoxo inerente a condicdo humana moderna: para
compreender o mundo do qual fazemos parte, precisamos nos distanciar dele, seja
fisica ou intelectualmente. Esse dilema reflete a complexidade de ser humano:
estamos imersos no mundo, mas s6 conseguimos entendé-lo plenamente ao nos
colocarmos, de certa forma, fora dele. Essa ideia expressa a tensao entre pertencer
ao mundo e, ao mesmo tempo, precisar transcendé-lo para conhecé-lo.

Dessa forma, foi preciso que eu me afastasse temporariamente do mundo
cotidiano da educacdo do qual fazia parte como professora responsavel por
videoaulas de Literatura nos anos 2020 e 2021, para melhor observa-lo e
compreendé-lo enquanto pesquisadora. Ingold diz ainda que na nossa vivéncia
como seres que transitam pelo mundo e ndo apenas percorrem sua superficie, o
nosso entendimento ndo se forma como algo imposto de fora, mas floresce e se
desenvolve internamente, a partir do nosso proprio ser terreno. Nés nos expandimos
junto com o mundo, a medida que ele se expande dentro de nos.

Durante a caminhada da pesquisa, todos os objetos e coisas que encontrei —
como as atividades propostas pelas agentes de leitura e os trabalhos dos estudantes
— corroboraram para que eu percebesse o real significado do meu caminhar. Esse
caminhar, inspirado nas reflexdes de Tim Ingold em Caminhando com dragbes: em
diregdo ao lado selvagem (2012), ndo se resume a um simples percurso fisico, mas
a uma pratica atenta e engajada com o mundo, na qual cada passo revela novas
conexdes e sentidos. Ingold nos convida a ver o caminhar como uma forma de
conhecimento, em que o0 movimento e a observacido atenta nos permitem
compreender as relagbes entre humanos, ndo humanos e o ambiente. Nesse
sentido, os "dragdes" que carregamos ou encontramos pelo caminho ndo s&o meros
obstaculos, mas forgas criativas e transformadoras que nos desafiam a repensar
nossas praticas e a nos reconectar com o mundo de maneira mais profunda. Esses
"dragbes" sao aqui entendidos como os desafios inesperados da pesquisa, as
duvidas que me assombraram, mas também as descobertas que me surpreenderam
e me levaram a novos entendimentos.

Assim, ao caminhar com esses "dragoes", fui capaz de perceber que a
pesquisa ndo € apenas uma busca por respostas, mas um processo continuo de

aprendizado e transformac&o, no qual cada encontro — seja com uma atividade
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proposta, um trabalho de estudante ou uma reflexdo das agentes de leitura —
contribuiu para a construcdo de um conhecimento mais rico e significativo.

Trazendo o debate sobre a formacdo docente e a mediacdo de leitura
literaria para a caminhada desta pesquisa, interessa a observacdo do processo de
aprendizagem em um ambiente especifico: professoras de uma mesma rede de
ensino, que, apesar de terem acesso a processos semelhantes de formacgao
continuada, desempenham diferentes niveis de protagonismo em suas ag¢des de
leitura. Essa variacdo no protagonismo pode ser entendida como um reflexo das
trajetorias individuais, das experiéncias pessoais e das habilidades desenvolvidas ao
longo do tempo. Elas também estdo em processo de descoberta de si mesmas, e,
para isso, precisam "crescer" ou "diminuir" — metaforicamente remetendo-se a
necessidade de adaptacao e ressignificagdo constante, mesmo que isso as deixe,
por vezes, desconfortaveis em seus "tamanhos".

E preciso, entdo, esclarecer a necessidade de entender os processos além
da dicotomia inato/adquirido, considerando a ideia de desenvolvimento de
habilidades, além de aplicar os conceitos de capacidade e competéncia. Considero
nessa pesquisa o conceito de capacidade, como o potencial inerente de cada
individuo, ou seja, as aptidées naturais ou adquiridas que uma pessoa possui para
realizar determinadas tarefas ou resolver problemas. Esse conceito esta alinhado
com as ideias de Vygotsky (1998), que destaca a importancia das potencialidades
humanas. Ja a competéncia envolve a aplicagdo pratica desse potencial em
contextos especificos, por meio de experiéncias, treino e reflexao. Esse conceito é
amplamente discutido por autores como Perrenoud (2000), que define competéncia
como a capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes para
enfrentar situagées complexas e imprevistas. Além disso, a ideia de competéncia
esta ligada a nogao de "saber fazer" de Tardif (2002), que enfatiza a importéncia da
pratica reflexiva e da contextualizagdo do conhecimento.

Em O Magico de Oz, o Espantalho, por exemplo, teve que aprender a andar,
mas, para isso, precisou repetir os movimentos de Dorothy. Esse processo de treino
e repeticdo foi essencial para o desenvolvimento de sua habilidade, mas também
revelou que o aprendizado néo é linear: ele caia em buracos ao longo do caminho,
mas se recompunha e seguia adiante, orientado por seu envolvimento situado e
atento com o ambiente e com os outros. Da mesma forma, as professoras em

formacdo precisam de tempo, pratica e reflexdo para desenvolver suas
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competéncias, enfrentando desafios e aprendendo com os erros, enquanto se
adaptam as demandas do contexto educacional.

Ingold (2012) desenvolve importantes alternativas para pensar a cultura
material, considerando-se, especialmente, as nogdes de relacdo entre as coisas, em
malhas. Essa é uma importante reflexdo para o periodo de ensino remoto, acerca do
distanciamento das pessoas umas com as outras intensificado pelo isolamento
social e também das pessoas com as coisas. Sem essas relacbes, ha uma
tendéncia a objetificacdo. Para Ingold, a objetificacdo n&o se resume simplesmente
a transformar processos em produtos acabados ou a tratar pessoas como objetos,
mas refere-se a um entendimento mais profundo das relagbes entre humanos e o
mundo ao seu redor. Ele argumenta que a obijetificagdo ocorre quando as praticas
humanas sdo reduzidas a resultados finais, desconsiderando o fluxo continuo e
interativo das atividades humanas. Em sua visdo, a objetificacao limita nossa
compreensao das habilidades praticas e criativas das pessoas, ao relegar sua
atividade vital a mera produgéo de objetos inanimados, ignorando a complexidade e
a riqueza das interacbes humanas com o ambiente. O Homem de Lata, em Oz, foi
totalmente objetificado ao ter todas as suas partes do corpo substituidas por lata. O
apice dessa obijetificacdo se da no momento em que ele, por fim, perde o coracgao.
Por ja ter tido um cérebro e também um coracéao, ele prefere reaver o segundo, o
que revela a importancia da afetividade para a sua existéncia. E € na relacdo com
seus companheiros que ele redescobre seus sentimentos, durante a trajetéria.

O conceito de relacdo das coisas com o mundo para considerar sua
existéncia ressalta a ideia de envolvimento com o0 que circunda essas coisas e a sua
perspectiva ao longo da trajetdria. A concepgéao de participagao se da, numa relagao
de observagado, a partir de um convite a estar, a ser-ai (Heidegger, 2006). Na
filosofia de Martin Heidegger, a ideia de participagdo transcende a simples
observacao passiva para se transformar em um convite para existir plenamente no

mundo, um convite para o ser-ai, de acordo com Costa (2015, p. 156-157).

Com o termo “ser-ai”, Heidegger indica o lugar em que o ser mesmo se
revela. Usando esse termo em vez do “sujeito” ou de “consciéncia’,
Heidegger quer indicar que a abertura do sentido € um mostrar-se do ser e
ndo uma constru¢ao do sujeito. O homem é um ser-ai, porque se encontra
ja e desde sempre internamente provocado por possibilidades e por uma
pré-compreensao que nao escolheu e em cujo interior deve mover-se.
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Heidegger (2006) propde que a compreensao auténtica do ser humano
ocorre através da participagao ativa e engajada com o mundo ao seu redor. Nao se
trata apenas de observar externamente ou contemplar de maneira distante, mas de
estar imerso nas experiéncias vividas, em uma relagéo direta e significativa com o
contexto existencial. Nesse sentido, a participacdo n&do € apenas um ato de
presenca fisica, mas um convite para aprofundar a conexao com o mundo, com 0s
outros e consigo mesmo, revelando assim a esséncia do ser humano como ser-no-
mundo. Heidegger enfatiza que essa participagdo auténtica ndo é passiva, mas
dinamica e intrinsecamente ligada a capacidade humana de ser consciente, de agir
e de se relacionar de maneira auténtica e responsiva com o que se apresenta.

Como exemplo dessa participagao, na literatura, Alice se descobre quando
toma consciéncia de que ela tem poder sobre suas proprias decisbes e isso
acontece depois de ela ter experimentando muitas reflexbes sobre si mesma,
ajustando-se e desajustando-se em situagdes que o caminho |he trouxe. E é
também na estrada que os personagens de Oz encontram o seu estar-no-mundo.
Diante dos percalcos, o Espantalho contribui com ideias, o Homem de Lata com o
como sua trajetéria o constituiu e o modificou, da mesma forma que houve
mudancas significativas no caminho devido as marcas que eles deixaram.

Essencialmente também sao os questionamentos que devemos fazer apos a
caminhada. E, de acordo com o que € possivel aprender em O Magico de Oz, [...] “a
experiéncia € a unica coisa que traz o conhecimento” (Baum, 2019, p. 101).

No contexto especifico dos espacos escolares em que atuam as agentes de
leitura, cujo processo formativo interessa nessa pesquisa, é fundamental que se
considere a disponibilidade (e falta dela) para mudanga de paradigmas na educagéo.

Assim, segui 0 meu caminho colecionando experiéncias e sentimentos que

essa bela estrada de tijolos amarelos me proporcionou.



20

2 PERCURSO METODOLOGICO — CENAS FUNDAMENTAIS NESTE FILME
INVESTIGATIVO

Neste capitulo, sdo descritas as estratégias metodologicas utilizadas para
responder as perguntas do estudo. Assim, sdo detalhados o principio estratégico, os
métodos e os procedimentos que, em conjunto, propiciaram a producdo, analise e
interpretacdo dos dados ao longo desta caminhada. A experiéncia adquirida nesse
processo reforca a importdncia da ética na pesquisa académica e destaca a
necessidade de um planejamento cuidadoso para garantir investigacdes respeitosas
e socialmente responsaveis no campo da educacgao.

A pesquisa académica que envolve seres humanos deve seguir protocolos
éticos rigorosos para garantir a protecao dos participantes e a integridade cientifica
do estudo. No campo da educacdo, essa preocupacao € essencial, pois muitas
investigacbes envolvem estudantes, professores e gestores em ambientes
escolares. No Brasil, a regulamentagao ética € conduzida pelo Conselho Nacional de
Saude (CNS), por meio da Resolugdo n°® 466/2012, que estabelece diretrizes para
pesquisas com seres humanos. Para assegurar o cumprimento dessas normas, o
projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) por meio
da Plataforma Brasil, e foi aprovado de acordo com o Parecer Consubstanciado n°
4.930.354.

A literatura, como campo do conhecimento e experiéncia humana,
desempenha um papel fundamental na educacédo ao possibilitar reflexdes criticas,
ampliar o repertorio cultural e contribuir para o desenvolvimento da empatia. No
entanto, o ensino de literatura no curso de Pedagogia frequentemente ocupa um
lugar marginal, sendo muitas vezes reduzido a uma abordagem instrumental voltada
para a alfabetizagcdo e o letramento, sem considerar sua dimensao estética e
formativa. Como apontam Saldanha e Amarilha (2022, p. 4), a literatura deve ser
parte constitutiva da formagdo docente, pois “[...] propicia 0 conhecimento e o
processo de identificagdo com os personagens, ambos indispensaveis para nos
reconhecermos integrantes de uma comunidade”.

Apesar dessa relevancia, os autores evidenciam que a presencga da literatura
nos curriculos dos cursos de Pedagogia das universidades federais brasileiras é
fragil, sendo majoritariamente ofertada de forma optativa. Segundo os dados

levantados por sua pesquisa,
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Das 27 instituicbes pesquisadas, 11 ofereciam a literatura em carater
obrigatério, 14 ofertavam em carater optativo ou eletivo e 02 nao ofertavam a
disciplina. Destacamos que esse quadro se refere a oferta nos cursos que se
localizam nos campi centrais de cada instituicdo. Entretanto, entendemos que a
representatividade do corpus revela a abordagem institucional a area. “Esse achado,
entretanto, ndo invalida os dados sobre a presenga obrigatéria no curriculo de
algumas universidades, pelo contrario, confirma o carater instavel da presenca da
literatura nos cursos de Pedagogia” (Saldanha; Amarilha, 2022, p. 7).

A oferta instavel da disciplina de literatura demonstra nao apenas uma
desvalorizagao da area dentro dos cursos de formacao de professores, mas também
reforca a ideia do curriculo como um espaco de disputa e poder, no qual
determinados saberes sdo privilegiados enquanto outros sao negligenciados. Para
os autores, essa marginalizacao tem impactos diretos na atuacao profissional dos
pedagogos, pois a falta de uma formagao consistente em literatura restringe sua
capacidade de atuar como mediadores da leitura e da formacao do leitor literario.
Como alertam,

Dessa forma, a auséncia da literatura como disciplina obrigatdria nos cursos
de Pedagogia ndo se trata apenas de uma lacuna epistemoldgica, mas de uma
questao politica e institucional que precisa ser enfrentada. Como enfatizam os
autores, “[...] a literatura € um bem imprescindivel para a formacédo e um direito que
nao pode ser negado aos sujeitos” (Saldanha; Amarilha, 2022, p. 6), sendo essencial
qgue sua inclusao nos curriculos seja consolidada para garantir uma formagao mais
ampla e humanizadora dos futuros professores da educacgao infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Refletir sobre essa realidade leva a questionamentos mais amplos acerca do
papel da literatura na formagao inicial do professor e do lugar que ela ocupa na
legislacéo educacional. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia delineiam os conhecimentos
necessarios para a formacgao docente, mas nem sempre enfatizam a literatura como
elemento essencial.

Pleitear o ensino de literatura na formagéo de professores significa defender
uma educacao que reconhega a importancia da arte na formagéo humana. Segundo
Paulo Freire (2022), o processo educativo deve ser dialdgico e critico, possibilitando

ao sujeito refletir sobre sua realidade e intervir nela. Nesse sentido, a literatura, ao
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oferecer multiplas perspectivas sobre a condicdo humana, permite ao futuro
professor desenvolver empatia, sensibilidade e pensamento critico — competéncias
essenciais para a pratica docente. Se o professor é aquele que media a relagédo do
aluno com o conhecimento, € imprescindivel que ele tenha uma experiéncia
significativa com a literatura para poder transmiti-la de maneira sensivel e critica.

Portanto, a inclusdo da literatura como eixo central na formagao de
professores ndo € apenas uma questdo de enriquecimento cultural, mas uma
necessidade pedagdgica. Ao vivenciar a literatura como experiéncia estética, o
futuro professor estara melhor preparado para formar leitores criticos e sensiveis,
capazes de interagir com o mundo de forma reflexiva e transformadora. Dessa
maneira, a literatura deixa de ser um acessoério no curriculo e passa a ser entendida
como um pilar essencial para a construcdo de uma educag¢ao verdadeiramente
humanizadora.

As videoaulas, ao oferecerem novas possibilidades de ensino e
aprendizagem, apresentam-se como um recurso capaz de suprir lacunas,
especialmente em contextos de formagado emergencial como o vivenciado durante a
pandemia. Contudo, é preciso garantir que sua utilizacdo esteja alinhada a uma
compreensao ampla e aprofundada do papel da literatura na educacado. Segundo
Candido (1988), a literatura € um instrumento poderoso de instru¢ao e educagao,
pois ela nos organiza, nos da forma, nos humaniza. Para o autor, a literatura ndo é
um luxo ou um entretenimento superficial, mas uma necessidade basica, um direito
de todos, ja que ela nos ajuda a viver e nos confirma em nossa humanidade. Essa
visao ressalta a importancia de a literatura ser compreendida como uma pratica que
amplia a sensibilidade, a empatia e a capacidade critica dos individuos, permitindo-
Ihes compreender a complexidade do mundo e de si mesmos.

Na educacdo, a literatura ndo deve ser reduzida a um instrumento de
transmissdo de conteudos ou de desenvolvimento de habilidades técnicas, mas
deve ser entendida como uma experiéncia estética e humanizadora. Como afirma
Candido, "[...] a literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas" (Candido,
1988, p. 171). Portanto, ao incorporar videoaulas no ensino de literatura, é
fundamental que elas ndo apenas transmitam informag¢des sobre obras e autores,
mas também promovam a reflexdao e a experiéncia estética. Isso pode ser feito por

meio de estratégias que estimulem a interpretagéo critica, a conexao emocional com
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os textos e o didlogo entre a literatura e a vida dos estudantes. Dessa forma, as
videoaulas podem se tornar um meio eficaz de democratizar o acesso a literatura,
sem perder de vista seu potencial transformador e humanizador.

Como em Oz, onde se descobre que o verdadeiro poder sempre esteve
dentro de cada personagem, a literatura tem o potencial de revelar ao professor sua
propria forca e identidade. Em um mundo educacional que tantas vezes exige
respostas pragmaticas e rapidas, a literatura € o convite as pausas reflexivas, as
entrelinhas e ao encantamento que permite enxergar a educagdo como um processo
de transformacao humana. O ensino de literatura nos cursos de Pedagogia deve ser,
entao, a propria Cidade das Esmeraldas: ndo uma ilusdo passageira, mas um lugar
de encontro entre saberes, sensibilidades e poténcias formativas que preparam o
professor para guiar seus alunos no maravilhoso e, as vezes, desafiador mundo da
educacao.

Ao buscar o estado da arte sobre a formacdo docente mediada por
videoaulas de literatura, este estudo se insere em uma discussdo mais ampla sobre
os desafios e potencialidades dessa abordagem. Antes de avangar para a revisao
sistematica, € necessario contextualizar como a formagao de professores, quando
mediada por videoaulas, pode impactar ndo apenas a dimensao instrumental do
ensino, mas também aspectos mais profundos da pratica pedagogica.

A literatura especializada sobre formacdo docente e ensino de literatura
aponta que o desenvolvimento profissional de professores ndo se restringe a
apropriacao de técnicas e metodologias. Autores como Tardif (2002) e Névoa (2022)
destacam que a formagao docente envolve a construcao identitaria do professor, sua
relagdo com o conhecimento e o desenvolvimento de uma postura reflexiva sobre
sua pratica.

Nesse sentido, considerar a formagdo docente como uma dimensao
essencialmente humanistica implica reconhecer que ensinar n&o é apenas transmitir
conteudos, mas também estabelecer relagdes, interpretar realidades e estimular o
pensamento critico e sensivel nos educandos. A abordagem humanistica na
formagédo de professores valoriza a autonomia, a empatia e o compromisso ético,
elementos fundamentais para que a pratica docente va além da mera
instrumentalizagdo e se configure como um processo significativo de construgao de

conhecimento.
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Com base nesses pressupostos, a seguir apresento uma revisao sistematica
da literatura, buscando mapear as principais contribuicdes académicas sobre o tema
e identificar as tendéncias e desafios que permeiam a formacado docente mediada
por videoaulas de literatura.

Nesse sentido, reforca-se a necessidade de incluir a literatura como eixo
fundamental na formagdo pedagdgica, reconhecendo sua capacidade de formar
professores mais sensiveis, criticos e preparados para atuar em realidades
educacionais complexas.

A coleta dos estudos foi realizada em diversas bases de dados
reconhecidas, a saber: ERIC (Education Resources Information Center), SciELO,
CAPES (Banco de Teses e Dissertacdes) e BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes). Para assegurar uma abrangéncia adequada e resultados
pertinentes, escolhi duas expressbes para busca, adaptadas conforme a sintaxe
exigida por cada plataforma:

e ‘“videoaulas" AND (“formacao docente” OR “formacao de professores”)

e “ensino remoto” AND “formacao de professores”

A selecao dos estudos considerou critérios que garantiram a relevancia e a
qualidade das evidéncias analisadas.

Critérios de Inclusao:

e Publicagdes realizadas a partir de 2020.

e Trabalhos classificados como artigos cientificos, teses ou dissertagdes.

e Pesquisas que abordem o uso de videoaulas na formacao docente, impactos
na pratica pedagogica e no desenvolvimento profissional.

Critérios de Exclusao:

e Estudos anteriores a 2020.

e Pesquisas que néao tratem especificamente do uso de videoaulas na formacéao
de professores ou que se concentrem em contextos alheios a formacao
docente.

O processo de selecdo dos estudos ocorreu em diversas etapas
sequenciais. Inicialmente, as buscas realizadas em cada base de dados, utilizando
as expressdes definidas, geraram um conjunto preliminar de referéncias. Em
seguida, realizou-se uma triagem em duas fases: na primeira, a leitura dos titulos e
resumos permitiu identificar a pertinéncia dos trabalhos de acordo com os critérios

estabelecidos; na segunda, a analise dos textos completos dos estudos pre-
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selecionados confirmou sua relevancia para a pesquisa. Estudos duplicados,
identificados em mais de uma fonte, foram agrupados e removidos. Por fim, a
extracdo dos dados concentrou-se na coleta de informacdes essenciais — como
autores, titulo, ano, contexto, objetivos, metodologia, principais resultados e
conclusdes sobre a eficacia das videoaulas —, além das limitagées apontadas e das
recomendagdes para pesquisas futuras.

Ap0s a aplicacédo criteriosa dos procedimentos de selegéo, identificou-se um
conjunto de 26 estudos que abordam a tecnologia como ferramenta de ensino e falta
de preparo dos professores; modelo de ensino remoto adotado em diferentes
instituicbes de ensino fundamental; desafios docentes no ensino de literatura dentre

0s quais, destaco os que se apresentam no quadro a seguir.

Quadro 1 — Sintese dos principais estudos encontrados

Estudo

Objetivo

Contribuicoes

PENTEADO, R. Z; COSTA, B.
C. G. (2021). Trabalho docente
com videoaulas em EaD:
dificuldades de professores e
desafios para a formacédo e a
profissdo docente. Educacgao
em Revista , 37(1). Disponivel
em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/K
xHNB8BpTrJZLbfnbVVTkkJ/

Analisar teses e dissertagoes
brasileiras que abordam
questdes, problemas e
dificuldades enfrentadas por
professores no processo de
producdo de videoaulas para
Educacéo a Distancia (EaD).

Foram identificadas
precariedades relacionadas as
linguagens audiovisuais e
expressividade do professor,
além de desafios na
socializacdo docente. Essas
dificuldades impactam niveis a
pessoalidade do professor, o
desenvolvimento  profissional
docente e a qualidade do
ensino.

OLIVEIRA, L. F. (2020).
Videoaulas na formagao inicial
de professores: um estudo de
caso em um curso de
licenciatura em matematica.
Dissertaggo de  Mestrado,
Universidade Federal de Minas
Gerais. Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/hand
le/1843/34567

Investigar o uso de videoaulas
na formagdo inicial de
professores de matematica.

As videoaulas foram
experimentais no
desenvolvimento de

competéncias pedagdgicas e
tecnoldgicas dos licenciados,
preparando-os para o0 uso de
recursos digitais no ensino.

SILVA, J. R. (2021). Desafios
do ensino remoto: percepgdes
de professores da educacdo
basica sobre o wuso de
videoaulas. Dissertacdo de
Mestrado, Universidade de Sao
Paulo. Disponivel em: https://
https://seer.ufrgs.br/index.php/r
enote/article/view/121190/6582
9

Analisar as percepcbes dos
professores da  educagao
basica sobre o uso de
videoaulas durante o ensino
remoto.

Os professores enfrentaram
desafios técnicos e
pedagdgicos, mas
consideraram as videoaulas
como ferramentas importantes
para a continuidade do ensino.

MENDES, C. A. (2022). A
utilizacdo de videoaulas na
formacgao continuada de
professores de ciéncias: um
estudo de caso. Dissertagéo de
Mestrado, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.
Disponivel em:

Investigar o impacto das
videoaulas na formacao
continuada de professores de
ciéncias.

As videoaulas desenvolvidas
para a atualizacédo  de
conhecimentos e  praticas
pedagodgicas, faciltando a
integracao de novas
metodologias no ensino de
ciéncias.
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https://lume.ufrgs.br/handle/10
183/247054

ALBUQUERQUE, A. V. de.
(2022). Educacgéo Mediada por
Tecnologias: formagéo docente
e inovagado metodoldgica. Tese
de Doutorado. Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.
Disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Reco
rd/UERJ_e79292ddd659e621b
a040b82bda71d15

Investigar como a formacao

continuada pode preparar
educadores para utilizar
tecnologias digitais e

metodologias ativas em sala de
aula.

A participagao sistematica em
iniciativas de formacao
continuada foi fundamental
para que os educadores
implementassem metodologias
ativas, promovendo o]
protagonismo  estudantil e
melhorando o processo de
ensino-aprendizagem.

MACEDO, P. H. V. de. (2022).
Ensino desenvolvido nas
videoaulas tutoriais por
professores(as) formadores(as)
em cursos de licenciatura a
distancia.  Dissertagdo  de
Mestrado, Universidade do
Vale do Taquari - Univates.
Disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Reco
rd/UVAT _f0ff2fba9709dcb5677
07066a298adfd

Analisar o ensino desenvolvido
em videoaulas tutoriais por

professores formadores em
cursos de licenciatura a
distancia.

As videoaulas tutoriais
desempenham um papel
crucial na mediacdo do
conhecimento em cursos a
distancia, destacando a
importdncia da  formacéo
docente especifica para a
produgao desse recurso.

ROGALSKY, R. K.
(2023). Formagao de
professores de matematica:
contribuicbes das videoaulas
veiculadas pela rede municipal

de ensino de  Curitiba.
Dissertagdo de  Mestrado,
Universidade Tecnoldgica

Federal do Parana. Disponivel
em: https://sucupira-
legado.capes.gov.br/sucupira/p
ublic/consultas/coleta/trabalho

Conclusaol/viewTrabalhoConcl

usao.jsf?popup=true&id_trabal

ho=14523245

Investigar o uso de videoaulas
na formagao docente, com foco
nos impactos na pratica
pedagdgica e no incentivo a
metodologias inovadoras.

A pesquisa discute como as
videoaulas contribuiram para o
planejamento pedagdgico de
professores de matematica,
incentivando a aplicagdo de
metodologias ativas, a reflexao
sobre a pratica e o uso de
tecnologias na sala de aula,
como parte da formacgéo
continuada promovida pela
rede municipal.

PRADO, P. V. M. (2023).
Videoaulas na formacgao inicial
de professores de matematica.

Dissertacdo de  Mestrado,
Universidade Federal de
Uberlandia.

Analisar o uso de videoaulas
na formagdo inicial de
professores, com base no
modelo TPACK e nas
estratégias pedagodgicas
envolvidas.

Andlise do uso de videoaulas
como ferramenta formativa na
producéo de materiais
didaticos digitais.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Os achados podem ser organizados em duas grandes dimensdes: 0s

aspectos diretamente relacionados a eficacia das videoaulas e as metodologias

inovadoras empregadas, bem como seus impactos na pratica pedagogica. Contudo,

nao ha estudos que considerem a potencialidade do material produzido durante o

periodo de ensino remoto como ferramenta de formagao docente.
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A relevancia desta pesquisa reside no ineditismo da investigagao, que busca
compreender o impacto das videoaulas de literatura na formacado docente,
especialmente no contexto do ensino remoto emergencial adotado durante a
pandemia de covid-19. Ao analisar o material produzido nas videoaulas, o estudo
evidenciou a falta de formacéao inicial dos professores para lidar com esse novo
formato de ensino, destacando a necessidade de estratégias que possam suprir
essa lacuna.

Considerou-se também para analise um artigo publicado em livro eletrénico
em co-autoria e participacdbes em eventos on-line que abordam a pratica adotada
durante o ensino remoto em Curitiba. O artigo Videoaulas: a experiéncia curitibana
com o ensino de literatura em tempos de pandemia (Barbosa; Tarachuk; Dalla-Bona,
2022) apresenta uma analise detalhada da experiéncia de Curitiba com o ensino de
literatura por meio de videoaulas durante a pandemia da covid-19. Sustenta que a
iniciativa da SME de Curitiba em criar videoaulas para manter o vinculo educacional
com os estudantes, especialmente diante das limitagdes de acesso a tecnologia por
parte de familias menos favorecidas, € louvavel. No entanto, o artigo também
levanta questdes importantes sobre os desafios e limitagdes desse modelo de
ensino remoto, especialmente no que diz respeito a formagao de leitores e ao ensino
da literatura.

Assim, ao investigar os impactos dessas videoaulas na formagdo docente
esta tese se revela ainda mais relevante por propiciar um olhar sobre como essa
experiéncia influenciou a formacao dos professores, tanto em termos de habilidades
técnicas (gravacao de videoaulas, uso de tecnologias) quanto pedagdgicas (como
engajar estudantes remotamente, como adaptar conteudos para o ensino on-line).

Durante toda a trajetéria dessa pesquisa, foram feitas muitas adequacoes,
mudangas de estratégia, reavaliacdo de objetivos e muita, muita descoberta no
caminho. Instantes que certamente contribuiram para os resultados obtidos. Mas
onde ficam os registros desses momentos nas teses e disserta¢des publicadas?

Esse foi um dos questionamentos que fez com que eu voltasse o meu olhar
de pesquisadora para os detalhes do processo. Com a pesquisa ja em andamento
percebi-me imersa em inumeras leituras que ora atendiam aos objetivos tragados,
ora levavam-me a quartos escuros, becos sem saida ou faziam-me voltar ao ponto

de partida e recomecar. Entdo, por estar tdo envolvida em todas as etapas do
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processo, encontrei-me diante do maior dos impasses dessa escrita: como roteirizar
a propria experiéncia?

Esta pesquisa contou com contribuigdes dos estudos da Antropologia em
relacdo a etnografia, especialmente os desenvolvidos por Ingold, considerando as
especificidades do campo em que ela esta inserida: o da educagao.

Por estar inserida no campo educacional, area que tem como objeto de
estudo as humanidades, esta tese assume uma trajetéria ndo-linear, tal como o é o
préoprio processo educacional. Queirds (2019) em alguns dialogos sobre educagéo,
ensino e leitura literaria, traz importantes contribuicbes para que o professor volte o
seu olhar para si mesmo com o objetivo de autoconhecimento e busca de formagao
pessoal.

A educagao nao € um processo raro, linear. Ha que concorrer para que o
sujeito, ao dobrar-se sobre si mesmo, refaga sua propria face. Ver quem ele
€ e desejar-se em outros vértices. O processo tem que perpassar o homem.
Para tanto, todos os outros animais da natureza sdo adestrados, e sé o

homem pode se educar. Pensar sobre si mesmo. Alterar-se a luz de seu
desejo (Queirds, 2019, p. 106).

Essa era a grande busca. Foi preciso aprender durante a caminhada e o
percurso a ser percorrido seguiria as trilhas da etnografia. Sendo assim, o primeiro
passo se deu em direcdo a compreensao do que € etnografia e como seu uso tem
ganhado destaque entre os pesquisadores na area da educacdo. De acordo com
Tim Ingold, doutor em Antropologia e professor na Universidade de Aberdeen na
Escocia, o termo etnografia perdeu boa parte de seu sentido por ter sido
sobreutilizado tanto na Antropologia, quanto em outras disciplinas. O autor expde a
posicao pessoal do que significa etnografia:

Literalmente, quer dizer: escrever sobre os povos [people]. Embora os
antropdlogos, normalmente, n&do consultem diciondrios em busca de
defini¢cdes legitimas, outros podem fazé-lo, e eis o que encontrariam: “Uma
descricao cientifica das racas e povos com seus costumes, habitos e
diferencas mutuas’. Isso soa irremediavelmente anacrénico. Imediatamente,
seria removida qualquer referéncia a raca. A descricdo vai muito além de
um simples catalogo de habitos e costumes. Ao adensar as descrigdes,

dando uma agéncia histérica real as pessoas que nela figuram, pode-se
qualificar o sentido em que estas podem ser consideradas cientificas. A

1 Adaptacgbes ou ajustes realizados nas estratégias de ensino e nos recursos pedagoégicos utilizados
pelos professores para atender as necessidades e caracteristicas especificas dos alunos. Essas
adequacdes sao essenciais para garantir que todos os estudantes, independentemente de suas
habilidades, estilos de aprendizagem ou contexto sociocultural, possam acessar o conteudo
curricular de maneira eficaz e significativa.
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descri¢ao etnografica, pode-se dizer, € mais uma arte que uma ciéncia, mas
ndo menos precisa ou verdadeira (Ingold, 2016, p. 405-6).

Por isso, nesta pesquisa faz-se a narracdo, por vezes de maneira mais
poética, contaminada pelas emog¢des despertadas pelo estudo de literatura, das
principais cenas que compdem este filme investigativo sem, contudo, desatender a
critérios cientificos que legitimam esse tipo de pesquisa. Isto posto, como ponto de
partida foram analisadas algumas cenas iniciais: 12 videoaulas de Literatura
selecionadas dentre as 281 produzidas durante o ano letivo de 2021; planejamentos
do meu percurso enquanto protagonista — professora com papel principal na
gravacao destas videoaulas e formadora de professores na Rede Municipal de
Ensino de Curitiba (RME); e questionarios respondidos via Google Forms por
professoras que estavam atuando nas BE e FS, os registros de entrevistas
realizadas por meio de gravagdes de audio, fotografias e anotagcdes em diario de
campo obtidas nas observacdes nas BE e FS entre fevereiro de 2023 e maio de
2024 durante minha caminhada como doutoranda pesquisadora.

A roteirizacdo investigativa deste estudo, inserida no campo da pesquisa
educacional, adotou uma abordagem qualitativa como fio condutor. Durante o
processo, a geragao e a analise dos dados foram conduzidas com o objetivo de
interpretar as realidades e os contextos que envolvem os participantes da pesquisa.
Assim, a intencdo foi capturar a esséncia das experiéncias e vivéncias das
professoras, como se fosse um roteiro revelando seus processos de aprendizagem
na docéncia. Buscou-se compreender e interpretar os elementos que constituem
seus saberes pedagogicos, explorando como estdo sendo desenvolvidos. A meta foi
descobrir como podemos potencializa-los, como um diretor aprimora uma cena para
alcangar seu maximo impacto.

O foco no processo educativo, de acordo com André (1995), retira pré-
requisitos de uma etnografia centrada no fenbmeno cultural. A autora argumenta
que, na educacgao, sao utilizadas técnicas geralmente associadas a etnografia, como
a observagao participante, entrevistas e analise de documentos. Segundo ela, os
pesquisadores dessa area nao realizam etnografia, mas sim uma "[...] pesquisa de
tipo etnografico" (1995, p. 22). Mesmo assim, a autora ressalta a importancia do
carater dialégico presente nessas praticas de pesquisa e do papel fundamental do

pesquisador como principal instrumento de investigacao.



30

Pretende-se, entdo, adotar a abordagem etnografica que, para Lidke e
André (2015), permite a combinacao de técnicas como, por exemplo: a histéria de
vida, a analise de documentos, videos, fotos, testes psicoldgicos.

Essa metodologia se assemelha a uma filmagem em close-up, em que o
pesquisador tem contato direto com a situagdo em estudo. Tal aproximagao, como
um cineasta que capta cada detalhe e emocao, permite uma compreensao profunda
do protagonismo, das a¢des e das relagbes dos personagens envolvidos. Outro fator
determinante para optar-se pela pesquisa do tipo etnografico, € principio de “[...] que
0 pesquisador € o instrumento principal na coleta e na analise de dados. Os dados
sdo mediados pelo instrumento humano, o pesquisador” (André, 1995, p. 28).

Alguns pressupostos para uma abordagem etnografica de pesquisa
educacional também sao considerados no desenvolvimento do pretendido estudo,
como a hipotese qualitativo-fenomenolégica destacada por Wilson (1977 apud
Lidke; André, 2015, p. 17), que indica a necessidade de o pesquisador assumir
concomitantemente o papel de participante e de observador, buscando equilibrio
entre a subjetividade daquele e a objetividade deste para melhor explicar a situagao
vivenciada.

Também ¢é fator determinante para a compreensdo do comportamento
humano, de acordo com Wilson, o entendimento das relagdes estabelecidas pelos
sujeitos, influenciando o contexto que os circunda, tanto quanto sdao por ele
influenciados. Essa trajetoria € similar a jornada de Dorothy em O Magico de Oz,
onde cada personagem que ela encontra e cada evento que vivencia norteiam seu
entendimento do mundo ao seu redor, ao mesmo tempo em que ela propria
influencia o desenrolar dos acontecimentos. Da mesma forma, em Alice no Pais das
Maravilhas, Alice é constantemente moldada pelas peculiaridades e regras daquele
mundo fantastico, mas também deixa sua marca nos personagens e no proprio Pais
das Maravilhas. Essa dinamica de influéncia matua torna-se ainda mais particular e
complexa no contexto da pandemia de covid-19, onde as interagdes sociais e o
ambiente de aprendizagem virtual criaram desafios e transformagdes para os
estudantes e educadores.

Segundo Ludke e André (2015), o produto final ndo € o foco da pesquisa
qualitativa, pois, os dados obtidos por meio do contato direto, as circunstancias
particulares, as perspectivas dos participantes, sdo compreendidos ao longo do

processo, sendo este de maior relevancia para o pesquisador.
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A abordagem fenomenolégica € interessante para a pesquisa em questao
por basear-se no conhecimento intuitivo, exigindo que o pesquisador adote um olhar
direto e imersivo no contexto, como se ele préprio estivesse passeando pelos
bosques da ficcdo, atento a cada detalhe. Assim como um explorador em uma
floresta encantada, o pesquisador deve se abrir para tudo que é pertinente,
significativo e relevante sobre o fenébmeno estudado. Tal como Alice se depara com
maravilhas e absurdos em sua jornada pelo Pais das Maravilhas, ou como Dorothy
encontra personagens unicos e desafios em sua viagem por Oz, o pesquisador deve
estar preparado para reconhecer e apreciar a riqueza e complexidade do campo de
estudo, permitindo que cada descoberta 0 guie e enriquegca sua compreensao do
fendmeno investigado.

A situacdo peculiar em que me encontrava enquanto pesquisadora, sendo
ao mesmo tempo a professora das videoaulas de Literatura analisadas e uma das
formadoras responsavel pela formagao continuada das professoras que participaram
desta pesquisa, permitiu uma observacado a partir de dentro. E como se eu estivesse
dirigindo a cena e sendo simultaneamente narradora e personagem principal da
historia. Assim como Alice se move pelo Pais das Maravilhas, vivenciando e
moldando cada encontro, ou como Dorothy percorre a Estrada de Tijolos Amarelos,
interagindo e influenciando a narrativa ao seu redor, minha posicdo me ofereceu
uma perspectiva unica e imersiva. Este duplo papel possibilitou uma compreensao
mais profunda e intima das dindmicas e interacdes, permitindo que eu captasse
nuances e detalhes que talvez passassem despercebidos a um observador externo.
Como aponta Ingold (2016, p. 407):

Observar significa ver que o acontece no entorno e, é claro, também ouvir e
sentir. Participar significa fazé-lo a partir de dentro da corrente de atividades

através da qual a vida transcorre, concomitantemente e conjuntamente com
as pessoas e coisas que capturam a atengao que se dispensa a elas.

Assim, estender o olhar para o que estava acontecendo em volta possibilitou
melhor entender o processo. No caso das videoaulas, o publico-alvo eram os
estudantes, contudo, no decorrer do processo, passei a observar e ouvir as
contribuicdes das professoras que também eram espectadoras desse material
educativo. Ao ampliar a percepg¢ao para o entorno foi possivel repensar o trajeto

para tracar novos caminhos, levando em conta também, as perspectivas oriundas
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das leituras literarias que passaram a integrar a minha caminhada, como o que traz
Ondjaki (2023, n/p), em O convidador de pirilampos:
Se uma pessoa esta na Floresta e pensa que chegou a um lugar sem saida,
usa este aumentador de caminhos e continua a andar um pouco mais.
— E depois? ]
— Depois vai inventando caminho até chegar aonde quer. E muito bom esse
aumentador de caminhos, e também pode ser usado em outras situagdes.
— Outras? — perguntou o Av0.

— Sim. Porque o aumentador de caminhos também funciona fora da
Floresta.

Os dialogos estabelecidos com os demais caminhantes que encontrava no
percurso funcionaram como um verdadeiro aumentador de caminhos para que eu
encontrasse novas possibilidades tanto para a elaboragdo de propostas de
mediacao de leitura para os estudantes quanto para atendimento as necessidades
formativas das professoras que acompanhavam as videoaulas de Literatura. E, a
propria literatura traz contribuicbes para o desenvolvimento de um olhar mais atento
a pesquisa. E o caso do conto A linguagem da arte, de Eduardo Galeano, que trata
da histéria de um jovem vendedor de jornais de Havana que se muda para Nova
York e ganha uma maquina de fotografia de presente.

E ele comegou a andar pelas ruas. Tinha andado pouco quando escutou
tiros e se meteu num barbeiro e levantou a camera e olhou por aqui e
apertou ali.

Na barbearia tinham baleado o gangster Joe Anastasia, que estava fazendo
a barba, e aquela foi a primeira foto da vida profissional de Chinolope.
Pagaram uma fortuna por ela. A foto era uma fagcanha. Chinolope tinha
conseguido fotografar a morte. A morte estava ali: ndo no morto, nem no

matador. A morte estava na cara do barbeiro que a viu (Galeano, 2002, p.
16, grifo meu).

Em didlogo com Ingold, o texto de Galeano me levou a refletir sobre a
necessidade de ampliagao do olhar e da importancia dos registros que devem se dar
de maneira mais ampla e detalhada para melhor compreensao de todo o contexto. A
apresentacao de toda a situagdo que circunda o momento do registro, contribui
consideravelmente para a compreensao do fenbmeno em questdo e ilustra de

maneira eficaz a conclusao de Ingold (2016, p. 407) a respeito da

[...] falacia comum de que a observagado seria uma pratica exclusivamente
dedicada a objetificacdo dos seres e coisas que comandam a atengédo, e a
sua remocao da esfera do envolvimento sensivel com os outros.

Dessa forma, os registros realizados nesta pesquisa, sejam fotografias,

entrevistas ou diarios de bordo, estdo amplamente relacionados aos contextos de
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producao dos quais também fago parte e, consequentemente, estou envolvida de
maneira sensivel.

Trata-se, portanto, de enxergar além dos objetos (imagens, registros verbais,
audios e videos), voltando o olhar para estudar as relagbes que permitiram com que
o fendmeno em estudo ocorresse. Assim, € necessario compreender o elo existente
entre as videoaulas de Literatura produzidas para a situagdo emergencial de ensino
remoto ocasionado pela pandemia da covid-19 durante os anos de 2020 e 2021 e as
professoras participantes desta pesquisa. Nossos caminhos ja haviam se cruzado
antes mesmo de do inicio desta pesquisa, uma vez que todas elas, por estarem
atuando como agentes de leitura em biblioteca escolar (BE) e Farol do Saber (FS)
de Curitiba, tornaram-se espectadoras das videoaulas por perceberam o potencial
formativo que elas propiciavam, de acordo com os relatos que s&o analisados mais
adiante.

Ao iniciar a analise, tanto das videoaulas que d&o a largada para a
caminhada de investigagdo, quanto dos registros obtidos por meio das visitas
realizadas a BE e FS e entrevistas, passa um filme na minha cabeca. O roteiro
estava sendo reformulado a medida em que as cenas se constituiam. Nesse interim,
foi necessario voltar o olhar mais atentamente para os pormenores do processo de
pesquisa da mesma maneira com que se observa um objeto artistico. Afinal, o
trabalho todo é permeado pela literatura, que propicia um olhar poético para o
processo de formacao dos professores. Alias, o trabalho docente, especialmente nos
casos aqui analisados, precisa ser atravessado pela leitura literaria. Tratarei mais
especificamente sobre a profissionalizagao mais adiante.

Ainda que se trate de uma tese em educagdo que exige rigor tedrico e
cientifico, sem duvida essenciais e presentes nesta, a literatura como arte conduz o
trabalho a modos de “raciocinar poeticamente” (Fischer, 2021, p. 19). Essa
possibilidade metodolégica de realizar pesquisas tem sido discutida, considerando-

se as contribuicoes de diferentes artes.

Pesquisar é, de alguma forma, fazer ficcao, furtar, afastar-se de si e de seu
tempo, justamente para perceber o histérico, apanhar o espirito de uma
época, a nossa época, e que, por vezes, nos sufoca e nos exige imensos
esforgos. E raciocinar poeticamente [...]. Ensaiar outras gramaticas, que ndo
a nossa, costumeira. Fazer incisbes nao imaginadas no real. Buscar uma
lucidez que nos distancia, por momentos, de nés mesmos (Fischer, 2021, p.
19).
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Em busca dessa lucidez, foi preciso redirecionar o percurso da pesquisa,
buscando resgatar o primeiro e maior de todos os questionamentos que antecedem
este trabalho: o que me motivou a ser pesquisadora da minha propria pratica? Com
que intencdo me dispus a observar tdo profundamente parte de um trabalho que ja
havia realizado e que, até certo ponto, julgava ser um capitulo encerrado da minha
trajetdria profissional?

A partir das contribuigbes de Fischer (2021), é possivel pensar uma
abordagem de pesquisa explorando o equilibrio entre rigor cientifico e expressao
artistica, entre teoria e pratica vivencial. De acordo com a autora, valorizar as
experiéncias dos estudantes e dos temas estudados vai além das categorias
tradicionais de analise, que frequentemente limitam a compreensdo a supostas
totalidades. Em muitos casos, tanto pesquisadores quanto os estudantes enfrentam
receios ao confrontar a pagina em branco, temendo desvios das normas académicas
e editoriais estabelecidas. No entanto, esse momento poderia ser visto como uma
oportunidade para uma exposicao auténtica e livre de si mesmo, sem a necessidade
de concluir um pensamento de forma definitiva.

Nesse contexto, esta pesquisa se assemelha a uma jornada intelectual,
permeada por enigmas e momentos néo sistematicos, onde o vinculo entre quem
pesquisa e o0 objeto de estudo permanece em constante suspensido. Essa
perspectiva nos permite sermos tomadas por experiéncias que desafiam nossa
compreensao e ainda nado foram completamente articuladas. Em outras palavras,
adoto nesta tese uma abordagem de pesquisa que se aventura em territérios
desconhecidos, onde as respostas ndo sdo Obvias ou previamente determinadas.
Assim como nas histérias infantis de Jodo e Maria e Chapeuzinho Vermelho, em que
0s personagens se aventuram em florestas misteriosas e confrontam desafios
inesperados, como pesquisadora também me lancei por uma estrada pouco
conhecida, onde o processo de investigacdo se assemelha a descoberta de novos
caminhos e significados, sem a obrigacao imediata de conclusdes definitivas.

Em consonédncia com o pensamento de Fischer, adoto uma postura
artesanal na pesquisa, trabalhando com fragmentos e retalhos, considerando que
esta pode ser uma abordagem metodoldgica rica e adequada para estudiosos das
ciéncias humanas e educacionais. Esta pratica, acrescenta a autora, ndo apenas

permite uma exploracao mais profunda e auténtica dos temas urgentes de nosso
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tempo, mas também desafia as convencdes académicas ao abragar a complexidade

e a singularidade de cada investigacgao.

A ideia das coisas se-fazendo, das operagdes com esbogos, certamente é
algo que diz respeito aos diferentes processos de criagdo artistica. Nao é
novidade a dedicacdo de estudiosos, das areas da literatura, das artes
visuais, do teatro, da mdusica, do cinema, a este meio do caminho ou
caminho do meio — mostrando-nos como estaria justamente ai, nas coisas
nao dadas em seu ponto final, o proprio encanto da criagéo (Fischer, 2021,

p. 2).

Assim, as videoaulas podem ser vistas como esbocos que permitem aos
professores explorarem ideias, métodos e abordagens pedagodgicas em constante
evolugao. Similarmente as diversas formas de expressao artistica mencionadas por
Fischer (literatura, artes visuais, teatro, musica, cinema), os educadores podem se
beneficiar da flexibilidade e da criatividade inerentes ao processo de criagao.

Longe de serem uma receita pronta ou modelo a ser seguido como um
método rigido e predefinido, as videoaulas ofereceram um espaco para
experimentagao, adaptacao e refinamento das praticas educacionais. Esse meio do
caminho entre a concepcao inicial e o produto finalizado permite aos professores
explorarem diferentes maneiras de engajar os alunos, adaptando-se as suas
necessidades e ao ambiente de aprendizagem em constante mudanca.

Essa abordagem pode enriquecer significativamente novas propostas de
formagado continuada, ao ouvir as necessidades das professoras em seu ambiente
de trabalho e propor estratégias que as capacitem a serem mais flexiveis,
inovadoras e reflexivas em suas metodologias educativas.

A partir das reflexdes de Fischer (2021), meu objetivo € reconhecer e
valorizar a importancia da experimentacdo, do registro detalhado de pequenas
observacbes, e da beleza que reside nos diarios, nas notas marginais e nos

primeiros esbogos de um trabalho em desenvolvimento. A autora reflete sobre o

[-..] que poderiamos chamar de poética dos diarios ou de encantamento dos
manuscritos — no sentido de buscar, nas pesquisas que fazemos, nao
exatamente a linearidade das perguntas e respostas, ou das causas e
efeitos, muito menos as aplicagdes de conceitos a fatos, mas antes os
frageis nexos entre marcas e vestigios de uma aventura intelectual (Fischer,
2021, p. 3).

Na pratica de formagao docente, especialmente se tratando de professoras
que atuam como mediadoras de leitura, € essencial explorar essa poeticidade em

que a énfase recai na intensidade das multiplas abordagens do trabalho de
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mediacao de leitura literaria, considerando o meio do caminho ainda que seja
espinhoso e tenhamos que enfrentar alguns lobos. Esse tipo de investigacdo mais
profunda e criativa também pode incentivar as professoras a abracarem a fase inicial
e muitas vezes caodtica do processo de formacdo de leitores. Ao adotar essa
perspectiva, os professores podem encontrar novas maneiras de engajar os alunos
e promover uma aprendizagem significativa que valorize a exploracao, a descoberta
e a reflexao continua.

Essa valorizagdo ao processo enquanto acontece, o caminho se fazendo e o
encontro com o0s caminhantes que a mim se juntaram para que eu chegasse ao
destino ndo diminui, sem duvida, a necessidade das transcricbes e posteriores
analises de questionarios, entrevistas e demais documentos que embasam esta
pesquisa. O que se pretende é delinear o texto que apresenta toda a trajetoria de
maneira menos rigida, de forma a demonstrar o dinamismo da caminhada e a beleza
e/ou desconforto das flores e espinhos encontrados no caminho.

Ha que movimentarmos o pensamento, diante de uma série de problemas
como estes: os impasses e limitagcbes da operagcdo de escrita do texto
cientifico, quase sempre divorciado de vitalidade e beleza estética; a
frequente oposi¢ao entre arte e pensamento, nos relatérios de pesquisa; a
falta de clareza quanto as possibilidades de fazer do proprio relato em texto
autoral e genuino; a hierarquizagdo rigida de dados, no sentido da
eliminacdo ou do proprio esquecimento no que tange as ocorréncias
minimas da pesquisa, seus desvios inesperados e, aparentemente, menos
dignos de consideragdo; o abandono ou a negacao dos fragmentos
cotidianos do estudo, bem como das oscilagdes e novas configuragbes do

proprio objeto e da agdo do pesquisador, ao longo da viagem investigativa
(Fischer, 2021, p. 5).

Esses aspectos evidenciam a urgéncia de uma reflexdo critica e uma
abordagem mais flexivel e inclusiva na formacéo de professoras. E crucial que os
cursos de formagdo continuada nado apenas preparem as professoras para os
desafios praticos da rotina escolar, mas também as capacitem a lidar de forma
criativa e integradora com a complexidade e a diversidade de experiéncias que
caracterizam a pesquisa educacional. Isso implica em promover um espacgo para o
desenvolvimento de habilidades tanto técnicas quanto artisticas, permitindo que as
professoras em formacao possam nado apenas analisar e interpretar, mas também

comunicar e narrar suas descobertas de maneira envolvente e significativa.
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2.1 NOS BASTIDORES DA DOCENCIA: FORMAGAO DE PROFESSORES E A
DIREGAO DA PROPRIA JORNADA

Pensar a formacao de professores no contexto desta pesquisa €, sobretudo,
refletir sobre a minha trajetéria enquanto professora das videoaulas de Literatura,
qgue sao o ponto de partida desta investigagcdo. De acordo com Queirds (2019, p. 89-
90): “E inclinando-se sobre a experiéncia do vivido e do sonhado que nos educamos
e atuamos na construcdo de um mundo em continua maleabilidade”. Nessa
perspectiva, os estudos relacionados a formagao docente que baseiam esta tese
fundamentam-se numa epistemologia da pratica profissional, como definido por
Tardif (2002, p. 10): “[...] chamamos de epistemologia da pratica profissional o
estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu
espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”.

Este campo de estudo ndo se limita apenas a teoria ou ao conhecimento
formal adquirido através da educacao tradicional, mas abarca os saberes praticos,
tacitos e contextuais que os profissionais desenvolvem e utilizam ao enfrentar
desafios reais. E uma abordagem que reconhece a complexidade e a dinamica das
atividades profissionais, destacando a importancia de entender como esses
conhecimentos sao adquiridos, aplicados e adaptados conforme as circunstancias
especificas do ambiente de trabalho.

A epistemologia da pratica profissional se revela especialmente relevante no
contexto da formacgao de professoras como mediadores de leitura. Este campo de
estudo ndo apenas busca revelar os conhecimentos que os professores utilizam de
maneira concreta em suas praticas diarias, mas também investigar como esses
conhecimentos sdo integrados de forma dindmica e significativa durante a mediacao
da leitura.

Ao analisar os saberes que os professores empregam na mediacdo de
leitura, € essencial considerar ndo apenas o0s aspectos técnicos e tedricos
relacionados a literatura e a linguagem, mas também os conhecimentos praticos
adquiridos através da experiéncia e do contexto educacional. Isso inclui a
capacidade de selecionar textos adequados, adaptar estratégias de leitura as
necessidades dos estudantes, e promover um ambiente de aprendizado que seja

estimulante a formacao de leitores.
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Além disso, uma epistemologia da pratica profissional deve explorar como
esses conhecimentos sao produzidos e transformados ao longo do tempo, a medida
que os professores interagem com os estudantes, refletem sobre suas praticas e
respondem aos desafios emergentes no ensino da leitura literaria. Isso implica
reconhecer a importancia ndo apenas do conhecimento formal e académico, mas
também da intuicdo, da criatividade e da habilidade de improvisagdo que sao
essenciais na mediacao da leitura.

Além de entender a natureza desses saberes, € crucial investigar como eles
contribuem para a construcdo da identidade profissional dos professores como
mediadores de leitura. Isso envolve ndo apenas o desenvolvimento de competéncias
técnicas, mas também a formagao de uma compreensao profunda sobre o impacto
da leitura no desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos, e como isso
molda a visao que os professores tém de si mesmos como educadores.

Tardif, aponta para possiveis modificacdes de nossas concepgdes acerca de
pesquisas universitarias sobre ensino decorrentes da definicdo de epistemologia da
pratica profissional, destacando algumas importantes consequéncias tedricas e
metodologicas.

Do ponto de vista metodoldgico, essa definigdo exige o que poderiamos
chamar de um distanciamento etnografico em relagdo aos conhecimentos
universitarios. Dizendo de maneira polémica, se o0s pesquisadores
universitarios querem estudar os saberes profissionais da area do ensino,
devem sair de seus laboratorios, sair de seus gabinetes na universidade,
largar seus computadores, largar seus livros e os livros escritos por seus
colegas que definem a natureza do ensino, os grandes valores educativos
ou as leis da aprendizagem, e ir diretamente aos lugares onde os
profissionais do ensino trabalham, para ver como eles pensam e falam,
como trabalham na sala de aula, como transformam programas escolares

para torna-los efetivos, como interagem com os pais dos alunos, com seus
colegas etc. (Tardif, 2002, p. 12).

Portanto, esta pesquisa apoia-se nos saberes dos professores, analisando
sua pratica profissional por meio de atividades e visita as BE e FS em que atuam.
Tal analise se da tanto dos entrevistados quanto das minhas praticas nas videoaulas
de Literatura e propostas de cursos a fim de compor um repertério de conhecimento
para a formagao de professores.

A epistemologia da pratica desafia a ideia de um conhecimento puramente
racional e universal, reconhecendo a importancia da subjetividade, da memoria, da
emocao e da historicidade no processo de aprendizagem. Essa perspectiva tem

implicagdes diretas para a educagao, pois reivindica um ensino que valorize a
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participacao ativa dos estudantes, permitindo-lhes construir conhecimento a partir de
suas proprias vivéncias.

Essa trajetdria da experiéncia como fonte de conhecimento encontra um
paralelo simbdlico na jornada do Espantalho, personagem de O Magico de Oz.
Inicialmente, ele acredita que Ihe falta um cérebro e que, sem ele, nunca podera ser
sabio. No entanto, ao longo da caminhada pela estrada de tijolos amarelos, ele
resolve problemas, cria estratégias e demonstra inteligéncia pratica, sem perceber
que ja possuia o que buscava. O que |Ihe confere a verdadeira sabedoria n&do € um
certificado ou um titulo concedido por um grande magico, mas sim a vivéncia, os
desafios superados e os aprendizados adquiridos no percurso.

A jornada do Espantalho ilustra precisamente o conceito de experiéncia aqui
defendido. O conhecimento ndo é algo externo ao sujeito, a ser transmitido
mecanicamente, mas algo que se constréi na relagdo com o mundo, por meio da
pratica, da reflexdo e da transformacao pessoal. Assim como o Espantalho descobre
que sua inteligéncia ja estava presente, mas precisava ser vivida para ser
reconhecida, as propostas de formagao docente devem permitir que os professores
desenvolvam seu potencial intelectual ndo apenas pelo acumulo de informacoes,
mas pela experiéncia significativa com o conhecimento. Incorporar a epistemologia
da pratica a formagdo docente implica em reconhecer que o aprendizado nao
acontece apenas no acumulo de teorias, mas pela vivéncia concreta e pela reflexdo
critica sobe a propria pratica.

Tardif (2002) trata ainda da importancia de os professores interpretarem,
adaptarem e transformarem os programas escolares de acordo com as
necessidades especificas de cada turma e com o progresso individual dos
estudantes. Esse processo ndo apenas respeita os curriculos estabelecidos, mas
também reconhece que a educagao é um processo dindmico e personalizado.

No contexto do Curriculo do Ensino Fundamental da RME (2020), essa
abordagem ganha ainda mais relevancia. O curriculo define os objetivos
educacionais fundamentais e os conteludos a serem ensinados, mas € através da
interpretacdo e adaptacdo competente por parte dos professores que esses
objetivos podem ser alcangados de maneira significativa para os estudantes.

Os professores sao responsaveis por compreender os objetivos e as
competéncias delineadas no curriculo. Isso envolve ndo apenas uma leitura

superficial dos documentos, mas uma analise critica que considera as necessidades
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especificas dos estudantes, as caracteristicas da turma e o contexto escolar. Ao
interpretar o curriculo, os professores identificam como os objetivos gerais podem
ser aplicados de maneira pratica e relevante para os estudantes sob sua
responsabilidade. Esse processo contribui para a individualizagao/personalizacao
docente — “Um professor tem uma histéria de vida, € um ator social, tem emocdes,
um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus
pensamentos e ag¢des carregam a marcas dos contextos nos quais se inserem”
(Tardif, 2002, p. 15).

O autor explora como, nas profissbes que envolvem interagdo humana,
especialmente a de professor, a personalidade do trabalhador se integra
profundamente ao processo de trabalho. E por isso que, ao serem questionados
sobre suas competéncias profissionais, os professores frequentemente destacam,
em primeiro lugar, aspectos de sua personalidade, habilidades pessoais e talentos
naturais como fundamentais para o sucesso em seu trabalho.

Essa perspectiva sugere que o sucesso do professor vai além do dominio
técnico do conteudo; ele se fundamenta na capacidade de estabelecer conexdes
significativas com os estudantes, entender suas necessidades individuais e adaptar
seu ensino de acordo. A personalidade do professor influencia diretamente como ele
aborda desafios pedagogicos, motiva os estudantes e cria um ambiente de
aprendizagem acolhedor e estimulante. Sobre essa individualidade, Tardif diz que “E
ela que orienta a existéncia, no professor, de uma disposi¢cao para conhecer e para
compreender os alunos em suas particularidades individuais e situacionais, bem
como em sua evolugao a médio prazo no contexto da sala de aula” (Tardif, 2002, p.
16-17).

Portanto, nesta tese trato tanto da minha individualidade profissional
enquanto professora e formadora, quando das experiéncias particulares dos
entrevistados e, especialmente como, singularmente, essas trajetérias se cruzam e
se afetam mutuamente.

Uma vez que esses caminhos se cruzam no periodo em que a SME fez a
opgao do uso de videoaulas como recurso para o ensino remoto emergencial para
atendimento aos estudantes, trago as contribuicdes de Névoa (2022), que reforca a
centralidade dos professores na constru¢gao de um novo modelo de ensino depois da
pandemia, trazendo a figura docente como primordial, destacando o papel dos

professores:
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e na construgdo de um espacgo publico comum da educacéo;

e na criacao de novos ambientes escolares;

e na composi¢cao de uma pedagogia do encontro.

Em relacdo ao espaco publico comum, os professores sao catalisadores da
interacdo humana e do dialogo critico. Eles ndo apenas transmitem conhecimento,
mas facilitam um espaco onde diferentes perspectivas sédo valorizadas e debatidas,
contribuindo assim para a formacgao de cidadaos conscientes e participativos. Nesse
sentido, a escola nao é apenas um local de instrucdo, mas um férum onde se molda
o futuro da sociedade.

Quanto aos novos espagos, a pandemia evidenciou a necessidade de
repensar os ambientes educacionais fisicos e virtuais. Os professores sdo agentes-
chave na concepcado de espagos que promovam a colaboracdo, a criatividade e a
adaptacao as necessidades contemporaneas. Eles tém o poder de transformar a
sala de aula em um lugar dinamico onde os estudantes ndo apenas absorvam
informagbes, mas também possam interagir de maneira significativa com o
conhecimento e com seus pares. Isso requer ndo apenas tecnologia, mas um
entendimento das dindmicas humanas e das necessidades emocionais dos
aprendizes.

Por fim, na promoc¢ao de relagdes humanas, os professores nao soé facilitam
0 encontro entre diferentes perspectivas e experiéncias, mas também modelam esse
processo através de sua propria interacdo com os estudantes. Em um mundo onde a
tecnologia é onipresente, os professores sdo cruciais para garantir que a interacao
humana auténtica e o desenvolvimento de habilidades interpessoais nao sejam
negligenciados.

Ao pensar nas mudangas necessarias na educacao posterior ao periodo de
ensino remoto emergencial, é fundamental reconhecer que a tecnologia, por si so,
nao pode substituir a presenca e o papel orientador dos professores. A verdadeira
educacao nao se limita a preparagdo para a vida profissional, mas se estende a
promogao do pensamento critico, da empatia e da colaboragao intergeracional.

Assim, é preciso, antes de tudo, repensar o modelo escolar que se mantém
desde o final do século XIX. Em relacdo a organizagao da escola, 0 modelo pouco
ou quase nada mudou desde meados do século XIX. Encontramos ainda nos
prédios escolares salas de padrdo semelhante com carteiras enfileiradas viradas

para o quaro negro afixado em uma parede atras da mesa do professor. A



42

organizacao curricular também é muito semelhante, com um curriculo e programas

de ensino a serem seguidos em determinado periodo de tempo e divisdo das aulas

com duragao aproximada de 50 minutos.

De acordo com Névoa (2020, p. 44):

Este ambiente organiza uma determinada maneira de “fazer escola”. Ha
atividades que se adequam a este ambiente, outras ndo. E adequado para
dar aulas, para cumprir um determinado programa de ensino, para um
trabalho individual dos professores. Ndo é adequado para estudar e
trabalhar com os outros, para realizar atividades diferentes, para fazer

pesquisa, para dialogo e cooperagao, para um trabalho colaborativo dos
professores.

Na contramdo do que propde o autor, na SME, durante a gravacao das
videoaulas nos anos 2020 e 2021, as orientagdes dadas pela equipe de organizagao
era de que deveriamos manter uma mesa (de professor) no centro e ficar atras dela
durante toda a aula, além de fazermos uso de jaleco para identificagcdo como
professor e, assim, promover “aproximag¢ao” com os estudantes para que houvesse
menos estranhamento diante desse novo modelo de aula, conforme documento no
anexo 1. Diante disso, como professora de videoaula, passei a refletir sobre a
conducgao do trabalho pedagdgico neste cenario, ja que estavamos diante de um
novo ambiente de aprendizagem que exigia 0 uso de novos recursos € a tentativa de
deixa-lo mais proximo a um modelo de sala de aula fisica so dificultava o processo.
Assim, foi preciso, paulatinamente, ir promovendo pequenas mudancas como a
reconfiguragao de layout, retirando a mesa quando ndo era necessaria, por exemplo.
Em algumas propostas de mediacdo de leitura realizadas nas videoaulas de
Literatura, fiz o uso de elementos para compor o cenario, como fantoches e objetos
que seriam utilizados durante a leitura ou contacdo da histéria, procurando
evidenciar que o objetivo principal do trabalho estava na relagdo humana a ser
estabelecida, buscando-se aproximag¢ao com o estudante/espectador.

Sob esse aspecto, Novoa (2020) aponta que as relagbes humanas se
sobrepdem as tecnoldgicas, ja que maquinas nao sao capazes de sonhar. No
contexto desta pesquisa, destaca-se, sobretudo, o carater humanizador da literatura.
Outro aspecto abordado pelo autor esta relacionado a imprevisibilidade nas acdes
educativas. E importante, numa aula, o professor poder observar as expressdes nos
rostos dos estudantes, averiguando se demonstram entendimento, duvidas, tédio
etc. Essas leituras ditam o tom da aula e, por vezes, a alteragado imediata do curso

que ela estava tomando. Tais recursos, contudo, ndo poderiam ser utilizados na
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gravagcao de videoaulas, o que exigiu o desenvolvimento da capacidade de
levantamento de hipéteses, suposicdes que eu precisava fazer para diminuir a falta
de compreenséo por parte dos estudantes.

Outra reflexao de N6voa aponta para a contextualizacdo do conhecimento e
necessidade de dar-lhes sentido, considerando que este € um processo em
construcdo. Se pensarmos nas videoaulas, o empecilho estava em propor atividades
que visassem a construcdo dos conhecimentos coletivamente, tal como prevé o
Curriculo do Ensino Fundamental da RME. Ha a possibilidade de se fazer previsoes,
supor 0 que estudantes podem trazer como contribuicdo e quais as possiveis
duvidas, baseando-se em experiéncias anteriores que eu possuia da minha
caminhada docente de mais de 15 anos. Contudo, nao era possivel ter uma reacao
instantdnea do estudante para saber se houve compreensao para s6 entdo dar
seguimento ao que foi planejado.

A reciprocidade, outro principio elencado pelo autor, é central para pensar e
praticar uma pedagogia do encontro. Na educagdo, € elementar a presenga do
outro. No contexto desta pesquisa, € preciso ressaltar o obstaculo na construcéo das
relagdes de conhecimento devido a falta de interagéo nas videoaulas. A dificuldade
foi muito além disso, ja que fomos privados, é claro que para nossa propria
seguranga, da interagdo com outras pessoas.

A situacdo dramatica provocada pela COVID-19 obrigou-nos a dar
respostas imediatas, urgentes, sem a necessaéria preparacéo e reflexao. O
recurso indiscriminado aos meios digitais foi a solugédo possivel para manter
uma certa “continuidade educativa”, para néo cortar todos os lagos com os
alunos e para proteger a saude publica. Mas este nao pode ser o futuro
(No6voa, 2020, p. 50).

De fato, devido ao isolamento social, a gravacéo de videoaulas foi uma
solugdo possivel naquele momento de pandemia. Nao se deve, contudo, ser
entendido como um novo modelo de educagao que podera substituir a presenca de
professores e estudantes nas escolas. Mas algum aprendizado essa situagdo nos
deixou.

Uma das primeiras licdes que podemos tirar do modelo educacional adotado
pela SME durante o periodo de ensino remoto foi a contribuicdo das videoaulas para
professores e para sua formagdo. No meu percurso como formadora responsavel
pela elaboragédo de videoaulas de Literatura, foi necessaria a busca por diferentes

estratégias de ensino, ja que o grande volume de aulas a serem gravadas exigia
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uma enorme diversidade delas, foi preciso recorrer a teoria. O caminho era, entéo,
recorrer aos conhecimentos académicos, buscando referenciais teoricos, relendo
indicagdes dos professores das disciplinas que eu havia cursado no mestrado. Essa
teoria, aliada a experiéncia docente de chdo de escola, foi fundamental para a
transposicao didatica necessaria na elaboracdo das videoaulas que foram
transmitidas pela SME.

Esse periodo de ensino remoto trouxe desafios sem precedentes para a
educacédo, exigindo dos professores imediata adaptagdo ao ensino remoto e a
incorporacao de tecnologias digitais em suas praticas pedagodgicas. No entanto, o
retorno as atividades presenciais apds a pandemia nao significou um simples retorno
ao "normal". Pelo contrario, evidenciou-se a necessidade de repensar a formagao
docente, considerando as licdes aprendidas durante o periodo de isolamento social
e as novas demandas do contexto educacional pos-pandémico.

Névoa (2022) destaca que a pandemia acelerou transformagdes que ja
estavam em curso na educagdo, mas também revelou fragilidades estruturais do
sistema educacional. Ele argumenta que o retorno as atividades presenciais deve
ser visto como uma oportunidade para reconstruir a escola, com foco em trés eixos
principais: a valorizacdo dos professores, a reinvencao dos espacgos escolares e a
construcdo de uma pedagogia do encontro. Sobre a importancia da valorizagao
docente, Novoa (2022) afirma:

A pandemia trouxe a luz a importancia dos professores, que foram os
verdadeiros herdis deste periodo. No entanto, o reconhecimento de seu
trabalho ainda é insuficiente. Sem uma valorizagdo adequada, ha o risco de
desmotivacao e esgotamento profissional. A escola do futuro ndo sera
definida pela tecnologia, mas pela qualidade das relagbes humanas que
nela se estabelecem. E preciso construir uma pedagogia do encontro, onde
o dialogo e a relagdo sejam o centro de tudo. A formacao docente deve ser
repensada para atender as novas demandas do século XXI, permitindo que

os professores compartilhem experiéncias e construam conhecimentos
coletivamente (No6voa, 2022, p. 35).

Essa visdo ressalta a necessidade de uma formagao docente que va além
da mera transmiss&o de conhecimentos técnicos, focando no desenvolvimento de
competéncias reflexivas e criticas que permitam aos professores enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo.

Imbernén (2009) complementa essa perspectiva ao discutir a importancia
da identidade docente e o papel dos formadores de formadores no processo de

formacao continuada. Para Imbernon, a identidade docente n&o é algo fixo, mas sim
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uma construgcado dinamica, que se desenvolve ao longo da carreira e € influenciada
pelas experiéncias profissionais e pelo contexto social. Ele argumenta que a
formagado docente deve ser um espacgo de dialogo e reflexdo, onde os professores
possam reconstruir suas praticas e identidades profissionais. Imberndon (2009)
afirma:
A formagéo docente ndo pode se limitar a transmissdo de conhecimentos
técnicos. Ela deve focar no desenvolvimento de competéncias reflexivas e
criticas, que permitam aos professores reconstruir suas praticas e
identidades profissionais. O formador de formadores ndo é um mero
transmissor de saberes, mas um facilitador de processos de aprendizagem.
Ele deve criar espacgos de dialogo e reflexdo, onde os professores possam
compartilhar suas experiéncias e construir novos conhecimentos. A
identidade docente €& uma construgdo dindmica, influenciada pelas
experiéncias profissionais e pelo contexto social. Portanto, a formagao
continuada deve ser um espago de acolhimento e apoio, que permita aos

professores enfrentar os desafios do mundo contemporaneo com autonomia
e criatividade (Imbernén, 2009, p. 107).

Essa perspectiva € especialmente relevante no contexto do retorno as aulas
presenciais, em que os professores precisaram lidar com os desafios de reintegrar
os estudantes ao ambiente escolar, recuperar as aprendizagens perdidas e
incorporar as tecnologias digitais de forma critica e reflexiva.

Essas ideias de Novoa e Imberndn dialogam diretamente com as reflexdes
de Freire (2022). Este defende que a formacdo docente deve ser pautada
pela autonomia e pela reflexdo critica, elementos essenciais para a construgdo de
uma pratica educativa transformadora. Ele afirma:

[...] na formagéo permanente dos professores, o momento fundamental € o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préoxima pratica. O préprio

discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que se confunda com a pratica (Freire, 2022, p. 40).

Essa indissociabilidade entre teoria e pratica na formagao docente, destaca
a necessidade de uma reflexao critica continua sobre a experiéncia pedagdgica.
Para Freire, a pratica educativa ndo pode ser apenas reproduzida mecanicamente,
mas deve ser analisada, questionada e aprimorada constantemente. Esse processo
reflexivo permite ao professor ndo apenas identificar desafios e possibilidades em
sua atuagdo, mas também transformar sua pratica a partir de um olhar critico e
contextualizado. Além disso, o autor ressalta que a teoria ndo deve ser entendida
como algo distante ou abstrato; ao contrario, ela precisa estar organicamente

integrada a pratica docente, fornecendo subsidios para a construgdo de uma
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educacado mais dialégica e significativa. Esse pensamento é fundamental para a
formagao de professores comprometidos com uma educagédo emancipadora, na qual
a pratica se renova continuamente a luz da reflexdo e do conhecimento critico.

Essa visédo reforca a importancia de uma formacéo docente que valorize a
autonomia dos professores e dos estudantes, promovendo uma educacao critica e
emancipadora. No contexto pds-pandemia, isso implica em reconhecer os desafios
trazidos pela crise sanitaria e buscar estratégias para supera-los, sempre com foco
na valorizagao dos professores e no respeito a autonomia dos estudantes.

O retorno as atividades presenciais poés-pandemia representa uma
oportunidade unica para repensar a formacdo docente e a pratica educativa. As
ideias de Novoa (2022), Imbernon (2009) e Freire (2022) convergem ao destacar a
importancia da formacdo continuada, da reflexdo criticae da valorizacdo dos
professores como elementos centrais para a reconstrugdo da escola. A formagao
docente, nesse contexto, deve ser entendida como um processo dinamico e
colaborativo, que permita aos professores reconstruir suas identidades profissionais
e enfrentar os desafios do mundo contemporéaneo.

Como afirma Noévoa (2022), a escola do futuro ndo sera definida pela
tecnologia, mas pela qualidade das relagdes humanas que nela se estabelecem.
Cabe aos formadores de formadores, como sugere Imbernén (2009), criar espagos
de didlogo e reflexdo que permitam aos professores desenvolver uma pratica
educativa autbnoma e transformadora, alinhada aos principios freireanos de respeito

a autonomia e a dignidade humana.
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3 SEM ROTEIRO: DO QUADRO NEGRO PARA AS TELINHAS

Neste capitulo, sera analisado o impacto inicial da pandemia de covid-19 na
cidade de Curitiba, com especial foco nas medidas tomadas para a contencdo da
disseminagao do virus € na maneira como essas agdes emergenciais afetaram o
sistema educacional municipal. A partir do primeiro caso registrado na cidade, em 11
de marco de 2020, até a implementacdo das primeiras videoaulas em abril do
mesmo ano, o cenario educativo local foi radicalmente alterado. As decisdes
tomadas pela Prefeitura Municipal de Curitiba, em alinhamento com as diretrizes da
Secretaria Municipal de Educacao (SME), nao apenas visavam a protegao da saude
publica, mas também buscavam mitigar os impactos educacionais, principalmente
para os estudantes em situagao de vulnerabilidade.

Esse capitulo discute como as estratégias emergenciais foram desenhadas
e implementadas, destacando os desafios enfrentados pelos educadores na
adaptacdo a um novo formato de ensino remoto, que viria a desempenhar um papel
crucial na continuidade da educagao em tempos de isolamento social. Ao mesmo
tempo, busca-se refletir sobre as desigualdades acentuadas pela pandemia e as
solucdes criativas que emergiram nesse periodo para garantir que o direito a
educacado fosse mantido, ainda que de maneira remota e adaptada as novas
condicdes impostas pela crise sanitaria.

Durante o drama mundial ocasionado pela pandemia da covid-19, o cenario
educacional no municipio de Curitiba assumiu um enredo digno de cinema, repleto
de desafios e reviravoltas. Em palco, estavam o planejamento e execucado de
videoaulas para transmissdo pela TV e internet aos estudantes desta rede publica
como alternativa para o periodo de isolamento social em que as escolas estavam
fechadas.

A pandemia de covid-19 surgiu como um evento inesperado, desafiando o
sistema educacional mundial e exigindo respostas rapidas e eficazes. Este cenario
remete a ideia de Eco (1994) em Seis Passeios pelos Bosques da Ficgdo, onde a
imprevisibilidade e a necessidade de adaptagdo sdo elementos centrais. A
educacédo, semelhante a uma floresta inexplorada, viu-se obrigada a criar caminhos
e estratégias para superar os obstaculos impostos pelo virus.

Houve a necessidade de uma adequacdo imediata, assim como um

protagonista, que deve se adaptar prontamente as mudangas de cenario e a
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dinamica da narrativa, escolas e professores foram langados em um enredo
imprevisivel. A transicdo rapida para o ensino a distancia, utilizando tecnologias
como videoaulas, no caso especifico de Curitiba, por exemplo, tornou-se essencial.
Essa capacidade de adaptagao, tal como um personagem que aprende a navegar
por uma floresta desconhecida, tornou-se uma habilidade valiosa e aplicavel em
diversas outras situagdes de mudanca.

Ja nos primeiros capitulos das videoaulas exibidas, testemunhamos a
necessidade de uma pronta adaptacdo dos professores, formadores-atores que
passaram a assumir o papel principal, sem direito a ensaios. Como protagonistas,
esses profissionais se viram obrigados a mudar seu roteiro, abragcando novas
técnicas de ensino como se fossem improvisos em um set de filmagem.

As cenas seguintes revelaram a essencialidade de revis&o dos roteiros com
base em reflexdes trazidas por todos os atores, produtores e espectadores. Cada
episddio decorrente da produgcdo de uma videoaula estava repleto de emocéo,
enfatizando a necessidade crucial de apoio emocional. No universo ficcional,
personagens frequentemente enfrentam momentos de tensdo e precisam desse tipo
de suporte para seguir adiante. A pandemia trouxe um estresse semelhante para
estudantes e professores, ressaltando a importancia da saude emocional. O suporte
emocional tornou-se uma prioridade, assim como a resiliéncia dos personagens que
encontram for¢a na empatia e no cuidado mutuo.

De forma imersiva na pesquisa, percebemos que, por tras de cada desafio
académico, ha uma histoéria humana de superagao e resiliéncia.

A flexibilidade assumiu o papel de destaque a cada nova cena, mostrando
que, em meio a incerteza, a capacidade de se adaptar € o verdadeiro herdi da
historia. A escuta atenta aos espectadores das videoaulas — estudantes e
professores — contribuiu significativamente para a reelaboragdo dos roteiros,
moldando suas abordagens conforme a demanda do enredo.

A flexibilidade, uma caracteristica essencial dos herdis literarios que Eco
descreve, tornou-se vital para escolas e professores no periodo de ensino remoto. A
capacidade de ajustar métodos e abordagens de ensino foi fundamental para
navegar pelas incertezas trazidas pela pandemia. Essa adaptabilidade continua
sendo uma competéncia valiosa em qualquer cenario de mudanca.

Em Curitiba, as videoaulas funcionaram como uma bussola, guiando os

estudantes em suas casas e assegurando a continuidade da aprendizagem, mesmo
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em tempos de isolamento. Essa estratégia ajudou a prevenir a propagacao do virus
e garantiu que alunos, impossibilitados de frequentar aulas presenciais, ainda
pudessem acompanhar o curriculo.

As videoaulas de Literatura, por sua vez, trouxeram um toque de magia,
utilizando animagdes, cenarios, objetos e diversos elementos que remetessem a
tematica de cada aula para tornar o aprendizado mais envolvente. Esses recursos
multimidia contribuiram para a transformacao da experiéncia educacional, tornando-
a mais interativa e cativante.

Contudo, a auséncia de interagdo imediata entre alunos e professores,
comparavel a falta de comunicagao entre personagens isolados, foi uma limitagao
significativa. Os estudantes n&do puderam fazer perguntas em tempo real, e os
professores ndo conseguiram acompanhar de perto o progresso deles.

Outro ponto negativo encontrado foi o fato de que nem todos os estudantes
tiveram acesso aos dispositivos eletrénicos e a internet necessarios, criando uma
barreira significativa para a efetividade do modelo de videoaulas adotado pela RME.
Além disso, para alguns estudantes, manter a concentragcédo durante longos periodos
de videoaulas foi um desafio, especialmente para aqueles ndao acostumados com
essa forma de aprendizado. Essa dificuldade é semelhante aos obstaculos que os
personagens de uma narrativa ficcional enfrentam ao atravessar trechos dificeis de
suas jornadas.

Enquanto os créditos finais comecam a rolar, entendemos que essas licoes
nao sio apenas para o grande ecra da educacdo, mas também para a vida. Eco
(1994) nos lembra que a jornada é tdo importante quanto o destino. As licdes
aprendidas e os desafios enfrentados durante a pandemia podem guiar a educagao
para um futuro mais resiliente e inovador, transformando cada desafio em uma

oportunidade de crescimento e descoberta.

3.1 COMEGA A SE CONSTRUIR O CENARIO

Wuhan, China, 31 de dezembro de 2019. Anuncio do primeiro caso de uma
doenca respiratoria transmitida por um novo virus. Nesse momento, esse
protagonista atuava unicamente num palco muito distante de nossa realidade e,
apesar de nos parecer bastante assustador, o cenario que estava se colocando nao

parecia poder chegar até nds, um publico tdo distante geograficamente. Em pouco
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tempo os casos se agravaram o virus se mostrou altamente infeccioso e se
espalhou pelo mundo. Em margo de 2020 a OMS reconheceu a transmissdo da
doenca denominada covid-19 como pandemia.

Curitiba, 11 de marco de 2020. Primeiro caso provavel do novo coronavirus
na nossa cidade. Algumas acdes emergenciais preventivas foram adotadas pela
Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC) tais como a recomendagado de isolamento
social e suspensao de atividades nao essenciais. De acordo com o decreto n° 421,
de 16 de margo de 2020:

Art. 7° Ficam suspensas as atividades nas unidades educativas municipais,
nos seguintes termos:

| - suspensao gradativa entre os dias 17 e 20 de margo de 2020, quando os
pais poderao optar por deixar seus filhos nas escolas ou creches da rede
publica de ensino, para que possam se adequar as medidas temporarias de
prevencao previstas neste decreto, recomendando-se que as unidades
adotem as medidas preventivas orientadas pelos érgaos de saude.

Il - suspenséo total, no periodo de 23 de marco a 12 de abril de 2020, das
atividades desenvolvidas nas unidades educativas, inclusive aquelas de
formacgao continuada e a semana de estudos pedagdgicos da unidade.

Essa medida previa, inicialmente, a suspensao das atividades escolares pelo
periodo de 15 dias e seria considerada como antecipacdo do recesso escolar que
comumente ocorria em julho. Na data do referido decreto, o Ministério da Saude
contabilizava 85 casos da covid-19 no estado do Parana, dos quais 5 eram
moradores de Curitiba. Contudo, o agravamento da situacao dos internados devido a
doenca e aumento gradativo do numero de casos levou a sucessivas prorrogagoes
dessa suspensao e novas medidas precisaram ser tomadas para que nao houvesse
maiores prejuizos aos cerca de 140 mil estudantes matriculados na Rede Municipal
de Ensino de Curitiba (RME).

Os professores estavam com as atividades suspensas como consta no
decreto, exceto aqueles que atuavam na Secretaria Municipal de Educac¢ao (SME),
grupo do qual eu fazia parte. Esses profissionais, trabalhando remotamente em suas
casas, ficaram responsaveis pela escrita de materiais pedagogicos para formagao
continuada de professores e ultimos ajustes do curriculo que tinha sido reorganizado
em dialogo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (homologada em
20/12/2017) e seria publicado no inicio do ano letivo de 2020. Até aquele momento,
estavam sendo preparados cursos para implementacdo do Curriculo do Ensino

Fundamental da RME reformulado, uma vez que, ao dialogar com a BNCC,
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ocorreram mudancgas significativas, especialmente em relacédo a inclusdo de um eixo
especifico para o letramento literario, que sera tratado mais adiante.

O isolamento decorrente dessa situagdo emergencial evidenciou muitos
problemas em diversos setores da sociedade, sobretudo no sistema educacional,
que é de interesse nesta tese. Sob esse aspecto, Boaventura Souza Santos (2020)
traz um estudo cuidadoso das ligdes que podem ser tiradas da experiéncia em
sociedade durante a pandemia, fazendo registros da situagdo enquanto ela
acontecia. As contribuigcdes do autor perpassam as relagdes sociais e econdmicas e,
sem duvida, sdo essenciais para compreender os fatores que provocaram a crise na
educacdo. Contudo, aqui, serdo levadas em consideracdo especialmente as
principais causas dessa crise, que foi agravada pela pandemia.

Ainda de acordo com Santos (2020), no lado oposto aos problemas
enfrentados pelo isolamento social, esse tempo permitiu a muitas pessoas
destinarem parte de seu tempo a tarefas que ndao mais julgavam possivel, como ler
um livro e passar mais tempo com a familia. “A ideia conservadora de que néo ha
alternativas ao modo de vida imposto pelo hipercapitalismo em que vivemos cai por
terra” (Santos, 2020, n.p.).

Porém, enquanto para algumas classes sociais a maior dificuldade era nao
poder sair de casa, para aqueles em situacao de vulnerabilidade econémica faltava
até mesmo recursos basicos como agua e sabao para higiene, além de o isolamento

ser uma condigdo praticamente impossivel, como denunciado por Santos (2020,

n.p.).

Uma pandemia desta dimensdo causa justificadamente comogdo mundial.
Apesar de se justificar a dramatizagdo, € bom ter sempre presentes as
sombras que a visibilidade vai criando. Por exemplo, os Médicos Sem
Fronteiras alertam para a extrema vulnerabilidade ao virus por parte dos
muitos milhares de refugiados e imigrantes detidos nos campos de
internamento na Grécia. Num desses campos (campo de Moria), ha uma
torneira de agua para 1.300 pessoas e falta sabdo. Os internados nao
podem viver sendo colados uns aos outros. Familias de cinco ou seis
pessoas dormem num espago com menos de trés metros quadrados. Isso
também é Europa - a Europa invisivel. Como essas condi¢des prevalecem
igualmente na fronteira sul dos EUA, também ai esta a América invisivel. E
as zonas de invisibilidade poderdo multiplicar-se em muitas outras regides
do mundo e talvez mesmo aqui, bem perto de cada um de nés. Talvez baste
abrir a janela (Santos, 2020, n/p).

Santos traca um panorama global da situagéo, evidenciando aqueles que
estdo, de acordo com ele, “a sul da quarentena” (Santos, 2020, n.p.). Estar "a sul da

quarentena" € uma expressao usada para descrever as regides do mundo que foram
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historicamente marginalizadas, subalternizadas ou exploradas pelo colonialismo e
pelo imperialismo global. Essas regides sao frequentemente associadas aos paises
do Sul global, que enfrentam desafios como pobreza, desigualdade social, politicas
neoliberais e falta de acesso a recursos e oportunidades comparaveis aos paises do
Norte global. Estar "a sul da quarentena" representa, assim, estar em uma posi¢ao
de desvantagem estrutural dentro das dindmicas globais de poder, influéncia e
desenvolvimento. Portanto, as restrigdes provenientes da pandemia atingiram ainda
mais profundamente os trabalhadores da rua, sem-teto e moradores da periferia.
Nesse ponto, é possivel fazer uma aproximagao direta com a realidade de
estudantes da RME ja que grande parte das familias integrava esses subgrupos a
“sul da quarentena”.

Portanto, as medidas educativas a serem tomadas para o atendimento dos
estudantes do municipio de Curitiba deveriam considerar as possiveis limitagdes de
sistemas de ensino emergencial que estavam sendo adotados pelas redes
particulares como aulas sincronas on-line que dependiam de aparelhos compativeis
e bom sinal de internet.

Foi por considerar essa restricdo que a SME, em parceria com o governo do
estado do Parana, planejou a veiculagcao de aulas remotas por sinal aberto de TV, o
que poderia facilitar o acompanhamento de estudantes que nao tinham acesso a
internet. De acordo com pesquisa realizada pelo Instituto DataSenado em agosto de
2020, cerca de 26% dos estudantes da rede publica com aulas on-line ndo tinham
acesso a internet, o que demonstra a grande desigualdade que a pandemia acabou
ressaltando.

Em Curitiba, essa desproporgdo evidenciou-se ja na transmissdao das
primeiras videoaulas em abril de 2020. Algumas familias, que tiveram a
oportunidade de acompanhar a nova rotina de estudos dos estudantes,
compartilharam registros por meio de fotografias e relatos nas redes sociais e em
grupos de WhatsApp organizados pelas escolas.

Enquanto alguns estudantes tinham acesso a internet e um ambiente
organizado e monitorado para propiciar bons momentos de estudo, outros
precisavam buscar sinal de TV e improvisar na utilizagado de espaco. Antecipando-se
as limitagdes desse cenario, por sugestdo de uma das professoras que fazia parte
da equipe de gravagao (do que sera tratado mais adiante) das videoaulas de Lingua

Portuguesa, acatou-se que na abertura da aula cada professor orientasse o



53

estudante a buscar um lugar tranquilo para estudar, de preferéncia com uma mesa
e, caso nao fosse possivel, providenciasse um material de apoio para o caderno,
que poderia ser uma caixa de papeldo, por exemplo. A foto a seguir demonstra a
satisfacdo do estudante que seguiu as orientagbes e pediu a um familiar que
compartilhasse com a equipe da escola e, posteriormente, nas redes sociais da

PMC. Mas o registro propicia uma analise mais detalhada.

FIGURA 1 — Estudante acompanhando videoaula

FONTE: Rede social da SME (Curitiba, 2020).

A foto da Figura 1 foi publicada em 25 de maio de 2020 no canal do

Facebook da SME, acompanhada do seguinte texto:

AULAS PARA TODOS

O estudante DC, do 5° ano da Escola Municipal X, no Parolin, esta de olho
na TV! Ele € um entre os milhares de estudantes que acompanham as
videoaulas produzidas pela equipe da Secretaria Municipal da Educagéo de
Curitiba.

O conteudo faz parte do curriculo da rede municipal de ensino e esta
disponivel na TV aberta (TV Parana Turismo 9.2 UHF e 4.2 da Rede Massa,
na capital), e no YouTube.

Ja sdo mais de 6,1 milhdes de visualizagdes no canal TV Escola Curitiba,
com 69,5 mil inscritos desde a estreia, no dia 13 de abril. (Segundo rede
social da SME. Curitiba, 2020).

O titulo “AULAS PARA TODOS” sugere uma pretensa uniformidade no
acompanhamento das videoaulas, apesar do evidente distanciamento de realidades

sociais vividas pelos estudantes da RME.
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Na Figura 1, ha muitos elementos em cena que devem ser observados para
uma melhor analise do contexto da fotografia. Destaca-se o espaco adaptado para
estudos, a postura do estudante sentado na cama para ficar em frente a TV, com a
caixa de papeldo entre as pernas para apoiar o caderno enquanto segura o lapis
para fazer as anotagcées. Na mesma cama em que o estudante esta sentado, ha um
bebé dormindo, aparentemente sob os cuidados dele. A casa de madeira completa o
cenario das condigdes precarias em que se encontra essa familia.

Os comentarios acerca dessa fotografia na pagina do Facebook da PMC
dividiram-se entre os que romantizavam a situacdo exaltando o “heroismo” do
menino que foi chamado de “guerreiro”, “lutador”, seguindo-se de frases
incentivadoras e 0os que se encarregaram de um olhar mais critico, destacando as
condicdes do ambiente, a falta de recursos, de espaco etc.

Ainda em relagao a primeira semana de aula, outra fotografia ilustrou uma
publicacdo do referido canal. Neste caso, ha o retrato de uma realidade bastante
distinta da anterior, j4 que o estudante estd num cbémodo organizado,
aparentemente, para os estudos dele e com espaco para que pudesse apoiar 0
caderno, deixar o estojo, dentre outras comodidades que permitiriam melhor

aproveitamento da videoaula transmitida.

FIGURA 2 — Estudante acompanhando a 12 videoaula

Do
FONTE: Rede social da SME (Curitiba, 2020).
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A grande diversidade de estudantes e diferentes formas de acesso que cada
um deles poderia ter as videoaulas, seja pela internet, tendo a possibilidade de
pausar ou rever quantas vezes achar necessario ou pela transmissdo na TV, sem
esses recursos, apontou para a necessidade de se buscar alternativas na
elaboragdo do material a ser apresentado aos estudantes para melhor atendimento
ao publico-alvo.

As equipes responsaveis pela elaboragcdo e gravagdo dessas videoaulas
eram compostas por professores e pedagogos que estavam lotados na SME
naquele momento. Por se tratar de uma situagao inusitada envolvendo a elaboragao
de aulas para serem gravadas para estudantes de ensino fundamental |, o que
exigiu estudos em busca de diversificadas estratégias de ensino que pudessem
atender a essa nova demanda. Isso apontava para uma intensificagao do trabalho

docente e das implicagdes pedagogicas dele decorrentes.

3.2 AEQUIPE DE PRODUGAO E FORMACAO DO ELENCO

Desde o dia 30 de margco de 2020 o cenario comegou a mudar para os
profissionais que atuavam no Departamento de Ensino Fundamental (DEF) da SME.
As tarefas atribuidas a esses professores e pedagogos até entdo consistiam,
principalmente, em organizar a formacado de professores e a produzir materiais
pedagogicos relacionados aos componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Ensino Religioso, Arte e Educacao Fisica.
Com a suspensédo das atividades presenciais nas escolas, houve uma significativa
mudanca em seus papéis de atuacgao.

A primeira orientagcdo vinda da Geréncia de Curriculo da SME solicitava a
producdo de um material para ser disponibilizado aos estudantes para este periodo
de quarentena, em que as aulas presenciais estavam suspensas e ainda nao havia
previsao de retorno. Entdo, a coordenadora de Lingua Portuguesa da equipe que eu
integrava na época, elaborou um material escrito, gravou um video com celular em
casa e fez um banner com a sugestdo de uma atividade de Lingua Portuguesa com
objetivo de desenvolver a percepgédo visual, espacial, atengédo, concentragao,
interacédo, seguimento de regras e de rapidez de reagcdo nomeada “Olhos de lince”
que poderia ser realizada pelos estudantes com suas familias acessando a pagina

da PMC e seguindo as orientagdes para a realizagdo do jogo. A proposta se
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baseava na leitura de imagens e palavras em que os participantes deveriam sortear
figuras e palavras para cada jogador, sem observa-la antes do inicio do jogo. Apds o
comando de inicio, os jogadores olham suas figuras e tentam localiza-las no
tabuleiro correspondente, fazendo corretamente a leitura de palavras e imagens.

Essa atividade foi postada na pagina do Facebook da SME no dia 31 de
margco de 2020. O mesmo procedimento se deu com os outros componentes
curriculares que elaboraram propostas Iudicas de atividades para que os estudantes
pudessem realizar em suas casas sozinhos ou com a colaboragdo de seus
familiares.

A curto prazo, esse projeto de propor atividades ludicas para que os
estudantes pudessem interagir com seus familiares, visava contribuir para que se
mantivesse um contato, ainda que breve e em novo modelo, do estudante com a
escola. Porém, era necessario considerar a grande quantidade de familias que nao
tinham conex&o de internet ou aos demais recursos necessarios para acessarem o
que estava sendo disponibilizado. Assim, com a prorrogagdo da suspensao das
aulas presenciais, foi necessario considerar novas alternativas para que o ano
escolar ndo fosse totalmente prejudicado.

Em 07 de abril de 2020, o grupo de Lingua Portuguesa recebeu um recado
relatando uma “situacdo complicada”. Em parceria com o governo do estado do
Parana, que ja estava veiculando por meio de canal aberto de TV aulas gravadas
para os estudantes de 6° ao 9° ano e Ensino Médio, a PMC optou por ofertar
também esse modelo de ensino remoto. Com isso, a equipe foi informada que todos
os integrantes que atuavam na SME deveriam se envolver no processo, além de
selecionar outros profissionais — que atuavam nos nucleos de educagao, por
exemplo — para a elaboragdo e gravagao de aulas para serem transmitidas aos
estudantes da RME e outros municipios que estabeleceram parceria com Curitiba.

As instrucdes iniciais para a elaboracao das videoaulas, como o roteiro de
trabalho e planejamento, foram dadas por meio de conversa de WhatsApp com
duragcédo aproximada de duas horas. Estavam previstas trés semanas de aula e a
organizagao deveria ser em sequéncias didaticas de quatro aulas e os profissionais
responsaveis pela gravagao fariam revezamento para que nao houvesse sobrecarga
de trabalho.

Ainda nessa conversa surgiu a ideia de preparar a primeira sequéncia a

partir de um livro literario, explorando atividades que envolvessem antecipac¢ao de
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leitura, durante a leitura e estratégias de compreensao. Assim, adequada ao tratado
no Curriculo do Ensino Fundamental da RME e que seria tema das proximas

formacdes de professores.

Nesse contexto, o ato de ler & concebido ndo como o simples ato de decifrar
simbolos linguisticos, mas como processo que demanda do leitor
habilidades cognitivas e metacognitivas, a fim de empreender a finalidade
maior em qualquer ato de leitura: compreender. Para tanto, o aprendiz
necessita de um ensino sistematizado, pois a leitura € um processo
complexo, e ndo meramente sequencial. Destaca-se ainda que a
proficiéncia leitora €& desenvolvida por meio de comportamentos,
procedimentos e estratégias de leitura, os quais precisam ser ensinados
para serem apreendidos (Curitiba, Curriculo do Ensino Fundamental, 2020,
p. 308-309).

Os objetivos de aprendizagem do componente Lingua Portuguesa no
Curriculo do Ensino Fundamental da RME estdo organizados em quatro eixos que
os articulam: oralidade, leitura, produgao de textos e analise linguistica/semiotica. Ao
tratarmos do trabalho com o eixo leitura, ndo podemos deixar de destacar a
formagédo do leitor de literatura, ou o letramento literario. As praticas literarias na
escola devem preservar a leitura efetiva de textos, mantendo-se o prazer que essa
atividade suscita, ao mesmo tempo em que garanta uma organizacao de acordo
com os objetivos da formagao do estudante.

O desafio aqui era, portanto, tentar manter algum vinculo com o
estudante/espectador propondo-se leituras e conversas literarias mesmo que
estando o professor em tempo e lugares distintos. Sobre isso, Chambers (2007)
destaca que

Ler € uma atividade social. E quando compartiihamos nossa leitura
conversando sobre ela em uma pratica profundamente importante, seu
carater social alcanga sua maxima expresséo. Por isso, se deve estimular
as criangas a fazé-lo; o que significa dar-lhes tempo para que pratiquem
juntos, informalmente, sem as imposi¢cdes do professor. Isso significa que
nos também pratiquemos com elas, de modo que escutem como falamos, a
linguagem que usamos, os temas que abordamos, a maneira com que

escutamos os outros; e testemunhem o nosso entusiasmo pela letra
impressa (Chambers, 2007, p. 117).

O autor prossegue dizendo que, contudo, para formar leitores reflexivos, a
pratica informal de conversas sobre leituras feitas pelos estudantes nao é suficiente.
O professor deve, portanto, ajudar esses leitores em formagdo a desenvolver a
capacidade de fazer questionamentos, comparacoes e reflexdes.

Orientagcdes como essas eram comumente dadas em cursos de formagao

continuada oferecidos antes da pandemia aos professores da RME, considerando o
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contato constante que os docentes tinham com os estudantes. Porém, para o
planejamento de aulas que seriam dadas de forma remota, sem a possibilidade de
interacdo imediata com os estudantes e acompanhamento de sua progresséo, seria
necessario pensar em estratégias de ensino que viabilizassem o desenvolvimento
de habilidades necessarias a formacao de leitores literarios. Naquele momento, nao
contavamos com orientagdes a esse respeito.

Sabiamos somente que as aulas seriam de 45 minutos e transmitidas em TV
aberta com programacéo pré-definida, além de ficarem disponiveis no canal TV
Escola Curitiba no YouTube. Sem mais orientacbes ou qualquer preparacao prévia
para se adequar aos novos modelos ainda nao compreendidos de ensino ou direito
a ensaios, tivemos que assumir o papel principal e passamos a fazer parte de um
ainda restrito elenco. E a estreia aconteceria em poucos dias.

A ideia inicial de organizacédo das aulas era a de um momento para o ciclo |,
que compreende as turmas de 1° ao 3° ano do ensino fundamental | e outro para o
ciclo Il, turmas de 4° e 5° ano. Mas o roteiro estava sendo escrito ao mesmo tempo
em que o palco era montado e mudancas de cenario aconteciam.

O cenario educacional que estava sendo criado nesse momento gerava uma
oportunidade peculiar de pesquisa, propiciando excelente fonte de analise e reflexao
acerca da formacao de professores. Uma vez que o planejamento e a gravacao de
videoaulas eram pautados pelo curriculo recém-reformulado, o material que estava
sendo produzido constituia exemplos praticos de abordagem dos conteudos que
seriam recebidos por estudantes e também professores que estavam responsaveis
pelo acompanhamento do processo. Sobre o potencial uso dessas videoaulas e
conteudos pedagdgicos correlacionados como material didatico para formagao de
professores.

Ja no dia 08 de abril de 2020, a organizagdo das aulas sofreu alteragdes.
Agora, a orientacdo era de que no canal 9.2 da TV aberta, no periodo da manh3,
haveria transmissao das aulas para o ciclo Il, mas seria dividida em anos escolares
€ ndo mais uma mesma aula para o ciclo, como havia sido proposto anteriormente.
O primeiro momento seria destinado para o 5° ano e depois para o0 4° e o0
cronograma contaria com 3 aulas semanais de Lingua Portuguesa. A tarde, seria
destinada para a transmissao de videoaulas do ciclo |, dividindo metade do tempo
para o 1° ano e a outra metade para 2° e 3° ano juntos. Assim, em vez de dois

grupos para gravacao de aulas, deveriamos ter quatro grupos, o que implicava em
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replanejamento e reorganizagao da equipe. Os horarios de transmissao das aulas

ficaram da seguinte forma, conforme FIGURA.

FIGURA 3 — GRADE HORARIA TV ESCOLA CURITIBA
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Ainda em meio a incertezas, soubemos que de pronto seriamos chamadas
para a gravagao das aulas em estudio montado emergencialmente no prédio em que
da SME. Inicialmente haveria apenas um estudio para a gravacao de todos os
componentes curriculares e a equipe técnica responsavel pela filmagem ainda
estava sendo contactada. Esses técnicos tinham experiéncia com TV e cinema sem,
contudo, contar com qualquer familiaridade na area educacional. Também néo
contavamos com modelos institucionais de slides ou protocolos para gravacgao.
Sendo assim, cada equipe teve que se organizar a sua maneira € a iniciativa de
estabelecer um padrdo para o que deveria conter em cada videoaula de Lingua
Portuguesa partiu da coordenadora na época, que rascunhou um roteiro, a seguir
resumido, para uma sequéncia de trés aulas para o componente de Lingua

Portuguesa:
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e Na primeira aula, deveria ser realizada uma antecipagao de leitura, podendo ser
utilizada também alguma estratégia durante a leitura do texto selecionado, além
do uso de estratégias de compreenséao leitora (recomendava-se usar papeleta,
imagens, retomada da sequéncia do texto, ou informagdes importantes etc.).

e Para a segunda aula, previa-se uma retomada do texto, uma vez que os
estudantes teriam um intervalo de dois dias da semana sem aulas de Lingua
Portuguesa e recomendava-se uma forma de auxiliar o estudante a recordar o
que havia sido tratado na aula anterior, em seguida deveriam ser realizadas
atividades voltadas a reflexdo sobre o género textual, como estrutura e finalidade,
por exemplo seguindo-se de propostas voltadas a analise linguistica ou, no caso
do ciclo |, SEA — Sistema de Escrita Alfabética.

e Por fim, na terceira aula, sugeria-se nova retomada do texto, agora com
exploracédo de jogos e atividades mais ludicas, tanto para compreensdo quanto
para analise linguistica, e, se viavel, uma proposta de producao textual, seja oral
ou escrita. Essa ultima atividade, a critério do grupo, foi descartada e deixada
somente como sugestdo para os estudantes, uma vez que nao seria possivel
realizar a corregao das producgdes e a escrita ou produgao oral deixariam de ter
propoésito comunicativo como prevé o Curriculo do Ensino Fundamental da RME,
no componente de Lingua Portuguesa.

A ideia de usar o texto como centralidade das sequéncias de aulas foram
bem aceitas pela equipe, especialmente por contemplar o trabalho com Lingua
Portuguesa descrito no documento recém langado:

A partir do trabalho sistematizado com os comportamentos, procedimentos
e estratégias de leitura, desenvolve-se a proficiéncia leitora tdo necessaria
socialmente. Essa proficiéncia permitird que o sujeito continue aprendendo
fora da escola, condigdo indispensavel para seu desenvolvimento, tanto

pessoal quanto profissional (Curitiba, Curriculo do Ensino Fundamental,
2020, p. 310).

De acordo com a Geréncia de Curriculo, deveriamos nos programar para 6
semanas de gravagao de videoaulas. O contrato com a empresa que faria as
filmagens ainda ndo estava concluido e ndo se sabiam quantas aulas seriam
gravadas de cada vez, considerando-se que o material ja editado precisava estar em
posse da emissora de TV até o dia 12 de abril de 2020 para que fosse transmitida no

dia seguinte, 13.
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Na ocasidao, recebemos alguma orientacdo replicada de tutoriais para
gravagcao de aulas EAD para pos-graduagao. Esse material pouco ajudava em
nossos planejamentos, pelo contrario, geravam ainda mais duvidas e insegurancga.
Estavamos diante de uma situacao inédita: aulas remotas para estudantes de ensino
fundamental | devido a necessidade de isolamento social. Nao se tratava, portanto,
de modelos de EAD ja conhecidos e com os quais nem todos estavam
familiarizados, além de serem destinados majoritariamente a jovens e adultos que ja
passaram por um processo de escolarizagdo presencial e ja adquiriam
conhecimentos, habilidades e maturidade suficientes para coordenarem seus
proprios estudos.

Nesse contexto, é possivel estabelecer uma comparagao com o que estava
ocorrendo no ano de 1995 quando o entdo professor do departamento de Cinema,
Radio e Televisao da ECA-USP e pesquisador do Projeto Escola do Futuro na USP,
José Manuel Moran, tratava com entusiasmo do uso de videos na sala de aula,
apontando possibilidades e sugerindo propostas para um trabalho mais eficaz com o
emprego didatico desse recurso. Naquele momento, o video ndo se apresentava
como uma solugao para as relagbes pedagogicas, mas como uma possibilidade de
mudanga de paradigmas. De acordo com Moran (1995, p. 28),

O video esta umbilicalmente ligado a televisdo e a um contexto de lazer, de
entretenimento, que passa imperceptivelmente para a sala de aula. Video,
na concepgéao dos alunos, significa descanso e ndo ‘aula’, o que modifica a
postura e as expectativas em relagdo ao seu uso.

Essa transigdo quase invisivel do contexto de lazer para o ambiente escolar
pode influenciar a forma como os alunos percebem o video enquanto recurso
educacional. Ao associar o video com descanso ou uma pausa na atividade
académica tradicional, os estudantes podem adotar uma postura mais passiva ou
menos engajada, o que contrasta com a atitude normalmente esperada em
momentos de aprendizagem. Além disso, essa postura pode criar um desafio para
os educadores, que precisam reconfigurar a experiéncia do video dentro do contexto
escolar. O professor precisa redefinir o video como uma ferramenta ativa de
aprendizado, capaz de engajar os estudantes de forma significativa, e ndo apenas
como um meio de entretenimento. Isso requer estratégias pedagodgicas que
envolvam o estudante na analise, discussao e reflexdo sobre o conteudo do video,

transformando-o em um agente ativo no processo de aprendizagem.
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De acordo com Moran,

O video explora também, e basicamente, o ver, o visualizar, o ter diante de
nos as situagdes, as pessoas, 0s cenarios, as cores, as relagdes espaciais
(proximo-distante, alto-baixo, direita-esquerda, grande-pequeno, equilibrio-
desequilibrio). Desenvolve um ver entrecortado, com multiplos recortes da
realidade, através dos planos e muitos ritmos visuais: imagens estaticas e
dindmicas, camera fixa ou em movimento, uma ou varias cameras,
personagens quietos ou se movendo, imagens ao vivo, gravadas ou criadas
no computador. Um ver que esta situado no presente, mas que o interliga
nao-linearmente com o passado e com o futuro (Moran, 1995, p. 28).

Ja no novo cenario, passados 25 anos dessa publicacdo de Moran sobre o
uso de videos em sala de aula, surge uma nova necessidade de adaptagdo dos
profissionais da educacao aos videos, agora na condi¢cao de produtores.

O desafio tomava novas dimensdes ja que, em pleno ano de 2020, muitos
desse docentes sequer estavam familiarizados ao uso de tecnologias na educacgao.
Ao considerar esse contexto de gravacao de videoaulas, Moreira e Schlemmer
(2020) tratam de conceitos fundamentais para uma educacéao digital ressaltando a
relevancia de se considerar as condi¢cdes que afetam a qualidade da educacgao, que
passam por dificuldades na apropriagdo tecnoldgica e, principalmente, a falta de
uma mudancga de paradigma, havendo apenas uma alteracdo no suporte, mas nao

no método de ensino.

[...] a pandemia, estda a gerar a obrigatoriedade, e, simultaneamente, a
oportunidade dos professores e estudantes emergirem nesta Educagao
Digital, especialmente, nos cenarios e realidades dos ambientes digitais de
ensino e aprendizagem sincronos e assincronos. Mas o que parece estar a
acontecer, neste momento de emergéncia, € a transferéncia e a
transposigcdo das metodologias e praticas pedagodgicas presenciais fisicas
para os ambientes digitais online. Estdo a utilizar-se na maioria dos casos,
as tecnologias de webconferéncia e as plataformas digitais numa
perspectiva meramente instrumental, reduzindo as metodologias e as
praticas a um ensino e pedagogia magistral, e multiplicam-se os
comentarios nas redes sociais com afirmacdes recorrentes acerca do facil
que é ser professor de “Ensino a Distancia” e elLearning. E se esta
concegdo vingar a oportunidade ter-se-a perdido e a imagem que se
construira desta tecnologia (num sentido amplo) reduzir-se-a a ideia de
instrumento ou ferramenta (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 24-25).

Relaciona-se entdo as videoaulas, a necessidade do uso de novas
metodologias e praticas pedagdgicas provocando uma mudanga de paradigma,
como apontado pelos autores.

Diante da situacdo de anormalidade e suspensdo das aulas presenciais, 0s
professores que atuavam na SME e selecionados para a gravagéo das videoaulas

nao sO precisaram compreender as peculiaridades dos videos e da TV como
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espectadores, mas também participar do processo de criagdo, pois agora o video
passava a ser a aula e a TV a escola.

A partir do que estava sendo construido nesse momento, € possivel pensar
na formacédo de professores e que tipo de preparacdo esses profissionais a frente
das gravacgoes de videoaulas estavam recebendo. De acordo com Imbernén (2009),
ha a necessidade de revisdo nos processos de formagao docente, ja que ao longo
dos anos foram poucas as mudancas ocorridas, apesar de tantas inovacoes
tecnologicas.

E dificil, com um pensamento educativo tnico predominante (curriculo igual,
gestao idéntica, normas iguais, formagéao igual para todos etc.) desmascarar
o curriculo oculto que se transmite na formagao do professorado e descobrir
outras maneiras de ver a educacéo e de interpretar a realidade. A educagéao
e a formagao do professorado devem romper essa forma de pensar que
leva a analisar o progresso e a educagdo de um modo linear, sem permitir a
integracdo de outras formas de ensinar, de aprender, de organizar-se, de
ver outras identidades sociais, outras manifestacbes culturais e ouvir-se

entre eles e ouvir outras vozes, marginalizadas ou nao (Imbernén, 2009, p.
14-15).

O contexto social configurado exigia uma rapida mudanga nos modos de
ensinar para além do uso de recursos tecnoldgicos. O que se estava vendo até
entdo eram propostas de uma nova roupagem para as mesmas velhas formas —
transposicdo do quadro-negro para telas de projecdo. Apesar de a situagao
emergencial possibilitar abrir espaco para o novo, uma vez que o formato de aulas
em video para serem acompanhadas pelos estudantes de forma remota exigia
pensar em tempos e modos diferentes de organizacao.

Sem que houvesse periodo prévio de estudo e reflexdo, esses professores
tiveram que elaborar as aulas para serem gravadas ficando incumbidos de pensar
nos cenarios, planejar os cortes e adequagbes do planejamento para as aulas
presenciais e considerar os melhores angulos para direcionamento de cameras e
tentar prever que tipo de atuagao poderia atrair a atengao de estudantes igualmente
despreparados para essa linguagem. Muitos deles, os matriculados para o 1° ano do
ensino fundamental em 2020, tinham frequentado a escola por um periodo de 15
dias apenas, ndo podendo ainda terem se habituado ao ritmo de atividades
escolares.

Estavamos, entdo, experimentando um novo modo de ensinar sem poder
contar com o retorno imediato dos estudantes para avaliarmos se as estratégias

usadas estavam sendo eficazes ou que adaptagdes poderiam ser feitas.
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Somente apds a exibicdo de algumas videoaulas, pudemos receber algum
retorno dos professores que estavam acompanhando o material produzido e
mantinham contato com as familias dos estudantes por meio de grupos do
WhatsApp. Com isso, foi possivel pensar em alguns ajustes visando atingir de
maneira mais eficaz o publico-alvo dessas videoaulas. A seguir, trataremos
especificamente de como se deu essa reelaboragado de percurso nas videoaulas de

Literatura.

3.3 AMEDIACAO DE LEITURA GANHA AS TELAS

Dentro da RME, as experiéncias docentes compartilhadas pelos professores
que participavam dos momentos formativos durante os estudos para implementacao
do Curriculo do Ensino Fundamental em 2020, apontavam para relatos comuns de
que muitos estudantes leem os mesmos livros, os mesmos temas ou obras de
mesma complexidade, o que ndo estaria contribuindo, de acordo com relatos deles,
para o desenvolvimento de habilidades leitoras.

Diante disso, algumas acdes formativas estavam sendo planejadas para
assessorar os professores na construcao de seus planejamentos. O objetivo dessas
praticas era priorizar a necessidade do professorado, promovendo uma reflexao a
partir do que foi por eles apontado. Nesse cenario, as formacdes a serem propostas
extrapolariam a apresentacao de documentos normativos — no caso, o curriculo de
Lingua Portuguesa —, considerando o que trata Imbernén, acerca do papel do

formador:

O(a) formador(a) ajuda a meditar sobre situa¢des praticas, pensar sobre o
que se faz durante sua execugdo, incluindo-se nesse processo a
deliberagdo acerca do sentido (e da construgdo deste analisando e
submetendo a revisao critica o sentido da educagéo) e o valor ético das
atuacdes (Imbernon, 2009, p. 107).

Contudo, as ag¢des programadas foram precocemente interrompidas pela
suspensao das atividades presenciais ja no inicio de 2020. Em vez disso, 0s
professores formadores precisaram direcionar seus estudos para a elaboragédo de
videoaulas.

No caso das videoaulas de Literatura, objeto de estudo desta tese, que
passaram a fazer parte da grade horaria complementar transmitidas aos sabados, o

planejamento foi elaborado a partir dos objetivos do componente curricular de
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Lingua Portuguesa que contemplavam o eixo “leitura literaria”, que aparece em
todos os anos iniciais do ensino fundamental contendo os seguintes objetivos:
* Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e
apresentam uma dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em
sua diversidade cultural, como patrimonio artistico da humanidade.
* Participar ativamente de situagdes de leitura de géneros textuais literarios
tradicionais, da cultura popular, afrobrasileira, africana, indigena e de outros

povos, com a mediacdo do professor (Curitiba, Curriculo do Ensino
Fundamental, 2020, p. 335).

Embora de forma um pouco generalizada, os objetivos destacam o papel da
literatura como arte e reforgcam a importancia da mediagao do professor para garantir
a participagao ativa dos estudantes nas atividades de leitura literaria.

Além disso, mesmo que indiretamente, contribuiram para a formacédo e o
aprimoramento de muitos docentes que trabalham com o ensino de Literatura nos
anos iniciais do ensino fundamental, como sera evidenciado na analise da pesquisa
realizada com agentes de leitura, apresentada mais adiante.

Com o objetivo de tornar a videoaula mais acessivel aos estudantes e
dinamizar os conteudos tratados considerando o modelo de ensino adotado por
meio das videoaulas, foi necessario selecionar diferentes praticas de ensino de
literatura que extrapolassem a leitura em voz alta realizada pelo professor, o que
exigiu ainda mais esforco e pesquisa para a elaboracdo dessas aulas. Acerca da
dificuldade na formacao de leitores de literatura, Andruetto (2017, p. 98) diz que:

Temos muito trabalho pela frente para melhorar a quantidade e a qualidade
leitora de nossos jovens, porque € muito grande a desigualdade de
oportunidades. Para isso, necessitamos professores que valorizem a

importancia de apresentar desafios a novos leitores, professores capazes
de formar um leitor para quem um livro ndo é igual a outro.

A grande desigualdade de oportunidades, ja evidenciada no inicio deste
capitulo, constituia o primeiro de muitos desafios acentuados nesse periodo de
ensino remoto. Como nao havia interacdo com estudantes, as propostas de
mediagao literaria que envolvesse didlogo ou dependessem do levantamento de
conhecimentos prévios ou mapeamento de interesse dos leitores foram restritas.
Ainda assim, as formadoras procuraram apresentar uma boa diversidade de
abordagem do texto literario e estratégias de mediagéo de leitura.

Um dos aspectos positivos que podem ser ressaltados com a

disponibilizacdo de videoaulas abordando exclusivamente o conteudo de leitura



66

literaria foi a oportunidade de abordagem da literatura como conteudo em si mesma,
sem que se tornasse pretexto para alfabetizagao ou analise linguistica.

Pensando nisso, a grade horaria de transmisséo das videoaulas organizadas
pela PMC destinou horarios para Literatura aos sabados, dia em que eram
veiculadas as videoaulas de adequacgdes metodoldgicas? dos componentes
curriculares Lingua Portuguesa e Matematica, para estudantes com necessidades
especiais de aprendizagem. Sendo assim, grande parte dos espectadores das aulas
de Literatura eram os mesmos que assistiam a adequacgdo, além dos estudantes
matriculados no ensino regular.

Em 2020, dada a urgéncia da organizacdo e gravacao das videoaulas, a
roteirizagao para Literatura se deu de maneira bastante distinta dos componentes
curriculares. Inicialmente era selecionado um livro literario para leitura ou contagcao e
era gravado um bloco de aproximadamente 20 minutos que serviria para a mediagao
posterior com cada ano escolar. Em seguida, eram gravadas as
mediag¢des/encaminhamentos especificos para cada grupo, de cerca de 10 minutos,
contendo uma atividade de mediacdo de leitura adequada a cada grupo de
estudantes assim distribuidos: 1° ano; 2° e 3° anos (juntos); 4° ano; 5° ano e EJA.
Assim, cada professora responsavel deveria planejar 5 encaminhamentos diferentes
para a mesma leitura realizada tendo ainda como agravante a necessidade de
pensar nos publicos com idade muito variada ja que incluia a Educagao de Jovens e
Adultos. Além de exigir o uso de muitas estratégias diferentes para mediacéo de
leitura, havia a dificuldade de encontrar um tema de interesse comum a todas as
faixas etarias incluidas.

O processo passou por algumas variacbes e ajustes durante a sua
implantacédo, considerando a disponibilidade de formadoras para a elaboragao e
gravagao das videoaulas e reflexdes com o grupo de trabalho acerca de propostas
de mediagdo de leitura e abordagem do texto literario. Com isso, pensava-se em
novas estratégias para as aulas que seriam exibidas no préximo ano.

Em 2021, a equipe de formadoras responsaveis pelas aulas de Literatura
que ja era pequena, constituida por quatro pessoas, se reduziu pela metade devido
a novas atribuicbes assumidas pelas professoras, o que exigia ainda mais

criatividade e busca de diferentes estratégias para que se mantivesse uma

2 Para preservar o anonimato, usarei as iniciais dos nomes.
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variedade de propostas de mediagao literaria. Para isso, foi proposto um novo
agrupamento dos anos escolares que passaram a ser 4: 1° e 2° ano; 3° ano; 4° e 5°
ano e EJA. Este ultimo, passou a ser de responsabilidade de um novo integrante da
equipe de gravagao que também planejava e gravava as aulas de 6° a 9° ano que
passaram a compor a grade curricular de horas complementares de estudo.

Quanto ao alcance dessas videoaulas, ndo houve um acompanhamento
regular por parte da SME para mensurar a quantidade de estudantes que estavam
acompanhando as videoaulas. O que é possivel quantificar sdo os acessos
realizados pelo canal do YouTube — TV Escola Curitiba. Por este canal, em 2024
ainda era possivel acessar as videoaulas, clicar na aba “playlist” e la encontrar a

pasta 2021-Literatura composta por 281 videos.

3.3.1 Entre Telas e Palavras: Minha Jornada como Professora de Videoaulas de

Literatura

Nesta sessdo, tratarei exclusivamente da minha experiéncia como
professora de videoaulas de Literatura e da consequente interagcdo com estudantes,
familiares e professores.

Para além da analise dos impactos das videoaulas e do ensino remoto sobre
a formagdo docente, esta pesquisa revelou-se também um exercicio de
desvelamento pessoal. Como professora e pesquisadora, ao investigar um
fenbmeno do qual eu mesma fiz parte, vi-me confrontada com a necessidade de
expor minha trajetéria, minhas praticas e minhas proprias incertezas. Esse
movimento de exposi¢ao nao foi trivial, pois, ao tornar publico o meu olhar sobre o
ensino remoto, abri espago para a critica e para o questionamento de minha
atuacao.

Essa experiéncia remete a jornada do Ledo Covarde em O Magico de Oz. O
personagem acredita que |he falta coragem e passa grande parte da histéria
tentando provar sua bravura para si mesmo e para os outros. No entanto, ao longo
da narrativa, ele demonstra repetidas vezes que a coragem n&o reside na auséncia
do medo, mas na capacidade de enfrenta-lo. Quando o Ledo chega a Cidade das
Esmeraldas, ele reflete sobre ter tido coragem o suficiente para chegar até ali.

Essa passagem sintetiza uma descoberta fundamental: a coragem nao é um

estado de invulnerabilidade, mas um ato continuo de enfrentamento das



68

adversidades. No contexto desta pesquisa, isso significou reconhecer que o
conhecimento se constroi na tensao entre a certeza e a duvida, entre a segurancga e
a exposigdo. Como o Ledo Covarde, que recebe uma medalha simbdlica para
marcar a coragem que ja possuia, percebi que a busca por respostas definitivas ndo
deve ser o objetivo central da investigacdo académica. Mais importante do que
encontrar verdades absolutas € manter-se aberta ao questionamento e a reflexao
critica.

A videoaula de Literatura que gerou esses primeiros contatos foi a de
namero 8 para o grupo de 4° e 5° anos, de acordo com reorganizacao adotada para
2021 ja tratada anteriormente, foi exibida nos canais abertos de TV e postada no
YouTube no dia 24 de abril de 2021. Esta videoaula pode ser acessada por meio do

cédigo a seguir.

Tratava-se da quarta videoaula de uma sequéncia com a tematica do lobo
mau. A cada videoaula era feita a leitura ou a contagcdo de um livro literario relativo
acompanhado de sugestbes de atividade, ora voltadas a compreensao da leitura,
ora a fruicao estética.

No inicio desta videoaula, retomo a outra aula em que um livro sobre lobo foi
apresentado. Tratava-se de Procura-se Lobo, de Ana Maria Machado que foi
relembrado por meio de slide em que estava reproduzida a capa do livro.

Como cenario, nesse caso, haviam apenas alguns livros sobre a mesa que
costumeiramente estava posicionada em frente a uma TV onde apareciam os slides
elaborados pelas formadoras. Em seguida, foram lidas duas tirinhas que usavam a
ideia de lobo mau, fazendo uma releitura para a contemporaneidade. Além de
chamar atengéo para a intertextualidade e a necessidade de repertério de leituras
literarias essenciais para a compreensdo desse tipo de texto, guiei a leitura
mostrando os procedimentos para identificagdo do humor e como ler as entrelinhas
e as relagdes do texto verbal com as imagens. Dando-se sequéncia, chamei o

momento de Qual é a histéria? em que ha um convite para os estudantes tentarem
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descobrir, por meio de pistas, qual dos trés livros cujas capas estavam sendo
apresentadas seria lido naquele momento.

Com o objetivo de aproximar ainda mais o estudante do material veiculado
nas videoaulas, optei pelo uso de um avatar, criado a partir de um aplicativo gratuito,
para tornar as apresentagdes dos slides mais dinamica e divertida e substituir, por

vezes, 0 uso de imagens que tinham direitos autorais restritos.

FIGURA 4 — Slide de Videoaula de Literatura
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

A primeira pista apresentada trazia a seguinte afirmativa: “Tem uma
ilustracdo de lobo na capa.” Ao orientar a analise dessa pista junto com os
estudantes, chamei atencéo para os elementos que constituem a capa, colaborando
para a compreensao leitora e familiarizagdo com esse tipo de texto. Nesse caso,
qualquer uma das possibilidades se encaixava, ndo sendo possivel eliminar

qualquer um dos livros.
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FIGURA 5 — Analise de capas de livros 1
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Ja a segunda pista trazia a afirmacéo de que a obra em questdo tem um
subtitulo, o que possibilitou a exploracdo da localizagdo dos titulos nos livros e

explicagcbes acerca do que € um subtitulo e em quais capas ele aparecia, o que
permitiu que uma das hipoteses fosse eliminada.

FIGURA 6 — Analise de capas de livro 2
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Agora, contando com duas opgdes, a terceira pista apontava para uma
autoria feminina, o que ocorria em ambos os casos. A professora aproveitava para
chamar atencéo para que se percebesse como localizar essa informagao na capa do

livro e, novamente, nenhuma das op¢des pode ser eliminada.

FIGURA 7 — Andlise de capas de livro 3
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

A quarta pista remete-se novamente ao titulo, informando que ele faz um
questionamento, o que faz com que reste apenas a opg¢ao “Culpado ou inocente? O
julgamento do lobo mau”. Esse desafio, realizado de forma ludica e com propdsito
de promover a interagdo com estudante no momento em que estava sendo

reproduzida a videoaula.
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FIGURA 8 — Analise de capas de livro 4
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Além de propiciar uma possivel interagdo com o estudante durante a
videoaula, a atividade permite fazer comparagdes entre capas de livros que traziam
em comum O personagem lobo. Foram, entdo, destacados alguns elementos de
composi¢cao da capa como o titulo, subtitulo se houver, ilustracdo, nome do autor e
do ilustrador, editora e a disposigado dessas informagbdes na pagina. Com isso, 0s
estudantes poderiam se familiarizar com alguns dos principais componentes de uma
capa de livro, aprendendo a fazer a leitura para que, posteriormente, isso pudesse
contribuir para a selecao de livros para leitura.

Depois das comparagdes e de descobrir qual o livro selecionado para essa
videoaula, segui para outros elementos paratextuais como a apresentacdo dos
autores e do ilustrador, fazendo a leitura diretamente do livro ao mesmo tempo em
que as paginas referentes eram reproduzidas no slide que ficava em tela cheia para
o estudante. Por se tratar de uma obra mais extensa, optei pela leitura do trecho
inicial, seguido de uma contagdo dos capitulos sequentes a fim de dinamizar o
tempo. Por fim, prossegui com a leitura do trecho final, com reprodugao das paginas
do livro nos slides, como se pode ver na tela a seguir em que aparece a cédula
preparada para os eleitores. Na histéria, ha um empate, ja que haviam seis jurados e
trés votaram contra, enquanto outros trés a favor. Para que houvesse o desempate,

foi necessario o resgate de uma informacado dada no inicio da leitura, em que o
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narrador conta que o sétimo jurado é o proprio leitor, fazendo que a historia seja

ainda mais atrativa e interativa.

FIGURA 9 — Decisao do leitor
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Para valorizar essa proposta de interagdo, sugeri que o estudante que
estivesse participando daquela videoaula desse o seu voto, considerando todos os
argumentos apresentados na obra. Para aquele momento, imaginou-se apenas uma
previsdo de interagao do leitor, mas, durante o planejamento dessa videoaula, decidi
abrir um canal de comunicacdo direta com os estudantes. Essa seria uma boa
estratégia para averiguar a recepgao dos estudantes em relagao ao texto literario e
se as videoaulas de literatura eram capazes de contribuir para a formacao do leitor
literario.

Preocupada com a falta de interagdo nas videoaulas de Literatura e
interessada em oportunizar que outros estudantes, além daqueles com quem ja
mantinhamos algum contato devido a proximidade com os familiares, se sentissem
integrados ao processo, disponibilizei um endereco eletrénico
(falaleitorliterario@gmail.com), criando uma sessao denominada Fala, leitor! para
que os estudantes enviassem sua participagado. Nesse caso, o primeiro momento em
que se previu essa interagao, foi solicitado que o leitor compartilhasse o seu voto,

decidindo assim se o lobo da histéria era culpado ou inocente.
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FIGURA 10 — Canal de comunicagao
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Foi destinado um tempo dessa videoaula para que os estudantes anotassem
0 endereco eletrbnico para o qual deveriam enviar sua participacao, salientando a
importancia de inserir corretamente os dados como nome do estudante, série e
escola em que estd matriculado. Houve orientacdo para que os estudantes
pedissem ajuda de um familiar para realizar esse processo, sobretudo para a
gravacgao de videos ou fotos a serem anexadas. Durante minha explicagao verbal, o
slide permaneceu em tela cheia para facilitar a anotacao dos dados.

Apos esse tempo, pedi que o estudante percebesse qual era o resultado da
votagao, considerando, claro, o seu voto. Enquanto isso, era reproduzida a pagina
do livro para melhor visualizagdo da ilustracdo, bem como da diagramacéo,
disposicao das letras na pagina, o que significa o uso de palavras em caixa alta com
tamanho maior que as demais, chamando atencdo do leitor para que levantasse

hipoteses de por que as frases seguintes estavam em letras tdo pequenas.
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FIGURA 11 — Pausa programada
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

FIGURA 12 — Leitura individual
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Por fim, o resultado fica em aberto, j4 que a experiéncia de leitura é
individual e cada leitor pode contribuir para o final dessa histéria. E bastante
relevante apresentar aos estudantes obras que ndo tenham um final fechado para

ampliar a capacidade imaginativa e de construgao da vivéncia literaria de cada um.
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Em resposta a essa aula, recebi aproximadamente 8 e-mails, sendo a
maioria com video em anexo para registrar a intengdo de voto de cada estudante
que participou. Esse numero, aparentemente baixo, foi, na verdade, bastante
surpreendente, considerando-se que as videoaulas veiculadas aos sabados nao
faziam parte da grade horaria considerada obrigatéria para a validacao do ano letivo
por meio do ensino remoto. Sendo assim, os estudantes estavam acompanhando as
videoaulas de Literatura por iniciativa propria, por gostarem do conteudo ou por
incentivo, basicamente, das familias.

Em 24 de abril de 2021, por ocasiao da exibicdo da videoaula 8 em que foi
inaugurada a sessao Fala, leitor! e divulgado o enderecgo eletrénico por meio do qual
seria possivel a correspondéncia entre mim e os estudantes, recebi, de imediato, 3
videos (de FKVA3, de MECB e de AGBR e uma fotografia com justificativa por
escrito de AMF: “Eu voto que o lobo é inocente, porque ele so6 foi entregar uma carta
para os trés porquinhos. assinado: AMF 5AA escola municipal Belmiro César.”
Respondi a todas as mensagens comunicando que as participacbes seriam
inseridas na aula 13 de Literatura para que pudessem acompanhar. O material
recebido referia-se ao livro Culpado ou inocente? O julgamento do Lobo Mau, de
Leo Cunha e Marta Lagarta. Nesta obra, o destino do famoso lobo das histérias esta
em jogo no tribunal das maravilhas, onde gentes e bichos decidirdo se o lobo é
culpado ou inocente. Num interessante jogo de interagdo com o leitor, a votagao
esta empatada e cabe ao leitor o voto que dara o veredicto ao personagem.

No dia 30 de abril, recebi nova mensagem contendo uma foto em que a
estudante segurava uma folha de papel em que havia registrado seu voto para o
caso do julgamento do lobo. Assim que respondi ao e-mail, agradecendo a
participacdo e comunicando que na proxima videoaula de Literatura seria exibida a

atividade de GVMM, a mae da estudante assim escreveu:

Nés que agradecemos a oportunidade de assistir suas aulas. Sempre sao
maravilhosas! A G, simplesmente, ama S2. Inclusive, ano passado, ela até
reproduziu uma ‘cépia’ do livro “A Bruxa do Batom Borrado”, de tanto, tanto
que ela gostou! Continue sempre assim, tornando a vida das nossas
criangcas (e até de pais, como eu, obviamente) mais magica e criativa.
Muitos abragos e beijos, E e G.

3 Educacao Integral em Tempo Ampliado na RME — O trabalho no Tempo Ampliado € organizado em
praticas educativas em lingua portuguesa, matematica, arte e cultura, esporte e lazer, educagao
ambiental, ciéncia e tecnologia. E realizado em tempos e espagos destinados as atividades.
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Para tornar esse momento ainda mais dinamico, decidi organizar um jornal
literario para apresentacdao dos votos recebidos por meio do endereco eletrdnico.
Para isso, criei trés personagens que fariam parte do telejornal, que foi gravado
totalmente em casa ja que seria inviavel a troca de roupa no estudio, dentre outras
limitagbes impostas.

A edicao especial do Jornal Literario teve inicio com uma reporter em frente
a um “tribunal” em que se estava fazendo a apuracdo dos votos referentes ao
julgamento do lobo mau. E nessa altura que entram os depoimentos/votos dos
estudantes que enviaram videos para o enderegco eletrénico. “Diretamente do
Tribunal da Fantasia onde esta acontecendo o julgamento do lobo mau — em
referéncia ao livro da aula anterior: Culpado ou inocente? O tumulto se deu pela falta

de um voto: o do leitor, como foi apresentado no final do livro.

FIGURA 13- Professora Alessandra interpretando reporter

i

Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

O 1° voto, do estudante F, indica o lobo como culpado, alegando que o lobo
mentiu ao dizer que sé queria entregar a carta da mae dos porquinhos. A
justificativa faz referéncia a um trecho do livro lido em que o lobo se defende dizendo

que teve um mal-entendido.

— E verdade, Senhor Lobo, que vocé entrou na casa do Senhor Pratico pela
chaminé?

O Lobo, conforme combinado com sua advogada, respondeu:

— Foi mais ou menos isso mesmo.

— Mas certamente ha uma boa explicagdo para tal fato — sugere a
Jaguatirica.

— Claro que sim! — responde o Lobo. — E que eu sou carteiro! S6 queria
entregar uma carta da mae deles, mas toda vez que eu me aproximava os
Porquinhos fugiam! (Lagarta e Cunha, 2019, p. 63-64).
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O 2° e 3° votos selecionados para esse momento indicavam o lobo como
inocente. A estudante M justificou a inocéncia do lobo dizendo que ele ndo € o unico
a comer bacon “muita gente come carne que vem do porco”, enquanto que A diz que
na histéria dos trés porquinhos o lobo ndo come os porquinhos, portanto ndo ha
crime.

Na sequéncia, a repérter do Jornal Literario fecha a reportagem de campo,
repassando para a reporter ancora do jornal que esta aguardando um convidado
especial para entrevista no estudio. Segue-se, entédo, a entrevista com o lobo mau,
baseada no livro Entrevistas contos de fadas, de Odilon Moraes e Carolina Moreyra.
A producdo, bastante precaria, isenta de recursos elaborados de edicdo, tinha um
certo ar de comicidade, com objetivo de entretenimento do leitor. Os papéis de lobo,
entrevistadora e reporter, foram realizados pela professora, o que garantiu o tom de
humor desejado para o contexto, ja que a obra de literatura que gerou esse material

tinha essa vertente.

FIGURA 14 — Professora Alessandra interpretando jornalista ancora
e

Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).
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FIGURA 15 — Professora Alessandra interpretando o entrevistado Lobo
v

Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

As outras participagbes enviadas para o endereco eletrébnico foram
resgatadas na mesma aula, com transcricbes das informacdes, no caso dos
estudantes que escreveram seus votos no corpo do e-mail ou com a elaboragao de
um protétipo de jornal impresso, no caso da estudante que enviou a foto com o voto
dela. Nesse momento, também foram abordados os demais elementos que

compunham a capa do jornal reproduzida que anunciava a préxima leitura literaria.

FIGURA 16 — Participagao de estudante por e-mail

&OAB @ﬁ Q‘pé ]ORNBLLEU';EMRIO & ‘”Qﬁﬂ @ﬁ;‘:
e ® s

ﬁ«l-ﬂ[ﬂ CULPADO OU INOCENTE? SAIBA MAIS SOBRE O f L][lll @

+ JULGAMENTO DO LOBO MAU i

cUlPAUU UU
INOCENTE?

VRO D& AULE S
Veja a opinido do
leitor

PROTESSORA ALESSANDRA -
AULA DE LITERATURA

GIOVANA VITORIA - Leitores literirios
participam do juigamento do Lobo.

Confira outra historia: Este é
o Lobo!

A pofessors Alesdn cosh para vock s

> LITERATURA ~ —==== =

Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).
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Seguiram-se muitos e-mails com participacbes dos estudantes em
videoaulas seguintes, principalmente videos e fotos. Contudo, alguns deles usavam
esse canal de comunicagao para conversar comigo ou até mesmo para contar sobre
suas rotinas de estudo.

Hoje, ndo é possivel pensar a educagdo e os professores sem uma
referéncia as tecnologias e a “virtualidade”. Vivemos conexdes sem limites,
num mundo marcado por fraturas e divisbes digitais. E preciso enfrentar
com lucidez, e coragem, estas tensdes: entre um empobrecimento da
diversidade e a valorizagdo de diferentes culturas e modos de viver; entre
uma diminuicdo da privacidade e liberdade e a afirmagao de novas formas
de democracia e participacéo; entre a redugdo do conhecimento ao digital e
a importancia de todo o conhecimento, humano e social (Névoa, 2022, p.
32).

Essas conexdes, como a que estava sendo estabelecidas entre mim e os
estudantes e seus familiares, me permitiu perceber um pouco melhor a enorme
diferenca de organizacao das familias para o acompanhamento das videoaulas.

Como se pode ver nas mensagens de LNR:

“oi prof eu amo quando tem aula de literatura € minha preferida adoro as
histérias principalmente da histéria do julgamento do lobo mau. Amei a parte
do jornal com o lobo, adorei as perguntas também. umas das histéria que
eu também amei foi do pé de feijao, alice no paises da maravilhas etc.
espero que além de mandar a foto do meu trabalho eu posso mandar uns
comentarios bonitos sobre a aula?”

Como o propésito aqui era de interacdo com o estudante leitor que
acompanhava as videoaulas de Literatura, ndo vou me deter aos aspectos
relacionados a escrita de LNR que apresenta muitas inadequacdes. A estudante
estava, em 2021 no 4° ano do ensino fundamental, o que indica que no ano de 2020
quando se deu inicio ao ensino remoto ela estava ainda no 3° ano, fim do ciclo |
quando se espera, de acordo com o Curriculo do Ensino Fundamental da RME, que
o estudante ja tenha se apropriado do sistema de escrita:

O trabalho com a apropriacdo do sistema de escrita alfabética esta
diretamente relacionado a compreensao dos principios de funcionamento do
sistema e ao dominio das convengdes que regulam a correspondéncia entre
letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a levar os

estudantes a lerem e escreverem textos, até o final do segundo ano
(Curitiba, Curriculo do Ensino Fundamental, 2020, p. 302).

Esse é apenas um dos sinais de que um acompanhamento regular com
retornos imediatos e mediagado de um profissional de educagao qualificado para tal €

fundamental para os progressos dos estudantes, especialmente nessa fase de
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escolarizagao. “A COVID-19 revelou, com nitidez, que toda a vida familiar e
econdmica é regulada pelo ritmo da escola” (Novoa, 2022, p. 43).

Em relagdo aos comentarios de LNR, fiz as adequacdes necessarias para a
insercao no slide, mas creditando adequadamente a autoria a ela. Como o e-mail foi
enviado no dia 09 de junho, respondi que seria inserido na aula 18 do dia 31 de

julho. Nesse momento, a estudante contou um pouco sobre sua rotina de estudos:

prof eu ndo sei se vou conseguir falar no dia que postam a aula. pois s6
fago 4 aula por dia e eu tem que fazer 6 mas eu s6 fago 4 as se conseguir te
mandar antes eu te falo um exemplo hoje eu td6 fazendo aula de literatura a
aula do dia 12/06/21.

E possivel perceber que a escrita foi realmente elaborada pela prépria
estudante e, provavelmente, por inciativa dela, o que também contribui para a
hipétese de que as criancas estdo assistindo as videoaulas sem supervisdo ou
acompanhamento dos responsaveis, uma vez que muitos deles, a essa altura, ja
haviam regressado integralmente ao trabalho presencial. Chama atencao também o
imediatismo da infancia, imaginando que o processo de elaboracédo, gravacao e
edicdo das videoaulas (de que trato em outro capitulo) se dé de maneira muito
rapida, tal como as conversas por e-mail. O mesmo ocorreu com varios outros
participantes, como HS que enviou varias correspondéncias eletrébnicas no mesmo
dia, pedindo uma resposta imediata.

Ainda que com um pequeno numero de participacoes, € possivel considerar
a ampliagdo do grupo que interagia com as videoaulas, com o0 aumento da
quantidade de e-mails enviados, oportunizando também a construcdo de um
repertorio mais proximo dos interesses dos estudantes, uma vez que eles opinavam
sobre os temas e obras que eram selecionados pela equipe de gravagao. Considera-
se, entdo, essa participagdo um grande passo na diregdo de diversificar as
propostas de mediacdo de leitura, além de mostrar de que forma € possivel sair dos
modelos de leitura impostos para ofertar o que € mais interessante para o publico
leitor.

Devido a boa aceitacdo da tematica por parte tanto de estudantes quando de
professoras que entravam em contato para manifestar suas opinides, decidi
selecionar para descrever nesta tese, somente aulas produzidas e gravadas por mim
e que, posteriormente, passaram a compor material formativo usado por professoras

que atuam em BE e FS.



82

As videoaulas de literatura, estdo organizadas a seguir por data de exibigao
e ano escolar, foram elaboradas com intencdo de apresentar uma abordagem
dindmica e interativa para explorar obras literarias que tém o lobo como figura
central. Cada aula foi cuidadosamente planejada para contextualizar a tematica,
estimular a participagdo dos estudantes e desenvolver habilidades de leitura,
interpretacao e reflexdo. A seguir, descreve-se o percurso dessas aulas, destacando
suas estratégias metodoldgicas e objetivos pedagogicos.

Na videoaula exibida no dia03/04, os estudantes do 3° ano foram
introduzidos a tematica "Quem tem medo do lobo mau?" por meio do livro Vai, lobo!,

que pode ser acessada por meio do codigo a seguir.

A aula comegou com uma contextualizagdo sobre a figura do lobo nas
histérias infantis, seguida da apresentagdo do livro-jogo, que propde uma
experiéncia interativa. Os estudantes receberam dicas para associar os titulos as
historias de lobos que seriam lidas, culminando na leitura das narrativas do livro.
Essa abordagem buscou familiarizar os alunos com a tematica e estimular sua

curiosidade.



83

FIGURA 17 — Apresentando as autoras de Vai, lobo!
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FIGURA 18 — Dicas para associagao
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Os estudantes que acompanhavam as videoaulas foram estimulados a

procurar relagdes entre os titulos relacionados e os subtitulos apresentados entre
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parénteses e em letra vermelha. Pedi para que explorassem seu conhecimento
prévio buscando identificar as caracteristicas dos lobos de cada uma das histérias.
No dia 10/04, os alunos do 4° e 5° anos exploraram o livro Procura-se lobo.
A aula, que pode ser vista por meio do cédigo a seguir, iniciou com uma
contextualizagao criativa, utilizando noticias ficticias e a revista Universo Animal para

discutir a representacgao do lobo.

Em seguida, foi proposta uma atividade para testar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre histérias envolvendo lobos. A leitura do livro foi
enriquecida com o uso de aderegos, como cartas e figuras de lobos, criando um

ambiente lUdico e imersivo.

FIGURA 19 — Explorando conhecimento prévio e ampliando repertorio
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Dando sequéncia, no dia 17/04, os estudantes do 3° ano retomaram a

tematica com o livro O lobo voltou, acessivel pelo seguinte cédigo:

A aula comegou com uma revisdo do livro Vai, lobo!, seguida de um jogo
interativo chamado Tapa de lobo, que utilizou personagens das historias ja
estudadas. Durante a leitura do livro, foi adotada a estratégia de pausas
programadas, nas quais os alunos eram incentivados a fazer previsbes sobre o
desenrolar da narrativa, desenvolvendo habilidades de inferéncia e interpretagao.

Por se tratar de um livro-jogo, aproveitei as cartas e comandos ja propostos
no material e adaptei para a transmissdo em videoaula. Desse modo, digitalizei
algumas cartas do jogo e as disponibilizei com as imagens viradas para baixo para

simular o jogo fisico, como mostra a figura a seguir.



86

FIGURA 20 - Proposta de jogo
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Em seguida, apresento a carta maior desvirada que representa o lobo de
uma das histérias lidas na aula, revelando o papel do jogador. Na sequéncia, o
estudante deveria ficar atento e observar qual das 8 cartas a serem reveladas na

tela continha um personagem da histéria em jogo, no caso, O lobo dos Porquinhos.

FIGURA 21 — Revelagao do lobo
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).
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Nesse momento, disponibilizava-se um tempo de visualizagdo com as cartas
todas desviradas para que o estudante pudesse observar atentamente e localizar
qual personagem estava relacionada ao lobo em questdo, dando se o comando de
que apontassem na tela (com cuidado) sabendo que havia apenas uma carta

correspondente.

FIGURA 22 — Localizagédo de personagem
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Apo6s o tempo de pausa, eu pedia para que os estudantes identificassem
cada um dos personagens relacionando-os a sua histéria e, por fim, mostrava com a

“pata do lobo” qual era o personagem referente a carta principal.
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FIGURA 23 — Conferéncia
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Dando sequéncia a videoaula, durante a leitura do livro selecionado fui
realizando pausas programadas em momentos estratégicos para que os estudantes
pudessem realizar inferéncias. No caso demonstrado a seguir, o nome do jornal

trazia uma pista de quem poderia ser o proximo a chegar na casa do coelho.

FIGURA 24 — Pausa programada
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Em 24/04, os alunos do 4° e 5° anos trabalharam com o livro Culpado ou
inocente?. A aula iniciou com uma revisao sobre a questdo dos lobos em extingao,
seguida da leitura de tirinhas modernas que apresentam o lobo em contextos
contemporaneos. A contagdo de historia do livro foi acompanhada de reflexdes
sobre a culpa ou inocéncia do lobo, promovendo um debate critico entre os
estudantes, conforme ja descrito anteriormente.

Na videoaula de 29/05, disponivel pelo QR Code a seguir, o 3° ano pode

explorar o livro Quando o lobo tem fome.

A aula incluiu uma atividade pratica de confecgdo de um mordedor de pagina
em formato de lobo, além de uma charada com a musica "Comida" da banda Titas,
que relacionou a tematica da fome a historia. Apds a leitura do livro, os leitores
participaram da atividade "Fome de palavras", na qual identificaram palavras

destacadas que apareceram na narrativa, reforcando a atencao ao texto.

FIGURA 25 — Fome de palavras
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No dia 05/06, os alunos do 4° e 5° anos estudaram o livro Este é o lobo!. A
aula destacou a participagado dos estudantes, com a apresentagcdo de contribuigdes

enviadas por e-mail para o espacgo Fala, leitor! — acesso pelo cédigo que segue.

Além disso, foi apresentado o Jornal Literario, e o livro foi lido duas vezes: a
primeira com foco no texto e a segunda com énfase nas ilustragdes, promovendo
uma analise mais aprofundada da obra. No mesmo dia, os alunos do 1° e 2°
anos trabalharam com o livro O mais malandro, revisando a aula anterior e
explorando a capa do livro com o titulo oculto para estimular previsées. A leitura foi
seguida pela confecgdo de um lobo com grampo de roupa, integrando arte e

literatura.
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FIGURA 26 — Este é o lobo
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).
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FIGURA 27 — O mais malandro
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

No dia 12/06, os estudantes do 4° e 5° anos exploraram o livro O lobo e o
carneiro no sonho da menina. A aula comegou com uma leitura interpretativa de um
trecho do livro Confissbes de um conto de fadas, seguida de um questionamento

reflexivo: "O que mora no seu sonho?".
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¥
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Apos a leitura do livro, os alunos revisitaram trechos para observar detalhes

=
.
-

e participaram da atividade "Eu fico aspero quando...", que promoveu reflexdes
pessoais. No mesmo dia, os alunos do 3° ano estudaram o livro O lobo Maurinho,

com uma abordagem que destacou a ambiguidade entre texto e imagem.
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A leitura foi realizada em duas etapas: primeiro, o texto verbal foi lido com as
imagens ocultadas; depois, as imagens foram reveladas, permitindo uma analise
comparativa. Ja os alunos do 1° e 2° anos trabalharam com o livro Eu sou o mais
forte, revisando a aula anterior e explorando as ilustracbes para ampliar a

compreensao da historia.
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).
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FIGURA 29- Exploracao da linguagem literaria
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Ao chamar a atengédo para o uso de metaforas e de linguagem poética,
busquei conduzir os estudantes a realizar leituras mais proficientes, que
adentrassem a camadas mais profundas do texto.

No dia 19/06, os estudantes do 4° e 5° anos leram o livro Os lobos dentro
das paredes, seguido de uma conversa sobre a tematica. Os alunos do 3°
ano exploraram o livro O lobo que caiu do livro, com foco na intertextualidade
presente na obra. Ja os alunos do 1° e 2° anos trabalharam com o livro Use a
imaginagdo, que estimulou a criatividade e a reflexdo sobre a importancia da

imaginagéo.
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FIGURA 30 — Falando sobre o autor
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

FIGURA 31 — Use a imaginagao
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Em sintese, essas videoaulas evidenciam uma sequéncia didatica
estruturada, na qual as estratégias metodologicas sdo organizadas de forma

progressiva, visando ao desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretagao
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dos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. As obras literarias
selecionadas giram em torno de uma tematica central, os lobos nas narrativas
infantis, permitindo um aprofundamento e uma reflexdo critica sobre o personagem
arquetipico do lobo e suas diversas representacdes.

As estratégias metodologicas empregadas incluem diversas praticas de
mediacao de leitura. A contextualizacao inicial se faz presente em todas as aulas,
estabelecendo uma conexao entre os conhecimentos prévios dos estudantes e o
conteudo a ser trabalhado. Observa-se o uso de recursos interativos, como a
apresentacao de noticias ficticias (Procura-se lobo), a utilizagao de jogos (Tapa de
lobo), e a confeccdo de materiais ludicos (mordedor de pagina e lobo com grampo
de roupa), os quais favorecem o engajamento dos estudantes e promovem uma
aprendizagem significativa.

A leitura das obras foi sempre acompanhada de atividades que incentivavam
a participacao ativa dos estudantes. Destacam-se a leitura com estratégia de pausa
programada, que instiga a previsdo de eventos pelos leitores (O lobo voltou), e a
contraposicao entre texto verbal e imagético (O lobo Maurinho e Eu sou o mais
forte), promovendo um olhar atento as nuances visuais e a intertextualidade. Além
disso, atividades reflexivas foram propostas, como os questionamentos sobre
sonhos e sentimentos (O lobo e o carneiro no sonho da menina), que estimulam a
interpretacéo subjetiva e a expressao de experiéncias pessoais dos estudantes.

No que tange a intertextualidade, ha um destaque para a relagdo entre
diferentes obras e suportes textuais. A leitura de tirinhas (Culpado ou inocente?), a
analise da estrutura narrativa em diferentes versbes do lobo e o dialogo entre
literatura e outras midias (musica, jornais e revistas) visavam o enriquecimento da
experiéncia leitora dos estudantes. Esses elementos favorecem a compreensao do
género textual e do discurso literario, ampliando as possibilidades de interpretagéo e
ressignificagao das histoérias lidas.

Por fim, percebe-se uma progressao nas estratégias utilizadas ao longo
dessas videoaulas de literatura. Nos primeiros encontros, ha uma maior exploragao
do personagem lobo dentro das convengbes classicas, enquanto nas aulas
posteriores, observa-se um movimento em dire¢cdo as releituras e ressignificagcoes
do personagem, como visto em Os lobos dentro das paredes e O lobo que caiu do
livro. Essa evolugao didatica indica uma intencionalidade pedagdgica que visa ao

letramento literario, capacitando os estudantes a lerem criticamente as narrativas e a
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perceberem as diversas possibilidades de representacdo dos personagens na
literatura infantil.

Nesse grupo de videoaulas, destaca-se um conjunto expressivo de
estratégias de mediacdo de leitura, que conjugam intencionalidade pedagdgica,
criatividade didatica e sensibilidade estética. Fundamentadas no principio do
letramento literario e no reconhecimento do estudante como sujeito ativo do
processo de leitura, essas videoaulas buscaram transformar o ambiente virtual em
espaco possivel de encontro entre livro, leitor e mediagao.

A leitura dos livros selecionados para cada aula foi conduzida por meio de
estratégias que priorizaram o0 desenvolvimento de habilidades de leitura,
compreensao e interpretacdo. A pratica da leitura compartilhada, com pausas
programadas e orientagdes verbais, buscava incentivar a inferéncia e a antecipagao
dos sentidos. Em momentos estratégicos, os estudantes eram convidados a fazer
previsdes, levantar hipoteses e interpretar pistas narrativas, como no caso do livro O
lobo voltou, quando a capa do jornal ficticio é usada para sugerir 0 proximo
personagem a aparecer na histéria.

Além da leitura do texto verbal, foi dada especial atengdo aos elementos
paratextuais, com destaque para o trabalho formativo sobre capas, titulos, subtitulos,
autoria e ilustracdo. No quadro “Qual é a histéria?”, por exemplo, os estudantes
foram desafiados a analisar pistas presentes nas capas de trés livros, explorando
aspectos graficos e informativos para descobrir qual obra seria lida naquela
videoaula. Essa mediagcdo promove nado apenas a familiarizacdo com a
materialidade do livro, mas também desenvolve competéncias leitoras relacionadas
a decodificacao e interpretacao de textos multissemidticos.

A ludicidade esteve presente de forma transversal nas videoaulas, tanto por
meio da linguagem oral afetuosa e do uso de personagens, quanto pela
incorporagao de jogos e propostas criativas. A atividade Tapa de lobo, por exemplo,
inspirada em cartas de jogo, foi adaptada ao formato digital e utilizada para reforcar
o reconhecimento de personagens e historias ja trabalhadas. O uso da “pata do
lobo” como recurso visual e performatico ampliou o envolvimento dos estudantes,
favorecendo a aprendizagem significativa por meio da brincadeira.

Também foram propostas atividades manuais, como a confecgdo de um
mordedor de pagina com rosto de lobo e a produgdo de um marcador de livro com

grampo de roupa. Tais agbes associaram a leitura a expressao artistica e a
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manipulacdo de materiais, expandindo a experiéncia literaria para além da escuta ou
visualizagao.

Apesar das limitagdes do ensino remoto, houve uma busca explicita pela
interacao efetiva com os estudantes. A criacdo da sessao Fala, leitor!, com endereco
eletrénico especifico para envio de comentarios, fotos e videos, possibilitou a escuta
ativa da recepgao das aulas. A participacao dos estudantes, embora numericamente
restrita, foi significativa do ponto de vista qualitativo, uma vez que revelou
envolvimento, autoria e afeto na relacdo com as obras.

Destacam-se, nesse contexto, os desdobramentos do livro Culpado ou
inocente?, em que os estudantes foram convidados a enviar seus votos sobre o
destino do lobo protagonista. Essa proposta de mediagdo interativa ndo apenas
valorizou a opinido dos leitores, como também os inseriu em um processo
colaborativo de construgdo do sentido da narrativa, atribuindo-lhes papel de
coautores da historia.

O uso dos recursos tecnoldgicos disponiveis foi orientado por uma
perspectiva criativa e critica. Slides ilustrados, digitalizagcdo de paginas dos livros e
uso de avatares foram estratégias utilizadas para aproximar o estudante da narrativa
e facilitar o acesso as videoaulas. Ainda que as produgdes tenham sido realizadas
com recursos limitados, a opgao por criar personagens, cenarios e ambientes
simulados demonstra um esforgco de recriacdo simbdlica do universo literario no
espaco digital.

Importante ressaltar que o uso do e-mail como canal de comunicagao direta
com os estudantes também cumpriu uma funcao formativa, ao inserir os estudantes
nas praticas de letramento digital e ampliar suas possibilidades de expresséo. Essa
pratica evidenciou o papel ativo das familias no processo, bem como os limites de
acompanhamento vivenciados por muitos estudantes durante o ensino remoto.

As propostas de mediagdo buscaram, em diversos momentos, provocar
reflexdes sobre experiéncias pessoais, sentimentos e posicionamentos éticos.
Questbes como “O que mora no seu sonho?” ou “Vocé fica aspero quando...?”
conduziram os estudantes a associarem o texto literario as suas proprias vivéncias,
promovendo uma leitura sensivel e subjetiva.

A mediacao também incluiu o estimulo a leitura critica e a desconstrucao de
personagens estereotipados. A figura do lobo, central na sequéncia didatica

analisada, foi tratada em multiplas versdes, abrindo espago para a ressignificagao de
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papeis e para a problematizagdo de temas como julgamento, alteridade e
representacdo. Esse movimento gradual, que parte de narrativas tradicionais e
avanca para leituras contemporaneas e ambiguas, revela uma progressao
metodoldgica orientada para a formacéo de leitores criticos e autbnomos.

As estratégias de mediagao de leitura adotadas nas videoaulas de Literatura
demonstram nao apenas a adaptagdao ao contexto remoto, mas também uma
compreensao profunda do papel do professor-leitor como mediador cultural. Por
meio da articulacdo entre oralidade, ludicidade, interacdo e critica, as aulas
promoveram a formacgao de um espaco virtual de leitura dialdgica e significativa.

Apesar das potencialidades observadas, algumas fragilidades podem ser
apontadas nas videoaulas analisadas. A auséncia de uma avaliacdo sistematica da
compreensao leitora dos estudantes € uma lacuna deixada por esse modelo de
ensino, o que impediu acompanhamento mais eficaz do desenvolvimento das
habilidades interpretativas. Além disso, a diversificacdo dos suportes utilizados,
como a inclusao de videos com animacgdes ou dramatizagdes das historias, também
poderia enriquecer a experiéncia leitora e aumentar o engajamento dos estudantes.
Por fim, a ampliacdo da abordagem critica das narrativas, promovendo debates
sobre questdes sociais e culturais presentes nos textos, poderia contribuir para uma
leitura mais reflexiva e significativa.

Em relagdo aos espectadores docentes, esse material também se mostrou
essencial para a formacado dos professores, uma vez que estes, por imposicdo da
escola ou por interesse pessoal, passaram a ser espectadores das videoaulas de
Literatura. Seja para a formalidade do preenchimento de planilha com informacdes
sobre as videoaulas que estavam acompanhando, ou para conhecer uma
diversidade de encaminhamentos para o trabalho com a Literatura, muitos
professores consideraram, de acordo com o relato dos entrevistados, as videoaulas
como uma escola de formacéo. E é sobre as possibilidades formativas decorrentes
das videoaulas de Literatura em ocasido do ensino remoto na PMC durante a

pandemia da covid-19 nos anos 2020 e 2021 que vamos tratar no proximo capitulo.
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4 PRE-PRODUGCAO, PRODUCAO E POS-PRODUGAO: DO ROTEIRO
IDEALIZADO NOS BASTIDORES AS AGOES PRATICADAS NAS BE E FS

Ao longo do percurso tragado no capitulo anterior, adentramos um cenario
inesperado, em que o quadro-negro foi substituido pelas telas luminosas, e os
professores se viram, de subito, protagonistas de um enredo para o qual nao
receberam roteiros prévios. Da mesma maneira como Dorothy, em O Magico de Oz
ao ser arrancada do Kansas pelo furacdo, o sistema educacional de Curitiba foi
lancado em um territorio desconhecido, onde o0os caminhos nao estavam
pavimentados e cada escolha determinava um novo desvio. As videoaulas
emergiram, entdo, como tijolos amarelos conduzindo a aprendizagem, ainda que
sem a presenga fisica do professor para guiar os estudantes pela estrada sinuosa.

No entanto, assim como Dorothy descobre que a magia da Cidade das
Esmeraldas ndo era mais do que ilusdo e engenhosidade, € preciso olhar
criticamente para as videoaulas como recurso pedagdgico. Se, por um lado,
garantiram certa continuidade educacional, por outro, evidenciaram desigualdades e
limites estruturais. As videoaulas de literatura, apesar de serem uma resposta
emergencial, se transformaram em um espaco de criacdo e reinvencao pedagodgica
e foram essenciais para manter o vinculo educacional, mas também revelaram as
limitagdes e desigualdades de um sistema que precisou se reinventar as pressas.

A mediacao literaria, que antes se dava no calor das interagdes presenciais,
precisou ser reconfigurada para um ambiente virtual, onde a distancia fisica imp0s
barreiras, mas também abriu portas para novas formas de engajamento. A criagao
do canal "Fala, leitor!" e a interagdo com os estudantes por meio de e-mails e videos
foram exemplos de como a literatura pode transcender as limitagdes do espacgo
fisico e continuar a encantar e formar leitores. Contudo, nesta tese, ndo se objetiva
avaliar a eficacia dessas videoaulas junto aos estudantes e sim como elas se
tornaram uma importante ferramenta de formagao de professores.

E nesse contexto que este capitulo se apresenta como a préxima etapa da
jornada. Assim como Dorothy precisa seguir adiante para encontrar o Magico de Oz
e descobrir que as respostas que busca ja estdo dentro dela, este capitulo nos
convida a explorar o retorno as atividades presenciais e o papel das BE e FS na
consolidagao das praticas de mediagao literaria. A partir da analise dos documentos

norteadores e das entrevistas com professoras e gestores, buscamos compreender
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como as videoaulas de literatura influenciaram a formagdo docente e as praticas
pedagogicas nas bibliotecas. Portanto, exploramos como as professoras, inspiradas
pelas videoaulas, reinventaram suas praticas nas bibliotecas, criando novos roteiros
para a mediacao literaria.

O presente capitulo, marca um momento crucial na pesquisa ao enfocar o
retorno das atividades presenciais nas escolas e o papel fundamental da equipe
técnica da Geréncia de Fardis do Saber e Bibliotecas (GBFS) nesse processo.
Nesse contexto, a retomada do trabalho presencial exigiu adaptagbes e uma
reavaliacdo das praticas pedagogicas, especialmente em relagcdo ao uso das
videoaulas de literatura, um recurso que havia se consolidado durante o periodo de
ensino remoto.

Além de explorar o papel dos documentos norteadores que guiam o trabalho
nas BE e FS, este capitulo também investiga como o Caderno Pedagodgico da
Semana de Estudos Pedagdgicos (SEP) de 2023 contribuiu para a formacgao
continuada dos professores que atuam nessas bibliotecas. Esse Caderno se mostra
como uma ferramenta para o aprimoramento das praticas docentes, oferecendo
subsidios tedricos e metodoldgicos para auxiliar no desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas.

Por fim, este capitulo apresenta e analisa os dados coletados por meio de
questionarios e entrevistas realizados com professores, bibliotecaria e gestores da
informagao, como recurso para investigar a percepc¢ao desses profissionais sobre a
efetividade das videoaulas de literatura e dos cadernos pedagoégicos na formagao
docente e no suporte ao trabalho nas BE e FS. A anadlise desses dados fornecera
insights valiosos sobre os impactos dessas ferramentas na pratica educacional e nas

dindmicas de ensino-aprendizagem no ambiente das BE e FS.

4.1 A EQUIPE TECNICA: GERENCIA DE FAROIS DO SABER E BIBLIOTECAS

Antes de tratar dos documentos norteadores do trabalho nas bibliotecas
escolares e Farois do Saber, é preciso conhecer a sua estrutura, organizagdo e o
que € proposto pela geréncia responsavel. A Rede Municipal de Bibliotecas
Escolares de Curitiba (RMBE), instituida por meio do decreto n°® 376, de 17 de abril
de 2007 e coordenada pela Geréncia de Farois do Saber e Bibliotecas (GFSB), em

2023 totalizava 196 bibliotecas, das quais 14 eram de administracdo direta da
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geréncia, sendo 9 Fardis do Saber em Praga, 3 Bibliotecas Tematicas, 1 Biblioteca
Especializada em Educacdo e 1 Biblioteca Municipal. Além dessas, havia 182
Bibliotecas Escolares, administradas em parceria com os 10 nucleos regionais da
educacao (NRE), sendo 150 Bibliotecas escolares e 32 Fardis do Saber em escolas.

As 182 Bibliotecas Escolares, das quais 32 tinham a estrutura fisica de FS,
eram de responsabilidade da unidade escolar a qual estavam integrados e
subordinados aos NRE. Além da equipe diretiva e pedagogica de cada escola, as
bibliotecas escolares e Fardis do Saber recebiam orientagdo dos gestores da
informacgao lotados no respectivo NRE. Sobre as fungdes e o importante papel
desempenhado pelos gestores da informacdo na RMBE de Curitiba, tratarei mais
adiante. Por fazerem parte das unidades escolares, o publico-alvo predominante
destes espacos sao os estudantes e as criangcas. Como diferencial, os Fardis do
Saber, no periodo analisado, atendiam também a comunidade e oferecem outros
servigos além das agdes de estimulo a leitura e empréstimos de livros. O modelo
arquitetonico, inspirado no Farol de Alexandria tem duas entradas distintas: uma
voltada para a escola e outra para o acesso da comunidade. Em seu piso inferior,
estdo dispostas as estantes com livros e no segundo piso computadores com acesso
a internet disponibilizados a comunidade. As constru¢gdes implementadas em
diversos bairros da cidade a partir de 1994 foram atualizadas nos anos 2022 e 2023
ganhando um espago maker com instalagdo de impressoras 3D e outros
equipamentos tecnoldgicos e passaram a ter a denominagao de Fardis do Saber e
Inovacéo.

Ja os 9 Fardis do Saber em praca, de administragdo direta da GFSB,
promovem acdes de incentivo a leitura como mediagdes, contagcdes de historias,
encontros com autores e demais atividades culturais relacionadas. Havia uma
programacgao mensal que visava atender as escolas municipais proximas, além de
escolas estaduais e particulares e toda a comunidade. A fim de ampliar as
possibilidades de participacédo de todos, essas unidades abriam também aos
sabados para atendimento da populagao, trazendo uma programacao diferenciada,
que ficava disponivel na pagina da GFSB para conhecimento de todos.

Havia ainda as 3 bibliotecas tematicas: Hideo Handa, localizada na Praca do
Jap3o, junto ao memorial da cultura japonesa; Memorial Arabe - Gibran Khalil
Gibran, localizado ao lado do Passeio Publico; e Casa Encantada, no Bosque

Alemao onde ha uma trilha em meio ao bosque com capitulos da historia de Joao e
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Maria. No meio do percurso estava localizada a “casa da bruxa” onde os visitantes
podiam encontrar as bruxas contadoras de histérias, que sao personagens
representadas por professoras da rede municipal que se revezam na funcéo.
Compunham ainda o conjunto de bibliotecas da RMBE, a Biblioteca
Especializada em Educacgao, que ficava anexa a Escola Municipal Batel e atendiam
aos profissionais da educacgao; e a Biblioteca Municipal Darcy Ribeiro, inaugurada
em 2023 para atendimento também aos profissionais da educagdo e a toda a

comunidade.

FIGURA 32 — Planta do Farol do Saber
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FONTE: Site da PMC (2023).

Apesar da beleza arquitetdbnica dos Fardis do Saber de Curitiba da
simbologia representada pela luz do conhecimento, o espacgo fisico nao privilegia a
circulagdo dos usuarios entre as estantes de livros, além de a estrutura metalica
aquecer demasiadamente quando em exposi¢ao ao sol, tornando a permanéncia no
local um tanto quanto desagradavel. Ha ainda a impossibilidade de extensédo de
mobiliario, limitando a ampliagdo de acervo. Contudo, havia, na maioria dos casos,
um acervo de numero razoavel, atendendo o que prevé a Lei da Universalizacédo das

Bibliotecas — Lei 14.837/24, que cria o Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares
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(SNBE), com o objetivo de promover a universalizagédo de bibliotecas na rede publica
de ensino —, suficiente para empréstimos dos estudantes da escola a eles vinculados
e para a comunidade.

Para todas as bibliotecas escolares e Fardis do Saber, havia a proposta de
um trabalho de mediacdo de leitura e ampliagdo cultural aliados aos documentos

norteadores da RME. De acordo com o que constava, em 2024, na pagina da GFSB:

No ambito da RMBE, a biblioteca escolar ¢ entendida como centro de
recursos informacionais integrado ao planejamento pedagdégico da escola e
espago-tempo para mediagao e incentivo a leitura, suporte a pesquisa e a
difuséo cultural. Como ambiente pedagdgico, a biblioteca promove o contato
com os saberes e proporciona agdes intencionais, envolvendo de forma
integrada e sistematizada a literatura como elemento fundamental,
articulando-a com diferentes linguagens artisticas. (Site da PMC, 2024).

Ao se considerar o trabalho integrado que deve acontecer entre escola e
biblioteca, farei um breve levantamento dos documentos norteadores do trabalho
pedagogico no que se refere a mediagao de leitura literaria vigentes no periodo de

realizacao da pesquisa — 2020 a 2024.

4.2 SEGUINDO O SCRIPT: DOCUMENTOS NORTEADORES

No ano de 2023, foram convocados representantes dos diversos
departamentos da SME para contribuir na reformulacdo dos Projetos Politico
Pedagdgicos (PPP) das unidades escolares. Nesta fase, os documentos ja haviam
sido redigidos pelas escolas, enviados para os respectivos NRE e encaminhados
para a Geréncia de Gestao Escolar, responsavel por essa tramitagao. A contribuicao
ora solicitada aos profissionais representantes de outros departamentos como
Geréncia de Curriculo, Educacao Infantil, Educacédo Integral, Departamento de
Inclusdo e Atendimento Especializado, Fardis do Saber e Bibliotecas etc. se dava
pela necessidade de averiguagdo do tratamento do texto de cada Unidade Escolar
em relacao ao departamento a que representavam. No meu caso, ao ser designada
para tal fungdo, cabia consultar o documento verificando se no texto estava
assegurado o acesso a BE ou FS, bem como as normas gerais de funcionamento
destes espacos.

Ao consultar os PPPs das 185 escolas de ensino fundamental, verifiquei que

em nenhuma delas havia mencéo a biblioteca como espaco de mediacao de leitura
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com vistas a formagao de leitores, nem tratava de empréstimos de livros ou
designagao de um profissional responsavel por tais fungdes (sobre isso, tratarei mais
adiante). Nos casos em que era mencionado o Farol do Saber, a especificagdo das
atividades desenvolvidas resumia-se ao espagco maker, destacando-se o uso de
materiais tecnoldgicos como impressora 3D, por exemplo.

Com isso, surgiu a necessidade de elaboracdo de um documento unissono
que passou a compor o texto inicial de todos os PPP da RME. O que chama a
atencao, é o fato de, apesar do constante discurso de incentivo a leitura nos espacos
escolares para a formacdo de leitores, no PPP, um dos documentos mais
importantes da pratica pedagdgica, o uso das BE e FS como espaco para formagao
do leitor era sequer mencionado.

No documento, a orientagdo era para que passasse a integrar a parte
introdutoria dos PPP comum a todas as escolas, elaborada pelo Departamento de
Ensino Fundamental da Secretaria Municipal da Educagao, um texto redigido pela
GFSB tratando da regulamentagdo desses espacos, especialmente das leis que
asseguram seu funcionamento e destacando a importancia de um trabalho integrado
com o curriculo escolar para a formacgao de leitores criticos e autbnomos.

Assim, esse texto ressalta que a oferta de bibliotecas escolares no Brasil
esta prevista na Constituicdo Federativa e na BNCC, além dos seguintes
documentos:

e Lein®12.244 de 24 de maio de 2010, que dispde sobre a universalizacao

das bibliotecas nas instituicdes de ensino do pais;

e Resolugdo n° 4/2010 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica,
determina que as bibliotecas escolares devem ser integradas ao projeto
pedagogico da escola e ter como objetivo principal o desenvolvimento da
leitura e do letramento, por meio de agbes que promovam O acesso, a
selegdo, a organizacéo e a disseminagao da informacéo.

e Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2014-2024 que, em sua meta 10,
estabelece a necessidade de garantir que todas as escolas publicas
tenham bibliotecas escolares com acervo atualizado e adequado a
realidade local, e de promover a formagao de mediadores de leitura para

atuacao nas bibliotecas escolares.
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Essa parte introdutéria dos PPP, redigida pela GFSB, tinha o intuito de
assegurar o funcionamento das BE e FS nas escolas de forma unificada. O texto
evidencia a obrigatoriedade de se manter as BE e FS em funcionamento, o que é
essencial em cenarios cada vez mais frequentes de escolas municipais que, diante
da ampliacéo de turmas e oferta de periodo integral, passaram a dividir o espacgo
das bibliotecas com refeitérios, por exemplo.

Além da determinagéo legal, o intuito do texto foi evidenciar a importancia de
acdes de mediacao de leitura a serem desenvolvidas nas BE e FS. Assim, fez-se
necessaria a articulagado entre as propostas pedagogicas de sala de aula com as
bibliotecas, ndo permitindo que as BE e FS fossem consideradas apenas anexos
das escolas.

Como forma de viabilizar a integragdo das bibliotecas com a escola como
um todo, a GFSB elaborou nos anos de 2020 a 2024 cadernos pedagdgicos que
orientavam as rotinas nas BE e FS e com sugestdes de acbes de mediacdo de
leitura que podem ser executadas pelos agentes de leitura, independentemente das
restricdbes médicas que possam ter. As sugestbes vao desde propostas bastante
simples como a elaboracdo de cartazes de convite a leitura, organizagdo de
expositores com selecao de obras literarias para empréstimo e atividades que
possam ser realizadas autonomamente pelos estudantes como adivinhas literarias,
curiosidades sobre livros etc. até proposi¢coes de mediacdes de leitura por meio de
estratégias como pausas programadas e rodas de leitura, como podera ser visto na
analise do caderno pedagdgico de 2023 no proximo item. O propésito das atividades
propostas nesses cadernos € garantir a interacdo dos estudantes nos espagos das
bibliotecas, ainda que os profissionais |a lotados ndo possam interagir com grupos

maiores de estudantes.

4.2.1 Cadernos da SEP: um roteiro em constru¢ao

No inicio do ano letivo de 2021, a SME prop6s alguns dias de estudo para
planejamento do trabalho pedagdgico. O material norteador deste estudo foi
organizado por profissionais que fazem parte do DEF e do DEI e encaminhados para
a equipe diretiva das UE para leitura e desenvolvimento das atividades propostas.

O primeiro caderno pedagdégico da Rede Municipal de Bibliotecas Escolares

de Curitiba data de 2014 e faz um levantamento do historico da RMBE, trazendo
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importantes marcos como a inauguragao da primeira biblioteca da rede, em 1964,
nas instalagcbées do entdo Grupo Escolar Papa Joao XXII, fundada em 1963, a
primeira escola publica administrada pelo municipio. Ao tratar da composicdo da
Rede, temos a informagéo de que, na época, contava-se com duas gibitecas - agora
desativadas. Quanto as BE, o caderno ja ressaltava a importancia de assegurar um
espaco para funcionamento dentro das escolas e articulagdo com o PPP.
As bibliotecas escolares, um dos principais espagos de aprendizagem da
escola, sdo ambientes de desenvolvimento de agdes culturais e de
formacao de leitores, pois oferecem servicos e atividades apropriadas, de
acordo com a faixa etaria e o interesse dos alunos, e articuladas com

Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas nas quais estdo inseridas
(Curitiba, Caderno Pedagdgico, 2014, p. 11).

Em relacdo aos FS, ha mencéo a revitalizacdo das bibliotecas que havia
sido iniciada pelos FS em pragas, em 2013. “Com a finalidade de retomar o conceito
de biblioteca como ‘um ambiente favoravel a leitura para se conseguir uma
sociedade consciente’ (ONU, 1992)” (Curitiba, 2014, p. 13).

O caderno também tratava das “Rotinas da Rede Municipal de Bibliotecas
Escolares” que visavam direcionar o trabalho dos agentes de leitura, recomendando
os planejamentos semanais em conjunto com a equipe pedagdgica das respectivas
unidades escolares, e, com a equipe de Projetos Culturais da GFSB, no caso dos
Fardis do Saber em pracas.

Assim, devem desenvolver atividades que estimulem a curiosidade e
despertem o interesse pela leitura, propiciando momentos culturais
diferenciados, como recitais de poesias, langamentos de livros, exposigcdes
de arte, performances de teatro, audigdes musicais, oficina de produgao
literaria, projecdo e debates de filmes, e outras agbes que valorizem e
divulguem a cultura local. Também se pretende propor projetos em

parcerias com os professores regentes que orientam os estudantes na
elaboracao da pesquisa (Curitiba, Caderno Pedagdgico, 2014, p. 19-20).

Para ampliar as discussdes sobre as praticas, esta inserida no caderno uma
sessdo de compartilhamento de experiéncias divulgando praticas exitosas que
ocorreram nas bibliotecas, com exemplos de planejamentos e fotos das agbes. A
diversidade de praticas compartiihadas permitia que os agentes de leitura
percebessem as variagdes possiveis de atividades de mediacdo de leitura e
ampliagdo cultural, ndo se restringindo a contagbes de historias, como
costumeiramente acontecia nas bibliotecas.

O caderno pedagdgico de 2014 marca um diferencial nos estudos

pedagogicos da RMBE, uma vez que valorizou a atuagdo dos agentes de leitura,
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com foco na leitura literaria em espacos educativos. Contudo, este material que
reune o historico da RME foi retirado da pagina da GFSB por determinagcao da
administragdo vigente até o ano de 2024, ja que o documento era assinado por
dirigentes de outra gestdo. Esse feito, como outros dessa natureza, dificultam o
acesso a memoéria da RMBE e avanco nos estudos da area. O acesso a esses
documentos utilizados nesta tese foi obtido por meio de consulta a arquivos internos
da GFSB e, principalmente, por depoimentos dos entrevistados que fizeram parte da
construcao deles.

Os cadernos pedagogicos deixaram de ser produzidos de 2015 até o ano de
2020, quando voltaram a fazer parte da Semana de Estudos Pedagdgicos. Nessa
edicdo, o caderno tinha como tematica “Reflexdes sobre a Base Nacional Comum
Curricular”, destacando as contribuicbes que a BNCC trazia em relacdo a leitura
literaria em dialogo com o curriculo de Lingua Portuguesa da RME reestruturado em
2020. No caderno, ha indicagdes de livros tedricos que compdem o acervo das
bibliotecas com finalidade de ampliagdo dos estudos e algumas propostas de
trabalhos vinculados aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS.
Novamente foram inseridos exemplos de praticas que estavam acontecendo em
2018 e 2019 nas BE e FS visando propiciar a ampliacdo do repertério e
diversificacao das acdes a serem propostas.

Nos anos seguintes, 2021 e 2022, os temas propostos foram,
respectivamente, “O acolhimento enquanto principio e fundamento das relacées na
Geréncia de Farois do Saber e Bibliotecas” e “Aprendizagem Criativa e Robdtica no
Curriculo da nossa Cidade Educadora”. Respeitando cada uma das tematicas
propostas, os cadernos seguiram os mesmos moldes, com referencial tedrico para
estudos e propostas de trabalho e reflexdo sobre acervo e acdes de mediacédo de
leitura que deveriam ser postadas em ambiente virtual de modo a ficarem visiveis
para todos os participantes e constituir um acervo para consulta. Sobre o caderno de
2023, me deterei um pouco mais, destacando as observagdes realizadas em
algumas BE e FS, decorrentes dos estudos nele propostos.

A semana de estudos pedagogicos de 2023, ocorreu em dois dias que
antecederam o inicio do ano letivo com os estudantes. Como em anos anteriores, a

SEP previu momentos de leitura e estudo de textos que compdem trés cadernos:
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a) um deles, organizado pelo Departamento de Ensino Fundamental,
compreendendo propostas de curriculo, gestdo escolar, educacado integral e
Educacao de Jovens e Adultos;

b) outro caderno organizado pelo departamento de educacao infantil e

c) um terceiro caderno, que interessava diretamente a este estudo,
organizado pela Geréncia de Fardis do Saber e Bibliotecas pretendia orientar e
subsidiar as praticas de mediagao de leitura a serem desenvolvidas nas BE e FS.

Abordarei agora esse ultimo caderno, que foi dirigido aos agentes de leitura
que atuavam nas BE e FS, tanto os inseridos nas escolas como os localizados em
pragas.

Ao tratar sobre agentes de leitura, é importante esclarecer que essa era a
denominacédo dada pela GFSB para os profissionais que atuam nos espacos de
leitura ligados a essa geréncia. Por ndo disporem de numero suficiente de
profissionais Bibliotecarios para o desempenho da funcdo, tal como recomenda o
artigo 3° da Lei da Universalizacdo das Bibliotecas Escolares, n°® 12.244/2010, a
alternativa encontrada foi designar professores pertencentes ao quadro do
magistério para o atendimento as BE. Por determinagdo do Departamento de
Recursos Humanos da SME, com a ampliacdo da RMBE e a necessidade de mais
profissionais, em 2016 foi solicitado que professores que estavam afastados de suas
funcdes em sala de aula por determinagdo médica assumissem a fungao de agentes
de leitura. Sem terem sido consultados anteriormente, muitos desses profissionais
passaram a prestar atendimento nas bibliotecas com grande descontentamento e,
por vezes, dificultando o acesso e circulagao de pessoas quando a restricdo médica
impedia o agora agente de leitura de receber grupos com mais de cinco estudantes
por vez. Durante um periodo, foi permitido que as escolas contratassem professores
como RIT* (Regime Integral de Trabalho) passando a desempenhar a fungédo de
agente de leitura na BE e FS no turno contrario ao que exercia a docéncia referente
ao seu padrao de trabalho.

No segundo semestre de 2016, conforme relatos de alguns dos
entrevistados — que serdo apresentados mais adiante — os professores que estavam

como agentes de leitura como RIT tiveram seus contratos interrompidos. De modo

4 O Regime Integral de Trabalho ocorre quando os servidores ocupantes de cargos das Carreiras
de Professor, Supervisor Escolar e Orientador Educacional com carga horaria de 20 horas
semanais, optam pela jornada de 40 (quarenta) horas semanais de trabalho.
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semelhante, os profissionais que atuavam nos seus padrées - concurso - nas
bibliotecas foram redirecionados para outras fungbes na escola como tutoria de
estudantes que necessitavam de apoio pedagdgico, por exemplo. Com isso, para
atendimento nas bibliotecas, foram designados exclusivamente os profissionais que
apresentavam restricbes médicas para atendimento em sala de aula, conhecidos
popularmente como “laudos”.

Houve, com isso, uma ruptura do trabalho de formacdo de mediadores de
leitura que estava sendo construido desde 2012 com a contratagcdo por meio de
concurso publico de gestores da informacdo. Esse assunto sera melhor
desenvolvido na analise de algumas das entrevistas.

Além da descontinuidade do trabalho em desenvolvimento pelos
profissionais que precisaram ser desligados, houve resisténcia dos professores de
laudo que foram remanejados para as bibliotecas. Muitos deles ndo poderiam sequer
atender a grupos de estudantes e manifestaram desinteresse em promover
mediacdes de leitura. Receberam, entdo, orientacdo do Departamento de Recursos
Humanos para que suas atividades se limitassem a empréstimos e devolugéo de
livros, recebendo cerca de trés a cinco estudantes por vez, que deveriam
permanecer pouco tempo no local. Em muitos casos, os profissionais foram
orientados a realizar a organizagao e higienizacdo do acervo, 0 que era um grande
paradoxo, uma vez que nao havia a possibilidade de os usuarios de fato
manusearem esse acervo.

Durante alguns anos, esse cenario predominou nas BE que, em algumas
escolas, ficaram fechadas por falta de profissionais de laudo que pudessem ser
remanejados para la. Nesses casos, abriu-se excegao para a contratagdo de RIT
para os FS ja que havia a necessidade de se manterem abertos para atendimento a
comunidade. Somente no inicio do ano de 2022 é que foram novamente liberadas as
contratagdes de RIT para atendimento as bibliotecas em que ndo havia nenhum
profissional de laudo.

O caderno pedagogico de 2023, teve como tematica “A recomposi¢cao das
aprendizagens”, levando-se em consideragdo a retomada das aulas presenciais em
contexto pdés-pandémico. Para a organizagdo dos estudos, o caderno foi planejado

considerando-se trés momentos distintos:
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1° momento — Leitura e estudo do Caderno da SEP 2023.

A leitura pode ser compartilhada com a equipe que atua na unidade,
seguida das consideragoes.

2° momento — Realizagao e registro das propostas de trabalho a serem
entregues a equipe gestora.

Apos reflexado e realizagado das propostas, elas deverdo ser compartilhadas
com a equipe escolar.

3° momento — Envio na Sala Google pela equipe gestora das propostas de
trabalho (Curitiba, Caderno Pedagégico, 2023, p. 8).

A intencao de reunir os registros das agentes de leitura em uma Sala Google
foi oportunizar o compartiihamento de experiéncias. Desse modo, todos poderiam
visualizar as propostas e ampliar tanto o repertério com novas sugestdes de titulos,
quanto de possiveis atividades a serem desenvolvidas.

Tendo como pressuposto a recomposigdo das aprendizagens, a equipe de
elaboragdo do caderno optou por partir de uma pratica realizada por uma das
agentes de leitura lotada, em 2023, numa das BE. A referida profissional havia
desenvolvido uma sequéncia de atividades de mediagao de leitura com a tematica
“Quem tem medo do lobo mau?”, inspirada em videoaulas de Literatura que traziam
0 personagem lobo como protagonista. As videoaulas que compdem essa sequéncia
sao descritas e analisadas no capitulo 3.

Com autorizagdo da agente de leitura, foram reproduzidas no caderno
registros fotograficos das atividades desenvolvidas e partes do planejamento. A
profissional relata as etapas que foram necessarias para desenvolver o projeto de
leitura:

Inicialmente, é preciso pesquisar no acervo qual material literario temos
sobre o personagem, preparar um espacgo agradavel e instigante ao leitor.
Em seguida, é importante convidar a comunidade escolar para contribuir por
meio de parcerias, tanto para conseguir os materiais como para participar

em atividades de sala de aula, com o tema disparador (Curitiba, Caderno
Pedagogico, 2023, p. 12).

A fala da agente de leitura revela o compromisso em atender as expectativas
dos estudantes, além do cuidado na seleg¢ao e organizagdo do material, envolvendo
toda a comunidade para ampliar as possibilidades de leitura. A