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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo de caso qualitativo que objetivou verificar se
0os conteudos para o ensino de literatura dos planos de aula de Lingua
Portuguesa de uma escola localizada no municipio de Rio Branco do Sul —
Parana (Brasil) dialogam com os pressupostos teéricos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a Proposta Pedagogica Curricular do municipio
(PPC) e o Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP). Inicialmente, foram
estudadas as diretrizes para o ensino de literatura expressas na BNCC, na PPC
e no PPP, o que permitiu depreender que esses documentos se entrelagcam,
enfatizam a importadncia do ensino de literatura para a formagcdo humana e
cultural dos estudantes, bem como defendem a necessidade de esse ensino
fazer parte do cotidiano escolar. Posteriormente, foram analisados 41 planos de
aula de Lingua Portuguesa, elaborados para as turmas de 4° e 5° anos, no
periodo entre 2020 e 2024, de modo que se constatou a sua inconsisténcia,
incompletude e desarmonia com os documentos normativos. A situagado se
agrava pela auséncia de biblioteca na escola, o acervo dos cantinhos de leitura
ser pequeno, além de os livros estarem gastos e serem pouco atrativos para os
estudantes de 4° e 5° anos. Agrega-se a falta de apoio pedagdgico aos
professores e a escassez de oportunidades para formagao continuada. Conclui-
se que as normativas sao muito importantes para nortear o trabalho, mas nao
sao suficientes para assegurar o ensino de literatura. Faz-se mister capacitar os
professores tedrica e praticamente para que reunam as condigdes de planejar
minuciosamente as aulas, apoiar e fomentar iniciativas docentes de formacao do
leitor literario, equipar a escola com um acervo de boa qualidade e quantidade,
organizar espagos de armazenamento de livros que sejam convidativos a leitura.
Finalmente, o investimento na capacitacdo dos professores € central para a
transformacao da escola em um espaco efetivo na formacgao de leitores literarios,
aliado a superacao das deficiéncias da estrutura escolar.

Palavras chaves: Ensino de literatura. Planos de aula. Base Nacional Comum
Curricular. Projeto Politico Pedagoégico. Formacéao continuada de professores.



ABSTRACT

This paper presents a qualitative case study that aimed to verify whether the
contents for teaching literature in the Portuguese language lesson plans of a
school located in the city of Rio Branco do Sul - Parana (Brazil) dialogue with the
theoretical assumptions of the National Common Curricular Base (BNCC), the
city's Curricular Pedagogical Proposal (PPC) and the school's Political
Pedagogical Project (PPP). Initially, the guidelines for teaching literature
expressed in the BNCC, PPC and PPP were studied, understanding that these
documents are intertwined, emphasize the importance of teaching literature for
the human and cultural development of students, and defend the need for this
teaching to be part of the school's daily routine. Subsequently, 41 Portuguese
language lesson plans prepared for 4th and 5th grade classes between 2020 and
2024 were analyzed, and their inconsistency, incompleteness and disharmony
with the normative documents were found. The situation is aggravated by the lack
of a library in the school, the small collection of books in the reading corners, and
the fact that the books are worn out and unattractive to 4th and 5th grade
students. Added to this is the lack of pedagogical support for teachers and the
scarcity of opportunities for continuing education. It is concluded that regulations
are very important to guide the work, but they are not enough to ensure the
teaching of literature. It is essential to train teachers theoretically and practically
so that they are able to plan classes in detail, support and encourage teaching
initiatives to develop literary readers, equip the school with a collection of good
quality and quantity, and organize spaces for storing books that are inviting for
reading. Finally, investing in teacher training is essential to transforming the
school into an effective space for the development of literary readers, in addition
to overcoming the deficiencies in the school structure.

Keywords: Teaching literature. Lesson plans. National Common Curricular
Base. Pedagogical Political Project. Continuing teacher training.
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1 INTRODUCAO

Sabemos que a escola tem um papel fundamental na formacao das
pessoas de nossa sociedade. Nesse espacgo, as criangas vivem grande parte de
suas experiéncias de socializacado e de aprendizagens formais. Também é nele
que muitas delas acabam tendo um contato mais intenso com o texto literario,
seja pelo livro fisico de literatura infantil, pelo digital ou por outras formas, como
apostilas, livros didaticos ou impressos pela propria escola.

Por isso, é importante que o trabalho com o texto literario seja planejado
e pensado pelos professores, pois “A literatura infantil €, antes de tudo, literatura;
ou melhor é arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem,
a vida, através da palavra” (Coelho, 2010, p. 27). O contato das criangas com
esse tipo de representacao deve consistir em experiéncias unicas, particulares,
nas quais elas possam sentir-se tocadas pela literatura e convidadas a novas
leituras.

Assim, precisa ir além da leitura simples:

Em suma, se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda
a forga humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque,
ao contrario do que acreditam os defensores da leitura simples, ndo
existe tal coisa. Lemos de maneira como nos for ensinado e a nossa
capacidade de leitura depende, em grande parte, desse modo de
ensinar, daquilo que nossa sociedade acredita ser objeto de leitura e
assim por diante (Cosson, 2020, p. 29).

Nesse sentido, as ag¢des dos docentes devem ser voltadas para a
perspectiva da educacao literaria, para que seus estudantes nao se limitem a
leituras de decodificagdo, ou apenas para atender as exigéncias dos
professores. Ao contrario, para que possam avancar e explorar as possibilidades
de imaginar, criar hipéteses, despertar sensibilidades e sentimentos. E
importante que o trabalho com a literatura permita aos alunos encontrarem
caminhos e possibilidades de leitura que os levem a desenvolver a leitura literaria
e 0 gosto por ela de maneira natural, de modo que se constituam dentro do
processo do letramento literario. Entendemos que “[...] o letramento literario é
fundamental no processo educativo” (Cosson, 2020, p. 30), visto que
proporciona aos estudantes mais condigdes para articularem suas experiéncias

e saberes por meio da linguagem literaria.
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Nesse contexto em que a literatura deve estar presente, encontra-se
também a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018, que
traz orientagdes para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico para todas as
etapas da Educacao Basica. Enquanto um documento normativo, dispdem das
diretrizes que norteiam e enfatizam o a abordagem da literatura por meio de um
campo de atuacdo denominado artistico-literario, que trata especificamente
sobre a presenca do texto literario, por meio de seus diversos géneros, durante
0 processo de escolarizagdo ao longo da Educagéo Basica.

A BNCC direciona os dois primeiros anos do Ensino Fundamental | para
a alfabetizagdo, como preconiza o documento em: “[..] sistematiza-se a
alfabetizacao, particularmente nos dois primeiros anos” (Brasil, BNCC, p. 87).
Por isso, para esta pesquisa, optamos por analisar planos de aula de Lingua
Portuguesa direcionados para as turmas do 4° e 5°, pois esperamos que, nessa
etapa da educacao, os estudantes ja estejam mais consolidados no processo de
alfabetizacdo, de modo que sejam capazes de ler textos literarios mais
complexos e de géneros diversos.

Diante disso, entender como os documentos normativos direcionam o
ensino de literatura para essas turmas motivou a realizagao deste estudo de caso
qualitativo. O objetivo é analisar como os docentes que lecionam para esses
grupos na escola municipal Central (home fantasia escolhido para preservar a
identificacdo do campo de pesquisa), em Rio Branco do Sul — Parana, organizam
seus planos de aula, visando a educacéo literaria e considerando as orientagdes
da BNCC e os demais documentos para organizar e direcionar o trabalho
pedagdgico na escola.

Ao desenvolvermos esta pesquisa, atuavamos nesta escola como
docente de uma turma de 5° ano, sendo que uma das atribuigbes, enquanto
regente 1 da turma, era lecionar o componente de Lingua Portuguesa. Portanto,
a pratica docente cotidiano nos fez perceber grandes desafios, como a falta de
livros literarios, de espagos destinados a leituras e orientagcbes pedagodgicas para
os professores que desejam realizar um trabalho que visa o letramento literario.
Notamos que as rodas de leituras ndo aconteciam, bem como os cantinhos de
leitura ndo eram utilizados nesta sala de aula. Por meio dos dialogos com os
demais professores de 4° e 5° ano, observamos que a mesma situagao se

repetia com os demais. Além disso, ndo havia uma biblioteca na escola, além de
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que o acervo se encontrava desatualizado, desgastado e pouco atrativo. Essas
problematicas motivaram o desenvolvimento desta investigacao.

Com o aprofundamento desta pesquisa, foi possivel entender o que dizem
os documentos normativos sobre o ensino de literatura para os anos iniciais da
Educacao Basica, assim como a maneira que essas diretrizes vém sendo
contempladas nos planos de aula dos professores de Lingua Portuguesa e os
caminhos possiveis para o enfrentamento das dificuldades. Para isso, as
técnicas utilizadas nesta pesquisa contemplam a analise documental do tipo
tematica, conforme as orientagdes de Bardin (1997).

A dissertacao se organiza em cinco capitulos. O primeiro corresponde a
presente introdugdo, na qual sdo esclarecidas as questdes relacionadas ao
desenvolvimento do trabalho de pesquisa, a motivagao para a escolha do tema
e a estruturacao do texto.

Ja o segundo capitulo apresenta a metodologia utilizada para a realizacao
da pesquisa, o objetivo geral e os especificos do estudo, a justificativa da escolha
do método e suas caracteristicas. Também s&do abordadas as estratégias para
as coletas de dados e as técnicas de analises dos documentos normativos,
assim como dos planos de aula e das entrevistas.

O terceiro capitulo contém uma revisao sistematica sobre o trabalho com
a literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, parte importante que
contribui para o entendimento sobre o que ja existe de conhecimentos sobre o
caso, ou outros semelhantes, que nos propusemos a estudar. As pesquisas
encontradas sdo escassas, sendo que existem alguns estudos parecidos que
foram desenvolvidas com estudantes desta etapa educacional, mas com foco
em questdes diferentes daquelas que se pretende com este estudo, a
exemplificar por: o trabalho com géneros especificos; a coautoria dos
estudantes; a aplicacdo de circulos de leituras, entre outros. Dessa forma, a
revisdo sistematica proporcionou momentos de reflexdes sobre a tematica e
motivou o desenvolvimento da pesquisa para entender as particularidades
referentes ao trabalho desenvolvido com literatura em uma turma dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

No quarto capitulo, debrugamo-nos sobre os documentos norteadores
que direcionam o trabalho pedagdgico e as agdes nas escolas municipais da

cidade de Rio Branco do Sul. Apdés um predmbulo, desenvolvemos uma analise
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sobre as diretrizes nacionais para o ensino de literatura apontadas pela BNCC,
cujo inicio ocorre pela apresentagdo do documento normativo.

Aqui, o olhar esta direcionado as questbes relacionadas ao Ensino
Fundamental. Na sequéncia, tomamos, para analise, a Proposta Pedagdgica
Curricular (PPC) de Rio Branco do Sul, documento que surge a partir das
diretrizes apontadas pela BNCC. Seu objetivo € encaminhar orientagdes para
que os estados e municipios possam atualizar seus curriculos e criar seus
proprios documentos normativos a fim de direcionar o trabalho pedagogico em
toda a rede municipal de ensino, respeitando suas particularidades, mas
atendendo ao proposto pela BNCC para a educacéo integral e comum a toda
sociedade brasileira.

Por fim, verificamos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
Central, a fim de evidenciar as orientagdes para o trabalho com a literatura nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

O quinto (e ultimo) capitulo é destinado a analise dos planos de aula,
realizada por meio da aplicagao das técnicas de analise de documento do tipo
tematica. Tal analise, conforme as orientacbes apontadas por Bardin (1997),
organiza-se na triangulagdo com entrevistas realizadas com a diretora, a
coordenadora pedagdgica da escola e com uma das professoras de 5° ano do
Ensino Fundamental / anos iniciais, de modo a expor as reflexdes a partir das
analises dos materiais.

Nas consideragbes finais, sintetizamos os resultados obtidos e
apontamos possiveis caminhos a serem trilhados no aprofundamento dos
saberes sobre o0 ensino de literatura nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.
Destacamos, ainda, que, apesar das inumeras limitagbes enfrentadas, os
docentes buscam, dentro do que lhes é possivel, garantir algum nivel de contato
dos alunos com a leitura literaria, especialmente ao se considerarem as
condigdes especificas do contexto da escola Central, marcado por desafios

estruturais e pedagdégicos que demandam atencgao e investimento continuos.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Abordamos, neste capitulo, as questdes relacionadas a metodologia da
pesquisa, a qual consistiu em um estudo de caso qualitativo, de forma que
apresentamos os objetivos da investigacao e caracterizamos a escola campo de
pesquisa. Também discorremos sobre os objetivos, a base tedrica que traz
sustentacao para o desenvolvimento da investigagdo, bem como as técnicas e
as estratégias de trabalho para coletar dados e informagdes, colocando-as em

dialogo com o campo teorico.

2.1 ESTUDO DE CASO QUALITATIVO E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Quando nos voltamos para as pesquisas em educagao, principalmente
aquelas com abordagens qualitativas, nos deparamos com as possibilidades de
trilhar diferentes caminhos em que o pesquisador se insere como parte do
fendbmeno a ser pesquisado. Nesse sentido, essa abordagem “[...] enquanto
exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente
estruturada, ela permite que a imaginagdo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques” (Godoy, 1995,
p. 21).

Ela vem ao encontro do propdsito de entender como os planos de aula de
Lingua Portuguesa organizados para os alunos de 4° e 5° anos, no periodo entre
2020 e 2024, refletem as diretrizes para o ensino de literatura apontadas nos
documentos oficiais. Dessa forma, permitem compreender a questao levantada
inicialmente e outras que poderiam surgir conforme o estudo avancava.

De acordo com André (2013), estudos de caso ja vém sendo usados no
campo das pesquisas qualitativas ha um bom tempo em diversas areas do
conhecimento, como “[...] sociologia, antropologia, medicina, psicologia, servigo
social, direito, administragdo, com métodos e finalidades variadas” (André, 2013,
p. 96). Na area da educagao, surgem nos manuais de metodologias em meados
do século XX e ganham forga a partir dos anos 1980 com as abordagens
qualitativas.

[...] o estudo de caso ressurge na pesquisa educacional com um
sentido mais abrangente: o de focalizar um fenémeno particular,
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levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensdées. Valoriza-
se o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da analise
situada e em profundidade (André, 2013, p. 96).

Sendo assim, no campo educacional, os estudos de caso sao utilizados
pelos pesquisadores que buscam investigar questdes de seu interesse, mas que
também se tornam relevantes para o campo no qual s&do realizados. Sao
importantes para aqueles que desejam

[...] investigar fendmenos educacionais no contexto natural em que
ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o0
contato direto e prolongado do pesquisador com o0s eventos e
situacgoes investigadas possibilita descrever agbes e comportamentos,
captar significados, analisar interagbes, compreender e interpretar
linguagens, estudar representagdes, sem desvincula-los do contexto e

das circunstancias especiais em que se manifestam (André, 2013, p.
97).

Segundo André (2005, p. 48), “O estudo de caso comeca com um plano
muito incipiente, que vai se delineando mais claramente a medida que o estudo
avancga”. Dessa maneira, ao passo que o pesquisador adentra a analise, novas
questdes surgem, o que leva ao aprofundamento de conhecimentos sobre o
caso. As vivéncias no desenvolver da pesquisa podem provocar mudancgas e
apontar caminhos diferentes do que aqueles planejados inicialmente. A autora
também afirma que

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa
perspectiva que concebe o conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados. Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui
as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas producdes

culturais e suas formas de interagdes sociais constituem os nucleos
centrais de preocupacéo dos pesquisadores (André, 2013, p. 97).

Assim, nesta pesquisa, encontramos no estudo de caso qualitativo a
oportunidade de construir conhecimentos interagindo com o meio no qual
estamos inseridos. Ou seja, na escola onde o pesquisador lecionava para uma
turma de 5° ano do Ensino Fundamental e obteve autorizacdo (Apéndice 1 —
concordancia dos servigos envolvidos) para realizar, nos arquivos da escola, o
levantamento dos planos de aula dos professores de Lingua Portuguesa.

Os planos de aula arquivados no periodo de 2020 a 2024 foram coletados
com o apoio da coordenadora pedagdgica da escola, que realizou uma busca

cuidadosa em diferentes fontes, como o e-mail institucional, pastas



18

armazenadas em computadores e arquivos salvos na memoria do seu celular.
De forma atenciosa e colaborativa, ela os compartilhou, de modo que contribuiu
significativamente para o desenvolvimento desta pesquisa. Ao todo, foram
obtidos 41 planos de aula.

A analise dos documentos norteadores se tornou fundamental neste
processo. Durante o processo, a principal estratégia foi a pesquisa documental,
pois ela “[...] representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador,
trazendo contribuicbes importantes no estudo de alguns temas” (Godoy, 1995,
p. 21). As informagdes sdo complementadas com a realizagdo de entrevistas,
mediante assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com a
coordenadora pedagodgica da escola (apéndice 2), uma das professoras
(Apéndice 3) que atuou nesta etapa da educacéao no intervalo de 2020 a 2024, e
a diretora (Apéndice 4). Essas entrevistas sao do tipo semiestruturada, que

[...] tem como caracteristica um roteiro com perguntas abertas e é
indicada para estudar um fendmeno com uma populagéo especifica:
grupo de professores; grupo de alunos; grupo de enfermeiras, etc.
Deve existir flexibilidade na sequéncia da apresentagéo das perguntas
ao entrevistado e o entrevistador pode realizar perguntas

complementares para entender melhor o fendmeno em pauta (Manzini,
2012, p. 156).

Essa técnica de coleta de dados é fundamental para complementar as
informacdes levantadas a partir da analise dos documentos normativos, porque
permitiu aprofundar os conhecimentos sobre o trabalho com literatura na escola
Central. Para analisar os planos de aula coletados, utilizamos a analise
documental do tipo tematica, segundo as orientagdes de Bardin (1997).

Primeiramente, realizamos a codificacdo, por meio da qual identificamos
e destacamos trechos relevantes nos documentos. Em seguida, agrupamos
essas informagdes em categorias, organizando os dados de acordo com temas
emergentes. Por fim, aplicamos a inferéncia para interpretar os achados e
relaciona-los ao nosso problema de pesquisa em triangulagdo com entrevistas,
que foi realizada a partir da articulacdo entre trés fontes distintas: documentos
normativos, planos de aula e entrevistas.

Inicialmente, a andlise dos documentos normativos permitiu identificar
diretrizes e orientagdes oficiais relacionadas ao ensino de literatura nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Em seguida, os planos de aula foram

examinados com o objetivo de verificar como tais diretrizes se concretizavam na
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pratica pedagogica planejada, de modo a mostrar tanto aproximag¢des quanto
distanciamentos em relagao aos referenciais teoricos e legais.

Por fim, as entrevistas com docentes possibilitaram compreender as
percepgdes, justificativas e intencionalidades por tras das escolhas
metodoldgicas presentes nos planos de aula, o que possibilitou interpretagdes
mais precisas sobre o ensino de literatura para o 4° e 5° anos do ensino
Fundamental. A triangulacdo, portanto, permitiu contrastar os diferentes pontos
de vista e niveis de informacao, por isso enriqueceu a interpretacao dos dados
e conferiu maior consisténcia aos resultados obtidos.

Cabe destacar que a pesquisa se baseou na analise de planos de aula
que se apresentaram de forma predominantemente descritiva. Nao foi possivel
realizar observacdes em sala de aula em razao de diferentes limitacdes, dentre
elas o tempo destinado a execugdo da investigacdo. Reconhecemos que a
observacao direta constituiria uma etapa relevante para o aprofundamento da
analise, enquanto uma possibilidade para investigacdes futuras.

Diante disso, com base na analise dos documentos normativos e dos
planos de aula, tragamos o objetivo geral deste estudo de caso, que é verificar
se 0s conteudos para o ensino de literatura dos planos de aula de Lingua
Portuguesa da escola Central dialogam com os pressupostos teéricos da BNCC,
PPC e PPP.

Os objetivos especificos séo:

- apresentar as diretrizes para o ensino de literatura na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC);

- identificar se a Proposta Pedagdgica Curricular de Rio Branco do Sul (PPC) e
o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola Central incorporam as diretrizes
da BNCC para o ensino de literatura;

- analisar os planos de aula elaborados no periodo de 2020 a 2024, pelos
professores de 4° e 5° anos da escola Central para detectar se incorporam as
normativas nacionais e locais para o ensino de literatura;

- constatar se os planos de aula contemplam o texto literario e se tém potencial
para direcionar a formacgao do leitor literario;

- identificar as dificuldades dos professores para implementar o ensino de

literatura.
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Tendo apresentado a metodologia e os objetivos, seguimos para a
proxima etapa, que é a caracterizagcdo do espago no qual a pesquisa se

desenvolveu.

2.2 A ESCOLA CENTRAL, SEUS ESPACOS E ACERVOS DE LITERATURA

A escola Central esta localizada no centro da cidade de Rio Branco do

Sul, regiao metropolitana de Curitiba Parana. Ela recebe alunos de diferentes
bairros, tais como:

Nossa Senhora de Fatima, Papanduva, Jardim Paraiso, Jardim dos

Minérios, Jardim Garcia, Natanea, Jardim Sao Luiz | e Il, Jhonsson,

Centro, Jardim Albarana, Santa Terezinha, Vila Buava, Santo Antonio,

Jardim Record, Jodo Maltaca, La Santa, Nodari | e Il, Vila Artigas,

Jardim Sao Gabriel, Tiririca e Vila Ricarda. Os educandos das

localidades mais distantes utilizam transporte escolar para acesso a
escola (Rio Branco do Sul, PPP, 2019, p. 13).

Sendo assim, seu publico é bastante diversificado e constituido de
diferentes maneiras. Alguns estudantes participam de programas como Bolsa
Familia e Leite das Criancgas, oferecidos pelo governo federal, pois “[...] s&o
carentes, com a estrutura familiar prejudicada e outros sdo de classe social
média e alta” (Rio Branco do Sul, PPP, p. 12). Diante disso, a instituigao acolhe
a todos sem distingdo e sem preconceito, logo cumpre um papel social e
educacional na comunidade em que esta inserida.

Outra caracteristica do publico atendido pela escola Central é a auséncia
de alguns pais no acompanhamento da vida escolar dos filhos. No PPP lemos

que

Visto que o municipio é considerado como uma cidade “dormitério”,
pois muitos pais trabalham em tempo integral em outras cidades,
deixando a educacéao dos filhos sob responsabilidade da escola, esta
situagao muitas vezes dificulta o trabalho pedagdgico, pois os pais na
maioria das vezes quando solicitados, ndo comparecem por motivo de
trabalho. Mostram-se descomprometidos com a escola (Rio Branco do
Sul, PPP, 2019, p. 12-13).

Tendo em vista situagdes em que os pais precisam se deslocar longas
distancias para trabalhar e garantir o sustento, ficando impossibilitado de

comparecer a escola em momento como reunides, eventos ou mesmo para tratar
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de situagdes especificas sobre a aprendizagens da crianga, cabe a instituigao de
ensino desenvolver acdes pedagogicas que auxiliem as criangas a vencerem 0s
desafios da vida escolar, na maioria das vezes sem o apoio dos familiares.

A escola Central atende quase 500 estudantes e oferta atendimento
educacional desde o infantil IV — que corresponde a criangas com 4 anos de
idade completados até dia 31 de margo —, até o 5° ano do Ensino Fundamental
anos iniciais, composto por criangas de 09 a 10 anos de idade. Nessa unidade,
as salas de aula no periodo matutino sdo ocupadas pelos estudantes da
Educacado Infantil e do Ensino Fundamental, 3°, 4° e 5° anos. No periodo
vespertino, por estudantes da Educacéo Infantil, e dos 1° e 2° anos.

Cada turma apresenta de 25 a 32 alunos, e a escola conta com 29
docentes, entre concursados e contratados, além de 9 estagiarias, estudantes
de pedagogia ou do curso de Formagéo Docente. No Quadro abaixo, podemos

ver como esses profissionais estao distribuidos dentro do estabelecimento.

QUADRO 1: QUANTIDADE DE PROFESSORES, TURMAS E ESTUDANTES.
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FONTE: O autor (2024).

No Quadro, vemos que a equipe gestora da escola € composta pela
diretora e quatro coordenadoras. Ja os professores se distribuem entre

Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Sala de Recursos Multifuncionais.
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O trabalho da coordenagéo € organizado da seguinte maneira: duas delas
ficam responsaveis pela coordenagdo da educacgdo infantil, 1° e 2° anos. As
outras duas trabalham com os 3°, 4° e 5° anos.

A escola tem trés turmas de 4° anos e duas turmas de 5° anos no periodo
matutino. Como nao possuia uma biblioteca, o acervo literario era disponibilizado
em cantinhos de leitura nas salas de aula. A partir dos estudos de Souza e

Cosson, entendemos que

[...] o cantinho da leitura é composto com os livros dispostos em
estantes, caixas e/ou baus — dai derivando as distintas denominagdes
— na propria sala de aula para leitura individualizada dos alunos.
Quanto menores sao os alunos, mais bem elaborado é este espaco,
podendo ir de almofadas com tapetes, confortaveis divas, iluminagéao
especial e itens diversos de decoragao nas salas da Educacao Infantil,
até uma simples caixa deixada em um canto da sala de aula dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (Souza, Cosson, 2018, p. 101).

Na escola Central, os cantinhos eram muito simples e continham livros
gastos e pouco atrativos aos alunos maiores. Para os alunos do 1°, 2° e 3° anos,
havia uma pequena estante, como podemos ver do lado esquerdo da Figura 1;
ja para os de 4° e 5° anos, os livros ficavam numa pequena caixa (lado direito
da Figura 1). Os cantinhos de leitura eram organizados em espacgos diminutos e

desconfortaveis para os leitores, em contraponto ao que vimos na citacdo acima.

FIGURA 1: CANTINHO DE LEITURA DA SALA

CAIXA DA
LEITURA

FONTE: O autor (2024)
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FIGURA 2: LIVROS DA CAIXA PARA OS ALUNOS DE 4° E 5° ANOS

FONTE: O autor (2024).

Esse acervo é disponibilizado aos estudantes para lerem em casa. Trata-
se de iniciativa prevista no PPP, intitulada “Sacola da leitura”. Uma vez por
semana, o professor deve encaminhar para um estudante da turma a sacola,
que é acompanhada de um caderno no qual anotam suas impressdes sobre o
que leram.

Na Figura 3, podemos ver a sacola que ¢ utilizada para desenvolver essa

acao de incentivo a leitura.

FIGURA 3: SACOLA DE LEITURA DESTINADA AOS 4° E 5° ANOS

FONTE: O autor (2024).
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Todavia, ao analisarmos o acervo disponivel, compreendemos que a
formacao do leitor literario para os alunos de 4° e 5° anos poderia ser fortalecido

por meio de um trabalho coletivo para a construgcéo do acervo literario, pois

[...] a fim de validar a formacado de um acervo, é preciso entender a
comunidade escolar envolvida no processo de selegdo e de
manutengéo dos livros, que envolve também um trabalho permanente
de pensar e repensar o acervo, em que se deve incluir e excluir
volumes, de acordo com os anseios da comunidade escolar, em
especial dos leitores (Balsan, 2018, p. 167).

Nesse sentido, seria importante ouvir os estudantes a fim de saber seus
gostos e preferéncias literarias para, a partir disso, buscar construir um acervo
que lhes fosse aprazivel. Ainda, os cantinhos de leitura poderiam ser construidos

de forma que fossem capazes de viabilizar e fortalecer o gosto pela leitura

[...] permitindo ao educador investigar as preferéncias leitoras dos
estudantes e observa-los, no ato da escolha e da leitura, com o intuito
de identificar seus interesses e com quais praticas os alunos tém
familiaridade para valoriza-las (Balsan, 2018, p. 167).

Tal pratica poderia ressignificar o espaco e até ampliar a ideia embutida
na sacola da leitura, de modo a permitir que os estudantes levassem nela aquilo
que gostam e desejam ler.

A sala dos professores fica junto a coordenacgao da escola e se configura
como o lugar onde os docentes fazem os planos de aula e preparam os materiais
para suas aulas. Na Figura 4, podemos ver esse espaco, seus computadores,
bancada e uma estante com livros técnicos e documentos normativos, como:
Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagdégico (PPP), Proposta Pedagdgica
Curricular (PPC) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de alguns
livros de literatura infantil, frutos de uma aquisi¢ao recente feita pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Esses materiais ficam a disposi¢cao dos professores
para eventuais consultas e usos para a elaboragdo dos planos de aula e

organizacao da pratica pedagogica.
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FIGURA 4: ESPACO DESTINADO AOS PROFE

SSORES E ESTANTE DE LIVROS
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FONTE: O autor (2024).

O espaco apresentado na Figura 4 é a sala dos professores que contava

com uma bancada com seis lugares e com dois computadores. O ambiente é

pouco espacoso e movimentado, pois a mesa da coordenacao ficava ao seu lado

esquerdo, sem divisorias, de modo que as criangas e funcionarios entravam e

saiam o tempo todo, o que importunava os professores em hora atividade. A

hora atividade esta descrita na Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional

(1996), artigo 67, como um periodo reservado a estudos, planejamento e

avaliagdo, incluido na carga de trabalho e dependente da existéncia de

condigdes adequadas. Nesse sentido, Guesser explica que a hora atividade
deve

[...] viabilizar condigbes para que os(as) professores(as) possam

desenvolver um trabalho coletivo é fundamental, tanto para a

construgao da identidade profissional dos(as) docentes quanto para a

escola, evitando que se torne uma atividade burocratica,

individualizada, fragmentada e desconectada dos processos de ensino
e de aprendizagem (Guesser, 2020, p. 55-56).

A hora atividade é um periodo privilegiado para que os docentes possam
organizar suas aulas, refletir sobre suas praticas, dialogar com colegas para
compartilhar experiéncias. No entanto, sé se viabiliza num espago adequado.

Em relacdo aos livros literarios disponiveis na sala dos professores,
destacamos, na Figura 5, a capa de alguns deles, de forma que podemos
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observar serem direcionados para a educacdo infantil e 1° ano do Ensino
Fundamental, pois alguns dos livros sdo acompanhados de fantoches e com
texturas de pano ou de plastico para criangas pequenas manusearem e
brincarem. A baixa qualidade do acervo pode ser notada, por exemplo, nas
ilustracdes estereotipadas, como aquele da Chapeuzinho Vermelho em pé e a
direita; bem como os dois ao seu lado, que apresentam um macaco € um porco
na capa, e os gibis com personagens da Disney no lado esquerdo da Figura.

FIGURA 5: LIVROS LITERARIOS QUE COMPOEM O ACERVO DISPONIVEL NA SALA DOS
PROFESSORES.
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FONTE: O autor (2024).

No que se refere a avaliacdo externa, observamos que a escola Central
melhorou seus indices. No Quadro 2, podemos observar seu desenvolvimento
nos trés ultimos anos no Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB)' e

no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)2.

1 SAEB é um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que permite ao Inep realizar um
diagnostico da educagéo basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do
estudante.

2 O IDEB é calculado a partir dos dados sobre aprovacgao escolar, obtidos no Censo Escolar, e
das médias de desempenho no Sistema de Avaliacao da Educacéo Basica (Saeb).
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QUADRO 2: RESULTADO DA ESCOLA CENTRAL NO SAEB E IDEB
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v
28 | 3 3 3
= 28 | az = p oz = p gz
8 Qg oS 8 3 o2 8 S o2
o s =Y ® 5 = o 5 S
3 ] N = 3 Q@ N =2 3 Q@ N =
Q- Q Q o Q- cc Q o Q- c c Q o
(=3 Qa5 (=3 D Q Qs =3 D Q Qs
0 o = o 7 o = 0 o o =2
Y P 0 [ -9 Y Y -9
=z 4 Z
N N N

222,01 | 213,03 6,07 | 212,84| 215,21 594 | 238,63| 225,57 6,62

Nota IDEB Nota IDEB
2019 2021
(NxP) (NxP)
6,0 5,9 6,6

FONTE: Adaptado de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa, INEP. Resultados (2024).

Para realizar o calculo das notas apresentadas no Quadro 2, é preciso
seguir a orientagdo do INEP3, a qual explica que deve ser feito por meio de uma
escala de niveis de proficiéncia. Nela, lemos que a “Escala de Lingua Portuguesa
possui 10 niveis e a de Matematica, 13”. Por exemplo, se a proficiéncia da escola
em Lingua Portuguesa foi 240, isso significa que os alunos estdo no Nivel 4 da
Escala e sdo capazes de

[...] identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao
(reticéncias); inferir a finalidade do texto; distinguir um fato da opinido
relativa a este fato, numa narrativa com narrador personagem;
distinguir o sentido metaférico do literal de uma expressao; reconhecer
efeitos de ironia ou humor em textos variados; identificar a relagao
l6gico-discursiva marcada por locugdo adverbial ou conjuncéo
comparativa; interpretar texto com apoio de material grafico; localizar a
informacao principal (Brasil, INEP, 2022).

Na escola Central, os estudantes atingiram apenas o nivel 3. Os dados
apontados pelo SAEB e IDEB, representados no Quadro 2, mostram que ha a
necessidade de um trabalho mais especifico com relagao a leitura, inclusive a
literaria, para que possam avangar em direcdo ao nivel 4 da proficiéncia da
escola em Lingua Portuguesa.

Conhecer o nivel de proficiéncia dos estudantes da escola Central nos

ajuda a compreender os desafios ja superados pelos estudantes, assim como os

3 Orgao federal responsavel pelas evidéncias educacionais, com atuagdo em trés esferas:
avaliagdes e exames educacionais; pesquisas estatisticas e indicadores educacionais; e gestéo
do conhecimento e estudos.
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que estdo buscando superar para que possam avancgar na escala em nivel de
proficiéncia de Lingua Portuguesa.

Diante disso, este estudo de caso ajuda a entender o contexto desta
instituicdo e a importdncia de uma pratica que potencialize a presenga da
literatura. Para isso, cada participante teve um papel fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa. A diretora autorizou a pesquisa na escola e
participou de entrevista, enquanto uma coordenadora participou de entrevista
porque acompanha os professores e os estudantes mais de perto. A outra
coordenadora direciona seu trabalho mais para a organizagdo da escola e a
atualizacdo dos documentos, por isso ela foi responsavel por fornecer os
materiais em seu poder, como os documentos oficiais e os planos de aula.

Entre as professoras atuantes nos 4° e 5° anos, optamos por entrevistar
aquela que atua com uma turma de 5° ano em 2024, além de estar ha mais
tempo na mesma escola, onde atuava ha pelo menos 8 anos, e conhecer os
estudantes desde a educacéo infantil. Enquanto as demais professoras estao ha
menos de trés anos, ou seja, vieram para a instituicdo via processo de remogao
interna ou contratadas via Processo Seletivo Simplificado*, que ocorre a cada
dois anos ou de acordo com a necessidade de profissionais para atender a
demanda.

Também houve a participacdo de professores, enquanto autores de
planos de aula correspondente aos anos de 2021, 2022, 2023 e 2024. Esses
materiais foram compartilhados com o pesquisador por meio da coordenagao
pedagogica atuante na escola Central ou pelo préprio autor do plano, quando
ainda atua na escola.

Houve grandes dificuldades para conseguir esses materiais, pois eles
foram organizados, na sua grande maioria, de maneira coletiva entre os
docentes, sendo que muitos dos professores que os elaboraram ja ndao atuavam
mais na escola. Assim, recorremos as coordenadoras responsaveis por arquivar

esses documentos, mas, por motivos diversos, nao o fizeram.

4 O Processo Seletivo Simplificado — PSS, de que trata este Edital, € destinado a selecionar
profissionais para atuar nas séries/anos iniciais do Ensino Fundamental, aptos a serem
convocados para atuar nos estabelecimentos da Rede Municipal de Ensino, exclusivamente para
atender a necessidade temporaria de excepcional interesse publico [...].
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O fato de 2024 ser um ano politico também favoreceu as dificuldades para
0 acesso a esses materiais, visto que a equipe de coordenadora era composta
por cargos comissionados, ou seja, professores que se alinhavam a gestao
politica vigente. Isso gerou mudangas na equipe, tensoes, licengas, entre outras
questdes.
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3 REVISAO SISTEMATICA SOBRE O ENSINO DE LITERATURA NOS ANOS
INICIAIS

Por meio desta revisao sistematica, buscamos teses, dissertacbes e
artigos que tratem de assuntos relacionados ao trabalho com a literatura no
Ensino Fundamental |, mais especificamente nos 4° e 5° anos. Também
procuramos por pesquisas que relacionam essa tematica com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e suas orientagbes para praticas pedagdgicas que
contemplem a leitura e a escrita literaria.

As buscas por esses trabalhos foram feitas em quatro plataformas digitais:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), Catalogo de Teses
e Dissertagcoes (CAPES), Peridodicos CAPES e Scielo Brasil. Os descritores
utilizados foram: “Campo artistico literario AND BNCC”, “Educacao literaria AND
Ensino Fundamental I”; “Literatura AND anos iniciais do ensino fundamental”;
“Leitura literaria no 4° e 5° ano”; “Letramento literario nos anos iniciais do Ensino
Fundamental”; “Letramento literario AND ensino fundamental I”, “Producéo de
textos literarios e artisticos”; “Producao de textos literarios no 5° Ano”, e “Escrita
literaria no 5° Ano”.

Foram selecionados os textos em Lingua Portuguesa e publicados entre
os anos de 2019 e 2024, ap6s homologag¢ao da BNCC. A Figura 6 quantifica os

resultados obtidos:

FIGURA 6: BUSCA DE TESES, DISSERTACOES E ARTIGOS.
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Dissertacoes -
BDBT
B Sériel

FONTE: O autor (2024).
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Em um segundo momento, o critério para rejeicao de alguns trabalhos se

deu por meio da leitura dos resumos. Nesse sentido, foram considerados os que

remetiam a especificidade do ensino da literatura nos anos iniciais do Ensino

Fundamental |; os que abordavam as orientagoes da BNCC para o ensino de

literatura; as discussdes acerca das atividades de escrita literaria; letramento

literario; formacao de leitores, e pesquisas desenvolvidas com o 5° ano do

Ensino Fundamental anos iniciais. A partir desses critérios, foram selecionados

24 trabalhos com potencial para enriquecer esta pesquisa e possibilitar novos

olhares para a tematica deste estudo. No quadro 3, apresentamos um Quadro

detalhando com aqueles que compdem essa revisao sistematica.

QUADRO 3: PESQUISA DE TESES, DISSERTACOES E ARTIGOS

Miranda

Total de Teses Dissertacdes Artigos
pesquisas
consultadas 1 18 5
Tipo de Titulo Autor Programa e Instituicdo | Ano
trabalho
Uma pratica guiada de leitura | SILVA, Revista Discursividades
literaria nos anos iniciais do Rossana
ensino fundamental Emanuele 2020
Dias.
GONCALVES,
Fabiola
Ménica da
Silva
O bom dragdo: uma proposta | MANTOVANI, | Revista de Letras
de sequéncia basica na Aparecido. Norte@mentos. Dossié | 2020
efetivacao do letramento LIMA Glaucia | Tematico: “Temas,
literario Ribeiro Tendéncias e
Perspectivas da
Artigos Literatura no século
XXI”
A contagao de historias SOUZA, Neide | Revista de Ciéncias
como ferramenta para a Figueiredo Humanas. Universidade | 2021
formacao de leitores nos Regional Integrada do
anos iniciais do ensino Alto Uruguai e das
fundamental Missbes
Literatura em anos iniciais e ZAPPONE, Departamento de 2021
a BNCC Mirian Hisae Letras, Programa de
QUADROS, Pés-graduagdo em
Yaegashi. e Letras. Universidade
Camila Mossi Estadual de Maringa-Pr
Pequenos leitores e grandes | BALDOINO,
desafios no Ensino Adriana Revista Da investigacao | 2022
Fundamental I: contribuicdes | Morais de as praticas
tedricas para uma pratica Sousa.
ressignificada TABAK, Fani
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Dissertagoes

Leituras de narrativas no SOUZA, Programa de Pds-
ensino fundamental — anos Matilde Costa | Graduagao em Letras. 2019
iniciais: passos a formagéo Fernandes Universidade Estadual
do leitor literario do Oeste do Parana,
Centro de Educacao,
Comunicacéo e Artes
Passos iniciais a formacao SANT’ANA, Programa de Pds-
do leitor literario: “oficinas Michele de Graduagao em Letras. 2019
literarias tematicas” para o 3° | Fatima Universidade Estadual
ano do ensino fundamental do Oeste do Parana,
Centro de Educacao,
Comunicacao e Artes
O circulo de leitura dialégico | ALBUQUERQ | Faculdade de Letras,
no ensino fundamental | UE , Estela Programa de Pds- 2019
Conceicao Graduagdo em
Linguistica Aplicada.
Universidade Federal do
Rio de Janeiro
O género fabula e sua LOPES, Programa de Pds-
estrutura narrativa: uma Quitéria Graduagéo em Letras 2019
proposta de producéao textual | Régina Pereira | (PROFLETRAS).
para o 3° ano do ensino Universidade Federal
fundamental Rural de Pernambuco
Letramento literario no inicio | PANSOLIM, Programa de Pds-
da escolarizagao: estimulo a | Franciele Graduagao em
reflexdo, humanizagao e Caroline Educacgao. Universidade | 2019
construcdo de sentidos Federal do Parana —
UFPR
intitulada Leitura MENEZES, Programa de Pds-
compartilhada e Carla Graduagao (Mestrado) 2020
desenvolvimento do leitor Alessandra em Letras.
critico no 5° ano do ensino Paula da Silva | Universidade Federal do
fundamental por meio do Tocantins
género discursivo conto
Ensino de literatura e a SILVA, Programa de Pds-
assuncao da coautoria por Gleidson Graduagao em 2020
aprendizes do ensino Felipe Justino | Educacéo.
fundamental da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte
De ponta a ponta: narrativas | LIMA, Denise Programa de Pds-
infantis e formacgéo do leitor Cristina Graduagédo em Ensino 2020
literario do ensino Camilo da Educacgéao Basica
fundamental - anos iniciais (Profissional).
Universidade Federal de
Goias, Centro de
Pesquisa Aplicada a
Educacao (CPAE)
Lendo Isabel Minhés Martins Programa de Pds-
para 0s pequenos: as NASCIMENTO | Graduagao em
contribuigbes das estratégias | , Risoneide Linguagem e Ensino. 2020
de leitura para formacgao do Ribeiro Universidade Federal de
leitor literario Campina Grande
Ensino da narrativa no 5° COTTA,
ano do ensino fundamental: Valdirene Programa de Pds-
caminhos para resiliéncia, Aparecida Graduagéo em Letras. 2021

cuidado de si e do outro

Universidade Estadual
do Oeste do Parana,
Centro de Educacgao,
Comunicacao e Artes
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Leitura de fabulas na

Universidade Federal de

formacéo do leitor literario: SILVA, Campina Grande. 2021
caderno pedagogico para os | Luciana Mestrado Profissional
anos iniciais do ensino em Letras -
fundamental (5° ano) PROFLETRAS), Centro
de Formacao de
Professores
Literatura infantil e formacdo | ALMEIDA, Programa de Pds- 2021
de leitores: novos horizontes | Débora graduagao em Ensino
para a abordagem do texto Rodrigues na Educacao Basica
literario nos anos iniciais do (CEPAE).
ensino fundamental Universidade Federal de
Goias
Da formacgao docente a BEZERRA, Mestrado em Educacao.
formacao de leitores/as Aricia Cecilia Universidade Federal de | 2021
literarios/as: um estudo de Farias Campina Grande,
sobre as contribuicoes de Centro de Humanidade
uma agao formativa na
escola
Do Lobo Mau ao Lobo MULLER, Mestrado em Processos
Mingau: Letramento e Luana Aradia e Manifestacoes 2022
construcao da subjetividade Guedes culturais. Universidade
nos anos iniciais do Ensino Feevale, Novo
Fundamental Hamburgo — RS
Mestrado em Educacéo.
O lugar da leitura literaria na | PEDRO, Universidade Catolica 2022
sala de aula: estudo de caso | Vivian Ventura | de Petropolis
sobre a formacgao do leitor no | Tomé
5° ano do ensino
fundamental
Letramento literario nos anos | ALVES, Mestrado Académico
iniciais do ensino Fernanda de em Educacgao. 2022
fundamental: concepgoes, Santana da Universidade Estadual
processos de escolarizagao Luz de Feira de Santana
e praticas docentes em
escolas municipais de Catu-
Ba
Sarau Literario: Uma pratica | LUCHTENBE | Programa de Pés-
transformadora na escola RG, Juliana Graduagao em 2023
Vicente Educacao.
Mariano Universidade Federal do
Parana
Desenvolvimento da leitura SILVA, Mestrado Profissional
nos anos iniciais do ensino Valdineide em Letras. Universidade
fundamental: letramento Moreira Federal de Sergipe 2023
através do poema
Letramento literario nas FELICETTI, Programa de Pds-
séries iniciais: desafios poés- | Regina de graduagao
pandemia Fatima Letras (Mestrado 2023
Marques Profissional) -
Universidade Estadual
Paulista (Unesp)
Modos de ensinar literatura MAGALHAES, | Programa de Pds-
Teses infantil na escola: Rosangela Graduagao em
(trans)formando leitores Marcia Educacao - 2023

literarios

Universidade de Ouro
Preto

FONTE: O autor (2024).
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No Quadro 3, sdo apresentados os detalhes dos trabalhos pesquisados
nos bancos de dados digitais, por meio dos quais € possivel compreender o tipo
de pesquisas se trata, a quantidade de cada categoria e a instituigdo onde foram
publicadas. Na sequéncia, apresentamos resumidamente cada uma delas,
destacando detalhes como a metodologia utilizada.

Na dissertacdo de Menezes (2020), intitulada Leitura compartilhada e
desenvolvimento do leitor critico no 5° ano do ensino fundamental por meio do
género discursivo conto, as reflexdes versam sobre o trabalho com a leitura
compartilhada do género conto. Seu foco € apresentar como esses textos podem
contribuir para o desenvolvimento de habilidades leitoras em alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental, possibilitando-lhes atitudes responsivas e criticas frente
ao texto. Esse estudo de caso de cunho qualitativo e interpretativo foi realizado
em uma escola publica de Miracema - TO, e seus resultados revelam que a
leitura compartilhada leva os alunos-leitores-escritores a falar, escutar, participar
e agir criticamente, ou seja, a responder ativamente as atividades de intervengao
docente.

No estudo de natureza qualitativa com pratica de intervengao
desenvolvido por Silva (2020), com o titulo Ensino de literatura e a assung¢ao da
coautoria por aprendizes do ensino fundamental, o foco foi a coautoria no ensino
de literatura no Ensino Fundamental I. O trabalho mostra que a coautoria
potencializa a atitude responsiva do leitor no preenchimento de vazios ao
explorar a estrutura textual de modo inferencial. O autor busca evidenciar o modo
como se efetiva a participagao leitora a partir da agao produtiva frente a leitura
literaria; apreender os modos de identificacdo estética e o posicionamento do
leitor iniciante mediante sua contribuicdo a obra literaria, e analisar como o leitor
da prosseguimento ao texto literario a partir do preenchimento dos vazios
ficcionais. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica estadual de Natal
- RN, tendo como sujeitos criangas matriculadas em uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental |, com idades entre 10 e 12 anos. Silva aponta que a
condigao de coautor é assumida pelos aprendizes por meio do preenchimento
de vazios ficcionais, assim como as contribuicdes inferenciais sao influenciadas
pelas modalidades de identificacdo provocadas pelos textos.

A pesquisa de Sant’Ana (2019), Passos iniciais a formagdo do leitor

literario: “oficinas literarias tematicas” para o 3° ano do ensino fundamental, é
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uma pesquisa-acdo de abordagem qualitativa na qual s&o realizadas
observagbes e praticas numa escola da rede municipal de ensino de Santa
Tereza do Oeste - PR. Desenvolveu-se uma proposta de formacgao inicial de
leitores literarios que oportunizou, por meio da ficcdo, um novo olhar para a
propria realidade, a propria historia, identidade e cultura, que também sao
passiveis de mudancgas, talvez, nunca antes pensadas ou sonhadas. Nesse
trabalho, observou-se o despertar da conscientizagdo dos pequenos leitores
frente as multiplas acdes avivadas pela tematica das “oficinas”, por meio dos
gestos, atitudes, comentarios e agdes dos participantes.

A pesquisa de Souza (2019), intitulado Leituras de narrativas no ensino
fundamental — anos iniciais: passos a formagdo do leitor literario, reflete sobre
modo como se configuram as praticas de leitura literaria numa turma de 4° ano
de uma escola da rede municipal de ensino do municipio de Cascavel-PR.
Promoveram-se “Oficinas Literarias Tematicas” com o propésito de contribuir a
formagado do sujeito-leitor na fase inicial da escolarizagdo, pelo incentivo ao
prazer de ler, por meio de um conjunto de obras amalgamadas por uma tematica
comum. A partir dessa pesquisa, foi verificado que o trabalho com a literatura
precisa ser intensificado no ambiente escolar. Também evidenciamos a
importancia da mediagdo no processo de ensino e aprendizagem, assim como
uma abordagem que possibilite aos alunos se apropriarem das mais diversas
linguagens literarias e ressignificar a leitura, de modo que se transformaram em
um ativo leitor literario.

A pesquisa de titulo De ponta a ponta: narrativas infantis e formagao do
leitor literario do ensino fundamental - anos iniciais, feita por Lima (2020), tem
como objeto de estudo a contribuigido da literatura infantil na formacao de leitores
literarios criticos. Objetiva-se verificar, por meio da metodologia de pesquisa-
acao com abordagem qualitativa e quantitativa, como se da a mediagao da leitura
de narrativas infantis no primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental |, e de
que modo ela é capaz de contribuir para a formacgéao do leitor literario. Os
resultados obtidos com a pesquisa revelam a importancia do contato da crianga
com o texto literario oral e escrito do inicio da sua vida escolar aos anos
subsequentes. Logo, defende-se a solidificacdo dessa base como um fator
primordial no processo de humanizagcédo do sujeito e de formagao do leitor

literario com potencial reflexivo e critico.
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Ja Luchtenberg (2023) desenvolveu um estudo cujo objetivo era investigar
como o projeto do evento cultural pedagégico denominado “Sarau Literario”
possibilita praticas de letramento literario aos estudantes de uma escola publica
da rede municipal de ensino de Curitiba - PR. A pesquisa, intitulada Sarau
Literario: Uma pratica transformadora na escola, desenvolveu-se a partir de uma
abordagem qualitativa da pesquisa do tipo etnografica, com enfoque
descritivo. Esse trabalho foi realizado em uma turma com 30 alunos do 4° ano
do Ensino Fundamental |, os quais vivenciavam praticas de letramento literario
que antecediam o dia do Sarau Literario.

Nesse texto, foram analisadas as atividades com a leitura literaria em sala
de aula. Por meio da vivéncia junto aos alunos e do dialogo com os docentes, foi
possivel conhecer as dificuldades para a realizagdo do projeto, as expectativas
com a leitura na escola, as contribuigcdes para as proximas edicdes, as historias
contadas pela equipe gestora e as praticas preparatorias para o Sarau Literario
desenvolvidas pela professora regente do 4° ano. Além disso, observou-se que
se faz necessario ampliar o trabalho com a linguagem oral a fim de motivar e
incentivar os estudantes a leitura, dando-lhes mais oportunidades para
comunicar suas aprendizagens para além da sala de aula.

A pesquisa de Doutorado com o titulo Modos de ensinar literatura infantil
na escola: (trans)formando leitores literarios, desenvolvida por Magalhdes
(2022), tem por objetivo analisar os modos de ensinar literatura infantil que levam
os alunos ao sentido das obras nos primeiros e segundos anos do ensino
fundamental na rede municipal de ensino da cidade de lItabirito - MG. A tese
oferece elementos importantes para a compreensado do trabalho com esse
recorte e aponta que a experiéncia literaria permite a crianga alargar seus
horizontes e seu conhecimento de mundo, de modo que favorece o
desenvolvimento da imaginacao e possibilita o enriquecimento de seu repertorio
cultural. Os resultados evidenciam que n&o existe um modo exclusivo de ensinar
literatura infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, o que leva a reflexao
sobre a importancia da intencionalidade pedagdgica do professor, pois, em todos
0s caminhos que ele percorrer com seus alunos, a atividade de leitura literaria
deve ser priorizada.

Cotta (2021), em sua dissertagao Ensino da narrativa no 5° ano do ensino

fundamental: caminhos para resiliéncia, cuidado de si e do outro, superagdo de
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conflitos e acesso a vida social, apresenta reflexbes teoricas e proposicoes
didaticas relacionadas as narrativas candnicas, como caminho de resiliéncia,
cuidado de si e do outro, superagao de conflitos e acesso a vida social, dada sua
capacidade de contribuir para o desenvolvimento humano. O objetivo da
pesquisa é proporcionar aos alunos reflexdes sobre o processo de ler e criar
narrativas, de modo a ampliar a resiliéncia e a capacidade de enfrentar os
obstaculos da vida a partir de experiéncias e dos multiplos processos de acesso
a leitura e a escrita.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa interpretativista. Nela, utilizam-se os
métodos da pesquisa bibliografica para a revisdo da literatura; e da pesquisa-
acao, mediante as técnicas da observacao, elaboragao e aplicacdo de uma
unidade didatica que trata do ensino de narrativas, direcionada ao 5° ano do
Ensino Fundamental I.

A partir das reflexdes tedricas e da aplicagao das atividades aos alunos,
desenvolveu-se a analise dos resultados, os quais mostram que as estratégias
utilizadas favoreceram a compreensao de narrativas canénicas na perspectiva
posta no objetivo da pesquisa. Os alunos compreenderam que as expressdes
narrativas, orais e escritas, interferem na vida dos sujeitos, porque possibilitam
expressar sua forma de pensar, seus sentimentos, emocdes e conhecimentos.
Dessa forma, contribuem efetivamente para a formacdo social, cultural e
cognitiva dos estudantes.

O trabalho de Silva (2020), A contagéo de histérias como ferramenta para
a formacao de leitores nos anos iniciais do ensino fundamental, aponta a pratica
de contar histéria como um instrumento facilitador da formacao leitora dos
estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental |. Seu objetivo geral é
analisar as contribuicdes da pratica como ferramenta para a formacgao de leitores
nos anos iniciais dessa etapa da educacgéo.

A metodologia usada é de abordagem qualitativa, além de serem
consideradas a pesquisa de campo e a bibliografica. Para a construgao e para a
coleta de dados, foram utilizados como instrumentos o questionario respondido
pela professora, a entrevista com os alunos (criangas de faixa etaria entre 7 e 10
anos), como também um diario de campo, construido a partir das observagdes
realizadas em lécus e analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola. A

pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino, localizada
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em um bairro periférico da cidade de Cajazeiras — PB. Os dados confirmam que
a contagao de historias € uma ferramenta que contribui significativamente para
a construgao de sujeitos leitores, tendo em vista o papel da leitura literaria para
a construcdo humana, bem como a relevancia da pratica docente nesse
processo.

O estudo desenvolvido por Muller (2022), com o titulo Do lobo mau ao
lobo mingau: letramento e construgdo da subjetividade nos anos iniciais do
ensino fundamental, objetiva investigar a contribuigdo da literatura no processo
de letramento e na construgéo da subjetividade dos estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental |. Para isso, parte-se de pesquisa qualitativa
bibliografica e de observagdes realizadas através de roteiros de leitura, com uma
turma do 2° ano dessa etapa educacional.

O trabalho aponta para a importancia de se pensar a educagao na sua
relagdo com a vida da crianga, uma vez que essa realidade exige da escola a
necessidade de favorecer uma aprendizagem que viabilize a relagcdo com a
leitura e a escrita, com vistas a sua utilizacdo em meio a processos de autoria,
de compreensdo e atitude frente ao mundo. De acordo com a autora, o conto
contemporaneo Era uma vez um Lobo Mingau, através dos roteiros de leitura,
potencializou a construgdo da subjetividade. Assim, aproximou-se do universo
infantil, e desenvolveram-se a imaginagao, a criatividade, a produgao de sentidos
com uma pratica de letramento realmente social, o que fez com que os alunos
interagissem e agissem de forma critica diante das atividades propostas.

Silva (2021), em sua dissertagéo Leitura de fabulas na formac&o do leitor
literario: caderno pedagodgico para os anos iniciais do ensino fundamental (5°
ano), desenvolve reflexdes sobre a importancia da leitura literaria no processo
de formagao de leitores, desde os anos iniciais até a consolidagao de leitores
autébnomos, tendo em vista a formacao de cidadaos independentes, ativos e com
poder de discernimento perante a sociedade.

A autora faz uso da pesquisa bibliografica, de natureza aplicada e
abordagem qualitativa, com o objetivo de discutir o género fabula como
instrumento para despertar o gosto pela leitura literaria no 5° ano do Ensino
Fundamental I, a fim de contribuir para o crescimento intelectual dos alunos e
formar leitores proficientes. Ela também discute aspectos relacionados a

literatura infantil e sua ligagdo com a escola.
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Almeida (2021), em sua dissertagao de titulo Literatura infantil e formac&o
de leitores: novos horizontes para a abordagem do texto literario nos anos iniciais
do ensino fundamental, visa promover debates e reflexdes junto aos professores
que atuam no ensino de literatura, de maneira a englobar todos os aspectos do
texto literario; estender as reflexdes realizadas com outros profissionais que
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental |, assim como em outras etapas
da Educacao Basica; proporcionar novas experiéncias estéticas aos discentes,
por meio da leitura de obras que fogem aos padrdes culturais/sociais e raciais
das narrativas infantis; enfim, pretende contribuir para uma formacgao leitora
dentro de uma perspectiva humanizadora.

O trabalho também conta com a parte pratica, que se desenvolve por meio
da pesquisa qualitativa com proposta de intervencdo. Para isso, sao
desenvolvidas atividades de leituras literarias com uma turma multisseriada da
primeira fase do Ensino Fundamental | a partir do Método Recepcional,
sistematizado por Aguiar e Bordini (1993).

O trabalho O género fabula e sua estrutura narrativa: uma proposta de
producgdo textual para o 3° ano do ensino fundamental, desenvolvido por Lopes
(2019), discute sobre o género textual fabula e sua estruturacdo em sequéncias
narrativas. Isso se deu por meio de uma proposta de producéo textual por meio
de uma sequéncia didatica usada como forma para melhorar a producao escrita
em relacdo a dimensdo composicional e estrutural nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, de uma escola publica municipal, na cidade de Brejao - PE. Os
objetivos dele sao: analisar a dimensao composicional do género fabula nas
producdes dos estudantes; descrever e analisar a estruturagcao das sequéncias
narrativas nas producgdes textuais das fabulas produzidas pelos estudantes, e
realizar uma intervencéo através de uma sequéncia didatica para potencializar
os conhecimentos sobre o0 género em estudo.

A pesquisa se desenvolve por meio de uma investigagao qualitativa e os
resultados revelam o sucesso alcangado com a elaboragdo da sequéncia
didatica, de modo que se reflete sobre a presencga de praticas pedagodgicas na
sala de aula, voltadas para a leitura/escrita nas aulas de Lingua Portuguesa.

Pedro (2022), em sua dissertagdo O lugar da leitura literaria na sala de
aula: estudo de caso sobre a formagdo do leitor no 5° ano do Ensino

Fundamental, discorre sobre a leitura literaria nessa etapa da educagao, em uma
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instituicdo de ensino privada, no Rio de Janeiro. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa realizada por meio de um estudo de caso do tipo observacional e de
narrativas. O objetivo era investigar as praticas pedagogicas que contribuem
para a formacao de leitores literarios no 5° ano. Também buscou apresentar
evidéncias empiricas sobre a promocao da leitura literaria no contexto da sala
de aula, cujo resultado apontou um abastardamento do material literario na
escola, o que mais dificultava que contribuia para a formacéao literaria dos
estudantes pesquisados; mostrou também a necessidade de mais investimentos
em pesquisas e na formacao de professores na area de ensino e promocao da
leitura literaria.

A dissertagdo escrita por Albuquerque (2019), O circulo de leitura
dialégico no ensino fundamental |, traz o debate acerca da maneira que o ensino
da literatura na Educagao Basica tem sido amplo no Brasil. Ele propde o Circulo
de Leitura Dialdgico, pensado a partir de Cosson (2016), e um roteiro didatico
para um bimestre de trabalho com leitura literaria, teoricamente guiado pelo
conceito de Dialogismo postulado pelo Circulo de Bakhtin ([1929] 2017), que
prevé a participagcdo dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, desde a
selecao de obras a serem estudadas, até a organizacéo, atividades e o momento
da avaliacdo. O trabalho visa, na perspectiva do letramento literario, entender o
processo de apropriacado da literatura e a construgcdo de sentidos, por meio da
operacionalizagao do conceito de enunciado e, desse modo, constitui-se como
uma sugestao democratica de metodologia.

Alves (2022), em sua dissertagéo intitulada Letramento literario nos anos
iniciais do ensino fundamental: concepgdes, processos de escolarizagdo e
praticas docentes em escolas municipais de Catu-Ba, investiga os processos de
escolarizacdo e as praticas pedagoégicas de professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental com os textos literarios e suas implicagdes para o
desenvolvimento do letramento literario dos alunos de escolas publicas.

Os resultados permitem compreender que ha, em escolas do municipio,
uma preocupacao e um trabalho em andamento voltado para a formacgéao do leitor
literario, critico e autbnomo no contexto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Indicam, também, que se faz necessario estabelecer um processo
de formagdo permanente com vistas a implementacdo de propostas

pedagogicas pautadas nas diversas formas e nos modos de ler o texto literario,
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a fim de articular o fazer as concepgdes de leitura, literatura e leitor que se
intenciona formar.

A dissertacao de Pansolim (2019), intitulada Letramento literario no inicio
da escolarizagdo: estimulo a reflexdo, humanizagcéo e construgcédo de sentidos,
investiga as contribui¢des que o trabalho com o letramento literario no ambiente
escolar traz para a formagao de leitores literarios criticos e reflexivos, bem como
para o desenvolvimento da humanizagao, em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental |, da rede publica de ensino de Curitiba. A abordagem
metodolégica da pesquisa foi qualitativa e de natureza etnografica, com
momentos de observacgao participante, entrevistas e intervengao, para maior
compreensao do fendmeno pesquisado; houve planejamento e aplicagao de
uma sequéncia de leituras de obras literarias, com estudantes de cinco e seis
anos de idade, em dez aulas de Literatura, a partir da sequéncia basica de
Cosson (2016) e das estratégias de leitura de Girotto e Souza (2010).

A pesquisa apontou para a importancia da participagao dos docentes em
formagdes que oferecam alternativas metodoldgicas para nortear os trabalhos
com a literatura infantil e consolidar o letramento literario no ambiente escolar.

A dissertacao de Silva (2023), com o titulo Desenvolvimento da leitura nos
anos iniciais do ensino fundamental: letramento através do poema, aborda
discussbes sobre a necessidade da pratica da leitura em sala de aula, do
letramento literario e do seu papel no desenvolvimento da leitura na infancia,
bem como a importancia dos textos literarios nesse processo, com destaque
para o género poema. Ainda, apresenta uma proposta na qual sdo desenvolvidas
praticas de leitura a partir da poesia.

A metodologia utilizada baseia-se nos fundamentos do letramento
literario, planejada por meio de uma sequéncia ludica de leitura que foi executada
em aulas de Lingua Portuguesa numa turma de 5° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica. Os resultados mostraram que as criangas se sentiram
estimuladas a ler e melhorar sua capacidade de leitura através da ludicidade e
do encantamento que os poemas propiciam.

Felicetti (2023), com a dissertacao Letframento literario nas séries iniciais:
desafios pos-pandemia, trata da relevancia da leitura literaria para a formacéao
do leitor nos anos iniciais frente as dificuldades encontradas quanto ao ensino

de literatura na escola, principalmente apds o retorno das aulas presenciais em
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decorréncia da pandemia causada pela COVID-19, mais precisamente nos anos
de 2020 e 2021. O objetivo do trabalho é promover o letramento literario através
de metodologias e estratégias que auxiliem na motivacao e pratica leitora dos
alunos. A autora propde uma sequéncia basica de atividades, de acordo com os
fundamentos do letramento literario de Rildo Cosson (2014), direcionada para
alunos do 4° ano do Ensino Fundamental I. A partir desse estudo, foi possivel
observar a relevancia do letramento literario nos anos iniciais, por se configurar
um momento decisivo no processo do ensino-aprendizagem.

Da formacéo docente a formagéo de leitores/as literarios/as: um estudo
sobre as contribuicbes de uma acdo formativa na escola € uma dissertacédo
escrita por Bezerra (2021), que objetiva investigar as contribuicdes de uma acao
de formacéao docente para o trabalho com o texto literario de professoras do 2° e
5° ano do Ensino Fundamental | em sala de aula, com o foco na formacao de
alunos leitores literario.

Com natureza qualitativa, caracteriza-se como pesquisa-acdo e foi
realizada em trés etapas, tendo como participantes duas professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental | do municipio de Camalau - PB. Por meio de
encontros formativos, verificou-se que as formagdes contribuiram para a pratica
das professoras, com base na forma como o texto literario é abordado e
trabalhado em sala de aula. Os resultados apontaram para a necessidade de
uma politica de formacéao voltada para o trabalho com a literatura nessa etapa
da Educacéao Basica que proporcione aos professores subsidios referentes a
concepgdes, conceitos e metodologias as quais promovam seguranca e
aprofundamento ao saber docente.

Literatura em anos iniciais e a BNCC é um artigo escrito por Zappone e
Quadros (2020) que discute sobre as questdes relacionadas ao ensino de
literatura prevista pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
Fundamental e Médio. O corpus utilizado para a andlise desses elementos é
constituido pelas habilidades de Lingua Portuguesa apresentadas na BNCC, que
se referem a presenca da pratica com a literatura dos anos iniciais. Nesse
trabalho, sdo discutidos sumariamente momentos-chave do ensino de lingua e
literatura, bem como s&o apresentadas consideragdes tedricas sobre leitura

literaria, baseadas em estudos de letramento literario.
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Silva e Gongalves (2020), no artigo intitulado Uma pratica guiada de leitura
literaria nos anos iniciais do ensino fundamental, abordam um conjunto de
encontros, na sala de aula, relacionados ao processo de ensino-aprendizagem
da leitura literaria vivenciado com uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental
| da Escola Municipal Cicero Virgineo, localizada na cidade de Campina Grande
- PB. Elas analisam e discutem os limites e os alcances nos pontos relacionados
a formagao do leitor literario nos anos iniciais do Ensino Fundamental |. Para
esse artigo, foram escolhidas as aulas referentes aos géneros literarios “poesia”
e “conto infantil”, uma vez que, durante toda a extensdo, foram trabalhados
géneros diferentes.

Para o desenvolvimento das atividades realizadas em sala de aula, foi
usada como base a sequéncia basica proposta por Cosson (2006), composta
por quatro passos, a saber: motivagao, introducéo, leitura e interpretacdo. Como
conclusao, realizou-se uma explanagao sobre como se pode melhorar as
praticas a serem realizadas nos proximos trabalhos em relagao a leitura literaria
e as sequéncias didaticas nas atividades pedagdgicas.

A dissertacao intitulada Lendo Isabel Minhés Martins para os pequenos:
as contribuicbes das estratégias de leitura para formacdo do leitor literario,
escrita por Nascimento (2020), apresenta e analisa uma experiéncia de leitura
literaria com a utilizagao de estratégias de leitura realizada em uma turma de 3°
ano do Ensino Fundamental | de uma escola publica do municipio de Campina
Grande - PB. As discussdes tratam da formacao do leitor literario no ambiente
escolar e das contribuicdes do ensino de estratégias de leitura no processo de
formacao do leitor, por meio de reflexdes que se dao a partir de uma experiéncia,
acontecida através da leitura do livro A manta: uma histéria em quadrinhos (de
tecido), de Isabel Minhés Martins (2011).

O estudo constituiu-se como uma pesquisa-acao e, como resultado, é
verificado que alguns alunos sentiram dificuldade de acionar as estratégias para
o entendimento do texto. Porém, quando feita a mediacdo por meio de
questionamentos, realizaram conexdes e inferéncias que auxiliaram no
entendimento do texto e desenvolveram o gosto pela leitura.

Mantovani e Lima (2020), no estudo denominado O bom dragéo: uma
proposta de sequéncia basica na efetivagdo do letramento literario, buscam

proporcionar o letramento literario com uma proposta de trabalho com alunos do
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4° ano do Ensino Fundamental | em uma escola periférica de Sinop - MT. A partir
disso, ressaltam a importancia da leitura literaria na formacéao de um aluno mais
critico, sensivel e humanizado. As atividades desenvolvidas foram de carater
interpretativo para a coleta de dados, sendo que os resultados mostraram que a
pratica efetiva da leitura do texto literario desperta o interesse e o gosto pela
leitura, bem como a producdo de textos de diversos géneros, enquanto um
caminho para o desenvolvimento do letramento literario.

Por fim, no artigo intitulado Pequenos leitores e grandes desafios no
Ensino Fundamental I: contribuigbes tedricas para uma pratica ressignificada, de
Baldoino e Tabak (2022), sao discutidas questbes relacionadas a recepg¢ao do
texto literario por parte de leitores no Ensino Fundamental |, assim como os
desafios presentes nessa etapa. Ainda, abordam aspectos que podem contribuir,
favorecer e ressignificar o trabalho com o texto literario e sua recepg¢ao por
leitores em formacéo.

Os trabalhos que compdem essa revisao sistematica suscitam questdes
como a importancia da formacao continuada dos professores para um trabalho
voltada para a educacado literaria. Também apontam caminhos para o
fortalecimento da formacao do leitor literario nos anos iniciais do Ensino
Fundamental | e constituem um Quadro importante para a reflexdo acerca do
ensino de literatura nessa etapa da educacgao basica. No proximo capitulo,
faremos uma analise da BNCC e dos documentos que surgem a partir dela para

compreender como esses materiais orientam esse trabalho para os 4° e 5° anos.
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4 DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DE LITERATURA NOS 4° E 5°
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Neste capitulo, trataremos de alguns documentos que estdo presentes no
campo educacional e norteiam o trabalho pedagdgico. Eles apontam caminhos
e direcionam as agdes pedagogicas para que a educagao possa cumprir o seu
papel transformador de modo que os estudantes usufruam de seus direitos de
aprendizagens previstos na constitui¢ao.

Para isso, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) do Municipio de Rio Branco do Sul e o
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola Central, analisaremos as
orientagbes que esses documentos trazem para o ensino de literatura
direcionado aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Comegaremos pela
BNCC, pois ¢é ela que orienta a formulagdo dos demais, norteando e apontando
os caminhos a serem seguidos para a formag¢ao de um curriculo comum, que
priorize o desenvolvimento integral dos estudantes nas escolas brasileiras,

sejam elas publicas ou particulares.

4.1 DIRETRIZES NACIONAIS PARA O ENSINO DE LITERATURA: A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento fundamental
para a organizacao da Educacgao Basica no Brasil. Sua elaboragao foi resultado
de um processo colaborativo que envolveu especialistas, educadores e
representantes da sociedade civil, com o objetivo de definir, de forma clara e
estruturada, as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos
estudantes em todas as etapas da educagao escolar. Ela tem como objetivo
principal orientar os curriculos das redes publicas e privadas de ensino, a fim de
garantir a equidade e a qualidade da educagao no pais.

Na sua introdugao lemos que

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
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Nacional de Educagéo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagéao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996) e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagado humana integral e a construgdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN) (Brasil,
BNCC, 2018 p. 7).

A BNCC, portanto, constitui-se como referéncia indispensavel para a
elaboragao de propostas pedagdgicas que contemplem a formagao integral dos
estudantes e contribui para uma educagdo mais justa e democratica.
Homologada em 2018, ela orienta o curriculo para todas as etapas da Educacao
Basica e

[...] aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a define o
§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como

fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (DCN) (Brasil, BNCC, 2018, p. 7).

Ela propde um [...] conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgao Basica” (Brasil, BNCC, 2018, p. 7), que é composta
pela: Educagéo Infantil; Ensino Fundamental: anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos
finais (6° ao 9° ano); e Ensino Médio. Nela, lemos que o objetivo é garantir aos
estudantes o desenvolvimento de forma integral a partir da

[...] mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, BNCC, 2018, p.
7).

A BNCC é um documento norteador que pretende, em nivel nacional,
nivelar a qualidade da educacao por meio do estabelecimento de uma base
comum para que todos os estudantes avancem em suas aprendizagens e
desenvolvam-se integralmente, independentemente do estado ou municipio
onde vivem ou da instituicdo na qual estdo matriculados. A indicagdo € a de
manter um olhar atento e levar em consideragao as particularidades de cada
grupo de estudantes e de cada regidao, de modo a aproveitar as brechas de
flexibilidades possiveis para organizar um curriculo que contemple essas

especificidades.
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A Base tem “[...] como foco principal a igualdade e a unidade nacional”
(Brasil, BNCC, 2018, p. 11) de forma a instituir um curriculo universal em que
tanto as escolas publicas quanto as privadas assegurem a todos os alunos seus
direitos de aprendizagem. Por isso, nela estdo explicitadas as “[...] competéncias
— a indicacao clara do que os alunos devem saber, e, sobretudo, do que devem
saber fazer como resultado de sua aprendizagem” (Brasil, BNCC, 2018, p. 16).

Apresenta um conjunto de dez competéncias gerais da Educacgao Basica,
definidas como “[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, BNCC, 2018, p. 8). Tais
competéncias devem se entrelacar durante o processo de escolarizagdo com a
finalidade de assegurar aos estudantes o “[...] resultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formagao humana integral que vise a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, BNCC,
2018, p. 25). Na Figura 7, a seguir, apresentamos cada uma das competéncias
gerais da BNCC.

FIGURA 7: COMPETENCIAS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

I. Conhecimento

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital.

6. Trabatho e

Projeto de Vida
Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

dados e informagdes confidveis.

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Valorizar as diversas .

manifestagdes artisticas
e culturais.

Argumentar com base em fatos,

8. flutoconhecimento e
aulocuidado
Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

/ i\ 9. Empatia e Cooperagio
Exercitar a empatia, o didlogo, a

resolucdo de conflitos e a
cooperacao.

Utilizar diferentes linguagens.

8. Cultura Digital
Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética,

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

FONTE: Adaptada do INEP (2018).
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Como aponta o texto introdutério, essas competéncias “[...] inter-
relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés
etapas da Educacgéo Basica (Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio)” (Brasil, BNCC, 2018, p. 8-9). Seu objetivo é superar as fragilidades e as
fragmentagdes presentes nas politicas educacionais do pais e fortalecer o
regime colaborativo entre os entes federais, estaduais e municipais.

Esse conjunto de competéncias deve nortear a organizagéo do trabalho
pedagogico nas escolas, de maneira que se articulem “[...] na construgéo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacéao de atitudes e
valores, nos termos da LDB” (Brasil, BNCC, 2018, p. 8-9). Sao responsaveis por
direcionar o trabalho pedagdgico na perspectiva em que o estudante tenha “[...]
uma educacao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades.” (Brasil, BNCC, 2018, p. 14).

Ao estabelecer as competéncias gerais da educag¢do, a BNCC organiza
as disciplinas em cinco areas de conhecimento: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, e Ensino Religioso. Na Figura 8,
vemos os componentes curriculares que integram cada uma dessas areas, que
nao sao isoladas, mas complementares. Seu foco € atingir, ao longo do periodo
de escolarizagéo, as dez competéncias gerais previstas para toda a Educacgéo
Basica, sustentada pelo discurso de que, por meio delas, € possivel promover a
equidade na oferta da educacao nacional.

FIGURA 8: AREAS DO CONHECIMENTO E SEUS COMPONENTES CURRICULARES
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FONTE: Brasil, BNCC (2018).
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A BNCC decreta que, nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, as
acdes pedagodgicas devem focar na alfabetizagdo. O trabalho desenvolvido
nessa etapa deve levar os estudantes a se apropriarem do sistema de escrita
alfabética, de modo a associar a alfabetizagcdo as inumeras praticas de
letramento. Com isso, os alunos avangarao em seus conhecimentos e ampliaréo
seus saberes para se aperfeicoarem na leitura e na escrita de forma espontanea.

As acdes, nesses dois primeiros anos, assim como nos demais, deve ser
uma continuidade do que ja vinha sendo feito anteriormente, pois, a partir das
aprendizagens anteriores, poderéo estruturar novos saberes e, assim, avangar
gradativamente na jornada escolar. Nessa perspectiva, a BNCC organiza as
praticas de linguagem em campos de atuagdo, apontando a importancia da
contextualizacido dos saberes escolares, de modo que as praticas possam
derivar de situagdes reais da vida social e, ao mesmo tempo, sejam situadas em
contextos significativos para que os estudantes se envolvam e se configurem
também protagonistas.

Quanto a educacao literaria para o Ensino Fundamental, a BNCC
estabelece que o texto literario deve ser trabalhado por todos os componentes
curriculares, mas, principalmente, pela area de Linguagens no componente
curricular de Lingua Portuguesa. Conforme o documento, as praticas de
linguagens sao compostas pela “[...] leitura de textos, produgdo de textos,
oralidade e andlise linguistica/semiética [...]” (Brasil, BNCC, 2018, p. 84). Essas
sao organizadas por campos de atuacado que, segundo a normativa, permitem a
“[...] contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situagdes da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os estudantes” (Brasil, BNCC, 2018, p.
84). Assim, os conhecimentos escolares sdo construidos a partir das situagdes
reais da vida cotidiana e relevantes para a construgdo dos saberes dos
estudantes.

Conforme descrito no documento, “Sao cinco os campos de atuacao
considerados: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), Campo artistico-
literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico
e Campo de atuacgdo na vida publica [...]” (Brasil, BNCC, 2018, p. 84). Eles
proporcionam uma dimensao formativa mais significativa em relagdo ao uso da

linguagem no ambiente escolar ou em outras esferas; além disso, eles
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[...] criam condi¢des para uma formagéao para a atuagao em atividades
do dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma formagéo que contempla
a produgao do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania,
que envolve, por exemplo, a condi¢gao de se inteirar dos fatos do mundo
e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussao e solugdes
de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuag&o na vida
publica; uma formagao estética, vinculada a experiéncia de leitura e
escrita do texto literario e a compreensao e producado de textos
artisticos multissemioticos (Brasil, BNCC, 2018, p. 84).

Nessa perspectiva, os campos de atuagdo propdéem um trabalho de
progressao, partindo do campo da vida cotidiana, que diz respeito as questdes
relacionadas ao dia a dia, para situagdes mais complexas, previstas nos demais
campos e que envolvem a vida em sociedade. Nesse processo, 0s avangos
devem ser de forma gradativa, a fim de realizar o contato com os “[...] géneros
mais institucionalizados, com predominio da escrita e do oral publico” (Brasil,
BNCC, 2018, p. 84). Sendo assim, orientam quanto a selecdo dos géneros
textuais para cada etapa da educacgao e direcionam as praticas pedagdgicas a
serem desenvolvidas a partir de situacdes contextualizadas para cada um deles.

Portanto, os campos de atuagdo devem conduzir o trabalho pedagdgico
em toda a jornada escolar, direcionando e propondo uma pratica para cada
situacdo — exceto o campo da vida cotidiana, que é especifico para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ele propde abordar textos presente no dia a dia,
vivenciados no espaco familiar e escolar em situacdes orais, de leitura e de
escrita, tais como: agendas, bilhetes, listas, convites, recados, receitas, regras
de jogos e brincadeiras, entre outros. O objetivo desse campo € orientar os
estudantes quanto a utilizagdo da linguagem para lidar com esses géneros
presentes em seu dia a dia junto aos seus familiares e suas vivéncias sociais.

Em contrapartida, os campos das praticas de estudo e pesquisa, campo
jornalistico-midiatico e campo de atuagdo na vida publica apresentam como
objetivo orientar o trabalho para que os estudantes participem na leitura e na
escrita de géneros que se relacionam a vida publica — como os textos expositivos
e argumentativos —, assim como géneros que se relacionam ao estudo, pesquisa
e divulgacgao cientificas — como os relatérios, relatos de experiéncias, leituras de
graficos, quadros e tabelas, textos juridicos, entre outros, centrados no trabalho
coletivo e na cidadania para a produgéo e a divulgagdo de conhecimentos.

Ja o campo artistico-literario — que também esta situado no componente

curricular de Lingua Portuguesa — é organizado em praticas de linguagem no
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que se refere as questdes relacionadas a leitura e a producao de textos literarios,
de modo que favorece as experiéncias estéticas e indica os géneros que
correspondem a producéo literaria. Desse modo, € um campo que permeia todas
as etapas da educacéao basica. Ele é compreendido como um
Campo de atuagéao relativo a participagdo em situagdes de leitura,
fruicdo e producao de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favoregcam experiéncias
estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos,

crbnicas, cang¢ao, poemas, poemas Vvisuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/ cartum, dentre outros (Brasil, BNCC, 2018, p. 96).

Tal campo também aparece nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
enfatiza o ensino de literatura, além das experiéncias com a arte letrada. Ele
orienta o trabalho com a literatura na etapa do 1° ao 5° ano da Educacéao Basica,
bem como direciona praticas de linguagem para fortalecer e impulsionar o
trabalho a partir da leitura/escuta (compartilhada e autbnoma). Seu objeto do
conhecimento € a “Formacao do leitor literario, Leitura colaborativa e autbnoma,
Apreciagao estética/Estilo, Formacao do leitor literario/Leitura multissemiotica”
(Brasil, BNCC, 2018, p. 96), junto da oralidade, que foca na contagao de histéria.

No Quadro 4, apresentamos uma sintese dessas expressdes e seu significado.

QUADRO 4: SIGNIFICADO DAS EXPRESSOES

A capacidade de reconhecer que
os textos literarios fazem parte do
Formagéao do leitor literario mundo do imaginario e
apresentam uma  dimensao
ludica, de encantamento, além de
valoriza-los, em sua diversidade
cultural, como patriménio artistico
da humanidade.
Ato de ler em colaboragéo com
Leitura colaborativa e autbnoma os colegas e com a ajuda do
professor; mais tarde, de
maneira autbnoma os diversos
géneros textuais.
Capacidade de apreciar poemas
Apreciagao estética/Estilo visuais e concretos, observando
efeitos de sentido criados pelo
formato do texto na pagina, pela
distribuicado e diagramacgédo das
letras, pelas ilustragdes e por
outros efeitos visuais.
Capacidade de relacionar texto
Formacéo do leitor literario/Leitura com ilustracdes e outros
multissemidtica recursos graficos.

FONTE: Adaptado da BNCC (2018).
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Sendo assim, o trabalho a ser realizado deve proporcionar a formagéo do

leitor literario e desenvolver as seguintes habilidades:

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo
do imaginario e apresentam uma dimenséao ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos
narrativos de maior porte como contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracao etc.) e cronicas.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos
graficos.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura
da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura
individual, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua
opinido, apos a leitura (Brasil, BNCC, 2018, p. 96).

Antes de analisarmos o trecho citado, faz-se necessario esclarecer os
cbdigos alfanuméricos que aparecem no inicio de cada habilidade — o que sera

feito na Figura 9.

FIGURA 9: LEITURA DOS CODIGOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

EF67EFO1

P |
= Ls =d bosmd bhas=d

el o .
O primeiro par de letras indica/l 0O ultimo par de nimeros
I

na numeragéo sequencial do

ano ou do bloco de anos.

O primeiro par de nimeros
indica o ano(01 a 09) a que _—
se refere a habilidade ou no caso 0 segundo par de letras indica
de Lingua Portuguesa, Arte e o compoenente curricular:
Educagéo Fisica. O bloco de anos.

AR =Arte
Lingua Portuguesal Arte Cl= Ciéncias
15=1"ac 5" ano EF = Educagéo Fisica
69=6"a09%ano ER = Ensino Religioso

GE = Geografia
Lingua Portuguesal Educagéo Fisica HI= Histdria
12=1%e 2%anos LI=Lingua Inglesa
35=3%e5%ano LP=Lingua Portuguesa
67=6"¢ 7"anos MA = Matematica
89=8"¢9%anos

FONTE: BNCC (2018).

No caso do excerto em analise, o primeiro par de letras indica a etapa da
Educacao Basica — Ensino Fundamental; o primeiro par de numeros indica o
bloco de anos — 1° ao 5° ano; o segundo par de letras indica o componente

curricular — Lingua Portuguesa; o ultimo par de numeros indica a posi¢ao da
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habilidade na numeragcdo sequencial do ano ou do bloco de anos — a 152
habilidade refere-se aos conhecimentos referentes a Lingua Portuguesa para a
etapa que vai do 1° ao 5° ano.

Na BNCC, lemos que “As habilidades expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares” (Brasil, BNCC, 2018, p. 31). Elas sdo compreendidas como as
aptidées que os estudantes desenvolvem ao longo de cada etapa e contribuem
para o desenvolvimento das dez competéncias gerais da Educagao Basica.
Cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades que estédo
diretamente ligadas aos diversos objetos de conhecimento, compreendidos
como conteudo, conceitos e processos, organizados em diferentes unidades
tematicas para possibilitar um trabalho multidisciplinar capaz de desenvolver tal
conjunto.

No componente curricular Lingua Portuguesa, as habilidades devem ser
desenvolvidas sob o viés de um trabalho continuo, realizado desde a primeira
etapa. Os eixos organizadores e objetos de conhecimento vao se entrelagando
e se solidificando na medida em que os estudantes avancam nas etapas
educacionais.

A BNCC, enquanto documento organizador, enfatiza a realizagdo do
trabalho na perspectiva de preparar os estudantes para a proxima etapa, num
processo continuo e gradativo de desenvolvimento. Sendo assim, as habilidades
desenvolvidas do 1° ao 5° ano servem como um degrau para que possam ser
capazes de aprimorar seus saberes e conquistar as habilidades previstas para
as etapas compreendidas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
representadas pela sigla EF69.

Nesse contexto, os campos de atuacéo sao tidos como uma estratégia
para deixar de lado exercicios de repeticdo e textos de circulagdo unicamente
escolar e desenvolver as praticas de linguagem diretamente relacionadas a vida
social. Elas devem ser levadas a instituicdo de ensino para representar as
situagdes reais de uso, de forma espontanea e conectada com as experiéncias
da rotina dos estudantes.

No que se refere ao ensino de literatura nos anos finais do Ensino

Fundamental, a BNCC afirma que:
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Estd em jogo a continuidade da formacgéo do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a
evidenciar a condigao estética desse tipo de leitura e de escrita. Para
que a fungao utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar
lugar a sua dimensao humanizadora, transformadora e mobilizadora, é
preciso supor — e, portanto, garantir a formagéo de — um leitor-fruidor,
ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos
textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de
responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura (Brasil,
BNCC, 2018, p. 138).

A BNCC enfatiza a dimensao humanizadora da literatura, a leitura por
prazer e a formacéo do leitor proficiente. Diante disso, propde que o trabalho
com o texto literario no Ensino Fundamental deve ser a continuagéao do processo
de desenvolvimento da leitura por meio de novas experiéncias com os textos.

Para compreender sobre o poder humanizador da literatura, buscamos no
trabalho de Candido, o qual afirma:

A fungao da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditério, mas humanizador (talvez
humanizador porque contraditério). Analisando-a, podemos distinguir
pelo menos trés faces: (1) ela € uma construgédo de objetos autbnomos
como estrutura e significado; (2) ela € uma forma de expresséo, isto é,
manifesta emocodes e a visdo do mundo dos individuos e dos grupos;

(3) ela € uma forma de conhecimento, inclusive como incorporagao
difusa e inconsciente (Candido, 2011, p. 178-179).

A literatura, por meio de seu papel humanizador, pode despertar, em seus
leitores, emocodes, sentimentos e outros fatores que os aproximam de novos
textos literarios, mais complexos, envolvendo-os em um processo de formacgao
continua. Isso s6 € possivel por meio de um trabalho orientado e direcionado
para fortalecer o lago entre literatura e leitores.

No excerto acima, Candido (2011) apresenta trés faces da literatura. A
primeira se refere a autonomia, como ela se estrutura e os significados que
produz em seus leitores. A segunda refor¢a que ela € uma forma de expresséao,
pela qual se manifestam as emocdes, além de que ela permite aos individuos a
ampliacdo da sua visao de mundo. A terceira revela a fonte de conhecimento
gerada por ela, difusa e inconsciente, construida no processo de leitura, quando
se fortalece o lago entre o texto e o leitor. Essas faces literarias apresentadas
pelo autor ndo estdo articuladas na BNCC, embora, como ja mencionado, o
documento reconhecga esse papel humanizador da literatura.

Para Candido (2011), a literatura é fundamental na vida dos seres

humanos, pois € capaz de tocar o inconsciente e promover transformagdes nos
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individuos. Na BNCC, vé-se que ha a preocupacao em superar a ideia utilitarista
da literatura e dar lugar a um trabalho que valorize a sua dimensao
humanizadora, mas nao ficam clara as dire¢des para que essa superagao
acontecga.

Por isso, seria importante que o documento apontasse claramente as
diretrizes para que as aulas de literatura explorassem com mais intensidade a
sua capacidade de transformar e mobilizar os sujeitos. A partir disso, sera
possivel torna-los capazes de olhar para diferentes perspectivas, desenvolver o
pensamento critico e, assim, fortalecer o processo de formacgao do leitor literario.

Dessa maneira, ficaria claro o reconhecimento de que a literatura é
fundamental na vida dos seres humanos, de forma a conectar com a ideia de
Candido, quando afirma que ela “[...] aparece claramente como manifestacao
universal de todos os homens em todos os tempos” (2011, p. 174). Por isso, ela
se torna essencial na formacao dos estudantes, ja que possibilita irem além do
contexto escolar e estabelecerem relagbes com situagdes vividas e com 0 mundo
gque os cercam.

Assim como Candido (2011), a BNCC reconhece o valor da literatura e
suas varias contribui¢des para a formacgao dos seres humanos. Logo, a presenca
dela em todas as etapas da Educacdo Basica se torna fundamental para a
formacéao dos estudantes.

O documento aponta que as praticas pedagodgicas precisam proporcionar
a formacao de leitores para torna-los capazes de manusear a linguagem literaria
em diferentes situacbes. Assim, eles podem avancar para textos mais
complexos, que exijam conhecimentos mais amplos de vocabulario,
interpretacdes mais profundas e, consequentemente, alcangar amadurecimento
leitor de cada estudante.

Possibilitar o contato com variados textos literarios € fundamental, tendo
em vista que sdo grandes as possibilidades dentro do que é considerado

literatura. Candido defende que literatura séo

[...] todas as criagbes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos
os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producgéo escrita das grandes civilizagbes (Candido, 2011,
p. 174).
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Nesse sentido, os professores precisam estar preparados para
desenvolver um trabalho com a literatura que valorize a capacidade dos
estudantes de fabular, imaginar, criar e recriar hipéteses, para favorecer “[...] sua
dimens&o humanizadora, transformadora e mobilizadora” (Brasil, BNCC, 2018,
p. 138). Cabe aos docentes permitirem que os estudantes sejam tocados,
transformados e encorajados a avancar em leituras que venham ao encontro de
suas necessidades e ansiedades, assim como os auxiliem no dominio da lingua
materna e na linguagem literaria.

Para isso, a literatura na formacdo dos estudantes no Ensino
Fundamental deve ser destacada por meio de agdes pedagdgicas que a
reconhegcam como elemento indispensavel no processo de humanizagao, pois
ela “[...] confirma o homem na sua humanidade” (Candido, 2011, p. 175). Desse
modo, sua presenca dentro e fora do contexto escolar, e em todas as etapas da
Educacgao Basica, € indispensavel.

Na BNCC, no componente curricular de Lingua Portuguesa que vai do 1°
ao 5° ano, nas praticas de linguagem “Leitura /escrita compartilhada e
autdbnoma”, é interessante encontrar a formacao do leitor literario apresentada
como objeto de conhecimento com habilidades a serem desenvolvidas. Uma
dessas habilidades propoe “(EF02LP27) Reescrever textos narrativos literarios
lidos pelo professor” (Brasil, BNCC, 2018, p. 111). Porém, se nao for bem
direcionada, pode se transformar em uma pratica comum ao ensino tradicional,
quando se esquece de focar na esséncia do texto literario e se direciona o foco
para outras questdes, ou apenas para o ensino gramatical. Tal pratica poderia
atrapalhar a formacéo do leitor literario, afastando-o do texto.

Nesse caso, o trabalho para desenvolver essa habilidade precisa estar
centrado em propor uma

[...] experiéncia gratuita do prazer estético, do ler pelo simples gosto de
ler. Para admirar. Para deleitar-se com as ideias, com as imagens
criadas, com o jeito bonito de dizer literariamente as coisas. Sem

cobrangas, sem a preocupacao de qualquer prestacdo de contas
posterior (Antunes, 2009, p. 71).

Antunes defende momentos de leitura que possam contribuir para a
formacéao do leitor literario a fim de realizar o contato com o texto literario sem

cobrancgas por parte dos docentes. Ela fala de momentos de leitura em que os
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estudantes possam, de forma autdbnoma, ler obras literarias que lhe chamem a
atencao por motivos diversos de forma a Ihes produzirem sentidos.

Nessa perspectiva, Alves também defende que é importante considerar
que

[...] o trabalho com a leitura literaria na escola precisa apresentar
objetivos e praticas pedagdgicas bem definidos, que ndo devem ser
confundidos simplesmente com o ensinar um conteldo sobre a
literatura, nem com uma simples atividade de lazer, mas que caminhem
no sentido de sensibilizar o leitor para o contato com a experiéncia
estética da palavra (Alves, 2022, p. 107).

A partir dessa perspectiva, reforca-se a ideia de que a obra literaria
impacta de diferentes maneiras os seus leitores. Por isso, as aulas com o texto
literario precisam estar bem organizadas; o professor precisa estar preparado
para ministrar a aula, para nao reduzir o texto literario aos estudos formais da
lingua. Vale lembrar que, nessa aula em que o texto literario se faz presente,
cada individuo envolvido enfrenta um caos interior que podera entrar em ordem
a partir da leitura realizada, por meio da mensagem emanada da literatura. Sobre
esse caos, Candido (2011, p. 178) explica que “Toda obra literaria pressupde
esta superagdo do caos, determinada por um arranjo especial das palavras e
fazendo uma proposta de sentido”. Sendo assim, os momentos de leituras
literarias na escola ndo podem ser focados apenas em habilidades a serem
desenvolvidas, mas também entrar nessas questdes a que remete o autor.

Diante disso, observamos que a BNCC orienta que o trabalho com a
literatura para as turmas do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental favorecam
experiéncias estéticas por meio de alguns géneros, como: “[...] lendas, mitos,
fabulas, contos, crénicas, cangcéo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/ cartum, dentre outros. (Brasil, BNCC, 2018, p. 131). Dessa
maneira, o trabalho deve contar com estratégias as quais se desenvolvem por
meio da escuta, da leitura compartilhada e autbnoma, da apreciagdo e da
declamacao de textos poéticos.

Na tabela 1, podemos ver as habilidades a serem desenvolvidas por meio

do trabalho com literatura nessa etapa da educagao basica.
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TABELA 1: HABILIDADES A SER DESENVOLVIDAS NO 3° AO 5° DO ENSINO
FUNDAMENTAL

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma, textos literarios de diferentes géneros e
extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF35LP22) Perceber dialogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de verbos de
enunciagao e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso direto.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteracdes e
diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.

(EF35LP24) Identificar funcdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua organizagao
por meio de dialogos entre personagens e marcadores das falas das personagens e de cena.

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala de personagens.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco,
personagens, narrador e a construgcao do discurso indireto e discurso direto.

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas, sons e
jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais e sonoros.

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonag¢do, postura e interpretacdc adequadas.

(EF04LP27) Recitar cordel e (EFO5LP25) Representar

cantar repentes e emboladas, cenas de textos dramaticos,

observando as rimas e reproduzindo as falas das

obedecendo ao ritmo e a personagens, de acordo com

melodia. as rubricas de interpretacao
e movimento indicadas pelo
autor.

FONTE: Brasil, BNCC (2018, p. 131).

Observa-se que a BNCC traz as orientagdes para que se fortaleca o
processo de formagéao do leitor por meio de diferentes géneros. A partir de tais
orientagdes, compreende-se que os documentos como a PPC e o PPP da escola
devem contemplar essas diretrizes e propor orientagdes pedagdgicas claras e
objetivas para que, de fato, essas habilidades sejam trabalhadas nessa etapa da
educacgao basica.

Para isso, no proximo topico iremos analisar a PPC do municipio de Rio
Branco do Sul para compreender a organizagao do trabalho com a literatura com
os estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

4.2 ORIENTACOES DA PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DO
MUNICIPIO DE RIO BRANCO DO SUL PARA O TRABALHO COM
LITERATURA

A Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) do Municipio de Rio Branco do
Sul é um documento divulgado no ano de 2019, formulado a partir das

orientagdbes da BNCC e do Referencial Curricular do Parana, ambos
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homologados em 2018. A PPC é fruto das discussbes em torno desses
documentos normativos com “[...] a ideia de repensar o curriculo enquanto rede
municipal, pensando na equidade, na garantia de direitos promovendo a
formagéo integral do cidadao” (Rio Branco do Sul, PPC, 2019, p. 6).

Sendo assim, a PPC torna-se um documento norteador do trabalho
pedagodgico para direcionar as agdes educativas em todas as escolas municipais
que compdem a rede de ensino na cidade de Rio Branco do Sul, desde a
Educacao Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental |. Nele, lemos que “O
municipio de Rio Branco do Sul e escolas municipais tiveram o cuidado de forma
democratica fazer as adequagbes de seus Curriculos e Projeto Politico
Pedagdgico” (Rio Branco do Sul, PPC, 2019, p. 8). E a partir dessa norma que
foram realizados os ajustes e atualizagbes do PPP em cada unidade escolar.

Como afirma o documento, isso foi feito de maneira que toda a
comunidade escolar pudesse participar do processo, de modo a contribuir de
forma democratica para as mudangas necessarias que atendem as exigéncias
das normativas vigentes em ambito federal, estadual e municipal.

Na PPC, encontramos uma matriz curricular municipal especifica para o
publico que compbe a Educacdo Infantil, contendo os “Direitos de
Aprendizagem: Brincar, Conviver, Explorar, Participar, Expressar e Conhecer-
se” (Rio Branco do Sul, PPC, 2019, p. 27). Ainda, ha uma direcionada para o
Ensino Fundamental |, do 1° ao 5° ano, composta por contetdos estruturantes,
em que estdo descritos os campos de atuacdo, areas em que a linguagem se
manifesta em esferas da vida cotidiana; conteudos especificos, que relatam cada
conteudo a ser trabalhado; objetivos de aprendizagens, os quais detalham a
intencdo do trabalho a ser realizado; e habilidades, que descreve o que 0s
estudantes aprenderdo a partir da pratica pedagdgica desenvolvida com cada
grupo dessa etapa.

A partir da BNCC, a PPC orienta a pratica por meio do dialogo entre os
conteudos estruturantes das areas de conhecimento e os campos de atuacao.
Por isso, para entendermos como se da o direcionamento do trabalho com a
literatura nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental |, analisamos o componente
curricular de Lingua Portuguesa. Em seu texto introdutorio, encontramos os
Direitos de Aprendizagem de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental; no

item nove, lemos que é direito dos estudantes



60

Envolverem-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a
literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura (Rio Branco do Sul, PPC, 2019, p. 514).

O documento preocupa-se com o trabalho literario nessa etapa e
considera como um direito dos estudantes o acesso a literatura no espaco
escolar, com praticas de ensino que os coloquem em contato com diversos
géneros literarios. Dessa forma, serdo possibilitadas oportunidades para que
eles explorem diferentes estratégias ao lerem textos narrativos, imagens e outras
formas pelas quais a literatura se manifesta na sociedade.

No campo artistico-literario apresentado na PPC, nota-se que a pratica de
leitura enfatiza o contato dos estudantes com a literatura e afirma que

[...] uma das preocupagdes deve ser a de propiciar a leitura de textos
de literatura pretendendo n&o s6 a abordagem dos géneros discursivos
desse campo, mas principalmente o desenvolvimento de sensibilidade
para o estético desses textos, a formacgao leitora pela fruicao que esses
textos podem provocar nos estudantes e, consequentemente, a

continuidade do letramento literario (Rio Branco do Sul, PPC, 2019, p.
521).

Vemos que o direcionamento é voltado para um trabalho com o texto
literario no Ensino Fundamental, de modo a propor aos estudantes o contato com
diversos géneros literarios a fim de despertar-lhes a sensibilidade para os
elementos estéticos, artisticos e linguisticos presentes nesses textos. A partir
disso, visa-se leva-los a fruicao e ao gosto pela leitura, para fortalecer, de forma
continua, o processo de formacgao do leitor literario.

A PPC apresenta orientacbes especificas para cada ano, que
correspondem as etapas da Educacdo Basica. Ao mencionar as habilidades que
devem ser desenvolvidas a partir dos seus objetivos, ela apresenta os cddigos
que compdem cada uma dessas habilidades, assim como esta na BNCC. O
documento ndo explica o significado de cada cédigo, mas como se constréi a
partir da BNCC, deduz-se que ela se vale da mesma explicagdo presente no
documento do qual se origina.

A PPC orienta que os conteudos “Formacgao de leitor. Formacao literaria,
escolha de géneros literarios” (Rio Branco do Sul, PPC, 2019, p. 582) sejam
trabalhados em todos os campos de atuagao, que vao do 3° ao 5° ano do Ensino

Fundamental, com o propdsito de desenvolver as habilidades de “(EF35LP02)
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Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido, apos a leitura” (Rio Branco do Sul,
PPC, 2019, p. 582-583). Sendo assim, orienta um trabalho em que os estudantes
participem de momentos de leitura em sala de aula e possam compartilhar suas
impressoes e opinides sobre a escolha do livro e da leitura feita; o objetivo, entao,
nao é somente desenvolver a habilidade leitora, mas também se posicionar
frente ao que se escolheu para ler.
Para o campo artistico-literario, deve-se focar com mais intensidade “[...]

a formagao do leitor literario, Apreciacao estética/Estilo;
Especificidades/caracteristicas dos géneros discursivos” (Rio Branco do Sul,
PPC, 2019, p. 590-591). Sdo elementos denominados, ao longo do texto, como
conteudos especificos que precisam ser trabalhados enquanto pratica de
linguagem, a fim de desenvolver habilidades como

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma autbnoma, textos literarios

de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes,

estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores para

desenvolver o gosto literario.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando

rimas, aliteragdes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e

refrdes [sic] e seu efeito de sentido (Rio Branco do Sul, PPC, 2019, p.
590-591).

A PPC orienta que os textos literarios devem estar presentes nos 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental, de forma a desenvolver os alunos no que se refere
a leitura de diferentes géneros literarios e convida-los a avangarem para textos
mais extensos e complexos. Poderdo, assim, aprimorar o seu gosto e o estilo
literario. O documento também orienta a Produgdo de textos (escrita
compatrtilhada e autbnoma), cujo objetivo é fazer com que os estudantes se
tornem capazes de

Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes
descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para
sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala

de personagens, a fim de compreender os elementos caracteristicos
da narrativa (Rio Branco do Sul, PPC, 2019, p. 593).

A PPC enfatiza um trabalho pedagdgico voltado para uma educagao
literaria capaz de preparar os estudantes para escritas criativas, por meio das

quais possam expressar suas ideias, criar sequéncias narrativas e construir
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personagens ficcionais a partir dos seus repertorios de leitura e experiéncias com

os textos literarios. Também orienta que a pratica seja voltada para desenvolver

nos estudantes o gosto de
Ler e compreender, com e sem mediacdo do professor, textos em
versos, para que possa explorar rimas, sons e jogos de palavras,
imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais e sonoros, de
modo a apropriar-se gradativamente da linguagem poética. Declamar,
com progressiva autonomia, poemas, com entonacdo, postura e
interpretacdo adequadas, de modo a empregar a articulagéo
corretadas palavras e utilizar a postura adequada para cada situagao

de declamagéo, bem como o recurso gestual (Rio Branco do Sul, PPC,
2019, p. 594).

Tal orientacdo diz respeito a uma docéncia que explora diversos
elementos presentes em textos literarios, a fim de desenvolver a autonomia dos
estudantes. A partir disso, eles serdo capazes de perceber questdes
relacionadas ao estilo do texto, as entonacdes, as rimas e poderao fazer a sua
interpretacao, com a mediagao do docente.

Logo, preocupa-se com a formacao literaria dos estudantes. Essas
orientagdes servem de base para a formulagao do PPP, documento responsavel
por direcionar o trabalho pedagdgico dentro da escola, levando em consideragao
as caracteristicas especificas do publico atendido na escola.

Em suma, como a PPC visa atender as exigéncias da BNCC no que se
refere as dez competéncias gerais para a Educacao Basica, cabe ao professor
o olhar critico e atento para trabalhar com praticas de educacao literaria que
oportunizem aos estudantes desenvolver as habilidades previstas no
documento. Ainda, devem ser capazes de extrapolar os limites do contexto
escolar para leituras que lhes proporcionem momentos de prazer, reflexao,
criatividade, ou seja, que o gosto pela leitura literaria seja despertado, além de
emocdes e novos olhares para o mundo que os cerca.

Retomando alguns aspectos da PPC, observamos que o documento
reafirma as orientagdes da BNCC, ja que demostra preocupagdes com a
formacao do leitor literario indicadas para trabalhar em todos os campos de
atuacao, praticas da linguagem com foco na escuta, na Leitura compartilhada e
autébnoma. O documento orienta a pratica voltada para a “Formacéao de leitor.
Formagao literaria, escolha de géneros literarios” (Rio Branco do Sul, PPC, 2019,
p. 582). Com o objetivo de desenvolver as seguintes habilidades
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(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em
voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de
textualidade adequado.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura
da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura
individual, justificando a escolha e com partilhando com os colegas sua
opinido, apos a leitura (Rio Branco do Sul, PPC, 2019, p. 582-583).

Essas habilidades estao previstas na BNCC, além de apontadas na PPC
do municipio para serem trabalhadas com os estudantes nessa etapa da
educacao Basica. Também se apontam caminhos para abordar diferentes
géneros, para a autonomia dos estudantes no sentido de escolherem o que vao
ler e, consequentemente, desenvolverem o gosto literario.

Nesse sentido, o documento reforga a ideia de que a escola deve ser um
ambiente propicio para a formacgao do leitor literario, um espaco onde as praticas
voltadas para a leitura possam despertar nos estudantes o interesse e o prazer
em ler textos literarios. Ao encontro do proposto, buscamos, na literatura,
estudos que apontam maneiras fundamentais para se trabalhar com o texto
literario em sala de aula, praticas que podem contribuir efetivamente para a
formacéo do leitor literario.

Acerca do prazer da leitura, é importante destacar a funcdo da escola
durante o processo, pois, conforme Cosson (2021), ela precisa desenvolver em
seus estudantes o prazer de ler e a leitura do prazer. O primeiro “[...] se refere
ao ato de ler, independente do texto, a leitura como uma atividade cuja a
realizacao € prazerosa; ja a leitura do prazer se refere ao tipo de texto a ser lido,
a leitura que se faz de textos que proporcionam o prazer” (Cosson, 2021, p. 137).
Essas duas situacdes se efetivardo em atividades desprovidas de cobrancgas ou
avaliagdes, mas em momentos de leituras cujo principal objetivo seja o deleite
dos leitores.

Outra perspectiva para potencializar a leitura € o que orienta Pinheiro
(2018, p. 17), quando afirma que “Estimular a leitura de poesia é dar vazao a
esses valores da voz, uma vez que sabemos que ela é voz que tem um ritmo,
que encanta, que desinstala, que faz rir, que faz dancgar, que detona a
imaginacdo”. Sendo assim, ler poesia ou outro género deve proporcionar as
criangas essas vivéncias e experiéncias literarias de que fala o autor e nao se

prender apenas em analises estruturais e gramaticais.
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Coelho (2010) também orienta que o texto literario vai além do “[...]
prazer/emocao estéticos, a literatura contemporanea visa alertar ou transformar
a consciéncia critica de seu leitor/ receptor” (Coelho, 2010, p. 29). Ou seja, a
atividade de ler textos literarios ndo deve se prender a atividades desconectas e
nem limitar o poder que a literatura tem de

[...] atuar sobre as mentes, nas quais se decidem as vontades ou as
acbes; e sobre os espiritos, nos quais se expandem as emogdes,
paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem...No encontro com a
literatura (com a arte em geral), os homens tém a oportunidade de
ampliar, fransformar ou enriquecer a sua propria experiéncia de vida,

em um grau de intensidade n&o igualada por nenhuma outra atividade
(Coelho, 2010, p. 29).

Nesse sentido, a escola se torna o espacgo ideal para proporcionar aos
estudantes as oportunidades de entrar em contato com o texto literario e usufruir
de seus recursos para desenvolver as habilidades propostas pelos documentos
normativos, como a BNCC e a PPC do municipio de Rio Branco do Sul.

Até aqui, vimos que esses dois documentos dialogam entre si e reforcam
que a literatura é fundamental na formagao humana e que os estudantes no
Ensino Fundamental precisam ter contato com esse tipo de texto para
desenvolver as habilidades previstas para essa etapa da Educacao Basica.

No entanto, para que, de fato, essas orientagdes se efetivem na sala de
aula, é preciso que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) seja atualizado a partir
da homologacéo dos dois documentos citados anteriormente, oriente e direcione
o trabalho pedagogico no ambiente escolar, levando em consideracdo as
particularidades da escola e do publico que atende. Para isso, no proximo tépico,
analisaremos o PPP da escola Central para entender suas particularidades e
suas orientagdes para um estimulo a leitura de textos literarios, principalmente

dentro da sala de aula, e propicie a formacgao efetiva de leitores literarios.

4.3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA CENTRAL

Para compreendermos como os documentos oficiais impactam no ensino
de literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental |, comeg¢amos analisando
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola Central, que foi alicergado na
BNCC e na PPC. Lemos esse documento tendo em mente a definigao feita por

Vasconcellos, quando afirma que:
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O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), antes de tudo, € uma espécie de
carta de principios na qual, coletivamente, é expressa uma matriz
axiolégica, um conjunto de valores basicos que deve orientar as
praticas, a maneira de ser da escola (Vasconcellos, 2018, p. 76).

Nesse sentido, o PPP deve orientar e organizar todo o desenvolvimento
pedagdgico dentro da instituicdo de ensino, inclusive o trabalho com a literatura.
Aqui, encontramos a lista das disciplinas a serem oferecidas semanalmente,

como apresentado no Quadro 5.

QUADRO 5: CRONOGRAMA DE OFERTA DE CONTEUDOS CURRICULARES SEMANAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

SEGUNDA-FEIRA LINGUA PORTUGUESA
TERCA-FEIRA MATEMATICA
QUARTA-FEIRA HISTORIA E ARTE

QUINTA- FEIRA GEOGRAFIA

SEXTA-FEIRA CIENCIAS E EDUCAGAO FiSICA

FONTE: Rio Branco do Sul, PPP da escola Central (2020, p. 10).

Observa-se que as disciplinas de Histéria e Arte apresentam um dia no
cronograma de conteudos semanais, no qual podem ser contemplados topicos
referentes a cultura Afro-Brasileira e Indigena. Provavelmente, a literatura tera
que ser incluida na disciplina de Lingua Portuguesa, mas pode ser
secundarizada ao n&o contar com um espago especifico no cronograma.

No primeiro contato com o documento, por meio de uma leitura cuidadosa
buscamos a palavra ‘“literatura” — que apareceu em trés momentos. Ja a
expressao leitura literaria nao foi citada, enquanto a palavra leitura teve vinte e
quatro apari¢ées no resultado de busca.

A primeira vez que a palavra “literatura” aparece no PPP é para abordar
questdes da diversidade cultural. Esse documento € de 2020, portanto inclui as
exigéncias da Lei 10.649, de 14 de abril de 2003, que trata sobre a diversidade
cultural, e da Lei 11.645, de 10 margo de 2008, que torna obrigatério o estudo
da histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio. Também indica que essas tematicas devem estar
presentes em todos os componentes curriculares, mas, em especial, naqueles

que tratam diretamente da arte, da literatura e da histéria brasileira.
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A segunda vez que a palavra “literatura” aparece € para tratar da
necessidade do contato com diversas linguagens artisticas a partir do texto

literario. Nele, lemos que

Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos, cabe
aos professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior
mobilidade das criangas nas salas de aula e as levem a explorar mais
intensamente as diversas linguagens artisticas, a comecgar pela
literatura, a utilizar materiais que oferegam oportunidades de
raciocinar, manuseando-os e explorando as suas caracteristicas e
propriedades (Rio Branco do Sul, PPP, 2020, p. 104).

Quando se refere a mobilidade, os professores sao orientados a
desenvolver praticas de ensino que superem a classica estagnacdo dos
estudantes em suas carteiras. Ademais, sugere que a escola oportunize o
contato com a literatura, com textos que estimulem seu raciocinio, e talvez
possamos dizer que estimule a sua compreensdo e sua capacidade
interpretativa — exigidas para a formacao do leitor literario.

Na terceira e ultima vez em que a palavra aparece no texto, relaciona-se
com aideia de ler livros literarios. No topico em que sao apresentados os projetos
a serem desenvolvidos na instituicdo escolar ao longo de cada ano letivo, é
citado o “Projeto de Leitura em Familia” (Rio Branco do Sul, PPP, 2020, p. 106-
107), oportunidade em que os estudantes emprestam livros para a leitura em
casa. Ele visa formar leitores competentes que, a partir da pratica de leitura
realizada em familia, possam ser capazes de desenvolver suas habilidades de
produzir textos a partir da leitura no seio familiar, de forma que possam expor
sua criatividade e interpretagao do que leram.

Nessas paginas de apresentacdo do projeto, € notavel o interesse em
formar leitores, colocar as criangas e as familias em contato com a literatura.
Porém, ndo se detalha como sera a participacdo dos professores nesse
processo. As tarefas para casa incluem a leitura em familia, a interpretacao do
texto e os registros por meio de atividades artisticas. A leitura & retomada com a
turma na escola:

Uma vez por semana um aluno leva para casa uma pasta com alca,
contendo um livro de Literatura Infantil e um caderno para registro,
onde em familia é feita a leitura e a interpretagdo da histéria depois o
aluno, registra através de desenhos, recortes, colagens ou escrita o

que entendeu da leitura. Retornando para a escola, o aluno devera
apresentar a historia e contar aos demais colegas em uma roda de
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conversa tudo o que aprendeu da leitura em familia, contextualizando
a alfabetizagéo (Rio Branco do Sul, PPP, 2020, p. 107).

Por fim, realizamos a busca pela palavra Leitura. Como dito
anteriormente, aparece vinte e quatro vezes, sendo a sua maior presenga no
campo correspondente ao Plano de agéo, topico que relata detalhadamente as
acdes que devem ocorrer durante o ano letivo, os encaminhamentos, as
justificativas, a competéncia pratica e a periodicidade em que devem ocorrer 0s
trabalhos previstos.

Nele, encontramos como agédo da escola o incentivo a leitura, a ocorrer
em todas as disciplinas, que devem “Estabelecer metas de leitura para cada
turma a partir do contexto do aluno, com leitura de contos, lendas, fabulas e
histérias do seu cotidiano” (Rio Branco do Sul, PPP, 2020, p. 96). Tal agao se
justifica a partir da crenca de que a leitura traz “Melhoria da aprendizagem na
leitura, interpretacédo e escrita integrando todas as disciplinas, desenvolvendo
assim o intelectual do aluno” (Rio Branco do Sul, PPP, 2020, p. 96).

Nesse Plano de Acdo que compde o PPP, fica clara a intencédo da escola
de contribuir para a formacao do leitor literario, de permitir que os estudantes
tenham contato com livros de literatura, que tenham participagcado na escolha do
livro que desejam levar para casa. Todavia, essa agao acaba prejudicada pela
inexisténcia de uma biblioteca na escola. O acervo disponivel nos cantinhos de
leitura era antigo, muito limitado, desgastado e inapropriado para criangas
maiores como as de 4° e 5° anos que, nessa etapa, se espera que possam ler
textos mais complexos e extensos.

Na sequéncia, o termo leitura volta a aparecer no campo intitulado
Projetos desenvolvidos — uma forma de organizar a aprendizagem estimulada
pelo PPP:

As aprendizagens dos alunos acontecem de diversas maneiras. Uma
das possibilidades é organizar os conteudos a serem trabalhados por
meio de projetos. Eles indicam uma agao intencional, planejada e com
alto valor educativo, quanto uma estratégia concreta e consciente,
tendo em vista um objetivo. Para tanto nossa escola desenvolve
diferentes projetos no decorrer do ano letivo, alguns deles sao

direcionados pela Secretaria Municipal de Educacao (Rio Branco do
Sul, PPP, 2020, p. 106).

Afirma-se, entdo, que diferentes projetos sdo desenvolvidos na escola a

partir da iniciativa dos professores e da Secretaria Municipal de Educacgao.
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Dentre ele esta o Leitura em Familia, ja citado anteriormente, porém retomado
aqui para que possamos apresentar algumas de suas peculiaridades que
envolvam a literatura:
O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e, consequentemente [sic], a formagéo de escritores, pois
a possibilidade de produzir textos tem sua origem na pratica da leitura,
e, além disso, a leitura possibilita uma visdo de mundo na sua
totalidade, amplia o vocabulario, desenvolve o raciocinio légico —

matematico e facilita o aluno fazer interpretagtes diversas com clareza
e conhecimento (Rio Branco do Sul, PPP, 2020, p. 106).

O documento reconhece os diversos beneficios da leitura na formacgao
dos estudantes e apresenta a ideia de Ihes possibilitar “[...] aprender e despertar
o prazer pela leitura através da interagdo com os pais e familiares” (Rio Branco
do Sul, PPP, 2020, p. 106). Propde-se, entdo, que a pratica da leitura saia da
sala de aula e avance para um ambiente em que criangcas e adultos possam
partilhar da leitura literaria.

Todavia, na metodologia do projeto, ndo ficam claras as acbes dos
professores referentes aos passos necessarios para o seu desenvolvimento,
apesar do que Millani alega:

[...] o PPP é o norteador de todo trabalho desenvolvido e da autonomia
da escola no sentido de direcionar o seu funcionamento, este
documento deve encaminhar todas as atividades desenvolvidas e ter

como objetivo principal atender aos interesses dos educandos e de
toda comunidade escolar na busca de conhecimentos que os levem a

melhorar sua condigao de vida (Millani, 2014, p. 4).

Entendemos que caberia a esse documento orientar todas as acdes
referentes a escola, inclusive em relagdo a execugdo dos projetos. Nesse
sentido, a parte metodologica do projeto Leitura em Familia deveria detalhar o
processo de escolha dos livros; se os estudantes teriam a liberdade de escolher
ou nao aquilo que desejam ler; sobre momentos de leitura em sala de aula
durante a semana e antes de levarem os livros para casa. Seria importante
orientar praticas em que os professores apresentassem os diversos livros
literarios, para que seja agucada a curiosidade dos estudantes, além de
desenvolvida algumas estratégias para ler diferentes géneros textuais.

Quanto aos objetivos, o projeto visa:

[...] proporcionar ao educando alternativas eficazes que favoregcam
acesso a leitura de forma significativa, contextualizada e prazerosa,
proporcionando também uma forma diferente de aprender e ensinar,
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proporcionando uma forma diferente de aprender e despertar o prazer
pela leitura através da interagdo com os pais e familiares (Rio Branco
do Sul, PPP, 2020, p. 106-107).

No trecho citado, o documento intenciona fortalecer o contato com a
literatura envolvendo a familia no processo de leitura. Porém, nao oferece
orientagdes quanto as acdes dos professores para auxiliar os estudantes e suas
familias a potencializar a formacéao do leitor literario, por meio de estratégias que
possam ajuda-los a irem além do que esta escrito, como analisar as imagens
presentes no texto, levantar hipoteses, criar expectativas, entre outras.

Também ndo se percebe a preocupagédo com os estudantes cujas familias
trabalham em rotinas extensas e nao dispdem de tempo para acompanha-los no
decorrer da atividade. Como o PPP é produzido pela gestdo da escola em
dialogo com a Secretaria de Educacgao para nortear as atividades desenvolvidas
no estabelecimento de ensino, seria importante a preocupacao quanto a essas
familias que compdem a comunidade em que se instala a escola.

Vale lembrar que, quanto as questdes normativas para a sua elaboragao,
o PPP segue as orientagdes previstas na BNCC, instituindo-se como “[...] guia
que orienta todas as atividades da instituicdo segundo a realidade da propria
escola e também dos objetivos dispostos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)” (Rio Branco do Sul, PPP, 2020, p. 51).

Entdo, busca direcionar o trabalho para o desenvolvimento das dez
competéncias previstas na BNCC, mas nao deixa claras as orientacdes para que
isso aconteca durante o processo de aprendizagem dos estudantes. Quanto a
literatura, seria necessario enfatizar que ele se concretizasse na disciplina de
Lingua Portuguesa, ja que ndo ha uma disciplina voltada para a educacao
literaria. Também mostra-se importante constar a necessidade de renovacao do
acervo literario da escola.

As poucas orientagcdes que o PPP traz sobre o trabalho com a literatura
no componente de Lingua Portuguesa nao enfatizam com precisdo o uso do
texto literario a partir das competéncias apontadas pela BNCC. Principalmente a
competéncia nove, a qual afirma que o estudante deve:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a

literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
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reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura (Brasil, BNCC, 2018, p. 87).

Desse modo, é expressa no PPP a preocupagao com a formacéo do leitor

literario, a necessidade de colocar os estudantes em contato com o livro literario,

bem como a responsabilizacdo da escola e da familia nesse processo. No

entanto, nao especifica a forma de viabilizar essas intengdes, nem considera sua

realidade estrutural, uma vez que a escola ndo tem biblioteca, os livros literarios

sao desatualizados, e os cantinhos de leitura nas salas de aula s&o pequenos e

pouco convidativos a leitura.

Promover a formacao do leitor literario € tema recorrente no contexto

educacional e se trata de um processo em que os estudantes desenvolvem o

[..] gosto pela leitura literaria, que se torna consciente de que a
linguagem é material artistico manipulavel, de que ha uma linguagem
denotativa e outra conotativa que desenvolvem diferentes discursos, &
um processo que deve ser iniciado simultaneamente ao da
aprendizagem da leitura como habilidade de decodificagdo e
codificagao (Fleck; Lopez; Fant, 2020, p. 67).

Com o passar do tempo e com a pratica docente, os estudantes

enriquecem seus saberes por meio do contato com diferentes géneros textuais

e desenvolvem habilidades além da simples decodificacdo de palavras, que mais

tem a ver com a alfabetizagao. Barbosa e Souza (2019, p. 19) explicam que

[...] a ideia de formacéo de leitor se amplia diante dos problemas que
envolvem o letrar e o alfabetizar. Se entendermos esse ultimo como
um processo centrado na instrumentalizacdo do sujeito quanto a
estrutura da lingua, e se pensarmos o segundo como sendo 0 processo
que comeca antes e vai para além dos dois primeiros.

Esse processo de formacgao do leitor literario por vezes comega em casa.

Assim, a escola cabe fortalecé-lo quando propde aos estudantes o contato mais

amplo com os textos literarios e a literatura em geral, cuja presenga é

fundamental, pois

[...] tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e educacgéo,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
considera prejudiciais, estao presentes nas diversas manifestagdes da
ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega,
propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas (Candido, 2011, p. 177).

O autor fala sobre a importancia da literatura para a formagao do ser

humano e, consequentemente, para a formacgao do leitor literario, por isso &
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fundamental a sua presenga no contexto de sala de aula. No entanto, no PPP
observamos a intencgao voltada para a formagao do leitor, por exemplo, quando
afirma que “Uma vez por semana € realizado o empréstimo de livros, onde o
aluno escolhe o titulo que quer ler, e posteriormente preenche uma ficha de
leitura, onde relata por escrito o que entendeu da historia” (Rio Branco do Sul,
PPP, 2020, p. 96). Em seguida, entra-se em contradicdo com a orientacao de
propor a ficha de leitura como parte da atividade de leitura, o que mostra que
ainda se baseia nas ideias de um ensino tradicional.

Dessa maneira, o PPP, em partes, considera o importante papel da escola
no processo de formacao de leitores, mas ainda se utilizada de praticas como
resumo de livros literarios, vindo na contramao do que diz estudiosos como
Cosson (2021). Segundo o autor, “[...] escola ndo deve fazer da leitura literaria
uma atividade escolar tradicional, submetida a tempos especificos, exercicios e
avaliagbes” (Cosson, 2021, p. 135), ja que distancia os estudantes do mundo
literario.

Nessa perspectiva, Alves afirma que

A leitura literaria na escola como uma atividade diaria precisa se
desvencilhar da rigidez com que vem sendo conduzida, precisa se

tornar uma leitura de fruicao, leitura que toca a realidade da vida do
leitor, que afaste a possibilidade do nao ler (Alves, 2022, p. 69).

Porém, diante do exposto no PPP, ela soa como uma imposicéo, seguida

de uma cobranca, que mais afasta do que aproxima os estudantes do livro.
Chegando ao fim da anadlise desse documento quanto as questbes
relacionadas a leitura, reforcamos que a postura adotada nele, de fornecer livros
paras as criangas levarem para casa, € louvavel. Contudo, as orientagdes quanto
ao que vem depois da leitura prejudicam o processo de formacao do leitor
literario, uma vez que se trata de “[...] uma atividade de leitura sem interesse,
sem fungao, pois aparece inteiramente desvinculada dos diferentes usos sociais
que se faz da leitura atualmente” (Antunes, 2009, p. 27). Ou seja, essa pratica
de ficha de leitura se torna meramente escolar, cansativa, desprovida de prazer
e nao proporciona ao aluno leitor a experiéncia estética. Ou seja, acaba
ampliando as oportunidades para os professores avaliarem os conhecimentos
ortograficos na escrita do resumo do texto de seus estudantes ao invés de

reforcar o valor da leitura.
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O PPP orienta os estudantes a escolherem o livro em um espago em que
o proprio documento descreve a auséncia de biblioteca, o que os limita aos
cantinhos de leitura. Entretanto, com um acervo bastante gasto e com obras
indicadas a criangas menores, o0 que contribui para a desmotivagdo da leitura
literaria nesta escola.
Essa situacao afeta tanto os discentes como os docentes, pois
O professor que ndo vivencia praticas cotidianas de leitura, que néo
constroéi um repertorio literario que possa compartilhar com seus
alunos, certamente, tera dificuldades em mediar o processo de leitura,
de apresentar obras condizentes com a capacidade do estudante e
leituras compativeis aos seus interesses, bem como oferecer um

banquete de variados géneros literarios que seduzam os alunos para
a construgao de sua prépria bagagem de leitura (Alves, 2022, p. 67).

Se o professor tem os livros a sua disposi¢ao no ambiente escolar, podera
ser desafiado a conhecer o acervo literario que o cerca, de modo a planejar aulas
de leitura com mais frequéncia, pois “[...] ndo se pode conceber um professor de
literatura que nao seja ele mesmo antes um leitor literario” (Cosson, 2021, p.
190). Para isso, seria fundamental o PPP direcionar os docentes para esse
momento de formagdo individual, enfatizando que deveriam desenvolver
atividades de leituras com seus estudantes, a partir daquela obra que ja leu e
tem certa intimidade para organizar momentos de leituras que propiciem aos
estudantes diversas experiéncias literarias e novas situagdes de aprendizagem.

Fechando esse capitulo, pontuamos, no Quadro 6, os elementos que a
BNCC, a PPC e o PPP preveem para o desenvolvimento da leitura literaria nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

QUADRO 6: O ENSINO DE LITERATURA PARA A BNCC, PPC E PPP DA
ESCOLA CENTRAL

Diferentes géneros literarios Legenda

Leitura autbnoma e
compartilhada
Formacao do leitor literario

X=

A iaca tética/Estil
preciagdo estética/Estilo Contempla

Declamacao de poemas

X| X| X| X| X| X
X| X| X| X| X| X

Participagdo na escolha do que
vai ler.
Dramatizagao X X

FONTE: O autor (2024).

0 = Nao
Contempla

X| X| X| o X| X| X
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Partindo do que preveem os documentos normativos para o ensino de
literatura nos anos iniciais, analisamos, na sequéncia, alguns planos de aula
para observar se as questbes apontadas nos documentos normativos sao
contempladas nos planejamentos de Lingua Portuguesa, organizado pelos
professores que lecionam para os alunos de 4° e 5° anos no Ensino

Fundamental.
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5 PLANOS DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA: COMO SE ORGANIZAM
OS PROFESSORES PARA O ENSINO DE LITERATURA

Neste capitulo, iremos refletir sobre a importancia do plano de aula no
contexto educacional, planejamento que possibilita a reflexdo sobre a pratica,
projecao de novos caminhos para atingir as particularidades de cada estudante
integrante da turma. A partir dessas reflexdes, faremos a analise dos planos de
aula de Lingua Portuguesa para os 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
correspondentes aos anos de 2020 a 2024. O objetivo & conferir se eles
comtemplam as questdes apresentadas pelos documentos normativos, como a
BNCC, PPC e o PPP da escola Central, para o trabalho com a literatura.

Contemplamos, aqui, também as informagbes obtidas em entrevistas
realizadas com a diretora, a coordenadora e com uma professora que lecionava,
ora para turmas de 4° ano, ora para turmas de 5° ano, desde 2020. Feito isso,

cotejaremos esses dados com os documentos normativos.

5.1 ANALISE DOS PLANOS DE AULA

Antes de iniciarmos as analises, faz-se necessario entendermos o que é
um plano de aula e para que ele serve. Partimos da ideia de que “O pressuposto
de qualquer atividade de planejamento é o desejo de mudancga, de acertar, de
aperfeicoar” (Vasconcellos, 2002, p. 148). Sendo assim, ele € um processo de
planejamento e, a partir dele, o professor podera refletir sobre sua pratica, para
melhora-la. Sua origem estd na ideia e no conceito de planejamento definido
como o ato de

[...] antecipar mentalmente acbes a serem realizadas numa pauta
temporal de um futuro determinado — e de forma congruente com aquilo
que se almeja e que se tem — para atingir finalidades que suprem
desejos e/ou necessidades, em relagdo a determinada realidade, e agir
de acordo com o antecipado. Implica duas fases (ou subprocessos):

* Elaboragao: a construgao propriamente do plano;

» Realizagdo interativa: a colocagdo em pratica daquilo que foi

planejado e 0 acompanhamento com a avaliagéo (Vasconcellos, 2018,
p. 72).

De acordo com Imbernon (2000), o planejamento € um dos elementos
fundamentais na capacitacao do professor, pois essa “[...] atitude do professor

ao planejar sua tarefa docente ndo apenas como técnico infalivel, mas como
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facilitador de aprendizagem, um pratico reflexivo, capaz de provocar a
cooperacgao e participacao dos alunos” (Imbernén, 2000, p. 37), o que resultara
em um trabalho mais assertivo e significativo em sala de aula.
E dessa dimens&o maior que vem o plano de aula, que, para Pilette (2004,
p. 62), € um documento que “consiste em traduzir em termos mais concretos e
operacionais o que o professor fara na sala de aula, para conduzir os alunos a
alcancgar os objetivos educacionais propostos”. Trata-se, entdo, de uma espécie
de passo a passo das agdes a serem realizadas na sala de aula, com objetivos
claros e bem definidos para se alcangar a aprendizagem dos estudantes.
Em dialogo com essa ideia, Libaneo afirma que
O plano de aula é um detalhamento do plano do ensino. As unidades
e subunidades (tépicos) que foram previstas em linhas gerais sao
agora especificadas e sistematizadas para uma situacéo didatica real.
A preparagédo de aulas € uma tarefa indispensavel e, assim como o
plano de ensino, deve resultar num documento escrito que servira nao
s6 para orientar as agdes do professor como também para possibilitar

constantes revisbes e aprimoramentos de ano para ano (Libaneo,
2006, p. 241).

Como apontado pelo autor, trata-se de um documento organizador no
qual o professor estrutura seu trabalho em detalhes, por meio da proposta de
acgdes e da possibilidade de adequagdes quando julgar necessario para atender
aos obijetivos previstos para a aula. Libaneo (2006, p. 241) ainda orienta que,
“[...] na elaboracdo de plano de aula, deve-se levar em consideragdo, em
primeiro lugar que a aula é um periodo de tempo variavel. Dificilmente
completamos numa sé aula o desenvolvimento de uma unidade ou tdpico de
unidade”. Tal situagao ocorre porque sao varias as fases de uma aula, a qual
envolve a “[...] preparacado e apresentacao de objetivos, conteudos e tarefas:
desenvolvimento da matéria nova: consolidacdo (fixacdo, exercicios.
recapitulagéo, sistematizacéo): aplicagao; avaliagado” (Libaneo, 2006, p. 241).
Assim, ndo se prepara uma unica aula, mas, sim, um conjunto de agdes que se
complementam entre si, entrelagando-se para atingir os objetivos pretendidos a
partir do cumprimento de cada etapa.

Nesse processo de preparagao das aulas, o professor deve considerar,
em seu plano de aula, os procedimentos metodolégicos, que, para Pilette (2004,
p. 68), ndo se tratam apenas de “[...] uma coletédnea de técnicas isoladas. Eles

tém uma abrangéncia bem mais ampla, pois envolvem todos os passos do
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desenvolvimento da atividade propriamente dita”. Eles devem ser diversificados
e atender as necessidades dos alunos, por isso os objetivos devem estar bem
definidos e alinhados ao que se pretende ensinar.

Para Libéneo (2006, p. 237), o procedimento metodologico € “[...] o
componente do plano de ensino que da vida aos objetivos e aos conteudos.
Indica o que o professor e os alunos fardo no desenrolar de uma aula ou conjunto
de aulas”. Nele, o professor deve contemplar alguns itens fundamentais para o
desenvolvimento da aula, tais como a “[...] preparacao e introducédo do assunto;
desenvolvimento e estudo ativo do assunto: sistematizacéo e aplicagao: tarefas
de casa. Em cada um desses itens sao indicados os métodos. Procedimentos e
materiais didaticos” (Libaneo, 2006, p. 242). Cada detalhe deve ser pensado
antes da aula, visando sua qualidade por meio da preparacéo do professor e dos
objetivos propostos para o grupo de estudantes.

Acerca da literatura, ¢é importante que o professor planeje
minuciosamente, de forma que os objetivos sejam claros, os textos sejam
criteriosamente selecionados e as atividades venham a contribuir para o
processo de formacao do leitor literario. Assim, permite-se que, por meio do texto
literario, cada estudante desfrute de “[...] experiéncias e conhecimentos que
ampliam e aprofundam sua compreensao do viver, que o ajudam a entender
melhor o seu mundo e a si mesmo” (Cosson, 2021, p. 133).

A partir da compreensao da importancia do plano de aula e como ele se
organiza, nos propomos a analisa-los, ressaltando que sao elaborados na hora-
atividade sob orientacdo da coordenacgao pedagdgica e seguindo as orientagdes
do Regimento Escolar (RE), que, em seu Art. 35.°, diz “a hora-atividade atribuida
aos docentes em exercicio na instituicdo de ensino, € o tempo reservado para
estudo, planejamento, avaliacdo e outras atividades de carater pedagdgico,
incluidas na carga horaria de trabalho” (Rio Branco do Sul, RE, 2022, p. 29).
Principalmente, € nesse momento que os docentes preparam os materiais € 0s
textos que utilizardo com seus estudantes, bem como organizam sua
metodologia, os objetivos a atingir com a aula e sua forma de avaliagao.

O Regimento Escolar determina ser funcdo da equipe pedagogica,
composta pela diretora e as coordenadoras, “[...] acompanhar a efetivagao da
hora-atividade dos professores, garantindo que esse espaco/tempo seja utilizado

em fungdo do processo pedagdgico desenvolvido em sala de aula [...]” (Rio
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Branco do Sul, RE, 2022, p. 16). Sendo assim, a coordenagao pedagodgica deve
[...] ajudar os docentes a repensarem suas propostas, reverem as rotinas,
romperem com o formalismo (enciclopedismo, informacbes descontadas,
classificagdes, metalinguagem) dos conteudos preestabelecidos” (Vasconcellos,
2002, p. 151).

Esse acompanhamento com os professores tende a fortalecer a pratica
docente em sala de aula, pois “[...] através da interacdo que estabelece, pode
ajudar em muito a tdo delicada e relevante tarefa de tomar [sic] a pratica de sala
de aula mais significativa e produtiva [...] (Vasconcellos, 2002, p. 152)”. Ou seja,
a coordenacgao pedagogica precisa acompanhar de perto a hora atividade dos
professores e o processo de criagao dos planos de aula.

Os planos de aula de Lingua Portuguesa séao feitos pelos docentes que
atuam na escola Central e organizados para 15 dias-aula. O componente
curricular de Lingua Portuguesa tem um total de 4 horas-aula distribuidas ao
longo da semana — cada aula tem a duragao de 1 hora e 15 minutos. A Figura

10 nos auxilia no entendimento dessa organizagdo em dias-aula:

FIGURA 10: ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA
PLANO DE AULA (15 DIAS AULAS)

PERIODO: 05/04 a 17/05/2024

UNIDADE ESCOLAR:

PROFESSOR/A: TURMA:

COMPONENTE CURRICULAR
Portugués

FONTE: O autor (2024).

Cada plano de aula corresponde a um periodo superior a um més. A
organizacao do plano nao é a previsao das atividades para a metade de um més,
mas para mais de um més de aulas. Conforme a organizagao dos componentes
curriculares ministrados na semana, os docentes lecionam Lingua Portuguesa
na turma uma ou duas vezes por semana. Pode ser um dia com 3 aulas de
duracao de 1 hora e 15 minutos cada aula, ou 2 aulas em um dia e 1 aula em

outro.
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O planejamento das aulas € um material fundamental na pratica docente,

pois € nele que os professores devem organizar de forma mais detalhada o
trabalho a ser realizado na turma. Concordamos que

A tarefa do professor € muito complexa, uma vez que muitos sao os

fatores intervenientes; por isso tem que ser muito bem preparada. Nao

basta o docente saber, dominar bem o assunto. E preciso refletir sobre

0 que pretende a partir da realidade do grupo, e assim poder organizar

o fluxo das informagbes de maneira significativa. O projeto que o

professor elabora é um instrumento de luta, de resisténcia, para tentar
fazer um trabalho melhor (Vasconcellos, 2002, p. 148-149).

Como fala o autor, a organizagéo do planejamento é fundamental para um
trabalho significativo em sala de aula, ao considerar a realidade do grupo e
refletir sobre a pratica docente. Quanto a sua estrutura, ela é constituida pelos
campos a serem preenchidos com as informagdes sobre o periodo de realizacao
das aulas, nome do professor, identificacdo da turma e do componente curricular,
conteudo especifico, objetivos de aprendizagens/habilidades, metodologia,
recursos e avaliagao.

Os planos de aulas aqui apresentados sao elaborados de forma coletiva
pelos professores que lecionam nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, de
modo que 0 mesmo plano é utilizado em todas as turmas, exceto quando ha falta
de afinidade entre eles — nesse caso, cada um faz o seu a partir das
recomendagdes da PPC. Esses planos sdo elaborados na hora-atividade
individual, tempo correspondente a 33% da carga horaria fora da sala de aula,
mas dentro do ambiente escolar e acompanhado pela equipe pedagdgica. Esse
momento também pode ser coletivo com todos os professores do Ensino
Fundamental anos iniciais, entre os docentes que lecionam para 0 mesmo
ano/série na rede municipal. Isso se da de acordo com a organizagéo e a
determinacao da Secretaria Municipal de Educagao.

No final da hora atividade, os docentes devem encaminhar o plano de aula
para a equipe pedagodgica da escola, composta por 3 coordenadoras, para
eventuais sugestdes. Feito isso, uma das coordenadoras fica responsavel por
assinar o documento e salva-lo no computador de uso exclusivo da equipe
pedagogica.

Na Figura 11, apresentamos a estrutura dos planos de aula utilizados

desde 2020, para auxiliar no entendimento de sua organizagao.
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FIGURA 11: ESTRUTURA DO PLANO DE AULA

PLANO DE AULA (15 DIAS AULAS)

PERIODO:

UNIDADE ESCOLAR:

PROFESSOR/A: TURMA:

COMPONENTE CURRICULAR

CONTEUDO ESPECIFICO

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM /HABILIDADES

METODOLOGIA

RECURSOS

AVALIACAD

PROFESSOR(A}):

COORDENADOR(A):

FONTE: O autor (2024).

Na Figura acima, vemos todos os elementos que compdem a estrutura do
plano de aula. Ele deve ser preenchido pelos docentes a partir do dialogo entre
todos aqueles que lecionam para as turmas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Cada um com o colega da mesma etapa da educagao, ou seja,
professores de 4° anos fazem o planejamento de forma coletiva entre si. Da
mesma maneira, os de 5° anos.

O aspecto coletivo objetiva que todos os estudantes da mesma etapa
tenham acesso aos mesmos conteudos, com o foco no desenvolvimento das
habilidades e competéncias previstas nos documentos normativos, como a
BNCC e PPC. Nesse sentido, espera-se que as turmas caminhem juntas na
jornada educacional, de forma que os conteudos estudados sejam 0s mesmos.
Apesar de a metodologia poder ser igual ou diferente, porque ela depende do

perfil do professor.
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Com essa forma de organizagao, o volume de planejamentos produzidos
ao longo do ano letivo fica reduzido. No Quadro 7, é apresentado o numero de
planos de aulas de 4° e 5° anos, elaborados no periodo de 2020 a 2024, que foi

possivel acessar para este estudo.

QUADRO 7: QUANTIDADE DE PLANOS DE AULA POR ANO

FONTE: O autor (2024).

No Quadro, observa-se que ndo ha um numero expressivo. Isso se
justifica pelas questdes ja explicadas acima, assim como pelo fato de os
professores encaminharem o0s seus arquivos para a coordenadora via
WhatsApp, que ocasiona, com o passar do tempo, a perda dos arquivos e sua
inacessibilidade, pois sao excluidos da memdéria do dispositivo quando o usuario
faz a limpeza da galeria do aparelho.

No Quadro 8, apresentamos os temas que foram contemplados nos
planos de aula dos 4° e 5° anos no periodo entre 2020 e 2024.

QUADRO 8: TEMAS CONTEMPLADOS NOS PLANOS DE AULA DOS 4° e 5° ANOS

TEMAS 4° ANOS 5° ANOS
Trabalho com diferentes géneros 9 15
literarios
Leitura autbnoma e compartilhada 15 11
Declamacao de poemas 0 1
Dramatizagao/ Texto teatral 1 0
Apreciacgao estética/ estilo 1 1

FONTE: O autor (2024).

O tema mais recorrente nos planos de aula para essas turmas, tanto nos
4° como nos 5° anos, foi a leitura autbnoma e compartilhada, apresentada na
BNCC como o ato de

Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de
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maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracéo etc.) e cronicas (Brasil, BNCC, 2018, p. 95).

Em seguida, se destaca a presencga do trabalho com diferentes géneros
literarios.

Feita essa organizacao e ja identificados os temas mais recorrentes nos
planos de aula, foi necessaria uma leitura criteriosa de cada um deles.
Esperavamos encontrar, nesses materiais, no campo da metodologia, os
detalhes de como as aulas seriam desenvolvidas. Porém, ndo obtivemos
sucesso, pois eles indicam o trabalho de forma bastante resumida.

Com base na analise documental do tipo tematica apontada por Bardin
(1997), foi feita a codificacéo, ou seja, destacamos palavras-chave ou trechos
que representem os temas relacionados ao ensino de literatura. Também
tomamos como unidade de registro palavras, frases ou paragrafos que
remetessem ao processo de formagéao do leitor literario. Buscamos localizar as
tematicas indicadas nos documentos normativos para esse nivel de
escolaridade: “Diferentes géneros literarios, Leitura autbnoma e compartilhada,
Formacao do leitor literario, Apreciacao estética/Estilo, Declamacao de poemas,
Participacdo na escolha do que vai ler, Dramatizagao”, mas os planos de aula
nao apresentavam os detalhes de sua metodologia, o que dificultou o processo
de compreensao sobre o modo como essa aula foi desenvolvida.

Diante dessa situagao, foi preciso organizar um quadro apresentando a
totalidade de planos analisados a fim de que o leitor alcangasse a melhor

compreensao.

QUADRO 9: QUANTIDADE DE PLANOS ANEXADOS

FONTE: O autor (2024).
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No Quadro 8, apresentamos a quantidade de planos de aula analisados
e o total dos que foram anexados na dissertagao, a fim de exemplificar o que
descrevemos no texto. Nao houve necessidade de um numero maior de anexos
pelo fato de eles repetirem a mesma situagao, tais como: a ndo indicacédo das
paginas do livro didatico utilizado na aula, a ndo citagao o titulo do texto literario
nem sua autoria, a ndo descrigdo do passo a passo da aula, a falta de
detalhamentos. Sendo assim, foram anexados apenas 9 planos de aula
organizados para as turmas de 4° e 5° anos.

Para a analise, decidimos por ndo seguir, necessariamente, uma ordem
cronoldgica da organizacao dos planos de aula por ano, mas a ordem dos temas
qgue mais apareceram. Dessa forma, iniciamos com a busca que indica o trabalho
com diferentes géneros literarios, leitura autbnoma e compartilhada, seguindo
com as demais. Buscamos por palavras que indicassem a presencga de algum
género literario, como, por exemplo, a leitura de “poemas”, “fabulas”, “livros
infantis”. O uso desses vocabulos nos permitiu inferir que o professor abordou
aquele género literario.

Nessa busca, encontramos, em um plano de aula, correspondente ao
periodo de 01/05/2024 a 18/06/2024 (Anexo 1), no campo denominado
“conteudo especifico”, inscricdes do tipo “Producédo de texto sobre Trabalho
Infantil MPT (conto, poesia, desenho e musica)”, indicando que, por meio de um
projeto, a professora trabalharia com diferentes géneros literarios, mas né&o
relata o que exatamente abordaria nem como o faria. Ja no referente a
“‘metodologia”, 1é-se que o trabalho se dara por meio do livro didatico, mas sem
indicagao de paginas, assim como por meio da leitura de livros infantis, mas sem
referencia-los. Portanto, as informacgdes sdo incompletas, de modo que nao
permitem uma analise da qualidade do material utilizado e da metodologia
adotada. Situagdes como essas apareceram tanto nos planos de aulas
organizados para os 4° anos como para 0s 5° anos.

Na Figura 12 nos limitamos, visto ndo ser nosso propésito analisar a
qualidade desses livros, a apresentar as capas dos livros didaticos adotados pela

escola naquele periodo e que, provavelmente, foram os utilizados nessas aulas.
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ELA ESCOLA CENTRAL

FIGURA 12: CAPA QO LIVRO %DATICO ADOTADO P
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FONTE: O autor (2024).

Ao analisarmos os planos de aula, percebemos a indicagao de trabalhos
a serem realizados por meio de diversos géneros literarios. No entanto, no
campo metodolégico do planejamento, ndo ha um detalhamento sobre como
essa abordagem foi conduzida na pratica. Dessa forma, fica ausente uma
descricdo mais precisa das estratégias pedagogicas adotadas para a exploragao
desses géneros em sala de aula.

Conforme mostrado no Quadro 8, os planos apontam para um trabalho a
ser realizado por meio de diversos géneros literarios. Ja na Figura 13, logo
abaixo, podemos ver um quantitativo dos géneros que aparecem nos planos de
aula organizados para as turmas de 4° e 5° anos.

FIGURA 13: GENEROS LITERARIOS QUE APARECEM NOS PLANOS DE AULA DOS 4° E 5°
ANOS NO PERIODO DE 2020 A 2024.
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FONTE: O autor (2024).
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A partir do grafico apresentado na Figura 13, podemos ver os géneros
literarios que mais aparecem nos planos de aula do 42 ou do 5° ano. Os dados
remetem ao Quadro 8, que retrata o numero de vezes que os docentes
apontaram nos planos de aula a intengdo de trabalhar com varios géneros
literarios, o que envolve a leitura autbnoma e compartilhada, a declamacao de
poemas, a dramatizagao, a exploragao do texto teatral e a apreciagao estética e
estilistica.

A partir da Figura 13, vé-se que 0 poema € o que mais esta presente.
Porém, como nao ha detalhes nos planos de aula sobre ele, como titulo, autor e
a maneira a ser trabalhado esse texto na pratica, fica impossivel saber se, de
fato, foi trabalhado em sala de aula ou se apenas é citado nos planejamentos. A
mesma situacao ocorre com a presenca do tema leitura de livros infantis, que
aparece em segundo lugar, sem mengéao do titulo ou autoria.

No entanto, ndo é impossivel saber como foi conduzida a leitura dos textos
e o tipo de atividade realizada a partir deles, pois os planos analisados
apresentam as mesmas caracteristicas das ja citadas acima. Eles nao
descrevem os procedimentos metodoldgicos das aulas, nem referenciam o livro
didatico e suas paginas, assim como também nao informam os livros literarios
que pretendem utilizar. Os poucos que foram informados citam apenas o titulo,
mas nao ha detalhes sobre o tipo de leitura, nem se havera atividades voltadas
para a formacao do leitor literario.

Por isso, mediante as poucas informacdes contidas nos planos, nao
podemos identificar se o trabalho com diferentes géneros literarios foi efetivo
nem a forma como aconteceu. O aspecto mais grave é a auséncia de
informagdes, o que parece ser um indicativo da n&do abordagem da literatura.
Dificilmente, atividades nao planejadas ocorrem na sala de aula, ou tendem a
ser bastante precarias.

Num plano de aula do ano de 2021, buscamos, no campo da
“‘metodologia”, temas que indicassem a presencga da literatura nas aulas de
Lingua Portuguesa. O plano de aula corresponde ao periodo de 24/5 a 18/6/2021
(Anexo 2), em sua metodologia, afirma que os estudantes irdo “acompanhar a
leitura em voz alta de um livro de histéria em quadrinhos sobre o0 meio ambiente

e realizar as atividades do mesmo”. Tal indicagédo causa estranheza, pois histéria
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em quadrinhos é um género textual indicado para a leitura silenciosa, em que o
leitor pode se divertir com as figuras e as onomatopeias comuns ao género.

Nessa aula, a leitura vem acompanhada da cobranga da realizagcéo de
atividades em relagédo a tematica apresentada pelo livro. Ou seja, néo objetiva
propor um momento de leitura prazerosa que explore os seus diversos
beneficios, assim como “[...] a experiéncia gratuita do prazer estético, do ler pelo
simples gosto de ler. Para admirar. Para deleitar-se com as ideias, com as
imagens criadas, com o jeito bonito de dizer literariamente as coisas” (Antunes,
2009, p. 71, grifos do autor). Para a autora, ler sem ter que se preocupar com a
realizacado de alguma atividade na sequéncia é fundamental em todas as etapas
da educacéo.

O que fica claro na aula apresentada € que o objetivo da leitura ndo é
formar o leitor literario, mas tratar de questbes relacionadas ao meio ambiente.
Outro detalhe importante é que o titulo do livro ndo € mencionado, nem a sua
autoria. Portanto, os objetivos do plano nao foram voltados para o que prevé a
BNCC e a PPC do municipio, que é a formacgao do leitor literario.

Em um plano de aula produzido em maio de 2022 para o 5° ano (Anexo
3), no campo intitulado “conteudo especifico”, € indicado o trabalho com: “Género
textual: texto publicitario, propaganda, noticias, charges, poema. Construcéo do
sistema alfabético e da ortografia”. Embora listado o género literario poema, néo
ha nada no espago destinado aos procedimentos metodoldgicos para
compreendermos como essa abordagem se daria. Assim, fica clara é a intengao
dos professores em utilizar esses géneros textuais, inclusive o poema, para
realizar exercicios de constru¢do do sistema alfabético e da ortografia;
substantivo simples e composto; sinais de pontuacao; e o uso dos porqués. No
entanto, as habilidades que se pretende desenvolver concentram-se em
“(EFO5LPO1) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-
grafema regulares diretas e contextuais”, dando a entender que a presenca da
palavra poema no plano de aula nao significa “[...] o exercicio da leitura gratuita,
da leitura do texto poético, sem qualquer tipo de cobranca posterior” (Antunes,
2009, p. 72). Isso significa que ndo visa o prazer estético e a formagao do leitor
literario, ja que se trata de um meio para trabalhar a grafia de palavras.

Ao olharmos para o seu campo intitulado “metodologia”, ndo encontramos

nada que revele o tipo de trabalho a ser realizado com os textos citados acima,
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nem os titulos dos textos, autoria ou fonte de hospedagem. Diante disso,
observamos que a metodologia presente nos planos de aula analisados até aqui
nao se conecta com o que descreve Libaneo (2006), pois, para o autor, 0 campo
metodoldgico é fundamental no plano de aula e deve descrever 0 passo a passo
da aula a ser ministrada. Nesses planos de aula, todavia, observamos que o
desenvolvimento metodologico € bastante resumido.

Voltando o olhar para outro plano de aula do mesmo ano, observamos
que alguns previam a presenga do texto literario, porém nado enfatizam a
formagéao do leitor literario, mas as questdes gramaticais. No plano organizado
para o periodo de 14/02 a 04/03/2022 (Anexo 4), lemos, no campo da
metodologia, a seguinte descrigdo: “18/02/2022 - Texto ‘Menino Sinhd’, leitura
individual e coletiva, interpretacédo do texto. Ditado de palavras”. A descrig¢ao foi
feita exatamente como esta no material de analise — ela corresponde a trés aulas
de Lingua Portuguesa. Observamos que o titulo do texto parece se referir ao
género literario, mas, depois da leitura, o foco era voltado para o ditado de
palavras; portanto, atividade gramatical novamente, que pode estar relacionada
ao texto ou ndo, pois a transcricdo nio revela mais detalhes, assim como nao
mostra a autoria do texto nem sua fonte, ou se seria utilizado na forma impressa
ou virtual.

Adiante, no mesmo plano, lemos que a aula se dara por meio da
interpretacédo do texto “Baléezinhos”. Nao ha nada além dessa informagao, e a
metodologia aparece da seguinte maneira “5/02/2022- Texto com interpretacao
“Baldezinhos”; ou seja, esse campo nao apresenta os detalhes da aula, apenas
comunica que a leitura sera coletiva e individual, mas nao apresenta os detalhes,
nem como se fara a leitura e as atividades de interpretacéao.

Outra observacao sobre esse documento € que as habilidades presentes
nele ndo remetem ao campo artistico-literario, mas a questdes relacionadas a
grafia de palavras e as regras de correspondéncia de fonema-grafema regulares
diretas e contextuais. Portanto, a aula n&o visa “[...] o gosto e o encantamento
por essa fungédo poética dos textos literarios, como todos os outros gostos e
encantamentos, precisam ser cultivados, estimulados, exercitados” (Antunes,
2009, p. 72).

O plano correspondente ao més de outubro de 2022 (Anexo 5),

organizado para os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, apresentou alguns
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elementos mais positivos em relagdo ao trabalho com o texto literario. No
conteudo especifico, estava presente a “Compreensdao e leitura; textos
humoristicos (tirinhas e charges), texto folcléricos”, o que permite pensar que ha
uma conexao com o objetivo de aprendizagem que propde “Ler e compreender
anedotas, piadas e cartuns, dentre outros géneros do Campo da Vida Cotidiana,
de acordo com as convengdes do género e considerando a situacéo
comunicativa e a finalidade do texto, a fim de identificar o humor, a critica e/ou a
ironia presentes nesses géneros”. No campo denominado “habilidades”, se
reproduz a mesma afirmacéo, de forma que reitera os objetivos da aula.

Na descricdo da metodologia dessas aulas, lemos que o professor ira
“Apresentar aos alunos charges e tirinhas para leitura e interpretacéo. Escrita no
caderno, figuras de linguagem, conversa com os alunos sobre a percepgao deles
em relagdo ao cémico do texto. Consolidagao do elemento comico no género
contos de humor”. Assim como nas demais, ndo se encontram, na metodologia,
os titulos dos textos a serem trabalhados, a autoria, tampouco as suas fontes.
Nota-se que o professor trabalhara com contos de humor, mas nao é possivel
saber quais ou como. Essa situacdo é inquietante, além de que permite inferir
que os docentes precisam ampliar seus conhecimentos em relagédo a
organizacao de planos de aula.

De acordo com Pilette, os planos de aula devem contemplar alguns

requisitos fundamentais, como:

e Objetivos especificos ou instrucionais estabelecidos a partir dos
objetivos educacionais.

e Conhecimentos a serem adquiridos pelos alunos no sentido
determinado pelos objetivos.

e Procedimentos e recursos de ensino que estimulam as atividades
de aprendizagem.

e Procedimentos de avaliacdo que possibilitem verificar, de alguma
forma, até que ponto os objetivos foram alcangados (Pilette, 2004,
p. 62).

Essas etapas sado essenciais para direcionar o trabalho do professor em
sala. No entanto, ndo encontramos, na metodologia dos planos analisados,
descricdes que mostrem o tipo de leitura a ser realizada — se em voz alta, coletiva
ou silenciosa. Também ndao mencionam as atividades e como elas serao

desenvolvidas, nem os materiais a serem usados. Somente a partir da leitura do
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campo intitulado “recursos a serem utilizados” podemos supor que os textos
estao no livro didatico, pois ele aparece como recurso da aula.

As aulas de Lingua Portuguesa ministradas no ano letivo de 2022 nao
visaram a formac&o do leitor literario. Ainda, o modo resumido do campo
metodologia impossibilita a analise mais especifica para entender com mais
clareza a intengcdo pedagdgica nos planos. Isso permite pensarmos que o0s
poucos géneros textuais mencionados serviram como instrumentos para ensinar
questdes linguisticas gramaticais, ou apenas estédo la porque é uma exigéncia
dos documentos normativos.

Nesse sentido, os planos de aula deixam de

[...] ser um instrumento de comunicagado com os colegas, com a equipe
escolar, com os alunos, pais e comunidade; o trabalho do professor
tem uma dimensao coletiva, portanto, a explicitacdo da proposta de
trabalho é relevante para possibilitar a articulagéo sistematica e critica
com os colegas; particularmente, com os alunos, ha um papel muito
importante enquanto expressédo do “contrato de trabalho”; favorecera

pesquisa sobre a propria pratica; possibilitar o melhor uso dos recursos
(Vasconcellos, 2018, p. 81).

Sem o detalhamento a que se refere o autor, esses planos sdo muito
limitados para provocarem uma reflexdo sobre as praticas desenvolvidas, os
resultados obtidos e os possiveis caminhos a serem perseguidos. Um plano de
aula pensado a luz da teoria para o trabalho com literatura nessa etapa da
educacao poderia gerar bons frutos no processo de formacao do leitor literario.

Na sequéncia, analisamos um plano de aula de 2023, organizado para as
turmas dos 4° anos aparece como conteudo especifico “Praticas da linguagem:
leitura/escuta (compartilhada e autbnoma)” (Anexo 6); em seguida, lemos que o
livro utilizado sera “O magico de OZ”, todavia ao buscarmos no campo
metodologia, espag¢o do planejamento destinado aos detalhes de como sera a
aula, nos deparamos com ele vazio de informagbes, ou seja, apenas frases
soltas como: “utilizac&o do livro didatico, utilizagado do caderno, quadro e giz[...]".
Esses elementos ndo permitem compreender como se deu a aula, se houve ou
nao um trabalho voltado para a formagao do leitor literario. A inexisténcia de
informacgdes dificulta a compreensédo do que a professora trabalhou com seus
alunos e reforgca a ideia da necessidade de formagdes continuadas para os

professores.
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Em seguida, fomos para o plano de aula organizado para os 5° anos
correspondente ao periodo de 03 de maio a 22 de junho de 2023 (Anexo 7).
Observamos que as aulas ainda enfatizam as classes gramaticais da Lingua
Portuguesa. Aparece, no campo intitulado “contetdos especificos”, o termo
leitura individual e coletiva, mas ndo especifica o que lerdo. Quanto a
metodologia, também nao s&o mencionadas as estratégias de trabalhos com o
texto nem a sua autoria. Tudo indica que o texto a ser lido esta no livro didatico,
pois aparece a observacao de que, durante a aula, os estudantes irdo “Resolver
atividades no livro didatico”. Mais uma vez, a auséncia do texto literario se
confirma nas aulas do 5° ano, ignorando, inclusive, as orientagdes do PPP — o
qual propde que a leitura deve ser incentivada em todas as disciplinas por meio
da “[...] leitura de contos, lendas, fabulas e historias do seu cotidiano” (Rio Branco
do Sul, PPP, 2020, p. 96).

Além disso, percebemos que os planos de aula ndo dialogam com teorias
que tratam sobre a importancia desses documentos no processo educativo, pois,
de acordo com Libaneo (2006), servem para orientar as agdes do professor, de
modo a permitir sua revisio e a criagao de novas possibilidades de trabalho para
levar os estudantes a avancarem em sua jornada escolar. O autor também
lembra que “Em todas as profissées o aprimoramento profissional depende da
acumulagao de experiéncias conjugando a pratica, e a reflexao criteriosa sobre
ela, tendo em vista uma pratica constantemente transformada para melhor”
(Libaneo, 2006, p. 241). Isto &, ao analisar e refletir sobre o plano de aula, o
professor pode se aperfeigoar para alcancar o sucesso da aprendizagem junto
aos estudantes.

Na sequéncia, o texto literario continua aparecendo timidamente nos
planos de aula. No campo “conteudos especificos”, encontramos os termos
“Leitura/Escuta (compartilhada e auténoma)”, Formacao de leitor. Formacgao
literaria, escolha de géneros literarios”. Em seguida, como previsto na BNCC, a
habilidade de “(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de
leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura individual,
justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua opinido, apos a
leitura”.

No entanto, no plano de aula do periodo de 6/2 a 2/4/2024 (Anexo 8), a

intencdo é trabalhar com o texto literario. Na metodologia, percebemos um
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avango em relagao ao texto literario, pois, na descricdo da aula, lemos “Oralidade
— analise de obra literaria — capa — Vocé troca? Eva Furnari”. Para essa aula,
aparece a presenca do livro de literatura e sua autoria. Também, ha a indicagao
de trabalhar com os elementos paratextuais. Analisar os elementos paratextuais
€ um tipo de atividade muito interessante e pode ser caracterizada como um
momento de marketing do livro, que é “[...] feito de forma simples, mostrando
uma obra para os estudantes, explorando a capa, o titulo, os elementos
paratextuais” (Balsan; Zocolaro; Silva, 2022, p. 49). Isso vai ao encontro da ideia
de motivagao apresentada também por Cosson (2020, p. 54), que “[...] consiste
exatamente em preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso inicial do
encontro do leitor com a obra depende de boa motivagao”. Porém, nessa obra,
esses elementos se restringem a capa e a contracapa, além de a capa ser pouco

atrativa para estudantes de 4° e 5° anos, como pode-se notar na Figura 14.

FIGURA 14: Capa do livro Vocé troca?

e v a f u r n a r i

VOCE TROCA?

=il Moderna

FONTE: Furnari (2002).

E importante lembrar que essa obra é destinada & educacéo infantil, ja
que se trata de um livro com frases curtas e com a presenca de rimas em cada
pergunta: “Vocé troca um lobinho delicado por um Chapeuzinho malvado?”.
Assim, o texto vai dialogando com a imagem, a partir da expressao dos
personagens, 0 que o deixa engracado e pode até ser atrativo para criangas
menores. Todavia, os estudantes do 4° e 5° anos deveriam ser desafiados a ler
obras mais complexas que os convidam a experiéncias de leitura mais
profundas.

Na sequéncia, o campo da metodologia mostra que as aulas sao voltadas

para a avaliagdo. Nele, aparece a expressao “AV1: 2,0 - Leitura e escritas de
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poemas — rimas”. Sabe-se que se trata de uma avaliagao, pois, de acordo com
a normativa da Secretaria da Educacado 04/2023, “Dispde sobre os
procedimentos, normas, prazos e fungdes dos profissionais da educagao
municipal para preenchimento do Livro Registro de Classe Online Municipio
(LRCOM)”. Em seu Art. 7°, “[...] no Ensino Fundamental as avaliagbes seréo
conforme especificagdes a seguir por trimestre: AV1(2,0) AV2(3,0) REC1(5,0)
AV3(2,0) AV4(3,0) REC2(5,0)"; ou seja, AV significa avaliacdo e REC
recuperacdo. Logo, entendemos que a avaliagao seria, por meio da leitura e da
escrita de poemas, a observacao da presenca das rimas.

Nessa aula, percebe-se claramente “[...] uma escolarizagdo inadequada,
errbnea, prejudicial da literatura — aquela que antes afasta que aproxima de
praticas sociais de leitura, aquela que desenvolve resisténcia ou aversao a
leitura” (Soares, 1999, p. 9). Além de usar o texto poético como instrumento de
avalicdo, propde-se a analise e a leitura de um livro inapropriado para estudantes
que, por estarem no 5° ano, devem ser capazes de ler textos com personagens
mais complexos, enredo instigante e mais envolvente. Ou seja, textos que
possibilitem analises que vao além dos elementos paratextuais e desafiem os
estudantes a novas leituras, de modo que contribuam para o desenvolvimento
da turma enquanto leitores.

Em seguida, lemos, na metodologia — que foi apresentada de maneira
muito resumida —, que o trabalho sera voltado para a “Formacao literaria —
analise de obras literarias, interpretagcbes possiveis — géneros poemas e
crénicas”, porém, ndo sao mencionadas quais obras serdao analisadas. Adiante,
consta mais uma aula com a presenca do texto literario; trata-se de uma aula de
avaliacdo (AV indica avaliagdo) “AV2: 3,0. Leitura e interpretagdo textual —
Género poesia e crdonicas” — mais uma vez aparecendo sem autoria e onde estao
localizados.

Outras trés aulas foram localizadas nesse mesmo planejamento, tratando-

se de

e Leitura/Escuta (compartilhada e autbnoma). Roda de conversa,
discussodes e escritas a partir de uma obra literaria.

e Formacao do leitor — conto acumulativo — escrita e oralidade.

e REC1: 5,0 Analise de um texto literario — poesia / crénica.
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No entanto, a auséncia de autoria das obras permanece e, mais uma vez,

a avaliacdo por meio do texto literario aparece, mas sem detalhes sobre sua

realizacdo. Nesse caso, os professores, ao invés de utilizarem a poesia como
um meio de avaliacédo, poderiam desenvolver um trabalho que fosse

[...] continuo, sem a preocupagéo intensa com os aspectos formais. E

importante que oucgas seus alunos, crie junto com eles, sonhe e

transforme o ambiente da sala de aula. O texto poético nao pode se

prender a ideia do certo e errado. Com a poesia ndo se pode fixar

inteiramente em resultados imediatos. Precisamos perceber a sutileza
nem sempre visiveis (Barbosa; Souza, 2019, p. 23).

Isso n&o acontece em uma aula com carater avaliativo, como nos mostra
o plano analisado, que n&o explora o poder que da poesia de “[...] agucar as
emocdes e trabalhar aspectos subjetivos dos individuos” (Barbosa; Souza, 2019,
p. 23).

Observamos que os planejamentos referentes ao ano de 2024 preveem
poucas aulas que contemplam o trabalho com o texto literario. No plano de aula
que corresponde ao més de abril e maio, encontramos, no campo “conteudos
especificos”, temas como “Leitura / Escuta (compartilhada e autbnoma). Formas
de composicdo de textos poéticos visuais”. Quanto aos objetivos de
aprendizagem/habilidades, ndo ha mengao ao universo artistico-literario. Ja a
metodologia, bastante resumida, indica a presenga de poemas e contos
acumulativos, mas ndo menciona a autoria, a fonte e a abordagem. A recorréncia
do termo “livro didatico” possibilita pensar que é nele que se encontram os textos
a serem lidos.

O plano aponta também que havera leituras de “livros de contos
classicos da literatura infantil”, conforme descrito no campo “recursos” do plano
de aula. No entanto, ndo é mencionado o titulo dos contos, a autoria nem o
momento em que os lerao.

Entre os meses de maio e julho de 2024 (Anexo 9), foi planejado o
trabalho com a pratica de “Leitura/Escuta (compartilhada e auténoma)”. A
metodologia adotada inclui o uso do conto acumulativo, um género literario
comumente explorado na educagao infantil. No entanto, essa abordagem foi
proposta para estudantes do 5° ano, com o objetivo de desenvolver a leitura
autbnoma. Essa escolha pode gerar impactos negativos, uma vez que, nessa

fase, os alunos tendem a rejeitar fatos que os infantilizem.
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Nessa aula, organizada para os meses de maio e julho de 2024, os
materiais a serem usados sao os “Livros de contos classicos da literatura infantil”.
O plano nao fornece informacdes para entendermos a forma como esses
momentos de leituras deverdo ocorrer, nem como os estudantes terdo acesso
aos livros, ja que a escola ndo dispde de biblioteca.

Os planos de aula sao muito vagos, sem descricdo dos procedimentos
metodoldgicos, o que nos leva a inferir que os estudantes vivenciam com pouca
frequéncia a leitura voltada para a educacdo literaria. Com isso, sao
comprometidos a sua formacéo escolar e seu desenvolvimento humano, pois a
literatura € fundamental nesse processo. Afinal, ela € um instrumento de
humanizacdo, que permite ao homem viver e sonhar, de modo que, nesse
sentido, se constitui como um direito (Candido, 2011). Por isso, é importante que
a escola proporcione aos seus estudantes o contato constante com textos
literarios para dar-lhes a oportunidade de viver diversas experiéncias de leitura
no ambiente escolar.

Em sintese, apresentamos, no Quadro 10, a situacdo do trabalho
realizado pela Escola Central em relacéo ao trabalho com o texto literario visando

a formacao do leitor literario.

QUADRO 10: SITUACAO DO TRABALHO COM LITERATURA NA ESCOLA

CENTRAL
Processo de | Trabalho que a
formacao do leitor | escola Central A partir das teorias e do que foi apontado
literario nos | realiza com os neste capitulo, o ideal seria:
documentos estudantes de 4°e 5
normativos: anos:

e Ler livros literarios indicados para alunos de
4° e 5° anos.

e Trabalhar  diversos géneros literarios,

Manifesta a intengdo | potencializar a leitura de histérias em

Trabalho com | de trabalhar com quadrinhos, crénicas, texto teatral, contos,
diferentes géneros | diversos géneros parlendas, entre outros.
literarios literarios, mas o foco | e Promover a participagdo dos estudantes na
maior esta no género | escolha do que desejam ler.
poema. e Detalhar, nos planos de aula, os textos a

serem trabalhados, os objetivos, o momento
que antecede a leitura e o pos-leitura, assim
como as atividades a serem realizadas a
partir do texto.

e Ler livros literarios de diferentes géneros e
Leitura autbnoma e Manifesta a intencéo em diferentes formatos, indicados para
compartilhada b (EhEler £ [l estudr_:mtes .de 4° e 5° anos. .

e Planejar diferentes momentos de leitura

autbnoma e dent fora d I d |
compartilhada, mas entro e fora da sala de aula.
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ndo detalha, nos
planos de aula, a

e Planejar idas a bibliotecas publicas.
e Atualizar parcerias e cadastros em

maneira como iSso
sera realizado.

programas governamentais de fomento a
leitura.
e Atualizar o acervo nos cantinhos de leitura.

Declamacao de | Aparece e Planejar momentos de leitura de poemas de
poemas pouquissimas vezes diversos autores.
nos planos de aula. | e Planejar momentos de declamagdes de
poemas dentro e fora da sala de aula.
e Organizagdo de um sarau literario.
Dramatizagao/ e Planejar momentos de leitura para que os

Texto teatral estudantes possam ler diferentes textos
teatrais.

e Planejar aulas que contemplem a
interpretacdo do texto teatral.

e Planejar aulas que contemplem
apresentacgoes teatrais, presenciais ou
virtuais.

e Planejar momentos de leitura nos quais os
estudantes possam interagir com os livros,
folhea-los e escolher o que |lhes agrada.

e Planejar aulas que contemplem analise
grafica dos livros, ilustragdes, capas, entre
outros elementos.

FONTE: O autor (2024).

Aparece
pouquissimas vezes
nos planos de aula.

Aparece
pouquissimas vezes
nos planos de aula.

Apreciagao
estética/ estilo

No Quadro 10, sintetizamos o que a escola Central realiza em relagéo ao
ensino de literatura e o que ela poderia fazer para fortalecer o processo de
formacéo do leitor literario visando ao letramento literario, expressao que “[...] foi
cunhada por Graga e Paulinho no final da década de 1990 para tratar de um tipo
singular de letramento e sua insergao no contexto escolar” (Cosson, 2021, p.
171). Ou seja, € nesse processo de formagao que os estudantes vao se
construindo dentro da perspectiva do letramento literario que deve ser continuo,
pois

Nao se trata de um produto ou alguma coisa acabada e pronta, antes
que é algo que se constréi ao longo do tempo, acompanhando o
percurso da prépria vida. Logo, o letramento literario ndo comega, nem

termina na escola, mas pode e deve ser ampliado e aprimorado por ela
(Cosson, 2021, p. 172).

Mediante praticas pedagogicas que contemplem aquilo que € proposto
pelos documentos normativos, com aulas bem planejadas, € possivel que os
estudantes da escola Central avancem significativamente enquanto leitores
literarios dentro da perspectiva apontada por Cosson (2021). Segundo
Vasconcellos (2002), ndo basta o docente saber sobre o conteudo, porque é

preciso organizar, planejar o que deseja fazer de acordo com a realidade do
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grupo. O mesmo vale para o texto literario, que precisa ser planejado para além
de atividades gramaticais e avaliativas, para fortalecer positivamente esse
processo de formacéao de leitores.

Por isso, o planejamento € fundamental a fim de que os docentes
possam refletir sobre sua pratica e potencializar a presenca da literatura no
ambiente escolar. Para compreender melhor sobre o trabalho com o texto
literario na escola Central, entrevistamos a equipe pedagogica e uma professora,

tema tratado no préximo tépico.

5.2 ENTREVISTAS COM A PROFESSORA, COORDENADORA E DIRETORA
DA ESCOLA

As entrevistas realizadas com a professora, com a coordenadora e com a
diretora da escola ocorreram em julho de 2024. Elas forneceram informagoes
importantes, como o motivo de ndo haver biblioteca na escola, as dificuldades
dos professores em trabalhar com o texto literario, entre outros detalhes que
enriquecem a pesquisa. Foram realizadas em dias diferentes, respeitando a
agenda e a disponibilidade de cada participante dentro da rotina escolar.

Essas entrevistas foram do tipo semiestruturada embasadas pelos
estudos de Manzini (2012), que aponta como caracteristica dessa técnica o
roteiro de perguntas abertas, que possibilita estudar um fenébmeno ou um grupo
especifico. Ela apresenta flexibilidade no roteiro das questdes e o entrevistador
pode complementar com outras no desenrolar do dialogo com o entrevistado.
Essa estratégia possibilitou aprofundar os conhecimentos sobre o trabalho com
literatura nas turmas de 4° e 5° anos da escola Central.

A professora convidada a participar da entrevista era concursada ha 24
anos na rede municipal de Rio Branco do Sul e lecionava na escola Central ha 6
anos. Formada em Pedagogia, durante sua jornada passou por varias etapas na
educacao e ficou a maior parte do tempo nas turmas de 4° e 5° anos, sendo este
ultimo na qual atuava no momento.

A coordenadora é formada em Pedagogia e Letras e apresenta uma
longa caminhada como professora concursada na rede municipal de ensino de
Rio Branco do Sul. Atuava na coordenacado pedagdgica ha mais de 8 anos,

sendo que ha 4 anos na escola Central.
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A diretora tem formacdo em Pedagogia, com especializagdes na area da
educacao e gestao escolar. Atuava como professora ha mais de 24 anos na rede
de Rio Branco do Sul e, na gestdo da escola campo de pesquisa, ha 3 anos.

As respostas das entrevistadas foram organizadas por temas, numa
perspectiva apresentada por Bardin (1997), ao propor uma analise que “[...]
consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdéem a comunicagao e
cuja presenca, ou frequéncia de aparicao podem significar alguma coisa para o
objectivo analitico escolhido” (Bardin,1997, p. 105). A partir da fala das
participantes, buscamos “[...] evidenciar os indicadores que permitam inferir
sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem” (Bardin, 1997, p. 46) e
revelar como esta acontecendo o ensino de literatura na escola Central.

A primeira entrevistada foi a professora (Apéndice 5 - roteiro de
entrevista). E importante lembrar que, durante a entrevista, ela se refere ao plano
de aula como planejamento, o que é natural, pois ele é “[...] também chamado
de plano de ensino, plano de curso, plano didatico, plano de trabalho, plano de
estudos, tem importante papel na atividade docente e discente” (Vasconcellos,
2018, p. 80). Entendendo essa questao, iniciamos a conversa com ela e, depois
que tomamos ciéncia de sua trajetoria profissional, perguntamos se conhecia os
documentos normativos, como a BNCC e PPC, assim como as diretrizes para o
trabalho com a literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em resposta
a essa questao, a professora afirmou conhecer os documentos e suas diretrizes
para o trabalho docente, dizendo que

Na realidade, elas trazem pra gente todo um projeto e um
planejamento, que é lindo no papel, muito lindo mesmo. Se a gente
conseguisse focar esse trabalho e seguir essas diregbes, esses nortes

que elas nos dao, seria, principalmente a BNCC, que é o nacional, é
um sonho, né.

Nesse trecho, a professora traz a tona duas realidades: aquilo que esta
posto pelos documentos normativos e o que de fato é na realidade. Ao usar a
expressdo “Se a gente conseguisse...”, ela demonstra que n&o consegue seguir
as orientag¢des apontadas pela BNCC. Quanto as dificuldades para segui-las, ela
explica, ao longo da entrevista, que é pelo fato de ter de realizar outras agoes
pedagogicas enviadas pela Secretaria de Educagdo, sem um planejamento
prévio, como, por exemplo, apresentacbes em datas comemorativas ou

semanas tematicas, como de conscientizacdo sobre a mulher, autismo,
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prevencao a acidentes de transito, entre outras que nem sempre constam no
calendario escolar. Quanto ao PPC, ela disse que o documento &
[...] mais enxuto, puxa um pouco mais para as outras areas mais
tradicionais. Mas assim mesmo é complicado pela falta mesmo de

estrutura, de... digamos assim, as normas e tudo que esta no papel é
muito lindo, muito... € um sonho para qualquer professor.

Sobre esse documento, a professora observa seu carater pedagogico é
mais voltado ao tradicionalismo, com aulas expositivas e atividades voltadas a
memoriza¢ao. Ressalta, novamente, o distanciamento entre o que esta nos
textos normativos e a realidade na qual vive — que se da pela falta de estrutura,
como a auséncia de biblioteca para alunos e professores, de livros literarios
diversificados, espacos para atividades de leituras.

Nesse sentido, questionamos acerca das formagdes ofertadas pela
Secretaria de Educacao e suas orientacdes para o ensino de literatura. Ela entéao
relatou que: “Geralmente a gente tem formagao, s6 que as formagdes que vem
sao mais voltadas pra projetos em si e ndo voltadas para a parte literaria.
Algumas sobre contagao de historias [...] Até nos ultimos anos a gente nao teve
formacdes sobre essas tematicas [...]". Nessa fala da professora, observamos
que a falta de formagdo e de acompanhamento pedagdgico mais proximo
contribuem para o distanciamento entre o que esta nos documentos e a realidade
da sala de aula. A partir disso, os professores poderiam planejar suas aulas em
didlogo com os documentos normativos. Nesse contexto, o trabalho da
coordenacgao pedagodgica da escola se torna fundamental para sanar as duvidas
e acompanhar o trabalho docente.

Sobre os projetos dos quais fala, ela afirma que “as formacdes que vém
sdo mais voltadas pra projetos”. Ela se refere aqueles que constam no PPP,
porque o documento afirma que a Secretaria de Educacao fornece formacgao aos
professores por meio de

Parceiros: As formacdes via parceiros acontecem de acordo com os
convites e pactuagdes realizadas ao longo do ano. Hoje temos como
nossos parceiros UMDIME, Gazeta do Povo, Faculdade Sao Braz,
Universidade Positivo, Ministério Publico, Instituto Votorantim,
Municipios de Pinhais, Curitiba, Araucaria que oferecem férum nas
mais diversas areas, entre outros garantindo assim a formagéo de
nossos professores.

Governo Federal: Sdo formagdes que surgem no decorrer do periodo

letivo em conformidade aos programas, projetos e leis que o municipio
faz sua adesao como: PMALFA, PNAIC, Mais Educagao entre outros.
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Governo do Estado: Sdo formagdes que surgem no decorrer do
periodo letivo em conformidade aos programas, projetos e leis que o
municipio faz sua adesdo hoje somos parceiros na Prova Parana,
Avaliagao de Fluéncia, Professor Conexao e Ag¢ao entre outros, agdes
essas que demandam formar os professores para utilizar essas
ferramentas no seu dia a dia (Rio Branco do Sul, PPP, p. 19).

Ao relatar que as formagdes sao voltadas para os projetos, entendemos
que sao os que estao previstos no PPP da escola, como os descritos acima,
além de outros, como musicalizacéo, educacao para o transito, estatuto do idoso,
entre outros. A professora conta também que algumas formagdes trazem a
tematica “contacao de histéria”. No entanto, acrescenta que s&o raras € nem
sempre sao direcionadas ao publico dos 4° e 5° anos, pois sdo praticas mais
indicadas para criangas menores, como os da Educacao Infantil e 1° ano do
Ensino Fundamental.

Em seguida, questionamos sobre literatura e o que ela considera como
texto literario, ao que ela aponta duas definicdes para o texto literario, bem como
uma terceira conceituando o que é literatura para si. No primeiro momento,
afirmou que se trata de “[..] um texto que traz sentimento, que fala de
sentimento, pra mim, literario, que te traz alguma emoc&o”. Em um segundo
momento, relatou que o texto literario é aquele que, de alguma maneira, faz com
que o leitor se aproxime do autor, ou seja,

Vocé Ié, ja com o objetivo de que o autor estava pensando naquele
momento quando escreveu aquele texto. Entao, € um texto que te traz

uma vivéncia. Que vocé entra dentro do pensamento de alguém, de
uma pessoa que vocé nunca conheceu.

Em terceiro, a professora reconhece o texto literario como aquele que toca
em nossas emogodes. Define, assim, o que é literatura: “[...] entdo, para mim,
literatura é isso. E sentimento, é arte através da escrita.” Suas definicdes vém
ao encontro das teorias de Coelho (2010, p. 27), para quem “Literatura € uma
linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma determinada
experiéncia humana, e dificilmente podera ser definida com exatidao”. Nesse
sentido, a literatura surge das experiéncias humanas e pode tocar seus leitores
de diversas maneiras.

Na continuag&o da conversa, foi perguntado sobre o que ela considerava
importante para a formacao do leitor literario nos 4° e 5° anos. A professora

relatou que tentava ser exemplo, ao ler com eles, por vezes em voz alta, outras
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em siléncio e no coletivo; em seguida, ela fala sobre as dificuldades frente as
novas atracdes disponiveis para os estudantes: “[...] hoje esta tao dificil esse
relacionamento, a gente tem muitos outros atrativos para jovens. A internet, o
celular, tudo é muito mais interessante do que vocé ler um bom livro, do que vocé
se interessar por poesia”. Quanto ao tempo dedicado a leitura, relatou que “[...]
os momentos que eles tém de leitura resumem a pequenos momentos durante
a aulas de Lingua Portuguesa em sala de aula”.

Quando questionada se os alunos gostam de ler, ela explica que € a “[...]
minoria que gosta realmente de ler”. Falou também sobre a sacola da leitura que
os estudantes levam para casa com um livro dentro para ler e fazer atividades.
Como relata, os estudantes ndo gostam muito e “[...] tem uns que vocé tem
quase que obrigar a levar o livro para ler em casa e fazer a atividade”. Mais
adiante, ela explica que a ideia da sacola da leitura é que a crianca leve um livro
para ler com a familia e faca um desenho, um resumo, um comentario sobre o
que leu. Essa atividade deve ser feita em um caderno especifico que vai junto
com o livro na sacola.

Quanto ao acervo, perguntamos se a professora dispde de um acervo de
livros literarios atualizado em sua sala de aula ou na escola. Ela respondeu que
nao conta com um acervo atraente, assim com pontuou: “N6s somos bem
carentes de livros na escola. Os livros que a gente tem, alguns foram os pais que
doaram, e alguns livros estdo aqui ha bastante tempo. Aquelas coisas que eles
ja conhecem”. Ainda relatou que a escola ndo apresenta biblioteca, o que
confirma a afirmacao do PPP sobre a auséncia desse espaco pedagodgico.

Mediante essas informacdes, questionamos como ela contempla a
literatura nos seus planejamentos e com que frequéncia esta presente em suas
aulas. Ela esclareceu que tem trés aulas de Lingua Portuguesa na semana e é
nessas aulas que ela encaixa a literatura

[...] momento de leitura, producdo de texto voltado para aquele
momento, pelo menos uma vez na semana, porque pouco tempo, nés

temos apenas trés aulas de lingua portuguesa durante a semana e a
gente tem que encaixar dentro dessa disciplina [...].

Ao utilizar o termo “encaixar”, foi possivel inferir que a literatura ndo tem
espaco nas aulas de Lingua Portuguesa, mas precisa ser encaixada, ainda que

isso dependa do docente e de sua administracdo do tempo em sala de aula.
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Adiante, podemos perceber que esses momentos de leituras sdo seguidos por
atividades de escritas, pois ela relata que tem
[...] um caderninho separado. A gente tenta colocar em pratica a leitura
de bons textos, as vezes impressos mesmo, ja que a gente nao tem

livro, entdo a gente imprime ou empresta dos colegas, para fazer esse
trabalho, principalmente voltado mais para contos e poesias.

Entdo, questionamos se a escola possui um drive ou algo virtual com
textos disponiveis para os professores. Ela respondeu negativamente, que cada
docente precisa buscar esses textos aonde Ihe for mais acessivel.

Quando indagada sobre os impactos dos documentos normativos, como
a BNCC e a PPC, nos seus planejamentos no ensino de literatura para as turmas
de 4° e 5° anos, ela pontuou que eles ajudam na organizacao dos planejamentos
e dizem em que periodo devem trabalhar tal conteudo: “Na realidade, nds
buscamos mais a nivel de conhecimento, para colocar dentro do nosso
planejamento, para ver as habilidades, o que nds precisamos, 0 que ndés
queremos, quais os objetivos a serem alcancados”. Ou seja, esses documentos
servem como um auxilio na organizacéo do planejamento, sobre o que deve ser
ensinado. No entanto, como complementa, nem sempre sera cumprido em sala
de aula. Na verdade, os planos de aula analisados n&o estabelecem um dialogo
com os documentos normativos, apenas eles citam trechos, embora nao se
aprofundem nem detalhem a maneira como se realizam nas aulas.

Na visdo da professora, o que, de fato, precisava é algo voltado
especificamente para a area da literatura, ja que, as vezes,

[...] acaba misturando. Se o professor tivesse, digamos, o professor de
literatura, o professor de lingua portuguesa, de matematica em si,
nessas areas cada um com sua disciplina, eu acho que o trabalho de
literatura em si ficaria muito mais, digamos, abrangente e mais visivel.

Até para as criangas mesmo. Eles olham para o professor e acham que
ele é o professor de literatura. E valoriza mais.

Para ela, o trabalho com literatura junto da disciplina de Lingua
Portuguesa acaba ficando de lado, e o foco maior se volta para aquela que vale
nota. Ela relata que as coisas mudaram muito, pois “[...] antigamente, tinha até
disciplina, [...] nos tinhamos a disciplina literaria. Tinha disciplina especifica de
literatura. N6s fomos podados, foi uma diretora que implantou, mas...”. Portanto,
da a entender que essa disciplina especifica para o ensino de literatura existiu

antes da homologacao da BNCC e da organizagao da PPC do municipio.
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Quanto as estratégias de trabalho, a professora relatou que o trabalho
acontece por meio de textos que ela mesma traz; ou que os estudantes trazem
de casa, pois gosta de trabalhar com aspectos que Ihes chamam a atencéao e
podem ser compartilhadas em sala de aula. De modo geral, ela declara que

[...] as atividades assim em cima dessas leituras sdo com resumo,
como... sinteses, né, que eles mesmos produzem, e dai a gente
trabalha. Trabalha desde a biografia do autor, quem é o autor desse

texto, do livro. A gente explora tudo, desde a capa do livro até o...
Dinamicas.

Conforme a declaracdo da professora, essas leituras geram um texto
escrito pelos estudantes por meio das estratégias apontadas acima; ou seja,
trata-se de um pretexto, pois ndo é uma leitura por fruicdo e uma escrita
espontanea, mas uma tarefa a ser cumprida e avaliada. Ela ressalta que, para
motivar seus alunos, costuma acrescentar uma nota ao trabalho realizado como
valorizagdo e motivagdo. Explica ainda que organizou uma

[...] gincana, para ver quem que era o melhor, quem ia conseguir fazer
mais tempo, eu ia corrigindo, dando, digamos, uma nota, uma mengao,
e aqueles que conseguiam colocar as ideias mais organizadas no

papel e marcando pontos. Entao, pra ver e incentivar, porque nao tem
uma outra forma.

Em seguida, questionamos sobre os critérios utilizados para escolher os
textos literarios que usa em suas aulas de Lingua Portuguesa. Ela explicou que
escolhe os livros

[...] de acordo com aquilo que a gente ja esta trabalhando. As vezes
tem um projeto na escola, entdo vamos focar nesse tema e buscar

autores e textos voltados para esse tema. Porque o nosso tempo ja é
curto, entdo a gente tem que unir uma coisa com a outra.

Nesse caso, os momentos de leitura inseridos na execugao de um projeto

devem estar de acordo com o tema que esta sendo abordado naquela ocasiao.
Quanto ao recebimento de livros:

[...] geralmente, se vocé observar, sao livros, digamos assim, ah, na

semana da agua, por exemplo, tem o tema agua la para trabalhar, séo

livros voltados para isso, né? Ah, vamos trabalhar o tema, cuidado da
agua, higiene, para que serve, essas coisas.

Tratam-se, portanto, do que entendemos como os livros paradidaticos
indicados para o desenvolvimento dos projetos. Diante de tal situagao, ela

declarou que o género preferido da turma é a poesia, mas, para os projetos, eles
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precisam focar em textos que tenham relagdo com a tematica, pois “[...] séo
projetos que envolvem, um tema, dentro desse tema a gente busca informagdes
e textos que falam sobre esses determinados assuntos e as criangas produzem
em cima disso [...]". Por isso, precisam de textos que proporcionem a realizacéo
de atividades praticas.

Entdo, questionamos sobre o que ela espera alcangar com seus
estudantes apds a leitura de um texto literario, ao que ela declarou que “além de
despertar o gosto pela leitura mesmo em si, tornar eles os leitores mais criticos,
também, pessoas que realmente gostem de ler e que entendam o que estao
lendo”. Enfatiza também que recomenda aos seus estudantes que tirem sempre
um tempinho para ler e que, caso nao tenham um livro bom para ler,

[...] que peguem a Biblia, porque todo mundo tem em casa. E um livro
que nos ensina, que nao ensina s6 a histéria, mas que ensina a

interpretar, que ensina a ser um bom leitor, porque pra ler a Biblia tem
que entender o que estao lendo.

Seguindo com a conversa, perguntamos sobre os momentos de leituras
livres, sem atividades na sequéncia. Ela discorreu que sempre realiza leitura,
mas nao necessariamente livres, ja que toda vez visa uma atividade de
interpretacédo ou de avaliagcao do nivel de atengao da turma, pontuando que

[...] as vezes, eu pego e falo alguma coisa errada pra ver quem esta
prestando atengdo. Eu mudo a histéria pra ver se alguém conhece.

Nesses dias, eu trouxe um texto que falava mais na matematica, e eles
ja notaram. Mas isso dai € matematica, ndo é portugués.

Nesse caso, o objetivo era um momento de distragdo, mas também de
introducéo ao conteudo de fragcbes em matematica. Por fim, perguntamos se ela
poderia destacar as principais questdes que impactam positiva e negativamente
no seu trabalho com a literatura nesta escola.

Como negativo, destacou a competicdo com as novidades tecnoldgicas,
a falta de apoio pedagogico, a falta de autonomia e 0 excesso de coisas extras
gue surgem sem uma programacgao. Explicou que “[...] ha uma competicao muito
grande hoje. E o que foi deixado para tras, a parte literaria. Se vocé olhar, sim,
foi dado muito mais valor as outras coisas do que a literatura. Entao, isso também
vai desmotivando a gente”. Mais adiante, relatou que “na parte pedagdgica, a
gente ndao tem muito apoio. Por vezes, penamos na sala de aula por falta de

apoio pedagogico que ocorre devido a sobrecarga das coordenadoras. Eu acho



103

que antes a literatura era muito mais valorizada e nds tinhamos mais autonomia”.
Ressaltou também que, antes da BNCC, era possivel trabalhar muito mais com
a literatura e que eram momentos muito agradaveis, pois ndo havia tantas
cobrancgas por parte da Secretaria de Educacao, a qual foca os resultados nas
avaliagdes externas que resultam no IDEB da escola.

Nas palavras da professora, € impossivel cumprir o planejamento, pois
“[...] o professor esta perdendo autonomia. Hoje o professor esta se vendo
também um pouco de maos atadas, porque as pessoas envolvidas neste
processo de ensino s6 chegam e jogam assim, faga isso. Essa semana vocé tem
que fazer isso”. Ou seja, conforme as palavras da professora, por vezes
acontecem imprevistos, o que atrapalha o andamento o planejamento. Sao
abordagens como “[...] projetos, palestras, coisas, digamos assim, que quando
avisam com antecedéncia, conseguimos nos programar, mas tem coisas que a
gente nem esta sabendo e elas acontecem e que tiram a gente daquilo que vocé
planejou”. Isto &, contribuem para que o planejado nao seja executado em sala
de aula.

Ela relata que essas interferéncias externas atrapalham a rotina e a
programacao feita para as aulas: “o que vocé planejou, o que vocé preparou, fica
em segundo plano”. Declarou que fica para um outro momento, o qual, quase
sempre, ndo chega, pois “o planejamento que o professor fez, hoje € uma luta
pra ele colocar em pratica”, ou seja, os professores fazem os planejamentos,
mas se sentem desprestigiados por nem sempre os colocarem em pratica.

Na continuagéo, ela reafirma que o texto da PPC faz determinada
afirmacéao, referindo-se ao campo artistico-literario presente nos documentos
normativos, mas a realidade € muito diferente, principalmente pela falta de apoio
da equipe pedagdgica.

Quanto aos pontos positivos, a professora ndo mencionou o0s
documentos, mas disse que “o0 sorriso nos olhos, o aluno quando esta lendo e
gosta da leitura, ele sorri com os olhos. Esse brilho no olhar € incentivador, isso
€ positivo”. Como conclusédo, afirmou que gosta de ler, principalmente poesias,
e reforgou a importancia de um olhar mais atento para a literatura.

Finalizando a entrevista, foi possivel fazer um levantamento, a partir do
que diz a professora, dos principais problemas que estao presentes nessa escola

e diretamente ligados ao trabalho com a literatura nas turmas de 4° e 5° anos do
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Ensino Fundamental. No Quadro 11, podemos ver com detalhes quais sdo esses

problemas.

QUADRO 11: INFERENCIAS FEITAS A PARTIR DA FALA DA PROFESSORA

FALA DA PROFESSORA

INFERENCIAS

Na realidade elas trazem pra gente todo um projeto e um

Distanciamento entre

1 planejamento, que € lindo no papel, muito lindo mesmo. os documentos e a
realidade da sala de
aula.

Mas assim mesmo €& complicado pela falta mesmo de | Falta de estrutura
estrutura, de... N6s somos bem carentes de livros na escola. | (biblioteca e livros).

2 Os livros que a gente tem, alguns foram os pais que doaram,

e alguns livros estdo aqui ha bastante tempo. Aquelas coisas
que eles ja conhecem.
& Os documentos trazem para a gente todo um planejamento, | Desconhecimento
um projeto que é lindo no papel, muito lindo mesmo. sobre os documentos
normativos.
Geralmente a gente tem formagao, s6 que as formagdes que | Falta de formacgéo
4 vem sao mais voltadas pra projetos em si e ndo voltadas para | sobre os documentos
a parte literaria. normativos e voltadas
para a literatura.
[...] hoje esta tao dificil esse relacionamento, a gente tem | Concorréncia com as
muitos outros atrativos para jovens hoje. A internet, o celular, | inovagoes
5 tudo é muito mais interessante do que vocé ler um bom livro, | tecnologicas, bem
do que voceé se interessar por poesia. como falta de interesse
por parte dos
estudantes.
[...] tem uns que vocé tem quase que obrigar eles a levar o | Imposicao e presenca
livro e ler em casa e fazer a atividade. do ensino tradicional
[...] as atividades em cima dessas leituras sdo com resumo, | focado em resumos e
6 como... sinteses, que eles mesmos produzem e dai a gente | atividades que em
trabalha. Desde a biografia do autor, quem é o autor desse | nada contribuem para
texto, do livro. A gente explora tudo, desde a capa do livro até | a formagao do leitor
0... Dindmicas. literario.
[...] momento de leitura, producéo de texto voltado para aquele | Pouco tempo
momento, pelo menos uma vez na semana, porque temos | destinado as aulas de
pouco tempo. Nés temos apenas trés aulas de lingua | Lingua Portuguesa.
7 portuguesa durante a semana e a gente tem que encaixar
dentro dessa disciplina [...].
Antigamente tinha até disciplina, [...] nés tinhamos a disciplina | A falta de uma

8 literaria aulas especificas de literatura. N6s fomos podados... | disciplina de Literatura
ou de um tempo
especifico para seu
ensino.

[...] de acordo com aquilo que a gente j& esta trabalhando. As | Leituras voltadas para
vezes, tem um projeto na escola, entdo vamos focar nesse | atender a projetos de

9 tema e buscar autores e textos voltados para esse tema. | temas diversos e

Porque o nosso tempo ja é curto, entdo a gente tem que unir | propositos nao
uma coisa com a outra. literarios.
[...] o professor esta perdendo autonomia. Hoje o professor | Falta de autonomia do

10 | esta se vendo também um pouco de maos atadas, porque as | professor.

pessoas s6 chegam e jogam assim, faca isso. Essa semana
vocé tem que fazer isso.
O que vocé planejou, o que vocé preparou fica em segundo | Desrespeito quanto ao

11 plano. O planejamento que o professor fez, hoje € uma luta | planejamento e

pra ele colocar em pratica. planejamento sem
expectativa de

execucao.
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[...] que peguem a Biblia, porque todo mundo tem em casa. E | Ensino voltado para o
12 | um livro que nos ensina, que nao ensina s6 a histdria, mas | religioso.

que ensina a interpretar, que ensina a ser um bom leitor,
porque pra ler a Biblia tem que entender o que esta lendo.
[...] H& uma competicdo muito grande hoje e foi deixado para | Professor

13 | tras a parte literaria. Se vocé olhar, sim, foi dado muito mais | desmotivado.
valor as outras coisas do que a literatura. Entao, isso também
vai desmotivando a gente.

Na parte pedagdgica, a gente nao tem apoio, pois as | Falta de apoio
14 | coordenadoras estdo sobrecarregadas. Eu acho que antes | pedagdgico.

era muito mais valorizada e eu acho que ndés tinhamos mais
autonomia.

Porque tem outras coisas externas que estdo interferindo | Excesso de projetos e
15 | nesse plano de aula. [...] sdo projetos, palestras, coisas que a | coisas externas.

gente fica sabendo em cima da hora e que tira a gente daquilo
que planejamos.

FONTE: O autor (2024).

No Quadro 11, podemos ver os principais problemas identificados por
meio da entrevista com a professora, que afetam diretamente o processo de
formacgao do leitor literario na escola Central.

As inferéncias feitas da fala da professora mostram a auséncia de
formacao permanente dos professores. Esse tipo de formacao caracteriza-se em
diversos pilares ou principios, sendo que um deles consiste em “Aprender
continuamente de forma colaborativa, participativa, isto €, analisar,
experimentar, avaliar, modificar etc. juntamente com outros colegas ou membros
da comunidade” (Imberndén, 2000, p. 69).

O autor explica que esse processo formativo se constitui de cinco grandes
linhas ou eixos, sendo eles

1. A reflexao pratico-tedrica sobre a prépria pratica mediante a analise,
a compreensao, a interpretagao e a intervencao sobre a realidade. A
capacidade do professor de gerar conhecimento pedagdégico por meio
da pratica educativa.

2. A troca de experiéncias entre iguais para tornar possivel a
atualizacdo em todos os campos de interveng¢ao educativa e aumentar
a comunicacgao entre os professores.

3. A uniao da formagao a um projeto de trabalho.

4. A formagéo como estimulo critico ante praticas profissionais como a
hierarquia, o sexismo, a proletarizacdo, o individualismo, o pouco
prestigio etc., e praticas sociais como a exclusao, a intolerancia etc.

5. O desenvolvimento profissional da instituicdo educativa mediante o
trabalho conjunto para transformar essa pratica. Possibilitar a
passagem da experiéncia de inovacgéo (isolada e individual) a inovagéao
institucional (Imbernén, 2000, p. 48).

A partir dos principios da formagao permanente dos professores na escola
Central, é possivel que situagdes inferidas da fala da professora possam ser

superadas por meio da reflexdo pratico-tedrica, na troca de experiéncias, na
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unido no momento de planejar as aulas, aspectos que ja vém acontecendo na
escola Central, mas de maneira bastante timida. Momentos formativos entre
coordenadoras e professores nessa instituicdo de ensino, com foco no
conhecimento e no aprofundamento tedrico sobre a formacédo permanente dos
professores de que fala Imbernén (2000), poderiam ser o caminho para enfrentar
as situagdes relatadas pela professora e fortalecer o processo de formacéao de
leitores literario e do ensino em geral.

A partir da auséncia de formacgao, buscamos entender melhor a questao
do trabalho com literatura na escola Central e os desafios que a cercam. Para
isso, conversamos com a coordenadora da escola na busca por temas que
pudessem estar relacionados aos problemas ligados ao trabalho com a literatura
nas turmas de 4° e 5° anos, bem como o reflexo deles na atuagao do professor
em sala de aula.

Durante a entrevista com a coordenadora (Apéndice 6 — roteiro de
entrevista), buscamos entender se a escola realiza alguma agao que enfatiza a
leitura literaria além da sala de aula. Quando questionada, ela respondeu
afirmativamente, por meio de projetos presentes no PPP e os “[...] que vém da
Secretaria de Educacao e temos alguns projetos de dentro da escola mesmo”.
Entao, foi solicitado que ela explicasse tais projetos, ao que respondeu que “o
projeto que vem da Secretaria de Educacéao, ele vem pra gente através de
normativas, vem como o desenvolver. E ai a gente tem que fazer uma
apresentacao para eles”, referindo-se a uma apresentacao para a Secretaria da
Educacgdao. Um exemplo € o projeto “um abraco na leitura — sustentabilidade”,
cujo objetivo era trabalhar a sustentabilidade por meio da leitura.

Quanto aos projetos do PPP, ela explicou que os professores ja os
conhecem e sdo responsaveis por desenvolvé-los, sendo eles: educagao
ambiental, musicalizagdo, educacdo para o transito, estatuto do idoso,
diversidade cultural, educacado alimentar e nutricional, educagao digital, e
simbolos nacionais e municipais.

Ja sobre os projetos desenvolvidos pela escola, informou que sao elas
que organizam: “[...] nés, as coordenadoras, desenvolvemos, passamos pros
professores, e ai eles vao executando na medida do possivel. Sdo bastante
projetos”. Ela nao relatou em detalhes como tudo isso acontece, mas,

observando o PPP, entendemos que os projetos que a escola organiza
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denominam-se como “leitura em familia”, “aprendendo com jogos e brincadeiras”
e “erradicagao do trabalho infantil”.

Além desses, ha também os projetos relacionados as campanhas de
conscientizagdo por meio de meses coloridos, como: abril azul -conscientizagéo
do autismo; maio laranja - exploragao e abuso sexual infantil; setembro amarelo
- prevencgao do suicidio. Outros se relacionam a dias comemorativos, como dia
da agua, dia do livro, dia dos povos indigenas, entre outros. Essas atividades
devem ser incluidas na pratica docente, visando exposi¢cdes de cartazes,
maquetes e apresentacdes dos alunos.

Na sequéncia, perguntamos se ela acompanha a realizagcdo do
planejamento dos docentes de Lingua Portuguesa para as turmas de 4° e 5°
anos. Em resposta, ela afirmou que sim e esclareceu: “vamos dizer, sim, que ali,
na medida do possivel, quando o professor tem alguma duvida. Chama, a gente
vai ali... Com toda a correria da escola...”, justificando que a demanda da escola
atrapalha o acompanhamento mais efetivo do trabalho dos professores, pois a
instituicdo conta com quase 500 alunos. Complementou que “nés somos, hoje,
em trés. Trés coordenadoras. A escola tem educacéo infantil também, que tem
o infantil 4 e 5, que também tem os projetinhos de leitura”. Nesse caso, as trés
coordenadoras devem coordenar tanto os trabalhos dos professores do ensino
infantil quanto os do fundamental, visando boa qualidade e funcionamento do
trabalho pedagdgico.

Em seguida, perguntamos se, ao acompanhar o trabalho dos docentes do
Ensino Fundamental, ainda que na medida do possivel, ela notava a presenca
da literatura em seus planejamentos, se percebia algum texto literario sendo
selecionado para as aulas. Ela, entado, relatou que a sala da coordenacao fica
junto a dos professores, onde eles organizam as suas aulas: “[...] entdo a gente
esta sempre acompanhando, da uma olhadinha nas atividades, entdo da para
perceber sim”. Porém, ndo mencionou um acompanhamento mais de perto, mas
um olhar de longe, oportunizado pelo fato de estarem no mesmo ambiente.

Na sequéncia, questionamos se, enquanto coordenadora, ela acreditava
que o trabalho que vinha sendo realizado, que as professoras organizavam
durante o planejamento de Lingua Portuguesa, era suficiente para a formagéo
dos estudantes, pensando na questao literaria. Ela explicou que, em sua visao,

esse trabalho deveria ser mais forte, mas justificou que nao é possivel “devido a
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varios projetos que a gente tem, ndo tem tanto tempo para desenvolver a
literatura, que eu acho muito importante. Que hoje esta, devido a essa
tecnologia, eu acho que esta ficando um pouco de lado”. Alegou, logo, que os
projetos em excesso tém ocupado bastante espaco nas aulas, de modo que o
tempo que sobra para literatura é reduzido. Reforga, ainda, que seria muito
importante investir mais nessa questao para desenvolver nos estudantes o gosto
pela leitura.

Quando questionada sobre as agdes pedagogicas por parte da
coordenacgdo pedagdgica da escola em relagdo ao trabalho com a literatura
especifico para os 4° e 5° anos, ela justificou que “[...] estamos tentando. A
escola hoje ndo possui uma biblioteca, certo! Nos queriamos um espaco mais
individualizado para cada turma, porque hoje a gente tem o cantinho da leitura
dentro da sala de aula. Estamos buscando os livros”. A auséncia da biblioteca
no espaco escolar e a falta de livros para os cantinhos de leituras apresentam-
se como um desafio a ser superado.

Em seguida, ela explica que uma das agdes da coordenagéo € montar um
cantinho de leitura externo e, para isso, elas estao iniciando uma campanha de
arrecadacgao de livros com os pais: “primeiro a gente vai fazer essa campanha
com os pais. Como a escola é grande, eu acredito que a gente consiga um bom
numero de livros para montar esse espago ali ja com os pais. E ai depois a gente
procura em outros meios”. Para essa acao, ela conta com a colaboragao dos
familiares, mas, para o futuro, ainda ndo ha uma estratégia para arrecadar livros.

Diante desse contexto, perguntamos se ela conseguia informar por que a
escola nao tinha biblioteca, livros e com que frequéncia era renovado o acervo
literario da escola, principalmente aquelas obras indicadas para as turmas de 4°
e 5° anos, de modo a repor os cantinhos de leitura. Sobre isso, ela declarou que
0 governo manda “acho que anualmente, se ndo me engano”, mas que,
possivelmente, os livros ndo chegam na escola pelo fato de nao existir uma
biblioteca. Porém, ndo soube dar detalhes sobre isso.

Entdo, perguntamos sobre os documentos normativos, BNCC e PPC, se
ela conhecia as diretrizes para o trabalho com a literatura nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Ela explicou que sim, mas n&o teve formagao especifica
sobre eles; pontuou, entdo, que “a gente da uma estudada ali nos documentos,

mas formacéao especifica para isso néo tem”, o que indica a falta de formacao
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continuada voltada para os documentos normativos e mais especificas para os
contextos que tratam da literatura.

Em seguida, falamos sobre os impactos dos documentos normativos no
ensino da literatura e perguntamos se ela percebeu alguma coisa impactante no
processo apds a homologacdo da BNCC. Ela respondeu positivamente, pois
esse documento “[...] trouxe a literatura junto com a inovagao dessas criangas
hoje, que a gente percebe hoje que eles sdo muito tecnolégicos. E a BNCC, ela
esta aliando essas duas coisas”, referindo-se a ideia de a literatura estar
presente nos documentos normativos, assim como as questdes tecnologicas que
também sao contempladas na BNCC.

Concluindo a entrevista, foi possivel perceber, em sua fala, algumas
questdes que refletem diretamente no trabalho do professor em sala de aula,
além do uso de expressodes que possibilitam realizar inferéncias. Também houve
a confirmacédo de problemas ja apontados pela professora. No Quadro 12,
observamos as inferéncias feitas a partir da fala da coordenadora pedagdgica,
que nos mostram o que, de fato, impacta o ensino da literatura nas turmas de 4°

e 5° anos do Ensino Fundamental nessa escola.

QUADRO 12; INFERENCIAS FEITAS A PARTIR DA FALA DA COORDENADORA

EXPRESSOES NA FALA DA COORDENADORA

INFERENCIAS

Vamos dizer, sim, que ali, na medida do possivel, quando
o professor tem alguma duvida. Chama, a gente vai ali... Com
toda a correria da escola.

[...] entdo a gente esta sempre acompanhando, da uma
olhadinha nas atividades, entdo da pra perceber sim.

Falta acompanhamento
mais efetivo do trabalho
dos professores
durante o planejamento
das aulas.

[...] devido a varios projetos que a gente tem, nao tem tanto
tempo para desenvolver a literatura, que eu acho muito
importante. Que hoje esta, devido a essa tecnologia, eu
acho que esta ficando um pouco de lado.

Concorréncia com as
inovagdes tecnoldgicas.

Nés somos, hoje, em trés. Trés coordenadoras. A escola tem
educacgao infantil também, que tem o infantil 4 e 5, que
também tem os projetinhos de leitura.

Acumulo de trabalho.

[...] devido a varios projetos que a gente tem, ndo tem tanto
tempo para desenvolver a literatura, que eu acho muito
importante.

Pouco tempo destinado
a leitura.
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5 | Agente da uma estudada ali nos documentos, mas formacao | Desconhecimento das
especifica para isso ndo tem. diretrizes dos
documentos
normativos.
Falta de formagao
continuada.

6 | [...] n6s, as coordenadoras, desenvolvemos, passamos pros | Excesso de projetos.
professores, e ai eles vao executando na medida do possivel.
Sao bastantes projetos.

7 | [..] estamos tentando. A escola hoje ndo possui uma | Falta de  estrutura
biblioteca, certo! Nos queriamos um espago mais | (biblioteca e livros).
individualizado para cada turma, porque hoje a gente tem o
cantinho da leitura dentro da sala de aula. Estamos buscando
os livros.

FONTE: O autor (2024).

Os dados apresentados no Quadro 12 possibilitam uma leitura mais clara
em relagdo aos problemas que interferem no desenvolvimento do trabalho que
a coordenacéao pedagogica desenvolve na escola em relagao a formacéao literaria
dos estudantes. Conforme a fala da coordenadora, inferimos que ela esta
sobrecarregada e que, por conta disso, sobra pouco tempo para acompanhar a
pratica dos professores no momento do planejamento e durante a hora atividade.
Essa situagédo pode ser um dos fatores que tem influenciado negativamente a
abordagem da literatura na escola Central, pois é fundamental que a
coordenacgao pedagdgica acompanhe os docentes no momento de preparar
suas aulas, pois

Seria muito positivo que o professor pudesse sentir a coordenacgao
pedagodgica como auténtica aliada nesta tentativa de alterar sua pratica
e nao como elemento de controle e fiscalizagcdo. A equipe de
coordenagao escolar tem por fungao articular todo o trabalho em torno

da proposta geral da escola e nao ser elemento de controle formal e
burocratico (Vasconcellos, 2002, p. 151).

Nesse sentido, a presenga da coordenagado nas horas atividades dos
docentes seria a pega-chave para os professores dialogarem e refletirem sobre
suas praticas, de modo que buscassem estratégias diferentes para fortalecer o
processo de formacao do leitor literario. Assim, percebemos que o ensino de
literatura nos 4° e 5° anos esta comprometido, a comecgar pela auséncia da
biblioteca na instituicao e a falta de livros literarios. Confrontamos essa situacao

com a afirmacgao de Coelho sobre a escola ser um
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[...] espaco privilegiado em que deverdo ser langadas as bases para a
formagao do individuo. E, nesse espaco, privilegiamos os estudos
literarios, pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer outros,
eles estimulam o exercicio da mente; a percepgao do real em suas
multiplas significagdes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a
leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o
estudo e conhecimento da lingua, da expressao verbal significativa e
consciente — condicdo sine quan on_para a plena realidade do ser
(Coelho, 2010, p. 16).

A autora ressalta o compromisso da escola com a formacéo da crianca de
uma maneira abrangente, de forma que possa proporcionar o desenvolvimento
da consciéncia do proximo e de si mesmo no contexto em que esta inserido.
Assim, ao nao dispor de biblioteca e livros para compor os cantinhos de leitura,
a escola deixa de ser esse espacgo privilegiado para a formacgao literaria dos
estudantes.

O documento normativo de ordem nacional, a BNCC, prevé o acesso a
literatura enquanto direito humano, de forma que a falta de livros literarios na
escola pode prejudicar a formagao dos estudantes, principalmente aqueles que
tém a escola como unico meio de acesso a acervos literarios.

Para entender mais sobre a auséncia de uma biblioteca e de livros
literarios na escola, realizamos uma entrevista com a diretora da instituicao
(Apéndice 7 - roteiro de entrevista). Ela falou sobre sua formagéo, sua jornada
na educacao e suas experiéncias na educacao. Na sequéncia, foi questionada
sobre o fato de nao haver biblioteca nesta instituicao.

Sobre isso, ela esclareceu que, nesse estabelecimento de ensino, ndo ha
biblioteca por falta de espaco; declarou “todas as salas que nds temos aqui, elas
sao salas de aulas. A nao ser a sala de coordenacao, refeitorio e cozinha. As
demais dependéncias da escola nés utilizamos como salas de aula”. Ela explicou
também que sdo quase 500 estudantes matriculados e poucas salas para
acomoda-los.

Durante a entrevista, lembrou que a escola apresenta um acervo
pequeno, construido a partir dos programas governamentais, mas que se
perdeu, pois

[...] teve um temporal aqui no municipio de Rio Branco do Sul e
destelhou a escola. E o pouco do acervo que tinha, ele se perdeu,

porque molhou, devido a ser uma época de pandemia nao foi percebido
a tempo. E esse material se deteriorou por completo.
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Depois do estrago causado pelo temporal, ela disse que as ag¢des para
construir um novo acervo estavam em processo, pois a Secretaria da Educacéao
adquiriu novos livros, mas que, até o momento, ndo haviam chegado na escola.
Acrescentou que “houve uma aquisicao de livros literarios e eu estou sabendo
que a nossa escola sera uma das primeiras a ser contemplada com esse acervo”.
Enquanto eles ndo chegam, a instituicdo realiza agbes com a comunidade
voltadas para a construgéo do novo acervo literario.

Ela explicou também que, no seu plano de gestédo, propde campanhas
para arrecadacao de livros literarios, uma delas € a “Compartilhe Conhecimento”,
que € uma “[...] campanha entre os pais de alunos solicitando a doacgao de livros.
Aquele que ja foi lido e que pode ser doado para escola”. Em sua explicagao,
fala que “[...] parte do nosso acervo de hoje é devido a agdes internas mesmo da
escola com comunidade”. Todavia, ressalta que aguarda a chegada dos novos
livros literarios adquiridos pela Secretaria da Educacgéo para melhorar o acervo.

Mencionamos o PNLD literario — o atual programa do Governo Federal
que visa a aquisicao de obras literarias para atender todas as escolas publicas
nas esferas federais, estaduais e municipais. Ele veio para substituir o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), integrando-se ao Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Conforme explicam Domingues e Klayn:

[...] O PNBE foi extinto, em 2017, através do Decreto n°9.099, de 18 de
julho, pelo PNLD literario, que incorporou suas fungdes de selecéo e
distribuicao de livros literarios, com a diferenca que, dessa vez, tal
como ocorre em relagéo aos livros didatico, as obras literarias também

passam a ser escolhidas pelas escolas (Domingues; Klayn, 2022, p.
785).

Entdo, perguntamos se 0 municipio aderia ao programa, bem como se a
diretora e sua equipe conheciam o PNLD literario. Ainda, questionamos se havia
formagdes para ampliar os conhecimentos sobre o funcionamento do programa
na escola. Quanto a adesao ao PNLD, ela afirmou que o municipio fazia parte
dele; e sobre as formagoes, relatou que “[...] agora mesmo, estamos participando
de uma formagao para gestores, ndo so os diretores, mas toda a equipe gestora,
trata-se de uma formacao baseada na BNCC, na PPC”.

Ela ndo esclareceu se tratava-se de uma formacgao especifica sobre o
PNLD Literario, mas explicou que tal formacado era voltada para orientagdes

sobre o processo de escolha dos livros didaticos para os proximos anos e sobre
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a utilizacdo do PDDE interativo, que, de acordo com o seu manual
disponibilizado pelo Ministério da Educacgao, trata-se de
[...] uma ferramenta on-line de apoio ao planejamento e a gestédo
escolar mantida pela Secretaria de Educacao Basica do Ministério da
Educacéo (SEB/MEC), que disponibiliza a todas as escolas publicas
estaduais, distritais e municipais, uma metodologia de planejamento
estratégico composta por um diagndstico da situagéo atual da escola e

por um plano de agbes voltado a destacar os principais problemas
identificados. (Brasil, PDDE Interativo, 2023, p. 6).

Tal programa propde agdes e orientagdes para auxiliar a gestdo escolar
e 0 corpo docente. Também, por meio desse programa, os professores podem
ter acesso a informacdes e orientacbes sobre materiais didaticos e literarios
disponiveis no sistema.

Entendido isso, questionamos se a escola recebia os livros do PNLD
literario e onde eles eram armazenados. Ela entdo esclareceu que recebia
poucos livros do programa e que nao eram suficientes para atender um publico
de quase 500 estudantes. Conforme o relato da diretora, o acervo que vinha para
a escola era bastante basico. Além disso, ndo mencionou o processo de escolha
dos livros, e explicou que

[...] o PNLD Literario, ele ndo supera a necessidade da escola, € um
acervo basico, vocé ndo tem muita opgéo. Eu acredito que eles vém
divididos em categorias do tipo poesia e conto, mas assim, em um
nuamero muito reduzido, para uma escola com 500 alunos, sdo cerca

de 30 exemplares dessas categorias literarias e ndo supre a nossa
necessidade.

Quanto ao armazenamento, explicou que, na sala da coordenacao, existia
uma estante onde eram colocados por um tempo e, depois, eram distribuidos
nos cantinhos de leituras, que estavam sendo organizados nas salas de aula.
Ela disse que “até entdo n&o tinha cantinho de leitura nas salas de aula. Entéo,
isso foi implantado esse ano e essa distribuicao é feita para os cantinhos que
estdo ainda em fase de organizagcao”. Esse processo conta com 0s poucos livros
que chegaram pelo programa do PNLD literario e com a campanha de
arrecadacao de livros com os pais, que ainda nao apresentou resultado eficaz.

Em seguida, a diretora falou sobre as possibilidades de um trabalho com
a literatura que vai além do livro fisico, ao salientar que “faz falta o livro literario
fisico, sim. Mas noés temos possibilidades muito maiores”, referindo-se a

estrutura tecnoldgica da escola; entédo, explicou que
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[...] talvez a escola ainda engatinhando na questédo de ter um acervo
literario fisico. Mas nds temos um acervo literario ilimitado. Cada sala
de aula aqui da escola conta com uma televisdo smart, onde abre uma
infinidade de possibilidades de conhecer literaturas variadas, varios
estilos de literatura. Talvez no passado se sentiu muita falta do livro
literario fisico. Mas hoje existe a possibilidade de vocé consultar os
livros literarios do programa virtualmente.

Ela afirma que a escola caminha em passos lentos para a construgao de
um acervo fisico, mas ressalta que o livro fisico ja ndo é tado importante diante
das tecnologias disponiveis, como a presenga de uma televisdo smart em cada
sala de aula. Explicou também que seria liberado um link de acesso aos
professores, por meio do PDDE Interativo, para que todos pudessem ter acesso
ao site e usufruir dos conteudos e materiais la disponiveis.

Diante da fala da diretora, questionamos sobre o funcionamento da
internet em sala de aula. Ela explicou que “[...] nas salas de aula é oscilante
como toda a internet € [...]", talvez por conta de ser uma rede compartilhada via
sinal e ndo por cabeamento. Em seguida, salientou que a escola, a partir do
segundo semestre de 2024, passou a contar com um laboratério de informatica
com 23 computadores disponiveis e conectados a internet via cabeamento. Ela
acredita que isso ampliara o acesso dos professores e estudantes aos livros
literarios para se alcangar uma educacao de qualidade e atualizada.

Questionamos, entao, sobre a organizagéo para o uso do laboratério, pois
a escola é grande para poucos computadores. Ela explicou que a equipe esta se
organizando: “estamos fazendo um cronograma, para que todos possam ter
acesso por meio do login. Sao bastantes alunos, 22 turmas. Entao, a gente tem
que ter um cronograma certinho”. Reconhece, portanto, que a escola tem
bastante aluno e varias turmas, bem como ela refor¢ca que, na sala de aula, os
professores podem usar, complementarmente ao acervo fisico, a televisdo smart
para ampliar o acesso aos textos.

No Quadro 13, destacamos as inferéncias feitas a partir da fala da
diretora, que nos mostram o olhar da gestado sobre o ensino de literatura e o

trabalho com o livro literario neste contexto.
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QUADRO 13: INFERENCIAS FEITAS A PARTIR DA FALA DA DIRETORA

EXPRESSOES NA FALA DA DIRETORA

Todas as salas que nés temos aqui, elas sdo salas
de aulas. A ndo ser a sala de coordenacao, refeitorio,
cozinha, as demais dependéncias da escola nés
utilizamos como salas de aula.

Até entdao nao tinha cantinho de leitura nas salas.
Entao, isso foi implantado esse ano e essa
distribuicao é feita para os cantinhos que estédo ainda
em fase de organizagao.

[...] o PNLD Literario, ele ndo supre a necessidade
da escola, € um acervo basico, vocé nao tem muita
opgcado. Eu acredito que eles vém divididos em
categorias do tipo poesia e conto, mas assim, em um
numero muito reduzido, para uma escola com 500
alunos, séo cerca de 30 exemplares dessas categorias
literarias e ndo supre a nossa necessidade.

Tivemos, no ano passado, um trabalho em cima da
BNCC e também na abertura deste ano letivo. E a
gente ta sempre desenvolvendo pesquisas em cima
da BNCC, da PPC e do PPP que séo documentos
norteadores de toda a educagédo dentro do municipio.
Esses documentos sdo os nossos norteadores.

O impacto foi enorme porque hoje vocé tem essa
consciéncia de que a literatura é fundamental para o
desenvolvimento da crianga. Com ela, a crianga se
torna autocritico, critico e construtivo, porque ela
desenvolve a crianga em varios aspectos. E isso vem
se percebendo ao longo do tempo, mas hoje isso esta
muito claro na BNCC. Ta posto no documento como
parte fundamental do desenvolvimento do estudante.

Talvez no passado se sentiu muita falta do livro
literario fisico. Mas hoje existe a possibilidade de vocé
consultar os livros literarios do programa virtualmente.

[...] talvez a escola ainda engatinhando na questéo de
ter um acervo literario fisico. Mas nés temos um acervo
literario ilimitado. Cada sala de aula aqui da escola,
conta com uma televisdao smart, onde abre uma
infinidade de possibilidades de conhecer literaturas
variadas, varios estilos de literatura.

Temos um laboratério de informatica com 23
computadores. Onde o professor também tem toda a
liberdade de levar os alunos até |a e fazer a pesquisa
do livro que ele quiser.
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Nas salas de aula é oscilante como toda a internet € [....] | Inconsisténcia entre a
realidade da escola e as
Entdo, a gente estd se organizando. Fazendo um | tecnologias disponiveis para
cronograma, para que todos possam ter acesso por | 0 acesso a leituras literarias
meio do /login. Sao bastantes alunos, 22 turmas. Entéo, | de qualidade.

a gente tem que ter um cronograma certinho.

FONTE: O autor (2024).

O Quadro 13 mostra as inferéncias feitas sobre o que disse a diretora
durante a entrevista e aponta os problemas que afetam diretamente no processo
de formagédo de leitores literarios. Da mesma forma, confirmam algumas
questdes apontadas pela professora e a coordenadora, que ja relataram sobre a
falta de estrutura fisica da escola para a instalacdo de uma biblioteca, além da
auséncia de livros para compor os cantinhos de leitura.

Comegamos pela confirmagéo do distanciamento entre o que esta no
documento e a realidade da sala de aula. Ainda, pelo fato de os cantinhos de
leitura somente agora estarem sendo organizados. Essa organizagcao estar em
andamento mostra que a equipe esta trabalhando para atender o que propde o
documento, todavia, ele deveria propor as orientacdes especificas para que essa
fosse feita 0 quanto antes, uma vez que o PPP foi atualizado no ano de 2019,
bem como nao apresenta nenhuma diretriz para direcionar a aquisi¢ao dos livros
para manter o que propde.

Conforme a fala da diretora, o PNLD literario ndo manda livros suficientes
para o numero de estudantes, o que leva a escola a organizar agbes para a
arrecadacao de livros. Porém, trata-se de uma “[...] campanha entre os pais de
alunos solicitando a doacéao de livros. Aquele que ja foi lido e que pode ser doado
para escola”, ou seja, os livros que serdo doados sédo usados, poderéao estar
gastos, ndo apresentar qualidade literaria nem um bom design grafico, ou
mesmo nao serem apropriados para os alunos dos anos iniciais. Diante dessas
possibilidades, torna-se inviavel imaginar que as doagbes da comunidade
poderdo constituir um acervo de qualidade para potencializar de forma
expressiva a formagao do leitor literario nos 4° e 5° anos.

Consultando o edital de convocacédo para o processo de inscricao e
avaliacao de obras didaticas, literarias e pedagdgicas para o Programa Nacional

do Livro e do material Didatico - PNLD 2023, lemos que o documento previa
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“Livro Literario do Estudante - Impresso e Livro Literario do Estudante Digital”
(Edital N°01/2021, p. 9). No Quadro 14, podemos ver, em detalhes, os itens
contemplados pelo objeto 3 que, conforme o Edital N°01/2021 (p. 1), refere-se a
“Obras literarias destinadas aos estudantes e professores dos anos iniciais do

ensino fundamental (1° ao 5° ano)”.

QUADRO 14: OBRAS LITERARIAS PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO

. . FUNDf\MENTAL
: ; ; Materiais Digitais das
Categoria Livro do Estudante Livro do Professor : g' :
obras literarias
Categoria 1: Obras o 1 (um) Material Digital de
Literarias do 12 ao 32 Apoio a Pratica do Professor,
ano doensino em formato PDF;
fundamental Livro Literario | Livro Literdrio | Livro Literdrio| Livro Literdrio [ » 1 {um) Videotutorial voltado
do Estudante-| do Estudante | do Professor | do Professor | para o professor, de 10 a 20
Categoria 2: Obras Impresso Digital Impresso Digital | minutos (desejavel);
iterari 0p 50
therarllasdoft ey ®  1{um) Videotutorial voltado
do ensino fundamental ;
paraoestudante, de1a5 minutos
(desejavel)

FONTE: Edital de convocagéo N° 01/2021 — CGPLI (2021).

No Quadro 14, podemos ver que, a partir do ano de 2023, os estudantes
deveriam ter acesso a um livro literario fisico e a um virtual, o que entra em
contradicdo com a realidade da escola campo de pesquisa, ja que ela recebe
pouquissimos livros do programa e ainda ndo tem acesso ao acervo virtual.
Entdo, buscamos, no Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE), pelo Manual Adesao e Exclusdo ao PNLD - Secretarias de Educacéo,
de 2023, para compreendermos como se da a adesao ao programa e ha quanto

tempo o municipio ja o utiliza. Nesse manual, lemos que

Para garantir o atendimento com materiais para o ano seguinte, as
entidades devem ter aderido ao Programa até 30 de abril do ano em
curso para efeitos de recebimento dos materiais da reposicéo e até
trinta dias antes da abertura do sistema de escolha para efeitos de
recebimento dos materiais da aquisicado completa.

De acordo com o manual, o que justifica o ndo envio de livros para a
instituicdo é a exclusao da inscricao no programa ou 0 nao cumprimento das
datas previstas no seu edital. O mesmo documento direciona as secretarias de
educacgao para o endereco eletronico do PDDE Interativo, em que elas podem

realizar a adesdo. Feito isso, o sistema gera um comprovante no qual consta a
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data da adeséo as obras aderidas pela secretaria. Tal documento fica disponivel

para consulta.

Feita a consulta, constatamos que o municipio de Rio Branco do Sul fez

a adesdo do PNLD em 22 de novembro de 2023. Isso mostra que n&o aderia ao

PNLD antes, pois, conforme o manual, “[...] uma vez formalizada a adesao, sua

vigéncia é valida por prazo indeterminado ou até que seja solicitada a exclusao”.

No Quadro 15, podemos ver as adesdes feitas pela Secretaria de

Educacgao de Rio Branco do Sul.

QUADRO 15: COMPROVANTE DE ADESAO AO PNLD

Situacdo da adesao: Aderido | Atualizado por:

as 22/11/2023 08:35

X

Educagao Infantil

X

Ensino fundamental — Anos Iniciais

Ensino fundamental — Anos finais

EnsinoMédio

Obras Pedagogicas

Educacao Infantil

Ensino fundamental — Anos Iniciais

Ensino fundamental - Anos finais

Ensino Médio

Obras Literarias

X | Educacao Infantil
X | Ensino fundamental - Anos Iniciais
Ensino fundamental — Anos finais
Ensino Médio
Obras EJA
Educacao Infantil
X | Ensino fundamental — Anos Iniciais

Ensino fundamental — Anos finais

Ensino Médio
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FONTE: Sistema Integrado de Monitoramento Execugéo e Controle — SIMEC (2023).

Assim, ndo é dificil entender o motivo de a escola Central ter um acervo

tdo pequeno, além de que cabe relembrar a informacdo da diretora sobre a

tempestade que inutilizou o acervo existente. Ademais, o Quadro 14 indica que

somente em 2023 houve a adesdo ao PNLD pelo municipio. Em entrevista, a

diretora afirma nao ter conhecimento sobre a adesao recente ao programa, nem

sobre o processo de escolha das obras, ou que os estudantes teriam direito a

uma versao impressa e virtual das obras literarias; apenas afirma conhecer o

programa e os pouquissimos livros enviados por ele. Ja o documento esclarece

que adesao fora do prazo sera atendida somente no ano seguinte, conforme
consta no comprovante:

O atendimento das unidades beneficiarias sera realizado no mesmo ano

letivo, desde que a adeséo ocorra no periodo de 1° de margo até 15 dias

antes da abertura do sistema para registro da escolha. O acesso ao

sistema é restrito aos diretores das escolas participantes por meio de
CPF e de senha pessoal e intransferivel.

Sendo assim, os livros deveriam chegar na escola no ano de 2024, mas,
conforme afirma a diretora na entrevista, os que vieram nao atendem a
quantidade de estudantes; enquanto os digitais ainda ndo estavam acessiveis.
Ela explica que estda se “[...] organizando para passar um link, onde os
professores e alunos serao inscritos para que possam ter acesso a obras
literarias”. Segundo a diretora, ao inscrever-se no PNLD Literario, € liberado um
link para as escolas e, por meio dele, professores e estudantes podem acessar
obras literarias selecionadas pelo programa. Isso mostra que a escola esta se
adequando ao programa e buscando usufruir de seus recursos, por isso a
importancia das formagdes voltadas para o bom entendimento sobre os
programas governamentais de desenvolvimento educacional e suas
possibilidades.

No entanto, para o ano letivo de 2024, a escola contava com a baixa
quantidade de livros enviados pelo PNLD literario. A falta de direcionamento para
uma eficaz campanha de arrecadagao de livros literarios, além de provocar o

distanciamento entre o texto apresentado nos documentos normativos e a
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realidade da sala de aula, também contribui com a sobrecarga da coordenadora,
ja que transfere a ela a fungdo de promover acbées em busca de obras para
compor espagos de leituras literarias, sem um direcionamento especifico para
garantir bons resultados dessas agoes.

Nesse sentido, o trabalho da coordenagdo pedagdgica se torna mais
arduo e com baixos resultados em relagdo ao sucesso dessa campanha de
arrecadacao de livros. Falta tempo para se dedicar ao acompanhamento dos
docentes na organizacdo do planejamento de suas aulas, formacgdes
continuadas ou acdes mais especificas para a leitura.

Ja os professores acabam deixando em segundo plano a literatura
mediante a falta de apoio pedagdgico, de formagdes e de estrutura do espago
escolar para a leitura. Assim, quem sai no prejuizo sao os estudantes que estédo
sem acesso aos livros literarios de qualidade, tanto o fisico quanto o virtual.

Analisando a atual situagcado na qual se encontra essa escola, vé-se que,
mediante a falta de formacdo continuada e a sobrecarga da coordenagao
pedagogica, prevalece a presenga ideolégica mais voltada para a pedagogia
tradicional em que

A atividade de ensinar € centrada no professor que expde e interpreta
a matéria. As vezes séo utilizados meios como a apresentacado de
objetos, ilustragcbes, exemplos, mas o meio principal é a palavra,
exposicao oral. Supde-se que ouvindo e fazendo exercicios repetitivos,
os alunos “gravam" a matéria para depois reproduzi-la, seja através

das interrogacdes do professor, seja através das provas (Libaneo,
2006, p. 64).

No entanto, por meio das analises dos planos de aula e da fala da
professora, ndo ha como entendermos o modo como as aulas acontecem, pois
a metodologia os planejamentos ndo trazem os detalhes da aula, tampouco
como se trabalha com a literatura em sala de aula. A partir da analise,
observamos que a formacao do leitor literario, compreendida a partir de Cosson
(2021) como um processo continuo que inicia com os bebés e vai até a vida
adulta, nas turmas dos 4° e 5° anos, na escola campo de pesquisa, esta
comprometida.

Partindo das ideias apresentadas em alguns estudos, podemos apontar
questdes que estdo presentes no contexto dessa escola e que precisam ser
resolvidas a partir de um trabalho continuo de formagdo permanente do

professor. Esse processo de formacgéao auxilia os docentes a
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[...] desenvolver um conhecimento profissional que lhe permita: avaliar
a necessidade potencial e a qualidade da inovagao educativa que deve
ser introduzida constantemente nas instituigbes; desenvolver
habilidades basicas no ambito das estratégias de ensino em um
contexto determinado, do planejamento, do diagndstico e da avaliagao;
proporcionar as competéncias para ser capazes de modificar as tarefas
educativas continuamente, em uma tentativa de adaptagido a
diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se com o meio
social. Tudo isso supde uma formagdo permanente que desenvolva
processos de pesquisa colaborativa para’ o desenvolvimento da
organizagéao, das pessoas e da comunidade educativa que as envolve
(Imberndn, 2000, p. 69).

Mediante a formacgdes constantes nessa perspectiva de que fala o autor,
€ possivel melhorar a qualidade dos planejamentos por meio da pratica reflexiva
em relagdo a teoria e a realidade da sala de aula, buscando novas estratégias
para que os alunos possam avangar em seus conhecimentos. A partir disso,
ampliar os olhares sobre a importancia da literatura na formacéao dos estudantes,
ou seja, esse tipo de formagédo considera o planejamento do professor um
instrumento poderoso para reflexdo, o que pode resultar em agdes estratégicas
para arrecadagdes de livros literarios, além dos enviados pelo PNLD literario,
para se constituir espagos de leituras no ambiente escolar.

Afinal, a concepgao de uma biblioteca € fundamental no ambiente escolar
para oportunizar diferentes momentos de aproximacéao entre os estudantes e os
livros. Constitui um espaco que deveria ser organizado para auxiliar os
estudantes em seu processo de formagao, ou seja, “[...] a forma como a
biblioteca é concebida ajuda a aproximar a informacao e a leitura; o espaco
também é um mediador. Uma biblioteca desabilitada reduz a oportunidade de
encontro entre livros e leitores” (Mekis, 2018, p. 62). Nesse cenario em que se
encontra a escola Central, as oportunidades de encontros entre os livros e os
leitores sdo quase inexistentes, e vale lembrar que é papel da escola € “[...]
garantir um espaco préprio e condi¢ées adequadas para o ensino da literatura”
(Cosson, 2021, p. 192).

Pensando nos espacos destinados a leitura, Mekis (2018, p. 62) lembra
que eles devem ser organizados de maneira que sejam permeados por “[...] uma
intencdo, infundir com vida e vestir o espaco para ocasides especiais. E preciso
torna-lo surpreendente, incentivar a curiosidade, imaginagéo e engenhos, além
de mostrar que é dedicado aos leitores”. Todavia, sem uma diretriz mais clara e

precisa, sera quase impossivel a escola conseguir um acervo capaz de



122

proporcionar a organizagdo de um espago de leitura atrativo aos estudantes,
tampouco com as doacbes feitas por pais de estudantes de livros, que nao
passaram por nenhum critério de avaliacdo quanto a sua qualidade literaria.
Desenvolve-se, assim, a ideia de que ha possibilidades para a realizagao
do trabalho com o texto literario devido a presenca da televisdo em sala de aula
— percebe-se, na fala da diretora, grande énfase nessa crencga. No entanto, ndo
€ tao simples assim, uma vez que a sala nao conta com computador, e a internet
€ oscilante.
Portanto, concordamos com Kenski, quando afirma que
A forma de utilizacdo de alguma inovagéao, seja ela um tipo novo de
processo, produto, servigco ou comportamento, precisa ser informada e
aprendida. Todos nés sabemos que a simples divulgacédo de um
produto novo pelos meios publicitarios ndo mostra como o usuario deve
fazer para utilizar plenamente seus recursos. Um computador, por
exemplo. Nao basta adquirir a maquina, é preciso aprender a utiliza-la,
a descobrir as melhores maneiras de obter da maquina auxilio nas
necessidades de seu usuario. E preciso buscar informagoes, realizar
cursos, pedir ajuda aos mais experientes, enfim, utilizar os mais
diferentes meios para aprender a ser relacionar com a inovagéo e ir
além, comecar a criar novas formas de uso e, dai gerar outras
utilizagdes. Essas novas aprendizagens, quando colocadas em pratica,

reorientam todo os nossos processos de descobertas, relagoes,
valores e comportamentos (Kenski, 2012, p. 43).

A autora explica que néo basta ter uma inovagéao tecnoldgica disponivel
para a utilizagdo, porque € preciso que seus usuarios sejam capacitados para
fazer bom uso destes aportes. No caso, a presenca da televisdo smart na sala
de aula nao garante que o professor conseguira acessar livros de literatura, se
ele nao tiver formacao para saber onde buscar esses materiais € 0os arquivos
compativeis com o software da televisédo, pois, para essa tecnologia, ndo é
qualquer arquivo que abre para a leitura.

Outra questao a ser observada é que depositar esperanca em um unico
aparelho para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico em sala de aula é
muito arriscado. Existem estudos que apontam tais problemas, inclusive com o

uso da televisao em sala de aula. Um deles trata da

[...] ndo adequacao da tecnologia ao conteudo que vai ser ensinado e
aos propositos de ensino. Cada tecnologia tem a sua especificidade e
precisa ser compreendida como um componente adequado no
processo educativo. Escolas dos mais diferentes niveis foram
equipadas com televisores (em todas as salas) ou computador (nas
salas ou em laboratdrios ou espagos especiais) e ndo tiveram retorno
esperado na aprendizagem dos alunos. Apresentadas como solugbes
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milagrosas para resolver os problemas educacionais, as tecnologias de
informagdo e comunicagcdo sao utilizadas como estratégias
econOmicas e politicas por escolas e empresas, mas nem de longe,
sozinha, conseguem resolver os desafios educacionais existentes
(Kenski, 2012, p. 57-58).

No texto, a autora fala que cada aparelho tecnolégico a ser usado precisa,
antes, ter as suas especificidades conhecidas por seus usuarios. Assim, eles
precisam ter certa intimidade com o aparelho e conhecer suas possibilidades e
suas funcionalidades para ser utilizado como um aporte pedagdgico visando
enriquecer o processo de aprendizagem dos estudantes.

A televisdo smart, presente em cada sala de aula, esta sendo vista como
uma grande oportunidade para desenvolver um trabalho literario. Todavia, como
aponta Kenski (2012), outras escolas ja tiveram a experiéncia, mas sem sucesso.
Isso significa que € ingénuo depositar grandes expectativas em uma unica
tecnologia, principalmente porque depende de uma internet que é oscilante.

Em seus estudos, Kenski lembra que

A formacédo de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo
quadro de complementacgéo as tradicionais disciplinas pedagdgicas e
que inclui, entre outros, um razoavel conhecimento de uso do
computador, das redes e de demais suportes midiaticos (radio,
televisdo, video, por exemplo) em variadas e diferenciadas atividades
de aprendizagem. E preciso saber utiliza-los adequadamente.
Identificar quais as melhores maneiras de usar as tecnologias para
abordar de um determinado tema ou um projeto especifico ou refletir
sobre eles, de maneira aliar as especificidades do “suporte”
pedagdgico (do qual ndo se exclui nem a classica aula expositiva nem,

muito menos, o livro) ao objetivo maior da qualidade de aprendizagem
de seus alunos (Kenski, 2012, p. 106).

Nesse sentido, para que os professores possam utilizar a televisdao ou
outro aparelho tecnolégico, eles precisam ter formacdes sobre a utilizacado
desses suportes em sala de aula, visando enriquecer o processo de
aprendizagem de seus estudantes. Mesmo que esses novos recursos estejam
presentes, ndo podemos descartar os demais elementos, como as exposicoes,
os debates, os livros, visto que as inovagdes tecnoldgicas que englobam “[...] a
totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar
em todas as épocas, suas formas de uso, suas implicagdes” (Kenski, 2012, p.
23) devem ser incorporadas as praticas docentes para dinamizar o processo de

ensino e ndo para ocupar o espacgo central na construcdo de conhecimentos.
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No quesito formagao dos professores, mediante as entrevistas, detectou-
se que ha grandes necessidades de capacitar professores e gestores, nao
somente no que diz respeito a presenca tecnologica no espago escolar, mas
sobre diferentes areas presentes no contexto educacional. Sobre isso,
concordamos que esse processo

[...] ndo deve oferecer apenas novos conhecimentos cientificos, mas
principalmente processos relativos a metodologias de participagéo,
projetos, observacdo e diagndstico dos processos, estratégias

contextualizadas, comunicagdo, tomada de decisdes, andlise da
interagdo humana (Imbernén, 2000, p. 71).

Logo, a formagé&o dos docentes deve ir além dos saberes cientificos,
considerando as situagdes vividas no dia a dia e refletindo sobre a pratica
desenvolvida nesse contexto e os resultados obtidos. Nesse mesmo sentido,
Santos e Sa (2021) explicam sobre a perspectiva da formagao continuada dos
professores que

[...] se constitui como um dos principais meios de aperfeicoamento
profissional. E um dos mais importantes caminhos para os professores
adquirirem novos conhecimentos tedricos e praticos, a fim de aprimorar

as suas praticas pedagdgicas e desenvolver um processo de ensino-
aprendizagem de qualidade (Santos; Sa, 2021, p. 3).

Os momentos destinados a estudos precisam fazer parte do dia a dia do
professor para possibilitar que ele venca os desafios aplicando os seus
conhecimentos as praticas pedagdgicas diarias. Trata-se de um processo em
que “[...] a formagao é continua porque é continuidade; porque € um processo;
porque € um processo dialético onde as circunstancias se multideterminam”
(Franco, 2019, p. 98). A autora salienta que

[...] a formacgao continua n&o deve ser encarada como um adendo a
formagao que faltou. Formagao continua ndo é suprir deficiéncia de
formacao anterior, formacao continua é a necessidade de integrar vida
e formacéo; articular a pessoa do professor as circunstancias de seu
trabalho e profissao, de forma critica e integrada; criando condi¢des de
vivéncias formativas que permitem o autoconhecimento; a

autoformacgéo; os processos de identidade e profissionalizagdo
docente (Franco, 2019, p. 98).

Nesse processo de formacdo, o professor tem a oportunidade de refletir
sobre suas praticas embasado em teorias que o auxiliem a superar os desafios

frente as novidades que se apresentam. Dessa forma, prepara-se para usar 0s
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recursos disponiveis para melhorar suas estratégias de ensino e enriquecer o
processo de ensino aprendizagem.

Santos e Sa lembram que

Apesar da diversidade de aparatos tecnoldgicos digitais
(computadores, internet, tablets etc.) ja inseridos desde a década de
80, nas escolas brasileiras, constata-se que estes suportes
tecnoldégicos ainda nao sao utilizados como meios capazes de
promover significativas alteragdes nas praticas pedagdgicas escolares
(Santos; Sa, 2021, p. 4).

A partir disso, entende-se que a presenca dos aparelhos em sala de aula

nao é suficiente se ndo houver investimento na formagéao dos docentes para o

uso adequado deles a fim de ampliar as possibilidades de aprendizagens. Entao,
faz-se necessario que

[...] os professores compreendam que sua fungé@o educacional ndo é

saber utilizar com propriedade todas as tecnologias existentes. Seu

papel constitui-se em conhecer e utilizar as midias digitais, de maneira

que este uso possa favorecer o processo de ensino-aprendizagem,

num processo colaborativo com os estudantes, onde o professor tem o

dominio do conhecimento pedagégico, mas o conhecimento

tecnolégico pode ser adquirido conjuntamente com os estudantes no
desenvolvimento das a¢des educacionais. (Santos; Sa, 2021, p. 5)

Os autores propdem uma relagao de troca de saberes em que o professor
se sinta preparado para aquilo que pretende ensinar e aprende, com o0s
estudantes, questdes relacionadas ao manuseio de tecnologias que, porventura,
ainda nao assimilou. Assim, o processo de formacao continua vai se constituindo
dia apos dia, mediante as vivéncias da sala de aula permeadas por inovagoes
tecnolégicas. Todavia, ressaltamos, novamente, que nao basta que a formagéao
continuada se limite a capacitagado dos docentes sobre o0 uso de tecnologias em
sala de aula, mas é fundamental que ela também tenha como foco o
fortalecimento das concepg¢des educacionais dos professores, de modo a
aprimorar sua pratica pedagogica de forma mais ampla e considerar as
peculiaridades de cada unidade de ensino.

Um dos principais beneficios desse processo € a ampliagdo do
conhecimento sobre a organizagao dos planejamentos das aulas. Isso possibilita
a construcao de estratégias mais eficazes e inovadoras, que visem ao trabalho
com a literatura em sala de aula e contemplem o desenvolvimento da leitura
autbnoma e critica dos alunos do 4° e 5° anos. Além disso, a formagao continua

dos docentes permite conhecer mais afundo os documentos oficiais, como a



126

BNCC, o que garante que a pratica docente esteja alinhada as diretrizes
educacionais.

Investir na capacitagdo dos professores que atuam nessa etapa da
educacao basica contribui para um ensino mais reflexivo e qualificado,
consequentemente, impacta diretamente no aprendizado dos estudantes. Além
disso, essa formacao auxilia os docentes no aprimoramento da mediagcdo da
leitura literaria, essencial para a formacéao do leitor e para o estimulo do prazer
pela leitura, para o desenvolvimento da interpretacao critica e para a construcéo
de um repertorio cultural diversificado.

Para que esse aprimoramento ocorra, torna-se imprescindivel a oferta de
formagdes continuadas voltadas ao desenvolvimento de praticas leitoras entre
os professores. Nesse sentido, Munita destaca que

Professores que sao leitores habituais tendem a implementar boas
praticas na educacado leitora; eles geralmente usam a motivagéao
intrinseca para envolver seus alunos na leitura; recomendam mais
titulos especificos aos seus estudantes; criam espagos que misturam
momentos de leitura silenciosa com discussdes coletivas sobre os
textos com mais frequéncia e, em geral, demonstram o melhor

desempenho na area da educagao leitora em comparagdo com seus
colegas néo leitores (Munita, 2024, p. 243).

Essa constatacao reforca a ideia de que a formacao continuada pode
potencializar o desempenho de professores que ja possuem o habito da leitura,
bem como despertar o interesse pela leitura entre aqueles que leem com menor
frequéncia. Dessa forma, pode refletir significativamente no trabalho com o texto
literario em sala de aula, fruto da motivagao intrinseca do professor leitor. Munita
(2024) também apresenta outros estudos que revelam resultados semelhantes
ou distintos ao mencionado anteriormente. Entretanto, ha um consenso quanto
a relacado significativa entre a vivéncia pessoal do professor e sua atuagao
pedagogica, especialmente no que se refere a literatura. O autor evidencia que

Eles mostram, assim, a importancia dos repertorios pessoais de leitura
para compartilhar uma experiéncia propria, individual. Assim, esse
espaco privado de questionamento e constru¢do de significado torna-

se, nesses casos, um motor das praticas docentes em educagao
literaria (Munita, 2024, p. 243).

Dessa forma, a experiéncia leitora do docente se entrelaga com sua
pratica pedagogica, refletindo diretamente no desenvolvimento das atividades

em sala de aula. Quando a leitura literaria faz parte do cotidiano do professor,
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essa vivéncia pode se manifestar em suas metodologias e abordagens. No
entanto, é necessario reforgar, por meio da formagao continuada, a importancia
do habito da leitura entre os professores, pois esse aprimoramento pode
impactar positivamente o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a
disponibilizagdo de um acervo literario de qualidade constitui um fator essencial
para que os docentes da escola Central possam se preparar, consolidar sua
identidade como leitores e, consequentemente, fortalecer a formagao do leitor

literario entre seus estudantes.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, nos propusemos a investigar o ensino de literatura para
alunos do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental em uma escola municipal, aqui
denominada como Central, localizada na cidade de Rio Branco do Sul — Parana.

Inicialmente, identificamos as diretrizes para o trabalho com a literatura
contidas nos documentos normativas, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a Proposta Pedagdgica Curricular de Rio Branco do Sul (PPC) e o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. Constatamos que eles se
entrelacam e enfatizam a importancia do ensino de literatura para a formagao
humana e cultural dos estudantes dessa etapa. Inclusive, o PPP reforca que o
trabalho docente nessa escola deve ser permeado por textos literarios, de modo
que reconhece que a literatura é parte da cultura e deve estar presente na vida
dos estudantes.

Analisamos 41 planos de aula elaborados para as turmas de 4° e 5° anos
nos anos de 2020 a 2024. Ainda, entrevistamos a diretora, a coordenadora e
uma professora que atuava na unidade de ensino ha 8 anos. O objetivo foi
verificar se as diretrizes da BNCC, do PPC e do PPP eram contempladas nos
planejamentos e, a partir disso, compreender a efetividade do ensino de literatura
na escola Central.

No entanto, ficou claro que as normativas sao muito importantes para
nortear a pratica, mas ndo suficientes para assegurar o ensino de literatura. E
muito dificil a implementacao de diretrizes quando predominam as precariedades
na linha de frente, isto é, na escola. Identificamos a incompletude e a fragilidade
dos planejamentos dos professores e a auséncia de uma biblioteca na escola.
Além disso, 0 acervo dos cantinhos de leitura € muito pequeno, e os livros estao
gastos e sao pouco atrativos para os estudantes de 4° e 5° anos. Agrega-se a
esses problemas a falta de apoio pedagdgico aos professores por parte da
coordenagdo, mas também a escassez de oportunidades de formacéao
continuada para os docentes.

As medidas adotadas pela escola para a superacao das dificuldades sao
insuficientes. Por exemplo, imaginam que a arrecadacgéo de livros por doagdes

possa atender a complexa tarefa de equipar uma biblioteca escolar e
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desconsideram a provavel incompatibilidade do material doado para atender as
necessidades pedagdgicas.

A revelia das diretrizes presentes nos documentos normativos, o ensino
tradicional ainda pauta as agbes pedagodgicas da escola, como as praticas de
leitura seguidas de cobrangas para a elaboragdo de resumos. Usa-se o livro
didatico como suposto material de leitura literaria, utiliza-se a leitura para estudos
gramaticais, assim como ocorre o ndao envolvimento dos estudantes na escolha
dos livros que lerdo. Essas atividades tendem a afastar e ndo aproximar o leitor
dos livros ou despertar o interesse pela leitura literaria.

Poucas questdes propostas pelos documentos normativos aparecem nos
planos de aula analisados. ldentificamos apenas a mencédo a presenca de
diferentes géneros literarios, declamagdo de poemas, dramatizagdo e texto
teatral, leitura autbnoma e compartilhada, apreciacéo estética e estilo. Contudo,
nao ha detalhes de como esse trabalho seria desenvolvido pelos professores em
sala de aula, portanto resta a preocupagdo quanto a sua divergéncia das
orientagdes oficiais e a efetiva precariedade do ensino de literatura.

A analise dos planos de aula permitiu inferir a necessidade constante de
formagao continuada para os docentes, como meio de instrumentaliza-los e
conscientiza-los sobre a importancia do planejamento das aulas para a
qualidade do ensino. Afinal, o ato de planejar permite aos envolvidos pensar
novas estratégias de trabalho e refletir sobre aquelas que tém sido eficazes, ou
nao, para a aprendizagem de grupos heterogéneos como aqueles que
encontramos nas salas de aula (Libaneo, 2006, Vasconcellos, 2002).

Este estudo de caso possibilitou constatar que os documentos
normativos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e o Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), apresentam
diretrizes claras para o ensino de literatura na Educacdo Basica. Eles
reconhecem a literatura como um patrimdnio cultural e enfatizam a necessidade
de garantir que todos os estudantes tenham acesso a esse recurso no ambiente
escolar. Porém, a realidade observada na escola Central revela uma
discrepéancia entre as orientagdes normativas e a pratica pedagdgica. A partir do
que consta nos documentos, espera-se que a unidade escolar forneca
orientagdes sistematicas sobre o ensino de literatura, para que os estudantes

tenham acesso adequado a esse processo educativo. Entretanto, a analise dos
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planos de aula e das entrevistas realizadas aponta para o distanciamento do que
propdem os documentos oficiais, ou seja, as suas orientagdes nado se
concretizam efetivamente no cotidiano escolar.

Outro aspecto relevante € a formacdo continuada dos professores,
considerada essencial para aprimorar 0 ensino e proporcionar espacos de
dialogo e reflexao. Ela deve envolver a coordenagao pedagogica e os docentes.
Apesar disso, as formagdes oferecidas na escola Central ocorrem de maneira
esporadica e sdo promovidas principalmente pela Secretaria de Educagao, sem
atender as necessidades reais dos professores em sala de aula, tampouco
focando na formacao do leitor literario. Diante disso, o planejamento das aulas,
que € um componente fundamental para a qualidade do ensino e permite a troca
de experiéncias e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, € feito sem o efetivo
acompanhamento da coordenagao pedagdgica. Ou seja, na Escola Central, esse
processo ocorre de forma superficial, pois os planos de aula analisados
mostraram-se carentes de informagbes essenciais, como metodologia,
referéncias, titulo e autoria das obras utilizadas, objetivos bem definidos,
estratégias de avaliacdo e descricdo detalhada das atividades. Além disso,
alguns dos objetivos apresentados sdo inadequados para o ensino de literatura,
como a énfase em resumos, ensino de gramatica e avaliagdes.

A infraestrutura da instituicdo também apresenta desafios para a
efetivagdo das praticas de leitura. Embora seja obrigatério que a instituicéo
disponha de biblioteca e espacos especificos para leitura literaria, ndo é a
realidade da escola Central. Os cantinhos de leitura nas salas de aula deveriam
ser compostos por acervos de livros variados e adequados para os estudantes,
contudo, na pratica, os existentes contam com livros desgastados e inadequados
para os alunos do 4° e 5° anos. Isso compromete a orientagéo presente no PPP
sobre a participacédo dos estudantes na escolha dos livros a serem lidos em sala
de aula; ainda mais que essa pratica nao € citada nos planos de aula,
provavelmente porque a escola nao dispde de um acervo para essa finalidade.

Outro aspecto curioso diz respeito as estratégias de leitura. O ideal seria
que as aulas contemplassem diferentes formas de leitura, como a silenciosa, a
em voz alta e a coletiva. Contudo, os planos de aula nao especificam que tipo de
leitura sera realizada. Embora atividades como declamacdo de poemas e

interpretacédo de pecas teatrais sejam indicadas como estratégias eficazes para
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estimular a leitura literaria, as entrevistas e os planos de aula indicam que esses
momentos ndo sdo promovidos na escola. As atividades de leitura ocorrem
sempre durante as aulas de Lingua Portuguesa, seguidas de cobrancgas
gramaticais e atividades avaliativas, praticas que pouco contribuem para a
formacéo do leitor literario.

Em suma, a escola Central enfrenta desafios significativos para alinhar
sua pratica pedagogica as diretrizes dos documentos normativos. A auséncia de
planejamento estruturado e de formagdo docente adequada, bem como a
caréncia de espacos e acervos apropriados sdo obstaculos que comprometem
a efetividade do ensino de literatura. Para superar essas dificuldades, faz-se
necessario um esforgco conjunto entre a coordenacao pedagdgica, os docentes
e a gestao escolar, garantindo a implementagéo de estratégias que promovam
uma experiéncia literaria mais rica e significativa para os estudantes.

Por meio das analises evidenciou-se o quanto o processo de formacao do
leitor literario tem sido negligenciado ou tratado com pouca relevancia nessa
unidade escolar. Considerando que a literatura desempenha um papel essencial
na formagao humana, como destacado por Candido (2011), € imprescindivel que
a escola adote praticas pedagogicas voltadas a leitura literaria com foco na
formacao integral dos estudantes.

Este estudo evidencia que a formacao do leitor literario ndo se da de
maneira simples, mas a partir de documentos norteadores que dao seguranca
ao professor sobre o caminho necessario a seguir: aulas bem planejadas, acesso
a um amplo acervo e a ambientes convidativos a leitura. O alicerce para a
viabilidade da implementacdo de um projeto como esse depende da
conscientizagdo dos professores sobre a sua responsabilidade para
assegurarem o ensino da literatura na escola, assim como da vontade politica
para apoiar as suas acgoes pedagogicas.

Destaca-se, portanto, que as situagdes apontadas por esta pesquisa nao
devem ser atribuidas exclusivamente aos docentes, que, em meio a um cenario
marcado por escassez de recursos e apoio pedagodgico, buscam, com esforco e
dedicagao, garantir algum contato dos alunos com a leitura literaria. Ela mostra,
portanto, que as praticas analisadas nos planos de aula, embora permeadas por
dificuldades, carregam também a tentativa de fazer o possivel dentro das

condigdes disponiveis.
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APENDICE 1 — CONCORDANCIA DOS SERVIGOS ENVOLVIDOS

Secretarla Municipal de Educagho e Cultura
Rua: Borges de Medeiros. 141- Vila Velha

Ria Branzo do Sul- Parand

secresulEhotmal com

Fona: 41 J873-5088

CONCORDANCIA DOS SERVIGOS ENVOLVIDOS

Declaramos estarmos de acordo com a condugdo da pesquisa “Estudo de
caso sobre o trabalho docente com literatura no 5° ano do Ensino Fundamental
I", nas dependéncias da Escola Municipal _. s0b a
responsabilidade do mestrando em Educacdo da Universidade Federal do
Parana, Francisco Carlos da Silva Caetano e sua orientadora Elisa Maria Dalla-
Bona.

Estamos cientes que o objetivo do estudo & investigar os impactos da
implantagio da BNCC para o ensino de literatura nos 5° anos, no periodo de
2019 a 2024, e seré necassario aos pesquisadores:

- ter acesso aos planos de ensino de Lingua Portuguesa implementados neste
periodo,

- {er acesso ao Projeto Politico Pedagégico da escola;

- gravar entrevista com coordenadores pedagdgicos, professores, estudantes;

- implementar uma sequéncia didatica com a literatura;

- digitalizar as atividades produzidas pelos estudantes durante as aulas de
Iteratura, em 2024,

Os pesquisadores se comprometem a néo divulgar o nome ou imagem
dos participantes para garantir seu anonimato, bem como arcar com todas as
despesas necessdrias para a realizagdo da pesquisa.
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
COORDENADORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD

M5 Elisa Maria Dalla-Bona orientadora @ Francisco Carles da Silva Castano mestrando do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagio da Universidade Federal do Parand, estamos
convidando vocé coordenadora a participar de uma pesquisa intilulada “Estudo de caso
sobre o irmbalho decene com IMeratura no 5° ano do Ensino Fundamenial I*, O objetivo do
estudo & investigar os impacios da implantagcio da BNCC para o ensino de literatura nos 5°
anos da Escola Municipal |GGG i periodo de 2019 a 2024,

Caso vocd concorda em colabosar com 8 pesquisa, sera solicitado gue paricipe de uma
entrevista, previamente agendada para um dia e horarnio de sua conveniéncia, a sar gravada
no primeiro semestre de 2024,

Em nenhum momento sew nome ou imagem serdo divulgados, ssu anonimato esta
azsegurado. Vocé terd a garantia de que quando os dados chtidos com este estudo forem
publicados, estes estardo codificados de modo que ndo agareca O S&U nome,

& sua parficipagio neste estedo @ volunbdria, portants, & possivel desistir a qualquer
momento 2 sokefar que he devalvam ests Termo d2 Conzsentiments Livee & Esclaracido.
Para esclarecer eventuais dividas que vood possa ler e fomecer-lhe as informagies que
queira, antes, durante ou depois de encermado o esludo, poderd contactar as
pesquisadones:

Elisa Marna Dalla-Bona, e-mall; elisabonafigmail.com, telefons (41) 998710808,
Francizco Carlos da Siva Cactang; e-mail: fearoscastanio@gmail.com, telefone (41)
SEFYE1238

A5 despesas necessdnias para a realizagho da pesguisa ndo sdo de sua responsabilidade
e wocd nfo recebera gualquer valar em dinheire pela sua participagao.

v, I T

de Congentimento & comprasndi o objefive do estudo do gual concordal valuntanamente
efn participar,

Riz Branco do Sul,

} de 7l i) de 2024

[Assinatura da Coordenadora)

Eu, Francisco Caros da Silva Caetano declaro ler apresantado o estudo, explicado seus
objetvos, riscos & beneficios a lar respondido da melcr forma possivel a5 quesiies

Tunmulsdss.
[ménnﬁn do Pesguisadar]
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APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Mds Elisa Maria Dalla-Bona orientadora e Francisco Carlos da Silva Caetano mestrando
do Programa de Pds-Graduaciio em Educagio da Universidade Federal do Parana,
astamos convidando vocd professora a participar de uma pesquisa intitulada “Estudo de
caszo sobre o frabalho docente com IMeralura ne 5° ano do Ensing Fundamental I°. O
objotivo do estudo & investigar os impactos da implantagio da BNCC para o ensino de

literatura nos 5° anos da Escola Municipal IS - pcricdo de 2019
a 2024,

Caso vocé concorde em colaborar com a pesquisa, serd solicitado que participe de uma
entrevista, previamenie agendada para um dia e hordrio de sua conveniéncia, a ser
gravada no primeiro semesire de 2024,

Em nenhum momento seu nome ou imagem serdo divulgados, seu anonimato esta
assegurado. Viocé terd a garantia de que quando os dados oblidos com este estudo lorem
publicados, esles estarfo codificados de modo gue ndo aparaca O 58U Nome.

A sua parlicipacdo neste esludo & voluntdria, porlanio, & possivel desistic a qualquer
mormento @ solicitar qua Ihe devolvam esta Tarmo de Consentimento Livre @ Esclarecida.
Para esclarecer evenluais dividas que vocd possa ler e formmecer-lhe as informaches que
gueira, antes, duranle ou depois de encerade o esfudo, poderd conlaclar oS
pesquisadores;

Elisa Maria Dalla-Bona, e-mail: elizsabona2@gmail.com, telefone (41) 999710606,

Francisco Carlos da Silva Caetano; e-mail. fcaroscastanio@gmail.com, telefong [41)
DETTE1230.

As despesas necessdras para a realizagho da pesquisa ndo siio de sua responsabilidade
& vool ndo receberd qualguer valor em dinheiro pela sua participagio.

Eu, Il esse Tommo

de Consentimenio @ compreend! o objetivo do estudo do qual concorded voluntariameanta
i participar.

Rio Branco do Sul, ﬂ.i_ de 2024

! !glmturl da Professoral

Eu, Francisco Carlos da Silva Caglano doclaro tor apresentado o estude, explicado seus

objstivos, riscos & beneficios & lor respondido da methor forma possivel ds quesides
lormuladas,

[Aaal n o Fasguiandor)
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APENDICE 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DIRETORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Mds Elisa Maria Dalla-Bona orientadora @ Francisco Carlos da Silva Caetano mestrando do
Programa da Pds-Graduacio em Educagdo da Universidade Federal do Parans, estamos
convidando vocé Diretora a participar de uma pesquisa intitulada “Estudo de caso sobre o
trabalho docente com lileratura no 5% ano do Ensing Fundamantal I, O objetive do estudo
& investigar os impacios da implantagio da BNCC para o ensino de [Heratura nos 5° anos
da Escola Municipal ININGTGNGNGEEEER . - roricdo de 2019 a 2024,

Caso vocd concorde em colaborar com a pesquisa, serd soliclado que pariicipe de uma
enirevista, previaments agendada para um dia @ horério de sue convenilnéia, a ser gravada
no Inicio do segundo semestne de 2024,

Em nenhum moments seu nomé ou imagem serdo divulgados, $eu anonimalo esta
assegurado. Vooé lerd a garantia de gue guando oz dados oblidos com aste estudo forem
publicados, estes eslario codificados de mado que ndo aparega o SBu nome.

A sua paricipacio neste esludo @ voluntdda, portanto, & possivel desistir @ qualquer
mamenta ¢ soficitar que Ihe devolvam esie Termo de Consentimento Livie @ Esclarecido
Para esclarecer eventuais dividas que vocé possa ter & fomecer-lhe as informacies que
queira, antes, durante ou depois de encerrade o estudo, poderd contactar os
pesquisadones;

Eliza Maria Dalla-Bona, e-mail; elisabona2i@gmad.com, telefona (41) 090710608,
Francisco Carlos da Silva Caetano; e-mail; fearloscastanio@gmail.com, telefons {41)
SETTE1239.

As despesas necessdnas para a realizacio da pesquisa ndo sio de sua responsabiidade
& voo2 nao recabera qualquer valor em dinheino pela sua paricipacho.

li essa Termao
voluntariamenba

jativo do estudo do gual eoscordei

ssinalura da Diretora]

Eu, Francisco Carlos da Silva Caetano declaro ter apresentado o estudo, explicads sous
objrtivos, riscos @ beaneflcios & fer respondide da melhor forma possheel ds questbes
formuladas.

-jaSsinatura do Pesqulsador]
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APENDICE 5 - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Ha quanto tempo vocé atua como professora? E nesta escola?

Qual a sua formagao?

Sobre os documentos normativos, BNCC e PPC, vocé conhece as
diretrizes para o trabalho com a literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

O que vocé considera como texto literario?

O que voceé considera importante para a formacao do leitor literario nos 5°
anos?

Vocé possui um acervo de livros literarios atualizado em sua sala de aula
ou na escola?

Vocé contempla a literatura nos seus planejamentos? Com que
frequéncia a literatura esta presente em suas aulas?

Vocé percebe algum impacto dos documentos normativos, como a BNCC
e a PPC, nos seus planejamentos no ensino de literatura para os 5° anos?
Justifique.

Com que frequéncia vocé organiza momentos de leitura e escrita literaria
com os seus alunos? Como sdo essas atividades?

Que tipo de atividades vocés realiza com seus alunos apos a leitura de
um texto literario?

Quie critérios utiliza para escolher os textos literarios que ira usar em suas
aulas de Lingua Portuguesa?

Quais os géneros e titulos literarios preferidos de sua turma?

O que espera alcangar com seus estudantes apos a leitura de um texto
literario?

Vocé realiza leitura deleite com seus estudantes, simplesmente para
apreciar possibilitar o prazer estético? Descreva como sao realizadas
essas atividades.

Poderia destacar as principais questdes que impactam positiva e

negativamente no seu trabalho com a literatura nesta escola?
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APENDICE 6 - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENADORA

. Qual a sua formagao?

2. Ha quanto tempo vocé atua como coordenadora? E nesta escola?

3. A escola realiza alguma agéo que enfatiza a leitura literaria além da sala de

aula?

. Vocé acompanha a realizagdo do planejamento dos docentes de Lingua
Portuguesa nos 5° anos? Justifique.

. Ao acompanhar o trabalho dos docentes de Lingua Portuguesa nos 5° anos
vocé nota a presenca da literatura? Acredita ser suficiente para a formacéao
dos estudantes?

. Poderia destacar as principais as a¢des pedagodgicas em relagao ao trabalho
com a literatura no 5° ano?

. Com que frequéncia € renovado o acervo literario da escola com livros
indicados para os 5° anos? Justifique.

. Sobre os documentos normativos, BNCC e PPC, vocé conhece as diretrizes
para o trabalho com a literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

. Vocé percebe algum impacto dos documentos normativos como a BNCC e a

PPC no ensino de literatura para os 5° anos? Justifique.
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APENDICE 7 - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRETORA

Qual a sua formagao?

Ha quanto tempo vocé atua na Educagao?

Ha quanto tempo esta na gestao desta escola?

Sobre os documentos normativos, BNCC e PPC, vocé conhece as diretrizes
para o trabalho com a literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
A Secretaria de Educagao promove formagdes para gestores voltadas para
os documentos normativos BNCC, PPC e programas governamentais como
o PNLD?

Vocé conhece o PNLD - literario? Poderia comentar sobre esse programa,
ele envia os livros literarios para a escola?

Uma vez que os cantinhos de leituras estdo quase vazios de livros, o acervo
literario envelhecido e a escola ndo conta com biblioteca ou espacos de
leitura previstos no PPP, vocé poderia dizer onde a escola armazena os livros
que vém pelo programa PNLD - literario?

Vocé poderia me dizer o porqué de a escola nao ter uma biblioteca, partindo
da ideia que o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido
desde 1997, prevé a presencga dela no ambiente escolar.

O seu projeto de gestao prevé a constituicdo de uma biblioteca escolar ou

acoes voltadas para arrecadacao de livros literarios?

10.Vocé percebe algum impacto dos documentos normativos como a BNCC e a

PPC no ensino de literatura para os 5° anos? Justifique.



ANEXO 1: PLANO DE AULA, PERIODO: 01/05/2024 A 18/06/2024

PLANO DE AULA — 1° Trimestre

PERIODO0:01/05/2024 a 18/06/2024

UNIDADE ESCOLAR:

Escola Municipal [

PROFESSORA: TURMA: 4° ano A/B/C

COMPONENTE CURRICULAR

Lingua Portuguesa

CONTEUDO ESPECIFICO

- Producéo de texto sobre TRABALHO INFANTIL MPT (conto, poesia, desenho e musica).
- Escrita colaborativa:

- Escrita colaborativa;

Adequacéo do texto ao género.

Planejamento da escrita.

Produgéo textual.

- Morfologia: uso de sufixos.

- Morfologia: concordéncia verbal e nominal.
- Verbos e pronomes.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Produzir, com a mediacéo do professor, noticias sobre fatos ocorridas no universo escolar,
digitais ou impressas, para o jornal da escola, noticiando os fatos e seus atores e comentando
decoréncias, de acordo com as conven¢des do género.

- ldentificar a fungéo na leitura e usar, adequadamente, na escrita ponto final, de interrogacéo,
de exclamacao, dois pontos, ponto e virgula, aspas, reticéncias e travessédo em dialogos
(discurso direto), virgula em enumeracdes e em separacdo de vocativo e de aposto.

- Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com os sufixos - agem, - 0so, -eza, -
izar/-isar (regulares morfoldgicas) como forma de ampliacéo vocabular.

- ldentificar em textos e usar na producéo textual a concordéncia entre substantivo ou pronome
pessoal e verbo (concordancia verbal), para que em suas producdes faca as devidas
concordéncias verbais e nominais.

HABILIDADES

(EF04LP16) Produzir noticias sobre fatos ocorridos no universo escolar, digitais ou impressos,
para o jornal da escola, neticiando os fatos e seus atores e comentando decorréncias, de acordo
com as convencdes do género noticia e considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto
do texto.

(EF04LPO05) Identificar a fungdo na leitura e usar, adequadamente, na escrita ponto final, de
interrogacéo, de exclamacéo, dois-pontos e travesséo em dialogos (discurso direto), virgula em

enumeracdes e em separacéo de vocativo e de aposto.
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(EF04LPO08) Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com os sufixos -agem, -0so,
-678, -izarl-isar (regulares morfologicas).

(EFO4LPO6) Identificar em textos e usar na producéo textual a concordancia entre substantivo
ou pronome pessoal e verbo (concordancia verbal).

METODOLOGIA

- Realizar atividaces do livro didético de Lingua Portuguesa, registro no cademo, atividades
impressas, licao para fazer em casa.

- Reproduzir videos do YouTube para complementar o tema da aula.

- Leitura de livros infantis.

RECURSOS

- Atividades do livro didatico de Lingua Portuguesa.

- Atividades de registro no caderno.

- Atividades impressas.

- Utilizac&o de videos do YouTube para complementar o tema da aula.
- Livros infantis.

AVALIACAO

- Avaliacéo sera continua e por meio de atividades diagndsticas, participacéo e realizaco das
atividades presenciais.
- Observar dedicacao dos alunos nas atividades, suas dificuldades e dificuldades superadas.

PROFESSOR(A):

COORDENADOR(A):




ANEXO 2 - PLANO DE AULA, PERIODO: 24/5 A 18/6/2021

Secretaria Municipal de Educacéio

“ Rua: Borges de Medeiros, 141- Vila Velha

| Rio Branco do Sul- Parana W

a BC ul@ahotmail.com f-\' >
Fona: 41 397 3-A0AR S—2

e t? SEMES

Plano de Aula com Registro de Estratégias Metodoldgicas Diaria.

Escola: [

Turmas: 52ano A, B, Ce D
Periodo de: 24/05 a 18/06/2021

Componente Curricular:
Portugués

Conteudo Especifico:

Portugués: -Anuncio publicitario
-Processo de formagao de palavras.
-Uso do ch e do x

-Leitura e interpretagaoc de texto.

Objetivo de Aprendizagem:

Portugués: -Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-grafema regular direto
e contextual, fazendo uso do dicionario quando necessario, a fim de ampliar gradativamente o
seu conhecimento ortografico.

- Ler/assistir e compreender, com progressiva autonomia, noticias, reportagens, videos em vilogs
argumentativos, dentre outros géneros do campo peolitico-cidadao, de acordo com as convengoes
dos géneros e considerando a situag&o comunicativa e o tema/assunto do texto, a fim de
compreender as ideias principais presentes nesses géneros.

Habilidades:

Portugués: (EFO5LP01) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonemagrafema
regulares direta e contextuais.

(EFO5LP15) Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias, reportagens, videos em viogs
argumentativos, dentre outros géneros do campo politico-cidadéao, de agordo com as convencbes
dos géneros e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

A metodologia aplicada ao plano de aula &€ uma das partes mais importantes no
planejamento do professor. E nessa hora que ele definira os recursos didaticos que
serdo utilizados e também as estratégias diarias.

Metodologia:

Portugués:

O aluno ira assistir e ler as explicacdes da professora sobre anuncio publicitario e realizara as
atividades propostas no livro didatico.

Também ira acompanhar a leitura de um livro de histéria em quadrinhos sobre o meic ambiente e
realizar as atividades do mesmo.

Através de videos explicativos e aulas on-line, o aluno acompanhara as explicagdes para a
resolucédo de atividades no livro referente a processo de formagdo de palavras e utilizagdo das
letras x e ch e correcdo das mesmas.

O aluno ira resolver atividades propostas na apostila referentes aos conteudos da estudados
como forma de revisao e avaliagéo.

Recursos:

Whats app, livro didatico, videos do youtube e pesquisas no Google e em materiais
diversificados.

Avaliacgao:

A avaliacdo sera feita a partir das evidéncias coletadas durante o processo de aulas a disténcia
que possibilitam uma analise da evolugdo da aprendizagem do(a) aluno(a) e direcionam a agao
docente. Essa avaliagdo € importante para verificar o esforgo e o progresso do(a) estudante
durante as aulas remotas.

Assinatura do Coordenador (a):

Assinatura do Professor (a):
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ANEXO 3: PLANO DE AULA, PERIODO: MAIO - 2022
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Secretaria Municipal de Educaciao
Rua: Borges de Medeiros, 141- Vila Velha
Rio Branco do Sul- Parana

<1
LR )

Fone 41 3973-RNAR

Plano de Aula com Registro de Estratégias Metodolégicas Diaria.

==L
Professor (a): | HIEGNGNGNGIGININIE Turma: 5 ° i}

Periodo : maio - 2022

secresul@hotmail.com

Componente Curricular:

Lingua Portuguesa

Conteudo Especifico:
Lingua Portuguesa

Género textual :texto publicitario, propaganda, noticias, charges, poema.
Construgéo do sistema alfabético e da ortografia.

Uso do dicionario como apoio da escrita.

Substantivo simples e composto.
Uso dos porqués, por que, porque, por qué.
Sinais de pontuacgao.

Objetivo de Aprendizagem:

Lingua Portuguesa -Socializar e interagir com o meio, expor sua criatividade, habilidade e
imaginacao.

Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-grafema regular direto e contextual,
fazendo uso do dicionario quando necessario, a fim de ampliar gradativamente o seu
conhecimento ortografico.

Habilidades:

=Lingua Portuguesa- (EFO5LP01) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema
grafema regulares direta e contextuais.

Metodologia:

Lingua Portuguesa

Leitura e interpretacéo de texto .

Leitura e ordem alfabética. Uso do dicionario.

Texto, leitura individual e coletiva, interpretagédo do texto. Producéo de texto.
Leitura e copia do texto. Tabela de palavras com substantivos simples e composto.
Producéo de texto através de figuras.

O aluno fara a leitura e interpretacdes oral e escrita.

Recursos: Lapis, caneta, borracha, livro didatico e caderno.

Avaliacao: Diagnosticar conhecimentos dos alunos.

Prova PARANA 04 e 05/05, Aprender Valor 10 e 11/05

Assinatura do Coordenador (a):

Assinatura do Professor (a):




ANEXO 4 - PLANO DE AULA, PERIODO: 14/02 A 4/3/2022

Secretaria Municipal de Educagdao o

“ Rua: Borges de Medeiros, 141- Vila Velha all=

{a Rio Branco do Sul- Parana N "
t 4 secresul@hotmail.com

SIEE,

Fona- 41 3973-R0R8

Plano de Aula com Registro de Estrategias Metodologicas Diaria.

Escola: I
Professor (a): _ Turma: 5° .

Periodo de; 14/02/2022 & 04/03/2022 (Quinzenal)

| Componente Curricular: |
| Lingua Portuguesa |

Conteudo Especifico:

Lingua Portuguesa -Atividades recreativas
Construcio do sistema alfabético e da ortografia .
Uso do dicionario como apoio da escrita.
Substantivo simples e composto.

Objetivo de Aprendizagem: )
Lingua Portuguesa -Socializar e interagir com o meio, expor sua criatividade, habilidade e imaginacéo.

Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-grafema regular direto e contextual,
fazendo uso do dicionario quando necessario, a fim de ampliar gradativamente o seu
conhecimento ortografico.

Habilidades:

+Lingua Portuguesa- (EFO5LP01) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema
grafema regulares direta e contextuais.

A metodologia aplicada ao plano de aula € uma das partes mais importantes no
planejamento do professor. E nessa hora que ele definira os recursos didaticos que serdo
utilizados e também as estratégias diarias.

Metodologia:

Lingua Portuguesa
14/02/2022- Apresentagao professor e alunos, apés Dindmica de boas vindas.
Brincadeira da cadeira.

Regras de convivéncia.
15/022022- Leitura e ordem alfabética. Uso do dicionario.

18/02/2022- Texto “Menino Sinhd”, leitura individual e coletiva , interpretacao do texto. Ditado de
palavras.

21/022022- Leitura e copia do texto .Tabela de palavras com substantivos simples e composto.
22/02/2022- Produgéao de texto através de figuras.

25/02/2022- Texto com interpretacao “Baléezinhos”.
04/03/2022- O aluno fara a leitura da Biografia de Ziraldo, fazendo as devidas interpretacdes e

depois fara sua autobiografia com base no texto.

Recursos: Lapis, caneta, borracha, livro didatico e caderno.

Avaliacao: Diagnosticar conhecimento dos alunos.

Assinatura do Coordenador (a):

Assinatura do Professor (a):
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ANEXO 5 - PLANO DE AULA, PERIODO: OUTUBRO - 2022

Secretaria Municipal de Educagdo
Rua: Borges de Medeiros, 141- Vila Velha
Rio Branco do Sul- Parana

secresul@hotmail. com
Fone" 41 3973-R0AR

Plano de Aula com Registro de Estratégias Metodologicas Diaria.

Escola: [
Professor (a): | G Turma: 5° |}

Periodo : outubro - 2022

Componente Curricular:

Lingua Portuguesa

Conteudo Especifico

Lingua Portuguesa

» Compreensao em leitura;

* Textos Humoristicos (Tirinhas e charges)

e Textos folcloricos;

« Compreensao em leitura; Identificagdo do tema/assunto/finalidade de textos.
e Ler e reconhecer o género textual:

e Polissemia;

« Multiplos significados de uma mesma palavra

 Acentuagdo grafica Silaba Toénica

e Classificacdo da Silaba Ténica.

* Producéo de texto;

Obijetivo de Aprendizagem:

Lingua Portuguesa —

* Ler e compreender anedotas, piadas e cartuns, dentre outros géneros do Campo da Vida
Cotidiana, de acordo com as convengdes do género e considerando a situagdo comunicativa e a
finalidade do texto, a fim de identificar o humor, a critica e/ou a ironia presentes nesses géneros.
= |dentificar o carater polissémico das palavras (uma mesma palavra com diferentes significados,
de acordo com o contexto de uso), comparando o significado de determinados termos utilizados
nas areas cientificas com esses mesmos termos utilizados na linguagem usual, de modo a
perceber a importancia do contexto para inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Habilidades:

=Lingua Portuguesa-

(EFO5LP10) Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre outros
géneros do Campo da Vida Cotidiana, de acordo com as convengoes do género e considerando
a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

(EFO5LP02) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma palavra com diferentes
significados, de acordo com o contexto de usc), comparando o significado de determinados
termos utilizados nas areas cientificas com esses mesmos termos utilizados na linguagem usual.

Metodologia:

Apresentar aos alunos charges e tirinhas para leitura e interpretacao.

Escrita no cademo, figuras de linguagem,

Conversa com os alunos sobre a percepgao deles em relagao aoc comico do texto.
Consolidagao do elemento comico no género contos de humor.

= Avaliacbes escritas;

Trabalhos individuais e em grupo envolvendo as atividades em estudo.

Entregue aos alunos, em duplas, letras de musicas e/ou tirinhas que apresentem palavras
polissémicas. Destaque essas palavras e solicite que identifiquem o sentido que elas tém no
contexto.

Fichas contendo palavras.

Coletivamente, analisem uma a uma as palavras do slide.

Peca que alguns alunos leiam as palavras em voz alta.

Ressaltar a importancia de identificarem a silaba tonica e a posigao em que ela se encontra na
palavra.

Nomear a classificacdo das silabas ténicas.

Produzir textos através de um tema indicado pela professora.

Prova Parana.

|T§ecursos: Lapis, caneta, borracha, livro didatico e caderno.

[ Avaliacao: Diagnosticar conhecimento dos alunos através de avaliagdes e trabalhos.

\ Semana intensiva 29/08 a 02/09/2022

Assinatura do Coordenador (a):

Assinatura do Professor (a):
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ANEXO 6 — PLANO DE AULA, PERIODO: 6/5 A 24/05/2023

PLANO DE AULA (15 DIAS AULAS)

PERIODO: 06/05 a 24/05/2023

UNIDADE ESCOLAR:

Escola: I

PROFESSOR/A: TURMA: 4‘ |

[ COMPONENTE CURRICULAR I
| < Lingua Portuguesa ]

CONTEUDO ESPECIFICO
e Lingua Portuguesa
< Praticas da Linguagem: Leitura/escuta (compartilhada e auténoma)
< Desenvolver vocabulario;
«»» Habilidade de inferir o sentido da palavra;
<+ Interpretacdo de Imagem;
++ Substantivo de adjetivos.
< Projeto de Sustentabilidade
< Projeto Dia das maes
<+ Projeto de Inglés.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM
= Lingua Portuguesa

** Ler e compreender, com progressiva autonomia.

+ Desenvolver a consciéncia fonética e fonoldgica;

<+ Ler e escrever corretamente palavras, a fim de apropriar-se das convencoes da escrita e
vocabulario;

*»*» Compreender e identificar os substantivos dos adjetivos;

«» Participar de atividades orais;

+» Desenvolver o Projeto de sustentabilidade- Tema Acumulo de Lixo.

«» Dar continuidade ao Projeto de Leitura “O Magico de OZ”".

«+ Projeto de Inglés;

-

<» Avaliagao de recuperacgao.

I HABILIDADES |

| Lingua Portuguesa |

3+ (EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situacdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacado, considerando a situagcao comunicativa e o tema/assunto do texto.

++ (EF15LPO1) Identificar a fungao social de textos que circulam em campos da vida social dos
quais participa cotidianamente.

<+ (EFO3LPO3) Ler e escrever corretamente.

<+ (EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacao de palavras derivadas de
substantivos, utilizando-os para compreender palavras e para formar novas palavras.

+» (EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia
e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

<+ (EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.

<+ (EF34LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.

<+ (EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
articulagao e ritmo adequado.

2> (EF09SCI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugdo de problemas ambientais
da cidade ou da comunidade, com base na analise de agbes de consumo consciente e de
sustentabilidade bem-sucedidas.

++ (EFO06LI18) Reconhecer semelhancgas e diferencas na pronuncia de palavras da lingua inglesa
e da lingua materna e/ou outras linguas conhecidas.

++» (EF0O9LI01) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos e contra-
argumentos, considerando o contexto e os recursos linguisticos voltados para a eficacia da
comunicac@o Fungdes e usos da lingua inglesa: persuasio.

<+ (EF67LPO7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
(como a elaboracao do titulo, escolhas lexicais, construgfes metaféricas, a explicitagdo ou a
ocultagdo de fontes de informacao) e perceber seus efeitos de sentido.

3+ (EIO3TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragdo, altura e timbre),

utilizando-as em suas producdes sonoras e ac ouvir musicas e sons.

(EF04LPO7) Identificar em textos e usar na produgdo textual a concordancia entre artigo,

substantivo e adjetivo (concordancia ne grupo nominal).

%
"

METODOLOGIA

Utilizacao do livro didatico;
Utilizacao do caderno, quadro e giz;
Explicagao sobre os assuntos e atividades;
Correcao das atividades;

Leitura oral e silenciosa;

Avaliacao diaria;

Avaliacdo de Recuperacao;
RECURSOS

Livro Didatico;

Caderno;

Impressao de atividade;

Sulfite;

Regua;

Tesoura;

Cola.

AVALIACAO
AV5- 5,0. Substantivos e Adjetivos
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*

PROFESSOR(A):

COORDENADOR(A):
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Educacao Infantil e Ensino Fundamental

PLANO DE AULA (15 DIAS AULAS)

PERIODO: Periodo do Plano de Trabalho Docente 03 de maio a 22 de junho. 2023

UNIDADE ESCOLAR:

PROFEsSOR/A: NN TURMA: 5

COMPONENTE CURRICULAR
Portugués

CONTEUDO ESPECIFICO
* Lingua Portuguesa

-Género textual: Texto informativo,

-Pontuacéo

-Producéo textual-Texto informativo

-Substantivos

-Conjungdes e advérbios

-Acentuacio, silaba tonica

-Verbos- flexao dos verbos

-leitura e compreenséo (individual, coletiva e compartilhada)
-Prefixos e sufixos

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM
+ Lingua Portuguesa

HABILIDADES
Portugués
(EFO5LP01) (EFO5LP02) (EFO5LP03) (EFO5LP04) (EFO5LP05) (EF15LP01) (EF15LP02)
(EF15LP03) (EF15LP04) (EF15LP05) (EFO5LP07) (EFO5LP08)

METODOLOGIA

PORTUGUES

-Leitura e interpretacao de textos individual e coletivo.

-Compreender o uso de pontuacéo em frases e textos.

-Produzir pequenos textos individual ou coletivamente

-Cruzadinhas que envolvam verbos, pronomes e substantivos.

-Copiar texto a partir do ditado da professora.

-Completar textos com verbos flexionando-os corretamente.

-ldentificar as silabas tdnicas das palavras e classifica-las corretamente.
-Atividades para diferenciar prefixos e sufixos.

- Resolver as atividades do livro didatico

-Fazer a leitura de imagens, em seguida, produzir texto referente as imagens.

RECURSOS

-Aulas audio visuais
-Livro didatico
-Materiais de apoio
-Atividades impressas
-Jogos

AVALIACAO

-Provas objetivas (Prova Parana)

-Provas Descritivas

-Provas orais

-Atividades em grupos

-Producgéo de pesquisas e cartazes

-Avaliagao dia-a-dia das atividades produzidas em sala.
-Recuperacao paralela das avaliagoes.

PROFEsSOR(A): I

COORDENADOR(A):
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ANEXO 8 - PLANO DE AULA, PERIODO: 6/2 A 2/4/2024

Educagao Infantll e Ensinoe Fundamental

PLANO DE AULA (15 DIAS AULAS)

PERIODO: 06/02 a 02/04/2024

[UNIDADE EscoLAR: I |

PROFESSOR/A: TURMA: 5° [l

| COMPONENTE CURRICULAR |
| Portugués |

CONTEUDO ESPECIFICO

Todos os Campos de Atuacao Praticas da Linguagem:

= Analise linguistica/semidtica (Ortografizagao) Conhecimento do alfabeto do portugués do
Brasil/Ordem alfabética;

Polissemia;

Multiplos significados de uma mesma palavra.

Leitura/Escuta (compartilhada e auténoma)

Formagao de leitor.

Formacao literaria, escolha de géneros literarios.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM /HABILIDADES

+ (EFO05LP02) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma palavra
com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso), comparando o
significado de determinados termos utilizados nas areas cientificas com esses
mesmos termos utilizados na linguagem usual.

« (EF351 ’) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de
aula e/ou dlsponlvels em meios digitais para leitura individual, justificando a
escolha e com partilhando com os colegas sua opiniao, apds a leitura.

METODOLOGIA

06/02 — Dinamica de apresentacgao — oralidade e escrita.

09/02 — Identidade - apresentacéo individual

16/02 — Oralidade — analise de obra literaria — capa- Vocé troca? Eva Furnari
20/02 — Conhecimento escrito da lingua, leitura e interpretacao - Atividades no livro
didatico.

23/02 - AV1: 2,0- Leitura e escritas de poemas — rimas

27/02 — Multiplos significados de uma palavra — uso do livro didatico e material
impresso.

01/03 — Formacao literaria — analise de obras literarias, interpretacdes possiveis —
géneros poemas e cronicas.

05/03 — AV2: 3,0. Leitura e interpretacao textual — Género poesia e cronicas.

08/03 — Leitura/Escuta (compartilhada e autdnoma). Roda de conversa, discussoes e
escritas a partir de uma obra literaria.
12/03 — Formacao do leitor — conto acumulativo — escrita e oralidade

15/03 — Analise linguistica/semidtica (Ortografizagdo) Conhecimento do alfabeto do portugués
do Brasil/Ordem alfabética; atividade impressa.

19/03 — Polissemia — atividade no livro didatico e material impresso
22/03 — REC1: 5,0. Analise de um texto literario — poesia / cronica
26/03 — Leitura e vocabulario — uso do livro didatico e material impresso

02/04 - AV3: 2,0. Trabalho avaliativo — compreensao do texto — palavras com varios
significados.

RECURSOS

*Livro Didatico

*Material de uso do aluno.

*Material impresso

*Material reciclavel.

*Palito de picolé.

*Livro Sabe Brasil.

*Livros de contos classicos da literatura infantil.
*Materiais reciclaveis

*Televisdo / Pendrive

AVALIACAO

Avaliagdo acontecera através da observagdo nas participagdes, nas discussoes
propostas e na realizac8o das atividades dentro e fora da sala de aula.
Trabalhos avaliativos trimestrais — e avaliagoes trimestrais
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ANEXO 9 — PLANO DE AULA, PERIODO: 21/5 A 12/7/2024

il & Ensi

PLANO DE AULA (15 DIAS AULAS)

PERIODO: 21/05 a 12/07/2024

UNIDADE EscoLAR: I

PROFESSOR/A: I TURMA: 5°

I COMPONENTE CURRICULAR I
| Portugués |

CONTEUDO ESPECIFICO

Todos os Campos de Atuacao Praticas da Linguagem:

Conhecimento das diversas gratias do alfabeto/Acentuagio.

Leitura/Escuta (compartilhada e autbnoma)

Pontuacao. A fung¢io dos sinais de pontuagio na leitura, bem como na escrita.

Forma de composicao de géneros orais.

Géneros de discursos orais.

Estratégia de leitura; Elementos coesivos; Ampliagao vocabular; Adequagao ao
género;

Usos dos pronomes has relagdes entre as relagdes textuais.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM /HABILIDADES

- (F 5) Recuperar relagbes entre partes de um texto, identificando
substltwgoes lexicais (de substantivos por sinédnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaforicos— pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem
para a continuidade

« (EFO05LPO04) Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois pontos e
reconheccer, na leitura de textos, o efeito de sentido que decorre do uso de reticénceias,
aspas,. parénteses.

« (EFO05LPO03) Acecntuar corretamente palavras oxitonas, paroxitonas ¢ proparoxitonas.

s (EF: *10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes
situacdes e contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico
expressivas e composicionais (conversacido espontanea, conversacao telefénica,
entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de radio e
TV, narragéo de jogos esportivos no radio e TV, aula,
debate etc.).

METODOLOGIA

21/05— ldentificar géneros do discurso oral —Folder (Projeto inglés)

24/05 — Confecgao do folder — Sustentabilidade (Projeto MPT na escola)

28/05 — Sinais de pontuacaoc e entonagao — Arborizacgao (Projeto leitura)

04/06 — Substantivos, Pronomes - Atividades no livro didatico. (Projeto de Inglés)

07/068 — Pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos — Livro didatico e outros
materiais impresso. (Projeto Sustentabilidade - Arborizagao)

11/06 — Uso da pontuagédo- atividades - (Projeto de Inglés).

14/06 — Atividade leitura e interpretacaoc do texto livro - didatico. Livro conqguista
18/06 — Leitura e oralidade — atividades sobre os pronomes - (Projeto de Inglés).
21/06 — Leitura/Escuta (compartilhada e autdnoma) — Conto acumulativo. (Projeto MPT
leitura)

25/06 — Entrevista com o colega no Podcast (Projeto de Inglés).

28/06 — Leitura e interpretagac — livro didatico

02/07 — Uso dos pronomes - (Projeto de Inglés).

05/07 — Entrevista com convidados

09/07 — Leitura literaria — (Projeto leitura)

12/07 — Atividades para acentuar oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas

RECURSOS

*Livro Didatico

"Material de uso do aluno.

*Material impresso

“Material reciclavel.

*Palito de picolé.

*Material didatico do Projeto MPT na Escola.
*Livros de contos classicos da literatura infantil.
*Materiais reciclaveis

*Televisao / Pendrive

*Entrevista com pessocas da comunidade

AVALIACAO

Avaliagcao acontecera atraveés da observacgao nas participacgtes, nas discussoes
propostas e na realizagcao das atividades dentro e fora da sala de aula.
Trabalhos avaliativos trimestrais — e avaliagdes trimestrais

PROFESSOR(A):

COORDENADOR(A):




