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Educar e cuidar séo acdes indissociaveis. Cuidar € educar e

educar é cuidar.

Sonia Kramer



RESUMO

O objetivo da presente pesquisa € mapear, através de uma revisao de literatura, como
se apresenta, em nivel nacional, a perspectiva da intencionalidade do cuidar e do
educar como sendo indissociaveis na educacao infantil. Para isso, a analise se ampara
em documentos legais que envolvem a educacéo infantil no que diz respeito ao cuidar
e educar como partes complementares entre si, e pressupostos tedricos de autores
como Cerisara (1999), Campos (1994), Kuhlmann (2000), Maranhao (2000), Oliveira
(2020), entre diversos outros pesquisadores que discutem sobre a tematica. Para o
desenvolvimento do assunto, foi escolhida a metodologia qualitativa e quantitativa,
utilizando dados do Laboratério de Dados Educacionais para acrescentar dados
relevantes sobre o panorama nacional sobre a formacdo atual dos docentes, bem
como, apresentar sua importancia para a realizagéo do bindmio cuidar e educar. Dessa
maneira, a pesquisa aponta as diversas nuances entre essas intencdes; a interferéncia
da conjuntura histérica sobre sua manifestacdo atual; os preconceitos surgidos nao
somente sobre estas atitudes, mas em quem o pode realiza-lo; e a importancia da
formacao pedagdgica, apesar de ainda ndo ser totalmente atingida em todo territério
nacional.

Palavras-chave: Cuidar; Educar; Educacao Infantil; Formacao docente.
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1. INTRODUCAO

A educacdao infantil, sendo a primeira etapa da educacgéo basica nacional,
desempenha um papel crucial no desenvolvimento das criancas de 0 a 6 anos de
idade, oferecendo um ambiente que vai além do mero compartilhamento de
conhecimento académico ou da funcédo de assistencialismo para bebés e criancas
pequenas. Neste contexto, a interagéo entre o cuidar e o educar ganha destaque como
uma abordagem integral para promover o crescimento fisico, emocional, social e
cognitivo das criancas em seus primeiros anos de vida (BRASIL, 1996). Apesar da
tematica ser frequentemente debatida e exposta nos meios académicos, suas
particularidades ainda se mostram objetos ricos de pesquisas e debates.

Pensar na intencionalidade docente de cuidar e educar, nos remete refletir os
sujeitos em que esta atividade € destinada. Historicamente e culturalmente, o conceito
de crianca e suas infancias, objeto central da Educacdo Infantil, vem sofrendo
profundas mudancas. Antigamente, havia a compreensao de as criangas serem "mini
adultos”, paginas em branco a serem moldadas e alheias as transformagdes sociais,
remetendo mais a necessidade de cuidados e de guarda. Mas esse tipo de visao tem
sido combatido por diversos pesquisadores da area, como Kramer (1991); Campos et
al. (1993); Faria, (2005); etc. Dessa forma, os novos conceitos existentes definem “a
criangca como ser competente para interagir e produzir cultura no meio em que se
encontra [...] um ser humano Unico, completo e, a0 mesmo tempo, em crescimento e
em desenvolvimento" (BRASIL, 2006).

Compreender a crianca como sujeito social, histérico, competente e de
direitos, ndo so6 interfere na forma de enxerga-las, como interfere diretamente nas
acOes, nas normativas e orientacdes para a formacédo e promoc¢ao de melhorias na
qualidade da educacédo destinada a elas. Levando isto em vista, e com as diversas
lutas e transformacdes ocorridas nas politicas publicas nacionais, a educagéao infantil
consolida seu espaco a cada ano, mostrando-se ser uma etapa educacional de suma
importéancia para o desenvolvimento humano. De acordo com os Parametros

Nacionais de Qualidade para a Educagéao Infantil,

Ja existe um conhecimento acumulado, a partir de pesquisas empiricas,
sobre os fatores associados a resultados obtidos por criancas em seu
desempenho cognitivo e socioemocional que estéo ligados a caracteristicas
dos estabelecimentos de Educacéo Infantil frequientados. (BRASIL, 2006, p.
25)



Contudo, apesar dos diversos avancos, esta etapa ainda é uma tarefa a se
realizar no Brasil e “embora tenha mais de um século de histéria como cuidado e
educacgédo extradomiciliar, somente nos ultimos anos foi reconhecida como direito da
crianga, das familias, como dever do Estado e como primeira etapa da Educacéo
Basica” (BRASIL, 2005), em decorréncia da promulgacéo da Constituicdo Federal de
1988. Apesar desse argumento ser antigo, atualmente, Fonseca (2019, p 87) destaca
que “o conceito de creche, contudo, ainda hoje traz consigo ideias e sentimentos que
remetem a instituicdes ligadas apenas a cuidados corporais, como higiene e
alimentacdo, que atendem a classe subalterna em periodo integral e que tém funcgéo
assistencial”.

Dadas as especificidades desta etapa de educacdo, um dos pontos das
Diretrizes da Politica Nacional de Educacao Infantil, € de que “a Educagao Infantil
deve pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado e a educagao” (BRASIL, 2005).
E apesar desse topico e das diversas pesquisas tedricas existirem e mostrarem a
relevancia da indissociabilidade entre a acao de cuidar e educar, ainda vemos que a
primeira acdo é desvalorizada perante a segunda. Isto reflete, novamente, nas acdes
destinadas as criancas dessa faixa etaria, na visdo dos profissionais desta etapa de
educacao e na visao sobre as creches e pré-escolas, ja que as relacdes de cuidado,
principalmente com o corpo, sdo mais contempladas na educacao infantil, e as
atividades mais “pedagdgicas” sado entendidas e valorizadas no ensino fundamental.

Tendo esta premissa em vista, e se levando em conta os diversos setores que
a cercam e sao influenciadas, torna-se relevante evidenciar a importancia da atitude
do cuidar e educar como atitudes indissociaveis e a que essa concepcao remete. A
pesquisa também se justifica, pela proximidade pratica que tenho com a Educacéo
infantil. Durante minha graduacao, pude estagiar por quase quatro anos em salas de
bercarios, maternais e prés, o que me despertou interesse pela tematica e me
possibilitou realizar essas praticas bem como outras atividades realizadas no interior
das salas de educacdo dessa etapa. Também tive a oportunidade de realizar uma
disciplina intitulada “Concepcdes e praticas”, ministrada pelas Drs. Angela Coutinho e
Catarina Moro que destacava os pontos centrais defendidos neste trabalho. Durante
a disciplina, pude romper com paradigmas populares adquiridos e desenvolver um
olhar critico e valorativo sobre essa questao.

Desde modo, parte-se do seguinte problema de pesquisa: Como a interacao

entre cuidar e educar se manifesta na producao sobre o tema da educacéo infantil



brasileira? Qual a importancia da formacédo pedagdgica para a execucao dessas
acoOes, ela tem sido atingida?

0 objetivo geral da presente pesquisa € mapear, através de uma revisédo de
literatura acerca de investigacfes qualitativas e quantitativas na area, a perspectiva
da acao do cuidar e do educar docente como acéo indissociavel na educacao infantil
brasileira. Nesse sentido, para além do objetivo geral, também se levara em conta
objetivos especificos, como: Investigar as perspectivas de diferentes autores sobre a
acao do cuidar e o educar na educacao infantil brasileira; mapear na literatura
educacional o contexto histérico e a conjuntura atual em que se insere a educacao
infantil; investigar a importancia da formacdo docente e a relacdo de género nesta
primeira etapa da educacéo, para a promog¢ao de uma abordagem integrada do cuidar
e educar. E por fim, investigar como se encontra a relagdo da formacao pedagogica
na conjuntura atual para a promocao ativa das acfes evidenciadas.

Em consonéncia com o exposto, a metodologia da presente pesquisa sera
desenvolvida mediante a soma das abordagens qualitativas e quantitativas, como ja
descrito. Optou-se pela abordagem metodolégica mista, devido a variedade de
informacdes encontradas e selecionadas. Para alcancar os objetivos propostos, serao
utilizadas duas técnicas complementares: revisado de literatura e andlise de dados. Em
direcdo ao mapeamento da producdo académica, literatura da area e os documentos
oficiais que abordam a relagdo do cuidar e educar, foram selecionados entre tantas
producdes, nove artigos da Scielo, oito documentos oficiais do Google, sete artigos
do Google académico e quatorze artigos do portal de periédicos da Capes, utilizando
0s seguintes descritores: educacao infantil, creche, docéncia, leis educacionais,
professor e docente; alternando as combinacdes entre eles. O recorte foi delimitado
de acordo com a proximidade com a tematica, sendo todos referentes a Educacéo
Infantil Brasileira e com o recorte temporal de 1994 até os dias atuais. Foi escolhido o
recorte de 30 anos, devido a abrangéncia relevante dos documentos oficiais e
trabalhos publicados datados neste periodo, e para a comparacgao do cenario por onde
anda o “cuidar e educar”.

Para a analise quantitativa dos dados, foi utilizado o site do MAPFOR, painel
online com dados e indicadores sobre a formac¢do docente da educacgéo basica no
Brasil, com a intencionalidade de explorar dados estatisticos sobre o nimero de

docentes segundo niveis de formacgéo, evidenciando assim o0 panorama nacional
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sobre a formac&o docente, permeando suas interligacbes com os diversos sujeitos e
espacos.

No que diz respeito a ética na pesquisa, ressalta-se a importancia da utilizacéo
de fontes confidveis e a ndo manipulagéo das informacdes obtidas tanto pela reviséo
de literatura, nas fontes dos documentos oficiais quanto sobre os resultados dos
dados obtidos. Desde modo, “a argumentagao, ou seja, a operagdo com argumentos
apresentados com objetivo de comprovar uma tese, funda-se na evidéncia racional e
na evidéncia de fatos” (Severino, 2002, p. 62). Assim, a pesquisa ndo se ancora em

achismo e deducfes, mas em dados cientificas.
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2. EDUCAR E CUIDAR: DUAS FACES DA EDUCACAO INFANTIL

O binbmio cuidar-educar aparece na literatura como algo que marcaria a
identidade da educacao infantil, sendo inerentes para seu funcionamento. Os termos
também aparecem como indissociaveis tanto na literatura da &rea quanto nos
documentos oficiais. O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil,
destaca que “nas ultimas décadas, os debates em nivel nacional e internacional
apontam para a necessidade de que as instituices de educagéao infantil incorporem
de maneira integrada as funcdes de educar e cuidar’ (BRASIL, 1998). As Diretrizes
da Politica Nacional de Educacao Infantil, expdem a intencdo de que “a Educacéao
Infantil deve pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado e a educagao” (BRASIL,
2005). Mas afinal, o que seriam essas duas ac¢fes na literatura da area?

De acordo com autoras como Kramer, Cerisara, Campos, Maranhdo, entre
outras, o “Cuidar” na perspectiva da Educacao Infantil, seria a base para se dar uma
educacao adequada a crianca. Segundo Maranhéo (2000), muitas vezes a atitude de
cuidar é visto como um senso comum pelo coletivo brasileiro, no qual a maioria dos
individuos saberiam realizar, ou que até mesmo esse ato fosse ligado e inato ao
género feminino. Mas, na realidade, o cuidado é um processo que tem uma
epistemologia, ou seja, tem uma ciéncia, todo um saber acerca dessa funcionalidade.
E importante que esse cuidar deva ser direcionado a promover a autonomia da
crianga, assim como seu bem-estar, suas necessidades basicas, de acordo com 0s
preceitos da ciéncia, e ndo somente com base no instinto materno e humano. A autora
Maranhdo (2000), defende também a ideia de correlacionar a Educacéao Infantil com
a area da saude por ser uma etapa vinculada a cuidados. Porém, Cesarina (1999) e
outras autores, defendem que essa relacdo ndo € benéfica por ser areas distintas.
Contudo, como a autora apresenta argumentos relevantes e heterogéneos, suas
ideias sdo validas para complementar a tematica.

Para as mesmas autoras mencionadas acima, o “Educar” na literatura da area
esta fortemente relacionado a aspectos ligados ao desenvolvimento cognitivo, a acao
de formacao moral e intelectual. Este, por sua vez, tende a ser mais valorizado pela
sociedade do que o primeiro, jA que demonstram serem atividades dirigidas com a
intencdo de transmitir algo, consideradas como pedagdgicas. Para Cerisara (1999, p.
16), “essa interpretacao reducionista do pedagdgico, acabou por trazer para as
creches e pré-escolas uma desvalorizacdo das atividades ligadas ao cuidado das

criangas pequenas”. De acordo com a autora, essa dicotomia expde “que ainda nao
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esta clara uma concepc¢édo de criangca como sujeito de direitos, que necessita ser
educada e cuidada” (1999, p. 16)

Historica e culturalmente, a crianca pequena é vista como um ser que deve
ser cercado de cuidados de modo a proporcionar um desenvolvimento sadio,
principalmente o relativo ao seu estado fisico (Vitta. Emmel. 2004, p.7). Dadas as
caracteristicas do termo, quando associada as especificidades da infancia, a ideia que
se remete é a acdo de atencdo, prevencdo, zelo e até mesmo de tratar da saude e do
bem-estar. Para Campos (1994, p. 35) a no¢do de cuidar € utilizada para abranger
“todas as atividades ligadas a protecao e apoio necessarios ao cotidiano de qualquer
crianga: alimentar, lavar, trocar, curar, proteger, consolar, enfim, ‘cuidar, todas
fazendo parte integrante do que chamamos de ‘educar”. Tiriba, ressalta que “no
campo da educacao infantil, o cuidar esta historicamente vinculado a assisténcia e
relacionado ao corpo’ (2005, p. 2)

Essas atividades se mostram ainda mais enraizadas e necessarias no
cotidiano de trabalho de educadoras do bercario. Becker (2013) e Campos (1994),
defendem que os bebés de 0 a 3 anos demandam maiores cuidados béasicos, como
alimentacdo, higiene e sono. Sendo assim, “as necessidades dos bebés demandam
das educadoras praticas que vao muito além do que é considerado pedagdgico ou
educacional" (Becker, 2013, p. 2). Em contrapartida, Guimardes defende que o
cuidado tem um sentido de atencdo “numa dimensdo que extrapola os cuidados
corporais, compreendendo-o como modo de relagdo dos adultos com as criangas que
envolve responsividade e didlogo" (2018, p. 7).

Embora o cuidar tenha sua interpretacdo voltada mais para as questfes
biolégicas e assistenciais, 0 ato de cuidar ndo se resume apenas aos cuidados
corporais do educador com o educando. Maranh&o (2000) descreve que, conforme
o(a) professor(a) identifica as demandas das criancas e as auxiliam em suas
necessidades, como na troca de fralda, na alimentacdo ou em quaisquer outras
atividades, as criangas ndo s sao cuidadas como também aprendem “aos poucos a
identificar e nomear as proprias sensacdes corporais, possibilita que ela construa a
representacdo mental de seu corpo, que aprenda rituais e regras sociais para a
convivéncia coletiva” (2000, p. 5-6). Para ela, o cuidado adequado incentiva as
criancas a desenvolverem confianc¢a, a coordenacdo motora, gostos por brincadeiras,
dancas, jogos, a indagar e se motivar para enfrentar novos desafios, sendo assim, “as

criangas aprendem a cuidar de si ao serem cuidadas” (Maranhao 2000, p. 6).
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Os documentos legais, como o Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil, valorizam esta acdo, conceituando do seguinte modo:

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em relacdo ao outro e a si
préprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em procedimentos
especificos. (BRASIL, 1998, p. 24)

Nessa linha de raciocinio, comecamos a observar 0s motivos para que se
entenda o ato de cuidar e educar como indissociaveis. Apesar de seus conceitos
serem diferentes entre si e bem definidos, podemos perceber que um se relaciona
com o outro de modo complementar. Para ensinar a escrever, interpretar, recortar,
colar, pintar, estimular a coordenacdo motora fina, entre outras habilidades que séo
requisitos para a educacdo fundamental e para a vida adulta, os(as) docentes da
educagdo infantil precisam cuidar para que as criangas pequenas aprendam e
manuseiem os materiais da melhor forma possivel e sem se machucar. Também
precisam ter a sensibilidade de cuidar, para que emocionalmente, as crian¢as néo se
sintam pressionadas a realizar as atividades sempre de forma assertiva. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido Infantil, “Educar com cuidado
significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na
relacdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma
situagao que requer cautela em busca da formag¢ao humana plena” (BRASIL, 2010, p.
12)

De acordo com estudos realizados por Sehr e Lopes (2023, p. 205), foi
observado que os(as) professores(as) dessa faixa etaria, além de todas suas
atribuicdes, participam de forma ativa na subjetivagao das criancas e que “o cuidado
exige presenca, previsibilidade, intimidade e sensibilidade, o que, muitas vezes, é
solicitado pelos proprios bebés/criancas que convocam o adulto”.

Como vimos, a intengcdo do cuidado se faz presente em muitas atividades,
sendo inerentes para o trabalho com os bebés e criancas pequenas na Educacgéo
Infantil. Dessa forma, na maioria das vezes, nao ha a possibilidade de trabalhar com
essa faixa etaria, somente com o0s principios de educar e cuidar separadamente,
principalmente quando o termo cuidar € compreendido somente com a ideia do senso

comum. Para Paulo Freire (1996), n&do se pode falar em educagédo sem amor, no caso
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da tematica debatida, ndo se pode falar em educacéo infantil sem a indissociabilidade
do ato de cuidar e educar.

Deve-se levar em conta, ainda, que as acbes citadas também sé&o
desenvolvidas no ambito familiar, porém, de formas distintas entre si. Para Sehr e
Lopes (2023), o ambiente familiar seria privativo, no sentido de os pais, maes ou
responsaveis poderem educar seus filhos e filhas de forma unitaria e de acordo com
seus interesses, seus valores e suas crencas. J& o ambiente escolar é coletivo, pois
sdo varias criancas com diversas demandas para cada educador(a), compartilhando
um determinado espaco em comum, advindas de ambientes privados muito distintos.
Sendo esse um dos muitos motivos, a escola se diferencia do contexto social familiar,
‘0 que pode contribuir para o desenvolvimento integral na primeira infancia (Et. al,
Elfer & Deanrley, 2007). Segundo os mesmos autores, os cuidados destinados as
criancas nao se resumem aos cuidados familiares, e que isso fica nitido especialmente
no contexto brasileiro, onde diversos sujeitos estdo implicados no cuidado e no

desenvolvimento da subjetivacéo das criancas (Sehr, Lopes, 2023). De acordo com a
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, LDB/1996, Art. 1°, “A educagéo abrange

0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais
e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagcdes culturais” (BRASIL, 1996).
Também em seu artigo segundo, salienta que “a educacgéo € um dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Com esse pressuposto, Cerisara (1999), faz a seguinte relacéo:

Se é dever do Estado e op¢do da familia assegurar a educacéo da crianca a
partir do seu nascimento, em complementaridade com o papel e as acdes da
familia nessa funcdo, as instituicbes de educacdo infantii tém uma
especificidade que as toma diferentes da familia e da escola e que devem,
devido a especificidade da faixa etaria de suas criangas, desenvolver
atividades ligadas ao cuidado e a educagédo dessas crianc¢as. (1999, p. 16)

Assim, devido as especificidades de cada ambiente, a escola ndo deve ser
entendida como uma mera extensdo do ambiente doméstico (Cerisara, 1999; Sehr,
Lopes, 2023). E por mais que as criangas e as familias tenham familiaridade e

intimidade com o ambiente educacional, deve-se ter em mente que “as creches e pré-
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escolas ndo séo as casas das criangas, ndo sdo hospitais e nem devem ser escolas
de ensino fundamental, mesmo que atualmente tenham o dever de partilhar com as
familias a responsabilidade pela educagéo das criangas [...]" (Cerisara, 1999, p. 13).
Para que nao volte a ideia e importagédo do modelo hospitalar/familiar e do modelo da
escola de ensino fundamental, visualizados por um longo periodo no inicio do
desenvolvimento da educacéo infantil.

Cerisara (1999), defende que € preciso evidenciar as proposi¢cdes de
finalidades pedagogicas, visando uma educacao e cuidado da criangca pequena que
nao se associe a modelos do ensino fundamental escolarizante. Dessa forma, indica
que o termo “ensinar” como inapropriado para esta etapa. A autora explica que trocar
o termo de ensinar pelo termo de educar, “foi a forma encontrada para nao reforgar a
concepcao instrucional escolarizante presente nos demais niveis de ensino e indicar
urna proposta de trabalho com criancas cuja especificidade requer uma prevaléncia
do educativo sobre o instrucional” (1999, p.15). Dessa forma, a Educacéao Infantil tenta
afastar-se do modelo escolar que é considerado desfavoravel, e prevalece, ao menos
na literatura, a indissociabilidade de cuidar e educar, para que esta etapa seja
educativa sem que se aproxime dos modelos da educacao fundamental.

N&o ha, em toda a literatura da area estudada para esta pesquisa, autores e
pesquisadores que diferem da afirmativa sobre a importancia do binébmio cuidar e
educar. Existe um grande consenso de que as duas intencionalidades andam lado a
lado para o desenvolvimento das criancas pequenas e para o pleno funcionamento
desta etapa de educacéo. A literatura evidencia ainda que o bindmio dos termos foi
incansavelmente discutido pela literatura da area, mas ainda a identidade da
educacao Infantil e suas especificidades sao alvos de polémicas e debates. Foi criado
o termo educare, a fim de integrar os termos e promover uma maior compreensao de
sua natureza educativa, mas € visto que existe ainda uma dicotomia presente. E
possivel que em alguns momentos e situagdes no cotidiano da prética educativa, que
a parte pratica se diferencie da parte tedrica, ainda mais se a teoria ndo for bem
fundamentada com a devida criticidade para seus educadores(as). O bindmio cuidar
e educar, se ndo for bem fundamentado, pode reforcar a separacdo das préticas de
cuidado e educacao nas ideias e praticas dos futuros profissionais.

Outra questdo importante € a consolidacdo do conhecimento de que é
impossivel cuidar de criangcas sem educa-las, pois, é visto que o ato de cuidar por si

s6, é educativo (Maranhao 2000). Mas, no geral, o jargdo dos termos nao é suficiente
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para estabelecer os limites de como essas acdes se consolidam na pratica. As acdes
de cuidado nao se limitam a Educacao Infantil, mas se estende para todas as outras
etapas da educacgdo até a vida adulta. E, por seguinte, de que as ac¢des de cuidar e
educar ndo necessariamente sdo ac¢les positivas, jA que se pode realiza-las de
diferentes modos. Cérrea (2003, p.107), chama a atencdo para o fato de que ha
variadas formas de cuidar e educar: “com dialogo e afeto ou com repressao e
agressividade, por exemplo”. Dessa forma, “E preciso, portanto, qualificar o cuidar e
o educar. Trata-se de esclarecer como e para que educar e cuidar da crianga pequena
em contexto escolar.
Tendo em vista a necessidade e importancia da qualificacdo da Educacéo
Infantil e demais temas que a cercam, é relevante entender onde ela se encontra em
nosso panorama brasileiro. Para Cerisara (1999), para entendermos a relagao do
cuidar e do educar na educacédo infantil, € importante que levemos em conta o
contexto historico e a conjuntura onde as creches e pré-escolas se inserem. A analise
de como surgiram os modelos dessa educacdo no Brasil, € um dos caminhos para
entendermos as concepcdes, acbes e as politicas publicas voltadas para ela na
atualidade. Segundo Kuhimann “a realidade nacional, e nela a situacéo da educagao
das criancas pequenas, ndo permite fazer da data um convite ao esquecimento.”
(2000, p. 5). Através dessa andlise, poderemos compreender os entraves e desafios
sobre esta questao.
Desde modo, os tdpicos abaixo descrevem o percurso da educacao basica
nacional e como se iniciou a insercao da Educacéo Infantil no Brasil, exibindo assim,

como ela se situa no plano nacional atual.

2.1. TRAJETORIA DA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA: UM LONGO CAMINHO
AINDA PERCORRIDO.

Atualmente, a educacdo basica é reconhecida como um direito de todos os
brasileiros e dever do Estado. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdao Basica, “A Educacdo Basica é direito universal e alicerce
indispensavel para a capacidade de exercer em plenitude o direto & cidadania. E o
tempo, 0 espago e 0 contexto em que o sujeito aprende a constituir e reconstituir a

sua identidade [...]” (BRASIL, 2010, p. 12). Mas nem sempre a educacao se encontrou
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com essa mesma percepcao, principalmente a etapa da Educacao Infantil, que sofreu

inUmeras transformacdes ao longo do tempo.

Para Surh, “em nosso pais, embora ja houvesse educagao no sentido amplo
do termo, o processo de constituicdo da educacao formal teve seu inicio oficial com a
vinda dos jesuitas, em 1549, que tinham a intencéo de catequizar os indios” (2012, p.
29). Com o passar dos anos, essa educacao ndo supria as necessidades da coroa e
as demandas que as evolugbes da época perpassavam. Com a vinda em 1808 da
familia real portuguesa ao Brasil, “por interesse e necessidade da corte — e néo
necessariamente da populacao brasileira- houve a criacdo de uma série de cursos,
tanto profissionalizantes em nivel médio, como em nivel superior, bem como militares”
(Ghiraldelli, 2006, p. 28. aput Surh, 2012, p. 31). ApOs a saida da familia real
portuguesa de nosso solo e a consequente Proclamacao da Independéncia, o Brasil
necessitava de uma constituicdo propria. Dessa forma, houve um esforco na
construcdo desta, sendo promulgada em 1824. Este texto ja contemplava a educacéo

em um tépico especifico. Segundo Surh,

A carta Magna determinava que o império deveria possuir escolas primarias,
ginasios e universidades, ou seja, um sistema educacional. Mesmo assim, a
situacéo em que se encontrava a educacéo brasileira, no plano préatico, pouco
mudou, pois a escola, dirigida mais aos jovens do que as crian¢as, tinham
pouca ou nenhuma relagdo com o mundo pratico [...]" (2012, p. 31)

Em 1889, com a Proclamacdo da Republica, os intelectuais da época
acreditavam na educacdo como um caminho para se alcancar a solugcdo das
probleméticas brasileiras. Esse movimento ficou conhecido como entusiasmo pela
educacao e defendia a extensdo da escola elementar ao povo, o enriquecimento dos
conteudos transmitidos e mostrava preocupacdo com a formacdo dos professores
para esta funcéo. A partir de 1920, o Estado assumiu para si a fungcdo de mantenedor
do ensino publico, e mesmo que nao houvesse um bom planejamento das questdes
pedagdgicas, houve uma intensa expansao do nimero de escolas (Surh, 2012).

Em meados de 1930, com o advento da revolucdo industrial no Brasil, esse
cenario e ideais foram ganhando mais forca e passando por diversas transformacoes.
Uma delas foi o surgimento da necessidade de formac&o da mé&o de obra, que requeria
formacgdes especificas para o mercado de trabalho. Tanto Kuhlmann (2000) quanto

Surh (2012), ressaltam que que no final dos anos 1900, a educacao brasileira passou
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por intensas transformacdes, principalmente no periodo da ditatura militar que nao
contribuiu positivamente para o seu desenvolvimento devido suas premissas de
privatizacao e exclusdo das “camadas mais baixas”, das classes populares. E, pela
forte onda de redemocratizacdo da sociedade brasileira, nas esferas politicas e
educacionais.

De acordo com o Almeida e Soares (2010), apds o fim do periodo da ditadura,
houve uma intensa preocupagéao, por parte da sociedade, com uma escola que se
comprometa com os interesses da maioria da populacdo. Consequentemente a essa
visdo, a relacéo social da escola passaria a ganhar novos entendimentos e funcgées,
bem como o papel dos profissionais e 0 comprometimento com a qualidade de ensino.

Mas, afinal, onde se insere de forma concreta, a educagédo infantil? Se fez
necessario essa breve e simplificada analise do percurso da educacao basica, para
exemplificar que a educacao infantil, ao longo da histéria, ndo percorreu uma trajetoria
linear e de destaque. Foi marcada por exclusbes e transformacfes. A maioria dos
registros lidos e citados aqui, apontam para que antes mesmo da criacao de creches
e pré-escolas, ou do direito de assisténcia aos filhos de maes trabalhadoras, ja havia
alguns indicios de educacéo destinadas as crian¢as pequenas, mas com a valorizacao
do carater assistencialista para as camadas populares e de carater um pouco mais
educacional para as camadas mais ricas. Nao tendo espacos proprios, profissionais
qualificados ou amparo em meios legais igual aos outros segmentos da educac¢ao ou
iguais aos que vigoram atualmente. Afirma-se que, “historicamente, essa demanda
aumenta a medida que cresce a insercéo feminina no mercado de trabalho e hd uma
maior conscientizacdo da necessidade da educacéo da crianca sustentada por uma
base cientifica cada vez mais ampla” (BRASIL, 1994, p.6). Essa perspectiva indica,
por exemplo, que a educacao de jovens ou adultos, desde o principio, foi fortemente

priorizada e valorizada frente a educacao infantil. Silva (2014, p. 17) defende que:

A compreenséo das conquistas historicamente alcancadas na luta por uma
educacéo infantil de qualidade deve ser afirmada quando se analisa 0 seu
percurso no Brasil, sob o risco de apresentar discursos abstratos, que nédo se
enraizam nas disputas vivenciadas por grupos que defendem o atendimento
da crianca deste nivel de educacao.

Dessa forma, o subcapitulo abaixo, busca evidenciar a trajetoria da educacéao
infantil, protagonizando-a em seu processo histérico de acordo com a revisdo de

literatura evidenciada na area da educacéo.
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2.2. PRIMEIROS PASSOS PARA O FUTURO: O CAMINHO DA EDUCACAO BASICA
NACIONAL.

De acordo com Fonseca, Colares e Costa, “A Educacéo Infantil € um daqueles
assuntos que tém raizes histéricas bem profundas” (2019, p. 85). Silva, aponta que “o
atendimento a crianga no Brasil ndo teve uma origem precisa, tendo surgido em varias
frentes: publica, privada, filantrépica e comunitaria. De acordo com Barreto (1998), é
possivel encontrar registros dessas iniciativas que datam de mais de cem anos”
(Barreto, 1998. Apud Silva, 2014, p. 18).

Fonseca, Colares e Costa, ainda destacam apontamentos de Lascarides e
Blythe (2000) onde exemplificam que:

em sociedades da Antiguidade, como Grécia e Roma, a Educacao Infantil era
um importante aspecto sociopolitico, pois, como a familia era a unidade
priméaria na organizag&o social e econdmica desses povos, a vida politica era
uma extensdo da familia para o dominio publico, dai o cuidado do ensino nos
primeiros anos de vida da crianca, que, por meio de tutores, aprendia 0s
rudimentos da vida social, da lingua, da disciplina psicomotora, entre outros.
(Lascarides e Blythe, 2000. Aput Fonseca, Colares e Costa, 2019, p 85)

No periodo medieval, diferentemente da Grécia e Roma, a maior parte da
populacdo era marcada pelo cenario de escassez de recursos, o que balizava a
educacao primaria das criangas pequenas das classes mais baixas e se concentrava
nas criancas de classe alta acima de 5 anos de idade, que recebiam instrucdes e
ensinamentos em casa por pais ou professores particulares (Fonseca, Colares e
Costa, 2019).

N&o muito distante do periodo atual, Maranhdo (2000), salienta que é preciso
correlacionar o ato de cuidar com a saude. Levando em vista o objetivo da Educacao
Infantil, seria preciso planejar e organizar cuidados que promovam e preservem o0
desenvolvimento das criancas. Tendo como enfoque principal, os fatores bioldgicos
do desenvolvimento humano e acompanhando o crescimento e desenvolvimento da
crianca relacionada ao controle nutricional, a elaboracdo de higiene ambiental,
medidas de prevencdo de acidentes, entre outros. Tais medidas serviriam como
medidores de qualidade do cuidado e dos servigos prestados as criangas, e para uma

melhor eficacia, ter acdes especializadas em conjunto com os servi¢cos de saude locais
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e feitas parcerias com as secretarias de saude. Enquanto Cerisara (1999, p. 13)
defende que "[...] creches e pré-escolas ndo sdo as casas das criancas, hdo sao
hospitais [...]". Para a autora é importante dissociar esse caracter hospitalar/ familiar
que trabalha numa falsa perspectiva educativa. Para Sehn e Lopes (2023), a
educacao infantil também deveria se dissociar do ambiente doméstico e familiar,
devido as suas especificidades. Em virtude de a educacao infantil ser um espaco
coletivo e diferente do familiar, a relacdo entre os profissionais e as criangas
pequenas, ndo sdo as mesmas estabelecidas entre os pais e seus filhos.

Ja no Brasil, com a forte corrente da industrializacéo universal e o ingresso das
mulheres no mercado de trabalho, percebe-se uma forte demanda por instituicdes que
se qualificassem pela educacao das criancas pequenas. Silva (2014), evidencia que
antes mesmo da efetivacdo do primeiro direito pela creche, garantido pela
consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT) em 1934 e do crescente movimento pelas
creches em 1970, houve a criacdo de parques infantis para criancas de 3 a 7 anos
com caréter assistencialista. Criados em 1931, por Pérola Byington, no andamento da
Cruzada Pré-Infancia, e assumido pelo governo federal em 1935, predominava
sempre o propodsito da funcdo social de cuidado e prevencdo, e ndo de carater
educacional. Os autores exemplificam que o “programa consistia em assistir criancas
de 3 a 7 anos com higiene, saude e educacdo (esta ultima ligada a moral, civismo e
bons costumes). Em seu quadro de funcionarios havia pediatras, sanitaristas,
enfermeiras e cuidadoras” (Silva, 2014, p. 18).

Nesta mesma época, foi preciso configurar as leis de trabalho (CLT) para
assegurar as maes, o direito a creche no local de trabalho, que foi consolidada com o
Decreto Lei n® 5.452, de 01 de Maio de 1943. No art. 389, determina-se que:

§ 1° - Os estabelecimentos em que trabalharem pelo menos 30 (trinta)
mulheres com mais de 16 (dezesseis) anos de idade terdo local apropriado
onde seja permitido as empregadas guardar sob vigilancia e assisténcia os
seus filhos no periodo da amamentacao. (Incluido pelo Decreto-lei n° 229, de
28.2.1967)

§ 2° - A exigéncia do § 1° podera ser suprida por meio de creches distritais
mantidas, diretamente ou mediante convénios, com outras entidades publicas
ou privadas, pelas préprias empresas, em regime comunitario, ou a cargo do
SESI, do SESC, da LBA ou de entidades sindicais. (Incluido pelo Decreto-lei
n° 229, de 28.2.1967)

Em 1960, com a crescente demanda de mulheres ingressando no mercado
de trabalho, também aumentou o numero de procura por vagas em instituicbes

proprias. Dessa forma, surgiram varias modalidades de atendimento nas esferas
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publicas, particulares e filantropicas. Mas mesmo com sua crescente expansao, ainda
nao havia supervisbes adequadas por parte dos oOrgaos publicos competentes.
Segundo Silva (2014), essas instancias continham diferentes nomes, como creches,
parques infantis, jardins de infancia, escolas maternais etc. Neste periodo, ainda
predominava o carater assistencialista.

De acordo com Fonseca, Colares e Costa, “as pré-escolas, por sua vez, tiveram
origem distinta. Foi na Alemanha de 1848, com os kindergartens (jardins de infancia),
de Friedrich Froebel (1782-1852), que ocorreram as primeiras experiéncias com esse
tipo de espacgo especifico” (2019, p.86) e foi difundida internacionalmente apenas no
final do século XX. Este modelo de pré-escola tinha a valorizacdo da educacéo voltada
para o desenvolvimento infantii como um todo, priorizando a &rea cognitiva em
detrimento da agéo de cuidado. Em seu inicio, era voltada para as classes populares
no sentido de as criancas serem expostas a ambientes com condi¢cdes favoraveis,
com a finalidade de se desenvolverem para a compreensédo de si e do mundo. Mas
logo foi apropriado pela burguesia, devido as suas qualidades.

Com a introducéo desse modelo no Brasil em 1970, tanto Silva (2014) quanto
Fonseca, Colares e Costa (2019), descrevem que a partir de pesquisas voltadas a
educacao das criancas, foi instaurada o que se rotulou de educagdo compensatoria
“que tinha por fungdo, como a prépria nomenclatura indica, compensar as supostas
caréncias que as criangas pobres teriam” (Colares, Costa, 2019, p.86). Deste modo,
havia uma forte crenca de que a educacao pré-escolar poderia influenciar o estimulo
educacional, de maneira a acelerar aprendizagens e consequentemente, diminuir as
repeténcias e evasdes escolares, por meio de ferramentas importantes que o inicio
do processo de escolarizagcdo ndo estava dando conta, tdo pouco o suporte familiar.
Silva ainda ressalta que foi “a partir dessas descobertas, os governos federal,
estaduais e municipais deram inicio a expansao do atendimento a crianca pequena
nos sistemas de educacgdo publica” (2014, p. 19). Este modelo tinha como
caracteristica também, uma educagéo formal com menos custos que o jardim de
infancia, pois necessitava apenas de salas de aulas, enquanto a outra necessitava de
espacos mais amplos.

Nesse momento, 0s parques infantis receberam inUmeras criticas por ser
estritamente assistenciais e com “poucos estimulos” de aprendizagens que
preparassem os filhos das camadas populares para o ingresso na educacao. A partir

disso, “os parques infantis foram substituidos por escolas de educacao infantil com
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cunho preparatoério para o entdo denominado primeiro grau” (Silva, 2014, p.19). A
educacdo compensatéria também recebeu iniUmeras criticas, principalmente pelos
educadores, pois devido seu carater ainda assistencialista, desvalorizava a profissdo
dos professores, seus salarios e as verbas destinadas a educagédo. “A culpa da
auséncia de qualidade no ensino parecia recair sobre 0 que se acreditava ser um
‘excesso’ de atencdo dispensada a nutricdo em detrimento dos aspectos
educacionais. Foi nesse contexto que a educagao passou a ser considerada o oposto
de assisténcia” (Fonseca, Colares e Costa, 2019, p. 86).

Embora a educacao tenha ganhado essa visdo oposta a acdo de assisténcia,
como se ambas fossem inconcilidveis, Silva (2014) relata que mesmo com os esfor¢cos
dos 6rgédos publicos, o atendimento assistencial continuava a crescer principalmente
em creches comunitarias e caseiras, onde os filhos e filhas de mées trabalhadoras
ficavam com maes vizinhas que seguiam apenas o modelo familiar de ensino. E para
Fonseca, Colares e Costa, “as areas educacional e assistencial faziam-se e fazem-se
presentes nos dois casos, de modo que essas trajetdrias paralelas encontraram
muitos canais de comunicacéo durante toda a sua historia” (2019, p.87).

Em 1980, houve uma intensa cobranca dos movimentos sociais sobre seus
representantes para que valorizassem a educacéo infantil como direito constitucional.
Essa demanda foi atendida apenas com a constituicdo nacional de 1988 (BRASIL,
1988), que tornou, ao menos na legislacéo, a educagao um direito a ser garantido pelo
estado com a participacdo da familia, para as criancas de 0 a 6 anos de idade
independente de sua condigao social. “Dai a importancia crucial da participacao da
sociedade civil na consolidacdo da identidade propria da educacdo da crianca
pequena, que se torna, a cada dia, mais clara e concreta” (Fonseca, Colares e Costa,
2019, p. 87).

Para os autores Oliveira, Donelli e Charczuk, apesar da educacéo voltada as
criancas se consolidar na constituicao de 1988, “somente em 1996 é promulgada a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96; Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996)
estabelecendo a Educacao Infantil como parte integrante da educacgao basica” (2020,
p. 2). Vitta e Emmel também evidenciam que “a educacgao infantil incorporou duas
instituicdes distintas, definidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), promulgada em dezembro de 1996: a creche ou entidades equivalentes para
criancas de 0 a 3 anos e a pré-escola, para as de 4 a 6 anos” (2004, p.178).

E importante ressaltar, que o:
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“avango acerca da necessidade dessas instituicdes de carater educativo -
distinto do espaco escolar, familiar e hospitalar - ndo foi natural, mas
historicamente construido, uma vez que ocorreu a partir de varios
movimentos em torno dos direitos da crianga, do adolescente e da mulher
[...]"(Cerisara, 1999, p. 13)

Estes movimentos ocorreram através de debates e lutas, realizadas tanto
pelos professores(as), demais profissionais e pesquisadores envolvidos na area,
guanto pelos mais diversos segmentos da sociedade civil organizada. O Parecer
CNE/CEB n° 17/2010, aprovado em 8 de dezembro de 2010 - Normas de
funcionamento das unidades de Educacdo Infantil ligadas a Administragdo Publica
Federal direta, suas autarquias e fundacdes, vai ao encontro com a fala de Cerisara,
protagonizando a Iuta por creches em 1970 “pelos movimentos sociais de
comunidades, mulheres trabalhadoras, feministas, empregadas de empresas publicas
e privadas que reivindicavam melhores condi¢cdes de vida e o atendimento a crianca
na faixa etaria de 0 (zero) a 6 (seis) anos” (BRASIL, 2010). Ou seja, a educacéo infantil
nao ganhou espaco de forma natural e pela vontade dos representantes dos 6rgéos
publicos, mas conquistadas por diversos movimentos sociais.

Outra questdo evidente e destacada pelo caderno “Politica Nacional de
Educacao Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a Educagao” (1994),
€ a distincdo das modalidades de educacdo das criangcas. Enquanto a creche era
destinada para as classes populares, as pré-escolas eram destinadas para as classes
com maior valor aquisitivo. Também havia distincdo entre as acdes destinadas para
as criancas de 0 a 3 anos, por demandarem maiores cuidados, e a educagcao das
criancas de 4 a 6 anos, marcada pela antecipacdo e preparacdo para o Ensino
Fundamental. “Esses fatos, somados ao modelo de “educagao escolar”, explicam, em
parte, algumas das dificuldades atuais em lidar com a Educacéao Infantil na perspectiva
da integragao de cuidados e educagao em instituicbes de Educagao Infantil” (BRASIL,
1994, p.9).

Embora a diferenca social destacada aconteca ha décadas passadas,
atualmente ainda é possivel ver essa distingdo de classes. Isso ocorro pois, apesar
de todo o investimento para a garantia do cumprimento dos direitos das criancas,
“‘mesmo com os avancos no campo da declaracio do direito, a ampliagao do acesso
a El ainda é um desafio” (Bruno, Silveira, 2023, p. 2). Mesmo com 0s avangos na
Educacéo Infantil ao longo das décadas e a partir das politicas legais, as pesquisas

ainda indicam um acesso restrito e desigual principalmente para as criangas negras,
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do campo e de classes mais pobres (Alves, Silveira, Bruno, 2023). Bruno e Silveira
(2023), afirmam, ainda, que frente a desigualdade ao acesso das criancas pequenas,
"a ampliacdo das oportunidades educacionais e as condi¢bes em que se dardo essa
oferta precisam ser vistas como parte das dimensdes que compdem a qualidade da
educacao infantil”. (Bruno, Silveira, 2023, p.4)

Com a constituicdo de 1988, essa etapa de ensino perdeu a conotagcdo de
“favor” e amparo, na Lei, e foi configurada como direito para as criancas de 0 a 6 anos.
Com a insercao da educacéo infantil como parte da educacédo béasica pela LDB/96,
evidenciou-se a funcéo educativa da etapa de 0-3, creche, vinculada a funcdo de
cuidado. “Essa inclusdo constituiu um ganho, sem precedentes, na histéria da
Educacao Infantil em nosso pais” (BRASIL, 1994, p.9). Em decorréncia dessas leis, a
partir da década de 80 até a década de 90 houve um intenso trabalho que resultou na
definicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, nas discussdes a respeito das
Diretrizes e Bases, dando suporte as leis maiores. Isso so6 foi possivel apds amplos
debates e longas discussdes pela sociedade em conjunto com uma tramitacdo no
congresso (Cerisara, 1999). Assim, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), colocou a educacéao infantil como primeira etapa da educacéo basica,
incluindo as creches e pré-escolas, as secretarias de educacao e ndo as secretarias
de assisténcia social ou da saude.

Com esse avanco, surgiram novas mudancas e necessidades para esta etapa
da educacdo. Como exemplo, a necessidade de profissionais qualificados para a
garantia de um trabalho com carater educativo-pedagdgico adequado as criancas de

0 a 6 anos. Assim,

Essa nova dimensado da Educacdo Infantil articula-se com a valorizacdo do
papel do profissional que atua com a crian¢a de 0 a 6 anos, com exigéncia
de um patamar de habilitacdo derivado das responsabilidades sociais e
educativas que se espera dele. Dessa maneira, a formacédo de docentes para
atuar na Educacéo Infantil, segundo o art. 62 da LDB, devera ser realizada
em “nivel superior, admitindo-se, como formacdo minima, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal”. (BRASIL, 1994, p.11)

Isso se deve a “compreensdo de que devido ao carater educacional que estas
instituicbes devem ter, as professoras devem ser formadas pelo menos em curso
superior, com uma formacdo condizente com a especificidade desta etapa da
educacado” (CERISARA, 1999, p.17). Embora a educacédo tenha sofrido mudancas

significativas ao longo das ultimas décadas, principalmente com a formulacdo da
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Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e bases n° 9394/96, ainda assim nos dias
de hoje persiste uma visdo limitada da acdo do cuidado (Cesarina, 1999; Oliveira,
Donelli e Charczuk, 2020).

Para uma Educacéo Infantil de qualidade na contemporaneidade, é necessario
no minimo garantir uma formacdo soélida aos professores desse segmento, a
necessidade de organizar adequadamente o trabalho pedagdgico e os espacos
institucionais, mediante clareza de objetivos e procedimentos. Pois a falta de
formacdo, minima ou continuada, pode ser perversa no sentido de interferir no

desenvolvimento das criangas, limitando seu conhecimento sobre o mundo e sobre si.

No proximo capitulo nos debrucaremos sobre essa necessidade formativa para

a docéncia nesta etapa da educacéo.
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3. TRANSFORMANDO A INFANCIA: A IMPORTANCIA DA FORMACAO
PEDAGOGICA

Para Vitta e Emmel, “0 homem, desde o nascimento, tem seu
desenvolvimento percepto-cognitivo, motor e socioemocional promovido por sua
interagcdo com o meio no qual esta inserido” (2004, p. 177). Considerar as criangas
como sujeitos sociais, historicos e de direitos, onde séo profundamente marcados pelo
meio social em que se desenvolvem e contribui para com ele (BRASIL, 1994),
pressupfe que as acOes direcionadas para elas ndo sejam orientadas de forma
superficial e desprovida de intencionalidade. Para a faixa etaria estabelecida para a
educacao infantil, ha dois grandes ndcleos responsaveis pelo cuidado e educacao das
criancas pequenas, o familiar e o escolar, que a cada dia se tornam mais proximos e
interdependentes (Vitta, Emmel, 2004). Como ja dito, os dois nucleos séo distintos
entre si, e em relacdo a corresponsabilidade exercida pelos profissionais da educacao,
“a relacao entre cuidar e educar se concebe mediante internalizacdo consciente de
eixos norteadores, que remetem a experiéncia fundamental do valor, que influencia
significativamente a definicdo da conduta, no percurso cotidiano escolar” (BRASIL,
2010). O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, dispde a seguinte

afirmativa:

A intervencao do professor é necessaria para que, na instituicdo de educacao
infantil, as criancas possam, em situacdes de interacdo social ou sozinhas,
ampliar suas capacidades de apropriacéo dos conceitos, dos codigos sociais
e das diferentes linguagens, por meio da expressdo e comunicacdo de
sentimentos e ideias, da experimentacdo, da reflexdo, da elaboracéo de
perguntas e respostas, da construcdo de objetos e brinquedos etc. (BRASIL,
1998,p. 30)

Desde modo, se faz notoria a importancia da formacao pedagodgica para 0s
profissionais que atuam na Educacao Infantil. “A percepg¢ao que os profissionais da
educacao tém a respeito do cuidar e educar influencia diretamente a relacao que estes
estabelecem com as criangas” (Oliveira, Donelli e Charczuk, 2020, p.2).

Como o principio da Educacdo Infantii se caracterizou pelo carater
assistencialista realizadas por mulheres sem especializacao propria, a realizacdo de
acgdes e atividades foram dirigidas de forma leiga, baseada somente “instinto

materno”, ou humano. As condi¢gdes encontradas e essa visdo reducionista do cuidar
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das criancas pequenas, dificultou para que os profissionais da area reivindicassem
melhores condicbes de salarios e de trabalho, visto que suas acdes eram
compreendidas como simples, de caridade e favor para a popula¢cdo mais pobre. Essa
premissa, contribuiu de forma negativa para a construgdo de uma identidade
profissional (Fonseca, Colares e Costa, 2019).

Fonseca, Colares e Costa evidenciam. ainda, que “varias foram as
denominacdes, bem como as funcgdes, referentes a professora da primeira etapa da
Educacdo Bésica no decorrer dos séculos: pajem, monitora, jardineira, mestra, tia,
entre outras” (2019, p. 88). Essas nomeacdes variam dependendo de cada momento
historico e realidade local. Para Aquino (2010, p.2), “a variedade de nomes atribuidos
a esses profissionais continua a ser utilizada mesmo depois da publicacdo de leis e
documentos oficiais que determinam o magistério como a formagéo necesséria para
atuar na educacao infantil”. Fonseca, Colares e Costa (2019), afirmam, também, que
as visbes e atribuicbes das profissionais dessa area mudaram apenas no final do
século XX, com a chegada da educacao compensatoria. Isso ocorre devido ao fato da
ideia de ela abranger e suprir a caréncias das classes populares através de uma
educacdo que as preparasse para 0 ensino fundamental no processo de
alfabetizacao. Oliveira, Donelli e Charczuk (2020, p.2), destacam que “quando a
creche passou a ter carater educativo, suas funcées e curriculo foram postos em
pauta”.

Para Kramer (2006), os direitos adquiridos a partir da Constituicdo de 1988,
do Estatuto da Crianca e do Adolescente e na LDB de 1996, das Diretrizes
Curriculares para a Educacado Infantii e das discussbes do Plano Nacional de
Educacado, foram os propulsores para fomentar as mudancas sobre a formacgao
pedagdgica de professores e sobre as politicas existentes, onde tanto os 6rgdos
municipais quantos os estaduais “‘com maior ou menor énfase, tém investido na
educagao infantil como nunca antes no Brasil” (Kramer, 2006, p. 798). A Lei de
Diretrizes e Bases, quando adicionou a obrigatoriedade da formacao pedagogica,
avancou significativamente para o avanc¢o desta etapa de educacdo. Em seu Art. 62,

dispbe de que:

A formacédo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 1996, Art. 62)
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Dessa forma, a lei ndo s6 reafirma a importancia da formacdo pedagogica,
como vai ao encontro com a valorizagdo das criangas como sujeitos de direitos. O
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo infantil (1998), expdem entre tantas
concepcles, apontamentos necessarios e relevantes sobre o papel do(da)
professor(a). Para além de assegurar que a intervencao do professor € necessaria,
defende que “o professor deve conhecer e considerar as singularidades das criangas
de diferentes idades, assim como a diversidade de habitos, costumes, valores,
crengas, etnias, etc”. Afirma, ainda, que além do professor ser mediador do
conhecimento, “na instituicdo de educacao infantil o professor constitui-se, portanto,
no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja fungcéo é propiciar e garantir um
ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias educativas
e sociais variadas” (BRASIL, 1998).

Para Fortunato (2013, p. 12), “o professor/educador deve constituir-se em um
sujeito epistemoldgico, que saiba imbricar os diversos saberes mediando e produzindo
didlogos que promovam um desenvolvimento significativo na vida dessas criangas”.
Ainda mais que “cuidar e educar significa compreender que o direito a educacgao parte
do principio da formacéo da pessoa em sua esséncia humana” (BRASIL, 2010, p.12).
Desse modo, compreende-se que uma formacéo sélida sobre as especificidades da
educacdo infantil, da acdo indissociavel do cuidar e do educar, € de extrema
necessidade para o desenvolvimento integral da crianca, garantindo assim seu direito
a ter uma educacdo de qualidade. Fortunato (2013), defende que as criancas
pequenas estdo em periodo de experimentacdo das realidades e situacdes sociais,

construida através de orientacdes e interacbes com os adultos. Para a autora:

Esta acdo de cuidado e educacao nas préaticas educativa esta inteiramente
ligada a crianca na pedagogia da infancia que tem como prop@sito o processo
de desenvolvimento do conhecimento inerente fisico ou psiquico das
criangas, como seres humanos absolutos, comprometidos em conceituar
projetos pedagoégicos cabendo acentuar uma proposta de viabilizagdo do
desenvolvimento de educacdo com parte funcional e instrucional. (2013, p.
31)

Kramer, (2006, p.15) reconhece que é especifico do periodo da infancia “seu
poder de imaginacgéao, a fantasia, a criacéo, a brincadeira, entendida como experiéncia
de cultura. Criancas sédo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem

cultura e s&o nela produzidas”. Sendo assim, Fortunato ressalta a ideia de que:
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as instituicdes de ensino devem promover condicBes necessarias para o
desenvolvimento integral da crianca, respeitando esta primeira experiéncia
inicial de vida, a “infancia”, integrando-se nas relacfes de cuidar e educar,
buscando ao mesmo tempo desenvolver um trabalho contemplando
experiéncias vivenciadas pelas criancas mediante espac¢o social inter-
relacionando ao processo de aprendizagem da instituicdo, compreendendo a
crianga com um ser total, que se aprende sozinho e com outros ao seu redor.
(2013, p.33)

Foram necessarios inumeros debates com educadores e pesquisadores da
area para a definicdo de uma Politica Nacional de Educacéo Infantil que atendesse as
deliberacbes legais e diretrizes pedagodgicas. A partir desses debates foi possivel se
pensar e estruturar uma melhoria da qualidade do trabalho junto as criancas de 0 a 6
anos. Cerisara (1999) aponta que “muito do caminho realizado até aqui tem sido
possivel gracas a grande contribuicdo que a Coordenacdo de Educacdo Infantil
(COEDI), ligada a Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC” (1999, p. 18).

Segundo a autora, tém sido ainda divulgadas producdes atuais e em nivel de
exceléncia a fim de subsidiar o trabalho nas instituicdes, pois embora haja diversos
estudos sobre o tema, ainda existem muitos desafios a serem superados. “O processo
de formacdo do educador infantil nas instituicbes de educacdo infantil faz se
necessario que tenham ou venham a ter uma formacao inicial sélida e consistente,
visando também uma formacao continuada para conceber um melhor aprendizado”
(Fortunato, 2013, p. 16). Apesar dos muitos avancos sobre a tematica, a literatura da

area traz problematicas antigas que perpassa até os dias atuais.

vérios estudos, tém mostrado que muitos destes profissionais ainda ndo tém
formacédo adequada, recebem remuneragéo baixa e trabalham sob condi¢des
bastante precarias. Se na pré-escola, constata-se, ainda hoje, uma pequena
parcela de profissionais considerados leigos, nas creches ainda é significativo
0 numero de profissionais sem formacdo escolar minima cuja denominagao
€ variada: bercarista, auxiliar de desenvolvimento infantil, baba, pajem,
monitor, recreacionista etc. (BRASIL, 1998, p. 39)

Para campos (2008), é preciso reconhecer que houve uma melhora
significativa na jornada da Educacéo Infantil ao longo de seu desenvolvimento, mas
ainda assim, sao vistos diversos empecilhos como a falta de formacao adequada, de
valorizacdo e adequacao das ac¢fes destinadas as criangas etc. Também apresenta
‘problemas comuns as demais etapas da educagdo basica — precariedade da
infraestrutura, formacdo profissional deficiente, dificuldades no processo de

aprendizagem — somam-se outros especificos a educacao infantil” (2008, p. 128).
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Para a autora, estas caracteristicas fazem parte do arduo movimento de adaptacéo
dos marcos legais, surgidos com as conquistas requeridas pela Constituicdo Federal
de 1988 e com a LDB de 1996.

Outra questdo evidente, é a protagonizacdo de mulheres no quadro de
docentes desta etapa da educacdo. Essa caracteristica revela a desigualdade de
género e repercute tanto na perspectiva de suas profissionais quanto na limitacéo de
quem pode fazer parte ou quem é indicado como mais apto para participar da infancia
das criancas brasileiras. Por se tratar de um assunto que merece aten¢ao, no topico

abaixo serdo mapeados pontos destacados pela literatura da area.

3.1.EDUCACAO INFANTIL E GENERO: A PREDOMINANCIA FEMININA E SEUS
DESAFIOS.

Quando pensamos de forma geral na educacéo infantil brasileira, a maioria
dos professores ou a totalidade que emergem em nossos pensamentos sao do género
feminino. Segundo Fonseca, Colares e Costa, “é interessante atentar ainda para a
pequena (praticamente inexistente!) participacdo masculina entre as professoras da
Educacao Infantil ao longo da histéria até os dias de hoje” (2019, p. 91). N&o s6 nas
escolas de educacdo infantil, mas, consequentemente, as mulheres séo
predominantes nas turmas de licenciatura em pedagogia e magistério. Diferentemente
de outros cursos, nesta area os homens no geral, sdo minorias. Em estudos realizados

sobre a presenca masculina na educacao infantil, Duarte et Al (2022) revelam que:

[...] a auséncia dos homens na educacéo infantil € marcada por elementos
sociais, dentre eles os cursos de formacéo inicial em Pedagogia, nos quais a
presenca masculina é pequena. Segundo as autoras, 0S poucos que restam
acabam por sofrer constrangimento para exercer a fungéo de cuidar e educar
na educacdo infantil. (2022, p. 98. Aput Bahls e Lira 2019)

A Educacéo Infantil, como ja sinalizado, tem por objetivo o desenvolvimento
integral da crianca até 6 anos de idade, em seus aspectos fisico, afetivo, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acédo da familia e da comunidade (BRASIL,
2010). Apds a construcao de politicas proprias para essa etapa da educacéo, surgiram
inUmeras determinacdes e objetivos para serem cumpridos. Como exemplo, citamos
a necessidade desta etapa se pautar pela indissociabilidade entre o cuidado e a

educacgdo. As Diretrizes da Politica Nacional de Educacgéo Infantil (1994), além de
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evidenciar essa necessidade, também estabelecem os deveres dos Orgaos
administrativos, da acdo complementar e diferenciada da escola e da familia, da
formacéo dos profissionais, das responsabilidades de cada esfera social, objetivos,
metas, estratégia e recomendacoes.

Este documento, assim como todos os outros estudados e citados neste
trabalho, ndo mostra nenhum tépico ou lei que defina ou hierarquize o género dos
professores da educacdo basica como um todo. As diretrizes, ainda, tém a
sensibilidade de incluir o termo “as professoras e professores” em todos os topicos
que se referem a eles para que nao haja duvidas nesse aspecto. Segundo eles, “as
professoras e professores e 0s outros profissionais que atuam na Educacéo Infantil
exercem um papel socioeducativo, devendo ser qualificados especialmente para o
desempenho de suas fun¢des com as criangas de 0 a 6 anos” e “a formacgao inicial e
a continuada das professoras e professores de Educacéo Infantil sdo direitos e devem
ser asseguradas a todos pelos sistemas de ensino com a inclusdo nos planos de
cargos e salarios do magistério” (BRASIL, 1994, p18).

Sendo assim, homem ou mulher, caso desejem e se qualifiguem, podem se
tornar professores da educacgao infantil. Para Duarte et Al, “independentemente do
género, qualquer professor pode executar a tarefa do cuidar e educar na educacéo
infantil” (2022, p.21). Mas, perguntamos: por que, entdo, a educacao infantil se
destaca pela composicao de equipes apenas com professoras do género feminino?"

Esta questdo também tem raizes profundas que foram desenvolvidas e
consolidadas ao longo do tempo. Se trata de uma complexa combinacédo de fatores
histdricos, culturais, sociais e econdmicos que incentivaram a predominancia feminina
e a pequena participacdo masculina entre as professoras da Educacédo Infantil ao
longo da histéria até o tempo presente. Devido aos diversos fatores que englobam o
assunto, Santos (2021, p.7) defende que “é preciso considerar que, em decorréncia
das especificidades historicas constitutivas da docéncia na educacdo infantil, o
cotidiano de creches e pré-escolas é marcado por representacdes femininas,
expressas na visdo de mundo de suas profissionais” (2021, p.7). Para Aquino, “na
educacgdo infantil, ha professoras. Esse fenbmeno n&o se restringe a realidade
brasileira e, uma vez que esta associado ao baixo status profissional e,
consequentemente, a baixos salarios [...]". (2010, p.1)

Autores como Santos (2021), Duarte et Al (2022) e Louro (2014), apontam que

as construgdes historicas e culturais do papel da mulher ligada a sua fungéo social,
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que evidencia a maternidade, sua relacdo de cuidado, delicadeza e feminilidade, foi
primordial e fatal para a realidade atual. Fonseca, Colares e Costa, evidenciam que
“nas sociedades ocidentais e patriarcais as evidéncias histéricas sobre a infancia
sugerem que a responsabilidade primaria pelas criancas (do nascimento aos 7 anos
de idade) esteve exclusivamente nas maos das mulheres”(2019, p. 88). Dessa forma,
visto que a Educacéo Infantil envolve aspectos de cuidado e educacéo, onde a crianca
pequena € compreendida majoritariamente com a necessidade de ser cercada de
cuidados de modo a proporcionar um desenvolvimento e crescimento integral, as
mulheres foram consideradas mais aptas para esta atividade. Em consequéncia, a
educacdo e o cuidado das criancas pequenas, muitas vezes sao vistas como
extensdes do papel tradicional da mulher como cuidadora, que ainda refletem na
escolha desta profisséo.

Embora haja essa concepcédo em nossa sociedade, “nem sempre foi assim,
pois a educacédo de criancas, em especial daquelas do ensino fundamental, no inicio
da educagdo no Brasil, era ocupada, expressivamente, pela figura masculina”
(Fonseca, Colares e Costa, 2019, p. 92). Sendo alterada, com a introducédo desta
etapa da educacdo, justamente pela correlacdo do papel da mulher com o ato de
cuidado. Neste caminho, pode-se afirmar que a ideia construida socialmente das
funcdes sociais do género e sexo, € o0 elemento que mais influéncia esta realidade.

Para Scott, “género € a organizagao social da diferenga sexual. Ele nao reflete
a realidade bioldgica primeira, mas constréi o sentido desta realidade” (1998, p. 15).
Louro (2013), vai ao encontro com esta afirmativa, incrementando que todo homem
ou mulher, ndo nasce com as qualidades e fun¢des sociais que nos sao designadas,
mas sao frutos das constru¢des culturais e sociais perpassadas de geracao para
geracdo em determinada sociedade.

Dadas as caracteristicas patriarcais de nossa sociedade brasileira, e a
construcdo da masculinidade e da feminilidade estabelecida, outro fator determinante
para o quadro de funcionarios da educacéao infantil € a expectativa social que recaem
sobres homens e mulheres em suas escolhas profissionais. A educacao infantil é
tradicionalmente associada a habilidades tidas como "femininas”, como a empatia,
paciéncia e sensibilidade, caracteristicas que as mulheres sdo socialmente
condicionadas a cultivar, enquanto o trabalho com criangas pequenas é visto como
incompativel com os esteredtipos de masculinidade. Santos (2021) e Duarte et Al

(2022), evidenciam que ha uma visdo estereotipada por parte da sociedade sobre 0s
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homens e sua relacdo de cuidado, onde, quando estes querem adentrar os muros da
Educacao Infantil, passam por uma série de preconceitos e por um sistema complexo
de aceitacdo. Para o pesquisador, “ha o receio de que esses profissionais apresentem
perigo as criancas e, por isso, tenham sua reputacdo colocada em suspeita pela
comunidade escolar’ (Santos, 2021, Apud, Ramos, 2017).

Os preconceitos acerca do educador do género masculino, levam em conta a
inseguranca da sociedade em ver homens ocupando um lugar de prevaléncia
feminina, sobre o medo acerca de sua idoneidade, sua sexualidade, habilidades de
cuidado e educacéo, integralidade e principalmente, ao fato de ndo oferecerem perigo
as criancas, em seu aspecto fisico, emocional e sexual. Neste sentido, Santos aponta

que os homens,

embora comprovem possuir habilidades pedagdgicas como as professoras,
sempre serdo observados em funcdo de uma suposta ameaca a sexualidade
de meninos e de meninas, seja pela possibilidade de abusarem sexualmente
das criangas, seja por serem considerados uma referéncia perniciosa do
ponto de vista da producéo da sexualidade dos pequenos, especialmente dos
meninos (2021, p.7)

Neste mesmo sentido, para Duarte et Al (2022),

os professores homens causam estranheza quando atuam na educacao
infantil, o que é resultado das concepgdes constituidas socialmente de que
as mulheres sdo mais aptas para a funcéo de cuidar e educar criancas, o que,
em contrapartida, inabilita o professor homem para exercer tais fungbes
(2022, p. 102)

O preconceito existente favorece para que o quadro atual permaneca sendo
protagonizado pela entrada e permanéncia de professoras do género feminino. Dada
a estrutura desta primeira etapa da educacao ser marcada pelas mdultiplas facetas que
a cercam, € visto o mito evidente de que as mulheres teriam instinto natural, humano
e apto para a profissédo. Contudo, tendo em vista o género como uma construcao
social e ndo como uma postura inerente ao nascimento, € importante dissociar essa
imagem de educadora nata pela associa¢ao ao instinto materno e feminino (Duarte et
Al, 2022). Outra questdo que ancora essa ideia, € a obrigatoriedade da formacao
profissional, sendo homem ou mulher, para poder ter a possibilidade de trabalhar na

Educacao Infantil.
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Considerar a vivencia e atribuicdo dos homens nesta etapa da educacéo, pode
colaborar com os critérios para Licenciamento e Funcionamento de Instituicdes de
Educacéo Infantil, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagé&o Infantil no
que diz a intencionalidade de que “haja nas Propostas Pedagdgicas dos
estabelecimentos, mencao explicita que acate as identidades de criancas e suas
familias em suas diversas manifestacdes, sem exclusdes devidas a género masculino
ou femininol[...]"(BRASIL, 1998, p.11), entre outras pontuacbes de diversidades
étnicas raciais, de inclusdo, econdmicas, culturais, e sociais. Isso pode ser
evidenciado, pois a presenca e interacdo de diferentes agentes, é mais eficiente que
ideias ensinadas de forma verbal e desconexa com a realidade vivida pelos discentes.

Estudos revelam que o contato dos homens na Educacgéao Infantil colabora com
a representacao que as criangas constroem sobre as atividades desenvolvidas pelos
sujeitos em geral e seu género, tanto sobre a feminilidade e masculinidade, quanto no
reforco de esterestipos sociais ja instaurados. Também auxilia na construcdo de
relagBes mais igualitarias entre homens e mulheres, adultos e criancas, atuando no
processo de novos sentidos sobre as representacdes sociais. (Santos, 2021) Para o

autor,

Nesse sentido, é preciso considerar que a presenca de um professor do sexo
masculino em meio a um conjunto de professoras nédo passa despercebida
pelas criangas, que passam a significar as rela¢cdes de género ndo somente
pelas vias das representacfes femininas, mas também pela presenca do
professor homem e das relacdes que ele estabelece com as professoras.
(Santos, 2021, p. 7)

De acordo com o laboratério de dados educacionais (LDE), o niumero de
docentes do sexo feminino na educacao infantil (creche, pré-escola, educacao infantil
unificada) brasileira, era majoritario e teve um aumento expressivo ao longo de treze
anos. Em 2007, a quantidade de mulheres docente nesta etapa era de 322.197,
subindo para 571.823 em 2020 (Censo Escolar/INEP 2007-2020). O quadro muda
drasticamente quando analisamos o numero de docentes do sexo masculino na
educacao infantil brasileira. Embora seja minoria, houve um aumento significativo e
gradativo. A quantidade de homens nessa etapa foi de 10.962 em 2007, para 21.264
em 2020 (Censo Escolar/INEP 2007-2020). Desde modo, embora a quantidade seja
gritantemente inferior, sendo que docentes do sexo masculino representam cerca de

2,5% do quadro na Educacéo Infantil, € notorio o aumento da participagdo masculina
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nesta etapa, dobrando de tamanho em pouco mais de 10 anos, quando as mulheres,
apesar de terem também crescido em namero, tiveram crescimento pouco menor.
Para Santos (2021), o assunto da participacdo masculina na Educacéo infantil tem
rendido investigacOes, pesquisas e debates significativos na contemporaneidade.
“‘Apesar de ainda representar um numero pouco expressivo, investigacdes sobre a
presenca de professores do sexo masculino que atuem com criancas pequenas tém
crescido quantitativa e qualitativamente” (Santos, 2021, p. 3). Também nos meios de
comunicagdo, a presenca masculina no exercicio da docéncia tem rendido
intervencoes e reflexdes criticas principalmente pela comunidade académica, sendo
de suma importancia para a causa ganhar forca e expressividade. Assim, ha a
tentativa de superar as desigualdades, os mitos e injusticas de género, mesmo que
nem sempre haja medidas assertivas pelas politicas publicas.

A superacédo desta narrativa € de grande valia para que a sociedade abandone
achismo e ideias consolidadas em bases preconceituosas. Assim, ao recorrer em
fontes cientificas, com base em dados concretos, é possivel caminhar para uma
sociedade mais igualitaria e justa. Além de promover maior entendimento dos
fendmenos sociais e educacionais, pode apresentar avangos para o desenvolvimento
de solucdes eficientes para os desafios enfrentados. Nao s6 dessa narrativa, mas de
todos os elementos que derivam da Educacéo Infantil.

Vimos acima, que a formacao docente, para ambos os géneros, € indispensavel
para sua intervencao e relagdo com as criangcas pequenas no interior das salas de

aula. Contudo, sera que a realizacao da formacéo docente esta sendo atingida?

3.2.0 QUE OS DADOS REVELAM?

Partindo-se do pressuposto concreto da indissociabilidade do cuidar e educar
realizado pelos(as) educadores(as) na Educacao Infantil, e em paralelo a inegavel
importancia da formagéo pedagogica para atingi-la de forma eficiente e intencional, é
fundamental que os(as) profissionais que atuam nesta etapa tenham a formacao
correta e conforme exigem os documentos legais. Além de ser um direito fundamental
das criancas em terem acesso a uma educacdo de qualidade, ainda hd comprovacdes
legitimas de que as “criangas expostas a uma gama ampliada de possibilidades
interativas tém seu universo pessoal de significados ampliado, desde que se

encontrem em contextos coletivos de qualidade”. (BRASIL, 2006, p.15)
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Se levarmos em consideracdo ao exposto nesta pesquisa, € coerente
pensarmos que todas os(as) educadores(as) desta etapa tendem a ter formacéao plena
para atuar na &rea. Mas pesquisas realizadas e exibidas no MAPFOR, por exemplo,
painel online com dados e indicadores sobre a formacdo docente da educacao basica

no Brasil, nos mostra dados estatisticos relevantes. Apesar de termos diversos

educadores(as) preparadas com formacao plena, uma parcela significativa desses
profissionais ndo possui formacdo especifica para atuar nesta primeira etapa da
educacdo. Os dados ainda revelam que o niamero de docentes segundo nivel de
formacéo ainda varia de acordo com o ano e de regido para regiao no Brasil.

Abaixo, apresenta-se o grafico em nivel nacional dado pelo painel MAPFOR
sobre o numero de docentes em 2020, segundo nivel de formacdo em creches, Pré-
escolas e Educacado Infantil Unificada, independente da associacdo publica ou

privada.

NUMERO DE DOCENTES SEGUNDO NIVEL DE FORMACAO, BRASIL 2020.

Creche, Pré-Escola, Educacao Infantil Unificada

a» Sem formac&o minima
a» Ensino Medio na modalidade normal

Superior bacharelado ou tecndlogo

Superior com licenciatura ou complementac&o
pedagdgica

37.2% Pés-graducédo

Total
593.087

Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais a partir dos Microdados do Censo da
Educacao Basica/INEP 2020.

Os dados revelam que 6.5% dos(as) educadores(as) no Brasil ndo possuem
formacdo minima para atuacdo na Educacéo Infantil de acordo com a legislacéo
vigente, e 14,3% possuem apenas o Ensino Médio na modalidade normal. De acordo
com Cesarina, ap0s a compreensao do carater educacional nas escolas de Educacao

Infantil “foi deliberado um prazo de até 10 anos - a partir da data da promulgagéo da
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LDB (novembro de 1996) - para que todas as profissionais envolvidas neste nivel de
ensino atendam a exigéncia feita, com o auxilio das instituicdes” (1999, p. 17).
Campos destaca que essa exigéncia, “significa uma grande mudanga nesse campo,
pois, anteriormente, essa exigéncia sO era feita aos professores que ministram
disciplinas especificas a partir da quinta série do ensino fundamental” (2008, p. 122).

Mas o cenario evidenciado atualmente, mostra dados preocupantes de que
apesar de ja ter passado décadas dessa exigéncia, muitos profissionais ndo estédo
plenamente formados para exercer a funcdo e preparados para lidar com as
demandas que envolvem o cuidado e educacdo das criancas pequenas. Isso é
possivel, devido as brechas nos documentos legais de que para atuar na educacgao
basica, seus docentes podem ser formados em nivel superior, em curso de
licenciatura plena ou até mesmo em nivel médio, se tiver realizado o magistério na
modalidade normal (BRASIL, 1996, Art. 62). Atualmente, as diretrizes educacionais
incentivam que os professores da educacao infantil tenham formacdo superior em
pedagogia, mas o curso de magistério ainda é aceito como formacédo minima para
atuar na educacgao infantil, dependendo muito das regulamentacdes estaduais e
municipais.

O Plano Nacional de Educacéo (2014), neste sentido, caminhou no sentido da
superacao das desigualdades educacionais e para a ampliacdo de diversos aspectos
relacionados a educacao no Brasil, com destaque para a ampliagdo do acesso, da
qualidade, do financiamento, da equidade e da valorizacdo dos(as) profissionais da
educacdo. De acordo com as vinte metas estabelecidas em sua Lei N°13.005/2014,
para ser alcancada, duas delas diz respeito aos planos para a valorizagdo docente.

META 16 Formar, em nivel de pés-graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacado bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacao

continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014)

META 17 Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de
educacdo basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014)

Embora haja esse apontamento e necessidade da concretizacdo das metas
postas, podemos ver que o Plano Nacional de Educacéo (PNE) apesar de estimular a
formacao em niveis superiores e de pos-graduacdes, tenta equiparar com a formagao

de profissionais que tem apenas o magistério em nivel médio de formacéo, propondo



38

nivelar o salario médio de todos os docentes, independentemente do nivel de
formacdo, com o de outros profissionais com escolaridade equivalente (BRASIL,
2014). Essa relagdo, compromete o incentivo aos profissionais para buscarem
formacdes com maiores niveis de qualificacdo, ja que ndo reconhece o esforco, as
qualificacbes adicionais e nao garante um diferencial salarial significativo,
desestimulando o investimento em formacdo académica mais avancada.

Ao contrario da LDB que manifesta leis gerais e mais permanentes, o PNE se
caracteriza por ser um plano de metas estratégico e com periodos definidos para sua
consolidacdo. Sendo assim, as metas 16 e 17 deveriam ser concretizadas apdos o
sexto ano de sua vigéncia, em 2020 (BRASIL, 2014). Mas de acordo com a tabela
acima sobre o numero de docentes segundo nivel de formacédo, ndo h&a ainda 50% de
profissionais formados com poés-graduacdo para a etapa da educacdo infantil,
mostrando que esta meta ainda nao foi atingida nacionalmente em todas as etapas.
Assim, os dados remetem, que ha desafios que dificultam sua concretiza¢do, como
as desigualdades regionais, as limitacfes estruturais, econémicas e politicas.

Embora haja essa parcela sem formacéo superior no quadro nacional de
formacdo académica de educadores(as) para a Educacdo Infantil, os dados sé&o
felizes em mostrar que 1.5% contém no minimo superior bacharelado ou tecnolégico,
40.4% possuem superior com licenciatura ou complementacdo pedagogica e 37.2%
além de possuir curso superior, ainda tem sua formacao complementada por pos-
graduacdo. No entanto, valeria analisar o tipo/qualidade desta formacao
complementar, em novos estudos. Os dados ainda se monstrdo positivos em relacdo
da progressdao dos anos 2012 até o ano de 2020, sobre o numero de docentes
segundo nivel de formacao no Brasil em espacos de creches, pré-escolas e educacao
infantil unificado independente da associacao publica ou privada.
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NUMERO DE DOCENTES SEGUNDO NIVEL DE FORMACAO.
BRASIL, 2012/2020. Creche, Pré-Escola, Educacao Infantil Unificada
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B Sem formac&o minima W Ensino Médio na modalidade normal Superior bacharelado ou tecnélogo
Superior com licenciatura ou complementacéo pedagdgica Pés-graducéo

Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais a partir dos Microdados do Censo da
Educacao Basica/INEP 2020.

De acordo com o grafico acima, ainda podemos ver que conforme 0s anos se
passaram em um periodo curto, houve um movimento significativo de formacéo
superior em paralelo com a diminuicdo, embora que timida, da parcela de
educadores(as) sem formacéo ou apenas com o ensino médio na modalidade normal.
Mesmo que os numeros de formacao em nivel superior sdo crescentes e majoritarios,
o indice percentual indica a necessidade de politicas de formacdo mais rigorosas,
completas e que garantam de maneira efetiva a apropriacdo das esfericidades dessa
etapa da educacao, bem como a conciliacdo das préaticas de cuidado e educacdo. A
educacao Infantil, como vimos, causa um grande impacto positivo no desenvolvimento
das criancas pequenas, mas para isso, é importante garantir uma formacao solida aos
professores desse segmento e organizar adequadamente o trabalho pedagdgico e os
espacos institucionais, mediante clareza de objetivos e procedimentos. Se pegarmos
0os mesmos dados, mas mudarmos a regido selecionada, os graficos ainda
apresentam discrepancia entre si. Os gréaficos abaixo exibem dois dados para
comparacdo, no qual o primeira mostra o nimero de docentes segundo nivel de
formacdo na regido Sul do Brasil no ano de 2020 e o segundo mostra a mesma

informacé&o na regido norte do pais.
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NUMERO DE DOCENTES SEGUNDO NIVEL DE FORMAGAO, SUL, 2020.
Creche, Pré-Escola, Educacao Infantil Unificada

@ Sem formac&o minima
e Ensino Médio na modalidade normal
== Superior bacharelado ou tecnologo

Superior com licenciatura ou complementacéo
pedagdgica

/ &= Pos-graducéo

Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais a partir dos Microdados do Censo da
Educacéo Basica/INEP 2020.

NUMERO DE DOCENTES SEGUNDO NIVEL DE FORMACAO, NORTE, 2020.

Creche, Pré-Escola, Educacao Infantil Unificada

& Sem formacdo minima
= Ensino Médio na modalidade normal
== Superior bacharelado ou tecndlogo
Superior com licenciatura ou complementacéo
pedagogica
& Pos-graducao

Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais a partir dos Microdados do Censo da
Educacao Basica/INEP 2020.

Os dois graficos apontam que, por mais que haja politicas nacionais para
serem seguidas, o quadro e visdes acerca da formacéo docente também dependem
das politicas e movimentos regionais. A regido Sul do Brasil evidencia o melhor
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resultado, pois concentra o maior numero de docentes formados em curso superior.
Enquanto o Sul possui 27.2% de docentes com superior com licenciatura e 52.6% de
docentes ja com pOs-graduacao, a regido Norte apresenta 50% de seus docentes com
superior com licenciatura e 26.2% de docentes com pos-graduacdes. Ou seja, 0 Sul
apresenta uma maior taxa de pos-graduacoes, 0 que pode sugerir que nesta regiao
ha um incentivo, por meio de planos de carreira, e procura maior para seja feito
especializacbes no sentido da melhoria da qualidade profissional e educacional. Os
gréaficos também apontam a minoria de docentes sem formac¢éo minima no Sul, com
a porcentagem de 5.2%, enquanto no Norte esta porcentagem aumenta para 10.6%,
o dobro do exposto na primeira regiao.

Contudo, se olhar os nimeros de docentes segundo nivel de formacao sobre
a regidao Sul e Norte, podemos observar numeros distintos e alguns dados similares.

NUMERO DE DOCENTES SEGUNDO NIVEL DE FORMACAO.
SUL, 2012/2020. Creche, Pré-Escola, Educacao Infantil Unificada

63.000
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35.000
28.000
21.000
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7.000 I
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B Sem formac&o minima W Ensino Médio na modalidade normal Superior bacharelado ou tecndlogo

Superior com licenciatura ou complementacé&o pedagdgica Pés-graducéo

Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais a partir dos Microdados do Censo da
Educacéo Basica/INEP 2020.
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NUMERO DE DOCENTES SEGUNDO NIVEL DE FORMACAO, NORTE, 2020.
Creche, Pré-Escola, Educacéo Infantil Unificada
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Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais a partir dos Microdados do Censo da
Educacao Basica/INEP 2020.

Os numeros se distinguem entre si durante todos os anos, de 2012 a 2020,
porém, tanto na regido Sul como a do Norte, obtiveram uma taxa positiva de
crescimento no numero de docentes com formacado superior. A regido Norte, mostra
um crescimento significativo na diminuicdo dos docentes sem formacéo prépria em
paralelo com o aumento do nimero dos docentes com formacgao superior. E embora
o Sul também apresente esse movimento e um maior crescimento na realizacao de
pés-graduacdes, é preocupante o fato dos outros niveis de formacédo se modificarem
de forma infima. Uma possivel explicacdo, é o fato de haver mudancas nas politicas
adotadas e pelas diferentes capacidades orcamentarias mantidas por cada regido do
Brasil (Bruno, Silveira, 2023). Outro fator, e a falta de politicas mais rigorosas que
exijam e possibilitem a formacao pedagogica superior para todas os(as) docentes. De
todo modo, fica evidente a necessidade de inducéo e complementacdo da Unido no
sentido de reduzir as desigualdades e afirmar um compromisso politico mais sélido
com estratégias integradas e cabiveis de serem realizadas.

Embora os pesquisadores da educacédo, as legislacbes e as diretrizes
educacionais nacionais apontarem a importancia da formacédo pedagogica para a
Educacao Infantil, os dados mostram que nem todos os docentes possuem formagéo

adequada para atuar na area. Este fato evidencia discrepancia entre o ideal ja previsto
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e a realidade observada nas instituicbes de ensino sinalizadas pelos dados
mostrados. Esta disparidade afeta diretamente a qualidade do cuidado e da educacéo
oferecida as criangas e as outras docentes com formac&o superior especifica.

Quando afunilamos ainda mais, e selecionamos uma cidade especifica, 0s
dados também se modificam. Os dados podem mostrar similaridades entre os mais
diversos digitos descritores, mas cada um mostra resultado particulares e diferentes
entre si. Um dos fatores que explicam esta divergéncia, € o “pressuposto de que 0s
municipios ndo dispéem das mesmas condic¢des financeiras para a garantia do direito
a educacédo das criancas de 0 a 5 anos” (Bruno, Silveira, 2023, p. 3). Destacamos
principalmente nesta secao, a necessidade da formacao pedagogica, mas para isso,
€ necessario que haja o cumprimento da garantia a educacao para todas as crian¢as
pequenas, independentemente de sua condig&o financeira, crenga ou etnia.

De acordo com pesquisas realizadas por Bruno e Silveira (2023) em regides
metropolitanas de Curitiba, foi visto que mesmo as regides sendo extremamente
proximas, varios elementos divergiram entre si. Como por exemplo, o total de receitas
liquidas, o valor aquisitivo para destinar a educacéo, os salarios iniciais destinados
aos docentes ingressantes na rede publica, os niumeros de matriculas e investimentos
por aluno etc. Estes fatores levam a pensar que, se em municipios proximos podemos
visualizar as diferencas de acesso e investimento, se for analisado cada regido ou
municipio, os dados apontaram numeros, indagacfes e necessidades mdultiplas.
Ainda, mesmo a pesquisa feita dentro dos municipios, evidencia diferencgas territoriais,
pois ha instituicbes com adequacédo da formacdo muito distintas.

Para exemplificar melhor, foi selecionado o gréafico que evidencia o nimero de
docentes segundo nivel de formacao na cidade de Curitiba, regido denominada muitas

vezes por politicos ou moradores como “primeiros mundo”.
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NUMERO DE DOCENTES SEGUNDO NIVEL DE FORMACAO.
CURITIBA, 2020. Creche, Pré-Escola, Educacao Infantil Unificada

@ Sem formacédo minima
@ Ensino Médio na modalidade normal

Superior bacharelado ou tecndlogo

Superior com licenciatura ou complementacéo
pedagogica

Pos-graducao

Total
7.657

Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais a partir dos Microdados do Censo da
Educacao Basica/INEP 2020.

De acordo com Bruno e Silvano, “Curitiba € o municipio com a maior propor¢ao
de receitas préprias e o Unico no qual esse tipo de receita é o mais significativo na
composicao da receita potencial para educagao” (2023, p. 9). Isso quer dizer que a
capital do Parana possui uma porcentagem alta de recursos disponiveis, podendo
investir mais na ampliacdo de matriculas e por criangas matriculados. Quando
analisamos o grafico acima, podemos ver que ha um maior nimero de docentes com
formacdo pedagogica superior do que sem formag¢do minima, isso € positivo se
comparado com outros municipios.

E relevante ter em mente que Curitiba tem uma boa capacidade financeira para
poder destinar e valorizar a educagéo, tendo mais “gastos” para esta finalidade (Bruno,
Silvano, 2023, p.10). Pois mesmo assim, quando estudamos os graficos, ele ainda

nao representa 100% da totalidade de docentes com formacao superior adequada.
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NUMERO DE DOCENTES SEGUNDO NIVEL DE FORMACAO
CURITIBA, 2012/2020. Creche, Pré-Escola, Educacao Infantil Unificada
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Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais a partir dos Microdados do Censo da
Educacdo Basica/INEP 2020.

Embora Curitiba faca parte da regiao Sul, € notoério que seus gréaficos ndo
sao idénticos entre si. Os gréaficos revelam que em um total de 7.657 docentes em
Curitiba, apenas 36.3% possuem formacdo com pdés-graduacdo e 40.6% possuem
superior com licenciatura ou complementacéo pedagdgica. E, apesar de ter melhores
indices se comparado com outras localidades, ainda apresenta 5.9% de docentes sem
formacdo minima e 14.3% com formacdo em ensino médio na modalidade normal. O
preocupante é que se olharmos a tabela sobre o nimero de docentes segundo nivel
de formagcdo em Curitiba entre os anos de 2012 e 2020, podemos observar que
embora tenha aumentado a procura por formacdes de poés-graduacdes, a
porcentagens de docentes formados somente em nivel médio em 2020, supera a
quantidade do mesmo em 2012, o que representa um retrocesso para a superagao
dessa demanda.

Segundo os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil
(BRASIL, 2006), no interior das salas da Educacédo infantil os docentes precisam

captar e observar as necessidades que as criangas evidenciam; precisam organizar o
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espaco, o tempo, 0s materiais, as criangas; precisam estimular e criar condicdes de

aprendizados significativos para elas; e ainda:

€ importante destacar que essas relagdes educativas, [...], na instituicdo de
Educacdo Infantii sdo perpassadas pela funcdo indissociavel do
cuidar/educar, tendo em vista os direitos e as necessidades proprios das
criancas no que se refere a alimentacéo, a salde, a higiene, a protecdo e ao
acesso ao conhecimento sistematizado (BRASIL, 2006, p.17)

Nesse sentindo, para ambas as criancas, os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacéao Infantil defende que, “a intencéo de aliar uma concepcao
de crianca a qualidade dos servigos educacionais a ela oferecidos implica atribuir um
papel especifico a pedagogia desenvolvida nas instituicbes pelos profissionais de
Educacao Infantil (2006, p.15). Em conformidade com Maranhdao, todas as instituicées
de educacédo infantil, sendo publicas ou privadas, “que possibilitam as criangas
interagirem e ter acesso a aprendizagens significativas e cuidados profissionais de
boa qualidade criam condi¢Bes inegaveis de promocao do desenvolvimento integral e
promovem relacdes sociais saudaveis”. (2010, p. 2).

O referencial teérico, no mesmo caminho, revela que com a exigéncia da
formacao pedagdgica na LDB de 1996, “faz-se necessario que estes profissionais, nas
instituicdes de educacao infantil, tenham ou venham a ter uma formacéao inicial sélida
e consistente acompanhada de adequada e permanente atualizagdo em servigo”
(BRASIL,1998, p. 41). Para Campos, “o papel da formacéo, inicial e continuada,
alimentada pela experiéncia vivida, é crucial nessa construgdo” (2008, p. 128).

A perspectiva exibida reforga, assim, a evidente necessidade de uma formagao
superior propria e continuada, pautada pela ciéncia e pelas iniUmeras pesquisas

tedricas realizadas pelos pesquisadores educacionais da area.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é visto que o binbmio da intencionalidade de cuidar e
educar realizadas por educadores da educacéo infantil nacional é valorizado tanto
pela literatura da area quanto nos documentos oficiais analisados. Ndo ha em toda
literatura, autores que divergem sobre a necessidade e o protagonismo dessas duas
acOes desenvolvidas no interior das salas de educacgdo. Contudo, o cuidar é
menosprezado pela sociedade perante o ato de educar, fruto de uma desvalorizagao
estrutural e histérica que associa os cuidados corporais ligados aos instintos maternos
e humanos. Apesar da literatura e os documentos legais evidenciarem que ha uma
exaustiva producédo de conhecimento sobre a tematica, ainda é visto na atualidade
evidéncias dos preconceitos derivados dessa depreciacao.

Embora a Educacéao Infantil brasileira seja marcada pela desigualdade social
e falta de visibilidade desde seu surgimento, h4 comprovacdes legitimas expostas nas
bibliografias, sobre a importancia da primeira etapa da educacdo béasica para o
desenvolvimento integral das criancas pequenas, onde o cuidar e educar sao atitudes
requeridas e complementares para a faixa etaria estabelecida. Desde modo, o cuidar
e 0 educar devem ser realizados de forma intencionais, onde o cuidar ndo pode ser
compreendido como um ato banal de cuidados vinculados aos instintos maternos e
humanos, mas regidos pelos preceitos da ciéncia, das leis estabelecidas e marcada
por uma formacéo pedagogica propria e sélida. Devemos nos atentar, também, que a
romantizacdo das acles expostas sem a devida criticidade e analise, ndo é o
suficiente para garantir a realizacdo destas de forma satisfatoria e discriminatéria.
Para isso, € crucial que seja esclarecida como e para que educar e cuidar a crianca
pequena em contexto escolar, sendo vistas como partes complementares e ambas as
acOes valorizadas em sua integralidade.

Neste sentido, a pesquisa realizada, destaca que a literatura evidencia a
defesa de diversos autores da area no que se refere a necessidade do
reconhecimento dessas acdes complementares na Educacdo Infantil nacional, da
valorizagdo docente independente do género, onde se englobe uma ampla formacéao
continuada para que os profissionais da area possam atender cada vez mais as
especificidades das criancas pequenas. Ao contrario de outras profissdes, onde é
notério a predominancia do género masculino e sua valorizagdo salarial e profissional,

os estudos apontam a desvalorizag&o e 0s preconceitos existentes sobre os docentes
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do género masculino, devido principalmente, a falta de vinculo cultural com a acédo de
cuidado. Mas compreendendo o cuidado como uma acgéo sistematizada, de acordo
com os documentos legais homens ou mulheres que se qualifiguem e tenham
formacao docente, podem atuar como profissionais da area de maneira a favorecer a
crianca e a estrutura desta etapa.

Para isso, a revisdo de literatura, expde a importancia da formacéo docente
para a promo¢do de uma abordagem integral que privilegie o crescimento fisico,
emocional, social e cognitivo das criangas dessa etapa de educacdo. Destacando que
a falta desta, pode ser prejudicial e negativa para o desenvolvimento das criancas
pequenas, principalmente pela falta de compreensdo das nuances que a acao de
cuidar e educar implicam neste processo. Contudo, os dados e graficos acrescentados
do Laboratorio de dados, mostram dados atuais alarmantes de que o nivel de
formacéo superior adequado ndo esta sendo atingida de forma homogénea em todo
territdrio nacional, mas que cada estado ou municipio apontam porcentagens
divergentes de niveis de formacéo, onde muitas educadoras ou educadores ainda
possuem formacao em nivel médio e ndo em graduacdes plenas e pds-graduacodes.

Dito isto, € notério a necessidade de que haja movimentos por parte de
representantes politicos e dos pesquisadores em educacédo, de desmistificacdo de
crencas populares sobre a desvalorizacdo do ato de cuidar; a interferéncia desta sobre
a visao e os adjetivos dados as educadoras como “tia”; o combate do preconceito
sobre o género masculino e sua insercdo nesta etapa como educadores; a
compreensao de que o que se faz na Educacao Infantil ndo é funcdo da mulher por
esta ser, em nossa sociedade, comumente vinculada a ideia de docilidade e
maternidade, mas que o que se faz ali é ato educativo, planejado, que exige
especificidade e formacéo; e principalmente que haja o cumprimento das leis ja
existentes a respeito das garantias dos direitos das criangas, da conscientizacdo da
magnitude desta etapa de educacdo, da realizacdo e superagcdo da formacgao

pedagogica superior minima e continuada para todo espaco nacional.



49

REFERENCIAS

ALMEIDA, C. M. DE; SOARES, K. C. D. Pedagogo escolar: as fun¢gdes supervisora e
orientadora. Curitiba: Ibpex, 2010.

ALVES, T. Silvano, A. BRUNO, D. Financiamento da expanséo da educacéo infantil
em condi¢cdes de qualidade: Um estudo dos municipios da regido metropolitana de
Curitiba a partir do SIMCAQ. Inter- Agdo, Goiania, v.45, n°2, p. 493/514, Mai/Ago.
2020.

AQUINO, L.M.M.L.L. Professor de educacao infantil. In:OLIVEIRA, D.A.; DUARTE,
A.M.C.; VIEIRA, L.M.F. DICIONARIO: trabalho, profissdo e condi¢do docente. Belo
Horizonte: UFMG/Faculdade de Educacao, 2010. CDROM

BECKER, S. M. S.; BERNARDI, D.; MARTINS, G. D F. (2013). Préticas e crencas de
educadoras de bercario sobre cuidado. Psicologia em Estudo, 18(3), 551-560. doi:
10.1590/S1413- 73722013000300016

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado, 1988.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Lei Federal de 05/10/1988.
Brasilia: Senado Federal, 2000

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Lei Federal n.° 9.394,
de 26/12/1996.

BRASIL. Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéao
— PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido: secéo 1, Brasilia, DF, 26 jun.
2014. Disponivel em: file:///C:/Users/Edson/Downloads/plano-nacional-educacao-
2014-2024-2ed-1.pdf

BRASIL, MEC, SEB, DPE, COEDI. Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito
das criancas de zero a seis anos a educacdao. Brasilia: MEC/ Secretaria de Educacao
Basica/DPE/COEDI, 2005a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros
nacionais de qualidade para a educacédo infantil/Ministério da Educacgéo. Secretaria
de Educacéo Bésica — Brasilia. DF, 2006.



50

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 17/2010, aprovado em 8 de dezembro de 2010 -
Normas de funcionamento das unidades de Educacéo Infantil ligadas a Administracéao
Publica Federal direta, suas autarquias e fundacbes. PROCESSO Ne°:
23001.000098/2010-71

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEF,
1998b. 3 v.

BRUNO, D. SILVANO, A. A educacdo infantii em municipios com distintas
capacidades orcamentarias: acesso, condicdes de oferta e financiamento. Educ.
Pesqui., Sdo Paulo, v. 49, 2023.

CAMPOS, M. M. Educar e Cuidar: questdes sobre o perfil do profissional da educagao
infantil. In MEC\ESF\COED. Por uma formacgao do profissional de educacao infantil.
Brasilia.1994.

CERISARA, A. B. Educar e Cuidar: por onde anda a educacéo infantil? In: Perspectiva:
Revista do Centro de Ciéncias da Educacdo. UFSC/CED. N.° especial, Floriandpolis,
1999, p. 11-21. Disponivel em:

http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/10539

CORREA, B. C. (2003). Consideracdes sobre qualidade na educacdo infantil.
Cadernos de Pesquisa, n. 19, jul., pp.85-112.

DUARTE, L, F. DUARTE, R, G. GIMENEZ. R. MARTINS, | C. O cuidar e o educar
realizado por professores homens na Educacgdo Infantil: Desafios de um cenério
feminilizado. Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 09, n. 20, p. 91-106, maio/ago. 2022

FONSECA, A. D., ANSELMO A. C., AND SINARA ALMEIDA DA COSTA. Educagéao
infantil: histéria, formacédo e desafios. "Educacdo Infantil." Educacdo & Formacéao
(Fortaleza) 4.12 (2019): 82-103. Web.

FORTUNATO, G. Cuidar e Educar na Educacao Infantil: Um novo olhar sobre a
perspectiva do educador. POMBAL - PB, Dezembro de 2013. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/3659/1/GFSP20032014.pdf

GUIMARAES, D.; ARENARI, R.. Na creche, cuidados corporais, afetividade e dialogia.
Educ. rev., 2018, vol.34. ISSN 0102-4698. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/edur/v34/1982- 6621-edur-34-e186909.pdf



http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/10539
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/3659/1/GFSP20032014.pdf
https://www.scielo.br/pdf/edur/v34/1982-%206621-edur-34-e186909.pdf

51

KRAMER, S. As criancas de 0 a 6 anos nas politicas educacionais no Brasil: Educacéo
infantil e/é fundamental. Soc., Campinas, vol. 27, n. 96 - Especial, p. 797-818, out.
2006.

KUHLMANN Jr., M. (2000) Histérias da educacao infantil brasileira. Revista Brasileira
de Educacéo, n.14, mai-ago, p.5-18

LOURO, Guacira Lopes.; FELIPE, Jane; GOELLNER, Silvana Vilodre (orgs.). Corpo,
género e sexualidade: um debate contemporaneo na educacéo. 9. ed. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2013.

LOURO, Guacira Lopes. Género sexualidade e educacdo: uma Perspectiva pds-

estruturalista. 162 ed. — Petropolis: Vozes, 2014.

MARANHAO, D. Satde e bem-estar das criancas: uma meta para educadores infantis
em parceria com familiares e profissionais de saude. Anais do | Seminario Nacional:

Curriculo em movimento — Perspectivas Atuais Belo Horizonte, novembro de 2010

OLIVEIRA. M. A.; DONELLI, T. M.; CHARCZUK, S. B. Cuidar e Educar: O sujeito em

constituicdo e o papel educador. Psicologia Escolar e Educacional. 2020, v. 24

SANTOS, S, V. Homens na docéncia da educacéo infantil: uma anélise baseada na

perspectiva das criancas. Revista Brasileira de Educacéo v. 26, 2021.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de andlise historica. Educacéo e Realidade,
Porto Alegre, v.20, n.2, p.71-99, jul./dez. 1998.

SEHN, A. LOPES, R. Funcdo do Cuidar e do Educar na Educacao Infantil:
Contribuicdes de Grupos de Discussao de Trabalho com Educadores. Estudo e
pesquisas em psicologia 2023, Vol 01. doi:1012957/epp 2023. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revispsi/article/view/75308/45812 Anual da ANPED,
2005

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. S&o Paulo: Cortez. 2002

SILVA, SIMONE. A educacéo infantil no Brasil: desenvolvimento e desafios ao longo

da histéria. cadernoscenpec | Sédo Paulo | v.4 | n.1 | p.16-35 | jun. 2014

TIRIBA, L. Educar e cuidar ou, simplesmente, educar? Buscando a teoria para
compreender discursos e praticas. Trabalho apresentado no GT7 da 282 Reuniéo


https://www.e-publicacoes.uerj.br/revispsi/article/view/75308/45812

52

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA (UFPR); UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS (UFG). Plataforma de Dados Educacionais. Laboratério de Dados
Educacionais. [S.l.], c2021a. Disponivel em: <https://dadoseducacionais.c3sl.ufpr.
br>. Acesso em: 14 de Outubro de 2024.

VITTA, F. C. EMMEL, M. L. A dualidade cuidado x educacao no cotidiano do bercario.
Paidéia, 2004, 14 (28), 177 -189



