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RESUMO

Este estudo resultou de uma pesquisa qualitativa que se concentrou em analisar como
se desdobram as praticas pedagdgicas na EJA a partir da atualizacdo das orientagoes
curriculares na Rede Municipal de Curitiba, ap6s a implementacdo da BNCC. O
problema de pesquisa, buscou responder. como as praticas pedagogicas se
desdobram na EJA a partir das atualizagbes curriculares no municipio de Curitiba? A
modalidade de ensino denominada Educacdo de Jovens e Adultos € destinada as
pessoas que nao tiveram a oportunidade de concluir seus estudos na idade dita como
apropriada, a partir desse cenario € identificada a necessidade de documentos
norteadores e propostas pedagogicas que abordem as caracteristicas e
particularidades que o publico-alvo da EJA possui. Este estudo buscou analisar como
estd estruturado o novo curriculo da EJA no municipio de Curitiba, identificar as
praticas pedagdgicas que estdo sendo desenvolvidas e verificar se elas trazem
possibilidades de valorizacdo das praticas sociais, historicas e culturais dos
educandos, somadas ao conhecimento cientifico escolar, visando oferecer-lhes uma
educacao que priorize a humanizagcdo e autonomia. As praticas pedagoégicas foram
identificadas através dos relatos dos professores expressos em cartas pedagogicas
que serviram como ferramentas de pesquisa, os professores regentes que trabalham
com as turmas de EJA 1.2 Segmento-Multi etapas no municipio de Curitiba, foram os
participantes dessa pesquisa em questdo. No total, sete escolas que ofertam a EJA,
localizadas na regional do Boa Vista, na regido Norte da cidade, fizeram parte do l6cus
da pesquisa. Para a fundamentagédo tedrica foram utilizados autores como Arroyo

(2005; 2006), Freire (1991; 1997; 2001), Ens (1981); Haddad e Di Pierro (2000);
Haracemiv (2008) e Sacristan (2000). Foi utilizado também como procedimento de

analise de dados, a analise de conteudo de Bardin (1977). A partir da finalizagcdo dessa
pesquisa foi possivel constatar as praticas pedagogicas desenvolvidas atualmente
nas turmas de EJA e analisar a atual Diretriz prescrita pelo municipio de Curitiba para
essa modalidade de ensino.

Palavras-chave: BNCC; curriculo; praticas pedagdgicas; Educacédo de Jovens e
Adultos.



ABSTRACT

This study is the result of qualitative research that focused on analyzing how
pedagogical practices unfold in the YAE following the updating of curricular guidelines
in the Curitiba Municipal Network, after the implementation of the BNCC. The research
problem sought to be answered was: how do pedagogical practices unfold in the EJA
as a result of curriculum updates in the municipality of Curitiba? The teaching modality
known as Youth and Adult Education is aimed at people who have not had the
opportunity to complete their studies at the appropriate age. This scenario identifies
the need for guiding documents and pedagogical proposals that address the
characteristics and particularities of the EJA target audience. This study sought to
analyze how the new EJA curriculum is structured in the municipality of Curitiba, to
identify the pedagogical practices that are being developed and to see if they bring
possibilities for valuing the social, historical and cultural practices of the students,
added to scientific school knowledge, with the aim of offering them an education that
prioritizes humanization and autonomy. The pedagogical practices were identified
through the teachers' reports expressed in pedagogical letters that served as research
tools. The teachers who work with the EJA 1st Segment-Multietapas classes in the
municipality of Curitiba were the participants in this research. In total, seven schools
that offer EJA, located in the Boa Vista region, in the north of the city, were part of the
research locus. The theoretical basis used authors such as Arroyo (2005; 2006), Freire
(1991; 1997; 2001), Ens (1981); Haddad and Di Pierro (2000); Haracemiv (2008) and
Sacristan (2000). Bardin's (1977) content analysis was also used as a data analysis
procedure. At the end of this research, it was possible to verify the pedagogical
practices currently developed in EJA classes and to analyze the current Guidelines
prescribed by the municipality of Curitiba for this type of education.

Keywords: BNCC; curriculum; pedagogical practices; Youth and Adult Education.



RESUME

Cette étude est le résultat d'une recherche qualitative qui s'est concentrée sur I'analyse
de I'évolution des pratiques pédagogiques dans I'EJA a la suite de la mise a jour des
directives curriculaires dans le réseau municipal de Curitiba, aprés la mise en ceuvre
du BNCC. Le probléeme de recherche auquel il s'agissait de répondre était le suivant :
comment les pratiques pédagogiques se développent-elles dans I'EJA a la suite de la
mise a jour des programmes d'études dans la municipalité de Curitiba ? La modalité
d'enseignement connue sous le nom d'éducation des jeunes et des adultes s'adresse
aux personnes qui n‘ont pas eu l'occasion de terminer leurs études a I'age approprié.
Ce scénario identifie le besoin de documents d'orientation et de propositions
pédagogiques qui répondent aux caractéristiques et aux particularités du public cible
de I'EJA. Cette étude visait a analyser la maniére dont le nouveau programme d'études
de I'EJA est structuré dans la municipalité de Curitiba, a identifier les pratiques
pédagogiques qui sont développées et a déterminer si elles permettent de valoriser
les pratiques sociales, historiques et culturelles des étudiants, en plus des
connaissances scolaires scientifiques, dans le but de leur offrir une éducation qui
donne la priorité a I'humanisation et a l'autonomie. Les pratiques pédagogiques ont
eté identifiees grace aux rapports des enseignants exprimés dans des lettres
pédagogiques qui ont servi d'outils de recherche. Les enseignants qui travaillent avec
les classes EJA 1er segment-Multietapas dans la municipalité de Curitiba ont été les
participants a cette recherche. Au total, sept écoles proposant I'EJA, situées dans le
centre régional de Boa Vista, dans la région nord de la ville, ont fait partie du lieu de
recherche. La base théorique s'appuie sur des auteurs tels que Arroyo (2005 ; 2006),
Freire (1991 ; 1997 ; 2001), Ens (1981) ; Haddad et Di Pierro (2000) ; Haracemiv
(2008) et Sacristan (2000). L'analyse de contenu de Bardin (1977) a également été
utilisée pour analyser les données. Au terme de cette recherche, il a été possible de
voir les pratiques pédagogiques actuellement développées dans les classes d'EJA et
d'analyser les lignes directrices actuelles prescrites par la municipalité de Curitiba pour
ce type d'enseignement.

Mots-clés: BNCC; programme d'études; pratiques pédagogiques; Education des
jeunes et des adultes.
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1 INTRODUGAO

O meio para aquisicao do conhecimento € a via educacional. Por intermédio da
educacao € possivel desenvolver a troca de ideias, interagdo social, emancipacéao e
preparacao para a vida e para o mundo do trabalho. A educacao permite aos
educandos, autonomia e possibilidades de contribuicdo para com o contexto em que

se esta inserido.

Existe aprendizado na educag&do formal, ndo formal e informal. Cabe aqui
exemplificar a educacéao formal, ndo formal e informal. Segundo Marandino,

- educacéo formal: sistema de educacao hierarquicamente estruturado e

cronologicamente graduado, da escola primaria a universidade, incluindo os

estudos académicos e as variedades de programas especializados e de
instituicbes de treinamento técnico e profissional;

- educacao nao formal: qualquer atividade organizada fora do sistema formal
de educacao, operando separadamente ou como parte de uma atividade mais
ampla, que pretende servir a clientes previamente identificados como
aprendizes e que possui objetivos de aprendizagem;

- educacao informal: verdadeiro processo realizado ao longo da vida em que
cada individuo adquire atitudes, valores, procedimentos e conhecimentos da
experiéncia cotidiana e das influéncias educativas de seu meio, da familia,
no trabalho, no lazer e nas diversas midias de massa. (Marandino, 2027, p.
812)

Nessa conjuntura, podemos dizer entdo que o caminho e 0os conhecimentos
adquiridos ao longo da vida pelos jovens e adultos ndo escolarizados, tém base
na educacgdo informal, uma vez que essa ocorre ao longo da vida, advindos de
vivéncias diarias, estimuladas pelas relagcbes sociais. Em contrapartida o objetivo da
educacado escolar, a dita educacédo formal, essa buscada pelos estudantes em
seu retorno a escola, busca possibilitar aos educandos um processo
educacional adequado e eficaz, capaz de contribuir para transformar suas vidas,
possibilitando-os um olhar mais critico, questionador e ativo na sociedade.

Na Educacédo de Jovens e Adultos, € fundamental introduzir metodologias
educacionais em sala de aula que incentivem os estudantes a cultivarem um
pensamento critico e reflexivo, permitindo-lhes absorver informagcdes sobre seus
direitos e deveres a partir de suas experiéncias pessoais, favorecendo assim sua

autoestima e motivando-os a progredir academicamente de forma constante.
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E fundamental criar diretrizes educacionais que sirvam de guia para atender
as diversas faixas etarias, e garantir que a educacao seja adaptada de acordo com
as necessidades especificas de jovens, adultos e idosos neste
contexto educacional especifico conforme estabelecido na legislacédo vigente.

Através da educacao o ser humano socializa, cria sua identidade, participa da
sociedade e com ela contribui. Adentrando a esse viés de pensamento e
tomando como base as legislagées educacionais, € posto que a fase tida como
adequada para alfabetizagdo e ingresso na escola, se da ainda na infancia,
mas, a partir desse cenario, nhdo podemos esquecer que nossa sociedade
também ¢é composta por pessoas que por diversos motivos ndao puderam
frequentar a escola e participar do processo educacional quando criangcas e que
passaram a ter apenas depois de adultos a oportunidade de retornar a esse
ambiente, tendo seus direitos educacionais garantidos perante a legislacao.

A partir da garantia de uma educagao para todos em consonancia com as
legislagcbes, compreende-se a importancia da utilizacdo de metodologias adequadas
e propostas pedagogicas que atendam cada modalidade de ensino, visando garantir
a aprendizagem dos estudantes, em especial na Educacdo de Jovens e Adultos,
reconhece-se a necessidade de uma metodologia especifica para atender as
particularidades desses educandos, utilizando para isso entdo, um modelo
pedagogico proprio, a fim de assegurar a equidade, a diferenca e a
proporcionalidade aos alunos participantes dessa modalidade educativa. (Brasil,
2000).

Para que a educacgéao e a escola tenham significado para esses educandos, €
necessario um acolhimento diferente, que considere a flexibilidade educacional que
necessitam, a valorizagdo dos conhecimentos adquiridos ao longo da vida, o
desenvolvimento de competéncias voltadas ao mercado de trabalho e praticas
pedagogicas que contemplem suas realidades e necessidades educacionais.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, é essencial apresentar propostas
pedagogicas em sala de aula que estimulem os alunos a desenvolverem um
pensamento critico e reflexivo. E importante que eles adquiram conhecimento
sobre seus direitos e deveres partindo de suas proprias vivéncias para se
sentirem mais valorizados e motivados para avancarem em Sseus
estudos continuamente.

E crucial estabelecer orientagdes curriculares para nortear o trabalho com

diferentes faixas etarias, visando garantir o acesso a educacao de forma adequada as
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necessidades especificas de jovens, adultos e idosos na EJA, conforme previsto em
lei.

Dessa forma, e em conjunto com a legislagdo que garante a educacao
para os envolvidos nessa modalidade de ensino especifico, € necessario a
existéncia de documentos curriculares que guiem as atividades com os jovens,
adultos e idosos e métodos que levem em conta suas necessidades
educacionais proprias. Através desta pesquisa sera feita uma analise mais
detalhada dos conhecimentos relacionados a essa tematica.

Este estudo tem como objetivo promover a discussdo sobre
as politicas publicas e os planos de estudo para a Educagdo de Jovens e
Adultos em Curitiba, conforme as diretrizes oficiais existentes. Além disso, busca-se
analisar através dos relatos dos professores, como as praticas
educacionais sao implementadas em algumas escolas da cidade que
oferecem EJA em periodo noturno.

A revisdo de literatura deste trabalho apresenta uma breve historicizacao
da EJA no Brasil desde sua implementacdo até os dias atuais, em
seguida sao contextualizados os conceitos de curriculo e praticas
pedagogicas. Ja no capitulo de analise, a historicizacdo se estende até
Curitiba, onde € possivel compreender como ocorreu 0 processo de
implementacdo dessa modalidade de ensino neste municipio. O dialogo segue
até que possamos identificar qual € a Diretriz implementada e utilizada na
rede municipal de Curitiba atualmente, para embasar o trabalho com a
Educacao de Jovens e Adultos, e a partir dai realizamos uma comparagao entre a
atual Diretriz Curricular Municipal para a EJA (2023) e a utilizada anteriormente
(2012).

Para coleta de dados, os instrumentos utilizados foram as cartas
pedagogicas, escritas pelos participantes da pesquisa.

Este estudo ¢ significativo por varias razbes, ao aprofundar a pesquisa sobre

0 assunto é possivel destacar os impactos positivos da Educacgao de Jovens e Adultos
na vida dos alunos e na sociedade em geral. Isso ajuda a aumentar a valorizagao

dessa modalidade de educacao que desempenha um papel crucial ao oferecer novas
oportunidades aos adultos ndo alfabetizados.

Por meio desse estudo é possivel também levantar contribuicdes relevantes
para a comunidade académica e para os profissionais da educagao que trabalham ou

trabalharao com educandos na EJA, pois poderao ampliar a compreensao e o olhar
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critico sobre ela e, consequentemente, fomentar melhorias no sistema educacional,
visando proporcionar possibilidades de praticas e reflexdes para avangos ainda

maiores nessa modalidade de ensino.

1.1 JUSTIFICATIVA

1.1.1 Na perspectiva pessoal

Inicialmente nesta justificativa, gostaria que pudessem sentir comigo a alegria
e realizacdo em estar finalizando minha dissertacdo de mestrado, cursar e viver o
mestrado faz parte de um grande sonho e poder atrelar meu sonho a oportunidade
de contribuir com a educacao enquanto pesquisadora, me alegra de maneira
inexplicavel. Continuar a estudar e pesquisar € um ato de resisténcia e sei que
quando sentimos esse “‘chamado” ndo podemos simplesmente deixa-lo de
lado, quando parto desse pensamento, me vem a memoédria também os
educandos da EJA, tema norteador deste trabalho, que enfrentam diariamente
diversas dificuldades e mesmo assim continuam resistentes no firme propodsito de
conquistar o conhecimento.

Rememorarei alguns fatos mais marcantes e significativos sobre minha
trajetoria académica que me fizeram chegar até aqui. No ano de 2012 tive
a oportunidade de concluir minha formagédo em magistério, por meio do curso
de formacdo de Docentes da Educacao Infantii e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no Instituto de Educagdo do Parana. Meus estudos foram cursados
inteiramente em escolas publicas e devido a isso, conquistei uma vaga pela lei de
cotas na UFPR, onde me formei pedagoga. Desde pequena meu maior desejo era
poder cursar o ensino superior, venho de uma familia bastante humilde em que sou
a primeira a ingressar na Universidade. Devido a condi¢cbes financeiras, meus
pais, precisaram trabalhar desde muito cedo para ajudar a complementar a renda
familiar e por esse motivo ndo concluiram seus estudos, e mesmo sem formacao,
sempre reconheceram a importancia da educacao e fizeram de tudo para que eu e
meus irmaos pudéssemos ter as oportunidades que eles nao tiveram quando eram
jovens. Meu pai e minha mae sdo meus maiores incentivadores, e a historia de vida
deles me motiva a sempre querer voar mais alto, para eles minha profissdo nao é
apenas uma mera profissao, mas sim um motivo de muito orgulho.

Minha mae costuma dizer que desde que eu era bem pequena, ela ja percebia

em mim a vocagdao para ser professora, ela conta que eu adorava brincar de



escolinha e imaginava meus irmaos como alunos enquanto eu assumia o papel
de professora, sem nunca ter frequentado a escola oficialmente e sem
compreender completamente o significado de uma aula ou qual era exatamente o
papel de uma professora.

Apos a conclusao da graduacao, dei continuidade aos meus estudos e realizei
duas especializagcdes lato sensu, uma em 2018 direcionada para Alfabetizacdo e
Letramento, e outra em 2019, na Educacédo Especial. Em 2019 realizei também o
curso de Aperfeicoamento em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social,
ofertado pela Universidade Federal do Parana. Participei de diferentes
cursos, palestras e seminarios na area da educacao durante todo periodo do
ensino medio e superior, € 0s que mais me encantaram sempre estiveram voltados
para a area da Educacao de Jovens e Adultos. Em meu trabalho de conclusao da
especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento, chamado: “Alfabetizacdo de adultos,
para adultos” escrevi e fiz a defesa do TCC demonstrando a importadncia do
processo de  alfabetizacdo estar direcionado as necessidades que

possuem o0s estudantes adultos na EJA.

Quando fiz a realizagdo do meu estagio obrigatério na faculdade,
mais especificamente na disciplina de metodologia da EJA, me apaixonei ainda mais
pela Educacao de Jovens e Adultos e tive a oportunidade de vivenciar a realidade
desta modalidade de educacdo. Nesse periodo me surgiram muitas inquietacoes,
pois na escola em que eu estava realizando o estagio foi possivel identificar
algumas fragilidades relacionadas ao processo de alfabetizacdo dos
estudantes adultos e desde entdo passei a me aprofundar um pouco mais e incluir
em minhas leituras, autores e obras relacionadas a essa tematica, para
compreender a real necessidade do publico atendido pela EJA.

Saindo de minha trajetéria académica e entrando em minhas experiéncias
profissionais, inicio relatando que minha carreira profissional comecou em 2010,
quando tive a oportunidade de estagiar em uma escola de educacao
infantil, chamada “Alegria de Aprender. Apés o0 vencimento do contrato de
estagio, fui convidada pela diretora a fazer parte do quadro de professores, no
qual trabalhei como atendente infantil por mais um ano, entre estagio e trabalho
efetivo somaram-se quatro anos nessa instituicdo, so finalizei meu vinculo com
a escola em 2014, quando conquistei uma vaga no concurso para professor

de educacao Infantile me tornei funcionaria do municipio de Curitiba, por cinco

16



anos fui professora de educacéao infantil e atuei com criancas de diferentes idades
em alguns bairros da cidade de Curitba. Em 2016 ainda cursando a
graduagdo, realizei um novo concurso, dessa vez para professor do ensino
Fundamental, no inicio de 2019 fiz a mudanca de cargo e atualmente faco
parte do quadro de magistério permanente da rede municipal de Curitiba. Desde
entdo, atuo diariamente com a educacdo basica, durante esses cinco anos
em meu atual cargo, tive a oportunidade de trabalhar com diferentes
componentes curriculares em turmas do ensino fundamental, ciclo 1 e 2 em
algumas escolas da cidade. Em meu atual local de trabalho é ofertada a
EJA em periodo noturno, mas infelizmente por uma questdo de falta
de vagas para professores, e devido a ter apenas uma Uunica turma
aberta, ndo tive a oportunidade de atuar com este publico, mas, na escola,
sempre que possivel nos momentos de intervalos e permanéncia, converso
com a professora que trabalha com a EJA, e as experiéncias que ela relata, me
permitem refletir e me levam a acreditar que fiz a escolha certa em
minha area de pesquisa, pois, € necessario ainda, muito estudo,
pesquisas e luta para que essa modalidade de ensino seja vista e reconhecida
a partir da importancia que possui.

Desde que terminei a graduacdo, sempre sonhei com a oportunidade
de mergulhar no campo da pesquisa académica por meio da pds-graduacao,
minha trajetéria académica e profissional, percorreram caminhos que me
conduziram a participar do processo seletivo e estar aqui hoje compartilhando um

pouco da minha historia.

1.1.2 Na perspectiva social

A relevancia social deste estudo toma como centro a analise e a
problematizacdo de questdes relacionadas a necessidade da existéncia de
documentos norteadores e propostas pedagogicas que englobem as
especificidades existentes nas turmas escolares de jovens e adultos.

Um dos principais motivos pela escolha de entrar na pés-graduacao buscando
aprofundamento na educacao de jovens e adultos, se deu apds ter vivenciado uma
experiéncia com a EJA, e ao observar em uma sala de aula composta por
educandos adultos, algumas fragilidades referentes as praticas pedagogicas
sendo exploradas no processo de alfabetizacdo. A partir dai, surgiram

inquietagdes que despertaram meu interesse em pesquisar mais sobre esse campo.

17



Os educadores precisam estar atentos para as potencialidades desses
sujeitos, considerando-os em todos os planejamentos pedagogicos. Nesse
sentido, o papel do docente é despertar a curiosidade, indagar a realidade e
problematiza-la, ou seja, transformar as dificuldades em elementos de
reflexdo, para que os estudantes compreendam o processo educativo, que
esta ligado as questdes sociais, relacionado com o seu tempo, sua historia e
seu espaco. (Curitiba, 2012, p. 23).

Por meio da realizagdo deste trabalho e sabendo da importancia que a EJA
possui em nossa sociedade, enquanto professora, sinto-me honrada em contribuir
com este campo de pesquisa buscando construir estudos e reflexdes capazes de
virem a colaborar com a educacao e trazer maior visibilidade a essa modalidade de
ensino.

Dada a situacao atual, que desvaloriza a educacao de adultos, ha um enorme
desafio em tentar conceber, promover e conduzir pesquisas nesse campo, mas
sinto que somente através de argumentos, estudos e persisténcia no trabalho, sera
possivel evidenciar e refletir sobre as caracteristicas e a importancia da
Educacado de Jovens e Adultos. Entre outras questdes, almejo por meio desta
pesquisa demonstrar a importancia de garantir o direito a educagcdo e manter
as pessoas na escola, independente da idade, levando em conta a flexibilidade
necessaria para esse publico, bem como a elaboragdgo de um curriculo
especializado para promover a autonomia e o autodesenvolvimento dos alunos.
Através da pesquisa, espero poder contribuir para a luta e transformacgédo da
realidade dos estudantes jovens e adultos que ndo sabem ler e escrever, buscando

a garantia do seu direito a educacao.

1.1.3 Na perspectiva académica

O objetivo deste estudo é tragar o percurso seguido pela EJA com base em
documentos oficiais da Rede Municipal de Curitiba e nas contribuicdes dos
principais tedricos que influenciaram seu desenvolvimento. O intuito desta
pesquisa vai além da perspectiva convencional da Educacao de Jovens e Adultos,
busca-se evidenciar que a EJA representa uma modalidade
educacional que transcende fronteiras ao promover mudancgas significativas.
Elaborando-se como agente de transformacdo e protagonismo por meio da
capacitacdo de adultos criticos e reflexivos aptos a participar ativamente na

sociedade.
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A EJA é uma categoria organizacional constante da estrutura da educacao
nacional, com finalidades e funcdes especificas, e sua énfase nao esta mais
centrada apenas nos conteudos escolares, mas também na formalizagao de
saberes trazidos das praticas sociais e experiéncias vividas. As salas de
aulas da EJA sao caracterizadas por estudantes que apresentam pluralidade
de experiéncia de vida, demanda, necessidades, e motivagbes
heterogéneas, disparidade quanto a idade, aos niveis de construgcao do
conhecimento escolar e as experiéncias pessoais. No entanto, dominam um
amplo e diversificado conhecimento, construido a partir das experiéncias do
cotidiano. (Curitiba, 2006, p.53).

As atividades educacionais realizadas na escola tornam-se significativas
quando promovem uma compreensao diversificada da realidade tanto para
os alunos quanto para os professores, isso estimula a participagdo nos
ambitos social, politico e econdmico da sociedade.

Visto que o proposito central da educagdo € expandir horizontes
e transformar a vida das pessoas, aqueles que se dedicam a ampliar seus saberes
na Educacdo de Jovens e Adultos tém como objetivo principal promover
uma realidade mais positiva tanto para si quanto para suas familias a
partir do estudo. Acredito no potencial transformador dessa modalidade de
ensino, e esse estudo direcionado contribuira com reflexbes sobre a
desvalorizagdo da Educacédo de Jovens e Adultos tanto no meio académico
quanto nas escolas. Proponho entdo, por meio deste trabalho, discutir
estratégias educacionais que incentivem a participacdo ativa dos
alunos, reconhecendo seus conhecimentos prévios e evidenciando suas
vivéncias para promover uma educacdo que visa autonomia e

emancipagao.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

1.2.1 Delimitag&do do problema de pesquisa

Os educandos da EJA sao pessoas que, por diversos motivos, ndo tiveram a
oportunidade de frequentar a escola e serem alfabetizados na
infancia. Ao retornarem aos estudos, é fundamental que se
sintam parte integrante desse ambiente educacional, e para que isso
aconteca de maneira natural, € necessario oferecer aulas que estejam ligadas
as suas realidades. Para alcancar esse objetivo, ¢é essencial utilizar
propostas pedagogicas, materiais didaticos e uma metodologia significativa,
proporcionando um curriculo abrangente que atenda a todas as suas

particularidades.
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Refletir sobre a educagédo como um processo de emancipagao dos individuos
exige reconhecer o quao fundamental é ter praticas pedagdgicas que valorizem as
praticas historicas, culturais e sociais dos educandos. Partindo do pressuposto de que
o processo educativo € moldado pelas dindmicas dialégicas entre os sujeitos e 0 meio
sociocultural, € fundamental que a escola incorpore essas dinamicas em sua
abordagem formativa.

A EJA deve se construir a partir das identidades e culturas dos sujeitos que a
integram, abrindo, assim, possibilidades de construcdo de propostas
educativas relevantes e significativas, entendemos ser necessario o
desenvolvimento de uma abordagem capaz de mapear e compreender a
complexidade de suas realidades, desvelando, principalmente, os

mecanismos desiguais que situam homens e mulheres em condi¢oes
determinadas pela exclusao. (Paula; Oliveira, 2012, p.47).

Com base no contexto apresentado, frente as questdes curriculares da EJA
faz-se necessario ampliar o dialogo acerca das politicas publicas para a Educacao de
Jovens e Adultos levando em conta as orientagdes e atualizagdes da rede Municipal
de Curitiba em seu novo curriculo, a partir da implementacdo da BNCC.

Diante desse cenario, propde-se a seguinte problematica: Como as praticas
pedagogicas se desdobram na EJA a partir das atualizagdes curriculares no municipio
de Curitiba?

1.2.2 Perguntas norteadoras

e Como estao estruturadas as questdes curriculares da EJA na Rede Municipal
de Curitiba, a partir da implantagdo da BNCC?

e Qual é a proposta pedagogica utilizada na Rede Municipal de Curitiba para
fundamentar o trabalho com a Educacgéo de Jovens e Adultos?

e As praticas dos professores atendem ao estabelecido nas Diretrizes Oficiais e
as necessidades dos educandos adultos?

e Quais sao os limites e possibilidades de praticas pedagodgicas apontadas pelas

educadoras frente ao que € apresentado na proposta curricular da Rede?
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1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo geral

Analisar como se desdobram as praticas pedagodgicas na EJA a partir da
atualizagdo das orientagbes curriculares na Rede Municipal de Curitiba, frente a
implementagdo da BNCC.

1.3.2 Objetivos especificos

e Historicizar a trajetéria e as propostas curriculares que fundamentaram a
Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Curitiba.

e Identificar como a Rede Municipal de Curitiba estruturou as questdes
curriculares da Educacao de Jovens e Adultos apds a implantagcdo da Base
Nacional Comum Curricular.

e \Verificar a partir do relato docente, as aproximacodes e distanciamentos das
praticas pedagogicas na Educacao de Jovens e Adultos, frente ao prescrito nas
orientacdes curriculares.
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2  FUNDAMENTAGAO TEORICA

Apresenta-se nessa fundamentacao tedrica uma revisao sistematica e um
aprofundamento bibliografico que tem por intengdo nos aproximar de conceitos
relativos ao curriculo e a praticas pedagogicas. Também sera possivel compreender
o contexto da educacao de Jovens e Adultos e sua trajetéria de luta e desenvolvimento
no cenario brasileiro, até se tornar uma modalidade de educacao. Neste capitulo,
apresentamos entdo um panorama da implementacdo da educacao de Jovens e

Adultos no Brasil e no Parana, até os dias atuais.

2.1 REVISAO SISTEMATICA

A revisao bibliografica sistematica, segundo Botelho, Cunha e Macedo, (2011)
ocorre de maneira planejada, buscando dar resposta a uma pergunta realizada, a
partir dela, sdo utilizados procedimentos “explicitos” e “sistematicos” para buscar e
selecionar estudos com a intencao de coleta e analise de dados. (Castro et al., 2006
apud Botelho; Cunha; Macedo, 2011, p. 125).

Como elucidado por Botelho, Cunha e Macedo, (2011) para a constru¢ao de
uma revisdo sistematica € necessario a realizagdo de estratégias cientificas que
permitam a selecdo de artigos para serem avaliados de maneira critica, vindo a
mapear os estudos relevantes. (Perissé et al., 2006 apud Botelho; Cunha; Macedo,
2011, p. 126).

Desta forma, a revisdo sistematica foi realizada na base de dados: BDTD
(Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes), CAPES (Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e SciELo - (Scientific Eletronic
Online), possibilitando mapear producdes realizadas entre os anos 2018 a 2024, a
temporalidade escolhida para filtro da revisdo sistematica inicia em 2018, pois a
homologacado da Base Nacional Comum Curricular que sera utilizada como um dos
descritores da pesquisa ocorreu em 2017. A busca nas pesquisas, seguem até o ano
de 2024 permitindo a exploracdo de trabalhos atuais. A localizacdo de trabalhos
pertinentes a tematica do projeto, basearam-se na seguinte pergunta norteadora:
Quais sao as producdes cientificas existentes nas bases de dados, que abordam a
tematica da BNCC, curriculo e propostas pedagogicas voltadas para a EJA? Para esta
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busca, foram definidas as seguintes palavras-chave: BNCC, CURRICULO,
PROPOSTAS PEDAGOGICAS E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
acrescentadas pelo operador booleano AND, permitindo encontrar produgdes de
modo amplo por meio da combinacdo de palavras. Estas palavras resultaram nos
descritores: “BNCC” AND “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS”; “CURRICULO”
AND “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS” e “PROPOSTAS PEDAGOGICAS”
AND “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS”. Os filtros aplicados para a selec&o dos
trabalhos foram: producdes em idioma portugués e temporalidade 2018-2024. Nos
quadros apresentados, a letra T representa as teses e a letra D representa as
dissertacdes localizadas e selecionadas.

A seguir serao apresentados os critérios de inclusdo e exclusdo que foram

selecionados:

CRITERIOS DE INCLUSAO:

e Dissertacdes e teses;

e Publicagbes entre os anos 2018-2024;

e Publicacées brasileiras em lingua portuguesa;

e Publicacdes que tenham como foco: BNCC relacionada a Educacao de Jovens
e Adultos; definicdo de um curriculo para a EJA e propostas pedagogicas
desenvolvidas na EJA que apresentem sua constru¢do baseada em um
documento norteador voltado a essa modalidade de ensino.

e Dissertagbes e teses vinculadas a instituicoes brasileiras de pos-graduagao
publicas e privadas.

e Producoes realizadas na EJA - Etapa 1: Ensino Fundamental.

CRITERIOS DE EXCLUSAO

e Dissertacbes e teses que apresentem os documentos norteadores de maneira
secundaria ou que os citem brevemente, demonstrando outro foco de
interesse.

e Dissertacoes e teses que abordam praticas pedagdégicas desenvolvidas fora
do espacgo escolar.

e Trabalhos que abordem a formacéo inicial e continuada de professores e
avaliacao na EJA.

e Producgdes realizadas na EJA - Etapa 2: Ensino Médio.
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QUADROS - REVISAO SISTEMATICA

QUADRO 1 - BUSCA DE PRODUGOES NA BASE BDTD

24

Descritore Primeir Leitur Leitura Leitura Se

le

s a a Resum Complet ¢ao Final

Busca Titulo o a T

D

“BNCC”
AND 15 1 1 0 0
“Educacao
de jovens
e adultos”

0

2018 “Curriculo”
-2024 AND 148 32 13 2 0
“Educacao
de jovens
e adultos”

“Propostas
pedagogic

as” AND 24 3 1 1 0
“Educacao
de jovens
e adultos”

Total: 187 36 15 3 0

FONTE: As autoras (2024).

Na base BDTD foram encontrados o total 187 trabalhos, fazendo a utilizagao
dos descritores selecionados anteriormente. Utilizando os descritores “BNCC” AND
‘Educagcdo de Jovens e Adultos”, ndo foram localizados trabalhos que se
conectassem com o tema da pesquisa, as 15 produ¢des encontrados tratavam de
areas especificas como ciéncias, quimica, letramento literario e matematica,
distanciando-se do foco principal que sdo as consideracdes a respeito da BNCC e
EJA. Apos ser realizada a leitura atenta do titulo e resumo das produgdes, os
trabalhos foram excluidos de acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo
citados acima.

Utilizando o segundo descritor “Curriculo” AND “Educacdo de jovens e
adultos”, foram encontrados 148 trabalhos, apds a leitura dos titulos, foram
selecionados 32 producbes e ao realizar a leitura dos 13 resumos, apenas 2
dissertacdes foram escolhidas para realizagao da leitura completa, as dissertacdes
selecionadas abordam tematicas que colaboram com os estudos acerca do
curriculo da EJA, sendo elas denominadas: “A identidade do curriculo da educagéao

de jovens e adultos: olhares docentes e discentes”, realizada na Universidade



Franciscana - UFN -Santa Maria/RS, e “O trabalho de mediacdo curricular
praticado por coordenadoras pedagogicas na EJA da rede municipal de ensino de
Juiz de Fora: andarilhagens entre os limites do real e as resisténcias possiveis”
produzida na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) - Juiz de Fora. Essas 2
dissertagoes foram escolhidas de acordo com o conteudo do trabalho para compor
os estudos de revisao sistematica.

Com o descritor “Propostas pedagogicas” AND “Educacao de jovens e
adultos”, foram localizados 24 trabalhos, dentre eles 3 aproximaram o titulo com a
busca de propostas pedagodgicas, porém ao selecionar 1 unica dissertacao, por
meio da leitura do trabalho completo foi verificado que o conteudo do trabalho ndo

contempla critérios de inclusdo ao estudo.

QUADRO 2 - BUSCA DE PRODUCOES NA BASE CAPES - TESES E DISSERTAGOES
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Descritores Primeir Leitur Leitura Leitura Selegédo
a a Resum Complet Final

Busca Titulo o a T

D

“‘BNCC”
AND 2 2 2 0 0
“Educacao
de jovens e
adultos”

0

“Curriculo”
AND 113 4 2 1 0
“‘Educacéao
de jovense
adultos”

A NON!I O=ODN

“Propostas
pedagogicas
” AND 0 0 0 0 0
“Educacao
de jovens e
adultos”

Total: 115 6 4 1 0

FONTE: As autoras (2024).

Utilizando a base CAPES - teses e dissertacdes, foi possivel localizar um
quantitativo de 115 trabalhos, fazendo a utilizacdo dos descritores selecionados,

apos a realizacdo de uma leitura mais aprofundada do titulo e resumo das



produgoes, foi selecionado apenas 1 trabalho para realizagao da leitura completa e

apos realiza-la a dissertagao foi escolhida, pois, sua tematica contribui com essa

pesquisa que esta sendo realizada.

Ao realizar a busca utilizando o filtro da “temporalidade: 2018-2024", e o

primeiro descritor “BNCC” AND “Educacao de jovens e adultos” foram encontradas

2 dissertagoes que foram excluidas seguindo os critérios de inclusao e exclusao

descritos acima.

Utilizando o segundo descritor “Curriculo” AND “Educacgao de jovens e adultos”

foram localizadas 113 producbes entre teses e dissertacdes, dentre elas foram

selecionados 4 trabalhos pela leitura do titulo e 2 pela leitura dos resumos, porém,

apenas a dissertacdo que possui como tema: “Educacdo financeira de jovens e

adultos: uma proposta de intervencao a partir da base nacional comum curricular”,

realizada na Universidade do Estado da Bahia — BA, foi selecionada, pois vai de

encontro o que esta sendo selecionados para embasamento deste trabalho.

Ao utilizar o terceiro descritor “Propostas pedagdégicas” AND “Educacao de

jovens e adultos” e ao fazer a utilizagdo do filtro de temporalidade 2018-2024, nao

foram localizadas teses e dissertacdes.

QUADRO 3 - BUSCA DE PRODUGOES NA BASE SCIELO
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Descritores Primeir Leitur Leitura Leitura Selegéao
a Busca a Resum Complet Final
Titulo o a
T D
2 “‘BNCC” AND
0 “Educacao 0 0 0 0 0 0
1 de jovens e
8 adultos”
- “Curriculo”
2 AND 6 3 3 0 0
0 “Educacdo 0
2 de jovens e
4 adultos”
“Propostas
pedagogicas
” AND 0 0 0 0 0 0
“Educacao
de jovens e
adultos”
Total: 6 3 3 0 0 0
FONTE: As autoras (2024).



Fazendo a utilizagcdo dos descritores previamente selecionados, foram

localizados na base de dados SciELO o total de 6 trabalhos que aproximaram seu

tema, com o que se buscava encontrar a partir da pesquisa, porém ao utilizar o

primeiro descritor “BNCC” AND “Educacao de jovens e adultos”, nenhum trabalho

foi localizado.

Ao fazer a utilizacdo do segundo descritor “Curriculo” AND “Educacéo de

jovens e adultos”, foram localizados 6 trabalhos, apos realizar a leitura dos titulos e

resumos foi identificado que os trabalhos se distanciaram do que estava sendo

buscado para leitura e analise.

Com o terceiro descritor “Propostas pedagdégicas” AND “Educacao de jovens

e adultos”, ndo houve sucesso na busca realizada, ndo sendo localizados trabalhos

a partir desses descritores.

QUADRO 4 - TRABALHOS SELECIONADOS NAS BASES, BDTD E CAPES - TESES E

DISSERTACOES

TRABALHOS SELECIONADQS

BASE BDTD - DISSERTAGCAO

TIiTULO “A identidade do curriculo da educacdo de jovens e adultos: olhares
docentes e discentes”.

AUTOR: Keller, Lenir AMO: 2020
Universidade Franciscana - UFN -Santa Maria/RS

LINK: http://fwww. tede universidadefranciscana.edu.br:2080/handle/UFMN-
BDTD/907

BASE BDTD - DISSERTACAO

TITULO “O trabalho de mediag8o curricular praticado por coordenadoras
pedagdgicas na EJA da rede municipal de ensino de Juiz de Fora:
andarilhagens entre os limites do real e as resisténcias possiveis”.

AUTOR: Oliveira, Erica Franco de ANO: 2021
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — Juiz de Fora
LINK: https://repositorio.ufjf.brfjspui/handlefufjf/13195

BASE CAPES — TESES E DISSERTAGOES - DISSERTACAO

TITULO “Educacgdo financeira de jovens e adultos: uma proposta de
intervengdo a partir da base nacional comum curricular”.

AUTOR: Santos, Deyse Queiraos AMNO: 2019

LIMK:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coletastrabalhoConcl
usaofviewTrabalhoConclusao. jsf?popup=true&id_trabalho=7847271

FONTE: As autoras (2024).

Para a revisao sistematica integrativa dos trabalhos localizados por meio

da revisao sistematica, foram selecionadas 3 dissertacdes que foram lidas na integra,
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buscadas nas bases: BDTD e CAPES teses e dissertagoes, sendo uma das pesquisas
realizada em Universidade privada e as outras duas em Universidades publicas, a
primeira delas realizada na Regiao Sul no ano de 2020, as outras nas Regides
Sudeste no ano de 2021 e Nordeste no ano de 2019.

A primeira dissertagdo encontrada na base BDTD tem como titulo:
‘A identidade do curriculo da educacdo de jovens e adultos: olhares
docentes e discentes”. Ela apresenta como objetivo geral investigar a identidade do
curriculo da EJA e sua materializagcdo nas praticas de ensino nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Santa Maria - RS, considerando a sua constituicao,
especificidade e suas finalidades.

Nessa dissertacdo, KELLER (2020), inicia seu trabalho contextualizando que a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da Educacao Basica que se
destina a aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade dos estudos nos Ensinos
Fundamental e Médio, em idade escolar considerada adequada. Em seguida, ela
destaca que a institucionalizacdo dessa modalidade de ensino na Constituicdo
Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) N2 9394/96 foi
marcada por avangos em termos de concepgao, mas que ainda apresentam desafios
e fragilidades que dizem respeito a implementacao, a abrangéncia, a metodologia, as
propostas curriculares, a formacdo de professores, ao financiamento e a
infraestrutura. Na dissertagdo também é apresentado um panorama que constata que
o curriculo da EJA tem sido objeto de estudos com a finalidade de se construir uma
aproximacao entre seus educandos e suas expectativas de formacgao.

A metodologia utilizada para a constru¢ao da pesquisa é qualitativa, para isso
foi realizada uma revisao de literatura e analise documental, os dados localizados
foram extraidos de uma pesquisa de campo com a aplicagdo de questionarios para
analise e foram utilizados os principios da hermenéutica.

O corpus da pesquisa envolveu seis professores regentes e 12 educandos,
sendo seis matriculados e seis egressos, oriundos de 12 escolas que ofertam a
EJA. A problematizacao levantada sobre o curriculo escolar envolveu questdes em
torno das expectativas iniciais, vivéncias escolares dos educandos, pertinéncia dos
conhecimentos abordados e as contribuicdes da modalidade para a sua formacao.
Em relacdo aos professores, a pesquisa foi voltada a identificar as impressoes

sobre o curriculo escolar.
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A conclusao da pesquisa nos mostra que a identidade curricular perpassa a
articulagao entre a formagado basica e a preparagao para o mundo do trabalho,
necessitando de metodologias diferenciadas, organizacédo flexivel dos tempos
escolares, formacado de professores, melhoria na infraestrutura das escolas e
investimentos para qualificar a oferta da EJA.

A segunda pesquisa, localizada na base BDTD, possui como titulo: “O
trabalho de mediag&o curricular praticado por coordenadoras pedagodgicas na EJA
da rede municipal de ensino de Juiz de Fora: andarilhagens entre os limites do real
e as resisténcias possiveis”. Nesse estudo, OLIVEIRA (2021) buscou sistematizar
a mediacao curricular realizada por coordenadoras pedagogicas da Rede Municipal
de Ensino de Juiz na Educacao de Jovens e Adultos, de forma a compreender como

as proprias coordenadoras percebem seu trabalho educativo, as concepcgoes e a
mediacao curricular acerca do curriculo da EJA e dos educandos jovens e adultos.

A escrita do trabalho compreendeu aspectos que envolveram a mediagéo

curricular de acordo com contexto social, politico, econémico e educacional e os

documentos curriculares que orientam a EJA em Juiz de Fora. Os dados da

pesquisa foram obtidos através de questionario e entrevista semiestruturada que

revelaram as mediagoes e construcdes de praticas de ensino aprendizagem que
contribuem com as realidades e as necessidades dos jovens e adultos
trabalhadores.

A dissertacao de Santos (2019), localizada na base CAPES - teses e
dissertacdes que possui como titulo: “Educagéo financeira de jovens e adultos: uma
proposta de intervengdo a partir da base nacional comum curricular”, tem como
finalidade demonstrar como a Matematica pode servir como ferramenta para a
promogao da Educacéo financeira na EJA.

Na dissertacdo € exemplificado que a utilizacdo da Educacéao financeira
como metodologia € desenvolvida buscando melhorar o entendimento dos
educandos em relagdo a compreensao dos conceitos de produtos financeiros.

Esse trabalho tem como objetivo principal descrever e analisar como a
Matematica Financeira, utilizada nas aulas de Matematica da Educacao de Jovens
e Adultos, pode influenciar a tomada de decisao financeira.

O trabalho busca responder também a seguinte questao: Como as aulas de

Matematica podem viabilizar a abordagem do tema transversal Educacao
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Financeira na Educacéo de Jovens e Adultos em uma turma de uma escola publica
da rede estadual de ensino da Bahia?

Os principais autores que embasaram essa obra foram: Arroyo (1996,
2004), Barros (2011), Freire (1996, 2014), Gadotti (2011, 2014), Haddad e Di Pierro
(2000), Paiva (1984, 1987), Skovsmose (2000, 2007); D’Ambrosio (1999, 2004),
Duarte (2009), Fonseca (2012), Bauman (2007), Cerbasi (2015) e Gitmann (2008),
Thiollent (2011).

Para a construcdo dessa pesquisa foi utilizada a abordagem qualitativa,
fazendo o uso de pesquisa de campo e pesquisa-a¢ao, com o corpo de gestores,
docentes e discentes de uma turma da EJA do Colégio Sdo Vicente de Paulo, no
interior do estado da Bahia. A conclusdo da pesquisa demonstrou que a modalidade
carece de metodologias mais apropriadas sobre Educacao Financeira, que podem
vir a compor a parte diversificada da Base Nacional Comum Curricular.

As pesquisas analisadas revelam que a Educagao de Jovens e Adultos enfrenta
diversos desafios, especialmente em relagdao ao curriculo, praticas pedagogicas e a
integracdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Embora seja uma
modalidade de ensino fundamental para a formacao de jovens e adultos que nao
tiveram acesso ou continuidade aos estudos na idade adequada, ainda ha dificuldades
em proporcionar um curriculo especifico e adequado as suas necessidades e
expectativas.

As pesquisas destacam que a EJA possui uma identidade curricular propria que
requer uma articulagcéo cuidadosa entre a formacao basica e a preparacao para o
mundo do trabalho. O curriculo deve ser pensado considerando as experiéncias e
vivéncias dos educandos adultos, bem como suas expectativas em relagdo a
formacédo educacional. E essencial garantir uma abordagem pedagégica que respeite
a maturidade e a diversidade desses educandos, possibilitando a apropriagdo do
conhecimento de forma significativa e contextualizada.

A mediacao curricular desempenha um papel crucial na EJA, conforme
apontado por Oliveira (2021). Os professores tém a responsabilidade de adaptar as
praticas de ensino a realidade dos educandos, buscando torna-lo mais relevante e
adequado para a faixa etaria e experiéncias de vida dos jovens e adultos. Essas
praticas pedagodgicas devem ser flexiveis e inovadoras, valorizando as vivéncias dos

educandos e promovendo a participagao ativa no processo de aprendizagem.
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A pesquisa de Santos (2019) destaca a importancia de incorporar temas
relevantes, como a Educacgéo Financeira, na BNCC para a modalidade de ensino EJA.
A Base Nacional Comum Curricular deve ser um guia para garantir a oferta de
conhecimentos essenciais aos educandos da EJA, além de contemplar habilidades e
competéncias necessarias para a formacédo integral e cidada. E necessario que a
BNCC contemple de forma adequada as especificidades e demandas dos educandos
adultos, garantindo uma educagéao inclusiva e que atenda as suas necessidades
educacionais.

As trés pesquisas realizadas indicam desafios encontrados na Educacao de
Jovens e Adultos, tais como adaptar o curriculo as necessidades especificas dos
alunos adultos e melhorar a capacitacdo dos professores. Também evidenciam a
importancia de desenvolver metodologias mais adequadas e incluir temas relevantes
— como Educacéao Financeira — nos curriculos dessa modalidade de ensino. Esses
estudos desempenham um papel importante na fundamentacao de politicas publicas
e estratégias educacionais mais eficientes na EJA para promover uma educacgao
emancipadora e significativa para os estudantes.

A revisao sistematica realizada, revelou a necessidade de mais pesquisas
voltadas para a area da Educacdo de Jovens e Adultos, atreladas ao estudo do
curriculo para essa modalidade de educacéao e a Base Nacional Comum Curricular, €
evidente a pequena quantidade de producdes e fundamental que mais pesquisas e
discussdes a respeito dessa tematica sejam realizadas para que seja possivel
compreender a importancia e, também as necessidades presentes na realidade da
EJA no Brasil.

2.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: UMA PERSPECTIVA
HISTORICA

A EJA é pautada no entendimento de que nao existe uma “idade certa” para
frequentar a escola, considerando que a busca pelo conhecimento precisa ser
incentivada e valorizada em todas as fases da vida. Essa modalidade de ensino se
adapta as necessidades dos estudantes, caracterizando-se, portanto, como
acolhedora e flexivel, na medida em que reconhece a experiéncia de vida dos alunos

adultos como parte integrante e fundamental do processo de aprendizagem.
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Em conformidade com o CNE/CEB (2000, p.12),

Dentro deste carater ampliado, os termos “jovens e adultos” indicam que, em
todas as idades e em todas as épocas da vida, & possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores
que transcendam os espacgos formais da escolaridade e conduzam a
realiza¢do de si e ao reconhecimento do outro como sujeito (Brasil, 2000,
p.12).

Mediante os direitos que exerce perante as legislacdes, a EJA ndo pode ser
considerada uma modalidade complementar de educagdo — “Trata-se de uma
modalidade educativa ‘viva’ possuidora de um publico-alvo, especifico e singular,
dotado de vivéncias e expectativas a respeito de si e da escola” (Souza et al., 2017,
p. 3984). Entendemos, desse modo, que é necessario preservar o legado da EJA,
reconhecendo sua especificidade como uma modalidade de educacao fundamental
para a promocao da igualdade de oportunidades e para o exercicio pleno da
cidadania.

Como ponto de partida para percorrer a trajetéria da Educacédo de Jovens e
Adultos no Brasil, na direcao do que menciona a Proposta Curricular para a educagao
de Jovens e Adultos (Brasil, 2002), é necessario voltar nosso olhar para os tempos
coloniais, quando os religiosos realizavam uma agao educativa para os adultos
pautada numa concep¢ao missionaria. Assim, a partir de influéncias europeias, foi
formalizada, por meio da Constituicdo Brasileira de 1824, uma instrugao primaria para
todos os cidadaos (Brasil, 2002).

Segundo o dossié “Em busca de saidas para a crise das politicas publicas de
EJA” (2022 p. 7), o Brasil enfrentava dilemas que desencadearam impactos sociais
significativos, demandando ac¢des tanto das classes dominantes quanto das
autoridades para lidar com a capacitagao da mao de obra e a perpetuacao do mercado
de trabalho. As primeiras iniciativas da EJA no Brasil, na década de 1940, foram o

ponto de partida para o desenvolvimento e a consolidacdo dessa modalidade de
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ensino ao longo do tempo, a qual se firmou como uma questao politica nacional,
contribuindo significativamente para a educagéao de jovens e adultos no pais.

Ainda conforme o dossié (Movimento pela Base, 2022 p. 7), entre 1947 e 1964,
data em que ocorreu o golpe militar no Brasil, houve a criagdo do Servigo de Educacgéao
de Adultos, quando dominavam no pais as chamadas “cruzadas” e as campanhas
para a erradicacao do analfabetismo, marcas histéricas de a¢des paralelas e distintas.
Essas iniciativas se deram em decorréncia do processo industrial, haja vista que o
pais precisava de uma solugcdo para inibir os indices de analfabetismo e exigéncia
das elites industriais, que buscavam mao de obra qualificada. Haddad e Di Pierro
(2000, p. 111) dispbem que € nesse periodo que ganham destaque os

acontecimentos, campanhas e programas voltados a educagéo dos adultos, como:

[...] o Movimento de Educacéao de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o
Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros
Populares de Cultura, 6rgaos culturais da UNE; a Campanha De Pé no Chéao
Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacao de Natal; o
Movimento de Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa
Nacional de Alfabetiza¢cdo do Ministério da Educacéo e Cultura, que contou
com a presenca do professor Paulo. (Pierre, 2000, p.111).

Por meio dessas iniciativas, a democratizacao da escolariza¢do para o publico
de jovens e adultos passou a ser reconhecida. Nesse sentido, a EJA serviu,
inicialmente, para suprir a demanda por educagao basica entre adultos privados de
acesso a escolarizagdo. Haddad e Di Pierro (2000, p. 111) apontam que, apds a
década de 1940, o Estado brasileiro “...] aumentou suas atribuicbes e
responsabilidades em relacédo a educacgao de adolescentes e adultos”. Assim, com o
passar do tempo, essas iniciativas evoluiram, incorporando politicas educacionais e
programas especificos voltados a alfabetizacdo e a formacao continua de jovens e
adultos.

Haddad (2000) nomeou o periodo de 1959 a 1964, no Brasil, como momento
de luzes, pois “os primeiros anos da década de 1960, até 1964, quando o golpe militar
ocorreu, constituiram um momento bastante especial no campo da educacao de
jovens e adultos” (HADDAD, p.112, 2000). Em 1964, devido ao golpe, houve um
retrocesso nos atendimentos da educacao, que passaram a ser absorvidos e geridos
por um novo formato, o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagado). Segundo

Narcizo Sampaio (2009, p. 21), a criagdo desse movimento “[...] foi mais uma tentativa
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do Estado brasileiro [...] de lidar com a tens&o social promovida pela negacao historica
da educacéo para as classes populares e de atender a orientagbes da UNESCO [...]".
O movimento, ao nao considerar as necessidades e realidades dos alunos, mediante
a aplicacao de uma metodologia mecanicista, centrou-se na quantidade de alunos
alfabetizados, e ndo, nesse caso, na qualidade do processo educacional.
Conforme Coutinho,
Tal movimento deixou marcas que percebemos nos dias atuais, ja que criou
analfabetos funcionais, ou seja, pessoas que muitas vezes aprenderam
somente a assinar o nome, e que nao apresentam condi¢des de participar de

atividades de leitura e escrita no contexto social em que vivem. (Coutinho,
2005, p. 13).

O MOBRAL tinha grande autonomia durante seu periodo de atuacao. Havia
programas federais de ensino supletivo, desenvolvidos entre 1973 e 1979 pelo MEC,
gue focavam em exames supletivos e ensino personalizado, especificamente visando
atender as demandas, mas houve diversidade na oferta a nivel estadual, com
regulamentacdes diferenciadas pelos Conselhos Estaduais de Educacao, enquanto a
alfabetizacdo de adultos recebeu pouca atenc¢do, pouco investimento publico e
privado.

A Lei Federal n? 5.692, de 11 de agosto de 1971, criou o Supletivo, um
subsistema paralelo ao sistema regular de ensino ja aplicado em anos anteriores,
que tinha os mesmos propdsitos de alfabetizacdo maxima das camadas
populares desfavorecidas, contudo o novo formato se propunha inovador. Esse
subsistema atenderia a dois contextos educacionais: a) a escolarizacédo
compensatoéria tardia nos niveis de 12 e 22 graus, que qualificaria e/ou prepararia
para o trabalho, espécie de formacao metodica no trabalho, por meio de empresas,
a seus empregados; e b) o supletivo, que traria a atualizacdo de
conhecimentos, garantindo aos alunos a continuidade no ensino regular (Curitiba,
2023).

Nas ultimas décadas do século XX, na América Latina, ocorreram diversas
transformacoes sociais e politicas que impactaram as politicas educacionais, mais
especificamente na educagdo de jovens e adultos e na educagdo do campo.
A transicao de regimes autoritarios para as democracias na América Latina permitia
uma maior mobilizacdo da sociedade civil e uma crescente valorizagcdo dos

direitos humanos, inclusive o direito a educacgao (Curitiba, 2023).
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Apoés a redemocratizagdo do ensino, em 1985, houve uma ampliagédo dos
direitos sociais, culminando na Constituicdo de 1988, que garantiu o direito a
educacao fundamental para jovens e adultos e a responsabilidade do Estado em
oferecer educagao publica, gratuita e universal. No entanto, ainda persistiam
contradicdes exageradas entre a formalizagdo desse direito e a sua implementacao
pratica, possibilitando outras novas lacunas de gerenciamento. Para Narcizo Sampaio
(2009), na década de 1990, o Brasil assumiu compromisso com a Declaragao Mundial
sobre Educacéao para Todos, a fim de reduzir o analfabetismo no pais.

Durante o governo de Fernando Collor, nesse periodo, foi extinta a Fundacao
Educar, criada estrategicamente como parte das medidas de redu¢cdo da maquina
administrativa e ajuste econémico. Essa amortizagao se deu juntamente com o fim de
incentivos fiscais para a alfabetizacdo de adultos, marcando um ponto de
descentralizagcado na educagao de jovens e adultos, transferindo a responsabilidade
da Unido para os municipios. Por conseguinte, a partir desse momento, a Unido nao
teve mais participacdo direta nos programas educativos, ja que 0s municipios
assumiram maior protagonismo, especialmente nas séries iniciais do ensino
fundamental. (Curitiba, 2023).

Apds 1990, portanto, conforme postulam Haddad e Di Pierro (2000, p. 124),
“Consolidaram-se a tendéncia a descentralizagdo do financiamento e dos servicos,
bem como a posicdo marginal ocupada pela educacao basica de jovens e adultos nas
prioridades de politica educacional’. Os direitos conquistados anteriormente foram
relativizados, mas, mesmo assim, trés programas federais de formacao de jovens e
adultos foram estruturados: o Plano Nacional de Formagdo do Trabalhador
(PLANFOR), em 1995; o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), em 1996; e o
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), em 1998 (Haddad;
Di Pierro, 2000).

Posteriormente o governo Collor tentou implementar o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que prometia substituir a Fundacdo Educar,
contudo o projeto ndo se concretizou. Em meados de 1994, o Plano Decenal foi
formulado para atender as demandas de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e
adultos, mas, com a eleicdo de Fernando Henrique Cardoso, esse plano foi deixado
de lado. Logo, em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
foi aprovada, reafirmando o direito dos jovens e adultos ao ensino basico, mas com

poucos avancgos inovadores.
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Depois dos anos 2000, mesmo com o surgimento de outros projetos e
programas, o indice de analfabetismo continuava alto, o que, segundo Narcizo
Sampaio (2009, p. 25), recai, em grande parte, sobre a falta de preparacdo dos
professores, haja vista que “[...] o investimento na formagao continuada é fundamental
para que eles estejam permanentemente pensando sobre o seu fazer, buscando
respostas, sempre provisorias, para as questoes que a pratica cotidiana traz”. Nao se
trata, nesse caso, de culpabilizar os docentes, mas de considerar que o insucesso da
alfabetizagdo também se deve a escassez ou auséncia de formagdes que possam
capacitar esses profissionais para o exercicio em sala de aula.

Para além da formacao do professorado, outro aspecto que muito importa é o

tempo dedicado a implementacao dos projetos, afinal,

Todos esses projetos e planos visavam o avango na educacdo e a
erradicacao do analfabetismo no Brasil, no entanto, o nivel de organizacao
desses planos € surpreendentemente atabalhoado. Criava-se projetos e
mais projetos e sem ter, muitas vezes, o tempo necessario para surtir efeito,
eram desmantelados ou trocados por outros projetos. (Strelhow (2010, p. 57).

Essa falta de consténcia e de investimento nas agbes educativas ao publico
jovem e adulto foi acumulando cada vez mais desafios, a falta de consisténcia as
redes de ensino publico e privado e a necessidade de identificar a demanda legitima
de clientela por meio educacdo basica ou educacdo complementar
profissionalizante em territorios especificos também constitui um desafio. Por isso, a
Educacao de Jovens e Adultos continua sendo um campo politico em disputa, em que
€ necessario garantir seu acesso e a adaptagdo dos projetos as realidades da

populagado que mais precisa de escolarizacao.

2.2.1 A Educacao de Jovens e Adultos no Estado de Parana

A emancipagado do ensino na modalidade da educacao de jovens e
adultos no Estado do Parana enfrentou sérias complexidades administradas pelo
encalces de implementacéo, a falta de conhecimento dessa nova proposta de ensino
trouxe uma disparidade entre teoria e pratica. Para Haracemiv (2008), a modalidade
EJA passou por muitos problemas na admissao curricular, enfrentamentos em relagéao

a mudanca politica, econémica e social, contudo, houve também outra questéo.
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Em uma entrevista a TV UFR (2008), a professora Dra Sonia Maria Chaves
Haracemiv (2008) menciona que muitos professores levavam a mesma atividade, com
ilustracdes infantis, aplicada no ensino regular, para os alunos do supletivo noturno,
sem promover a aproximacao da realidade dos alunos que eram jovens e adultos. As
atividades propostas aos alunos da EJA eram discrepantes em relacao a faixa etaria
e suas vivéncias.

O levantamento homogéneo dessa clientela deveria considerar demandas
relativas a adequacdo de medidas pedagodgicas e curriculares que suscitam
especificidades de sua clientela. Nesse angulo, as praticas pedagogicas na EJA
precisariam ser produzidas com materiais didaticos que dialogassem com as vivéncias
desses sujeitos, a partir das demandas regionais, culturais.

Para Ens (1981), autora da pesquisa “O desenvolvimento do Ensino Supletivo
no Parana e as dificuldades de sua implantagdo - intencéo e realidade”, a educacao
do ensino supletivo no Parana evoluiu a partir de 1964, quando a legislacéao
paranaense sofreu adequagbes por empasses politicos e a disposicao
socioeconémica. As transformacbOes se deram pelos instrumentos legais, como
pareceres, resolugdes e deliberacdes que coibiam as peculiaridades regionais, pois

sao elas que permeiam as a¢des educativas.

Essa clientela deveria estar sendo sempre atendida através das quatro
funcbes basicas, através de metodologia prépria e adequada as suas
caracteristicas e necessidades. A clientela a ser atendida pelo Ensino
Supletivo é bastante numerosa. Disto resultam as grandes preocupacoes do
MEC e dos érgaos envolvidos com o subsistema de Ensino Supletivo, o que
vem provocando uma proliferacdo indiscriminada de cursos livres de
supléncia e de suprimento. Este fato leva o préprio Ensino Supletivo ao
descrédito e, concomitantemente, ao distanciamento de seus reais objetivos.
(Ens, p. 75, 1981)

A Lei n? 4978, de 05 de dezembro de 1964, estabeleceu o ensino no estado do
Parana e permitiu a criacdo do Conselho de Educacao. Essa lei foi a ascensao da
organizagao do sistema de ensino, continuo e progressivo. Embora nao houvesse
esclarecimento sobre a funcionalidade da execucao da lei, foram estabelecidos
modelos de curriculos, cursos no ensino médio, ginasial noturno e curso normal

regional.
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N&o se deve equiparar educagédo permanente com educagédo de adultos. A
educagcdo permanente age sobre objetivos, estruturas e métodos das
instituicbes que desempenham papeis educativos na sociedade, enquanto
que a educacgdo de adultos limita-se a remediar as deficiéncias do sistema
regular que atingem adolescentes e adultos (ENS, p. 61, 1981).

A renovacéao pedagdgica, nesse contexto historico, tornou-se uma ferramenta
politica para diversos grupos que buscavam apoio iminente das classes populares,
oportunidade aproveitavel. Para Ens (1981, p. 87-91), o ensino Supletivo na regido
paranaense originou singularmente como uma promissora solu¢cao para prover os
“buracos deixadas” pela escola regular, uma espécie de equilibrio, em que ofereceria
uma forma de escolarizacao, talvez, mais flexivel e aberta, voltada para adolescentes
e adultos a partir dos 14 anos. Em 1971, a Lei 5692/71 permitia que essa modalidade
(posteriormente EJA) fosse regulamentada.

De acordo com Ens (1981 p. 141), o Estado do Parana organizou a
modalidade de ensino aos longos dos anos, por meio da articulagdo entre vivéncias e
diretrizes educacionais, que, apos desajustes e adequacodes, passaram a garantiruma
educacao qualitativa e promissora. Toda a construgado do desenvolvimento econdmico
social no Estado do Parana visou conferir nova dimensado a educacao no estado,
completando os conhecimentos ja adquiridos e a promog¢ao social, no entanto, ainda
que tenham sido feitas diversas acdoes ainda é conferida a EJA uma visédo
marginalizada, com bem menos investimento e infraestrutura e reducéo na oferta de

escolas e dos centros especializados ao longo dos anos.

2.3 CURRICULO E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

Questionamentos como os apresentados por Freire, dardo base para que
possamos pensar em elementos que serdo discutidos ao longo desse tépico da

dissertacao.

Que conteudos ensinar, a favor de que ensina-los, a favor de quem, contra
que, contra quem. Quem escolhe os conteudos e como séo ensinados. Que
€ ensinar? Que é aprender? Como se dao as relagdes entre ensinar e
aprender? [...] Que é o professor? Qual seu papel? E o aluno, que é? E o seu
papel? (Freire, 1991, p. 69).
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De acordo com dados do IBGE, em 2022 no Brasil aproximadamente 11
milhdes de pessoas sao analfabetas, ndo € de hoje que esse contexto social
apresenta uma problematica, desde o século passado ainda identificamos defasagens
a niveis de politicas publicas para atender a essa demanda. O direito a educacgao para
todos ja esta previsto desde a Constituicdo Federal de 1988, passando a ser
responsabilidade do governo federal, estados e municipios, a oferta a todos os jovens
e adultos néao alfabetizados, a uma educacgao publica, gratuita e de qualidade.

A modalidade da EJA é destinada a jovens, adultos e idosos que nao tiveram o
acesso ao Ensino Fundamental e Médio, ou seja, pessoas que por algum motivo ou
acontecimento de sua vida n&do puderam estudar, foram impedidas de serem

alfabetizadas ou deixaram o estudo em segundo plano. A Educacao de Jovens e
Adultos, conforme apontam Laffin e Sanseverino (2021, p.63) “traz em si uma histéria
do ponto de vista social, referindo-se a um publico ao qual se negou o direito a
educacao durante a infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas,
seja pelas inadequacgdes do sistema de ensino ou pelas condi¢gbes socioeconémicas
desfavoraveis, dentre outros fatores”. Ao citarmos o publico ao qual a ela se destina,
cabe ressaltar que o perfil dos sujeitos que compdem esse contexto de analfabetismo,
muitas vezes, compreende realidades de desigualdade racial, econdmica e de género.

De acordo com o documento de Curitiba (2024, p. 70) “Educacao de Jovens e

Adultos faz parte da Educacéao Basica Brasileira, como uma das suas modalidades”.
Ela é assegurada por Lei, desde a Constituigdo (1988), que em seu artigo 208, garante
o ensino fundamental gratuito a todos os jovens e adultos que nao tiveram ensino na
idade entendida como propria. (Brasil, 1988). Ja na redacédo da LDB n? 9394/96, a
Educacdo de Jovens e Adultos, € apresentada como modalidade especifica da
educacao basica, rompendo com a nocao de "idade certa" para estar na escola, pois
compreende que a aprendizagem é um processo continuo ao longo da vida. Nesse
sentido entendemos essa modalidade de educagdo como um direito social
fundamental, ficando a cargo da administracdo publica do nosso pais, assegurar a
oferta publica, gratuita e de qualidade a todos os integrantes dessa modalidade de
ensino.

Identificamos também a sua importancia registrada no Parecer n? 11/2000 do

CNE, quando afirma que: “A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) representa uma
divida social ndo reparada para com os que nao tiveram acesso ao dominio da escrita

e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela”, entretanto vemos que o
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contexto de desvalorizagdo aumenta a cada dia nessa modalidade de ensino, e esta
longe de ser reparada como uma divida social.

O termo ‘educacéo’ na educacao de jovens e adultos deve ser visto [...] ndo
apenas como tarefa dos sistemas educativos, mas em diferentes campos da
acdo humana, como elemento central para construgcao social, politica e
cultural de um povo, o que ampliou sua abrangéncia de forma a incluir as
necessidades basicas de aprendizagem, tanto no dominio da escrita, da
leitura e de aritmética, como também no fortalecimento da visédo ética de
jovens e adultos, valorizando as aprendizagens ativas, revalorizando o aporte
cultural de cada pessoa e comunidade e incentivando a solidariedade (Paiva,
2007, p. 68-69).

De acordo com Arroyo (2005, p. 221) conflitos e tensbes nessa modalidade de
ensino vém sendo marcados e muito mais intensos do que a educacao basica dita
‘regular”. Nas ultimas décadas, os interesses envolvidos na EJA tém sido menos
consensuais, especialmente quando se trata de jovens e adultos trabalhadores,
pobres, subempregados e socialmente excluidos, Arroyo (2005, p. 221). Desta forma
a historia da EJA se entrelaga com a histéria do lugar social reservado aos setores
populares, sendo uma modalidade voltada para adultos historicamente
marginalizados e oprimidos e ao analisar o contexto histérico ja mencionado
anteriormente é visivel que as diferentes perspectivas sobre a condicao social, politica
e cultural desses sujeitos influenciam as concepgbdes educacionais que lhes sao
oferecidas. Sendo assim, Arroyo ainda afirma que:

As riquissimas experiéncias da Educacdo de Jovens e Adultos que na
atualidade continuam se debatendo com essas inquietagdes merecem ser

respeitadas, legitimadas e assumidas como formas publicas de garantir o
direito publico dos excluidos a educacao”. (Arroyo, 2006, p. 230).

Nessa conjuntura, a EJA n&o deve ser simplesmente enquadrada como uma
modalidade do ensino fundamental e médio, mas sim reconhecida como uma forma
autbnoma de educacao, com uma concepcao ampliada de formag¢do humana. Essa
concepcao inclui olhar para os educandos adultos a partir de sua realidade social e
humana, reconhecendo sua condigdo como sujeitos sociais e culturais. Buzioli e
Tassoni (2021, p. 1079) destacam, nesse sentido, “[...] a importancia do papel social

que a EJA ocupa na vida desse publico”, a partir das transformac¢des que provocam.
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A EJA segundo as Diretrizes Nacionais (Brasil, 2002) “[...] deve considerar o
perfil dos alunos e sua faixa etaria ao propor um modelo pedagdgico”, que considere
a “equidade”, com vistas a oferecer uma educacao igualitaria oferecendo os mesmos
direitos e oportunidades para todos, e também a “diferenca” no sentido de trazer para
dentro da escola os conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes ao longo da vida
e a valorizacao do méritos individuais, dentro do processo de ensino, para que as
experiéncias de cada um possam contribuir no processo de escolarizagao.

Ainda de acordo com as Diretrizes, Brasil (2002), a Educagéao de Jovens e
Adultos, segue trés fungoes, a primeira delas, a “reparadora”, tem a funcao de trazer
aos jovens e adultos os seus direitos civis de escolarizagcao e vivenciar experiéncias
e aprendizagens necessarias e especificas. A funcao “equalizadora” possibilita que
os estudantes sejam inseridos no mercado de trabalho e na vida social em geral,
oferecendo desenvolvimento a todos por meio da atualizacdo de conhecimento,
novas formas de trabalho, cultura e troca de experiéncias. Por fim, a funcao
‘qualificadora” tem sua base em um modelo de educagdo permanente,
compreendendo o ser humano como incompleto, capaz de se desenvolver, atualizar
e adquirir experiéncias em configuragcoes escolares e nao escolares.

Podemos pensar que a oportunidade dos alunos da EJA de retornar a escola
reflete a conquista e a independéncia daquilo que ainda ndo conseguiram alcancar.
“Os alunos da EJA, quando chegam a escola, trazem consigo muitos conhecimentos,
que podem nao ser aqueles sistematizados pela escola, mas sao saberes nascidos
dos seus fazeres”. (Brasil, 2002, p. 98). “Esses saberes devem ser respeitados pela
escola, como ponto de partida para a aquisicdo de outros”. (Brasil, 2002, p. 98). A
partir do que foi dito, € reforgcado pelas autoras (Buzioli; Tassoni, 2021, p. 1079) que
“para o publico-alvo da EJA, a educacéo € transformacao social, € possibilidade de
mudanca de vida, é ressignificacdo de saberes”.

Quando se pula a etapa de escolariza¢ao na infancia e se vai a escola apenas
na idade adulta, ndo se deixa de adquirir outros tipos de conhecimentos, porém
dificilmente se tem uma postura critica e reflexiva, a grande importancia do papel da
EJA se configura nesse aspecto, através dela os alunos adultos irdo adquirir o
conhecimento cientifico, aquele que nao se da apenas pelo contato com a sociedade,
nessa perspectiva o papel da educagcédo de jovens e adultos necessita de uma
metodologia diferenciada fazendo com que por meio do didlogo e da troca de

experiéncias os alunos adquiram uma postura de criticidade e reflexdo sobre os
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conhecimentos ja adquiridos durante a vida. Dessa forma, Haddad e Di Pierro
apontam que ao ingressar na EJA (2000, p. 128) “a populagao adulta passa a dispor
de oportunidades crescentes de formacdo geral, profissional e atualizagcao
permanente”.

Sendo a Educagdo de Jovens e Adultos uma modalidade de educacao
importante e unica, compreendemos a necessidade da utilizagdo de documentos
norteadores especificos e atuais para o trabalho com os adultos, bem como a
utilizacdo de um curriculo especifico e emancipador, que compreenda e contribua
significativamente com o processo de ensino dos estudantes. Sob essas
circunstancias, Arroyo (2011) ressalta que “na estrutura do sistema escolar o curriculo
€ o centro e a estrutura da fungao a qual a escola se destina. Sendo assim, € a parte
desse territorio mais normatizada, ressignificada e politizada que existe”.

O curriculo possui um papel central em qualquer modalidade de ensino, na
Educacdo de Jovens e Adultos ele € responsavel por guiar o processo de
aprendizagem e oferecer um conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias
adequadas as necessidades dos educandos adultos. Sendo assim, é necessario que
ele seja flexivel e abrangente, permitindo que os alunos desenvolvam tanto
conhecimentos académicos como competéncias praticas, com vistas a sua insergéao
no mercado de trabalho e a melhoria de suas condi¢cées de vida. Para Sacristan
(2000), “a perspectiva do curriculo se compreende como algo que se formata e cria
significado educativo a partir dos processos de transformacao das atividades praticas
gue o tomam como mediador”.

Remete-se, aqui, a Santos e Casali (2009 p. 209 - 210), quando apontam que
a cultura de uma sociedade pode ser transmitida por meio do curriculo, ele por sua
vez tem a sua base inseparavel da cultura, pois, € permeado pelo contexto politico,
assim como a educacao. ldeologia e cultura ao se encontrarem culminam em relagdes
de poder na sociedade, desta maneira, o curriculo é responsavel por transformacdes
e mudangas sociais. Nesse viés de pensamento compreendemos a importancia que
o curriculo possui dentro do ambiente escolar, uma vez que contribui com a mudanca
na vida dos estudantes. Souza, Dantas e Conceigao (2021 p. 324) apontam que o
“curriculo € também uma oportunidade de nos defrontarmos com os limites das
escolhas que fazemos em termos de estratégia para producdo de conhecimentos
cientificos validos e socialmente relevantes”. Ou seja, um norteador do que sera

ensinado dentro do processo educacional.
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De acordo com (Souza et al., 2017). Compreendemos que o curriculo "é vivo e
€ indissociavel com a pratica, com o fazer diario de cada pessoa e profissional da
educacgao”, tem suas bases na autonomia e o desejo de construir o novo. “Em uma
abordagem freiriana do curriculo, concluimos que este ndo deve ser engessado, do
tipo narrativo, hierarquico, ao contrario, deve ser dialégico” (Souza et al., 2017, p.
3985). Ao considerar o curriculo como um espaco de construgdo de conhecimento, €
preciso reconhecer a diversidade de saberes adquiridos ao longo da vida e trazidos
pelos educandos para o ambiente escolar. Esses saberes sao influenciados pelo
contexto social, histérico e cultural em que os educandos estdo inseridos. Dessa
forma, a utilizacdo de curriculo que valorize as praticas sociais, historicas e culturais
dos educandos possibilitara que se reconhecam como sujeitos ativos no processo
educativo e possam compartilhar e ampliar seus conhecimentos.

Sendo assim, € necessario que o curriculo utilizado nessa modalidade de
ensino seja contextualizado e significativo para os alunos, considerando suas
experiéncias de vida e interesses. Além disso, ele deve ser adaptado as

caracteristicas e habilidades especificas desse publico, levando em conta suas
particularidades, como a necessidade de conciliar trabalho, familia e estudos. A
flexibilidade é uma caracteristica chave do curriculo da EJA, permitindo que os
educandos progridam em seu proprio ritmo, respeitando suas demandas e limitagoes.
As praticas pedagogicas precisam caminhar lado a lado com o curriculo no
processo de ensino, e ambos precisam ser pensados de forma a contemplar as
especificidades da EJA. Ao pensarmos em praticas pedagogicas podemos traduzi-
las no sentido em que aponta Franco (2016 p. 536) “uma pratica pedagdgica, em seu
sentido de praxis, configura-se sempre como uma ag¢ao consciente e participativa, que
emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo”. Sendo assim,
compreendemos que as a¢des docentes precisam ser intencionais para se configurar
como pratica pedagogica.

De acordo com Franco (2016 p. 541) “As praticas pedagodgicas se organizam
intencionalmente para atender a determinadas expectativas educacionais
solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social”’, e elas s6 ganham valor e
legitimidade quando sua construcdo € realizada coletivamente, respeitando a
necessidade de um determinado grupo. Cabe ressaltar que nem toda pratica docente
€ uma pratica pedagogica, uma vez que, configura-se apenas “como pratica

pedagogica quando se insere na intencionalidade prevista para sua agao”. Franco
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(2016 p. 541). A pratica pedagogica se configura como uma agéao planejada, para sua
realizacao € necessario a interpretagcao do contexto da pratica que sera desenvolvida.
Ela por ser intencional, afasta-se da ideia de uma simples transmissao de conteudos,
busca-se por meio dela o desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes.

Franco (2016 p. 536), aponta ainda que a intencionalidade de uma proposta
pedagodgica € primordial para que um encontro educativo se torne uma proposta

pedagogica, pautados em objetivos e agdes para que os resultados sejam alcangados.

[...] uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma pratica pedagogica
quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como na construgao
de praticas que conferem sentido as intencionalidades. Sera pratica
pedagodgica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta € disponibilizada a todos; sera
pedagodgica a medida que buscar a construg¢ado de praticas que garantam que
0s encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados. (Franco, 2016, p. 536).

No ambito da Educacéo de Jovens e Adultos, as praticas pedagodgicas podem
ser pautadas na participagcdo ativa dos estudantes, na construcao coletiva do
conhecimento e também em uma concepc¢ao dialdgica para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas. Segundo Araujo e Silva (2022,p. 123) as estratégias de
ensino na EJA, devem “articular teoria e pratica, envolvendo dentro do curriculo o
cotidiano dos sujeitos envolvidos no processo educacional, quando esses se sentem
parte do processo a aprendizagem se desenvolve de forma mais eficaz”.

Nesse sentido, ndo € somente o curriculo que precisa ser pensado para
abranger as necessidades da Educacao de jovens e adultos, mas todas as praticas
pedagogicas também necessitam incluir e valorizar a necessidade dos

estudantes adultos para que o processo de ensino seja significativo.

44



3 PERCURSO METODOLOGICO
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A metodologia desta pesquisa apresenta os caminhos seguidos para a
construcao deste trabalho, ou seja, o passo a passo percorrido para se chegar até os
objetivos propostos. Esta pesquisa caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa. Como
elucidado por Gil (2002), a analise qualitativa estad intrinsecamente ligada as
caracteristicas dos dados coletados, a abrangéncia da amostra, aos instrumentos de
pesquisa adotados e as premissas teoricas que orientaram a investigacao.

A pesquisa bibliografica foi utilizada para a analise dos referenciais tedricos ja
elaborados referente a tematica deste estudo, buscando aprofundamento
nos conceitos de curriculo e praticas pedagogicas desenvolvidas na EJA. De acordo
com GIL (2002), a pesquisa bibliografica € constituida a partir de materiais
disponiveis sobre o tema, fazendo parte principalmente de um acervo de
livros e artigos cientificos.

Ja a pesquisa documental que aqui também foi explorada, valeu-se de
documentos como as Diretrizes Nacionais que compreendem a modalidade da EJA
e os documentos norteadores, sendo eles, Diretriz Curricular para a Educacao
de Jovens e Adultos (2012) anterior a BNCC, e Diretriz Curricular para a Educacao
de Jovens e Adultos (2023), reestruturada apdés a BNCC, buscando identificar
se houveram possiveis mudangas nas orientagdes e no desenvolvimento das
praticas pedagogicas apos a atualizagdo deste documento.

Segundo Gil, (2002), pesquisas documentais e bibliograficas sdo muito
semelhantes, a diferenga esta apenas nas fontes, enquanto a pesquisa documental
utiliza-se de materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico, a pesquisa
bibliografica utiliza-se de contribuicbes de diversos autores, sobre um determinado
assunto.

Para a realizacdo da pesquisa nas escolas, foram entregues cartas
pedagogicas explicando o andamento da pesquisa em desenvolvimento, nessa
correspondéncia, foi estendido um convite as professoras da regional do Boa Vista
que atuam na Educacao de Jovens e Adultos na rede municipal de Curitiba, para
que participassem ativamente da pesquisa. Na visita as escolas para a entrega
das cartas e formalizacdo do convite para participacdo, pudemos
apresentar o instrumento de coleta de dados que seria utilizado, as cartas
pedagogicas. Durante este momento, foram delineados também os caminhos

para a elaboracdo dessas cartas pedagodgicas, bem como destacados, os
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elementos e informagdes que precisavam ser incluidos. As cartas pedagogicas
desempenham um papel fundamental na identificacdo das praticas pedagoégicas
em curso nas turmas de EJA, uma vez que por meio delas é possivel dar voz a
vivéncia dos docentes.

A escolha das cartas pedagogicas que foram utilizadas como instrumento de
coleta de dados, ocorreu pois elas oportunizam que os participantes possam relatar
suas vivéncias de uma maneira mais significativa. De acordo com Paulo (2022), “as
cartas pedagogicas tém o potencial de rememorar experiéncias vividas, por meio de
registros de acodes individuais e coletivas, apontadas pelos sujeitos da pesquisa”.
Ainda, como apresenta (Paulo, 2022, p.3), as cartas pedagdgicas correspondem a
uma proposta de pratica de pesquisa que contribui para a compreensao
critica das realidades sociais micro e macro, fortalecendo coletivos na capacidade
dos sujeitos escreverem/registrarem suas trajetorias, seus posicionamentos e ideias.
Desse modo, fornece elementos para um trabalho politico pedagdgico que visa
transformar a realidade social e praticas educativas, com base na educacao popular

emancipatoria.

3.2 LOCUS E PARTICIPANTES

Inicialmente a pesquisa seria realizada em nove (9) escolas da Regional do
Boa Vista, que ofertam a modalidade de EJA em periodo noturno no municipio de
Curitiba, os participantes da pesquisa seriam também nove (9) professores regentes
que atuam com essa modalidade de ensino, porém apos a divulgagao, convite e
apresentacdo da pesquisa, apenas sete (7) escolas e professores
demonstraram interesse na participacao da coleta de dados para analise e estudo.
Os espacos de realizacao da coleta de dados da pesquisa foram unidades
educacionais do municipio de Curitiba que ofertam a Educacgéo de Jovens e Adultos,
na selecao das unidades, foram escolhidas escolas que sao abrangidas pela
regional do Boa Vista, sendo elas: Escola Municipal Anisio Teixeira (Atuba), Escola
Municipal Araucaria (Bairro Alto), Escola Municipal CEI Augusto César
Sandino (Santa Céandida), Escola Municipal CEl Doutel de Andrade (Boa Vista),
Escola Municipal CEl Romario Martins (Cachoeira), Escola Municipal Prof. Koé

Yamawaki (Bairro Alto) e Escola Municipal Tanira Regina Schmidth (Abranches).
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QUADRO 5 - ESCOLAS QUE OFERTAM A EJA NA REGIONAL BOA VISTA

UNIDADE EDUCACIONAL | ENDERECO BAIRRO TELEFONE E-MAIL
Rua Joao Batista T (- .

Escola Municipal Anisio Atuba 3256-2393 | emanisio@sme curitiba.pr.oov br

L Scucato, 80
Teixeira
Escola Municipal Rua Rio Iriri, 504 Bairro Alto 3367-3132 | emaraucaria@sme.curitiba.pr.qov.br
Araucaria
Escola Municipal CEI Rua Mabral, 413 Santa Candida | 3256-6636 | emaugustosandinod@sme. curitiba. pr.gov. b
Augusto César Sandino
Escola Municipal CEI Rua Antonio | Santa Candida | 3256-6634 embelavista@sme curitiba . pr.gov.br

Bela Vista do Paraiso Antoniacomi, 580

Rua Delegado Miguel

Escola Municipal CEI ) Boa Vista 3257-3942 | emdoulelandrade@sme.curitiba. pr.gov.br
Doutel de Andrade Zacarias, 350

ici i i _ emlesmanhoto@sme.curitiba.pr.gov.b
Escola Municipal CEI Rua Affonso Baroni, 175 Pilarzinho 3338-4322 | EmiEsma uritiba. pr.gov. or
Professor Lauro
Esmanhoto
Escola Municipal CEI Rua David Bodziak, 828 Cachoeira 3585-2666 | emromariomartins@sme . curitiba.pr.aov.br
Romario Martins
Escola Municipal Prof. gualgpazn;?gndas Bairro Alto 3367-5843 | emkoyamawaki@sme. curitiba.pr.gov.br
K6 Yamawaki antos,
Escola Municipal Tanira . .
Regina Schmiﬁ[ Rua Victor Kotovis, 162 Abranches 3585-1286 | emianiraschmidi@sme.curitiba.pr.gov.br

FONTE: https://educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/escolas/8500

A opcéao da coleta de dados abrangendo todas as escolas da Regional Boa
Vista que ofertam a EJA, ocorreu tendo em vista que a quantidade de turmas de
EJA €& bem menor, se comparada as turmas do ensino fundamental regular,
sendo assim foi necessario ampliar o locus da pesquisa visando ampliar a
quantidade de participantes, para que fosse possivel ter uma boa quantidade de
material a ser analisado. A escolha da regional do Boa Vista, se deu tendo em
vista que a pesquisadora trabalha em uma escola dessa regido e pelo fato de fazer
parte do programa de mestrado profissional Teoria e Pratica Ensino e no
estabelecimento do termo de cooperacao (24.128/2020) com a Prefeitura de
Curitiba, constar registrado na Normativa n° 1, que tem como objetivo a

aplicabilidade na unidade educacional de atuagao:

Art. 52 O projeto de pesquisa deve estar em consonancia com os requisitos
do Mestrado Profissional estabelecidos na concessdo do curso. O
cumprimento do termo do Acordo de Cooperacdo, pelo profissional
aprovado prevé:

I. Aplicabilidade na unidade educacional de origem (na qual esta lotado).
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FIGURA 1 - MAPA DE CURITIBA: DIVISAO POR REGIONAIS
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FONTE: https://educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/unidades-escolares/7552

Os participantes da pesquisa foram professores regentes que atuam com as
turmas de EJA 1.2 Segmento-Multietapas, nas escolas listadas. Um dos principais
critérios para a selegédo dos participantes para a analise dos dados, foi a escolha de
professores que ja trabalham com a EJA num periodo recorrente a trés anos, para
que pudessem ser coletadas para analise, informagbes referente as praticas
pedagogicas desenvolvidas a partir da Diretriz Curricular anterior (2012) e também
como a atual (2023), buscando identificar possiveis mudancas das praticas e
orientacdes desses profissionais, apds a implementacdo da BNCC e atualizacao das

diretrizes curriculares.



3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta dos dados ocorreu a partir da utilizagao de cartas pedagogicas. Como
apresenta Paulo (2022), cartas pedagogicas correspondem a:

Uma proposta de pratica de pesquisa que contribui para a compreensao
critica das realidades sociais micro e macro, fortalecendo coletivos na
capacidade dos sujeitos escreverem/registrarem suas trajetérias, seus
posicionamentos e ideias. Desse modo, fornece elementos para um trabalho
politico pedagdgico que visa transformar a realidade social e praticas
educativas, com base na Educacédo Popular emancipatéria. (Paulo, 2022, p.

3).

Para a coleta deste material a pesquisadora foi até as escolas e entrou
em contato com o0s possiveis participantes, com o intuito de explicar a
respeito da pesquisa e também sobre os elementos e estrutura de uma carta
pedagogica, foi disponibilizado o template (apéndice 2) como um norteador para
a producdo das cartas. Apds o0 aceite em participar da pesquisa e a
assinatura do TCLE, os participantes tiveram cerca de um més, para a producao
das cartas, nelas, puderam relatar as praticas pedagdgicas que desenvolvem

diariamente com os educandos nas turmas de EJA e também sua trajetoria e

vivéncia como docente dessa modalidade de ensino.

Em relag&o a esse instrumento de coleta de dados, podemos contextualiza-lo
ao ponto de que se resgatarmos memodrias em conversas com
idosos e questionarmos sobre o meio eficiente de comunicagdo escrita, a
maioria dos entrevistados diriam: A carta. Historicamente a carta teve
um papel crucial no registro de culturas, costumes, métodos e praticas em
diferentes sociedades. Assim, a carta vai além de um simples gesto de carinho e
gratiddo, é um meio eficiente de comunicacao.

A escrita de uma carta desde antigamente ndo exigia padrao de estilo, mas a
pratica da escrita da carta, em si, ja demandava algumas escolhas
voluntarias, como: papel, caneta, mesa de apoio, leituras e releituras,
selos e selos, cuidados com a letra e expressao de sentimentos, nesse sentido
como aponta Camini (2012, p.07) “A carta sempre cumpriu seu papel fundamental
como canal de comunicacao entreaberto”.

Para Camini (2012) atualmente a tradicdo de escrever cartas esta
se rompendo, com isto, o registro histérico se perde, devido aos avancos

tecnologicos. Ciente da necessidade do registro, autoras como Camini (2012)
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e Paulo (2020), dialogam sobre a carta como instrumento pedagogico. Nesse

contexto, € importante frisar que:

Dai a Carta Pedagogica ser um instrumento de luta, podendo servir de
fundamento para a continuidade da concepc¢édo de Educacdo Popular como
humanizacdo e ndo apenas como educacdo destinada a classe popular. A
Educacao Popular esta comprometida com o desenvolvimento do ser humano
em sua totalidade, entendendo a educacdo com sentido amplo (Paulo, 2020,
p.31).

Para Paulo (2020) a carta € mais livre e maleavel, comparada a um documento
académico como artigo cientifico, embora ambos compartilhem conhecimentos. Trata-
se de transmissao de objetivos, sejam mensagens, informacdes, orientacoes, fatos e
outros, uma vez que, “cartas pedagogicas sdo aprendizados que se entrecruzam e se
comunicam”, nelas escrevemos a partir do que vivemos e de onde vivemos,

compartilhamos saberes e experiéncias.

Todos estes homens e mulheres, mesmo vivendo em épocas muito distantes,
tinham em comum, o habito de escrever cartas. Nunca imaginaram que se
tornaram testemunhas de uma vida dedicada a luta por um projeto de mundo
mais humano, fraterno e solidario. Suas Cartas expressam a sua forma
peculiar de pensar, de projetar, de orientar, além da firmeza de seus sonhos
(Camini 2012, p.10).

Segundo Paulo (2020), o conceito de carta pedagogica refere-se a
dois elementos, o desejo da producao de conhecimento e a postura politica. A carta
€ um instrumento que promove a humanizagdo das relagdes entre seres humanos
em que escrevemos de nds para o humano do outro, em que se obtém extrema
relevancia.

Segundo Dickmann (2022), ao utilizar cartas pedagogicas como um recurso
de reflexao sobre suas praticas, os docentes tém a oportunidade de rememorar suas
acdes e abordagens pedagogicas avaliando coerentemente sua vivéncia
social, inclusiva e politica. Esse processo continuo de ponderagdo e autocritica
fortalece o desenvolvimento profissional dos docentes, consentindo que eles
identifiquem areas de melhoria e explorem novas estratégias para lidar com os
enfrentamentos existentes na sala de aula, inclusive desafios como a prépria escrita.

Facamos de nossas cartas pedagodgicas parte da nova cultura, mais dialdgica
e inclusiva, onde ndo seja negado o direito a palavra, o direito a sua
manifestacao livre e questionadora. Que as cartas pedagoégicas se espalhem

pelo mundo, levando a boa nova da justica e da solidariedade (Paulo, 2020
p.50).
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Considerando a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, a modalidade
EJA frente a escolarizagdo popular, remete ao estudo que valorize as suas
vivéncias, nesse contexto, a carta pedagogica exerce um papel fundamental
inserida  como protagonista precursora do conhecimento estruturado ao
planejamento docente.

A carta pedagogica, como instrumento de coleta de dados, mostra-se uma
metodologia colaborativa e potente no campo da pesquisa qualitativa
educacional, uma vez que, permite acessar nao somente os relatos objetivos dos
professores, mas também suas reflexdes mais profundas e subjetivas como contexto
historico, politico e econdmico evidenciado por meio da escrita.

Sendo assim, as cartas pedagogicas fornecem um espago de escrita mais
pessoal e espontaneo, no qual o professor pode narrar suas experiéncias de forma
auténtica, sem a rigidez dos formatos tradicionais de escrita. Esse carater mais livre
das cartas pedagogicas permite que seja disponibilizado um material para analise
mais detalhado, que vai além da descricdo de eventos, oferecendo também
percepcdes e sentimentos que, muitas vezes, podem nao ser expressos
em entrevistas, questionarios ou narrativas.

A carta pedagogica ainda favorece uma perspectiva reflexiva sobre o fazer
pedagogico, promovendo a autoavaliacgdo do professor enquanto corrige e
reescreve, por meio dela € possivel transformar o processo de coleta de dados em
uma pratica formativa para o préprio educador, que revisita suas escolhas, desafios
e avangos no cotidiano escolar. Como instrumento, a carta ndo apenas capta
dados para analise, mas também possibilita a constru¢cdo de conhecimento sobre a
pratica docente a partir das vivéncias concretas dos estudantes, conhecendo a
realidade de seus grupos. Ao mesmo tempo, a carta pedagdgica permite uma
leitura critica das politicas educacionais, da relacdo com os alunos e dos
contextos socioculturais que permeiam uma educacéao.

A carta pedagdgica portanto, ndo € apenas um instrumento de coleta de dados,
mas um meio de gerar reflexdo e transformagao na pratica pedagdgica, no fazer
acontecer da educacao. Ela permite que professores e alunos explorem suas
emocgoes, compreendam melhor sua relagdo e o ambiente escolar e revejam suas
estratégias de ensino, possibilitando uma analise mais profunda e critica que emerge
de maneira organica a medida que o educador expressa suas preocupacdes em

relacdo ao conhecimento ofertado aos estudantes.
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Para Dickmann, (2022, p. 20) “quem subestima as cartas pedagodgicas esta
negligenciando a for¢a educativa do dialogo, porque sdo uma expressao material do
pronunciamento do novo mundo em transformacgao”. Desse modo, permitem que
acessem as vozes dos professores de maneira pessoal, oferecendo um material rico
em detalhes.

De acordo com Dickmann (2022), as cartas pedagogicas mostram
a subjetividade do professor, suas interpretagcdes sobre as politicas educacionais,
as relagbes interpessoais com alunos e colegas, além dos dilemas enfrentados
no ambiente escolar. Ao permitir esse espaco de fala, as cartas sugerem a producao
de conhecimentos sobre a pratica docente que estdo mais conectadas a realidade e
as complexidades do cotidiano escolar.

Atualmente, para a maioria das pessoas, escrever cartas nao tem apelo algum,
parece algo ultrapassado, pois exige um tempo que consideram excessivo. No mundo
moderno, a comunicagdo € rapida, virtual e distante, quase instantanea, logo
substituida por novas informac¢des que, em pouco tempo, sdo esquecidas, enquanto
0 uso da carta pedagdgica na esfera comunicativa escolar prove a unido entre
distancias culturais, econémicas e politicas.

Na esfera académica, ao dar voz aos docentes, as cartas pedagogicas podem
ser vistas como uma forma de resisténcia ou questionamento em relagcdo as
imposicdes burocraticas e centralizadoras que muitas vezes nao consideram a
realidade das escolas e das comunidades onde elas estao inseridas.

Considerando a proposta da carta pedagdgica como coleta de dados, nesse
estudo em questdo, foram apresentadas 7 cartas de docentes que atuam com a
EJA, essas cartas relatam em seus conteudos imensamente auténticos, o
saber, sentimentos, memorias e praticas desses profissionais. Nessa perspectiva, o
reflexo da vivéncia nos permite, por meio de cartas pedagogicas, analisar como a
pratica docente constréi a identidade escolar, em relacdo aos estimulos e

percepc¢des do processo de producédo do conhecimento.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Como procedimento de analise de dados, foi realizada além da analise
documental, uma analise de conteudo das cartas pedagogicas. Inicialmente foi

realizada uma leitura analitica e um estudo sistematico dos documentos em analise,
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posteriormente, a analise de conteudo se deu a partir dos dados obtidos através
das cartas que foram escritas pelos participantes da pesquisa.

A anaélise documental segundo Bardin (1977), tem sua definicdo como formas
de representar o conteudo de um documento de maneira diferente da original,
buscando facilitar, “sua consulta e referenciacao”, ou seja, a analise documental tem
0 objetivo de representar de outra maneira uma informacéo. Possui a finalidade de
facilitar o acesso do leitor com uma maior coeréncia, trazendo uma representacao
condensada da informacgéo.

Ja a analise de conteudo, que foi realizada a partir do material coletado por
meio das cartas pedagdgicas, corresponde a “uma técnica de investigacao que tem
por finalidade a descri¢cao objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo manifesto

na comunicagao”. (Bardin, 1977, p.19).
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FIGURA 2 - SEQUENCIA DA TECNICA DE ANALISE DE CONTEUDO

PRE ANALISE:
> Lejtura flutuante.

> Escolha dos
documentos.

TRATAMENTO DOS
RESULTADOS:

EXPLORACAO DO
MATERIAL:

> Reformulacdo de
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objetivos.

resultados.

> Criacdo de
categorias.
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formulacdo de
indicadores.

Fonte: As autoras (2024).

Seguindo o que dispde Bardin (1977) sobre a analise de conteudo, apds o
recebimento das cartas pedagdgicas que foram utilizadas nesta pesquisa como
instrumento de coleta de dados, foi realizada a organizagcao do material, em
seguida foi realizada a leitura flutuante de todo o material recebido para
posteriormente realizar a escolha dos documentos (cartas) que seriam
analisadas, as sete cartas recebidas foram selecionadas para analise, pois, todas
apresentam grande relevancia e base para a discussdo do que esta sendo
pesquisado, por meio da leitura foram realizadas as formulagées de hipéteses e
objetivos, definindo assim as questbes que seriam respondidas. Em seguida, foi
realizada a elaboracdao dos indicadores, nesse momento foi realizado o
planejamento para a codificacdo e divisdo de categorias e temas relevantes.

Tal anélise e separacao culminou na exploragao do material, nesse momento
foram delineadas as unidades para analise, no momento da codificagdao o material
foi fragmentado em frases e palavras. Na separacdao das categorias foram
agrupados os temas e conceitos localizados e no momento da contagem de
frequéncias foram analisadas quantitativamente a frequéncia com que cada
categoria aparecia.

Apos toda essa pré-analise e exploragdao do material, chegou-se ao
tratamento dos resultados, onde a pratica e a vivéncia relatada no instrumento de
coleta de dados, foi relacionada com o referencial tedrico, nesse momento a

inferéncia foi essencial para se chegar a conclusdes a partir das categorias
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exploradas, e a interpretagao, se deu por meio dos significados e padrdes localizados
a partir das discussoes e dialogos criados entre as cartas escritas pelas professoras
e o0s objetivos estabelecidos. Todo esse processo de analise foi construido de modo
a aprofundar as tematicas, buscando revelar os sentidos e padrdoes presentes no
material de analise.

No capitulo a seguir demonstraremos a partir da categorizacao realizada, toda

interpretacdo dos resultados obtidos por meio da coleta de dados a partir das cartas.
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4 PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A EJA: ENTRE O DESCRITO, PRESCRITO E
O VIVIDO

Para entender como as praticas educativas na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) se desenvolvem com base nas diretrizes curriculares oficiais, diante
da implementacdo da BNCC na rede municipal de Curitiba, examinamos a histéria
da EJA em Curitiba, as bases que sustentam essa modalidade educacional
nesse municipio e analisamos como a Secretaria de Educacdo de Curitiba
organizou os aspectos curriculares da Educagcdo de Jovens e Adultos apods a
introducdo da Base Nacional Comum Curricular. Comparamos as Diretrizes
Curriculares utilizadas anteriormente em Curitiba (2012), com o documento
atualizado em (2023), apresentamos o caderno com propostas pedagodgicas da
rede e finalmente demos voz aos professores para que compartilhassem suas
experiéncias e praticas educativas que desenvolvem diariamente nas turmas de

EJA. Esses topicos serao abordados neste capitulo de analise.

4.1 DIRETRIZES CURRICULARES QUE FUNDAMENTARAM A EDUCAGCAO DE
JOVENS E ADULTOS EM CURITIBA

A trajetoria da educacao de Jovens e Adultos em Curitiba se iniciou por meio
de um programa de educacao no ano de 1991, destinado a classe trabalhadora que
nao possuia escolarizacao. Nesse ano, através do Parecer 01/91 e da Deliberacao
05/91, Curitiba recebeu a aprovacado do Conselho Estadual de Educacao/PR para
realizar um experimento pedagdgico pelo periodo de dois anos que funcionava em
36 escolas municipais, denominado “Programa Preliminar de Educacao Basica de
Jovens e Adultos”. Em 1992 esse programa foi reconhecido pelo INEP como um
grande Avanco na area da Educacéao de Jovens e Adultos. (Curitiba, 2012).

No ano seguinte, esse programa foi incorporado ao sistema Estadual de Ensino
através do Parecer 162/93, o Conselho Estadual de Educagdo, em 1993, junto a
Prefeitura Municipal de Curitiba, ofertou a modalidade EJA, garantindo atendimento
aos jovens acima de 14 anos e adultos da primeira a quarta série, com o objetivo de
adequar o ensino fundamental referente a educacao basica. Ja no ano de 1994,
conforme apontado nas Diretrizes Curriculares para a Educacao de Jovens e Adultos

(2012 p.18) o projeto foi ampliado para toda a Rede Municipal com o intuito de atender
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adultos e jovens acima de 14 anos de idade, garantir o ensino fundamental a quem
nao teve acesso na idade propria, e garantir a atuagado dos docentes concursados no
municipio nessa modalidade de ensino, a fim de proporcionar uma educagao de
qualidade a esse publico. Nesse mesmo periodo passou-se a ofertar, ficando vigente
até 2009, ac¢des pedagodgicas descentralizadas (APEDs), que buscavam atender os
locais com baixa demanda de ensino. Essas agdes voltadas a Educacao de Jovens e
Adultos, estiveram sempre voltadas “[...] a formagcdo comum para o pleno exercicio da
cidadania, oferecendo as condi¢cdes necessarias para o seu desenvolvimento
integral”. (Curitiba, 2012 p.19).

Como apontam as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de
Curitiba (2006 p.49), desde 1989 com o objetivo de regularizar a vida escolar das
pessoas que hao haviam concluido seus estudos, eram ofertados Exame de
Equivaléncia, a fim de proporcionar a comprovagédo da escolaridade nos primeiros
anos do Ensino Fundamental (antiga 42 série), por meio dessa certificacdo era
possivel entdo que realizassem a matricula na (antiga 52 série) do
Ensino Fundamental para assim darem continuidade aos seus estudos.

Em 2001 essa modalidade de ensino progrediu, por meio de diferentes
segmentos, o projeto “Hora da EJA” era estimulado e apoiado por empresas e
instituicbes religiosas ao trabalho com a EJA, nesse periodo foram realizadas
diferentes parcerias, incluindo também a Secretaria Municipal de saude que promoveu
o programa “Alfabetizando com saude” onde eram alfabetizadas nas unidades de
saude, pessoas com idade superior a 50 anos. Logo em 2005 o programa “Brasil
Alfabetizado” do governo federal passou a alfabetizar adultos em espacos nao
escolares. Nesse mesmo ano ainda em parceria com o governo federal, instaurou-se
o “Programa Nacional de Incluséo de Jovens — Provojem Urbano, por meio do Decreto
Federal n? 557, de 05 de outubro de 2005. Conforme aponta (Curitiba, 2023 p. 19)
“[...] o programa visava o desenvolvimento do educando, a cidadania e a qualificacao
para o trabalho”, esse programa teve e sua oferta estendida até o ano de 2016, e
contava também com um auxilio financeiro no valor de 100,00 reais, oferecido aos
estudantes.

Em 2006, foram lancadas as Diretrizes Curriculares para a Educac¢do Municipal
de Curitiba, que em seu volume 4 abordava as especificidades e o histérico na EJA

no Brasil e em Curitiba.
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A partir dai ocorreram diversas mudancgas no ensino fundamental e em 2010,
o Conselho Nacional de Educacao (CNE), juntamente com o Conselho Estadual de
Educacgéao (CEE), orientaram diretrizes operacionais para a EJA, definindo a nova
idade para ingresso na modalidade, passando a ser a partir desse momento, 15
anos de idade, nesse periodo também foram delimitadas o minimo de 1200
horas para a conclusao do curso.

No ano de 2012, Curitiba implementou uma nova Diretriz Curricular para a
Educagdo de Jovens e Adultos no municipio, que buscou aprofundamentos,
discussoes e estudos para atender as demandas dos participantes dessa modalidade
de ensino, levantando reflexdes sobre os desafios existentes, bem como oportunizar
0 acesso e permanéncia na escola, a continuidade nos estudos e repensar a pratica
pedagdgica.

Com a criagao dos documentos: “Plano Municipal de Educacéo (2015 - 2025),
e o0 “Plano Nacional de Educacéao (2014 — 2024)”, sao mobilizadas metas a niveis
municipais e federais que abordam a necessidade de superar o analfabetismo e
oferecer educacgao profissional ao publico adulto nao alfabetizado. Vemos que
atualmente no que diz respeito a educacao de Jovens e Adultos, o Plano Municipal de
Educacao (2015-2025), Lei Ordinaria 14681 2015 compreende em suas metas 8, 9 e

10 a necessidade de:

META 8: Elevar a escolaridade média da populagéo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo
no ultimo ano de vigéncia deste Plano, da regido de menor escolaridade no
Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros declarados a Fundacgéo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE.

META 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PME, erradicar o analfabetismo absoluto
e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

META 10: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacao de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacao profissional. (Curitiba, 2015, p.12 -13).

A partir do disposto na legislacao verifica-se uma preocupacao do municipio
em estar em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo que em suas metas 9

e 10 discorrem sobre:
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Meta 9 — Elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 anos ou mais
para 93,5% até 2015; erradicar o analfabetismo absoluto; e reduzir em 50%
a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10 — Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacéo de jovens
e adultos (EJA), nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educacdo profissional. (Curitiba, 2015, p.12 -13).

Com o que nos apresenta o Relatorio de Avaliagdo do Plano Municipal de
Educacao de Curitiba (2024), percebemos que a falta de dados apresentadas nas
tabelas de indicativos, dificultam a compreensdo a respeito da consolidagdo das
metas, podemos apenas reforcar com o que é disposto no texto da pagina 81, em que
afirma que “[...] a proposta precisa de amadurecimento para possivel viabilizagdo para
o ano de 2025” (Curitiba, 2024, p.81), nos trazendo reflexdes de que patamares ainda
precisam ser alcangados para que as metas para a Educacgéao de Jovens e Adultos no
municipio de Curitiba sejam cumpridas. Ja no Relatério do 52 Ciclo de Monitoramento
das Metas do Plano Nacional de Educacao (2024), algumas das principais conclusées
gue podemos chegar é que “a taxa de alfabetizacdo da populag¢édo de 15 anos ou mais
de idade do Pais (Indicador 9A) foi de 94,6% em 2023, distante, portanto, 5,4% da
meta de 100% para 2024.” (Brasil, 2024, p. 224). E também que de acordo com o que
estava previsto na meta 10 “o percentual de matriculas da EJA na forma integrada a
educacao profissional (Indicador 10) é de 4,7% em 2023. Esse resultado representa
a continuidade de pequenos crescimentos desde 2019, mas ainda distante da meta
estabelecida para 2024”. (Brasil, 2024, p. 242).

Sendo assim, é possivel identificar que as metas ndo atingiram o que havia
sido proposto inicialmente em ambos os documentos, reforcando que a Educacao de
Jovens e Adultos, ainda precisard& manter-se resistente como sempre esteve,
na busca por valorizagdo e no cumprimento de metas para que os adultos
nao escolarizados, sejam alfabetizados.

Ao longo da breve descricdo dessa trajetdria € notorio como apontado nas
Diretrizes (Brasil, 2023, p. 20) “[...] a necessidade de fortalecer a consciéncia social
do direito a educagao ao longo da vida que se coloca para além da conclusdo das
etapas da escolarizacao”. Compreendendo que todo conhecimento adquirido dentro
da escola e a ressignificacdao dos que ja possuem permitira ao estudante a ampliacao
de sua autonomia e a emancipagao para a vida.

Como apontam as Diretrizes Curriculares para a Educacao de Jovens e Adultos

(2023), as turmas da EJA sdo compostas muitas vezes por mulheres devido ao fato
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de que por muito tempo o espago escolar ficou restrito apenas aos homens, as
vagas também sdo ocupadas por estudantes trabalhadores que iniciaram
sua jornada de trabalho muito cedo, deixando o estudo em segundo plano,
e estudantes que possuem necessidades relacionadas a deficiéncia, pois muitos
deles chegam até a idade adulta sem saber ler e escrever.

Em 2023, temos uma nova reformulacdo das Diretrizes Curriculares para a

Educacao de Jovens e Adultos em Curitiba, pois:

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo
Ministério da Educacédo (MEC), em dezembro de 2017, atendendo as
orientagoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN, Lei
n.2 9.394/1996), tornou-se necessaria a adequacao dos curriculos. (Curitiba,
2023 p. 9)

Esse novo documento contribui para a atualizacdo do olhar sobre
a Educacdo de Jovens e Adultos e os sujeitos que a compdem, a
partir das diversas transformacdes, inovacdes culturais, sociais, politicas e
econdmicas que permeiam a nossa sociedade, buscando incluir nas salas
de aula, possibilidades de contribuicdo para a emancipagdo dos estudantes a
partir de reflexdes e estudos mais atuais.

Com base nesse histoérico apresentado, é possivel identificar que a cidade de
Curitiba ofertou a EJA - ensino fundamental e médio, em escolas publicas,
baseada na metodologia gerada por uma perspectiva flexivel, respeitando as
particularidades dos estudantes com estratégias que possibilitam a conciliacdo
entre estudo e trabalho. Curitiba incentivou e incentiva até os dias atuais o
uso de recursos tecnoldgicos, buscando ampliar o acesso tecnologico aos adultos,
bem como promover projetos de formacao inicial e continuada para professores
atuantes na Educagcdo de Jovens e Adultos. Além disso, preocupa-se com
a questdo primordial de inclusdo, garantindo a presenga de alunos com

deficiéncia, imigrantes e refugiados.

4.2 QUESTOES CURRICULARES DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS
APOS A IMPLANTACAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Para realizar uma comparagdo entre as Diretrizes Curriculares do
municipio de Curitiba, apés a implementacdo da BNCC e apresentar relatos
dos docentes a respeito de suas percepgdes sobre o novo documento
curricular, foram consultados alguns documentos orientadores utilizados ao
longo do tempo para guiar o trabalho com a Educacdo de Jovens e

Adultos em Curitiba.
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Todos eles contribuiram para que a EJA passasse por uma crescente ao
longo dos anos, permitindo a escolarizagao dos estudantes que nao tiveram “acesso
a elevacao da escolaridade basica e qualificada” (Curitiba, 2015, p.53).

Daremos énfase, principalmente, a dois documentos utilizados ao longo do
tempo, denominados Diretrizes Curriculares para a Educacédo de Jovens e Adultos
em Curitiba, um publicado em 2012, e o outro, em 2023, ap6s a implementagao da
Base Nacional Comum Curricular. Nossa intencao é realizar uma comparacgao entre
esses documentos buscando identificar se e quais foram as mudancas ocorridas na
nova Diretriz do municipio, que aponta o que a EJA deve contemplar enquanto
componentes curriculares, objetivos, conteudos e critérios de ensino aprendizagem.
Juntamente a isso, apresentaremos trechos de falas dos participantes da pesquisa a
respeito de suas impressdes sobre a Diretriz atualizada.

Em conformidade com a Lei de Diretrizes e bases da Educagao
Nacional (LDBEN, Lei N2 9.394/1996) e a partir da implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) 2017, todas as Diretrizes -curriculares
precisaram ser readequadas buscando dialogar com o novo documento mandatério
vigente. O CNE atua para a melhoria da qualidade das demais etapas e
modalidades da Educacao Basica, e com relacdo a EJA, reconheceu que era
necessario atualizar suas diretrizes para orientar a organizagdo e a oferta da
EJA alinhadas a BNCC e a Lei n%? 13.415/2017, considerando as
peculiaridades do publico alvo e do processo pedagogico adequado para lidar com
as suas caracteristicas educacionais especificas, e os desafios ligados ao fato de
que as aprendizagens nao acontecerdo na idade propria, sendo necessario entao
metodologias e recursos didaticos apropriados para o processo de ensino e da
aprendizagem. (Brasil, 2021, p. 2).

Sendo assim, em 2023, como ja citado anteriormente, houve a atualizacao
das Diretrizes Curriculares do municipio de Curitiba para a Educagdo de Jovens e
Adultos, a diretriz anterior havia entrado em vigor no ano de 2012, deixando entre

elas uma lacuna de 11 anos até sua atualizagao.
A partir da analise comparativa das Diretrizes, identificamos um novo layout e

capa, porém ambos permanecem com o mesmo nome “Diretrizes Curriculares para a
Educacdo de Jovens e Adultos”, mas na versao de 2012, vemos que na capa a
mantenedora deixou bem especificado que esse documento estava voltado a fase 1,

como era denominado a EJA ensino fundamental de acordo com as antigas Diretrizes,

ja no documento novo vemos a inclusdao do emblema da cidade e do ano de
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homologacao (2023). As folhas de rosto seguem ambas apresentando a mantenedora
e 0s responsaveis por cada departamento que contribuiu na elaboracdo dos
documentos.

Nas Diretrizes de 2012, consta uma apresentagao, com alguns conceitos que
fundamentam a EJA e o conteudo a ser encontrado no documento, dentre eles a
explicacdo de que “este documento configura-se como o conjunto de praticas que
proporcionam a reorganizagao e a sistematizacdo da proposta de trabalho com a
EJA neste municipio” (Curitiba, 2012, p. 05). Ja na Diretriz Curricular para a
Educacdo de Jovens e Adultos de 2023, temos a carta da secretaria que faz a
apresentacdo do documento, em um dos trechos da carta constam as
seguintes informagdes: “0 documento que lhes apresento expressa o trabalho
coletivo dos profissionais docentes e gestores da modalidade EJA e destaca a
organizacao curricular da RME de Curitiba, nessa modalidade, em consonéncia
com os pressupostos da BNCC” (Curitiba, 2023, p. 05). Neste trecho ja € possivel
identificar a principal mudanga, uma vez que a atualizacao da Diretriz curricular foi
realizada para dar conta das solicitacbes da BNCC. P4 afirma que: “Com a chegada
da BNCC, nosso municipio reviu o curriculo e dessa vez a EJA foi lembrada em
sua totalidade. O unico fator que poderia ser melhorado nessas diretrizes, € a
separacdo de conteudos por periodo como no Fundamental”. Podemos
identificar por meio dessa fala entdo, mudancas positivas, porém ainda nao tao
facilitadoras para quem utiliza as Diretrizes Curriculares diariamente na
construgdo do planejamento.

Em seguida nos € apresentado os sumarios, a partir das informagdes contidas
nessa se¢ao dos documentos, podemos observar que em ambos, sdo mantidas a
introducdo, o histérico da educacdao de Jovens e Adultos no Brasil e também
no contexto Curitibano, em seguida vemos nos dois documentos que a
caracterizacao dos sujeitos que frequentam a EJA é mantida também, bem como a
formacao dos professores e as orientagdes a respeito da avaliacao.

As seguintes mudangas observadas em relacdo a analise do sumario, se
configuram em que nas Diretrizes (2012) €& apresentada a ‘“estrutura da
modalidade da educagao de jovens e adultos do municipio de Curitiba”; a
“organizacao curricular da educagao de jovens e adultos do municipio de Curitiba: os
eixos Ciéncia, Cultura, Trabalho e Tempo”; a “documentacao escolar’, bem como
o ‘“registro do aproveitamento escolar do estudante”; “ficha Individual de

acompanhamento”; “permanéncia do estudante nesta modalidade de ensino”; e
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“formas de transferéncia e a legislagdo que fundamenta a modalidade da educagéo
de jovens e adultos do municipio”. A atual Diretriz Municipal para a EJA nao deixou
de contemplar essas informacdes, porém as fez incorporadas ao longo das outras
secOes do documento.

Ja na Diretriz atualizada de (2023) temos o capitulo que aborda a tematica do
‘curriculo em acao” e “as areas do conhecimento”, divididas entre: “area
do conhecimento linguagens”, que compreende os componentes curriculares de
lingua portuguesa, educacado fisica e arte; “area do conhecimento
matematica” que compreende o componente curricular de matematica; “area do
conhecimento ciéncias da natureza” que compreende o componente curricular
de ciéncias e “area do conhecimento ciéncias humanas”, que compreende 0s
componentes curriculares de historia, geografia e ensino religioso, vindo a atender
as demandas da base que faz a divisdo por areas do conhecimento. A partir do
sumario ja conseguimos observar uma disposicdo mais clara das areas do
conhecimento, abordadas na Diretriz (2023), onde sdo bem especificados os
componentes curriculares a serem explorados nessa modalidade de ensino,
sendo que a Diretriz de 2012 ndo apresentava essas informag¢des no sumario.
P3 nos aponta que “a partir de meados do ano passado, 2023, foi disponibilizado
o curriculo novo, mais atual, com a aparéncia mais limpa e organizada, nos
conteudos, nao houve muitas mudancas”.

As introdugdes dos documentos também apresentam mudangas, uma vez
que a introducdo da Diretriz (2012), nos apresenta os eixos articuladores que
norteavam a EJA, anteriormente a implementacdo da BNCC. De acordo com

as Diretrizes Curriculares para a educacéao de Jovens e Adultos.

Ciéncia, Cultura, Trabalho e Tempo sao definidos como base da proposta e
do desenvolvimento curricular na EJA com vistas a trazer para o contexto
escolar a compreensao de que essas dimensdes da vida humana nao se
produzem independentemente da sociedade e dos homens. Assim
compreendidos, Ciéncia, Cultura, Trabalho e Tempo compéem um eixo a
partir do qual se pode atribuir significado aos saberes e praticas escolares.
(Brasil, 2012, p. 10).

Ja a Diretriz atualizada em 2023, em sua introducdo nos contextualiza da
reestruturacao curricular para estar em consonancia com a BNCC e nos apresenta

uma nova configuracdo, dessa vez pensada e dividida por areas do conhecimento,
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“possibilitando uma visdo globalizadora, abrangente de selegcédo e integracao do
conhecimento” (Curitiba, 2023, p. 11). As areas dividem-se entdo da seguinte maneira:

Linguagens: trata dos conhecimentos relativos a atuacédo dos sujeitos em
praticas de linguagem - Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica e Arte.

Matematica: assume um papel fundamental para o pleno acesso dos sujeitos
a cidadania - Matematica.

Ciéncias da Natureza: é representado por um unico componente de mesmo
nome - Ciéncias da Natureza.

Ciéncias Humanas: compdem um campo cognitivo dedicado aos estudos da
existéncia humana e das intervengdes sobre a vida - Historia, Geografia e
Ensino Religioso. (Curitiba, 2023, p. 11).

O P7 reforga o que apontamos anteriormente e acrescenta dizendo que “O que
mudou com o novo curriculo foi a classificagcao, periodos e etapas e a quantidade de
horas aula para cada componente. Assim, o 12 periodo aborda as (12 s 22 e 32 etapas);
0 29 periodo a (42 e 52 etapas). Os componentes que abrangem a modalidade da EJA,
(Linguagem, Portugués, Arte e Educacgéao Fisica- com 6 horas aulas); (Matematica, 4
horas aulas); (Ciéncias humanas, historia, geografia e Ensino Religioso, 3 horas
aulas) e (ciéncias Naturais, com 3 horas aulas), totalizando 16 horas aula semanais.

No capitulo que aborda os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, assim
mencionados em ambas as diretrizes, podemos compreendé-los como: “[...] jovens e
adultos que, por algum motivo, precisaram interromper ou nem realizaram seus
estudos na idade prevista por lei e que apos adultos retornam a escola, buscando a
satisfacdo de suas necessidades pessoais e profissionais” (Curitiba, 2023, p.21).
Esses estudantes compdem “[...] uma heterogeneidade quanto a idade, aos niveis de
construgdo do conhecimento escolar, as experiéncias de vida, a bagagem cultural, as
crencas religiosas e as expectativas de futuro.” (Curitiba, 2012, p.21). Diante dessas
informagdes compreendemos que sao diversos os perfis de estudantes dentro das
salas de aula, diferentes realidades e experiéncias permeiam as turmas de EJA, sendo
necessario entdo propostas pedagodgicas que acolham e contemplem as
necessidades desses sujeitos, bem como diferentes metodologias a fim de atingir a
todos, visando a emancipagao dessas pessoas.

Sao contempladas nas duas Diretrizes também, os professores e a formacao
profissional para melhor atender essa modalidade de ensino, demonstrando que o

profissional para atuar com a Educacédo de Jovens e Adultos precisa possuir uma
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postura diferenciada “...] o perfil do professor da EJA exige dos profissionais da
educacado o compromisso com a mudanga social, empatia com os seus estudantes,
interesse e busca por conhecimento e desejo de transformacdo e amor pela
educacao” (Curitiba, 2023, p.28). Além de “...] conhecimentos didaticos, para
relacionar os conteudos, recriar procedimentos que favorecam a organizagao
curricular, para que possam promover praticas pedagogicas flexiveis e adequadas as
necessidades”. (Curitiba, 2012, p.34). Compreende-se entdo que para atuar com a
Educacao de Jovens e Adultos o professor precisa estar preparado para acolher os
estudantes em suas diferentes realidades e propor praticas pedagoégicas que estejam
voltadas as suas necessidades educacionais comprometendo-se entdo com uma “[...]
educacéo libertadora e emancipatoria”. (Curitiba, 2023, p.26).

No que diz respeito a avaliagdo, a Diretriz Curricular (2012) aponta que a
avaliacao deve ser vista como um aspecto que compreende os dados da
aprendizagem, buscando a melhoria do ensino. Ja a Diretriz Curricular
(2023), expande essa discussao para pensarmos que”’ [..] avaliacdo da
aprendizagem é diagndstica, formativa, cumulativa e mediadora”. Essas formas de
avaliagdo, segundo as Diretrizes Curriculares (2023), compreendem a
avaliagdo diagnostica como um momento de escuta, observagdo e aplicagcdo de
sondagens. Ja a avaliagao formativa contempla o acompanhamento da construgao
do conhecimento de acordo com os critérios de aprendizagem, incluindo
desenvolvimento de projetos e aplicacdo de atividades avaliativas. A avaliacao
cumulativa e mediadora, de acordo com Diretrizes Curriculares (2023) esta voltada
ao desenvolvimento de uma pratica onde professores e estudantes caminham
juntos no processo de aprendizagem, promovendo o acompanhamento diario.
Nesse aspecto na comparacado das Diretrizes € possivel identificar que apds a
atualizacdo do documento, temos uma expansao da visdo de avaliagao,
compreendendo varias fases do processo de aprendizagem a serem avaliadas e
nao somente como o levantamento de dados para a melhoria do ensino.

Num apanhado geral, apos a leitura integral das duas Diretrizes, € possivel
observar uma grande mudanga em questao de profundidade de conceitos, os textos
apresentam mais subsidios e ideias para embasar reflexdes pertinentes e a
disposicao da estrutura do novo documento, € apresentada de forma mais clara.

ApOs essa analise estrutural e conceitual das Diretrizes, agora entraremos em

uma parte mais especifica, onde possivelmente encontraremos a maior parte das
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diferencas, elas sdo compreendidas nos documentos como: componentes curriculares
e conteudo. Ao observar os componentes curriculares apresentados, uma das
principais mudancgas que vemos € a incorporagao desses componentes em areas do
conhecimento apos a implementagdo da BNCC, na Diretriz de 2012, observamos
gue os conteudos estdo postos de maneira seguida e separados apenas por topicos.

Utilizaremos um quadro para facilitar a comparag¢ao das mudancgas encontradas
nos organizadores curriculares por componentes. Debrugando-nos um pouco mais
sobre o “antes e depois” desses documentos, € possivel observar as principais
mudangas estabelecidas, relacionadas principalmente, aos aspectos mobilizados

abaixo.

QUADRO 6 - MUDANGAS NAS DIRETRIZES CURRICULARES DE CURITIBA (2012-2023)

Itens analisados Diretriz Curricular - 2012 Diretriz Curricular - 2023
Forma de apresentagao do Apresentagdo do nome do Apresentagdo do nome do
quadro de organizacao componente curricular, componente curricular,
curricular. dividida entre 12 periodo e 29 dividida entre 12 etapa, 22
periodo. Disposigéo de trés etapa, 32 etapa e 42 etapa.
colunas elencando: objetivos, |Nome da unidade tematica. E
conteudos e critérios de disposicao de trés colunas
avaliacao. elencando: objetivos,

conteudos e critérios de
ensino aprendizagem.

Apresentacéao de Apresentados anteriormente | Apresentados anteriormente
fundamentacgao tedrica dos aos quadros onde sao aos quadros onde sao
componentes curriculares. estabelecidos os objetivos, estabelecidos os objetivos,

conteudos e critérios de conteudos e critérios de
avaliacao. ensino aprendizagem.
Objetivos ligados a cada Apresentados na primeira Apresentados na primeira
componente curricular. parte da tabela de forma clara, |parte da tabela de forma clara,
elencando o que deve ser elencando o que deve ser
alcancado ao longo das aulas. |alcangado ao longo das aulas.
Encaminhamento Encontrado ao final de cada
metodoldgico ao final da tabela de organizacao NAO POSSUI
apresentacao de cada tabela curricular.
de organizagao curricular.
Componente curricular: Objetivos, conteudos e Objetivos, conteudos e
Lingua Portuguesa. critérios de avaliagao, critérios de ensino e

divididos em 12 e 22 periodo. aprendizagem divididos por
unidade tematica.
Componente curricular: Objetivos, conteudos e Objetivos, conteudos e
Matematica critérios de avaliacao, critérios de ensino e
divididos em 12 e 22 periodo. aprendizagem divididos por
unidade tematica.
Componente curricular: Objetivos, conteudos e Objetivos, conteudos e
Ciéncias critérios de avaliagao, critérios de ensino e
divididos em 12 e 22 periodo. aprendizagem divididos por
unidade tematica.
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Geografia

Componente curricular:

Obijetivos, conteudos e
critérios de avaliacgao,

divididos em 12 e 22 periodo.

Objetivos, conteudos e
critérios de ensino e
aprendizagem divididos por
unidade temética.

Historia

Componente curricular:

Objetivos, conteudos e
critérios de avaliacao,

divididos em 12 e 22 periodo.

Objetivos, conteudos e
critérios de ensino e
aprendizagem divididos por
unidade tematica.

Educacéo fisica

Componente curricular:

Objetivos, conteudos e
critérios de avaliacao,

Objetivos, conteudos e
critérios de ensino e

divididos em 12 e 22 periodo. aprendizagem divididos por

unidade tematica.
Objetivos, conteudos e
critérios de ensino e
aprendizagem divididos por
unidade tematica.
Objetivos, conteudos e

Componente curricular: Obijetivos, conteudos e
Arte critérios de avaliagao,
divididos em 12 e 22 periodo.

Componente curricular:

Ensino Religioso NAO POSSUI critérios de ensino e
aprendizagem divididos por
unidade tematica.
Referéncias POSSUI POSSUI

FONTE: As autoras (2024)

Em relacdo as mudancas ocorridas, destacamos a forma de apresentacao das
tabelas, pois na Diretriz atual podemos identificar uma organizacdo por etapas, e
anteriormente era dividido em periodos. Verificamos também que a Diretriz de 2012,
dividia o quadro organizagdo curricular por componentes curriculares, ja a
nova Diretriz utiliza-se de unidades tematicas, separadas por areas do
conhecimento.

A partir da analise dos documentos, observamos também que a Diretriz
(2012) traz ao final de cada tabela, encaminhamentos metodoldgicos a respeito
de cada disciplina, sendo possivel uma maior reflexdo sobre a pratica
pedagogica, ja o documento atualizado em 2023 ndo aborda essa secéao.

ApoOs essa analise mais aprofundada dos dois documentos, chega-se a
conclusdo de que as partes tedricas que fundamentam e apontam reflexdes
para curricular, foram melhores estruturadas

pensar 0] componente

possibilitando leituras mais precisas, ja os objetivos, conteudos e critérios
de ensino e aprendizagem, nao sofreram muitas alteragoes.

Outra grande diferenca entre os documentos, esta no sentido que a Diretriz
Curricular (2012) nao incorpora o componente de “Ensino Religioso”. Nesse aspecto,
importa ressaltar, a partir do que nos diz a Diretriz do ano de 2023, esse
componente curricular deve “viabilizar os conhecimentos religiosos por meio de
pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de crengas, possibilitando assim

a abordagem desses conhecimentos embasados na diversidade das culturas e
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tradigdes religiosas”, Curitiba (2023). P4 ainda afirma que: “Antes do inicio da
BNCC, Curitiba ja contava com diretrizes norteadoras, porém percebia uma
diferenca entre elas e o plano curricular do Ensino Fundamental. Disciplinas
como Ensino religioso nao eram contempladas e isso era um fator negativo”.

Para além das Diretrizes estabelecidas no municipio de Curitiba, outro
documento denominado “Caderno Pedagdégico da Educagéo de Jovens e Adultos da
Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba (SME)” langado no ano de 2020,
também se mostra relevante por conta das praticas pedagogicas de que apresenta.
Esse documento foi realizado em dois blocos, no primeiro, constam alguns
encaminhamentos direcionados para a acao pedagogica, e o segundo, descreve as
praticas desenvolvidas pelos professores do municipio nos anos anteriores a 2020, o
material descreve-se como algo que nao esta ali para ser seguido como uma receita
ou um manual, mas sim como uma sugestdo de encaminhamento para que os
professores aprimorem seu trabalho. (Curitiba, 2020).

Esse caderno pedagogico resgata a esséncia do trabalho com a Educacéao de
Jovens e Adultos, inicialmente ele apresenta as caracteristicas dos estudantes, que
sdao formados por diferentes grupos de trabalhadores, donas de casa, pessoas
com deficiéncia, com diferencas étnicas e de género. S&0 pessoas que possuem
historias e experiéncias de vida singulares e precisam ser acolhidas pela
sociedade e pelo espaco escolar” (Curitiba, 2020 p.15). Um dos maiores
desafios enfrentados pela Educacdo de Jovens e adultos € a integralidade, que
busca manter jovens e adultos na escola, embora sendo um desafio, a troca de
experiéncias vivenciadas diariamente, “deve permitir que o0s estudantes
desenvolvam habilidades pertinentes ao conhecimento sistematizado, que ampliem
sua visdo de mundo e sejam capazes de assumir seu espago na sociedade com
dignidade” (Curitiba, 2020, p. 24).

As propostas apresentadas neste caderno mostram um dialogo com as
vivéncias ja experienciadas pelos estudantes jovens e adultos e as
particularidades que esse publico possui, vindo a fazer parte de uma
educacao integral, o conceito de educacgéo integral esta inserido na BNCC e conduz

a ideia de que:

[...] a Educacédo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a néo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva.
Significa, ainda, assumir uma viséo plural, singular e integral da crianga, do
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adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os como sujeitos de
aprendizagem - e promover uma educacgao voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao
discriminagao, nao preconceito e respeito as diferencas e diversidades.
(Brasil, 2017).

De acordo com o Caderno Pedagogico da Educacao de Jovens e Adultos da
Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba (Curitiba, 2020, p. 26) “na EJA, a
elaboracédo do planejamento e das praticas pedagdgicas pressupdem uma relagéo
dialégica capaz de possibilitar aos educandos o pleno exercicio da cidadania com
consciéncia”.

Com base em todo histérico de progressos e por meio da criagao de cadernos
pedagogicos e adequacgdes das Diretrizes Curriculares para Educacédo da EJA em
Curitiba, foram notérios os avangos inovadores no campo educacional voltados para
esse publico especifico, reforcando a importancia de uma educacao integral, a
valorizacdo da diversidade e dos aspectos sociais e culturais relacionados a idade
dessa clientela. Desse modo, observamos que a educacéao da EJA em Curitiba busca
assegurar o compromisso com uma educacgao inclusiva e diversificada, alinhada aos
principios de justica social e igualdade. Com base nesse cenario, identificamos que
avancos tenham sido consolidados ao longo dos anos, mas a EJA ainda esta longe
de um ideal de modelo de ensino possuidor da valorizagdao que merece, tendo em

vista o papel social que possui.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EJA: O QUE DIZEM OS DOCENTES

Para o desenvolvimento desta analise, foi realizada a leitura das sete cartas
escritas pelas professoras e, a partir do que escreveram, elencamos, aqui, algumas
categorias buscando contemplar as praticas que desenvolvem no contexto escolar em
atendimento as Diretrizes da EJA. Diante disso, ao longo desta
secdo, apresentaremos essas categorias', num didlogo continuo, entre as
categorias estabelecidas a partir das cartas estdo: valorizacdo das experiéncias,
e contextualizagcdo dos processos educacionais; atividades voltadas ao interesse
dos alunos e planejamento de aulas; acolhimento/vinculo entre aluno e professor;

adequacao metodolégica ao nivel do aluno; promogéo de rodas de conversa;

! Grifaremos em negrito cada categoria analisada.
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abordagem de conteudos transversais/interdisciplinares; formag¢ao continuada
dos professores; inovagdes e uso de midias digitais; desenvolvimento da autonomia/

emancipacao.

FIGURA 2 - CATEGORIAS EXTRAIDAS DAS CARTAS PEDAGOGICAS

FONTE: As autoras (2024)

As diretrizes Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos (2023)

abordam como principio:

0 compromisso com o direito de aprendizagem, organizando o trabalho
pedagdgico voltado a heterogeneidade dos sujeitos da aprendizagem, por
meio de um curriculo que preconize a inclusao e a equidade, além de estar
comprometida com a formacao integral e o desenvolvimento humano global
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de seus estudantes em suas dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social,
ética, moral e simbodlica. (Curitiba, 2023, p. 29)

Dentro das unidades educacionais, os docentes fazem a utilizacdo das
Diretrizes Curriculares, para o planejamento e constru¢do de praticas pedagodgicas
que possibilitem o desenvolvimento de atividades que ao mesmo tempo que se
utilizam de experiéncias ja vivenciadas pelos estudantes, culminam na aquisi¢cao de
conhecimentos novos, a partir das reflexdes realizadas.

Ao tratar do modo pelo qual as Diretrizes Curriculares devem ser
pensadas/praticadas no contexto escolar, P1 dispde que “O curriculo da EJA
necessita considerar as relagdes escola-comunidade e o retrato cultural dos
estudantes”. Isso implica dizer que a pratica curricular precisa levar em conta os
conhecimentos adquiridos pelo aluno também fora da escola, pois o0 processo de
aprendizagem ocorre numa via de mao dupla: a escola cumpre seu papel de ensinar,
mas, para tal, precisa contemplar os saberes que ja constituem o sujeito aluno.

Considerar esses saberes é algo essencial nesse processo, pois, conforme
dispbe Ferro (2015, p. 146), “[...] a participacao dialdgica do alunado € condi¢ao sine
qua non para um curriculo socialmente justo, ao tempo em que este pode se configurar
em local de embates e convicgbes culturais e sociais dos referidos sujeitos”. Diante
disso, entendemos que € papel da escola valorizar as experiéncias de vida dos alunos,
suas crengas, costumes, pensamentos, culturas etc., contextualizando, nesse caso,
0s processos educacionais, ndao se trata de ensinar de forma homogénea,
desconsiderando as distintas realidades, mas de abarcar toda a heterogeneidade
constitutiva da escola.

Essa forma de pensar o curriculo, na intersecgdo escola-comunidade, é
contemplada no fazer docente de P1, quando diz: “[...] busco sempre conversar com
os estudantes para depois planejar, pois nosso planejamento deve levar em conta a
origem dos estudantes, sua cultura, saberes, conhecimentos, mitos, projetos de vida,
intencionalidade e o motivo pelo qual o estudante fez sua matricula na EJA”. Em
outras palavras, P1 nos mostra que o planejamento de suas aulas € pensado a partir
dos conhecimentos previamente adquiridos pelos estudantes.

Como ja discutido anteriormente, a Proposta Curricular (2002) nos apresenta a
ideia de que “[...] esses saberes devem ser respeitados pela escola, como ponto de

partida para a aquisicdo de outros” (Brasil, 2002, p. 98). Dessa forma, entendemos
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que “os saberes nascidos dos fazeres” dos estudantes precisam ser tomados como
principio para se chegar a novas aprendizagens, contribuindo para que se sintam
valorizados dentro do processo de ensino. Em vista disso, “[...] faz-se necessario levar
em conta, inicialmente, aquilo que o estudante traz como referéncia acerca do
conteudo proposto” (Curitiba, 2012 p. 68).

Assim como P1, P2 também nos revela que considera a realidade dos
estudantes ao preparar suas aulas, quando afirma que “[...] o primeiro passo para
conseguir realizar uma aula na Educagao de Jovens e Adultos € ouvir atentamente o
qgue o aluno fala e extrair dessa fala o melhor caminho para favorecer o aprendizado”.
Com base nisso, vemos que nessas turmas de EJA as professoras realizam uma
escuta ativa para desenvolver a aprendizagem dos alunos, perpassando um dos
pilares da educacgéao popular, ao considerarem os saberes adquiridos ao longo da vida
para, entdo, expandirem novos saberes.

Esse processo de ensino estd em consonancia com o que aponta o Caderno
Pedagogico da EJA de Curitiba (2021, p. 35), ao considerar que as praticas
desenvolvidas na EJA precisam compreender que “[...] toda e qualquer aprendizagem
parta da realidade dos estudantes, e traga seus contextos e suas histérias de vida,
resgatando as experiéncias a partir da escuta ativa”. Tanto P1 quanto P2, nesse
caso, buscam num primeiro momento escutar o aluno, para entdo, encontrar a
melhor forma de ensina-lo e facilitar seu aprendizado, processo que buscamos

representar na figura abaixo.

FIGURA 3 - AGOES DE P1/P2

. Favorecer o

® aprendizado
Extrair o
melhor
caminho

®
Conversar
com os
estudantes

FONTE: As autoras (2024)
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Todo esse processo englobando o conhecimento prévio e o conhecimento novo
€ importante porque, assim como dispde P2, “[...] cada estudante tem sua trajetéria e
essa trajetoria deve obrigatoriamente permear a sala de aula”. Dai a necessidade,
conforme nos aponta Vargas (2005, p. 182), de “[...] conhecer os sujeitos em sua
realidade e o contexto social em que estao inseridos”. Ao compreender, acolher e
valorizar a bagagem que o estudante adulto traz consigo, o professor o faz se sentir
no centro do processo de ensino, dando-lhe motivacao para avangar na construgao
do conhecimento.

Ainda de acordo com Vargas (2005, p. 182), “[...] o importante é a valorizagao
dos sujeitos, conhecer de fato quem séo os educandos, de onde vém, quais sao seus
sonhos. Valorizar os saberes construidos em sua trajetéria de vida”. Diante disso, nao
defendemos a ideia de uma “romantizacao dos saberes populares", considerando que
esses conhecimentos podem conter varias falhas e limitagdes, mas, sim, a exploracao
e a ressignificacdo de diferentes conhecimentos, a fim de ampliar a visdo de mundo
dos educandos.

O P2 conclui seu pensamento sobre a valorizagao das experiéncias e dos
saberes dos estudantes dizendo que, muitas vezes, as trajetérias dos estudantes
“[...] vém carregadas de principios negativos dos quais rotulam os estudantes como
pessoas que nao conseguem atingir seus objetivos, ou trajetorias de dificuldades que
causaram experiéncias traumaticas”. Sob essa 6ética, P4 afirma ja ter trazido para
dentro da sala de aula propostas em que foi possivel resgatar com os alunos “[...] suas
lembrancgas de infancia, vinculo familiar e construir suas narrativas de vida”, o que
culminou na producao de um material em formato de textos para uma pardédia.

Ao trazer essa reflexdo, Vargas (2005) defende a ideia de que as pessoas
precisam se apropriar de suas histérias e se tornarem sujeitos. Assim, as histérias
da comunidade e das pessoas “[..] precisam ser resgatada, relembradas,
compartilhadas com os outros, cada pessoa ou cada grupo, para compreender a
sua contribuicdo dentro do movimento e, dali extrair significados para sua vida”
Vargas (2005, p. 182). No processo educacional, compreender as realidades de cada
sujeito e suas historias, atreladas ao conhecimento que sera adquirido na escola,
conduz os estudantes a um desenvolvimento integral. Como afirmam as Diretrizes

Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Curitiba:
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[...] compreender esses sujeitos em sua diversidade, a partir de suas
experiéncias, culturas e histérias possibilita que a escola possa ofertar
condigoes de aprendizagem que estejam ligadas a realidade do estudante.
Assim, pode-se propiciar uma educag¢ao de qualidade que vai além do
ensinar, mas que educa em todos os tempos e lugares ao longo da vida, de
forma integral. (Curitiba, 2023, p. 21).

A educacdo compreendida de maneira integral possibilita a am da
autonomia dos estudantes nos mais variados aspectos da vida. De acordo com
Freire,

Por sermos seres de cultura, nos, homens e mulheres, somos
necessariamente dependentes. Ser autbnomo é ter capacidade de assumir
essa dependéncia radical derivada de nossa finitude, estando assim livres

para deixar cair as barreiras que ndo permitem que 0s outros sejam outros e
nao um espelho de nés mesmos. (Freire, 1997, p. 46).

A partir do que nos aponta Freire, a dependéncia permeia as salas de aula da
EJA, tornando professores e estudantes dependentes uns dos outros, no sentido de
os professores se afastarem da ideia de moldar o processo de ensino conforme sua
prépria visdo de mundo, de forma que os estudantes possam participar ativamente da
construgdo do conhecimento.

A partir da experiéncia compartilhada por P4, é possivel identificar uma grande
aproximacgao da pratica significativa realizada em sala com o que esta proposto no
nas Diretrizes Curriculares, em termos de valorizagdo das experiéncias dos
estudantes. Assim, mesmo que o docente nao tenha a percepcao da
importancia do valor dessa pratica no inicio de sua jornada, a dinamica da
EJA, em consonancia com as Diretrizes, vai indicando as possibilidades, como
demonstra P5: [...] Imaginava que seria uma troca de conhecimento e em um
determinado tempo de assimilagdo e acomodagao desse conhecimento, mas com o
passar dos dias percebi que o conhecimento esta atrelado diretamente a vivéncia
dos alunos”.

Como podemos perceber, ao iniciar seu trabalho na EJA, P5 deparou-se com
algo diferente do que havia imaginado, o que, possivelmente, interferiu no modo como
o professor atua em sala de aula. Como aponta Arroyo (2005, p.226), “[...] A educacéao
popular e a EJA enfatizam uma viséo totalizante do jovem e do adulto, como ser
humano, com direito a se formar como ser pleno, social, cultural, cognitivo, ético,
estético, de memoria”, dai a importancia de os estudantes da EJA serem

compreendidos e visualizados em sua totalidade, ndo como sujeitos que chegam a
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escola sem o dominio de conteudos especificos, mas sim, dotados de conhecimentos

advindos de suas experiéncias de vida. Diante desse cenario, Caldart afirma que:

[...] As pessoas se educam nas ac¢des porque € o movimento das agdes que
vai conformando o jeito de ser humano. As agdes produzem e sao produzidas
no meio de relagdes sociais, ou seja, elas pdem em movimento um outro
elemento pedagogico fundamental que é o convivio entre as pessoas, a
interacdo efetiva que se realiza entre elas, mediada pelas ferramentas
herdadas de quem ja produziu outras agoes antes (cultura). (Caldart, 20025,
p. 245).

A inter-relacdo entre o que foi apontado nos leva a refletir que na EJA as
relagdes e trocas entre professores e educandos sdo de extrema importancia, afinal
“[...] o vinculo € necessario, para que a aprendizagem acontega” (P5). P5 ainda nos
leva a compreender, a partir de mais um dos trechos de sua fala, que “[...] as aulas se
tornam muito mais produtivas se os temas utilizados estiverem diretamente
relacionados a experiéncia dos alunos”. Dessa forma, como apresentado no
documento Curitiba (2023, p. 137), os estudantes da EJA buscam se inserir na
sociedade, portanto o ensino nao pode desconsiderar ou menosprezar o
conhecimento que ja possuem.

Buzioli e Tassoni (2021, p. 1073) tecem reflexdes a respeito do processo de
aprendizagem e de aquisicdo do conhecimento, apontando que o estabelecimento
das relagbes entre conhecimentos ja adquiridos ao longo da vida e os
conhecimentos novos que estdo sendo sistematizados é fundamental, pois € nesse
fortalecimento e nas interagbes com o objeto de conhecimento que se da o
desenvolvimento das aprendizagens. Nessa linha, P7 expde que é necessario “[...]
acolher, dialogar e abrir rodas de conversa” para incentivar e motivar os estudantes
a darem continuidade no processo de ensino, bem como “[...] contemplar o contexto
diario que eles (estudantes) trazem para os debates sobre sua historia de vida”.

Nesse sentido, o vinculo e as aulas pautadas por meio da dialogicidade
conduzem o estudante a aquisi¢cdo de novos conhecimentos no ambiente escolar. E
podemos perceber que, na rede municipal de Curitiba, conforme apontaram os
professores nas cartas, esse € um ponto chave no processo de aprendizagem, pois a
maioria dos profissionais participantes da pesquisa demonstraram preocupagao e

interesse em incluir em suas praticas, formas de trazer as experiéncias
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e aprendizagens ja adquiridas pelos estudantes, como base para o processo
de aquisi¢cdo do conhecimento.

O desenvolvimento de atividades relacionadas aos interesses dos
estudantes e o planejamento de aulas praticas, nesse sentido, € fundamental para
tornar a aprendizagem mais significativa. A Diretriz Curricular atual de Curitiba (2023,
p. 29) traz esse aspecto, com vistas a garantir para todos, os direitos de
aprendizagem, respeitando os mais diversos tempos de vida e interesses,
independentemente de seus contextos politicos, historicos e sociais.

Nesse processo de valorizagado dos interesses dos estudantes, P1 menciona
uma pratica que considera uma das atividades mais significativas desenvolvidas
durante o ano: “[...] a producdo de um tapete” a partir do desenvolvimento de “[...]
um projeto de sustentabilidade”. Em seu relato, o professor dispde que essa
atividade foi bastante significativa porque a estudante que tinha conhecimentos
e habilidades para a confeccdo do tapete experienciou a possibilidade de
compartilhar seus saberes e fazeres.

P1 discute que, devido a essa troca de experiéncias, no momento de
desenvolvimento dessa pratica, “[...] a estudante foi promovida a professora e se
sentiu muito feliz’, uma vez que viu seu conhecimento tomando forma de maneira
pratica, contribuindo para o processo de aprendizagem. O projeto ainda estreitou
relacdes entre os estudantes e os professores, pois, com o tapete pronto, conforme
aponta P1, “[...] fizemos uma rifa e com o dinheiro fizemos uma noite da pizza”.

A partir desse relato, é possivel observar o desenvolvimento de uma proposta
gue provavelmente foi bastante significativa aos estudantes, ao trazerem para dentro
da sala aquilo que ja conhecem, aliada a outros conhecimentos, como
sustentabilidade e matematica, explorados pela professora. Na mesma linha
dessa experiéncia, P2 registrou uma pratica que considera de grande relevancia
em sala: “[...] o uso de biografias e autobiografias, de personagens conhecidos ou
nao”.

Para o desenvolvimento desse trabalho, ela relata que utilizou [...] relatos,
textos, livros, entre outros”, para a localizagcdo de informacbes de “[...] pessoas
veridicas que despertam a atencdo dos estudantes e os inspiram”. Por meio da
realizagdo desse trabalho, P2 diz desenvolver “[...] as propriedades do sistema de
escrita alfabética e as demais areas sao trabalhadas, abusando inclusive da

interdisciplinaridade”.
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Em sua fala, P4 revela utilizar a interdisciplinaridade em sua pratica: “[...]
procuro contemplar os conteudos de forma interdisciplinar, pois eles sao amplos”.
Assim também, P5 evidencia que em suas aulas a interdisciplinaridade permite “[...]
trabalhar diversos conteudos em diferentes areas do conhecimento”. Vale
mencionar, que a abordagem de conteudos transversais e interdisciplinares,
realizada a partir de diferentes componentes curriculares, permite aos estudantes
terem uma visdo global do que estd sendo discutido, assim como refletirem de
formas diversas acerca da tematica explorada. Os estudos de Gomes e

Fernandes, nos levam a compreender que:

A interdisciplinaridade baseia-se na apresentacdo de questdes, temas e
problemas que, para serem abordados ou resolvidos, exigem a mobilizagao
de habilidades e saberes de mais de uma disciplina ou area do conhecimento.
O objetivo dessa abordagem é estimular os alunos a fazerem conexdes entre
as diferentes disciplinas, proporcionando uma compreensao mais ampla do
tema que esta sendo proposto em sala de aula. (Gomes e Fernandes, 2024,
p. 9)E

Ainda de acordo com Gomes e Fernandes (2024, p.9), no que diz respeito a
Educacao de Jovens e Adultos a interdisciplinaridade possibilita “justamente essa
conexao entre os saberes escolares e a vida pratica dos alunos adultos”. Na medida
em que € possivel a relagdo das experiéncias de vida, juntamente com os conteudos
aprendidos em sala de aula, possibilitarem que observem a relevancia do que estao
aprendendo ao mesmo tempo que em que ressignificam o que ja sabem.

Como ja citado por P3 anteriormente, as Diretrizes Curriculares antigas da EJA
em Curitiba ndo contemplavam explicitamente conteudos transversais, mas com a
atualizacdo houve uma preocupacao nesse sentido. Nessa dinamica, P3 relata em
sua carta, outras propostas realizadas, afirmando que as que mais interessaram os
estudantes, estavam voltadas ao preparo de receitas, trabalhos manuais e

apreciacao de filmes e fotografias:

[...] as que faziam mais sucesso entre os estudantes eram as que culminavam
em comida: apos trabalhar os bandeirantes e a fundacgao de Curitiba fizemos
um arroz com carne, hoje conhecido como arroz carreteiro; apos trabalhar o
género textual noticia que falava sobre empreendedorismo familiar, fizemos
pastel; a professora de ciéncias trabalhando microrganismos, fez pao caseiro
com os estudantes. Apos trabalhar o conto popular criamos os personagens
em argila; apds trabalhar o ciclo da agua criamos um terrario vivo
hermeticamente fechado para observar o “comportamento” da 4gua. Entre as
praticas que mais chamavam a atencdo dos estudantes também estavam
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aquelas que culminavam em um filme (“Vidas Cruzadas” apos falar sobre
igualdade racial e racismo estrutural) e aquelas que culminavam em
fotografias antigas com o intuito de comparar como eram os lugares.

Todas essas atividades despertam um grande interesse por parte dos
estudantes, que participam mais ativamente do processo, afinal, conforme
pontua P4, eles “...] gostam de inovagdes e aulas diferenciadas”. Em suas
aulas, P4 discorre que os estudantes costumam “[...] participar ativamente de
momentos artisticos e por gostarem de musica, costumo incluir no meu
planejamento”. Por meio da fala dessas professoras, podemos observar a
preocupacdo em levar para os estudantes propostas diferenciadas, que
envolvem experiéncias praticas e que estejam atreladas ao seu interesse,
propiciando, concomitantemente, a assimilacdo de novos conhecimentos e
experiéncias.

Dessa forma, podemos pensar, conforme aponta Soares (2011, p.
307-308), que o corpo docente, nesse caso, esta engajado em propiciar um
ambiente escolar que leve em conta a realidade dos estudantes, a partir da
elaboracdo de propostas que estejam e que vao ao encontro “..] das
necessidades, das exigéncias e dos interesses desses sujeitos, incluindo a
flexibilidade dos tempos e espacos e a disponibilidade de  recursos
didaticos que atendam e desenvolvam as potencialidades”. Enfatizamos
assim, que o fazer docente nao se limita apenas ao que esta posto no curriculo,
ultrapassando limites e tornando possivel a exploragdo de uma vivéncia de

aprendizagem significativa. Afinal,

[...] independentemente do contexto historico, politico ou social, é necessario
que os profissionais articulem as propostas e a¢gées que venham a considerar
e garantir os direitos de aprendizagem de todos os estudantes, respeitando
seus saberes, seus interesses e seus tempos de vida”. (Curitiba, 2023, p. 29).

E preciso notabilizar que a realidade dos estudantes deve estar diretamente
permeando o contexto escolar, sendo o planejamento de aulas praticas, fundamental
no processo de ensino. Mas, ndo podemos deixar de destacar que, na EJA, o
professor precisa ser um bom mediador, em vista das complexidades que envolvem
a sala de aula, como: a grande diversidade de contextos sociais e realidades que
podem surgir, a necessidade individual de aprendizagem de cada estudante, os
diferentes ritmos e formas de aprendizagem, os conflitos de interesse, as propostas

educacionais e os desafios na formacao docente.
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Para um trabalho diferenciado, o professor pode fazer uso de inovagoes e
midias digitais, como dispde P7, ao afirmar que esse foi “[...] um recurso que
auxiliou na organizacdo e avancos”. As tecnologias podem ser aliadas do ensino
também na EJA, pois 0os ganhos pedagdgicos tém sido evidenciados no processo de
aquisicdo do conhecimento e letramento dos jovens e adultos, refletindo em sua
atualizagdo em relagdo ao mundo atual. No sentido de compreender a importancia
do uso de tecnologia dentro do espaco escolar e sobretudo na EJA, concordamos

com os apontamentos de Aquino, Pereira e Osorio, quando discorrem que:

Diante das transformacdes econdmicas, sociais e culturais pelas quais passa
a sociedade, o uso das novas tecnologias apresenta grande relevancia no
meio escolar para os alunos da EJA, pois tornou-se fundamental como
instrumento de apoio aos conteldos estudados, o permitindo assim o
aprimoramento do conhecimento e a incluséo digital. A escola, enquanto
promotora da aquisicdo do conhecimento, ndo podera ficar alheia a esse
momento tdo importante para a humanidade que sao as novas ferramentas
tecnologicas que contribuem, direta e indiretamente, no modo de pensar e

projetar o futuro. (Aquino, Pereira e Osério, 2024, p. 216)

Sendo assim, é fundamental que as aulas na EJA incorporem experiéncias
tecnolégicas, a fim de elevar os estudantes para além do dominio das tecnologias
digitais e sim inclui-los num contexto de letramento digital. Conforme apontam
Aquino, Pereira e Osorio realizar um trabalho que incorpore o uso de educacgao
tecnolégica na EJA, “[...] é proporcionar a eles um novo conceito de vida, seja
profissional ou pessoal, assim os aparatos tecnoldgicos devem ser introduzidos
ao trabalho do professor de modo a favorecer a aprendizagem na EJA que
realmente proporcione a inclusao social”. (2024 p. 218).

Ademais, entendemos que o acolhimento e o vinculo construidos diariamente
no ambiente escolar permitem aos professores, observar as necessidades e
interesses dos estudantes relacionados ao estudo, e esse mesmo vinculo permite ao
estudante ter confianga para dividir com os demais suas necessidades e curiosidades
na escola. P1 aponta que os estudantes, principalmente os mais idosos, “[...] muitas
vezes buscam suprir necessidades que ndo encontram na familia, pois gostam de
conversar e contar suas histérias”. P2, nessa mesma linha de pensamento, discorre
que:

[...] na pratica a sala de aula de uma turma de Educacao de Jovens e Adultos
é permeada por diferentes pessoas que buscam um aprendizado, refugio,
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uma cura, um conselho, um local para nao precisar ficar em casa a noite, um
local onde se tem um lanchinho para néo ir dormir de estémago vazio, uma
pessoa que possa ouvir as angustias do passado.

A fala de P3 resume o que os participantes apresentados anteriormente
relataram, quando diz que, “[...] as aulas noturnas trazem uma mudanga de
vida significativa para nossos estudantes, mas mudam também nossas vidas e a
visao que temos do mundo”.

Ao pensarmos as turmas de EJA como um ambiente heterogéneo, em relacao
a diferentes idades, vivéncias, culturas e experiéncias, podemos considerar uma
grande heterogeneidade também no que diz respeito aos niveis de aprendizagem dos
alunos, dai a necessidade de adequagao metodolégica do professor. Nessa

perspectiva, a adequacao metodologica compreende:

[...] necessidade de avaliar para planejar, diagnosticando o que cada
estudante realmente necessita aprender e de que forma ele pode ser
desafiado em suas possibilidades. Isso pressupde atividades que ndo sejam
simplistas, sem promover a reflexdo e construgao do conhecimento, e que
também ndo sejam praticamente impossiveis de serem realizadas causando
frustracdo desnecessaria em relacdo a aprendizagem. (Curitiba, 2018, p.3)

Ressaltamos, assim, a importancia de uma flexibilidade metodoldgica, a partir
do uso de diferentes propostas que possam contemplar a todos. Diante disso, P2
aponta que o “[...] professor precisa compreender a dificuldade do aluno e seus
“bloqueios” e através de muito investimento saber o momento certo de fazer a ponte
entre 0 que ja passou e o novo aprendizado”. Em sua trajetoria profissional, P2
dispbe que:

[...] nunca e de forma alguma consegui presenciar em uma turma de EJA o
aprendizado simultdneo. Cada um tera seu tempo. N&o significa também que
esperaremos que todos cheguem ao mesmo ponto, o que também néo
acontece. Significa sim, que vamos estabelecer em nossa aula, planos,
projetos e objetivos para que cada qual avance dentro de suas

potencialidades e de acordo com o seu momento, pois apesar dessa mistura
de fatores, o objetivo e a perspectiva final geram um fator em comum: concluir

algo que ficou pra tras algum dia.

Dessa maneira, € necessario compreender e levar em consideragdo que,
dentro de uma mesma sala de aula, existem diferentes pessoas, com diferentes
experiéncias, que precisam ser respeitadas. Nesse sentido, P3 afirma que, em suas
aulas, realiza adequagdes e planejamentos distintos para todos os estudantes,

conforme o nivel de conhecimento de cada um. Ela relata em sua carta, um periodo
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em que sua turma era composta por 18 estudantes diferentes, no qual realizava “[...]
18 planejamentos diferentes, um para cada estudante, inicialmente pelo nivel de
cada um, seguido pela analise da dificuldade cada um”.

Desse mesmo modo, P7, ao relatar sua pratica docente, reforgca que busca
priorizar os estudantes, principalmente os que demonstram “[...] fragilidades de
interacao escolar e pedagogica”, acrescentando em suas aulas “[...] estratégias que
pudessem expandir nesse desafio inter-relacional e com atividades significativas”.

Nessa logica, a flexibilizagdo curricular pode ser propiciada, entre outras
formas, por meio da promog¢do de rodas de conversa, mediante a troca de
experiéncias entre os pares e a expressao dos estudantes por meio de sua oralidade.
Essa é uma pratica exercida por P1, que acredita que € fundamental um planejamento
que “...] contempla rodas de conversa, onde o estudante expbe suas ideias, €
ouvido e respeitado pelos demais estudantes”. Assim também, P5, explica que utiliza
a roda de conversa como uma forma de ouvir os estudantes, principalmente apos
as aulas de lingua portuguesa, nas quais costuma fazer a utilizacdo de videos: “[...]
finalizamos sempre com uma roda de conversa sobre o video, o que eles
concordaram ou nao e porqué”, fazendo com que dessa maneira o conteudo
apresentado aos estudantes seja problematizado, e ndo apenas consumido.

Conforme revelado por P7, durante toda sua trajetdria profissional,
sempre buscou diferentes estratégias para incorporar em seu trabalho — “[...] em
todo esse percurso, algumas estratégias foram descartadas, transformadas e
outras acrescentadas”, e, dentre elas, destaca a roda de conversa: “[...] percebi
que esta forma de abrir discussdo, didlogo, debates, rodas de conversa com a
pratica da estratégia filosofica, me auxiliou na expansdo da criatividade, no
desenvolvimento da oralidade e da escrita dos estudantes”. Nesse sentido, se

remete aqui, a Silva e Benedictis (2021 p.275), cujo estudo nos faz refletir que:

[...] no didlogo entre os sujeitos, o professor(a) podera perceber o contexto e
as necessidades com relagdo as escolhas dos objetos de conhecimento
necessarios para aquele grupo. Nesse contexto, a escolha dos objetos do
conhecimento ira depender do tempo formativo e da organizacdao pedagogica
da realidade dos(as) educandos(as). (Silva e Benedictis, 2021, p.275).

No entendimento da participante, esse processo foi fundamental para “[...]

desinibir e a0 mesmo tempo expandir a organizagdo do pensamento dos alunos”. Por
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meio da promogéao de rodas de conversa, ela acredita atingir patamares elevados de
ensino, pois dessa forma consegue “[...] elevar o estudante e o saber adquirido ao
longo de sua vivéncia”. As Diretrizes Curriculares (2023, p.138), apontam que “...] a
organizacao das metodologias deve possibilitar o dialogo, a participacao, a discussao
e a contraposicdo de ideias, fomentando a criticidade e o protagonismo dos
estudantes, fazendo com que se percebam como cidadaos pertencentes ao espago
que vivem”. E todo esse processo, na opiniao de P7, s6 se torna possivel mediante a
formacgao continuada dos professores: “[...] cabe ao professor desempenhar seu
conhecimento, buscar aprimoramento em todos os saberes e aproveitar as
oportunidades” (P7).

E indiscutivel que o aperfeicoamento dos professores reflete muito na
qualidade da educacao na EJA, pois essa modalidade de ensino contempla
caracteristicas diferentes das encontradas no ensino regular normal, sendo
necessaria a busca constante por atualizagdo e estratégias pedagodgicas para a
realizag&o do trabalho com esse publico. De acordo com as Diretrizes Curriculares de
Curitiba (2023, p. 26), “O professor da EJA precisa comprometer-se com uma
educacao libertadora e emancipatéria, reconhecendo a condi¢ao social dos jovens e
adultos e compreendendo a educagdo como um direito de todos”.

A formacao continuada da classe docente, em geral, € necessaria e de extrema
importancia, porém, na EJA, podemos dizer que ela precisa ocorrer de forma
estratégica, focada nas especificidades dos estudantes. A modalidade, portanto,
requer uma atualizagcdo pedagdgica em termos de metodologias e abordagens
especificas para a aplicabilidade na EJA. Por meio da formacdo continuada, o
professor adquire também a compreensao a respeito do perfil dos estudantes e
desenvolve reflexdes a respeito de sua pratica, buscando o aprimoramento e a
melhora na qualidade de ensino.

No ambito dessa discussdo, compreendemos, por meio dos registros dos
participantes da pesquisa, que, ho municipio de Curitiba, as praticas pedagogicas
exploradas na EJA colocam os estudantes como construtores de seu conhecimento.
Nas praticas descritas e reflexdes realizadas pelos docentes, percebemos que, além
das percepcgoes do conhecimento de base, o praticado diariamente em sala esta em
consonancia com o que propde o curriculo para a EJA no municipio, possibilitando a

emancipacao, a autonomia e o processo de humanizagcao dos estudantes.

82



As categorias analisadas revelam que no municipio de Curitiba os profissionais
que atuam com a Educacao de Jovens e Adultos, preocupam-se com a qualidade do
ensino e estdo constantemente buscando aperfeicoamento para levar até
os estudantes jovens, adultos e idosos, participantes da EJA, diversas

experiéncias educacionais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao de Jovens e Adultos passou por diversas lutas até se concretizar
enquanto um direito para todos, direito esse, ja previsto desde a constituicdo de
1988, porém nos dias atuais observamos que esse direito ainda ndo abrange a todos
como deveria, no Brasil muitos caminhos ainda precisam ser percorridos para que
toda a populagcdo seja ao menos alfabetizada. Ao identificar esse grande
desafio, nos propomos a pesquisar sobre as especificidades da Educacao de
Jovens e Adultos dentro do municipio de Curitiba, tendo como objetivo principal
analisar como se desdobram as praticas pedagogicas na EJA a partir da atualizacao
das orientagdes curriculares na Rede Municipal de Curitiba, frente a
implementacdo da BNCC. Nesse aspecto buscamos nos aprofundar nas
Diretrizes postas para essa modalidade de ensino e também nas praticas que sao
desenvolvidas diariamente com esse publico.

Através desse ponto de partida, foi possivel identificar que apos a
implementacdo da BNCC em 2017 a orientagdo era para que todos os
municipios reformulassem suas Diretrizes Curriculares para atender as novas
recomendacgdes educacionais, Curitiba entdo, teve sua Diretriz Curricular para a
Educacdo de Jovens e Adultos atualizada no ano de 2023, sendo sua ultima
atualizacao realizada no ano de 2012, gerando uma lacuna de 11 anos entre ambas.
Ao realizar uma analise entre os documentos, vemos que poucas mudangas foram
realizadas, porém identificamos que o desdobramento das reflexdes a respeito das
especificidades da EJA e também as diversas transformacdes, e inovacdes
culturais, sociais, politicas e econdmicas que permeiam a nossa sociedade e que
emergiram ao longo do tempo, culminaram em uma visdo mais ampliada da
modalidade de ensino, considerando o estudante adulto em sua integralidade e
possibilitando contribuicbes ainda maiores na emancipagdo e autonomia desses
sujeitos.

A partir da analise das Diretrizes também foi possivel identificar que
nesse municipio, existe uma grande preocupacgao em levar para dentro das salas de
aula a realidade dos estudantes e seus saberes adquiridos ao longo da vida, para
serem somados ao conhecimento cientifico que sera apresentado dentro da escola.

A formacao continuada do professor, o uso de recursos tecnolégicos, a inclusao
e a preocupacao com a profissionalizacdo também circundam o debate da Educacéao
de Jovens e Adultos dentro das Diretrizes postas para essa municipalidade, pois sao
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consideradas como pontos essenciais para a o desenvolvimento desses estudantes e
a garantia de uma educacao de qualidade.

Com a coleta de dados e a partir da esséncia do que os professores
apresentaram em suas cartas, foi possivel identificar em unanimidade o compromisso
que possuem com a EJA, e os lagos criados com os estudantes atendidos, buscando
proporcionar o acolhimento na escola e a criagdo do vinculo positivo. Através do relato
de suas praticas diarias identificamos que os docentes se preocupam com a
valorizagdo das experiéncias adquiridas fora da escola, e que essas sao
fundamentais para compreender a heterogeneidade de sua turma, assim,
permitem que os estudantes, sintam-se participantes ativos do processo de
ensino e construtores do seu conhecimento. Os participantes demonstraram
preocupacao em pautar suas aulas e atividades a estarem voltadas ao interesse
dos alunos para que sintam prazer no processo educacional, e ndo abandonem
a escola.

Algumas das estratégias apontadas pelos professores participantes da
pesquisa revelaram que a realizacdo de aulas que corroboram com as experiéncias
dos estudantes, a promogao de rodas de conversa, nas quais eles sao livres para
expressar suas realidades, sentimentos e preocupagoes e também as adequacdes
realizadas ao nivel educacional de cada um, fazem com que os
estudantes se sintam acolhidos na escola e ali queiram permanecer, vindo a
concluir seus estudos. Por meio das cartas, foi possivel identificar também que
a transversalidade dentro do processo de ensino nas turmas da EJA,
permitem que sejam abordados conteudos como, cidadania, ética e
diversidade cultural, perpassando diferentes areas do conhecimento e
possibilitando o desenvolvimento de competéncias criticas, sociais e
reflexivas, contribuindo para a formacao integral dos cidadaos, ao relacionar as

experiéncias com 0 conhecimento escolar.

Por fim, nos indagamos, ao apontar as diferentes reflexbes ja discutidas
ao longo do trabalho, temos de fato um curriculo que abarca todas as
especificidades da Educagdo de Jovens e Adultos? Sendo esse, um
documento fundamental para a reducdo das desigualdades, reconhecimento
das singularidades dos estudantes adultos, inclusdo social, empoderamento e
fortalecimento dos direitos de cada sujeito. Se analisarmos as Diretrizes com a
boniteza das palavras postas la, sim! Porém, por mais que seja possivel

identificar por meio das “vozes” dos docentes uma luta constante em busca da
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transformacdo de vidas dentro da EJA, sabemos que a realidade diaria
enfrenta inimeros desafios para atender as demandas dos estudantes. E
preciso que olhemos com Dbastante atencdo os diferentes cenarios e
politicas publicas que perpassam essa modalidade de ensino, muitas vezes
com a falta de formacdo adequada dos professores, limitacdo de recursos
destinados e falta de valorizagdo. A partir dessas reflexdes, que possamos
continuar por meio de pesquisas e aprofundamentos, lutando pela valorizagédo
e visibilidade dessa modalidade de ensino que €& fundamental em nossa
sociedade e que ela possa contemplar um curriculo vivo, realmente inclusivo e

emancipador.
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APENDICES
APENDICE |

CARTA CONVITE PARA PARTICIPAGCAO NA PESQUISA POR MEIO DA ESCRITA
DE UMA CARTA PEDAGOGICA

Flavia Regina Coradacy, Curitiba/PR

18 de setembro de 2024
Prezado(a) Professor(a),

Estou conduzindo uma pesquisa para a dissertacao de mestrado, sobre
praticas pedagogicas na Educagao de Jovens e Adultos, e gostaria de convida-
lo(a) a participar deste estudo que sera realizado com os professores de EJA da
Rede Municipal de Curitiba.

A sua experiéncia profissional na EJA é de grande importancia para a
compreensao das praticas pedagdgicas. Por isso, convido-o(a) a refletir sobre sua
trajetoria profissional e compartilhar suas experiéncias através de uma carta
pedagdgica.

Na carta, gostaria que vocé destacasse suas praticas pedagogicas mais
significativas, explicando como elas estdo alinhadas com os principios e diretrizes
do novo curriculo da EJA em nossa cidade. Suas reflexdes serdao fundamentais para
enriquecer o debate académico e contribuir para o desenvolvimento do
conhecimento nesta area.

Participar desta pesquisa oferece uma oportunidade Unica para compartilhar
suas experiéncias e perspectivas, além de contribuir significativamente para o
avanco da Educacdo de Jovens e Adultos. Sua participacdo é voluntaria e sua
identidade sera mantida em sigilo, garantindo total confidencialidade.

Caso esteja interessado(a) em participar e tenha dlvudas sobre algo, por

favor, entre em contato comigo pelo ||| GGG v <o
telefone | I f<iz em fornecer mais informagdes sobre o

estudo e esclarecer quaisquer dlvidas que possam surgir.

Agradeco desde ja pelo seu interesse e colaboragao. Espero contar com a sua
contribuicao para o sucesso deste projeto de pesquisa.
Atenciosamente,

Flavia Regina Coradacy, mestranda do Programa de Pds-Graduagao em Educagao
Teoria e Pratica de ensino da Universidade Federal do Parana.

Orientadora da pesquisa: Ana Maria Soek -
|

FONTE: As autoras (2024)
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APENDICE Il
TEMPLATE CARTA PEDAGOGICA

TEMPLATE CARTA
PEDAGOGICA

A escolha das cartas pedagogicas a serem utilizadas como instrumento de coleta de
dados ocorreu, pois elas oportunizam a vocés participantes que possam relatar suas
vivéncias de uma maneira mais significativa. De acordo com Paulo (2022), “as cartas
pedagégicas tém o potencial de rememorar experiéncias vividas, por meio de
registros de acoes individuais e coletivas™.

N

NA ESCRITA DA CARTAE
NECESSARIO DISCORRER SOBRE:

+ Sua experiéncia e trajetoria com a EJA;

+ As praticas pedagdgicas que tém desenvolvido em sala de aula;

+ Suas percepgoes sobre o novo curriculo da EJA;

+ Os desafios diarios para a implementagio dos contetuidos propostos no
curriculo;

+ As estratégias pedagogicas voceé utiliza em sala de aula para atender as
Diretrizes;

+ Relatar uma das praticas pedagoégicas que considera mais relevante
desenvolvida recentemente;

COMO ESCREVER:

Iniciar a escrita da carta destinada as pesquisadoras: Ana e Flavia

Realizar a assinatura da carta.

Escrever da forma como se sentir a vontade.

Néo se preocupar com a quantidade de paginas.

Ao redigir sua carta, convidamos vocé a refletir sobre sua trajetoria profissional na EJA,
destacando suas praticas pedagogicas mais relevantes e como elas estao alinhadas com
o hovo curriculo da Educacao de Jovens e Adultos em Curitiba.

* * * * *

INFORMAGOES IMPORTANTES

E necessario a assinatura do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.
Vamos combinar a entrega da carta para dia: / /

Suas experiéncias e perspectivas sao valiosas para a pesquisa e contribuirao
significativamente para o desenvolvimento do conhecimento nesta area!

FONTE: As autoras (2024)
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APENDICE il
CARTAS RECEBIDAS DOS DOCENTES QUE ATUAM NA EJA

Vou lhe contar minha experiéncia como docente na EJA, iniciei como professora de ciéncias,
atuei por um ano e a quatro anos fui convidada a atuar como regente. Vou falar como me sinto
em relacdo aos estudantes, pois admiro a forca de vontade e a disposigdo e a vontade que eles
tem de aprender, durante todo periodo que estou com essa turma ndo houve um unico dia em
que nio teve aula a noite apesar da turma ser pequena sempre teve pelo menos um aluno
enfrentando frio, chuva e até mesmo quando est3o doente ndo querem faltar.

Busco sempre conversar com os estudantes para depois planejar, pois nosso planejamento
deve levar sempre em conta a origem dos estudantes, sua cultura, saberes, conhecimentos,
mitos, projetos de vida, intencionalidade e o motivo pelo qual o estudante fez sua matricula na
EJA.

O curriculo da EJA necessita considerar as relacbes escola-comunidade e o retrato cultural
dos estudantes, nossa pratica educativa deve considerar o estudante como sujeito do processo
de aprendizagem.

Como os estudantes sdo mais idosos percebo que muitas vezes buscam suprir necessidades
que ndo encontram na familia, pois gostam de conversar, contar suas histérias. Sendo assim o
planejamento contempla rodas de conversa onde o estudante expde suas ideias € ouvido e
respeitado pelos demais estudantes.

Uma atividade significante foi a produgéo de um tapete, pois a estudante foi promovida a
professora e se sentiu muito feliz, desenvolvemos um projeto de sustentabilidade, essa
estudante sabia como confeccionar um tapete com retalhos, entdo fomos em busca de
material reciclavel, para desenvolver o projeto. O tapete foi confeccionado pelos estudantes
em sala de aula, depois fizemos uma rifa e com o dinheiro fizemos uma noite da pizza para os
estudantes.



Curitiba, 03 de outubro 2024.

Prezadas pesquisadoras: Ana Maria Soekk e Flavia Regina Coradacy

Ciente das informagdes que passarei a vocés com pequenos relatos vividos
e experenciados ao longo de uma trajetoria de trinta e trés anos na area
educacional, mas também com a experiéncia de trés anos com a Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA), escala de trabalho com o embasamento no

curriculo em vigéncia.

Ao iniciar na educagdo em (1991), com uma expectativa de fazer e
contribuir com o meu melhor, priorizei ds estudantes com fragilidades de
interagdo escolar e pedagdgica. Busquei estratégias que pudessem
expandir nesse desafio interrelacional e com atividades significativas.
Assim, foi durante dez anos na mesma instituigdo de ensino. Percebi que
tudo ocorria de maneira prazerosa, sem desgaste e com éxito no final de
cada ano. Alcangando assim, objetivos significativos. Da mesma forma, foi
assim ao estabelecer o trabalho na Secretaria de Educacao do Estado do
Parana por oito anos. Entre Lingua Espanhola e Lingua Portuguesa, com as
modalidades de Ensino Fundamental, Médio e com o Centro Estadual de
Educagdo Basica para Jovens e Adultos (CEBEJA). Ainda com essa pratica,
(21) vinte e um anos na SME, (Secretaria Municipal de Educagdo), em

Curitiba.

Em todo esse percurso, algumas estratégias foram descartadas,
transformadas e outras acrescentadas. Principalmente com o curso
“Educacao para o Pensar” do Centro Catarinense de Filosofia realizado em
1998 com (40 horas), mudei o foco, percebi que esta forma de abrir
discussdo, didlogo, debates e roda de conversas com a pratica de estratégia

filosofica, me auxiliou na expansao da criatividade, no desenvolvimento da
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oralidade e da escrita dos estudantes. Também foi muito importante para
desinibir e ao mesmo tempo expandir a organizagdo do pensamento dos
alunos. O mais significativo foi a expansdo da interacgdo e do conhecimento.
Nessa desenvoltura filosofica, estou até os dias atuais. Esta estratégia
também tem ajudado os integrantes da EJA, na desenvoltura oral,

criatividade e interagdo.

Com essa dindmica ficou claro perceber as causas das desisténcias de
estudantes nessa modalidade. Pelos relatos deles era assustador, depois do
longo tempo fora da escola. Era dificil, (pela idade, pelo distanciamento
desse contexto). Por isso, é necessario acolher, dialogar e abrir rodas de
conversas. Claro que leva algum tempo para obter um feedback, porém o
condutor, com poucas palavras vai desmistificando seu “constrangimento,
seu medo e sua ansiedade”. Sempre elevar o estudante o saber adquirido
ao longo de sua vivéncia. Contemplar ao contexto diario e as experiéncias
que eles trazem para os debates sobre sua historia de vida. Elaborar
consignas bem definidas para que todos possam repassar, seja na oralidade
ou na escrita. Buscar forma simples e de acordo com seu contexto de

vivéncia e de trabalho.

O que torna mais significativo nessa modalidade sdo as atividades e as
estratégias. Estas precisam ser bem concisas, para que cada um consiga
com seguranca, desenvoltura e habilidade seu processo de compreensdo
laborativa tendo em primeira mao a oralidade. Ainda as atividades precisam
estar de acordo com sua hipdtese de escrita, conforme a teoria da
psicogénese Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Para o desenvolvimento da
leitura e escrita o estudante passa por quatro fases, que sdo:
(Pré-silabico, Sildbico, Silabico-alfabético e Alfabético). Os estudantes da
EJA s3o analisados com essa perspectiva pedagogica. Por isso, que as

adaptacdes precisam ser significativas, deixando claro para o estudante que
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ler e escrever se daréa durante o desenvolvimento pedagogico e processual.
O professor pode inclusive ser seu escriba nesse fortalecimento e
compreensdo, como também incentivar a elaboragcdo do texto oral, para

contribuir com aquisig¢do e vinculo do saber e dos registros.

Com a experiéncia latente, ao estudante da modalidade EJA, é necessario
dar énfase nas tarefas didrias e auxilid-lo na organizagdo de seu material
didatico. Principalmente o seu caderno, o qual é um bem precioso e que
seus primeiros registros sdo fundamentais para estabelecer seu vinculo
com o espaco educacional e o saber. Deixa-los a vontade, porém, estar
sempre auxiliando a resolver qualquer atividade, sdo momentos que eles
se sentem acolhidos, pois o processo classificatorio, ndo é o do saber, mas

sim o da escrita.

A modalidade EJA continua no processo de seriagdo. O que mudou com o
novo curriculo foi a classificacdo, periodos e etapas e a quantidade de hora
aula para cada componente. Assim, 1°. periodo aborda as (12,22 e 32
etapas); o 2°. Periodo a (42 e 52 etapas). Os componentes que abrangem a
modalidade da EJA, (Linguagem, Portugués, Arte e Educagdo Fisica —com 6
horas aulas); (Matematica, 4 horas aulas); (Ciéncias Humanas, Historia,
Geografia e Ensino Religioso, 3 horas aulas) e (Ciéncias Naturais, com 3
horas aulas), totalizando 16 horas aula semanais. Todos os contetdos
didrios sdo adicionados no Registro de Classe Online (RCO), igualmente com

presencas e faltas.

Nesse processo educacional, ndo ha uma atividade significativa, ha um
conjunto de objetivos a serem explorados e alcangados e contetido a serem
realizados todos os dias. Isso torna-se um ato de persisténcia, incentivo e
realizagdo. Essa dinamica ocorre com todos os componentes relacionado as
areas do conhecimento e outros. Cabe ao professor desempenhar seu

conhecimento, buscar aprimoramento em todos os saberes e aproveitar as
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oportunidades. Seja no conteudo contextualizado, exploratérios ou nas
atividades sistematizadas ou adaptadas. Assim, cada etapa torna-se bem

significativa para todos. Estudantes e professores.

Todos os temas desenvolvidos com a EJA tém interrelagdo com as demais
areas. Dificilmente os contetidos estdo desvinculados. Tivemos momentos
brilhantes pedagogicamente desenvolvidos. Foram as “Escrevi vivéncias na
EJA”, (1922) releitura do conto “O pote de ouro”; em 2023 (Minha vivéncia
escolar — poema”), em (2024) (Os Minis contos). Foram experiéncias
fabulosas para os estudantes quanto para o professor. Ainda, os recursos
das midias relacionados com os videos também foram satisfatérios, sdo
videos que trazem informacbes claras e precisas para ampliar a

compreensao de determinados componentes.

QOutro recurso que nos auxiliou na organizagdo e avangos, foi a busca pelas
multimidias. Jogos de alfabetizacdo e o uso do Word no sentido de escrita
foi valioso. Percebe o avango do estudante posteriormente ao uso do
caderno, principalmente para os registros, margem direita e esquerda,

translineacdo maior e menor fonte, mailsculo e minusculo.

Esses foram os relatos dessa larga experiéncia com o contexto educacional
em estabelecimento privado e publico. Espero que este conteudo possa

contribuir com as pesquisas em seu campo de estudo.
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Meninas, espero que eu contribua positivamente para a pesquisa de
vocés.Trabalhei por sete anos com a Educacéo de Jovens e Adultos,_na
Prefeitura Municipal de Curitiba, especificamente na Escola s
Nesse tempo lecionei para pais e maes de familia,
adolescentes vindos da Classe Especial, adultos vindos da Escola Especial,
pessoas com vicio em alcool e em drogas, sendo alguns em tratamento, e
outros para cumprir ordem judicial ou regras da casa de passagem da qual
faziam parte. Minha turma sempre foi multisseriada, ou seja, na mesma sala eu
tinha estudantes com niveis de ciclo 1 e ciclo 2, imagino que o sistema define
dessa forma pela quantidade de estudantes na turma, sempre foram
relativamente poucos, nunca passou de 18 estudantes na sala, porém o
sistema n&o compreende o nosso trabalho dentro da sala de aula, visto que
com 18 estudantes eu sempre precisei fazer 18 planejamentos diferentes, com
aplicabilidade diferente para cada estudante, inicialmente por causa do nivel de
cada um, seguido pela andlise da dificuldade de cada um, visto que a EJA, em
Curitiba hoje, é como se fosse um deposito de estudantes com diversos
transtornos de aprendizagem que ndo conseguiram sucesso com a Classe
Especial, ou com os atendimentos ofertados pelo CEMAEE, sendo assim para
que o sistema ndo admita o seu total fracasso, colocam essas pessoas na EJA.
O objetivo inicial da EJA, € ofertar a oportunidade de estudo para quem teve
essa oportunidade negada quando crianga, porém essa “brecha” no sistema
faz com que acontegcam as situagdes citadas acima. Durante meus primeiros 6
anos de trabalho com essa modalidade, eu utilizei o curriculo de 2012, era o
unico disponibilizado, de forma confusa e muito repetitiva, a abrangéncia dele
era de forma geral boa, apesar de temas transversais (como direitos humanos,
as 0.D.S, entre outros) nao serem citados de forma clara, havia uma cobranga
nas entrelinhas para que fossem trabalhados. A partir de meados do ano
passado, 2023, foi disponibilizado o curriculo novo, mais atual, com a
aparéncia mais limpa e organizada, nos conteldos n&o houveram grandes
mudancas, a ndo ser pela inclusdo desses conteudos transversais ja citados
acima. As exigéncias de participagio da turma em eventos ofertados pela
prefeitura também era algo que me incomodava, pois era nitido o interesse de
mostrar, nesses eventos, o quanto Curitiba & preocupada com o estudante da
EJA, tirar muitas e muitas fotografias ao lado dos estudantes, o que na
verdade, nés que estamos sentindo o cheiro do pd do chio da escola,
sabemos que nao passa de interesse, geralmente politico, para manter cargos.

Sobre as praticas pedagodgicas, as que faziam mais sucesso entre os
estudantes eram as que culminavam em comida: apos trabalhar os
bandeirantes e a fundacio de Curitiba fizemos um arroz com carne, hoje
conhecido como arroz carreteiro; apos trabalhar o género textual noticia que
falava sobre empreendedorismo familiar, fizemos pastel; a professora de
ciéncias trabalhando microorganismos, fez com pdo caseiro com os
estudantes. Seguidas pelas praticas que culminavam am algum trabalho
manual: apos trabalhar conto popular criamos os personagens em argila; apos
trabalhar o ciclo da agua criamos um terrario vivo hermeticamente fechado

para observar o “comportamento” da agua. GGG
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INICIEI COMO PROFESSORA DA EJA EM 02/2023 NA PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA, E
EM 04,2023 como PEDAGOGA I (LA
SEED-PR.

ANTES DE INICIAR O RELATO PRECISO DESCEVER SOBRE AS EXPECTATIVAS QUE EU TINHA
ENQUANTO PROFESSORA, ANTES DE INICAR NA DOCENCIA DA EJA. IMAGINAVA QUE SERIA
UMA TROCA DE CONHECIMENTO E EM UM DETERMINADO TEMPO DE ASSIMILAGAO E
ACOMODAGAQ DESSE CONHECIMENTO, MAS COM O PASSAR DOS DIAS PERCEBI QUE O
CONHECIMENTO ESTA ATRELADO DIRETAMENTE A VIVENCIA DOS ALUNOS , NAO QUE ISSO
NAO ACONTEGA EM OUTRAS MODALIDADES, MAS NESTA ISSO FICA AINDA MAIS CLARO. OU
SEJA OS CONTEUDOS E AS AULAS SE TORNAM MUITO MAIS PRODUTIVAS SE OS TEMAS
UTILIZADOS ESTIVEREM DIRETAMENTE RELACIONADOS A EXPERIENCIAS DOS ALUNOS.
PRECISO RESSALTAR TAMBEM QUE O VINCULO COM ELES E AINDA MAIS NECESSARIO , PARA
QUE A APRENDIZAGEM ACONTECA.

EM RELAGAO A MINHA PRATICA PEDAGOGICA , TRABALHO COM ATIVIDADES RELACIONADAS
COM UM TEMA GERADOR, QUE CONTEMPLE O CURRICULO, MAS SEMPRE LEVANDO EM
CONSIDERAGAO A REALIDADE E A EXPECTATIVA DOS MEUS ALUNOS.

EM RELACAO AOS CONTEUDOS ACREDITO QUE TEM ASSUNTOS QUE POR NAO FAZEREM
PARTE DIRETAMENTE DA REALIDADE DOS ALUNOS, QUANDO APLICADOS NAC SAO
INTERESSANTES E NAO HA TANTA INTERACAO POR PARTE DOS MESMOS.

ESTOU APLICANDO O TEMA GERADOR TERCEIRA IDADE, QUE VEM DE ENCONTRO COM A
REALIDADE DOS MEUS ALUNOS, ABORDAMOS DENTRO DAS DISCIPLINAS ITENS QUE
CONTEMPLAM O TEMA..

POR EXEMPLO : LINGUA PORTUGUESA ASSISTIMOS UM VIDEO QUANTOS DIAS, QUANTAS
NOITES) , TRABALHAMOS PALAVRAS QUE SE DESTACARAM NO VIDEO (ORTOGRAFIA,
SIGNIFICADO ETC...) E FINALIZAMOS COM UMA RODA DE CONVERSA SOBRE O VIDEQ O QUE
ELES CONCORDARAM OU NAO E PORQUE.

MATEMATICA : CONSTRUIMOS UM GRAFICO COM OS DADOS DE IDOSOS NO BRASIL , E SEUS
ESTADOS.

GEOGRAFIA : TRABALHAMOS OS ESTADOS DO BRASIL E SUAS CAPITAIS

HISTORIA : O BRASIL ESTA PREPARADO COM POLITICAS PUBLICAS ADEQUADAS PARA ATENDER
OS IDOSOS HOJE E DAQUI 20 ANOS?

DIREITOS : VOTO, SAUDE , ESCOLA E LAZER



Curitiba, 04 de outubro de 2024.

Prezadas Ana Maria Soek e Flavia Regina Coradacy,

Em primeiro lugar agradeco a oportunidade de participar do projeto de pesquisa de
vocés. Espero realmente poder contribuir com palavras e expressar da melhor forma o
que é ser professora da Educacio de Jovens e Adultos.

Tenho minha opinido de que quando se trata de trabalho nés ndo somos....nos
estamos. Principalmente na area da educac@o onde temos um constante movimento que
nos proporciona estar em diversos espacos de uma escola, atuando de variadas formas.

A educacéo de Jovens e Adultos para muitos é considerada como uma educacio
destinada aqueles que ndo tiveram oportunidades educacionais em idade prépria ou que
a tiveram de forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos
basicos necessarios e que hoje buscam por uma oportunidade para finalizar os estudos.

Porém, esta é a teoria.

Na pratica, a sala de aula de uma turma de Educacdo de Jovens e Adulios é
permeada por diferentes pessoas que buscam um aprendizado, uma conversa, um
refugio, uma cura, um conselho, um local para ndo precisar ficar em casa a noite, um local
onde se tem um lanchinho para n&o ir dormir de estdmago vazio, uma pessoa que possa
ouvir as angustias do passado, uma pessoa que teve seus direitos de estudos negados
pela paternidade e hoje deseja ao menos aprender a escrever o nome, uma aluna que
entrou para a criminalidade no passado e hoje busca um recomeco, uma mae que nao
consegue ler um livro em casa e vai para escola para tentar ao menos ler um pouquinho,
um aluno que foi desmotivado por sua professora no passado e hoje busca superar seus
medos....entre muitos outros.

Sendo assim, o primeiro passo para conseguir realizar uma aula na Educacao de
Jovens e Adultos & ouvir atentamente o que o aluno fala e extrair dessa fala o melhor
caminho para favorecer o aprendizado. Cada estudante tem sua trajetéria e essa trajetéria
deve obrigatoriamente permear a sala de aula. As trajetdrias dos alunos devem fazer
parte da aula. Outro fator importante € saber lidar com a autoestima dos estudantes.
Essas trajetorias mencionadas anteriormente muitas vezes vem carregada de principios
negativos das quais rotulam os estudantes como pessoas que ndo conseguem atingir
objetivos, ou ainda trajetérias de dificuldades que causaram experiéncias traumaticas.

Lidar com essas adversidades & um fator de grande importancia dentro dessa sala de
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aula. O professor precisa compreender a dificuldade do aluno e seus “bloqueios” e
através de muito investimento saber o momento certo de fazer a ponte entre o que
passou e o novo aprendizado. E claro que cada estudante tem seu tempo e respeitar este
tempo é de extrema importancia. Nunca e de forma alguma consegui presenciar em uma
turma da EJA o aprendizado simultaneo. Cada um tera seu tempo. Nao significa também
que esperaremos todos chegarem ao mesmo ponto, o que é também ndo acontece.
Significa sim, que vamos estabelecer em nossa aula, planos, projetos e objetivos para
que cada qual avance dentro de suas potencialidades e de acordo com o seu momento,
pois apesar dessa mistura de fatores o objetivo e a perspectiva final gera um fator em
comum: Concluir algo que ficou pra tras algum dia.

Quando falamos em planejamento, projetos e objetivos é necessario ressaltar que
a EJA possui seu curriculo, suas diretrizes. E muito mais importante é lembrar que servem
de respaldo para a organizacdo do planejamento, onde o professor sera responsavel por
fazer a ponte entre a necessidade do aluno e o proposto no curriculo. E importante
ressaltar também que por muito tempo essa documentagdo permaneceu intacta. Sem
atualizagbes e recentemente foi reformulada. Porém ao comparar os documentos
percebe-se que poucas foram as atualizagdes. Ainda temos um longo caminho a percorrer
na busca de maior reconhecimento da EJA, a meu ver.

E para finalizar gostaria de deixar registrado uma pratica pedagogica de grande
relevancia que desenvolvemos com frequéncia e que os estudantes demonstram muito
interesse. E o uso de biografias e autobiografias, tanto de personagens conhecidos ou
ndo. Partimos de relatos, textos, livros entre outros; onde temos informagdes de pessoas
veridicas que despertam a atencdo do estudante, os inspiram e o mais importante:
Percebem que todas as pessoas séo iguais, basta aceitar as dificuldades e lidar com as
mesmas. Partindo destes materiais, dai sim todas as propriedades do sistema de escrita
alfabética e as demais areas séo trabalhadas abusando inclusive da interdisciplinaridade.

Espero poder ter contribuido com a coleta de dados de vocés e fico a disposicdo

para duvidas.

Atenciosamente,
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Curitiba, 30 de setembro de 2024

Cara Flavia,

Gostaria de iniciar esta carta, dizendo que para mim & um prazer poder falar sobre a
Educacéo de Jovens e Adultos. As aulas noturnas trazem uma mudancga de vida significativa para
nossos estudantes mas mudam também nossas vidas e a visdo que temos do mundo.

Tenho uma certa experiéncia nessa modalidade de ensino. Ja exerci a fungéo de articuladora
da EJA durante trés anos, onde fazia todo o atendimento pedagégico, trabalho de secretaria,
entrava uma vez por semana em sala para cobrir a hora atividade da professora regente e como a
diretora ndo ficava na escola no periodo da noite, necessitava fazer algumas fungdes nessa area.
Com a extingéo dessa fungdo, continuei trabalhando com os estudantes uma vez por semana.
Mesmo apés mudar de unidade escolar, me foi feito o convite para assumir as aulas de Arte,
Educagao Fisica e Ensino Religioso, fung@o essa que so deixei pois assumi a regéncia da turma.

Por poder ter oportunidade de trabalhar em diferentes areas dentro da escola, pude ter uma
visdo abrangente sobre o curriculo, no caso, as diretrizes da EJA. Antes do inicio da BNCC, Curitiba
ja contava com diretrizes norteadoras, porém percebia uma diferenga entre elas e o plano curricular
do Ensino Fundamental. Disciplinas como Ensino Religioso ndo eram contempladas e isso era um
fator negativo. Com a chegada da BNCC, nosso municipio reviu seu curriculo e dessa vez a EJA
foi lembrada em sua totalidade. O Unico fator que poderia ser melhorado nessas diretrizes, é a
separacao de conteudos por periodos como no Fundamental.

Em sala, procuro contemplar os contetidos de forma interdisciplinar, pois eles sdo amplos.
Os estudantes gostam de inovacgdes e aulas diferenciadas. Participam ativamente de momentos
artisticos e por gostarem de musica, costumo incluir no meu planejamento. No ano passado ao
realizar atividades para a semana da EJA - Escrevivéncias, resgatei com os alunos suas
lembrangas de infancia, vinculo familiar e construimos suas narrativas de vida. Essas produgdes
foram sintetizadas e viraram texto para uma parédia da musica “Fogao de lenha”. Em nossa turma,
temos estudantes que gostam de cantar e tocam instrumentos musicais, isso facilitou e abriu portas
para uma execugdo positiva da tarefa. O resultado ndo poderia ser diferente, os alunos realizaram
uma apresentacdo em palco e amaram essa experiéncia, com isso, para este ano ja estamos
preparando uma nova apresentacgao.

Sabemos que em toda sala de aula, nem tudo sao “flores”, na EJA temos alguns pontos
negativos, como as faltas frequentes. Quando um estudante falta, ndo se efetiva um aprendizado
sequenciado. Infelizmente ndo temos muito o que fazer sobre isso, pois o motivo de faltas no
periodo noturno, se da em sua maioria pela necessidade de ficar no trabalho até mais tarde,
problemas familiares e o cansaco diario.

Como professora apaixonada pela educagéo, preciso dizer que nao & a EJA que precisa de
mim e sim, eu que necessito desse vinculo tdo riquissimo e tantos aprendizados comigo
compartilhados, a aprendizagem da vida. Espero que meu relato Ihe auxilie de forma positiva.

Atenciosamente,
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Um relato de uma carta

Edugdo de jovens e adultos EJA, nas praticas pedagégicas com orientagéo Curricular
oficiais de Curitiba e Referéncia e diretrizes, para uma pratica de uma tematica de
sustentabilidade.

Introducéo

Este relato tem como objetivo de descrever a experiéncia de integrar a tematica da
sustentabilidade, especificamente a produgéo de sabdo a partir de 6leo de cozinha
usado, nas praticas pedagégicas da EJA em nossa grande Curitiba. A iniciativa buscar
aliar o conhecimento teérico com a pratica promovendo aprendizagem significativa e a
conscientizacido ambiental dos alunos.

Contextos e justificativa

A EJA em Curitiba assim como os demais lugares buscam atender &s necessidades
educacionais de Jovens e Adultos que nao tiveram acesso ou concluiram a Educacgéo
basica na idade adequada. A insergdo de tematica como sustentabilidade por diversos
motivos vem agregar promovendo uma pratica e aprendizagem académica.

Relevancia Social

A Produgdo de sabdo a partir de éleo de cozinha usado aborda questdes como o
descarte inadequado de residuos a importancia de reciclagem e a geracéo de renda.

INTERDISCIPLINARIDADE - A tematica permite trabalhar diversos conteudos de
diferentes &reas do conhecimento como: Quimica, Matematica, Ciéncias, Lingua
Portuguesa e Educagdo Ambiental.

Empoderamento

Ao produzir um produto Util a parir de um residuo os alunos se sentem capazes
transformar o seu entorno e contribuir para o futuro mais sustentavel.

Desenvolvimento das Atividades

As atividades foram desenvolvidas em etapas, com o objetivo de garantir a participagé@o
ativa e o aprendizado dos alunos:

* Sensibilizacdo: Discussdes sobre a importancia da sustentabilidade, os impactos do
descarte inadequado de 6leo de cozinha e a possibilidade de transformar esse residuo
em um produto util.

* Pesquisa: Levantamento de informagdes sobre a producéo de sabdo artesanal, os
ingredientes necessarios e os cuidados a serem tomados.

* Planejamento: Definigo dos objetivos da atividade, dos materiais a serem utilizados
e dos procedimentos a serem seguidos.

* Produgdo: Realizagdo da produgdo do sabdo em sala de aula utilizando a receita
como fazer o sab&o, com a orientagéo do professor e a participagéo de todos os alunos.

* Avaliagdo: Reflexdo sobre o processo, os resultados obtidos e a importancia da
atividade para a comunidade.

Resultados e Impactos
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A experiéncia proporcionou diversos beneficios para os alunos:

* Aprendizagem significativa: Os alunos adquiriram conhecimentos teéricos e praticos
sobre a produgio de sabdo, a quimica dos processos envolvidos e a importancia da
sustentabilidade.

* Desenvolvimento de habilidades: A atividade contribuiu para o desenvolvimento de
habilidades como trabalho em equipe, resolugdo de problemas, criatividade e
autonomia.

* Conscientizacdo ambiental: Os alunos se tornaram mais conscientes sobre a
importancia de adotar habitos mais sustentaveis em seu dia a dia.

* Empoderamento: A produgdo do sabdo proporcionou aos alunos a sensagdo de
realizagdo e contribuicdo para um mundo mais sustentavel.

Consideragdes Finais

A experiéncia da produgdo de sabZo a partir de 6leo de cozinha usado na EJA de
Curitiba mostrou-se uma pratica pedagoégica inovadora e eficaz. Ao aliar o conhecimento
teérico com a pratica, a atividade contribuiu para a formagéo de cidaddos mais
conscientes e engajados com as questdes ambientais.

Referéncias e Diretrizes

* Diretrizes Curriculares da Educagdo de Jovens e Adultos: As atividades foram
desenvolvidas em consonancia com as diretrizes curriculares da EJA, que enfatizam a
importancia da aprendizagem significativa e da contextualizagdo dos contetidos.

* Legislagao ambiental: A atividade também levou em consideracdo a legislagéo
ambiental vigente, que orienta sobre o descarte adequado de residuos e a promogéo de
praticas sustentaveis.

* Materiais didaticos: Foram utilizados diversos materiais didaticos, como livros, artigos
cientificos, videos e sites especializados, para enriquecer o aprendizado dos alunos.

Concluséo

A experiéncia relatada demonstra a importancia de integrar tematicas como a
sustentabilidade nas praticas pedagdgicas da EJA. Ao promover a aprendizagem
significativa e o desenvolvimento de habilidades, a atividade contribui para a formagao
de cidaddos mais conscientes e preparados para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Observagdes:

* Este relato pode ser adaptado e personalizado de acordo com as necessidades e
caracteristicas de cada turma e escola.

*E importante destacar que a produgio de sabio a partir de 6leo de cozinha usado &
apenas uma das diversas possibilidades de praticas pedagogicas que podem ser
desenvolvidas na tematica da sustentabilidade.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos, sustentabilidade, produgao de sabéo,
praticas pedagoégicas, Curitiba.
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