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RESUMO

Este estudo se prop6s a pesquisar sobre Educacédo Especial no Brasil e no
Parand, sua implantacéo, objetivando a reflexdo sobre o processo de inclusdo e as
dificuldades enfrentados no processo ensino aprendizagem. O estudo baseou-se em
pesquisa bibliogréfica e exploratoéria, utilizando o referencial teérico disponivel, a fim
de conhecer a histéria da Educacédo Especial no Brasil e no Parana, seus aspectos
legais, as principais ac0es, diretrizes, programas e planos voltados para a educacgao
especial na perspectiva da educacao inclusiva no contexto brasileiro, bem como
compreender o0s conceitos de educacdo especial e educacdo inclusiva, seu
envolvimento e interacdo na busca um ensino de qualidade para todos os alunos,
procurando novos posicionamentos do ensino, aperfeicoando suas praticas e
buscando a superagédo de barreiras, promovendo a garantia de igualdade social,
contribuindo para a formacao integral do aluno com necessidades educacionais
especiais, assegurando a igualdade de oportunidades de todos os envolvidos no
processo ensino aprendizagem, respeitando as individualidades, em igualdade de

condigodes.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Ensino. Aprendizagem. Educacao Inclusiva.



ABSTRACT

This study aimed to research special education in Brazil and Parang, its
implementation, aiming at reflection on the inclusion process and the difficulties faced
in the learning teaching process. The study was based on bibliographic and
exploratory research, using the available theoretical framework, in order to know the
history of Special Education in Brazil and Parana, its legal aspects, the main actions,
guidelines, programs and plans focused on for special education from the
perspective of inclusive education in the Brazilian context, as well as understanding
the concepts of special education and inclusive education, their involvement and
interaction in the search for quality teaching for all students, looking for new teaching
positions, improving its practices and seeking the overcoming of barriers, promoting
the guarantee of social equality, contributing to the integral training of the student
with special educational needs, ensuring equal opportunities for all those involved in

the learning teaching process, respecting individualities, on an equal footing.

Keywords: Public Policies. Teaching. Learning. Inclusive Education.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo conhecer a politica de inclusdo do ensino
publico aos alunos com necessidades educacionais especiais, ampliando a capacidade de
conviverem em um mesmo espago, ndo somente na aceitacdo, mas também na
valorizacdo das diferencas. Considerando que cada aluno em uma sala de aula apresenta
caracteristicas proprias em um conjunto de valores e informa¢des que 0s tornam Unicos e

especiais.

Por isso o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, requer
uma nova postura da escola que precisa rever as politicas pedagoégicas, metas, programas

adaptacéo de recursos humanos e de materiais que favore¢cam a aprendizagem do aluno.

A Educacgédo Especial é definida pela LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, em seu capitulo V, artigo 58, como: “[...] a modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

A Educacédo Especial pode ser conceituada como uma educacdo voltada para as
deficiéncias auditivas, visuais, intelectual, fisica e as multiplas deficiéncias. A Constituicao
Federal garante a todos o direito a educacao e ao acesso a escola, e, dessa maneira, toda
escola deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa

em razao de sua origem, raca, sexo, cor, idade ou deficiéncia.

A proposta inclusiva € muito inovadora e difere totalmente de préaticas passadas, é uma
nova era na educacao, uma educacao para todos. Assim, devera atingir metas propostas no
sentido de praticas inovadoras, produtivas, éticas, baseada na solidariedade e no respeito

mutuo.

Esse estudo procurou identificar as principais agfes, diretrizes, programas e planos
voltados para a Educacéo Especial, observando a educacéo inclusiva no contexto brasileiro,
o conceito de politicas publicas e de educacao especial e inclusiva. Para o desenvolvimento
deste estudo foi utilizado o método de pesquisa bibliogréfica e exploratoria, a fim de utilizar-
se do material existente sobre o tema em livros, revistas, sites de internet, artigos,
monografias, teses de mestrado e doutorado. A abordagem bibliografica possibilitou o
levantamento de obras publicadas sobre o tema, e a caracteristica exploratoria permitiu

maiores informagdes sobre o assunto, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa.



Iniciou-se a pesquisa procurando conhecer o historico sobre a Educagdo Especial no
Brasil no Paran4, com os avancgos alcancados ao longo dos anos, com a implementacao de
Politicas Publicas para que se efetive essa modalidade de ensino. Na sequéncia, foi
realizada a pesquisa sobre incluséo e excluséo, focando na acessibilidade, na efetivacdo do
processo de aprendizagem, e na possibilidade de inclusdo das pessoas com deficiéncia com
igualdade de condicdes, para que todos tenham uma educacao de forma integral, que inclua
a todos, sem distincdo. Provocando a verdadeira transformacgéo da escola.

A verdadeira transformacédo da escola acontecera quando realmente criarmos
condicbes para que todos os alunos possam atuar efetivamente nesse espaco

educativo.
1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

A escola estda cumprindo seu papel na inclusdo? As Politicas Publicas
utiizadas na Modalidade de Ensino Educacdo Especial esta atendendo as

necessidades dos alunos?
1.2 JUSTIFICATIVA

E um direito constitucional que todo aluno, seja ele com necessidades
especiais ou ndo, tenha uma educacdo de qualidade. Isso implica também na sua
aceitacao e valorizacdo das suas diferencas. Dessa forma, essa pesquisa pretende
conhecer e analisar a politica de inclusdo do ensino publico aos alunos com

necessidades especiais.

Justifica-se a escolha desse tema, para o entendimento de como acontece a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, em uma sociedade
que esta sempre precisando vencer preconceitos, buscando novos paradigmas e
revendo valores diante do ideal de se ter uma educacéo para todos. Esse tema é
importante para que se verifique ainda, se existem condicdes minimas de
aprendizagem, se existe o0 atendimento adequado para que se possibilite o
desenvolvimento integral do ser humano, em que suas potencialidades e habilidades
sdo levadas em consideracdo e se realmente no processo de inclusdo acontece
essa aprendizagem significativa, ampliando assim as possibilidades para que o
aluno dessa modalidade de ensino participe do processo ensino aprendizagem, de

forma satisfatoria e possa atuar na sociedade de forma integral.
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1.3 OBJETIVOS
1.3.1 OBJETIVO GERAL

Conhecer a historia da Educacédo Especial, principalmente no Estado do
Parand, sua trajetOria, 0s avancos e retrocessos, a politicas publicas desenvolvidas
durante essa trajetoria, a fim de averiguar se a escola estd preparada para o
atendimento aos portadores de diferentes deficiéncias, seja fisica ou mental.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Conhecer a historia da Educacao Especial.
» Conhecer as Politicas Publicas aplicadas nessa modalidade de ensino.

» Perceber se o aluno, principal alvo desse processo, tem conseguido suprir
suas dificuldades atingindo o objetivos propostos e necessarios ao seu

completo desenvolvimento.
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2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

A Educacdo Inclusiva é caracterizada basicamente como uma politica de
justica social que busca atingir alunos com deficiéncia, citando aqui, aqui o conceito
mais completo, que foi definido na Declaracdo de Salamanca, com a seguinte

redacao:

O principio fundamental desta linha de Acdo é de que as
escolas devem acolher todas as criancas independentemente de suas
condi¢cBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangcas bem
dotadas, criancas que vivem nas ruas e que trabalham, criangcas de
minorias linguistica, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos

ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas (1994, p. 17- 18).

Observa-se assim que 0s movimentos por uma sociedade inclusiva é mundial
e o0 Brasil estd envolvido, pois muitas pessoas com deficiéncia, brasileiras,
aguardam oportunidades de participacdo de forma efetiva da vida em sociedade,

que é direito de todo cidadao.

No ambito das Politicas de Interesse a Educacao da Pessoa com Deficiéncia
no Brasil, a concepcdo de Educacdo Especial, que foi apresentado no artigo 3° da
Resolucdo CNE/CEB 02/2001, diz o seguinte:

[...] modalidade da educagd@o escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagoégica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigcos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacéo basica. (BRASIL, 2001)

Assim, é possivel compreender que o direito da a Educagéo da Pessoa com
Deficiéncia no Brasil é historicamente recente e, em funcdo disso, as Politicas
Plblicas que prezam  pelos interesses das Pessoas com Deficiéncia sao
promulgadas com o intuito de oferecer e garantir a igualdade de direitos e

oportunidades bem como a acessibilidade da mesmas, bem como procurar
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combater o preconceito sofrido por estas pessoas. E importante ressaltar que a
educacdo em todos os seus aspectos € responsavel pela socializagdo, que é a
possibilidade de uma pessoa conviver com qualidade na sociedade, tendo, portanto,

um carater cultural acentuado, viabilizando a integracao do individuo com o meio.

A Educacdo Especial é definida pela LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em seu capitulo V, artigo 58, como: “[...] a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

Segundo MAZZOTTA, a Educacéo Especial esta

[...] baseada na necessidade de proporcionar a igualdade de
oportunidades, mediante a diversificacdo de servicos educacionais, de
modo a atender as diferengas individuais dos alunos, por mais

acentuadas que elas sejam. (1982, p. 10)

MAZZOTTA complementa que dessa maneira, compreende-se a importancia

da Educacéo Especial, pois seu desenvolvimento esta

[...] estreitamente ligado a preocupacdo dos educadores com o
atendimento das necessidades educacionais daqueles alunos que
ndo sdo beneficiados com os recursos educacionais comuns e que
precisam de recursos especiais para suplementarem os existentes.
Desta forma, a educacédo especial ndo se justifica a ndo ser como
facilidades especiais que ndo estdo disponiveis na escola comum e

gue séo essenciais para determinados alunos. (1982, p. 11)

S&8o0 muitos os desafios a serem enfrentados no que tange a Educacgao
Especial, sendo a dificuldade de acesso as escolas e problemas na qualidade da

educacéao oferecida para o publico-alvo da Educacgéo Especial.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL NO ESTADO DO PARANA

A Educacgédo Especial no Estado do Parang, procurou com a criagdo da
primeira escola especial, em 1939, que foi o Instituto Paranaense de Cegos, seguir

concepcOes e praticas utilizadas nos movimentos sociais nacionais e também nos
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internacionais.

Todavia, por ser pioneiro nas ac¢des, o Parana foi precursor das politicas de
atendimento educacional especializado, em nivel nacional, e em 1958, criou a
primeira Classe Especial na Rede Publica, na atual escola Estadual Guaira, de
Curitiba, e logo depois em 1963, criou 0 primeiro servico de Educacéo Especial, em
nivel governamental. (ALMEIDA, p. 35, 2002).

A partir dai, a educacéo escolar das pessoas com necessidades educacionais
especiais estendeu-se as escolas especiais e aos programas de atendimento

educacional especializado na rede publica.

Entretanto, ainda assim, registra-se o descaso histérico do Estado, aos
direitos educacionais das pessoas com deficiéncia, mobilizando diferentes
liderancas, entre elas a acdo da (APAE) — Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, a qual foi criada no Rio de Janeiro em dezembro de 1954, e que se
espalhou por varios estados do pais, com o intuito de atender esse alunado. Nessa
época, sem investimento publico, ficou na incumbéncia das APAES procurar e
aplicar metodologias, confeccionar materiais especificos e dar embasamento e
suporte a criacdo de programas que promovessem a formacdo de professores.
Dessa forma, por ser Unica no atendimento especializado, passou a receber alunos
com as mais diversas deficiéncias, dentre esses, alunos com distirbios

comportamentais e ou emocionais.

Na década de 1970 o Governo do Estado do Parand, estruturou-se o
Departamento de Educacdo Especial, integrando-se a organizacdo da Secretaria
Estadual de Educagcdo - SEED, o qual esta sendo mantido até os dias atuais,
ampliando e intensificando as acfes na escola publica, disseminando o atendimento
em diversos municipios do Estado e também a criagdo de classes especiais, com
atendimento das deficiéncias por area. Surgiram entdo as equipes de Educacao
Especial nos Nucleos Regionais de Educacédo — (NRE), criando possibilidades para
a realizacdo de um trabalho efetivo nesta modalidade de ensino (Parana, p.47,
1994). Ao ser criado este departamento o mesmo foi dividido em setores de
deficiéncia auditiva, fisica, mental e visual, aléem de altas habilidades, condutas

tipicas e grupos de apoio a profissionalizacao.
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A SEED impulsiona o ensino especializado e as atividades voltadas a
prevencgao, identificagdo, triagem, avaliagdo e ao atendimento educacional, dividido
em duas vertentes: sendo a instituicdo privada — APAES e outras entidades

similares e os programas especializados da rede publica de ensino.

Desta forma, evidencia-se que a funcdo do departamento de Educacéo
Especial, tem a fungcdo de coordenar, normatizar, promover e difundir o ensino
especializado, priorizando as questfes administrativas e pedagogicas voltadas as
atividades especificas, como prevencado, identificacdo, triagem, avaliagcdo e

atendimento educacional.

E evidente a preocupacido da SEED com a educacio escolar sistematizada
no ambito da rede publica no Estado do Parana, observando que as politicas
publicas do Estado do Parana para a Educacdo Especial, mantém estreita relacéo

com a histéria da educacao especial no Brasil.

A Constituicdo Federal quando garante a todos o direito a educagdo e ao
acesso a escola, ndo usa adjetivos e, dessa maneira, toda escola deve atender aos
principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razado de sua

origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia.

Assim, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao — (LDB), tanto
a 4.024/61 quanto a 5.692/71, sdo estabelecidas normas especificas para a
Educacao Especial no Estado do Parana, além do respaldo pela Lei 7.853/89, que

dispde sobre o0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia:

[...] sua integrac@o social, sobre a Coordenadoria para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE, institui
a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, disciplina a atuacao do Ministério Publico, define crimes,
e dé outras providéncias. (Brasil, 1989) Art. 20. Ao Poder Publico e
seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia
o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao
amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes
da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econdmico. Paragrafo Unico. Para o fim estabelecido no

caput deste artigo, os 6rgdo e entidades da administracado direta e
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indireta devem dispensar, no ambito de sua competéncia e
finalidade, aos assuntos objetos desta Lei, tratamento prioritario e
adequado, tendente a viabilizar, sem prejuizo de outras, as
seguintes medidas: | — na area da educacdo: a) a inclusao, no
sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educagéo precoce, a pré-escolar, as de
lo e 20 graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomagédo
proprios; b) o oferecimento obrigatério de programas de Educacao
Especial em estabelecimentos publicos de ensino; c¢) a oferta,
obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos
publicos de ensino; d) o oferecimento obrigatério de programas de
Educacgdo Especial em nivel pré-escolar e escolar, em unidades
hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a um (um) ano, educandos portadores de
deficiéncia; e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos
beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material
escolar, merenda escolar e bholsa de estudo; f) a matricula
compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se

integrarem ao sistema regular de ensino. (BRASIL, 1989)

Dessa maneira, destacam-se algumas deliberacdes e decretos que se

sucederam:

- Deliberacao 030/80 — determina as normas para a verificacdo, criacdo, autorizacao
de funcionamento, reconhecimento, de inspecdo e de cessdo de atividades

escolares em estabelecimentos pertencentes ao sistema estadual de ensino.

- Deliberacdo 025/84 — dispbe sobre atualizacdo e consolidacdo das normas
relativas a implementacao, estruturacdo e funcionamento dos estudos adicionais a
que se refere o paragrafo 1o do artigo da Lei 5.692/71, alterado pelo artigo 1o da
Lei. 7.044/82, na qual se fundamentam os cursos de formacao de professores para

Educacao Especial, na forma de estudos adicionais.

- Deliberacdo 020/86 — do conselho Estadual de Educacgao, estabelece normas da

Educacéo Especial.

- Deliberacao 023/86 — trata da atualizacao e consolidacdo das normas relativas a
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bY bY

matricula e a transferéncia de alunos e a adaptacdo, ao aproveitamento, a

reavaliacdo e a equivaléncia de estudos no ensino de 10 e 20 Graus.

- Deliberacdo 033/87 — fixa normas gerais para avaliacdo do aproveitamento escolar,
recuperacdo de estudos e promocao de alunos do Sistema Estadual de Ensino, em

nivel de 10 e 20 graus, regular e supletivo.

bY

- Deliberagdo 013/90 — estabelece normas a estrutura curricular dos cursos de

formacéo de professores para a Educacéo Especial na forma de Estudos adicionais.

- Deliberacdo 963/93 - institui os programas de escolaridade Regular com

Atendimento Especializado em nivel de 1o Grau.

- Deliberacdo 964/93 — Institui os Programas de Educacéo Especial Supletiva, em

nivel de 1o Grau supletivo.

- Decreto 2.325/93 — Institui 0 Ciclo Basico de Alfabetizacdo nas escolas de 10 Grau
da rede estadual de ensino, prolongando o periodo de alfabetizagdo para um

continuum de quatro anos.

Salienta-se aqui que estas deliberacfes e decretos fazem mencao a todos 0s
alunos, sejam com deficiéncia ou ndo, constituindo assim um conjunto de direitos e

deveres legalmente estabelecidos.

E importante destacar que as politicas sociais ndo existem apenas dentro do
Estado, como politica publica, mas também nas atribuicdes de toda a sociedade,
tendo como apoio a Constituicdo Federal de 1988, a criacdo do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) e na Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN 9394/96, que em seu capitulo V tem a seguinte redacao para a Educacao

Especial:

Art. 58 . Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta
Leii, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais. 81o Havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

820 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
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servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢Bes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular. 830 A oferta da educagéo
especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria
de zero a seis anos, durante a educacdo infantil. Art. 59 . Os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades; |l — terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao para
concluir em menor tempo O programa escolar para 0s
superdotados; Il — professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns; IV — educacgdo especial
para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgédos oficiais afins, bem como para
agueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora; V — acesso igualitario aos
beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para
o respectivo nivel do ensino regular. Art. 60 . Os 6rgdos normativos
dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizacéo
das instituices privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio
técnico e financeiro pelo Poder publico. Paragrafo Gnico. O poder
Pablico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na
prépria rede publica regular de ensino, independentemente do

apoio as instituicdes previstas neste artigo. (BRASIL, 1996)

No Estado do Parand, de acordo com a legislagdo vigente observa-se a

importancia da participacdo governamental nas trés esferas, a Federal, a Estadual e

a Municipal, e, também, de suma importancia, a participacéo da da sociedade, para

que se assegure a melhoria da qualidade da educacdo dos portadores de

necessidades educacionais especiais. Assim, de acordo com MAZZOTTA (1991):

[...] é oportuno assinalar que assegurar o reconhecimento e o
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exercicio do direito dos portadores de deficiéncias a educacgéo é,
sem duavida alguma, tarefa que cabe aos portadores de
deficiéncias, aos pais, aos educadores, aos administradores e aos
politicos; em outras palavras, € dever da sociedade, é dever de

todos noés.

J& Marchesi e Martin (1995), afirmam que esse movimento que ocorreu nas
décadas de 70 e 80, procurando promover a integracdo das pessoas com
deficiéncia, teve grande importancia historica por oportunizar a ruptura de idéias e
praticas ja cristalizadas acerca de sua ineficiéncia e incapacidade, sendo que a
principal delas foi a superagéo definitiva, do carater da incurabilidade como critério

basico para todo tipo de deficiéncia.

Periodo esse que foi marcado pela educacdo voltada ao atendimento de
pessoas com deficiéncia, que necessitam de cuidados tanto clinicos quanto
terapéuticos, acentuados pelas suas limitacbes provenientes de alteracoes
organicas, reforcando-se a colocacdo do adjetivo especial, relacionando esse o
aluno a modalidade de ensino, conforme explica Carvalho (2001, p. 58), este
adjetivo estava sendo usado para pessoas que apresentam alteracbes organicas,

estruturais ou funcionais, que as impedem de ter uma vida “normal” em sociedade.

Essa nova visdo que insere o aluno com deficiéncia nas Classes Especiais
em escolas regulares, provoca mudancas na oferta, ampliando significativamente o
namero de Classes Especiais, para que contemple a absorcdo da demanda
crescente de alunos com dificuldades de aprendizagem, oriundos geralmente de
familias carentes, e que ndo conseguiam se adaptar a homogeneidade das praticas
pedagogicas, jA que as praticas geralmente estavam voltadas ao aluno ideal. Desta
feita, esse publico novo passou a integrar essa nova modalidade de ensino, alunos
gue muitas vezes nao apresentam deficiéncias tdo acentuadas, ou seja, alunos com
deficiéncia mental leve, a também alunos com distlirbios de aprendizagem,
colocando em evidéncia as contradicbes pela incompeténcia do sistema
educacional, que nao se apresentava preparado para o atendimento dessa demanda

de alunos com diferentes ritmos de aprendizagem.

Segundo Bueno, na realidade

[...] a educacgédo especial na sociedade moderna que, na sua origem,



19

absorvia deficiéncias orgénicas (auditivas, visuais e, posteriormente,
mentais), com o desenvolvimento do processo produtivo, foi
incorporando a populagdo com “deficiéncias e disturbios” cada vez
mais préximos da normalidade média determinada por uma
“abordagem cientifica” que se pretende “neutra e objetiva”,
culminando com o envolvimento dos que ndo tém quaisquer
evidéncias de desvio dessa mesma “normalidade média”. (1993, p.
80)

Ocorre, que a normalidade, que deu origem ao estabelecimento dos disturbios
e deficiéncias, apresenta-se de forma cada vez mais incomum. Impondo a

considerar qualquer diferenca como sendo uma deficiéncia.

A expansao da Educacéo Especial aconteceu, realmente, ap6s a metade do
século XX, em que houve aumento de escolas especiais, centros de reabilitacéo,
oficinas protegidas de trabalho, clubes sociais especiais, associagdes desportivas
especiais, dentre outros segmentos que oferecem servicos especializados para

pessoas com deficiéncia.

Porém, o fator clinico determinante nos servi¢os prestados pelas instituicbes
especializadas ndo contribuiu para a transformacdo das préaticas sociais para 0s

estudantes da Educacao Especial.

Para Ross (1998, p. 97), varios fatores contribuiram com isso, como por
exemplo, o uso de rétulos ou categorias que descrevem e classificam os individuos
com atrasos mentais ou disturbios de aprendizagem, utilizando praticas de testes de
inteligéncia, muitas vezes com efeitos negativos no aluno, o qual fica rotulado como
sendo diferente dos normais, sendo assim, o mesmo, encaminhado para
atendimento especializado, diversas vezes sem sucesso. E, o autor, ainda
complementa que, mesmo com 0 consenso sobre a importancia do conhecimento
para a inclusdo social do trabalho, a énfase no atendimento clinico realizado nas
instituicbes, em prejuizo da formagdo académica, ndo auxiliava essa inclusdo dos
sujeitos, visto que 0s avancos tedricos metodologicos ndo estavam vinculados a

pratica da Educacao Especial.

Nesse panorama, nos diversos segmentos, estava a cargo da sociedade,

acolher a pessoa deficiente, aumentando sua autoestima e sua determinagcao para
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que superassem a deficiéncia com as praticas que eram oportunizadas. Ferreira,

Guimaraes, afirmam que:

[...] pouco ou nada exigia da sociedade em termos de modificacdo
de valores, atitudes, espacos fisicos, objetos e praticas sociais. [...]
no modelo de integracdo, a sociedade aceita receber a “pessoa
diferente” , desde que ela seja capaz de moldar-se aos requisitos
dos servicos da maneira como sdo oferecidos (classes especiais,
sala especial), acompanhar procedimentos tradicionais (de
trabalho, escolarizacdo, convivéncia social), lidar com atitudes
discriminatérias da sociedade, resultantes de estereétipos,
preconceitos e estigmas, contornar obstaculos existentes no meio
fisico (espaco urbano, edificios, transporte, etc).(2003, p. 966-97)

Dessa forma, observa-se uma grande contradicdo nas formas de inclusao-
exclusdo. De um lado a democratizacdo e universalizacdo do ensino e da escola
como sendo instrumento de ascensdo social as classes menos favorecidas. Por
outro lado, grande absorcdo dos deficientes na Educacdo Especial, e também
daqueles que apresentam fracasso escolar, sem deficiéncias organicas
determinantes, com a criacdo de espacos proprios, aumentando assim a
segregacao, e, ainda a exclusdo daqueles que ndo estdo dentro dos padrdes

exigidos pela sociedade cada vez mais capitalista.

Depois de cinco anos da promulgacao da LDB 9394/96, o Conselho Nacional
de Educacdo — CNE, homologou a Resolucdo 02, que diz respeito as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, com a finalidade de
reorganizacao da proposta da educacédo especial no contexto da educacao inclusiva,
contudo a mesma se mostrou conservadora, mantendo 0s servigos especializados,
ndo sendo compativeis com as atuais diretrizes de inclusdo. Entre os anos de 1996
e 2002, a SEED realizou um trabalho em acordo com as Diretrizes Nacionais,
aumentando programas de capacitacdo e também a inclusdo de alunos com

necessidades educacionais especiais.

Deste momento em diante houve uma quebra ideolégica da concepcéo de
inclusdo educacional entre os Governos Federal e Estadual, em que o Ministério da
Educacdo, autorizava a matricula incondicional de todos os alunos com

necessidades educacionais especiais no ensino regular, independente do grau de
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comprometimento ou da natureza da deficiéncia. A principal divergéncia aconteceu
na area da deficiéncia mental, que na proposta paranaense prevé o atendimento em
ambos 0s servicos especializados. Nas demais areas ndo ha incompatibilidade de

pressupostos tedricos a sustentar a concepcéo de atendimento.

Dessa maneira, pelos convénios firmados entre a SEED e organizagdes néo-
governamentais, a oferta da modalidade Educac&o Especial ampliou gradativamente
e se consolidou uma politica de atendimento evidenciada pela institucionalizacéo.
Segundo dados estatisticos da SEED, no ano de 2002, dos 399 municipios do
Estado do Parand, 354 ofertavam algum tipo de atendimento educacional
especializado, sendo um percentual significativo de 88,72% de cobertura.

A resisténcia de pais e professores a inclusdo escolar teve como
fator predominante a tendéncia a institucionalizacdo na politica de atendimento

aos alunos com necessidades educacionais especiais.

O desencadeamento de discussbes sobre inclusdo, entre 2000 e
2002 mobilizou grande parte do sistema educacional paranaense. O
Departamento de Educacdo Especial da SEED, tendo o apoio de segmentos da
comunidade escolar e sociedade civil, elaborou o documento “Educacéao inclusiva:
linhas de acdo para o Estado do Parana”, com o envolvimento de equipes de

Educacéo especial dos Nucleos Regionais de Educac¢ao na pesquisa realizada.

Pesquisa essa que resultou em desafios a serem superados em quatro eixos,
a fim de efetivacdo da politica de educacéo inclusiva, sendo: aspectos atitudinais;
gestao politico-administrativa do sistema; comunidade escolar e sociedade civil, 0s
quais identificaram acfes que constituiriam a politica de educacdo inclusiva da

SEED, apresentando linhas de a¢6es para curto, médio e longo prazos.

Processo esse que teve o envolvimento de 32 NREs, com mais de dois mil
representantes da comunidade escolar, dos 6rgdos governamentais, das entidades
representativas de pessoas com deficiéncia, das Instituicbes de Ensino Superior e
da sociedade civil, os quais reuniram-se em seminarios para debates sobre o

conteudo do texto, alimentando-o com novas propostas.
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Apbs longos e tensos debates entre o Departamento de Educacéo Especial —
DEE, e os representantes da comunidade escolar, os quais colocaram seu
descontentamento com a politica governamental, o texto foi referendado por 700
delegados, eleitos em suas regionais, e reunidos em plenaria no Seminéario de
Estadual de Educacédo Inclusiva, que aconteceu no municipio de Faxinal do Céu, no

Parané.

Proposta esta, que ndo teve o respaldo politico e ndo conseguiu atingir 0s
objetivos propostos, tendo uma repercussdo negativa e catastrofica para a SEED,
principalmente para o Departamento de Educacdo Especial, sendo alvo de
descontentamento da comunidade escolar, que foram manifestados em passeatas,
com votos de repudio e ataques da midia ao ndo comprimento dos compromissos

gue haviam sido registrados no documento norteador.

Nesse momento, havia grande inseguranca por parte dos pais e professores
de alunos com deficiéncia, que se mostravam preocupados com o futuro de seus
filhos e alunos. Havia também a resisténcia de professores, por ndo terem formacgéao
especifica para trabalhar com criancas com deficiéncia. Na contraméo, o MEC, a
SEED e o DEE com discurso sobre a for¢a que a inclusdo ganhava na midia e nos
documentos oficiais, levava todos a acreditar que o fim das classes e escolas
especiais e daria por decreto, bem como toda a Educacao Especial seria extinta.

A SEED, para implantacdo da proposta elegeu mais de 50 escolas da rede
publica, as quais demonstraram interesse na participacdo do projeto da educacao
inclusiva, que foram chamadas de escolas pré-ativas, mas nao conseguiu dispensar
0 suporte técnico, nem material pedagdgico necessario a aprendizagem com
qualidade, que eram necessarios aos alunos com necessidades educacionais
especiais que estavam matriculados, ficando assim desacreditada. O que deveria
ser uma acgao conjunto de todos os setores da SEED foi entendido como sendo uma
acao apenas do DEE.

Dessa forma, esses dois anos significaram retrocesso em relagao a aspectos
conceituais e atitudinais, reforcando a exclusado do aluno da Educacé&o Especial no

sistema regular de ensino.
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No ano de 2003, em fungdo da pouca efetividade das acdes realizadas no
Estado do Parana em anos anteriores para a Educagdo Especial, a SEED
desenvolveu politicas publicas no sentido de preencher as lacunas deixadas, sendo
implementadas acfes fundamentando a inclusdo escolar de forma gradativa, com
apoio ao aluno, aos profissionais da educagcdo e a familia, conforme previsto na

legislacao.

A acado considerada a mais efetiva neste sentido foi a realizacdo do primeiro
Concurso Publico para a Educacdo Especial da historia do Parana, o qual nomeou
4.555 professores especializados ao Quadro Proprio do Magistério, mudando assim
concepgao de atendimento especializado em dois aspectos: na expansao de apoios
na rede publica e na melhor qualificacdo dos professores da rede conveniada. Esse
concurso possibilitou as instituicdes estabilidade quanto a contratacdo de
professores. Entretanto, ainda ha municipios que ndo possuem oferta de
atendimento a alunos com graves comprometimentos mentais e multiplas

deficiéncias.

Muitos professores concursados tém atuacdo como professores de apoio
especializado no Ensino Regular, como um suporte técnico pedagdgico mais efetivo
a inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais. Esse concurso
contribuiu de forma significativa para a melhoria da qualidade e expansao da
Educacao Especial, que passou de 52.139 alunos atendidos em 2002, para 79.375,
em 2006, o que representa 52,32% de acréscimo no numero de matriculas. Foi
necessario mudancas na organizacdo, reformulando os servicos especializados,
com a autorizacdo de funcionamento das Salas de Recursos, a contratacdo de

intérpretes de Libras e professores de apoio permanente.

Esses dados mostram o compromisso da SEED e DEE com a expansao do
atendimento a pessoa com necessidades educacionais especiais na rede publica do

Estado do Parana.

Deve estar dentre as responsabilidades do estado a promocéo da cidadania,

para todas as pessoas, com ou sem deficiéncias. Segundo Ross, ser cidadéo.

[...] também supbe a apropriacdo e a funcdo do saber histérico

acumulado historicamente, das formas mais desenvolvidas do
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conhecimento, de seus simbolos e cddigos, de tal maneira que
constituam instrumentos imprescindiveis ao pleno exercicio da
cidadania. Isso representa a necessidade de superar as formas
empiricas de educacédo, os conteldos curriculares de orientacao
meramente manipulativos, as doses homeopaticas de escolaridade
e as estratégias isoladas e espontaneistas da participacédo

travestidas pelo discurso de igualdade social. (1998, p. 7)

Desta maneira, sob a perspectiva de uma escola com todos e para todos,
atua-se na construgao de espacos inclusivos, organizados ao atendimento a todas
as necessidades de seus cidadaos. O direito de todos a educacéo esta estabelecido
na Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9394/96, sendo
um dever do Estado e da familia promove- la. A finalidade da educacéo € o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho.

3 INCLUSAO E EXCLUSAO

A inclusdo, ainda hoje, em pleno século XXI, de pessoas com necessidades
educacionais especiais ainda enfrentam desafios quanto a inclusdo no ensino
regular. O ato de incluir, ndo deve significar simplesmente matricular o aluno, mas

sim assegurar que escola e professor teréo o suporte pedagdgico necessario.

Evidencia-se uma segregacado social desta minoria, ndo condizendo com o
respeito aos seus direitos de acesso e participacdo, em uma convivéncia respeitosa
e enriguecedora, surge ai um novo modelo, denominado de paradigma de suportes
gue associou a ideia de diversidade como fator de enriquecimento social e assim:

[...] o respeito as necessidades de todos os cidaddos como pilar
central de uma nova prética social: a construcdo de espacgos
inclusivos em todas as instancias da vida em sociedade, de forma
a garantir o acesso imediato e favorecer a participacao de todos
nos equipamentos e espagos sociais, independentemente das
suas necessidades educacionais especiais, do tipo de deficiéncia e

do grau de comprometimento que estas apresentem. (BRASIL,
2004, p. 13)

A proposta da inclusdo sugere que o0s sistemas educacionais
sejam responsaveis pela promoc¢do de uma educacdo de qualidade, que facam
as alteracbes e adequacdes necessarias ao atendimento aos portadores

de necessidades especiais, de forma que os mesmos tenham os atendimentos que
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necessitam, implicando também, na inovagédo de projeto pedagogico, no curriculo,
na metodologia, de ensino, nas formas de avaliacdo, nas atitudes das equipes, dos
professores, promovendo acdes que favorecam o processo de integracdo da
diversidade existente no contexto escolar. Para Beyer (2006, p. 73), iSSO € um novo
paradigma que desponta em defesa da ideia de viver aigualdade na diferenga,
integrar na diversidade.

Sassaki (1998, p.9) explicita o paradigma da inclusado, dizendo que:

[...] esse paradigma é o da inclusdo social - as escolas (tanto
comuns como especial) precisam ser reestruturadas para
acolherem todo espectro da diversidade humana representado
pelo alunado em potencial, ou seja, pessoas com deficiéncias
fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas e com qualquer grau de
severidade dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e
pessoas com outras caracteristicas atipicas, etc. o sistema
educacional adaptando-se as necessidades de seus alunos
(escolas inclusivas),mais do que os alunos adaptando-se ao
sistema educacional (escolas integradas).

Dessa maneira, 0 processo de inclusdo deve envolver as politicas publicas,
em consonancia com as praticas nas escolas. Esse processo é extremamente lento,
vem ocorrendo de maneira gradativa e tem exigido muitas discussoes, estruturacoes

e adequacoes.

A proposta inclusiva € muito inovadora e difere totalmente de
praticas passadas, € uma nova era na educacdo, uma educagdo para todos.
Assim, devera atingir metas propostas no sentido de préaticas inovadoras,

produtivas, éticas, baseada na solidariedade e no respeito matuo.

Para Goffredo (1999), a escola é a principal instituicdo responsavel por esse
processo e sendo assim deve tomar para si o desafio, 0 sucesso de todos os alunos,
com ou sem deficiéncia. Nao se pode negar que para que se atinja a qualidade de
ensino, a necessidade de renovacdo pedagogica, bem como a reformulagdo de
politicas, metas e programas sdo procedimentos necessarios ao processo. Todas
essas mudancas tém exigido, segundo Baptista (2006, p.7), debates em diferentes
campos disciplinares, exigindo que sejam revistas concepc¢des sobre os sujeitos e

sobre as instituicbes envolvidas.

Mesmo com garantias legais que procuram assegurar os direitos de acesso a

escola, na pratica, isso ndo acontece, ndo se garante o ensino de qualidade, ou
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seja, “escola de todos” ndo € a “escola para todos” (Facion, 2005, p. 49),

preconizada nas politicas educacionais.

Muitos fatores influenciam a ineficacia da proposta, tais como: as barreiras
politico-administrativas, o preconceito, a discriminacdo, que ainda sdo muito comuns
nos dias atuais. Martin (1996, p. 32) aponta algumas medidas que considera
importante no processo de inclusédo, como por exemplo: a reducdo de alunos por
turma, a estruturacdo de um servico sistematico de apoio especializado ao
docente regular, um trabalho de orientacdo e acompanhamento permanente com
ospais e uma campanha de educacdo comunitaria intensa, voltada
a conscientizacdo acerca da problematica da inclusdo, favorecendo assim

a aceitacdo desse processo.

Dessa forma faz-se necessario propor alternativas inclusivas para a educacgao
e nao apenas para a escola. A escola integra o sistema educacional (conselhos,
servicos de apoio e outros), que se efetiva promotora de relacdes de ensino e
aprendizagem, através de diferentes metodologias, todas elas alicercadas nas

diretrizes de ensino nacionais.

A Educacdo Inclusiva parece ser um caminho que possibilite que
as desigualdades sociais sejam amenizadas. O respeito a diversidade é um
dos pilares basicos desse modelo de educacdo e pode ser a alternativa para que

0s sistemas educacionais diminuam significativamente a exclusdo educacional.

Alguns estudiosos do assunto, sendo eles: Rodriguez (2001),
Carvalho (2001), Werneck (1999), Sassaki(1998), acreditam que para viabilizar
as estratégias transformadoras e concretizar as acdes que o0 contexto de
cada instituicdo educacional exige, € necessario muito mais que boa vontade,
é necessario a vontade politica dos dirigentes, sdo necessarios
recursos econémicos e principalmente competéncia dos sistemas educacionais.
Paraisso exige-se a elaboracdo de um projeto educacional coletivo, com
a participacao de toda a comunidade escolar. Essa participacdo exige educadores
comprometidos com uma pratica educacional baseada nas concepc¢des otimistas
sobre o potencial de todos os alunos, inclusive dos alunos com necessidades

educacionais especiais.
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Nesta perspectiva, a qualificagdo e a formacdo continuada do professor
constitui numa forma de fortalecimento da qualidade no atendimento aos alunos no
seu conjunto e da crenca dos professores de que podem construir novas alternativas
e desenvolver novas competéncias (NOvoa, 1992). Para que isso ocorra,
é necessaria uma formacdo docente que ofereca competéncia técnica
e compromisso profissional, fato que encaminha essa reflexdo ao entendimento da
importancia de articular politicas de inclusdo desses alunos com politicas

de formacé&o docente.

Torna-se imprescindivel, investir na criacdo de uma politica de
formacao continuada para os profissionais da educagdo, em questdo, da
educacao especial. Assim, seria possivel a abertura de espacos de reflexdo e
escuta sistematica entre grupos interdisciplinares e interinstitucionais, dispostos

a acompanhar, sustentar e interagir com o corpo docente.

Essa acdo precisa ser realizada em conjunto, para Alarcdo (2003, p. 25) a
escola tem que se organizar de forma a proporcionar condi¢cdes para momentos de
reflexdo e critica tanto individuais quanto coletivas. A formacéo do profissional da
educacdo para atuar nesse contexto deve ser, portanto, repensada com bases nas

novas realidades e exigéncias atuais.

Goffredo (1999, p. 98) complementa que o professor precisa ter
a oportunidade de socializar o seu saber especifico com outros profissionais
da equipe, dando sua contribuicdo para a melhoria da qualidade do ensino praticado
na escola e se envolvendo com essa equipe na busca de alternativas que diminuam

as diferencas entre os alunos.

7

Para que a inclusdo atinja 0s objetivos €é importante que o0s
profissionais estejam todos engajados no processo de aprendizagem do aluno

com necessidades educacionais especiais, bem como os pais e 0s alunos também.

A flexibilizagdo do curriculo € fator importante e deve servir como roteiro ao
professor que podera adequa-lo, podendo modificar de acordo com as necessidades
de aprendizagens individuais. Ainda, nesse processo, verifica-se a necessidade de

avaliar interesses, motivacdes, potencialidades, necessidades académicas,
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habilidades entre outros. Com relacdo as avaliacoes esses devem ser processuais e
direcionadas a um novo planejamento do ensino. (STAINBACK, 1999, p.245).

Segundo Beyer (2006, p. 67), a Educacédo Inclusiva deve basear-se em um
projeto com principios bem definidos, preestabelecidos, mas que permita revisbes
ao longo do processo. A escola precisa ter consciéncia da importancia do seu
papel, possibilitando que aluno com necessidades educacionais especiais alcance
o desenvolvimento que justifique a sua inclusdo na escola regular. A fim de atender
essas necessidades especiais, sdo necessarias mudancas, no sentido de nao
preocupar-se somente com a adaptacao do aluno a escola, mas sim a adaptacao da

escola ao aluno.

Diante do exposto verifica-se que a Educacao Inclusiva vai na contramédo da
homogeneizacgéo de alunos, com critérios que nao respeitam todas as necessidades

da diversidade humana.

No texto contido na Declaragdo de Salamanca, os sistemas educacionais,
para promover uma Educacdo Inclusiva, precisam assumir que "as diferencas
humanas sdo normais e que a aprendizagem deve se adaptar as necessidades das
criancas ao invés de se adaptar a crianca a assuncdes preconcebidas a respeito do
ritmo e da natureza do processo de aprendizagem” (BRASIL,1994, p. 4).

Dessa forma, a Educacado Inclusiva deve objetivar a reducédo das pressoes
gue levam a exclusdo e todas as formas de preconceito, sejam elas de quaisquer
origem, tais como: de capacidade, de desempenho cognitivo, de raca, género,

classe social, estrutura familiar, estilo de vida e sexualidade.

Segundo o tedrico cubano Rafael Rodriguez (2001, p. 76) falar de Educacgéo
Inclusiva, sem pensar na realidade social de exclusdo a que a maioria dos povos
estd condenada, € uma ingenuidade intelectual. De acordo com as estatisticas de
desemprego, fome, analfabetismo e violéncia verifica-se um cenario internacional
totalmente dominado pelas mais diversas formas de exclusdo social, em que as
“‘realidades como estas, lamentavelmente, n&o sdo excecao e sim mais uma regra
de um mundo caracterizado pela globalizacao neoliberal em que falar de diversidade

€ quase um paradoxo. (Rodriguez, 2001, p. 63).



29

7

Neste cenario, a preocupacdo mais importante nesse processo é a
nao fragmentacdo, para que ndo haja a banalizacdo dos conceitos,
menosprezando os conteldos, e consequentemente ndo atendendo as expectativas
do aluno, a fim de que o mesmo participe da sociedade em igualdade de condicbes

com os considerados “normais”.
3.1. ACESSIBILIDADE

A Norma Brasileira 9050 da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT/NBR 9050, 1994), diz respeito a promocdo da acessibilidade
no ambiente construido a fim de proporcionar condicbes de mobilidade,
com autonomia e seguranca, eliminando as barreiras arquitetbnicas e
urbanisticas nas cidades, nos edificios, nos meios de transporte e de comunicacao.
Sendo isto um direito universal que resultou de conquistas sociais importantes,
que reforcam o conceito de cidadania. O espaco ao ser construido, ja deve ser
projetado para que ofereca oportunidades iguais a todos os usudrios, porém, muitas
vezes, as paisagens das cidades sdo modificadas, ndo levando em consideracdo a

diversidade humana que fara uso deste ambiente.

A dificuldade de acesso, ndo se limita somente aos cadeirantes.
Muitas pessoas tém mobilidade reduzida temporariamente, devido a fatores
como idade, gravidez, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, fraturas, méaes

com carrinhos de bebé.

Qualquer que seja a deficiéncia, seja ela fisica, mental, sensorial, multipla ou
de faixa etaria, ela deve ser medida pelo grau da impossibilidade da pessoa de
interagir com o meio da forma mais autbnoma possivel (Paula, 2008, p. 53).

A acessibilidade é o0 meio que oportuniza as pessoas com deficiéncia, seja ela
permanente ou temporaria, a sua participacdo plena na sociedade, com igualdade
de condi¢bes. Assim, a ABNT/NBR, criou normas especificas para acessibilidade,
fundamentadas em instrumentos juridicos em consonéancia com a legislacao vigente,
as quais objetivam o acompanhamento da execucao de projetos de intervencgdes
arquitetbnicas urbanisticas e também nos meios de transportes, com o auxilio dos

diferentes agentes politicos da sociedade. As normas séo as seguintes:
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- NBR 9050:1994 - Acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncia
a edificacdes, espaco, mobiliario e equipamento urbanos.

- NBR 13994:2000 — Elevadores de passageiros — Elevadores para transporte de

pessoa portadora de deficiéncia.

- NBR 14020:1997 — Transporte — Acessibilidade a pessoa portadora de deficiéncia
— Trem de longo percurso.

- NBR 14021:1997 — Transporte — Acessibilidade a pessoa portadora de deficiéncia

— Trem metropolitano.

- NBR 14022:1997 — Transporte — Acessibilidade a pessoa portadora de deficiéncia

em Onibus e trélebus, para atendimento urbano e intermunicipal.

- NBR 14273:1999 - Acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncia

no transporte aéreo comercial.

Atualmente, no Brasil, algumas leis e decretos protegem 0s
deficientes fisicos, dentre elas destacam-se:

e Lei n° 7.853/1989, posteriormente regulamentada pelo Decreto n°
3.298/1999: normas que protegem o deficiente fisico;

e Lei no 10.098, de 2000: Estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida;

e Lei n° 10.048 de 2000: Trata da prioridade de atendimento aos
deficientes fisicos, idosos e gestantes;

e Decreto n° 5.296/2004, conhecido como o decreto da acessibilidade;

e Decreto no 6.949, de 25 de Agosto de 2009, assinado em Nova lorque, em

30 de margo de 2007, trata sobre dos direitos das pessoas com deficiéncia.

O artigo 90 do Decreto 6949/09, discorre sobre a competéncia dos Estados
garantindo que as entidades publicas oferecam aos deficientes instalacbes e
servicos adequados, levando em consideracéo todos os aspectos da acessibilidade.

Dessa maneira, Nogueira afirma que:
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A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma
independente e participar plenamente de todos os aspectos da
vida, os Estados Partes tomardo as medidas apropriadas para
assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao
transporte, a informacao e comunicacéo, inclusive aos sistemas e
tecnologias da informacdo e comunicacdo, bem como a outros
servicos e instalacdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto
na zona urbana como na rural. Essas medidas, que incluirdo a
identificagdo e a eliminagdo de obstaculos e barreiras a
acessibilidade (2009, p. 26).

Para Vital e Queiroz (2009, p. 29), a redacédo deste artigo se refere
a acessibilidade como ferramenta basica e essencial a fim de que as pessoas com
deficiéncia tenham autonomia em todos os aspectos da vida, o que manifesta sua
visdo atualizada, tratando cada individuo de maneira especifica, servindo de base na
maneira de eliminar as barreiras que se encontram no caminho, possibilitando que a
vida destas pessoas com dificuldades na acessibilidade se torne mais facil, na sua
rotina, quer seja para pegar Onibus, ir ao supermercado, ao colégio, enfim, ter
condicbes de movimentacdo, sendo ai garantido o direito de ir e vir, que esta

estabelecido na Constituicdo Federal.

Diniz (2009, p. 95), aponta a deficiéncia como sendo uma
desvantagem social, que dificulta a participacdo do corpo com fragilidades, mas nao
€ sOessa barreira fisica que o deficiente enfrenta, ele sofre também
e principalmente com a barreira social, reflexo de uma sociedade excludente, que

ignora que eles tém limitagGes, 0 que causa desigualdade.

O artigo 9° do Decreto citado trata da acessibilidade nos meios de informacao
e tecnologias, visto que agora ja é possivel um surdo se comunicar por telefone, um
cego comunicar-se pela internet, escrever, ler e navegar na internet. Da mesma
forma, um deficiente visual ou auditivo, pode, por meio de tecnologias assistivas

participar de conferéncias, palestras, assistir videos, entre outros.

Dessa maneira, ressalta-se que o governo brasileiro estabeleceu diretrizes
para que sites publicos fossem acessiveis, porém as metas ainda nao foram

alcancadas e acredita-se que ainda esta longe do esperado. (Queiroz, 2009, p. 45)

E importante frisar que o Brasil, tem procurado adequar-se aos
padrdes internacionais adotando medidas apropriadas a fim de garantir as pessoas

com deficiéncia o0 acesso, em igualdade de oportunidades, procurando
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eliminar barreiras com o objetivo de melhorar a qualidade de vida e assim

garantir dignidade a todos os cidadaos.

3.2 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A REALIDADE ESCOLAR DE PESSOAS
COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode e deve acolher as diferencas,
porém precisa se basear numa pedagogia que ndo tenha medo do diferente. A
aprendizagem € basicamente heterogénea. Muitas vezes aprendemos coisas
diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos diferentes, [...] mas
a aprendizagem acontece, sempre. E necessario uma pedagogia que seja uma nova
forma de se relacionar com o conhecimento, com os alunos, com seus pais, com a
comunidade, com os fracassos e com o fim deles, e que produza outros tipos
humanos, menos ddéceis e disciplinados. (ABRAMOWICZ, 1997, p. 135).

A inclusédo escolar, como paradigma educacional tem como principal objetivo
de uma construir uma escola acolhedora, que promova uma educacao de qualidade
a todos os estudantes, sem discriminacdo prezando sempre para 0 acesso e

principalmente a permanéncia de forma eficaz.

A Educacéo Inclusiva segundo Sassaki (1998, p. 48) é um processo em que
se amplia a participacéo de todas as pessoas com deficiéncia na educacgédo. E uma
reestruturacao cultural, da préatica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo

gue estas respondam a diversidade de alunos como um direito de todos.

Assim, um processo de inclusdo escolar, requer mudancas e ressignificacoes
de praticas e concepcdes pedagdgicas, praticas essas que possam embasar a
compreensao da diversidade humana e suas complexidades pelos pais, pela

comunidade escolar e por toda a sociedade.

Dentre as politicas publicas que embasam e orientam a Educacgéo Especial
brasileira, que se articula numa perspectiva inclusiva, apresenta em seus
pressupostos a restricdo dos conteudos da educacdo basica para os alunos com
necessidades especiais, ndo apenas para alunos com deficiéncia, mas a todos
aqueles que apresentam fracasso escolar, identificados de alunos com “dificuldades

de aprendizagem”.
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Entretanto, com essa reducdo nos conteudos, observa-se que o curriculo

funcional ndo leva em consideracédo as aprendizagens académicas:

Alguns alunos com necessidades especiais revelam ndo conseguir
atingir os objetivos, contelldos e componentes propostos no
curriculo regular ou alcangcar os niveis mais elementares de
escolarizacdo. Essa situagdo pode decorrer de dificuldades
organicas associadas a déficits permanentes e, muitas vezes,
degenerativos que comprometem o funcionamento cognitivo,
psiquico e sensorial, vindo a constituir deficiéncias multiplas
graves. [..] Alguns programas, devido a expressividade das
adaptacdes curriculares efetuadas, podem ser encarados como
curriculos  especiais. Comumente, envolvem  atividades
relacionadas ao desenvolvimento de habilidades bésicas; a
consciéncia de si; aos cuidados pessoais e de vida diaria; ao
treinamento multissensorial; ao exercicio da independéncia e ao
relacionamento interpessoal, dentre outras habilidades adaptativas
(BRASIL, 1998, p. 53).

Tendo o aumento das matriculas de alunos com necessidades educacionais
especiais para a escola regular, novas praticas foram instituidas fazendo com o
curriculo fosse empobrecido, uma critica importante a esse modelo de educacéo é
que a mesma, que era para pratica com alunos com necessidades especiais, teve
um expressivo aumento de alunos que apresentavam apenas dificuldades de
aprendizagem, dessa forma, ocultando o fracasso escolar, ja que nesta modalidade

os alunos néo ficam retidos.

Dessa maneira, ndo se evidencia como a flexibilizacdo e adaptacéo curricular
em consonancia com a adequacao curricular se posiciona em relacao a diversidade
existente no ambiente escolar. Percebe-se que a defesa de curriculos flexiveis,
adaptados ou adequados a crianca com necessidades educacionais especiais,
flexibiliza organizacdo e também o funcionamento da escola, que deve estar aberta
para atender toda a demanda de diversidade existente na sociedade. Diante das
bases tedrico-metodoldgicas da politicas educacionais, surgem duvidas as quais sdo
compartilhadas com o pensamento de Martins (2004, p. 65 ) que afirma:

Relegar para um discreto segundo plano o conteddo da
aprendizagem em nome de um apologético “aprender a aprender”
implica conceber o ‘processo educativo como um processo
deinteracdo entre significados subjetivos e individuais em oposicao
a transmissdo de um saber objetivo socialmente construido’ [...], a
ter como resultado a individualizacdo do conhecimento, a
naturalizacdo das desigualdades e a cruel responsabilizacdo do

individuo por aquilo que suas condi¢des objetivas de vida néo lhe
permitiram, no que se inclui uma educacéao escolar de qualidade.
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Diante dessas reflexdes, a concepcao das “necessidades
educacionais especiais” utilizadas nos discursos das politicas para a educacéo
especial, baseia-se nas diferencas individuais e no curriculo, e ndo atendem
as necessidades de colocar esse aluno na sociedade, procurando garantir assim seu

papel de cidadao.

As escolas brasileiras precisam estar mais preparadas para receber alunos de
inclusdo, porém a realidade ndo condiz, sendo que na verdade a etapa de
adaptacdo dessa nova realidade ja deveria ter sido superada. As escolas precisam
se adequar as necessidades de todos as criangas, entretanto, como as criangas com
necessidades especiais, sdo as que precisam de maiores adaptacbes e, elas

representam uma minoria nas instituicoes.

Para um aluno que apresenta dificuldades motoras para que tenha acesso ao
ensino precisa de transporte para a escola, caso a familia ndo tenha condi¢fes, nao
tenha um automével e ele ndo tiver como andar de 6nibus ou van, ou ainda, precise
de um equipamento para frequentar as aulas, como uma cadeira de rodas, por
exemplo, e a escola nao tiver eliminado as arquitetdnicas, ndo tiver rampa de
acesso, portas mais largas, nas salas de aula, nos banheiros, bem como um
acompanhante, que devera ser contratado pela escola, pelo 6rgdo publico que a
mantém, o que muitas vezes nao € o que acontece, essa crianga vai ter dificuldades
no ambiente escolar, ndo havendo possibilidade desse aluno freqlentar a escola

sem essas adaptacdes, sem que sejam atendidas todas essas necessidades.

A educacao das pessoas com deficiéncia fisica no ensino regular precisa ser
repensada, buscando superar essas barreiras, que muitas vezes sdéo humanas, nao
apenas arquitetdnicas. E necessario que consideremos o conjunto de caracteristicas
fisicas ao interagirmos com o individuo com deficiéncia fisica, que saibamos
favorecer o seu desenvolvimento humano, caso contrario estaremos contribuindo

para o desenvolvimento da deficiéncia.

Os professores principalmente e todos os outros profissionais que atuam na
area da educacédo enfrentam o desafio da inclusdo, que j& deveria estar superado,

pois as escolas ja deveriam estar adaptadas as necessidades de todos os alunos
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que precisam da acessibilidade, que para Dischinger e Machado (2006, p 105), se

apresenta nas seguintes dimensoes.

® Acessibilidade arquitetbnica, sem barreiras ambientais fisicas em todos os recintos internos e

externos da escola e nos transportes coletivos.

e Acessibilidade comunicacional, sem barreiras na comunicacao interpessoal (face-face, lingua de
sinais, linguagem corporal linguagem gestual, etc.), na comunicagéo escrita...e na comunicagao
virtual (acessibilidade digital).

® Acessibilidade metodoldgica, sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo(adaptagbes
curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas, uso de todos os estilos de aprendizagem,
participacdo de todos de cada aluno, novo conceito de avaliacdo de aprendizagem, novo conceito
de educacdo, novo conceito de didatica), de acdo comunitaria (metodologia social, cultural,
artistica etc. baseada em participacdo ativa) e de educagéo dos filhos (novos métodos e técnicas
nas relacdes familiares etc.).

e Acessibilidade instrumental, sem barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo (lapis, caneta,
régua, teclado do computador, materiais pedagdgicos),de atividade da vida diaria..., esporte e

recreacao (dispositivos que atendam as limitagcfes sensoriais, fisicas e mentais, etc.).

e Acessibilidade programética, sem barreiras invisiveis embutidas em politicas publicas..., em

regulamentos... E em normas de um modo geral.

® Acessibilidade atitudinal, por meio de programas e praticas de sensibilizacdo e de conscientizacao
das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade humana resultando em quebra de
preconceito estigmas, estereo6tipos e discriminagdes.

Muitas sdo as adaptacdes que precisam ser realizadas a fim de favorecer as
criancas com deficiéncia fisica, com relacdo a acessibilidade, a realidade é que
muitas escolas brasileiras ainda apresentam muitos obstaculos a inclusdo, sao
muitas barreiras encontradas dificultando assim o0 acesso e a permanéncia destas

criancas no espaco escolar.

7

O papel do professor é de fundamental importancia. Ele precisa
estar capacitado para identificar as necessidades do aluno em sala de aula e
as particularidades de cada um de seu grupo. Esta parece ser uma
grande dificuldade, pois o professor, muitas vezes recebe um aluno com
necessidade educacional especial, na sala regular, sem ter nogcdo de como trabalhar
aguela deficiéncia. Pois ndo sdo todos os profissionais que estdo habilitados na

area da Educacao Especial.
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E importante que o professor tenha conhecimento em sua area de atuacéo,
além de se manter em permanente capacitacdo e atualizacdo, buscando

informacdes, buscando conhecimentos em metodologias e tendéncias pedagdgicas

As reflexfes acerca da importancia da acessibilidade na realidade escolar do
aluno com deficiéncia, constitui um fator muito importante para o exercicio da
cidadania, principalmente porque estas criancas ou mesmo adolescentes, estédo
construindo conhecimentos e contribuindo para suainteracdo e inclusdo na

sociedade.

Mesmo com a existéncia de dispositivos legais para a garantia dos direitos,
prevendo as adaptacdes nos diversos ambientes, estes ainda nao estdo sendo

totalmente cumpridos.

Hoje ha wuma grande preocupacdo para que se desenvolvam

trabalhos significativos com as pessoas portadoras de deficiéncia.

As escolas ainda precisam de modificacdes, as adaptacdes necessérias a
locomocédo do deficiente, com estrutura melhor, além de profissionais capacitados,

além de um maior comprometimento por parte dos nossos governantes.

Para que se atende de forma correta e digna as pessoas com deficiéncias, o
poder publico precisa conscientizar-se que investir mais nas estruturas fisicas das
escolas, atualmente o Ministério da Educacao financia projetos para acessibilidade
em escolas, destinando, através do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE,
através do FNDE, recursos para a constru¢do de rampas, nivelamento de batentes,
alargamento de portas, colocacdo de barras de apoio em sanitérios e fixacdo de
corrimaos que atendam as normas da ABNT/NBR.

Reforcando sobre a politica de Educacao Especial na educagéo béasica sabe-
se que esta propbe uma série de medidas para ampliar 0s
atendimentos educacionais especializados para alunos com deficiéncia. Estas
medidas tendem a favorecer o desenvolvimento humano e trazer uma abordagem
nova para a ensino aprendizagem. E ainda nos levam a novas reflexdes sobre essas

propostas pedagogicas. Segundo Almeida ( 2002, p 63)
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Hoje o acesso ao ensino fundamental esta praticamente
assegurado a todas as criangcas e jovens em nosso pais. No
entanto, a abertura da escola ndo veio acompanhada de
transformacdes capazes de alterar suas formas de organizacao e
funcionamento, de assegurar condicdes de trabalho, salario
e formacdo dos professores, comprometendo sua mudanca
qualitativa. A permanéncia na escola gracas apenas a auséncia de
reprovacédo ao longo do ensino fundamental ndo estd assegurando
aos alunos uma aprendizagem efetiva. A manutencgéo das préaticas
educativas, da estrutura e da cultura tradicionais faz com que a
escola ofereca um ensino aligeirado, contribuindo para preservar a
situacdo de excluséo vivida pelos segmentos menos favorecidos
economicamente.

Esta politica que regulamenta a educacdo especial se sobrepde,
aos pressupostos ja existentes na educacdo basica. As metodologias e
recursos diferenciados tendem a ampliar as possibilidades da relacao
pedagogica, porém as adaptacdes curriculares precisam levar em conta o processo
ensino aprendizagem no sentido de ndo empobrecer o curriculo e sim, promover
uma educacéo de qualidade, nao somente aos alunos com

necessidades educacionais especiais, mas sim a todos os alunos.

Cabe a cada um de nds fazermos a nossa parte, no sentido de conscientizar
a populacdo para derrubar preconceitos e permitir uma sociedade inclusiva, que
garanta realmente a participacdo de pessoas com deficiéncia na sociedade, cada

vez mais excludente.

A reflexdo que se faz para que se consolide a idéia de escola inclusiva em
pratica, € de que ainda h& muito para construir, que apesar de ja haverem sido
dados os primeiros passos no respeito a diversidade, ainda ha um longo caminho a
percorrer. Percebe-se que muitas adaptacdes precisam ser feitas para favorecer a
educacdo e o0 desenvolvimento das criancas com deficiéncia fisica. Essas
adaptacdes precisam iniciar com a inclusdo da crianca ainda na educacao infantil,
pois muitas escolas brasileiras e as familias ndo estdo preparadas para garantir o
desenvolvimento pleno e escolar destas criancas, que precisam sentir acolhidas e
respeitadas desde a primeira infancia, o que certamente os transformara em adultos

mais confiantes e assim atuantes nesta sociedade cada vez mais exigente.
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4 METODOLOGIA

Segundo Lakatos e Markoni, método é o conjunto das atividades sistematicas
e racionais que, com maior seguranca e economia permite alcancar o objetivo,
conhecimentos validos e verdadeiros, tracando o caminho a ser seguido, detectando

erros e auxiliando as decisdes do cientista” (Lakatos e Markoni, 2010, p. 65).

Para a abordagem metodoldgica, utilizou-se o estudo bibliografico e
exploratorio, o trabalho cientifico deve estar embasado em procedimentos
metodoldgicos, os quais conduzem um modo pelo qual se realiza uma operacao
denominada conhecer, outra agir, e outra fazer. Inicialmente a metodologia
considerada nesta pesquisa foi a bibliografica que para Lakatos e Markoni (2010, p.
43-44) trata-se do levantamento de toda a bibliografia jA publicada em forma de

livros, revistas, publicacdes avulsas e imprensa escrita.

Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que
foi escrito sobre determinado assunto. Ela se fundamenta em varios procedimentos
metodoldgicos, desde a leitura até como selecionar, fichar, organizar, arquivar,
resumir o texto; ela é a base para as demais pesquisas (FACHIN, 2006, p.36). O
objetivo principal nesta etapa da pesquisa foi entender o assunto que estd sendo
investigado. De maneira geral essa acdo de pesquisa, torna-se interessante pela
evolucdo e crescimento do contato do pesquisador com o0 objeto da pesquisa. A
abordagem bibliografica consiste na revisdo sisteméatica de fontes bibliograficas
desenvolvidas com base em material ja elaborado, constituido principalmente de

livros e artigos cientificos (GIL, 2002);

Na sequéncia, considerou-se a abordagem exploratéria, que segundo Gil
(2002, p. 12) tem como objetivo principal desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e idéias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. A pesquisa exploratéria tem como
objetivo geral levantar informagcOes basicas, minimas, para que se possa
posteriormente realizar uma investigacdo mais aprofundada, essas informagdes
tornam-se necessarias, para determinar os métodos das pesquisas seguintes. Pelo
levantamento de dados de diversificadas fontes essa pesquisa bibliografica trouxe a

tona a estrutura tedrica que proporcionou definicdes, exploracdes e elucidacdes dos
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guestionamentos sobre o assunto estudado.

As ideias principais de diversos autores com diferentes pontos de vista, s&o
apresentadas e analisados dando maior suporte a concluséo. Partindo desse
principio, foram analisados diferentes conceitos sobre 0 assunto e realizada a
pesquisa aplicada que conforme argumenta Appolinério (2006, p. 146), tem o
objetivo de “resolver problemas ou necessidades concretas e imediatas”, na busca
por relacdes entre os temas para de forma critica acrescentar um novo

conhecimento ao tema estudado.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta de uma educacéo inclusiva € uma afirmacdo desafiadora para a
sociedade e para as instituicdes de ensino, quando se considera todo o percurso de
estigmatizacdo social a que sdo expostas as pessoas com deficiéncia. A fim de
entender e facilitar o estudos foram separados artigos, monografias, livros, teses de
dissertacdo, em que o assunto abordado foi a inclusdo, educacéo especial, politicas
publicas. Dessa maneira, no conjunto da obra percebe-se que tem autores que
abordam a necessidade do professor ser o principal responsavel e deve ter

autonomia nas suas praticas pedagadgicas, flexibilizando sempre que necessario.

A inclusdo, entendida partindo do movimento que ¢é favoravel
a universalizacao dos direitos humanos, aparece como perspectiva que norteia as
politicas publicas, as propostas de atendimento e a formacao profissional em areas
do conhecimento diversas e nos setores sociais. Nas Ultimas décadas, a educacao
especial tem contemplado os influxos dessa discussédo no que se refere ao acesso
de alunos com deficiéncias no ensino comum e, sobretudo, ao pertencimento a
esses espacos a partir do reconhecimento da alteridade (VASQUEL, MOSCHEN e
GURSKI, 2013).

Segundo Duarte et al (2013), em seus estudos, verificou que dados do censo
escolar indicam um aumento expressivo no numero de matriculas de alunos com
deficiéncias no Ensino Regular, dessa forma, percebe-se que estejam sendo
aplicadas politicas publicas educacionais, entretanto, ndo se pode saber como esta
sendo de verdadeiramente a inclusdo do aluno com necessidades educacionais

especiais na sala de aula regular de ensino.

Para que a inclusdo seja uma realidade no meio educacional, tem-se
um grande desafio, que envolve mudangas nas concepgbes de homem,
sociedade, educacédo e escola. Mudar uma concepcdo que esta enraizada para dar
lugar aum outro modelo de educacdo, favorecendo estudantes que sofrem

injusticas, exclusdo e sdo marginalizadas pela sociedade, ndo é tarefa facil.

A Escola Inclusiva é vista como uma manifestagdo social em defesa
da igualdade de direitos, a qual € baseada nos principios éticos, eliminando qualquer
tipo de discriminacdo. Neste contexto, percebe-se que 0s projetos pedagogicos
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devem ser repensados e revistos nos ambientes escolares, envolvendo toda a
comunidade escolar, visto que a escola sendo uma instituicAo democratica,
oportunizando igualdade de condi¢cbes a todos os envolvidos no processo de ensino

aprendizagem.

A LDB 9394/96 , indica que os professores no atendimento ao aluno com
necessidades especiais, devem ter especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, assim como professores do ensino regular devam ser capacitados, a fim de

oportunizar uma educacao de qualidade para todos, com ou sem deficiéncia.

A inclusdo ndo € mais um simples detalhe na histéria da educacéo e tornou-
se um grande desafio a ser vencido por professores, enfim por toda a comunidade
escolar, pois ao mesmo tempo em que a lei impbe a necessidade, deixa de
especificar a formacdo do “novo” profissional da educacgéo, sendo reservada aos
municipios a realizacdo de programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio. (JUNIOR; VITAL; RUBIM; PINA, 2013).

Foram realizadas reflexdes a respeito da importancia da acessibilidade do
aluno com deficiéncia, constituindo um fator muito importante para o exercicio da
cidadania, principalmente porque estas criancas ou mesmo adolescentes, estédo
construindo conhecimentos e contribuindo para suainteragdo e inclusédo na

sociedade.

Na pesquisa percebeu-se que mesmo com a existéncia de dispositivos legais
para a garantia dos direitos, que prevé as adaptacdes nos diversos ambientes, estes

ainda néo estdo sendo totalmente cumpridos.

Atualmente, existe uma (grande preocupagdo para que se
desenvolvam trabalhos significativos com as pessoas portadoras de deficiéncia,
porém as escolas ainda precisam de modificagbes, as adaptacbes necessarias
a locomocéao do deficiente, com estrutura melhor, além de profissionais capacitados,

€ um maior comprometimento por parte dos nossos governantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Pela historia, percebe-se que o direito & Educacdo da Pessoa com Deficiéncia
no Brasil, pode ser considerado relativamente novo, e com grandes limitacdes para
que se efetive. Todavia, cabe a todos o0s sujeitos, com ou sem deficiéncia, o
exercicio efetivo da cidadania, cobrando seus direitos. Assim, € necessario muito
mais do que garantias da sua relevancia, mas sim que aconte¢ca uma Educacao

Especial, na perspectiva da incluséo.

A escola precisa ter consciéncia da importancia do seu papel, possibilitando
gue aluno com necessidades educacionais especiais alcance o desenvolvimento

que justifiqgue a sua inclusdo na escola regular.

A fim de atender essas necessidades especiais, s80 necessarias mudancas,
no sentido de ndo preocupar-se somente com a adaptacdo do aluno a escola, mas

sim a adaptacao da escola ao aluno.

As reflexbes acerca da importancia da acessibilidade na realidade escolar
do aluno com deficiéncia, constitui um fator muito importante para o exercicio
da cidadania, principalmente porque estas criancas ou mesmo adolescentes, estédo
construindo conhecimentos e contribuindo para sua interagdo e inclusdo na

sociedade.

Mesmo com a existéncia de dispositivos legais para a garantia dos direitos,
prevendo as adaptacdes nos diversos ambientes, estes ainda nao estdo sendo

totalmente cumpridos.

Hoje ha wuma grande preocupacdo para que se desenvolvam
trabalhos significativos com as pessoas portadoras de deficiéncia.

As escolas ainda precisam de modificacdes, as adaptacdes necessérias a
locomocgéo do deficiente, com estrutura melhor, além de profissionais capacitados,

além de um maior comprometimento por parte dos nossos governantes.

As Politicas Publicas que regulamentam a Educacéo Especial se sobrepde,
aos pressupostos ja existentes na educacdo basica. As metodologias e recursos

diferenciados tendem a ampliar as possibilidades da relacdo pedagdgica, porém as
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adaptacdes curriculares precisam levar em conta 0 processo ensino aprendizagem
no sentido de ndo empobrecer o curriculo e sim, promover uma educacdo de
qualidade, ndo somente aos alunos com necessidades educacionais especiais, mas

sim a todos os alunos.

E importante que as Politicas Publicas sejam efetivas, propiciando o bem-
estar do aluno deficiente assim como o bem-estar de toda a comunidade escolar,
considerando que as instituicbes escolares tém importante papel na sociedade,
papel esse de formar o cidaddo de forma integral preparando para o exercicio da
cidadania e para o mundo do trabalho (BRASIL, 1988).
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