UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

ISABELA KRETZL PACHECO

O COMPONENTE “PRATICA ESCOLAR” NO PROGRAMA DE ESTUDOS DA
ESCOLA NORMAL DO PARANA (1907-1928): CONTINUIDADES E
TRANSFORMACOES NO MODO DE PENSAR A FORMACAO DE

PROFESSORAS PARA A ESCOLA PRIMARIA

CURITIBA
2025



ISABELA KRETZL PACHECO

O COMPONENTE “PRATICA ESCOLAR”

NO PROGRAMA DE ESTUDOS DA

ESCOLA NORMAL DO PARANA (1907-1928): CONTINUIDADES E
TRANSFORMACOES NO MODO DE PENSAR A FORMACAO DE

PROFESSORAS PARA A

ESCOLA PRIMARIA

Dissertagao apresentada ao curso de
Pds-Graduagao em Educacéao, Setor
de Educacao, Universidade Federal
do Parana, como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientador: Prof. Dr. Sidmar dos
Santos Meurer

CURITIBA

2025



DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGACAO NA PUBLICAGAO (CIP)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SISTEMA DE BIBLIOTECAS — BIBLIOTECA DO CAMPUS REBOUCAS

Pacheco, Isabela Kretzl.

O componente “pratica escolar” no programa de estudos da Escola
Normal do Parana (1907-1928) : continuidades e transformagdes no modo
de pensar a formagao de professoras para a escola primaria / Isabela
Kretzl Pacheco — Curitiba, 2025.

1 recurso on-line : PDF.

Dissertagao (Mestrado) — Universidade Federal do Parana, Setor de
Educacao. Programa de Pés-Graduagao em Educacgao.
Orientador: Prof. Dr. Sidmar dos Santos Meurer

1. Educagao — Estudo e ensino. 2. Educagao — Histéria. 3.
Professoras — Histéria. 4. Professores — Formacgao. 5. Pratica docente. |.
Universidade Federal do Parana. Il. Programa de P6s-Graduagéo em
Educacao. Ill. Titulo.

Bibliotecaria: Maria Teresa Alves Gonzati CRB-9/1584




MINISTERIO DA EDUCAGAO

SETOR DE EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

l ' F P R PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCACAO -
40001016001P0

TERMO DE APROVAGAO

Os membros da Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pés-Graduagdo EDUCACAO da Universidade
Federal do Parana foram convocados para realizar a arguigdo da dissertagdo de Mestrado de ISABELA KRETZL PACHECO,
intitulada: O COMPONENTE "PRATICA ESCOLAR" NO PROGRAMA DE ESTUDOS DA ESCOLA NORMAL DO PARANA (1907-
1928): CONTINUIDADES E TRANSFORMAGOES NO MODO DE PENSAR A FORMAGAO DE PROFESSORAS PARA A
ESCOLA PRIMARIA, sob orientagdo do Prof. Dr. SIDMAR DOS SANTOS MEURER, que ap6s terem inquirido a aluna e realizada a
avaliagao do trabalho, sdo de parecer pela sua APROVACAO no rito de defesa.

A outorga do titulo de mestra esta sujeita @ homologacéo pelo colegiado, ao atendimento de todas as indicacdes e correcdes

solicitadas pela banca e ao pleno atendimento das demandas regimentais do Programa de P6s-Graduagéo.

CURITIBA, 31 de Margo de 2025.

Assinatura Eletronica Assinatura Eletronica
07/05/2025 12:33:38.0 08/05/2025 17:29:33.0

SIDMAR DOS SANTOS MEURER PRISCILLA KELLY FIGUEIREDO

Presidente da Banca Examinadora Avaliador Externo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL

REI)

Assinatura Eletronica Assinatura Eletronica
07/05/2025 11:52:05.0 07/05/2025 17:37:45.0

SARA EVELIN URREA QUINTERO ADRIANA VAZ

Avaliador Externo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA) Avaliador Interno (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA)

Rockefeller n°® 57 Rebougas - CURITIBA - Parana - Brasil
CEP 80230-130 - Tel: (41) 3535-6255 - E-mail: ppge.academico@ufpr.br
Documento assinado eletronicamente de acordo com o disposto na legislacéo federal Decreto 8539 de 08 de outubro de 2015.
Gerado e autenticado pelo SIGA-UFPR, com a seguinte identificacéo Unica: 448777
Para autenticar este documento/assinatura, acesse https://siga.ufpr.br/siga/visitante/autenticacaoassinaturas.jsp
e insira o codigo 448777




Dedico a minha familia, por estarem comigo neste

caminho e tornarem esta jornada possivel.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, gostaria de expressar minha sincera gratidao a todos que

contribuiram direta ou indiretamente para a realizacdo desta dissertacao.

Ao meu orientador, Professor Dr. Sidmar dos Santos Meurer, por sua

disposicao, orientacao e valiosos ensinamentos ao longo deste trabalho

Meu agradecimento especial as professoras que compuseram a banca de
qualificagdo e defesa desta dissertagdo. Professora Dra. Priscilla Kelly
Figueiredo e a Professora Dra. Adriana Vaz. Fago agradecimento particular a
professora Adriana que acompanhou atentamente este trabalho desde a
disciplina de Seminario de Dissertagao, oferecendo valiosas consideragdes e

sugestdes, muito obrigada!

Da mesma forma, gostaria de registrar minha gratiddo a Universidade
Federal do Parana e a todos que fazem parte do funcionamento desta institui¢ao.

Agradeco a CAPES pela concessao da bolsa no ano de 2024.

Gostaria de expressar meu imenso agradecimento aos meus pais, Joao
Pacheco e Telma Kretzl, as minhas irmas Gabi e Manu, a Carol e ao Guilherme,
que estiveram presentes desde o momento que decidi ingressar no mestrado.
Eles tiveram imensa paciéncia, se mantiveram otimistas ao meu lado e, com
muito carinho, me apoiaram nos momentos de tristeza e alegria. Que tentaram
0 possivel e o impossivel em alguns momentos, acreditaram em mim e me

ajudaram durante todo este processo. Amo vocés!

Agradeco também as minhas amigas de curso Maria Eduarda, Lenice e
Wendy, e ao Weslei, que compartilharam este processo comigo, sempre
presentes para dividir as angustias e os prazeres que s6 0 ambiente académico

pode proporcionar.



RESUMO

A pesquisa busca compreender o aparecimento da rubrica de Pratica Escolar no
programa da Escola Normal do Parana, em 1907, e suas transformagdes até
1928. Sao analisados os debates, propostas e acdes voltados a definicdo do
perfil profissional das/os professoras/es em formagao em um periodo marcado
por reformas e processos de modernizacao educacional. O recorte temporal se
justifica pelo fato de 1907 marcar a primeira ocorréncia do termo “pratica”
associado a uma disciplina na Escola Normal do Estado. O ano de 1928 é
estabelecido como marco final, pois permite observar as restruturagdes
curriculares resultantes das iniciativas reformistas levadas a cabo nessa década,
influenciadas pelo ideério escolanovista no Parana. Para compreender a origem,
a fungdo e a consolidagdo desse componente curricular, a pesquisa adota
referenciais tedricos da Historia do Curriculo e das disciplinas Escolares como
André Chervel e Ivor Goodson. A analise abrange as estratégias de legitimacao
e os processos de inclusdo e exclusao de saberes, de valores, prioridades e
expectativas socioculturais no curriculo. O estudo examina aspectos internos
desse componente, como seus objetivos e programa de ensino, articulando a
debates mais amplos sobre a formagao de professores para o ensino primario
no Parana. Identifica-se uma diversidade de enunciados no debate educacional
paranaense que defendiam alteragées no programa da Escola Normal com o
intuito de conferir a formacado docente um carater mais pratico e utilitario,
perspectiva que se modifica ao longo do periodo investigado. Dessa forma, a
pesquisa evidencia distintas concepgdes sobre o papel da pratica na formacgao
de professores e sua relacdo com a qualificacido profissional, revelando impactos
variados na configuragao curricular. Como fontes, utilizam-se programas de
ensino, normativas da Escola Normal do Parana e do servigo de instrucao
publica do Estado do Parana, publicagdes da imprensa especializada e geral,
relatérios governamentais e registros de normalistas em formagdo. Os
resultados indicam que a disciplina Pratica Escolar foi concebida como um
elemento estratégico na reformulacdo do perfil dos professores primarios no
Parana, refletindo expectativas e tensbes que caracterizaram a formacao
docente no periodo.

Palavras-chaves: pratica escolar; formagcdo de professores; escola normal;

curriculo.



ABSTRACT

The research aims to understand the emergence of the Pratica Escolar (School
Practice) rubric in the curriculum of the Escola Normal do Parana in 1907 and its
transformations until 1928. It analyzes the debates, proposals, and actions
focused on defining the professional profile of teachers in training during a period
marked by educational reforms and modernization processes. The chosen
timeframe is justified by the fact that 1907 marks the first occurrence of the term
“practice” associated with a subject in the Escola Normal do Estado. The year
1928 is established as the final milestone, as it allows for an examination of the
curricular restructurings resulting from the reformist initiatives of the previous
decades, influenced by the Escola Nova movement in Parana. To understand the
origins, function, and consolidation of this curricular component, the research
adopts theoretical frameworks from the History of Curriculum and School
Subjects, drawing on scholars such as André Chervel and Ivor Goodson. The
analysis encompasses legitimation strategies and the processes of inclusion and
exclusion of knowledge, values, priorities, and sociocultural expectations in the
curriculum. The study examines internal aspects of this component, such as its
objectives and teaching program, while also linking them to broader debates on
teacher training for primary education in Parana. A diversity of perspectives is
identified within the educational debate in Parana, advocating for changes in the
Escola Normal curriculum to provide teacher training with a more practical and
utilitarian character—a perspective that evolved throughout the investigated
period. Thus, the research highlights different conceptions regarding the role of
practice in teacher education and its relationship with professional qualification,
revealing varied impacts on curricular configuration. The study relies on sources
such as teaching programs, regulations of the Escola Normal do Parana,
publications from both specialized and general press, government reports, and
records of normal school students in training. The findings indicate that the
Pratica Escolar subject was conceived as a strategic element in reshaping the
profile of primary school teachers in Parana, reflecting the expectations and
tensions that characterized teacher training during this period.

Key words: school practice — teacher training — escola normal - curriculum.
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INTRODUGAO

Ao analisar aspectos especificos da formacgao de professores nas Escolas
Normais, convém demarcar os discursos modernizadores da educacido que
estavam em circulagéo no final do século XIX e no inicio do século XX em todo
o territorio brasileiro. A trajetéria das Escolas Normais foi marcada por uma série
de processos, dinamicas e disputas, cuja compreensao guarda a sua propria
complexidade. Processos como a tendéncia a feminizagdo do magistério’, que
progressivamente ajudou a moldar o perfil de acesso a escolarizagao secundaria
no pais, em que o Ginasio se tornou etapa de estudos predominantemente
frequentada pelos rapazes com o objetivo de alcangar o ensino superior, vindos
de determinados extratos sociais, enquanto as vagas nas Escolas Normais
foram progressivamente sendo ocupadas pelas mogas. Dessa forma, ajudando
a construir um capitulo da profissionalizagdo feminina, como é o caso da
realidade paranaense, em que deste o final do século XIX podem ser observadas
campanhas de incentivo pelas autoridades para uma maior presenca de mocgas

na Escola Normal do Estado (Oliveira, 2001).

A presente pesquisa pretende contribuir com a compreensao desses
processos que ajudaram a demarcar um perfil de funcionamento das Escolas
Normais, e também da formacao de professoras/es para as primeiras etapas da
escolarizagao no Brasil, a partir da investigagéo da realidade paranaense. Para
isso, pretende por em questao a construgao do curriculo ou programa de estudos
da Escola Normal do Parana, investigando o aparecimento e o percurso de

desenvolvimento do componente curricular de Pratica Pedagogica.

Segundo Ferreira e Vechia (2023), o curriculo da Escola Normal do
Parana?, em seus primeiros anos, nao diferia muito do programa de estudos
propostos para as escolas primarias do Estado. Priorizava os saberes ou

conteudos que deveriam ser ensinados naquelas escolas, e era apenas

1 Sobre a feminizagdo do magistério, ver Lopes (1997) e Almeida (1998).

2 Optamos por utilizar a designagédo Escola Normal do Parana no titulo, pois foi a Unica escola
de formagao de professores no Estado até meados da década de 1920. A partir de meados da
década de 1920, outras duas instituicdes congéneres foram inauguradas no Estado: a Escola
Normal em Ponta Grossa em 1924; e A Escola Normal de Paranagua, em 1927 (Correia, 2013 e
Meurer, 2019).



acrescido de um preparo didatico e profissional do professor que se limitava a
compreensao de algumas nogdes ligadas ao principio de ensino ativo e do
método de ensino mutuo. Para os autores, esse era o resultado do ideario que
apontava para a generalizagcao da instrugao publica, tomado pelas autoridades
politicas como instrumento para legitimar o novo regime politico e alcangar a

civilizagdo e a modernizag&o da sociedade.

Nesse contexto se debatia a precariedade das escolas primarias,
incluindo temas que iam desde a falta de prédios e mobilidrios escolares
adequados, até a preocupagao de como prover instrugao para a maior parte da
populagdo. Um outro ponto frequentemente lembrado como um dos principais
problemas para a ampliacdo da escolarizacdo da populagdo dizia respeito ao
trabalho e a formacao de professores, e sinalizava para a falta de fiscalizagao
sobre os professores que atuavam nas escolas paranaenses e a dificuldade de
se encontrar candidatos e formar professores capacitados para o ensino primario
(Meurer, 2019 e Miguel, 2017). E nesse quadro que emerge a preocupagio com
a demarcagdo de uma instituicdo educativa especificamente destinada a
preparar para a realizagdo do magistério primario, cuja singularidade deveria ser

expressa também, e talvez principalmente, no seu programa de estudos.

No seu primeiro ano de mandato como Diretor Geral da Instrucao Publica,
Victor Ferreira do Amaral e Silva, em 1901, apresentou relatorio descrevendo a
situacdo do ensino no Estado como precaria, diante do que as acdes a serem
realizadas pelo governo deveriam “comecar pela base, isto é, formar bons
professores” (Parana, 1901, p. 72). Seu relatério, colocava a énfase da atuagao
do governo na instru¢do publica na preocupagao com a qualificagao e formagéo
dos professores. Professor, este, capaz de ser um modelo de cidadao, para ser

um exemplo dos principios republicanos para as criangas (Correia, 2013).

Entre 1900 a 1904, periodo em que esteve responsavel pela Diretoria
Geral da Instrucdo Publica do Parana, Victor Ferreira Amaral defendeu a ideia
de que o corpo docente das escolas publicas primarias deveria ser reformado, a
comegar por ser inteiramente composto por professores diplomados pela Escola
Normal. Durante esse mesmo periodo, o presidente do Estado era Francisco
Xavier da Silva, que reproduzia em seus discursos a mesma argumentagao do
seu diretor, isto €, a presenca dos mesmos dois problemas ja citados: a falta da
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fiscalizacao e de professores qualificados para o ensino primario. Problemas que
solucionados, poderiam impulsionar o progresso do ensino. Esse era um
diagnodstico ndo necessariamente novo no cenario das discussdes sobre a
instrugdo publica no Estado, e que se prolongou ao longo dos anos iniciais do
século XX, mesmo depois do governo de Xavier da Silva e da gestdo de Victor
Ferreira do Amaral, estando presente também nas manifestacbes dos seus
sucessores quando discutiam as adversidades no sistema educacional e a

necessidade de uma ampla reforma educacional (Correia, 2013; Meurer, 2019).

No Relatério do Diretor Geral da Instru¢ao Publica, Reinaldo Machado,
para o ano de 1904, € possivel perceber uma preocupagdao em demarcar uma
identidade para o curso de formacéao de professores no Estado do Parana, como
evidenciado na seguinte passagem: “o curso normal ndo deve absolutamente
reger-se pelas mesmas regras do curso ginasial...” (Parana, 1904, p.48). Como
um curso destinado ao preparo de professores, deveria ter suas especificidades,
como a ampliagdo e a especializagcdo do programa de ensino, demandando
disciplinas alinhadas com a formagao do magistério, enquanto o curso ginasial
deveria ser destinado ao ensino de humanidades e dos fundamentos cientificos,

sendo considerado como um curso geral de letras e ciéncias.

Aquela autoridade projetava a discussao sobre mudangas nos percursos
e processos de formagéo docente sobre uma perspectiva de reforma geral da
instrucdo publica do Estado. Sustentava que, “para reformar a Instrugdo é
preciso antes de tudo reformar o professorado. Sem bons professores e bons
métodos nao é possivel melhorar o ensino publico” (Parana, 1904, p.48).
Compreendia que a modernizagdo dos estabelecimentos e das praticas de
ensino nas escolas dependia, portanto, da qualidade e competéncia dos
professores. Sua argumentacdo sobre a modernizagcdo da formagado de
professores no Estado era acompanhada da referéncia a necessidade de
tratamento dos ‘métodos’ de ensino, cuja compreensao e apreensdo deveria
representar o centro da especificidade do curso da Escola Normal, ao contrario

do curso ginasial, um curso de ciéncias e humanidades.

Acompanhando as discussdes que relacionavam o tema da formacéao
para o magistério e a popularizacédo e modernizagao da instrugao publica no
Estado, poderiam ser caracterizados assim os principais problemas relacionados
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a formacao de professores: necessidade de atragdo de candidatos ao curso
normal, especialmente de mocgas; questdes relacionadas ao programa de
estudo, sob o diagndstico de que era muito reduzido e muito semelhante ao do
ginasio; e auséncia de saberes praticos e uteis ao exercicio efetivo do magistério,
os quais deveriam produzir as especificidades dessa formacgao. A Escola Normal
tinha o papel de resolver essas questdes, ja que era a instituicdo destinada ao
preparo de professores. Miguel (1992), em pesquisa que analisou a influéncia da
pedagogia da Escola Nova nas escolas normais paranaenses, especialmente
nas décadas de 1920, destaca o papel e a preocupacao de que a atuagao dessas
instituicdes deveria privilegiar a formacao da personalidade do futuro professor.
Sua constatagao, contudo, pde em discussao algumas questdes: o que é formar
a personalidade de um futuro professor? Quais os processos usados para isso?
Ela ressalta que era fundamental o exemplo dado pelos préprios professores que

ja atuavam no magistério.

E patente que estavam postas uma série de questdes que se ligam a
preocupacao em definir a identidade para o curso de formacdo de
professoras/es, tanto que os debates e as propostas de reforma buscavam
demarcar essas especificidades desde o inicio do século XX. A ideia de uma
dimensao pratica a pautar a formagao para o magistério emerge nesse contexto,

como parte, sendo peca principal, dessa especificidade.

Como parte das iniciativas para uma reforma geral da instrugdo publica
no Estado, a Diretoria da Instrucdo Publica produziu em 1907 um novo
Regulamento da Instrugdo Publica do Estado do Parana, que alcangava também
a atuagdo da Escola Normal®. Nesse documento, definia-se que ela deveria ter
um “carater eminentemente pratico e utilitario, visando preparar professores,
intelectual e moralmente capazes de sua delicada missao” (Parana, 1907, p. 2).
Todo esse debate em torno da formacdo docente e sobre possiveis
transformagdes no curso normal com objetivo de conferir-lhe maior
especificidade, encontrava justificativa em uma expectativa de dotar a instituicao

de um perfil mais profissionalizante.

3 Sobre as reformas da instrug&o publica no Estado do Parana nas primeiras décadas do século
XX, e a dindmica de producao de textos normativos, ver Meurer (2019).
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Um dos principais focos, sen&o o principal, era a necessidade de contar
com pessoas competentes e habilitadas para desempenhar as suas fungdes
imediatamente apds sair do curso (Parana, 1906). Como parte desse esforgo,
existia em circulagao nesse periodo uma série de manifestagdes que advogavam
a necessidade de a Escola Normal contar com meios de colocar as estudantes
normalistas em contato mais direto com o universo de realizagdo da pratica
pedagdgica. Entre as diferentes propostas em torno de como realizar essa
dimenséo pratica, algumas vozes defendiam que s6 poderia ser realizada dentro
das escolas primarias onde as normalistas pudessem efetivamente se preparar,
vendo a atuagao de professoras mais experientes e experimentando a atividade
de ensino, aprendendo assim a ministrar aulas, algo que seria fundamental para
que estivessem preparadas para conduzir uma classe com todas as suas

imprevisibilidades.

Um dos resultados de todas essas discussdes foi a proposicado de um
novo programa de estudos para o curso normal, no cenario da Reforma da
Instrugao Publica do Estado promovida pelo executivo paranaense em 1907, e
que incluiu a ampliacdo do numero de disciplinas e alteracbes na duragao do
curso. Além disso, uma das novidades presentes no novo programa de estudos
propostos, foi 0 aparecimento do componente identificado como Pratica Escolar®.
No entanto, alertado por Goodson (1997), € importante ressaltar que o
surgimento dessa rubrica no programa de ensino, ndo significa que a sua
realizacdo como um fazer ou saber ndo estivesse presente anteriormente. Ha
indicios que as normalistas ja ‘praticavam’ como parte das suas formacgdes para
serem professoras mesmo antes dessa formalizagdo, conforme indicam Moro
(2022) e Miguel (1992 e 2017). Nesse caso, trata-se de compreender o que
significa e o que esta implicado nessa formalizagdo no que pode ser entendido

4 Para essa pesquisa, tomamos essa presenca como expressio do aparecimento dessa rubrica,
como propde Goodson (1997), o que, no vocabulario contemporaneo, podemos chamar de
componente curricular. Se responde ou n&o, ou até que ponto responde a logica das disciplinas
escolares, essa € uma questao que a pesquisa pretendeu responder. De acordo com Chervel
(1990, p.180), cabe ao historiador definir a nogéo de disciplina enquanto relata sua histéria. Até
o final do século XIX, o termo “disciplina” e a expressado “disciplina escolar” referiam-se
principalmente a vigilancia das instituigdes, a repressdo dos comportamentos prejudiciais a boa
ordem e a parte da educagdo dos alunos. Nos primeiros decénios do século XX, o termo
"disciplina" apareceu em seu novo sentido, preenchendo uma lacuna lexical, pois havia a
necessidade de um termo genérico. Logo apds a Primeira Guerra Mundial, o termo "disciplina"
perdeu a forca que possuia até entao, tornando-se uma simples rubrica que classifica as matérias
de ensino, sem qualquer referéncia as exigéncias da formagao do espirito.
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como expressao do curriculo prescrito e que possiveis mudangas e

permanéncias estéo a ela ligados.

Segundo Villela (2017), que nao se refere especificamente a realidade
paranaense, mas pode ajudar a compreender esse aparecimento no cenario de
um contexto mais amplo das Escolas Normais no pais, a partir do final do século
XIX é possivel observar uma série de iniciativas com a intengao de aprofundar
o conteudo tedrico na formagao para o magistério e integra-lo ao ensino em uma
perspectiva mais pratica, o que inclui uma diversidade de experiéncias que vao
desde mudancas nos programas de ensino das Escolas Normais, até o

aparecimento de Escolas anexas ou Modelos em alguns estados do pais.

Nesse quadro, essa pesquisa pretende responder a seguinte
problematica: quais os sentidos, as expectativas e os conteudos formativos
relacionados ao aparecimento da rubrica Pratica Escolar no programa de
estudos da Escola Normal do Parana, e por quais modos e formas se buscou a
realizacdo desse componente ao longo do curso? Que transformacgdes
ocorreram em torno da presencga e realizagédo desse componente ao longo dos
anos? E como esses aspectos estao relacionados com as iniciativas de formagao
e a demarcacao da identidade docente para o magistério primario no Estado do

Parana?

Para isso sdo analisados os enunciados e as justificativas para a
realizacéo desse componente, o que Goodson (1997) caracteriza como retoéricas
legitimadoras, cuja analise esse autor considera fundamental para que se possa
compreender as prioridades, as expectativas e os valores sociais e culturais

presentes na oferta de qualquer componente curricular.

Analisa-se também o modo como o componente aparece em cada
configuragéo curricular, isto €, como disciplina escolar ou alguma outra forma, e
que tipo de relagdo mantem com outros componentes presentes no programa ao
longo do tempo. E, finalmente, analisa-se aspectos internos como objetivos,
saberes e fazeres, materiais, carga horaria, responsaveis, critérios e formas de

avaliagao, etc.

Para a delimitacdo temporal levamos em conta a primeira vez em que a

rubrica Pratica Escolar se estabelece no curriculo da Escola Normal, em 1907,
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quando o curso passa a ter a duracdo de quatro anos, como componente
curricular especifico, tornando-se um marco no desenvolvimento dessa
profissdo. Ja o ano de 1928 como data final nos possibilita perceber o impacto
das acgdes reformistas que ocorreram ao longo dessas duas décadas, mas
principalmente sob a influéncia do ideario escolanovista que se tornou bastante

forte a partir da entrada da década de 1920, segundo Miguel (1992).

Alguns estudos foram conduzidos sobre a Escola Normal do Parana,
tendo esta instituicio como foco central ou abordando temas diversos a ela
ligados, como espaco, tempo, curriculo, manuais entre outros. Nenhum trabalho
trata especificamente sobre os sentidos ligados a esse componente. Por isso, ao
tratar dele, entendemos que a pesquisa ndo s6 ajuda a compreender esse
aspecto especifico da pratica, mas através dele contribui na ampliacdo da
compreensao sobre os processos historicos que ajudaram a configurar a
formagado de professores e a identidade docente do professor primario. Além
disso, ajuda a compreender como historicamente tem sido pensada no campo
da formacgao de professores a relagdo entre teoria e pratica, uma vez que essa
reflexao tem atravessado todo o século XX e continua presente como uma das
preocupacdes centrais relacionada a formacdo de professores. Parte do

interesse pessoal por esse tema, inclusive, passa por esse aspecto.

Durante o meu processo de formagdo como professora, a disciplina de
Pratica de Ensino me trouxe diversas inquietagdes, ainda mais porque a realizei
de modo remoto, por conta do cenario das medidas de saude adotadas durante
a pandemia de Covid 19. Uma das minhas principais reflexdes era o importante
lugar dessa disciplina pratica, na qual, os professores em formagao estariam,
muitas vezes pela primeira vez, dentro das escolas, na condigdo de observar,
experimentar, propor, elaborar em um sentido de agédo pedagdgica o que foi visto
ao longo de todo o curso, ajudando assim a projetar nossa propria identidade

docente, o sentido pessoal para desenvolver e ministrar o ensino.

Estudar a histéria da cadeira de Pratica Escolar/ Pratica Pedagdgica no
contexto da formacao de professores para a escola primaria no comego do
século XX pode oferecer elementos que ajudem a compreender a importancia
de uma disciplina como essa na formagao docente. Apesar da presenca de
trabalhos e pesquisas sobre a Escola Normal e esse periodo histérico, este

15



estudo se justifica pela especificidade do objeto de estudo, ja que parte de uma
perspectiva voltada para a histéria curricular, mais precisamente para a historia
das disciplinas escolares, analisando a trajetéria do componente curricular de
Pratica Escolar, seu lugar no curriculo e seus impactos na formagao docente no

Parana, sendo essa uma abordagem que nao foi explorada pela historiografia.

O préximo passo neste texto introdutério consiste em apresentar os
procedimentos metodologicos adotados nesta pesquisa para alcangar os
objetivos propostos. Embora fosse um objetivo da pesquisa compreender em
que medida o aparecimento e realizacdo do componente curricular Pratica de
Ensino/ Pratica Escolar se ajustou ou ndao a légica de funcionamento das
disciplinas escolares, para a investigacdo langamos mao de um referencial
tedrico da histéria da educacao voltado a analise da historia do curriculo e das
disciplinas escolares. Nesse sentido, ao iniciar o estudo da histéria de uma

disciplina é necessario ter em mente que elas sao voluveis e:

Nao sao, com efeito, entidades, abstratas com uma esséncia universal
e estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam,
desaparecem, engolem umas as outras, se atraem e se repelem, se
desgarram e se unem, competem entre si, se relacionam e
intercambiam informagdes (ou as tomam emprestados de outras) etc.
(Vihao, 2008, p.204).

Ivor Goodson (2012), pesquisador no campo da historia das disciplinas e
do curriculo, expde em seus estudos que o curriculo e as disciplinas ndo sao
estaticos, contém conflitos e negociagbes entre diversas forgas sociais, o que
resulta em processos dindmicos de constante transformagdo, visto que
envolvem a atuacdo de muitos atores com perspectivas, valores e interesses
conflitantes. Esse processo complexo e polissémico € denominado pelo autor de

“producéo social do curriculo” (Goodson, 1997).

Oliveira (2017), ao abordar estudos historicos sobre o curriculo e as
disciplinas escolares, destaca a partir da sua interpretacdo dos estudos de lvor
Goodson, que o curriculo contempla multiplas camadas, ou seja, € desenvolvido
em varias areas e niveis, exigindo uma distingao entre o curriculo escrito e o

curriculo desenvolvido em sala de aula. Ndo devemos nos limitar ao curriculo
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escrito, pois, conforme Goodson (1997, p. 22), o curriculo como conflito social
se forma tanto a partir do nivel da prescricdo quanto do processo da pratica. E
enganoso, portanto, “pressupor que o curriculo escrito €, num sentido real,
irrelevante para a pratica, ou seja, que a dicotomia entre o curriculo adotado por
escrito e o curriculo ativo, tal como é vivenciado e posto em pratica, € completa
e inevitavel’. Em outras palavras, nao se trata simplesmente de identificar que o
que esta documentado no curriculo oficial muitas vezes nao corresponde a forma
como o ensino é realmente realizado, mas de compreender como se relacionam
as instancias da prescricdo e da agao, uma vez que os documentos curriculares
constituem pautas que atuam sobre o processo de pensamento e agcao dos

professores, em diferentes niveis de intensidade.

O curriculo como prescrigao sustenta misticas importantes em torno da
escolarizacio estatal e da sociedade. E o CAP® —isto é o mais notavel
— apoia a mistica segundo a qual especializagdo e controle residem
nos governos centrais, nas burocracias educacionais ou na
comunidade universitaria. Desde que ninguém desmascare esta
mistica, os dois mundos da “retérica prescritiva” e da “escolarizagédo
como pratica” poderao coexistir (Goodson, 1997, p.68).

Portanto, segundo Goodson (1997), atentar-se para o modo como
funciona essa dicotomia nao significa que devamos abandonar nossos estudos
sobre a prescricao e adotar a perspectiva de que o que realmente interessa € o
curriculo ativo. Se torna fundamental compreender o curriculo como uma
construgéo social, na qual sentidos e conteudos s&o produzidos, negociados e

reproduzidos.

Outro pesquisador para o estudo das disciplinas escolares é André
Chervel (1990), o qual apresenta a perspectiva das disciplinas como artefatos
culturais e argumenta que é necessario compreender trés pontos que irdo
nortear a sua investigagcao: a génese das disciplinas; suas finalidades; e seu

funcionamento.

Para Chervel (1990), o ponto que merece mais atengdo € o das
finalidades, pois estas ndo sdo apenas pedagogicas, mas também podem ter
natureza religiosa, moral e sociopolitica, cultural entre outras. Esse autor afirma

que as disciplinas sdo modos de transmissao cultural e que elas desempenham

5 “Primado da ideologia como prescri¢cdo (CAP)”, (Goodson, 1997, p. 67).
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papeis relevantes na organizagao cultural da sociedade, ajudando a sustentar
formas de diferenciacdo que podem se transformar em hierarquias sociais. Por
exemplo, os limites entre disciplinas ofertas no ensino secundario e superior. Por
esse papel desempenhado pelas disciplinas podemos formular como hipétese
que a rubrica de Pratica Escolar ocupou o espaco de producdo de uma distingao
entre o curso ginasial e o curso normal no acesso e realizagdo do ensino
secundario, e ajudou a constituir diferentes niveis de valorizacdo social entre
ambos. Além disso, se converteu em elemento importante da persegui¢cdo de um
carater mais profissionalizante para o curso normal no cenario de realizagao do

ensino secundario, aspecto que recebeu o tratamento central nessa dissertagéo.

Para alcancgar os objetivos propostos nesse estudo, inspirado em Antonio
Vifao, foi necessario abarcar alguns pontos no tratamento do componente
pratico no programa de estudos da Escola Normal do Parana, como: seu lugar e
presenca; objetivos explicitos, implicitos e os discursos legitimadores; seus
conteudos e formas prescritos, tais como planos de estudos e modos de
realizacdo; os professores responsaveis, formacdo, titulagcdo; carreira,
associacoes, presenca social; e por fim uma aproximacéao, até onde for possivel,
com a dindmica de realizagao por meio de informes, exames, diarios, relatérios,
etc (Vihao, 2008).

Essa pesquisa propde combinar as perspectivas de Goodson (1997 e
2012) e Chervel (1990), visando uma analise abrangente que considere tanto as
dindmicas sociais e politicas, quanto os aspectos historicos e culturais que
influenciaram a implementacéo e a trajetéria do componente de Pratica Escolar.
Acredita-se que a integragdo dessas perspectivas auxilia na compreenséo do
aparecimento dessa rubrica nos programas de ensino e nas motivagées que

impulsionaram esse processo.

Com relacdo aos procedimentos historiograficos, recorremos ao
historiador Marc Bloch (2001), pois suas contribuicbes sdo fundamentais para a
compreensao sobre a construcdo da pesquisa histérica. Conforme o autor
francés, a tarefa de reunir os documentos € uma das mais desafiadoras para o
historiador, porém ¢é essencial reunir um conjunto de documentos que,
acreditamos, sdo capazes de auxiliar a responder as nossas questbes. Esses
documentos sdo os vestigios deixados no e pelo passado.
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Sem duvida o historiador ndo conseguiria cumprir seus objetivos sem o
auxilio das fontes historicas. Autores como Ragazzini (2001) demonstram em
seus trabalhos a importancia da interpretacao das fontes, pois elas s&o pontes

que o historiador tera com o passado.

As leis, regulamentos, relatorios, decretos, atos e periddicos do periodo,
explorados nessa pesquisa, sado considerados vestigios que visam possibilitar a
compreensao da concepcgao sobre a Escola Normal e das dindmicas e conflitos
sociais que ocorriam. Esses materiais buscam esclarecer como se acreditava
que os professores deveriam ser preparados e como o componente de Pratica
Escolar era pensado como parte do processo de formagéo ao longo dos anos.
Foram realizadas pesquisas a partir da consulta ao acervo do Departamento
Estadual de Arquivo Publico (DEAP) e pela Hemeroteca Digital — BNDigital, que

€ uma ferramenta que da acesso a Fundagao Biblioteca Nacional.

Comp6s o corpus documental os Relatorios de Governo, angariados junto
ao Departamento Estadual do Arquivo Publico do Estado do Parana, que sao
documentos que constituem um retrato politico-administrativo da situacado do
Parana em diversos periodos. Foram acessados principalmente os Relatorios de
Secretarios de Governo, mais especificamente os Relatérios da Secretaria Geral
do Estado e os da Secretaria dos Negoécios do Interior e Instrugdo Publica,
juntamente com os Relatorios dos Diretores da Escola Normal e do Diretor de
Instrucdo Publica. Também foram utilizadas as Mensagens Governamentais,
que se encontram na espécie documental de Mensagens do Governo e estao
disponiveis a partir do ano de 1892 ao ano de 1999, cobrindo o periodo dessa
pesquisa. Todos esses documentos podem ser encontrados no acervo do
Arquivo Publico e estdo disponiveis para consulta de maneira online®. Esse
grupo documental engloba documentos dos quais € possivel apurar expectativas
para a formagao de professores, para a organizacao e funcionamento da Escola
Normal, e também em relagcdo ao componente pratico para o preparo docente.

Mas também produzem efeito de prescricdo curricular, ja que nos permite

6 Acesso pelo: https://www.administracao.pr.gov.br/ArquivoPublico/Pagina/Departamento-de-
Arquivo-Publico-DEAP
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compreender as aspiragdes, intengdes e interesses politicos e governamentais,
permitindo entender o contexto nos quais a construcdo dos curriculos estao

inseridos.

Como supracitado, os programas de ensino sao entendidos como uma
das fontes fundamentais para a historia do curriculo e das disciplinas escolares.
Partindo desse pressuposto, os programas de ensino e as instrugdes para sua
realizacao, compreendidos no periodo de recorte dessa pesquisa, também foram
analisados. O acesso a esses documentos tomou como base o mapeamento
realizado por Correia (2013), sobre a trajetoria das escolas normais do Estado e

permitiu o primeiro contato com esses programas de ensino.

A Hemeroteca Digital nos permitiu encontrar o periédico A Republica, ao
qual recorremos pontualmente, em momentos especificos, pois esse jornal
publicava os Relatérios e Regulamentos oficiais em suas edigdes. Nele podemos
encontrar a transcrigdo de alguns desses programas de ensino. A imprensa
pedagogica também foi mobilizada, mais especificamente a revista A Escola,
publicagdo organizada pelo Grémio dos Professores Publicos do Estado do
Parana que circulou de 1906 a 1910, e retomada em 1921 com duas edicoes,
que contou com subvengdo do Governo do Estado entre 1907 a 1909’. A
publicagéo era direcionada ao professorado paranaense, e se caracterizava pela
divulgacao, circulagao e debate de ideias pedagdgicas. A revista foi mobilizada
para auxiliar a compreender o contexto em que se deram as transformacdes que

esse trabalho se propde a analisar.

Utilizamos das ferramentas de busca da BNDigital para encontrar outras
contribuigdes, em periodicos nao especializados, mediados pelas palavras-
chave: pratica escolar/practica escolar; pedagogia; pratica de ensino/practica de
ensino;  pratica  pedagogical/practica  pedagdgica; Escola  normal;
professoras/professorado/ magistério primario. Vale destacar que a imprensa
nao é objeto de analise para esse trabalho, pois ndo é analisado o seu papel na
producdo de expectativas formativas, mas sim considera como uma pratica
social que capta e deixa ver as preocupac¢des com o debate na formacido de

professores. Diante disso a imprensa foi lida como fonte (Luca, 2008).

7 Sobre a revista A Escola ver o trabalho de (Caroline Baron Marach, 2007).
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Além dessa coleta de documentagdo, um grupo importante de
documentos ainda pouco explorados sédo os relatdrios das normalistas que
passaram pelo curso e faziam sua formacdo na Escola Normal. Esses
documentos foram mencionados nas pesquisas de Meurer (2019) e de Moro
(2022). Também disponiveis no acervo do Departamento de Arquivo Publico do
Estado do Parana, mas ainda n&o de maneira on-line, eles permitem
compreender o funcionamento dessa disciplina, ja que o conteudo desses
relatérios se ocupa em relatar as etapas e as experiéncias das professoras em
formacao durante a realizagdo do componente da pratica. Esse apanhado de

relatorios foi gentilmente cedido pelo professor Sidmar dos Santos Meurer.

Dessa forma, a dissertagao esta organizada em dois capitulos. O primeiro
capitulo, intitulado O componente pratico na formagéo de professores primarios,
busca analisar as concepgdes de pratica e seu papel no percurso de formagao
de professoras/es durante o curso normal em circulagdo e que informavam o
debate sobre o tema, a fim de compreender quais as expectativas e finalidades
projetadas para a formacao de professores.

No segundo capitulo, nomeado A Pratica como componente curricular,
exploramos o curriculo da Escola Normal do Parana e suas alteragdes
decorrentes das reformas de ensino ao longo do periodo estudado. Nosso
objetivo € compreender as prescri¢gdes para o componente curricular de Pratica
Escolar e suas finalidades na formagéo docente, privilegiando, a analise de seu
funcionamento interno. Além disso, discutimos o desenvolvimento desse
componente a partir da analise dos relatérios elaborados pelas normalistas que
o cursaram, buscando relacionar o curriculo prescrito com as praticas
efetivamente realizadas, a partir dos vestigios presentes na documentagéo
consultada. Trata-se, portanto, de um esforco para compreender como as

normalistas concretizavam as praticas pedagdgicas em seu contexto formativo.
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CAPITULO | - O COMPONENTE PRATICO NA FORMACAO DE
PROFESSORES PRIMARIOS

Este capitulo aborda o debate sobre a formacao de professores para a
escola primaria no Parana, especialmente no inicio do século XX, destacando
as discussdes em torno de um perfil mais pratico para o curso da Escola Normal.
Esse debate revela diferentes posi¢cées sobre o significado de uma formacao
pratica, suas implicagdes e 0 modo de implementa-la no programa de estudos.
Nesse contexto, € possivel identificar diferentes concepgdes sobre a pratica em
circulagao, acompanhadas de um conjunto diversificado de expectativas e

finalidades para sua incorporagao no curriculo dos estudantes normalistas.

O objetivo central deste capitulo é analisar esse debate, compreendendo
como os significados atribuidos a pratica pedagogica se relacionam com os
objetivos de capacitacdo docente. Busca-se examinar o processo de
desenvolvimento e transformacao historica da formacao pratica ao longo das
primeiras décadas do século XX, considerando também as disputas entre
diferentes perfis projetados para a profissionalizagdo da docéncia no ensino

primario.

Ao analisar os discursos sobre a formacgao de professores no Parana e a
organizacéo curricular da Escola Normal, observa-se uma crescente valorizagao
do componente pratico desde o final do século XIX. Ja nesse periodo,
manifestacdes defendiam a integragao de elementos praticos como resposta as
demandas educativas emergentes de uma sociedade em modernizagdo. Essa
tendéncia esta evidente em iniciativas que buscavam alinhar o curso normal as
necessidades de um ensino primario mais eficiente e adaptado as realidades

locais.

Nessa perspectiva, o apelo a pratica revela aspiragcdes de modernizagao®

pedagogica, com esforgos para aproximar a formagéao oferecida no curso normal

8 No decurso deste texto, com base em Berman (1986), entendo modernizagdo como um
processo contraditério e dindmico, marcado por transformagdes econdmicas, sociais e culturais
que dissolvem estruturas tradicionais e inauguram novas formas de organizagéo da vida. Nesse
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das vivéncias concretas do cotidiano escolar. Isso ndo se limita a adequagao dos
futuros professores a realidade das escolas, mas implica também um repensar

dos sujeitos, dos espacos e das praticas envolvidas nesse processo.

Para o estudo das disciplinas e dentro de uma compreensao histérica do
curriculo em perspectiva ampliada, Goodson (2012, p.39) propde, num primeiro
momento, a categorizagado de certos sujeitos (professores, legisladores, etc) e
espacos, situando suas praticas em seu contexto e tempo. Essa abordagem é
essencial para compreender as dindmicas e tensdes sociais que moldaram a

formagao docente ao longo do tempo e espaco.

Como enfatiza Tomaz Tadeu da Silva (2012, p.8), na apresentagao do
livro Curriculo: Teoria e Histéria de lvor Goodson, “o conhecimento corporificado
no curriculo escolar como um artefato social e cultural ndo pode se deter na
descricao estatica do passado, mas deve tentar explicar como esse determinado
artefato veio a se tornar o que €, descrevendo a dinamica social que o moldou

dessa forma”.

Sendo assim, a analise da Pratica Pedagdgica incorporada ao programa
de ensino da Escola Normal deve considerar ndo apenas os objetivos e
finalidades explicitas, mas também os processos histéricos que influenciaram
sua consolidagdo. Como propdes Goodson (2012, p.64), é necessario “investigar
sistematicamente como o curriculo existente se origina, é reproduzido e
transformado, observando como pessoas envolvidas nesse processo reagem,

interagem e atuam na continua producgao e reproducgéo do curriculo.”

Dessa forma, este capitulo busca explorar como questdes sociais,
culturais moldaram a Pratica Escolar/Pedagodgica no programa de ensino da
Escola Normal. Pretende-se compreender as motivagbes subjacentes a sua
incorporacgao e as implicagdes dessa pratica para a formacao de professores,
considerando seu papel na construcdo de um perfil profissional adequado as

demandas do ensino primario em um contexto de transformacao social.

sentido, a modernizagdo educacional refere-se as mudangas institucionais e pedagodgicas
promovidas para adequar a escola as demandas de um contexto em transformacao.
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1.1 PRATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES: SIGNIFICADOS SOCIAIS,
EXPECTATIVAS DE FORMAGCAO

No relatério que Reinaldo Machado® preparou ao final de 1904, por ocasido
de ter assumido o cargo de Diretor Geral da Instru¢cdo Publica em lugar de Victor
Ferreira do Amaral, ele dedicou algumas paginas a dar tratamento ao tema da
formacéao de professores e ao funcionamento e necessidades da Escola Normal.
Entre as que ele entendia serem as principais demandas para a modernizacao
dessa instituicdo, indicava a constru¢cao de um prédio proprio e separado do
Ginasio Paranaense, a reorganizacao e ampliacao do programa de estudos do
Curso Normal e a transformacgéao dos métodos ou modos de realizar o ensino na
instituicdo responsavel pela formag¢ao dos novos professores, “caso se queira
obter professores aptos para o fim a que se destinam” (Parana, 1904, p.48). Ele
entendia que o ensino na Escola Normal precisava “ser mais intuitivo, sem esses
exagerados desenvolvimentos que s6 servem para sobrecarregar a inteligéncia
dos estudantes, sem utilidade pratica para a profissdo que pretendem abracar”
(Parana, 1904, p.48). Nesse sentido, entendia que era necessario produzir uma
separacao radical entre as duas modalidades de ensino secundario ofertadas na
instituicdo, o que incluia o espago (por meio da construgdo de um prédio
especificamente destinado a Escola Normal), o corpo docente (que era o mesmo
entre o Ginasio e a Escola Normal), e o programa de estudos em fungao do perfil

de formagao desejado (Parana, 1904).

Reinaldo Machado coincidia com o seu antecessor no cargo de Diretor da

Instrugdo Publica, Victor Ferreira do Amaral'®, de que o principal desafio para a

® Nasceu em Santa Catarina, em 5 de fevereiro de 1868. No ensino secundario, cursou
humanidades no Colégio Sao Pedro, de Porto Alegre. No final da década de 1880, iniciou o curso
de Medicina, na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Depois de concluido o curso de
Medicina, clinicou no interior do Estado do Parana. Mudou-se para Curitiba em 1897, logo
assumindo a func¢ao de redator-chefe do jornal Diario da Tarde. Assumindo a cadeira de Histéria
Natural no Ginasio Paranaense e Escola Normal, foi ainda diretor dessa instituicdo. Na segunda
metade da década de 1900, foi eleito deputado na Assembleia Legislativa do Estado. Faleceu
em 1918, na cidade do Rio de Janeiro (Meurer, 2019). Na ocasido em que produziu o referido
relatorio a frente da Diretoria Geral da Instru¢cao Publica do Estado, de modo interino, compunha
também o quadro de docentes do Ginasio Paranaense e da Escola Normal do Estado.

10 Victor Ferreira do Amaral e Silva nasceu na Lapa/PR, em 9 de dezembro de 1862, e formou-
se em Medicina pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro em 1884. Em Curitiba, além de
exercer medicina, foi professor de Francés do Ginasio Paranaense e na Escola Normal do
Parana, no final do século XIX. Também foi Diretor dessas instituicdes de ensino e ocupou o
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melhora da instrugao primaria no Estado era a qualidade do professorado, o que
passava por modernizar os processos de sele¢ao e, principalmente, de formacgao
dos novos professores. No entanto, os dois tinham posi¢des diferentes quanto

ao perfil do professorado que a Escola Normal do Estado vinha formando.

Para Victor Ferreira, o principal problema da Escola Normal ndo era o
programa de estudos que a instituicdo oferecia, nem as aprendizagens que as
normalistas realizavam ao longo do curso, mas o baixissimo numero de
normalistas que saiam da instituicdo a cada ano, muito aquém da demanda para
suprir as escolas por todo o estado. Por isso, defendia como programa para
enfrentar o problema o incentivo e a valorizagao dos professores normalistas, a
fim de elevar progressivamente o numero de matriculas na instituicdo. Para isso,
nos anos anteriores, em que ocupou o cargo de Diretor Geral, ele atuou contra
a pratica até entdo corrente de contratacéo de professores provisoérios, que nao
possuiam a formagdo na Escola Normal (e a quem defina como professores
“feito de improviso”), promoveu a exoneragcdo de dezenas de professores que
atuavam na instrugdo publica nessa condi¢cdo, e suspendeu a realizagdo dos
exames, uma previsao contida no Regulamento da Instrugdo Publica entdo em
vigor, mediante os quais um professor provisorio com ao menos 1 ano de

exercicio comprovado no magistério poderia se tornar efetivo (Meurer, 2019).

Tudo isso era resultado de uma decisdo de privilegiar os professores
normalistas, porque reconhecidamente mais competentes em relagao a arte de
ensinar. Ao final da sua atuagao na Diretoria Geral da Instrugao Publica, Victor
Ferreira do Amaral defendia que, gragcas aos seus esforgos, embora tenha se
reduzido o numero total de professores, e consequentemente de escolas em
funcionamento no Estado, vinha se elevado progressivamente o perfil
profissional dos professores publicos. A perseveranga na medida, junto com

iniciativas que estimulassem as matriculas na Escola Normal, como a isengao

cargo de Diretor Geral da Instrugc&o Publica. Durante o governo de Francisco Xavier e Silva (1900
—1904), acumulou as fungdes de Diretor Geral da Instrugdo Publica e Vice-Presidente do Estado.
Entre 1906 e 1909, exerceu o mandato de Deputado Federal. Em 1912, foi um dos principais
lideres na criagao da Universidade do Parana, atual Universidade Federal do Parana, tornando-
se o primeiro reitor da instituicdo. Na década de 1920, durante o governo de Caetano Munhoz
da Rocha, atuou como Diretor Geral do Servigo Sanitario (1920 — 1928). (Meurer, 2019; IBGE,
2010). Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-
catalogo?view=detalhes&id=442073. Acesso dia 15/11/2024.
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das taxas e a flexibilizagdo de exames admissionais, deveriam fazer com que
aumentasse as matriculas e o numero de professores diplomados pela Escola
Normal, ao ponto de, com alguns anos, cada escola em territdrio paranaense

pudesse contar com a atuag¢ao de um/a professor/a normalista (Meurer, 2019).

Reinaldo Machado, no entanto, desacreditava a posicdo do seu
antecessor a respeito de um lento, porém continuo, melhoramento dos padrdes
do magistério paranaense. Ele entendia que a Escola Normal do estado seria
incapaz de promover a reforma do professorado do Estado, porque também era
ineficiente. Antes de reformar o professorado, era a propria instituicao que

precisava ser reformada (Meurer, 2019).

A nossa Escola Normal, onde se preparam os que se destinam a nobre
profissédo de professores deixa muito a desejar, ndo s6 quanto as
matérias professadas, programas, etc., como também quanto aos
métodos de ensino (Parana, 1904, p.48).

Machado defendia que os futuros professores deveriam receber uma
formagao centrado nos métodos e técnicas de ensino. Para isso, ele considerava
essencial a separagao entre os cursos secundarios, o ginasial do curso normal,
pois suas finalidades eram claramente distintas: enquanto o curso ginasial se
dedicava ao ensino das humanidades e dos modernos conhecimentos
cientificos, o curso normal tinha como objetivo formar professores capazes de
“infundir a instrugdo por todos os recantos do nosso vasto territério” (Parana,
1904, p.50). Dessa forma, o curso normal deveria seguir um modelo préprio,
desvinculado do formato tradicional das humanidades, com um curriculo

especializado e especifico.

Para Reinaldo Machado, as reformas deveriam significar uma
transformacao profunda da realidade educacional. Nesse mesmo relatorio, ele
enfatizava a necessidades de adotar um senso de utilidade pratica como
principio norteador de toda a atividade educativa. Esse senso de utilidade,
embora sujeito a adaptagdes, tornou-se uma referéncia central nas propostas de
reforma educacional da época. E nesse contexto que Reinaldo Machado propée
mudancgas no curso de formacédo de professores, alinhadas a ideia de uma

educacao pratica e funcional.
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Sob a perspectiva de Ivor Goodson (1997), essas tensdes revelam um
embate sobre os saberes valorizados na formagdo docente. Ao propor uma
formagdo pratica desvinculada das humanidades tradicionais, Machado
apontava para uma reorganizagao dos saberes escolares alinhada as demandas

sociais do momento.

Ainda em 1904 o Ginasio e a Escola Normal do Parana foram transferidos
para o edificio localizado na rua Borges de Macedo, frustrando a vontade do
entdo Diretor Geral, de ver especialmente separados os dois cursos, o que
coincidia com o posicionamento de muitas outras autoridades de ensino e
mesmo de membros do corpo docente das instituicdes. Reinaldo Machado fez a
distribuicdo das salas no novo prédio, e como alguns cémodos ficaram sem
ocupacéao, Machado julgou de “utilidade a instalagdo de duas escolas primarias
para o ensino pratico de pedagogia aos alunos da Escola Normal” (Parana, 1904,
p.49). A inciativa, que foi logo descontinuada no ano seguinte, assim que
Machado deixou a Dire¢cao Geral da Instrugdo Publica, foi uma das primeiras a
tentar materializar a aspiragcéo de construir uma escola de pratica, de aplicagcao
ou mesmo modelo no Estado. Aspiragcdao que frequentemente vai voltar a
discussao no Estado sem, contudo, se concretizar, pelo menos até o final da
década de 1910.

E relevante essa passagem, pois demonstra a presenca de iniciativas que
procuravam instituir o que era defendido como um preparo mais pratico na
formacdo dos/as professores/as. E preciso se perguntar até que ponto essas
iniciativas de promogao de exercicios praticos se conectam com o componente
curricular que estamos perseguindo nessa pesquisa, € que vao aparecer no
programa de Estudos de 1907. Até esse momento, eram exercicios que se
relacionavam com a realizagdo do componente de Pedagogia. De todo modo
nos indica que a preocupacdo com uma formacido mais pratica estava posta
naquela ambiéncia, seja nas discussodes, seja em iniciativas concretas. Tanto
assim que o Regulamento da Instrugdo Publica do Estado do Parana, em 1901,

ja fazia mencéao a esse aspecto:

Art. 229°. As aulas de pedagogia terdo exercicio separado, constarao
de estudo preparatorio, tedrico e pratico e funcionarao de conformidade
com o programa e horario que forem organizados.
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§ 1°. Os exercicios praticos de pedagogia serdo feitos na Escola
Modelo e constardo de ensino, de exame e de escrituragao escolar, e
realizar-se-a8o em todos os anos do curso (Parana, 1901, p.137).

A fonte indica, portanto, que a projecao de realizacdo de uma formagéao
mais pratica, na forma de ‘exercicios praticos de pedagogia’, passava pela
construgcéo de uma Escola Modelo. A previsao legal, no entanto, ndo encontrava
a correspondente execugado, o que dava lugar a iniciativas descontinuas que

procuravam remediar a situagao, como a protagonizada por Reinaldo Machado.

Outros personagens ligados a formagdo de professores no Parana
também produziam enunciados sobre a necessidade e as possiblidades de
incluir um carater mais pratico e util no preparo para o magistério. Em 1906, por
iniciativa do seu editor, Dario Vellozo'!, a revista A Escola publicou a tradugo
de um artigo de autoria de Alicia Moreau'?, publicado originalmente no periddico
El Tiempo, em Buenos Aires, intitulado “A Pedagogia e a Escola”. Dario Vellozo
declarou que considerava seu conteudo digno de estudo por aqueles que se
interessavam pelo ensino. Em uma das passagens, sobre a tematica do
conhecimento cientifico e a sua relagdo com a preparagcdo das/os
professores/as, o seu conteudo sustentava que esse conhecimento deveria ser
construido por meio da observacao e compreensao dos fatos: “sera sua obra
também ensinar a crianca a ver fatos e a so crer neles. A demonstracdo nessa

ciéncia nao se faz com palavras, e compreendera assim que nao deve crer, mas

11 Dario Persiano de Castro Vellozo foi uma figura influente no cenario educacional, literario e
cultural do Parana no inicio do século XX. Nascido no Rio de Janeiro em 1869 e radicado em
Curitiba a partir de 1885, ele se destacou no movimento simbolista e foi ativo na magonaria,
atingindo o posto de Grao-Mestre. Como educador, lecionou no Ginasio Paranaense e na Escola
Normal, onde publicou 0 Compéndio de Pedagogia em 1907, abordando a “pedagogia moderna”.
Sua atuagao como redator da revista A Escola, do Grémio dos Professores Publicos do Parana,
reforgcou seu papel de lideranca no debate educacional e renovagcéo pedagdgica no Estado,
recebendo reconhecimento por seus servi¢os a instrugdo publica. (Meurer, 2019; Vieira, 2001).

12 Alicia Moreau de Justo, nascida em Londres em 1885, emigrou para a Argentina em 1890,
onde se destacou como feminista, médica e lider socialista. Influenciada pelo pai, um
revolucionario da Comuna de Paris, fundou em 1902 o Centro Socialista Feminino e lutou pelos
direitos das mulheres e trabalhadores. Formou-se em Medicina, atuando em defesa dos mais
vulneraveis, e ingressou no Partido Socialista, promovendo igualdade e justi¢ca social. Em 1932,
apresentou um projeto para o voto feminino, que foi rejeitado. Alicia seguiu lutando até sua morte
em 1986, deixando um legado de resisténcia e direitos. (Secretaria de Cultura Ministério de
Capital Humano). Disponivel em: https://www.cultura.gob.ar/alicia-moreau-de-justo-mujer-de-
accion-y-huella-9625/. Acesso da 08/11/2024.
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esse principio deveria repercutir diretamente no modo como o professor

realizava seu trabalho.

Sob a perspectiva da pratica, o artigo atribuido a Moreau, argumenta que
essa deveria se fundamentar nos conhecimentos cientificos, os quais
orientariam e direcionariam as a¢des. Nesse contexto, a ciéncia desempenharia
um papel central no processo de construgcao da pratica de ensinar, servindo
como base para o estimulo e desenvolvimento do “espirito cientifico”, que por
sua vez decorreria da capacidade de observacao, analise e reflexdo sobre os

fatos e realidades.

«O elance que se pode esperar da ciéncia, é o resultado, ndo (da
acumulagdo dos conhecimentos cientificos), mas da pratica da
investigacdo. Um homem pode conhecer a fundo todos os resultados
obtidos, todas as opinides correntes num ramo qualquer ou mesmo em
todos os ramos da ciéncia; mas, ndao podera realizar a mais humilde
investigacado desde que lhe falte, de algum modo, o espirito cientifico.
O aluno pode alcancar de diversos modos antigas verdades,
bruscamente, como um larapio que salta um muro ou seguindo o
caminho dos que os evidenciaram. E’ por este ultimo método e s6 por
ele que o aluno pode algo adquirir do espirito do investigador
cientifico.» (Michael Forster; citado por Alicia Moureau, A Escola, 1906,
n.10 e 11, p.160).

Nesse caso, o sentido da pratica esta relacionado com a ciéncia, a priori,
a incorporacdo e desenvolvimento desse espirito cientifico. No terreno da
formagao para o magistério, refere-se a importancia de que a aprendizagem se
baseasse na capacidade de investigagdo e observagdo, no cultivo e

desenvolvimento de um “espirito investigador”.

De acordo com Gongalves (2010), para a Pedagogia o paradigma
cientifico atribui um carater mais tedrico, considerando que essa disciplina
esteve mais vinculada a pratica, no entanto, ele ressalta que a pedagogia como
arte e a pedagogia como ciéncia nao se excluem mutuamente, pelo contrario, a
ciéncia contribui para o aprimoramento da pratica ao oferecer, regras, leis e
métodos que auxiliam a tornar o ensino mais eficaz, sobretudo ao incorporar os

principios modernos.

Nesse contexto de transformagdes na pedagogia, Dario Vellozo propunha
a reconstrucdo dos programas educacionais em moldes novos, enfatizando a

articulagao entre teoria e pratica. Sua concepg¢ao de ensino nao se restringia a

29



formagao para o labor em um sentido mecanico ou utilitario, mas sim a uma
formagéao integral do ser humano, no qual o trabalho era compreendido como
uma categoria essencial ao desenvolvimento pleno dos individuos. Assim, a
educacao deveria abarcar tanto o exercicio intelectual quanto o trabalho manual,
integrando saberes e experiéncias.

Essa visdo esta alinhada com o projeto de escola defendida por Vellozo,

em que a instrugao e a educacao deveriam ser indissociaveis, ele afirma que:

A Escola Normal ndo se preocupou somente com a instrugdo, mas,
principalmente, com a educagéo — base e fim do ensino. Sabeis como
apresentar a crianga o doce e delicioso pomo da arvore da ciéncia:
como estimular-lhe a indiferenca e moderar-lhe a avidez insaciavel;
como educar-lhe o coracao e a mentalidade. O ensino deve ser pratico
e légico em seu inicio e fases sucessivas; passara do concreto ao
abstrato, das ligdes das coisas aos conhecimentos especulativos,
preparando a infancia para vencer na luta pela vida, blindando-a contra
a miséria por negligéncia, fazendo-a util em seu envolver de auroras e
vitalidades (Vellozo, 1907, p. 19).

Para Vellozo, a formagao das normalistas exigia ndo apenas o dominio
das teorias e da ciéncia, mas também a capacidade de preparar as criangas para
uma vida ativa. Nesse sentido, ele atribui a Pedagogia Aplicada um papel central,
considerando-a “indispensavel a todos”, pois “instrui e educa”, além de que
“ensina a ensinar” (Vellozo, 1907, p.105). Outro aspecto relevante no compéndio
de Vellozo é a sua postura critica diante de praticas educacionais sistematizadas
na ideia de métodos de ensino. Por exemplo, ele reflete sobre o método de
ensino individual, destacando sua inviabilidade nas escolas: “modo individual [...]
Infelizmente, ndo é praticavel nas escolas de sofrivel frequéncia, por absoluta
falta de tempo. Ao professor € impossivel, no limitado espago de algumas horas,
lecionar individualmente a todos os alunos” (Vellozo, 1907, p.114). Assim,
Vellozo defendia uma escola capaz de romper com os principios da escola
tradicional promovendo uma formacao alinhada as demandas do trabalho e da

vida moderna.

Georgine Mongruel'3, figura que também se ocupava do debate sobre

educacao e formacéao de professores/as, e que havia sido aluna de Dario Vellozo

13 Georgine Catherine Eugenie Léonard Mongruel (1861-1953) nasceu em Charleroi, Bélgica, e
mudou-se jovem para o Brasil. Diplomou-se na Escola de Musica e Belas Artes de Paris em 1882
e formou-se em Matematica e Humanidades pela Universidade de Mons, Bélgica, em 1885. No
Brasil, fixou-se primeiro em Sdo Paulo em 1891, onde lecionava francés a mocgas paulistas,
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em relacdo a matéria de Pedagogia na Escola Normal, também fazia circular
seus posicionamentos na revista A Escola. Em 1907 ela assinou um texto que
argumentava que, apesar dos esforgos do governo para melhorar a Instrugéo
Publica, a Escola Normal ainda “n&o [tinha] um curso pratico, nem licbes
didaticas, nem Escola de Aplicacdo”. Observava a autora, em contrapartida, que
nas escolas europeias a formacédo também durava trés anos, mas contava com
uma escola preparatoria pratica, o que proporcionava aos alunos uma

experiéncia essencial.

Nesse mesmo texto, a normalista expressava que o objetivo da sua
contribuigdo no periddico educacional era o de reproduzir as licdes aprendidas
com seu professor e mestre, Dario Vellozo. Na sua defesa sobre o carater
essencial da pratica para a qualificagdo da professora, ela utilizava uma analogia
com o médico recém-formado, que necessita de experiéncia pratica para ser
capaz de tratar seus pacientes. No entanto, entendia que na realidade as
normalistas saiam da escola com teorias, mas sem as habilidades praticas
necessarias.

Um doutor em medicina, ao sair da Universidade, munido de todos os
diplomas perfeitamente em regra, achar-se-ia na impossibilidade de
tratar proficuamente uma simples constipacéo, se nao tivesse alguns

anos de pratica como internos nos hospitais onde, sob a diregao
dos médicos mais competentes, aprende a diagnosticar.

Isso ndo se da somente com os nossos médicos, mas em todas as
profissoes.

A teoria sem pratica faz com que um homem que aplicadamente
aprendeu em um livro a nadar, se afoga a primeira vez que se atirar
n’agua.

Dito isso, compreenderemos muito facilmente o deploravel efeito que
causa na educacao de nossos jovens filhos, a entrada na vida pratica
de normalistas recentemente saidos da Escola, a cabeca cheia de

depois em Curitiba-PR, assumindo a diregdo de cursos de desenho, pintura, canto e musica, e,
por fim, no Rio de Janeiro em 1922. Foi correspondente assidua dos periddicos de Paris, Bélgica,
Argentina, Uruguai, Rio de Janeiro e Curitiba e lecionou na Escola de Belas Artes e na Escola
Americana. Contribuiu com poesias, cronicas, prosa memorialista e critica de arte em jornais e
revistas: Fanal, A Noticia, Diario da Tarde, Alimanaque do Parana, O Olho da Rua, Fon-Fon,
entre outros. Fundadora do Colégio Paranaense de Curitiba em 1916, foi também presidente de
honra do Instituto Neopitagérico, sécia correspondente da Academia de Letras José de Alencar,
membro fundadora do Centro de Letras do Parana e patrona da Academia Feminina de Letras
do Parana (Cadeira n° 5) (Departamento de Teorias Linguisticas e Literarias da Universidade
Estadual de Maringa Disponivel em: https://pbc.uem.br/cedoc-lafep/indice-de-
escritoras/g/georgine-catherine-eugenie-leonard-mongruel. Acesso dia: 08/11/2024).
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teorias, mas completamente inabeis na aplicagdao dos métodos da
diversidade de inteligéncia que Ihes séo confiadas.

O professor, para voltar ao nosso exemplo — deve diagnosticar
intelectualmente seu discipulo como o médico ao enfermo, e é
conformemente as disposi¢des da crianga aos seus dons naturais que
ele deve dirigir seu ensino e decidir do método a aplicar. Precisa para
isso que o normalista possua ndo somente uma inteligéncia viva
e bem desenvolvida, um raciocinio esclarecido, mas ainda antes
de tudo o golpe de vista que a pratica desenvolve (A Escola, 1907,
n.8, 115, grifos nosso).

A diregdo do argumento de Georgina Mongruel se desenvolve mais ou
menos na diregao do artigo atribuido a Alicia Moureau que Dario Vellozo havia
traduzido na mesma revista. Isto €, a pratica como responsavel pelo
desenvolvimento da capacidade intelectual de atuar em uma situagéo concreta.
Esta, portanto, ligada ao aprimoramento de um tipo de inteligéncia e raciocinio
contextual, que se articula com o treinamento de uma percepc¢édo rapida e
precisa, capaz de sustentar um percurso de acdo pedagdgica. E uma
compreensao de pratica que advoga a necessidade de um equilibrio entre

conhecimento teorico e experiéncia pratica.

Dario Vellozo, ao ocupar a cadeira de Pedagogia, demonstrou
preocupacdes alinhadas as de seus contemporaneos e consolidou seu
pensamento pedagogico na publicagdo do Compendio de Pedagogia (1907).
Essa obra foi elaborada a partir das licbes ministradas por Vellozo no periodo
em que esteve a frente da cadeira de Pedagogia no Curso Normal. Como ele
préprio afirma, o livro era resultado de “estudos, observagdes e aplicacoes,
durante os anos que regi a cadeira de pedagogia. Tenho constatado lisonjeiros

resultados animadores” (Vellozo, 1907).

O Compéndio de Pedagogia apresenta uma estrutura dividida em trés
partes, cada qual correspondente a um ano da formacado na Escola Normal. A
primeira parte buscava introduzir os alunos no campo da Pedagogia,
proporcionando uma compreensao inicial dos fundamentos tedricos. A segunda
parte focava nos aspectos didaticos e metodologicos, oferecendo orientagées
sobre 0s recursos e estratégias que os professores podem adotar para transmitir

o conhecimento de maneira eficaz. Finalmente, a terceira parte abordava a
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pedagogia aplicada, detalhando um sistema para a organizagao e exposi¢cao das

matérias no ensino primario.

Essa organizacgao do curso de Pedagogia evidencia a intengéo de Vellozo
em formar educadores preparados para integrar teoria e pratica de maneira
gradual e consistente, garantindo, assim, a efetividade no processo de ensino e
aprendizagem. Ainda na apresentacéo da obra, o autor destaca que seu objetivo
€ servir de apoio e guia para as normalistas, e ndo se propde a ser um “trabalho
de erudicdo, ndo € nem de controvérsia, antes fruto de estudos e aplicacdes”
(Vellozo, 1907). O foco do trabalho erudito esta na busca pelo entendimento e
pela compreensdo fundamentada, resultado de dedicacdo ao estudo,
observacao minuciosa e aplicagao pratica do conhecimento, e ndo na promogéao

de debates ou desentendimentos, argumentava.

Dario Vellozo afirmava: “sabem os professores quao dificil [¢] por em
pratica o principio pedagogico”, destacando a necessidade de que a ciéncia
auxiliasse na atualizagcao dos métodos utilizados na arte de ensinar, isto €, na
pratica do ensino. Para ele, a formagao docente deveria aliar uma soélida base
tedrica a uma compreensao aprofundada dos conteudos, pois somente assim
seria possivel transformar o ensino em uma verdadeira arte, a pratica. Vellozo
compreendia o trabalho do professor como uma forma de arte'#, na qual se

harmonizam o esforco intelectual e o trabalho manual.

Na argumentacao sobre os métodos e modos que Vellozo traz na segunda
parte do seu Compéndio, é possivel perceber o carater de artesania subjacente
a essa concepgao de ensino pratico, segunda a qual a capacidade de atuacgéo
do professor se desenvolveria por meio da vivéncia pratica da atividade,

caracteristica central da artesania (Villela, 2003) que valoriza o fazer.

Em 1908, no n°. 2 da revista A Escola (que, cabe ressaltar, tinha Dario
Vellozo como editor chefe e o autor com maior numero de contribuicdes na

respectiva revista'), publicou um comentario sobre a obra Compéndio de

4 A concepgéo de formagao docente apresentada por Vellozo, embora nao utilize explicitamente
o termo “artesania”, aproxima-se da visao e do conceito de artesania proposto por Villela (2003).
Embora Vellozo ndao o nomeie dessa forma, sua abordagem pode ser interpretada como um
reflexo dessa tradicao pedagogica, conforme os métodos e praticas que Villela descreve como
modelos artesanais.

15 Sobre os demais autores e a proporgao de suas contribuigcdes, ver Marach (2007).
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Pedagogia, assinado por Ermelino Ledo'. Na ocasido, Ermelino de Le&o
argumentava que na obra, Dario Vellozo propde formar professores tanto técnica

quanto moralmente, com uma base pratica:

Terminadas as ligbes consagradas a historia da pedagogia, o autor
inicia o aluno no conhecimento das ideias propedéuticas da arte de
ensinar, condensando salutares conselhos e normas precisas para o
bom éxito da elevada missdo educadora.

Somente, entdo, podera o leitor bem aquilatar da pratica e da moral no
ensino seguido: as nogdes ministradas sdo fecundas em aplicagbes
usuais, armando o professor de preceitos seguros para o bom exercicio
da delicada profissdo. Ao lado do utilitario, surge a ideia do bem — a
moral acompanhando pari-passu a ciéncia.

Sera, porém, esse 0 ensino pratico, isto € o ensino técnico mais
adequado as crescentes exigéncias da vida moderna, que procura
transformar a escola em oficina do homem, revestindo-o das
qualidades precisas para vencer, na luta da existéncia, os obstaculos
que a toda hora, se apresentam, temerosos?

Certamente ndo. O compendio ndo pode abranger todas as minucias,
os mais insignificantes detalhes de um curso. Condensando
simplesmente a teoria, cabe ao lente aplica-la, guiando os alunos na
ministracdo do ensino, na organizagdo da escola, na pratica dos
preceitos higiénicos. Ao lado da aula — a escola modelo: apds cada
teoria explanada, a sua aplicagéo pratica.

E esta a primordial necessidade que a instrugcdo publica apresenta: a
educagdo eminentemente pratica dos normalistas, sem prejuizo da
teoria, de maneira a garantir, amanha a existéncia da escola para a
vida ndo da escola para uma estéril erudigdo improdutiva. (A Escola,
1908, p.76).

No seu texto, Ermelino de Ledo, acena para o sentido de arte de ensinar

professada por Dario Vellozo. Essa concepgao, diferentemente da posicéo de

16 Nasceu dia 14 de janeiro de 1871, em Curitiba, filho do Desembargador Agostinho Ermelino
de Ledo e de Maria Barbara Correia de Ledo. Estudo no Colégio Curitibano, no Parana, e no
Liceu de Palmas, na Bahia. Formou-se em direito pela Faculdade de Direito de Sao Paulo em
1893, ano que também se casou e iniciou uma familia com quatro filhos. Iniciou sua trajetéria
profissional como promotor publico de Palmeira, cargo do qual pediu exoneragao.
Posteriormente, foi eleito deputado ao Congresso Legislativo do Estado do Parana. Ocupou
diversas funcdes ao longo de sua carreira, incluindo membro da comissao e diretor do Arquivo
Publico Paranaense, diretor do Museu Paranaense, agente do Arquivo Publico Nacional, diretor
do Instituto Comercial de Antonina, subdiretor do Ginasio Paranaense. No campo jornalistico,
colaborou com diversos veiculos de imprensa como A Escola, Aimanaque dos Municipios, Diario
da Tarde, A noticia, A Republica. Como escritor, participou da comissao redatora do Dicionario
histérico e geografico do Parana; publicou folhetos e contra folhetos, em parceria com Francisco
Macedo e Emiliano Perneta. Em 1910, foi nomeado pelo entdo Presidente Xavier da Silva para
representar o Parana no Segundo Congresso Brasileiro de Geografia, realizado em Sao Paulo.
Junto a ele, participaram Romario Martins, Jayme Reis, José Niepce da Silva e Sebastido
Parana. Apesar da sua atuagao intelectual, “ndo fatigado, mas desiludido”, decidiu se afastar das
atividades intelectuais para se dedicar exclusivamente ao comércio (Parana, 1922). Em 1921 se
desligou da sua fungéo de Diretor do Arquivo Publico e se mudou para Antonina. (Parana, 1922,
p.203 — 207).
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Reinaldo Machado que era frontalmente contrario ao investimento nos estudos
das humanidades e das disciplinas cientificas por parte das normalistas, n&o
desacreditava que esses saberes tinham um papel importante para bem formar
professores/as, mas que sem o complemento da dimenséao pratica, se convertia
em “erudigdo improdutiva”. Logo depois das li¢des tedricas, o reconhecimento
do valor de aplicabilidade pratica das ideias apresentadas no compéndio,
ressaltava o autor, para que a capacidade intelectual fosse capaz de produzir
um senso de utilidade para o ensino. A critica a “erudicao improdutiva” reforgava
essa visdo de que a pratica deveria capacitar os futuros professores a serem
capazes de converter inteligéncia em agao concreta e util, ao invés de se
dedicarem apenas a teoria abstrata. A pratica, portanto, faria com que a
formagao do professor aliasse a erudigao e a agudez de espirito, o principio de

utilidade para o ensino.

Mas a posicao expressada por Dario Vellozo sobre o valor da pratica e
sua utilidade para a qualificacdo de professores, em torno da nogao de arte de
ensinar, ndo era a unica presente no debate sobre as transformagdes

necessarias ao curso normal.

No contexto de realizagdo de uma reforma geral da Instrugdo Publica'’,
que alcancava também a reforma da Escola Normal, o Presidente do Estado
Vicente Machado apresentou diante da Assembleia Legislativa do Estado uma
perspectiva otimista em relacdo ao problema da escassez de professores
capacitados. Acreditava que a “deficiéncia do pessoal especialmente educado
para exercer o professorado tende a desaparecer gradualmente, gracas ao
regular funcionamento de nossa Escola Normal, dotada com habeis professores

e regulamente frequentada.” (Parana, 1907, p.16).

Ao final daquele mesmo ano, no entanto, Laurentino de Azambuja, que
ocupava o cargo de Delegado Fiscal Escolar, destacou em seu relatério algumas
necessidades que considerava mais urgentes para o ensino, e que incluia a
‘reorganizagao da Escola Normal em um molde mais pratico” (Parana, 1907,

p.58). Esses esforgos reiteravam a visdao de que a formagao pratica, néo

17 Sobre o contexto das reformas da Instrugdo Publica no Parana na primeira década do século
XX, marcado pela proposi¢do de duas reformas gerais (em 1907 e 1909) que foram revertidas
pouco tempo depois de aprovadas, ver Meurer (2019).
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obstante os “exercicios praticos” que faziam parte da Cadeira de Pedagogia sob
responsabilidade de Dario Vellozo, ndo atendia plenamente as demandas para

a formagao das normalistas paranaenses.

A frente da Secretaria de Estado dos Negdcios de Interior, Justica e
Instrucdo Publica, Luiz Anténio Xavier, logo no seu primeiro relatério, ao final de
1909, destacou a urgéncia e a importancia de uma reforma educacional ampla e
imediata. Ele criticava a falta de consisténcia e clareza tanto nas doutrinas
quanto nos métodos de ensino, enfatizando a necessidade de integrar teoria e
pratica para a formagao adequada dos futuros professores/as, pois considerava
que os estudos tedricos dos futuros professores/as ndo eram acompanhados de
uma “pratica necessaria, dos métodos de ensino mais racionais e modernos,
como é imprescindivel, tratando-se justamente da formagdo de futuros
professores” (Parana, 1909, p.13). Defendia, por isso, que para se formar
professores competentes era essencial que a formagao incluisse um
componente pratico. No relatorio que o Diretor Geral da Instrugao Publica, Jayme

Drummond dos Reis, apresentou naquele mesmo ano, defendia que era de:

Real conveniéncia a instituigdo de um curso pratico de pedagogia, com
um professor especial que preparando os discipulos em turmas, os
envie as escolas publicas da sede da Escola Normal e verifique, facil e
continuadamente o aproveitamento de todos os alunos

Assim se teria no fim do Curso Normal, pessoal competente e pratico
para o desempenho imediato de suas fun¢des (Parana, 1909, p.10).

Argumentava sobre a necessidade de uma estrutura curricular racional e
eficiente na formagdo de professores/as, priorizando métodos pedagdgicos
sobre a simples transmissédo de conteudos tedricos. A proposta é que o curso
fosse mais sintético, eliminado detalhamentos excessivos, mas mantendo um
carater enciclopédico que garantisse aos alunos uma base solida de
conhecimento preciso. Essa organizagao curricular deveria, além disso, conter
0s exercicios praticos, permitindo que os futuros professores experimentassem
os meétodos de ensino mais racionais e alinhados com as tendéncias da
pedagogia moderna. Assim, a formacao tedrica e pratica se equilibrariam,
preparando o docente para desenvolver de maneira atualizada os principios

pedagogicos aprendidos (Parana, 1909, p.14). Como se pode ver, o elemento
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que nao estava presente na perspectiva de Dario Vellozo, era a énfase no
meétodo, ou melhor, nos métodos de ensino, como principal direcionamento do

componente da pratica para a formacgao de professores.

No texto do Novo Regulamento Orgéanico do Ensino Publico Do Estado,
aprovado no contexto da Lei de Reforma da Instrugdo Publica de 19098, no

capitulo 1V, que tratava do ensino normal, constava:

5 1° A parte tedrica de cada matéria deve ser seguida, o mais possivel,
das suas aplicagées usuais, de forma a que os alunos adquiram
ideias gerais, porém exatas sobre as artes e oficios decorrentes
(Parana, 1909, p.157).

Quase no mesmo periodo, a revista A Escola produziu um artigo atribuido
a professora normalista Antonia Regina Vianna, no qual a autora destacava a

necessidade e a importancia da pratica:

Entédo sim; por isso que o professor primario, quando tenha de iniciar
sua carreira no magistério publico, ja estara na posse de uma
orientagdo segura, ndo esperdigando, portanto, seus primeiros anos de
exercicio em laboriosas experiéncias todas tendentes a instrui-lo
praticamente na maneira de melhor transmitir os conhecimentos por
ele gradativamente apreendidos.

Enquanto as referidas experiéncias se realizam, os alunos nada
assimilam de modo completo, apenas servem de instrumento
experimental, pois o professor novico ndo dispbe de todos os
elementos indispensaveis para transpor os inUmeros obstaculos que
se lhe apresentam.

Esses obstaculos eu agora julgo conhece-los todos, consistindo-os
especialmente na custosa selecdo de métodos e compéndios que
satisfacam plenamente as exigéncias pedagdgicas, consoante o meio
em que o preceptor exercite sua atividade.

Nos primeiros meses da minha carreira magistral gastei
improdutivamente muita energia por querer a fina forga seguir a rotina,
isto €&, por querer cingir-me unicamente pelas imposicoes
regulamentares, s6 adoptando certos e determinados autores
recomendados oficialmente; mais tarde porem emendei-me e permiti-
me o direito de ir paulatinamente substituindo os compéndios e
modificando o método por mim até ali seguido, e isso com real proveito
para meus alunos. De modo que, escolhendo com liberdade, métodos
e compéndios, consegui instruir suficientemente meus alunos, sem téo
notavel esperdicio de for¢a, devido indubitavelmente & suavidade
entdo encontrada na transmisséo do ensino (A Escola, 1910, p.137-
138).

8 Regulamento que foi revogado apenas 2 meses apds sua promulgacgéo, junto com toda a Lei
de Reforma da Instrucdo Publica do Estado de 1909, conforme Meurer (2019).
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Na contribuicdo da respectiva professora para a revista, a autora também
associava a realizagao da pratica aos métodos de ensino. No entanto, o modo
de se referir ao tema dos métodos n&o o tomava como uma dire¢do ao qual o
professor deveria ajustar sua atuagao, como uma forgosa rotina. Pelo contrario,
fala em métodos como parte de um repertério a disposicéo do professor, que o
seu juizo ou inteligéncia deveria acionar ou escolher em fungao das “exigéncias
pedagdgicas” que se se relacionam com o “meio” em que o professor deveria
exercer sua atividade. Inclusive, como material que o professor poderia

modificar, com um senso de liberdade, para “real proveito dos alunos”.

A construgao desse espaco de liberdade, de escolha, de autonomia por
parte do professor na boa realizagédo do seu oficio era fruto da pratica, entendida
como um espago experimental, isto €, no qual se pudesse realizar as
experiéncias necessarias para bem formar o juizo sobre a maneira de realizar o
oficio. O desenvolvimento da compreensao e da capacidade de realizar o oficio
de ensinar passaria, forcosamente, pela realizacdo dessas experiéncias. A
pratica, portanto, deveria cumprir esse papel, ainda durante a realizacdo do
curso normal, evitando que se perdesse os primeiros anos de atuacao para a
sua realizagdo. Para tanto, a autora sugere que o professor primario ja deveria
ter uma formacéo sélida, uma “orientagao segura”, que tivesse recebido por meio
de instrugcdo. E essa formacao sdlida s6 seria possivel com uma formacéao

estruturada e fundamentada.

A autora ressalta a importancia dos saberes praticos, aqueles adquiridos
pela experiéncia e pela vivéncia no dia a dia da sala de aula. Dessa forma esses
saberes seriam melhor assimilados em uma escola pratica, em um ambiente em
que a teoria e a pratica pudessem se encontrar e se fortalecer. Esses saberes
docentes se desenvolveriam e se aprofundariam na pratica, e seriam essenciais
para que o professor pudesse exercer sua autonomia e seu préoprio “modus

operandi”.

Em 1914, a Escola Normal passou por uma leve organizagdo em sua
estrutura curricular, conforme o decreto n° 350 de 26 de maio, autorizado pela
lei n° 1310 de 4 de abril de 1913. Essa medida resultou no aumento da carga

horaria diaria, permitindo que todas as disciplinas exigidas pelo regulamento
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fossem integralmente ministradas, pondo fim a longa trajetéria de fragmentacéao
do curso. Além disso, a mudanca reforcava a importancia da pratica efetiva de
ensino, essencial para uma formacgao docente de qualidade. O Diretor Geral da
Instrucdo Publica, Francisco Ribeiro de Azevedo Macedo, afirmou:
‘Inegavelmente, nossa escola melhorou extraordinariamente com a execugao

desse decreto.” (Parana, 1914, p. 6).

Raul Gomes'® publicou um artigo no Jornal A Republica, em que tratava
de alguns pontos relativos ao servigo de Instrugcdo Publica do Estado, dentre

eles, o plano de reorganizagdo da Escola Normal, sobre o qual escrevia:

Passemos agora ao plano de reformar a Escola Normal. Ja
manifestamos, franca e lealmente, a nossa opinido sobre esses
institutos de ensino sem os quais, segundo pedagogistas por nos
citado, n&do ha sistema de educagéao proficuo.

O plano comegou por onde devia comegar alargamento do nimero de
anos do curso.

Nao se concebia que em 3 anos [referindo-se a mudanga no programa
de ensino que ampliou de trés para quatro anos] um mog¢o mal
preparado pelas nossas escolas elementares, arcasse com o
excessivo numero de matérias mal repartidas, era feito as carreiras
afobadamente.

O lente para cumprir, razoavelmente, os seus deveres galopava nas
licbes dando ponto sobre ponto, velozmente.

19 Nasceu em 27 de abril de 1889, em Piraquara/PR, em uma familia com fortes vinculos com a
educagao e o jornalismo. Era filho de Joaquim Rodrigues Gomes, comerciante portugués e
primeiro prefeito de Piraquara, e de Guilhermina Lisboa da Costa Gomes, professora publica.
Entre seus antepassados, destacam-se Capitdo Jodo de Souza Dias Negrdo, que ocupou o
cargo de Secretario da Instrugao Publica do Parana, e o Major Ricardo de Souza Dias Negréo,
que também atuou como jornalista, além da proximidade com o marido de sua prima, Jayme
Ballao, professor normalista e fundador do Diario do Comércio, reforgaram sua inclinacéo pelas
areas da educagdo e comunicagédo. Formou-se pela Escola Normal em 1907, iniciando sua
carreira docente aos 18 anos, lecionou em varias cidades, incluindo Morretes, Paranagua e Rio
Negro. Em 1931, aos 41 anos, ingressou no curso de Direito na Universidade Federal do Parana,
concluindo-o em 1935, o que Ihe permitiu atuar como professor de ensino superior ocupando a
cadeira de economia politica na mesma instituicdo. Raul Gomes também teve uma relevante
atuagao como jornalista, colaborando com diversos jornais paranaenses, como A Republica e
Diario da Tarde, onde exerceu fungbes de reporter, redator e diretor. Publicou milhares de
artigos, abordando temas como politica, arte, cultura e, principalmente, educagéo. Na revista A
Escola, a partir de 1907, passou a tratar sistematicamente de questées educacionais. Seus livros
A Instru¢do Publica no Parana (1914) e Miss&o, e ndo Profisséo (1928) compilaram artigos que
discutiam a necessidade de reformas educacionais no Parana. Gomes defendia a modernizagao
do ensino publico, com foco na formagao de professores, na melhoria das condigbes escolares
e na ampliagdo do acesso a educagao popular. De acordo com Osinski (2023), inspirado por
mestres como Dario Vellozo, seu professor na Escola Normal, Raul Gomes foi um critico do
atraso metodoldgico, da precariedade das escolas e da baixa remuneragao docente. Em 1932,
destacou-se como o Unico paranaense a assinar o Manifesto dos Pioneiros da Educagéao Nova,
reafirmando seu compromisso com a democratizagdo do ensino. (Brandalise, 2016; Osinski,
2023).
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A escola ndo era dotada de laboratério perfeitos nem de museus e
junto a ela ndo funcionava uma escola modelo, onde os alunos
praticassem com vantagem.

Pode-se compreender, com facilidade qual era a resultante logica
dessa anarquia.

Saiam dali maus professores em geral mal preparados, atufados de
conhecimentos decorados.

Nomeavam esses mogos para uma escola diante de 70, 80 e mais
criangas insubordinadas com péssimos habitos, entranhados na
maneira de aprender.

[...] E um fato triste, doloroso, compunge-te se verificava: professores
que brilharam na Escola Normal, sustentando notas distintas, 6timos
alunos de pedagogia, fracassava por inteiro na escola publica
agarrando-se ao método, condenado a soletragdo, do céntico da
tabuada, da decoracao da gramatica de Abilio, da histdria e geografia
de Lacerda.

[...] A parte do plano que trata da praticagem esta razoavelmente
discriminada, contudo quisermos, para que a mesma fosse completa,
se inclusive a obrigagdo da frequéncia também, a um jardim de
infancia.

Supérfluo por em relevo a importancia deste suplemento a pratica

pedagodgica.

E intuitivo que com ela os professores mais aptos ficavam para lidar
com a infancia e capazes de dirigir os primeiros passos da puerilidade.
(A Republica, 1914, n.p).

O excerto acima evidencia a realidade da formacao de professores
primarios, em que muitos normalistas se destacavam teoricamente na Escola
Normal, obtendo boas notas e demonstrando dominio dos contelddos. No
entanto, ao serem inseridos na realidade cotidiana das escolas publicas do
Estado, esses estudantes, segundo o diagndstico do autor, falhavam em traduzir
esses conhecimentos em capacidade de ensinar, revelando que a formacéao
oferecida era insuficiente para prepara-los para a realidade de sala de aula. Essa
lacuna levava os professores a recorrerem a métodos considerados antiquados,
pouco eficazes para engajar e instruir os alunos do ponto de vista do que se
discutia em termos de pedagogia moderna. Diante desse cenario, Raul Gomes
argumentava que a formagao oferecida pela Escola Normal era incompleta, pois
carecia de um componente pratico essencial. Ele defendia a incorporacéo do
principio da “praticagem”, que consistia na integragdo de uma pratica
pedagdgica efetiva e sistematica durante o processo de formacgao docente. Essa

abordagem visava conectar teoria e pratica, preparando os futuros professores
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para enfrentar as realidades concretas da sala de aula e desenvolver
competéncias praticas por meio de experiéncias supervisionadas e aplicadas ao

longo de sua formagao.

A auséncia de uma Pratica Pedagogica bem estruturada era vista como
uma grande falha no programa de ensino, uma deficiéncia que poderia — e
deveria — ter sido corrigida com a inclusdo obrigatéria de experiéncias praticas.
Tais vivéncias permitiiam aos normalistas desenvolver as qualidades

solicitadas.

Embora algumas autoridades afirmassem que os problemas relacionados
a formacdo docente estavam sendo resolvidos, outras vozes manifestavam
descontentamento, especialmente em relagdo a execugdo da Pratica
Pedagogica. Um exemplo disso pode ser observado em um relato presente na
Ata da Congregacao®’, na qual os lentes do Ginasio e da Escola Normal,
decidiram encaminhar uma representacdo ao Presidente do Estado, solicitando

a reorganizagao da Escola Normal.

O curso da Escola Normal néo tem tido execugao completa: tém sido
negligenciados materias importantissimas, cujo ensino o Regulamento
exige: Revisdo de Portugués e de Aritmética, Nogdes de Direito Patrio,
de Moral e de Economia Doméstica, Cosmografia, elementos de
Agronomia e de Higiene, além da Pratica Pedagdgica e Ginastica
Escolar. Ninguém dira que sdo matérias dispensaveis; entretanto, nem
sequer tém sido contempladas. Pode-se dizer que sdo defeituosos,
sendo nulos, todos os diplomas dos professores normalistas no
Parana, pois nenhum deles completou o curso em sua totalidade. E
urgente remediar esse mal. Por que, entdo, tem sido mutilado o curso?"
(Parana, 1914, p.24).

By

As criticas a formacao oferecida pela Escola Normal no Parana
evidenciam a persisténcia de um diagndstico que apontava para a necessidade
de uma reestruturacdo completa do curso, mesmo apds as mudancgas
implementadas no programa de estudos, que alias, haviam incluido a Pratica
Escolar como rubrica desde 1907. Essas criticas indicam ainda que o programa,

em parte, ndo era efetivamente cumprido, incluindo o componente tao reclamado

20 Constam como signatarios da ata os seguinj[es nomes: José Conrado de Souza, Francisco R.
de Azevedo Macedo, Reinaldo Machado, Alvaro Pereira Jorge, Afonso A. T. de Freitas,
Laurentino Argeo de Azambuja, Padre Joao Baptista Peters, Elysio de Oliveira Vianna e Hugo
Simas.
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da Pratica Pedagdgica. Como observa Goodson (2012, p.78), “geralmente, o que
esta prescrito n&o é necessariamente o que € aprendido, e o que se planeja ndo
€ necessariamente o que acontece”. A auséncia de uma organizacg&o curricular
e de uma abordagem pratica eficaz deixaria as normalistas despreparadas para

enfrentar a complexidade do ensino, conforme apontado pelas manifestagoes.

A inclusdo de uma pratica pedagogica solida e continua ndo apenas
supriria essa deficiéncia, mas também atenderia as demandas culturais e sociais
da época, que clamavam por uma educacao moderna e eficaz, equiparada a

oferecida em outros estados brasileiros.

Apoés a revogacao da Lei 894, que havia instituido a reforma da Instrugéo
Publica que havia dado lugar a produgdo do Regulamento Orgéanico de 1909,
uma nova legislagao de reforma do ensino foi aprovada em maio de 1912. Nesse
contexto, Carlos Cavalcanti?' assumiu a presidéncia do Estado, liderando um
grupo politico opositor ao de Xavier da Silva, que havia sido responsavel pela
suspensao do Regulamento de 1909. Os defensores da nova reforma
argumentavam que o sistema educacional permanecia estagnado, uma vez que
o Regulamento em vigor ainda era o de 1901, apesar de algumas modificagdes
ao longo dos anos. Uma das principais, senao a principal, bandeira da reforma
de 1912 era a expansao da escola primaria, mesmo que isso implicasse em uma

reducdo do controle estatal sobre o corpo docente.

21 Nasceu em 22 de margo de 1864, no Rio de Janeiro, filho do major Inocéncio José Cavalcanti
de Albuquerque e de Joaquina da Motta Cavalcanti de Albuquerque. Seu pai faleceu em combate
durante a Guerra do Paraguai. Cursou humanidades em Neves e Vitéria. Posteriormente, foi
levado para Curitiba por seu tio e padrinho, o general José de Almeida Barreto, onde frequentou
o colégio Serapido. De |4, seguiu para Porto Alegre, onde concluiu o curso na Escola de Cadetes
em 1879. Na sequéncia, obteve o titulo de bacharel em Ciéncias Fisicas e Matematicas na
Escola Militar da Praia Vermelha. Como oficial, desempenhou diversas comissfes técnicas e
militares. Casou-se em Curitiba com Francisca, irma de Caetano Munhoz da Rocha. Ingressou
na politica em 1890, atuando como oficial de gabinete do governador provisério Inocéncio
Serzedelo Correia. Participou do episédio da deposigcdo de Generoso Marques dos Santos apés
a queda de Deodoro da Fonseca e foi eleito para a Constituinte Estadual de 1892. Apds a
Revolugao federalista, foi eleito deputado a Camara Federal em 1900, sendo reeleito em 1903 e
1909. No inicio do século XX, cumpriu trés mandatos como deputado federal antes de assumir a
presidéncia do Estado do Parana em 1912. Além de sua atuagdo politica, foi professor de
Economia Politica na Faculdade de Engenharia do Parana. Em 1921, foi eleito senador, cargo
em que foi reeleito por mais duas vezes. No entanto, seu terceiro mandato foi interrompido pela
Revolugcao de 1930. Carlos Cavalcanti faleceu no Rio de Janeiro, em 1935. (Casa Civil do
Parana, s/d. Disponivel em: hitps://www.casacivil.pr.gov.br/Pagina/Carlos-Cavalcanti-de-
Albuguergue. Acesso dia 19/11/2024).
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De acordo com Meurer (2019), duas estratégias adotadas na reforma
merecem destaque, sendo a primeira o fim da exigéncia do diploma da Escola
Normal para ingresso na carreira docente, o que resultou no retorno dos exames
de admissao ao magistério publico para candidatos sem formag¢ao no magistério,
além da presenca da figura dos professores provisorios. A segunda estratégia
consistiu na concessao de uma subvencao publica, em que as/os professoras/es
particulares oferecessem ensino gratuito a um namero minimo de alunos de

baixa renda.

Essas medidas refletem uma mudanca de prioridades nos debates
educacionais da época, privilegiando o aumento do acesso ao ensino primario
em detrimento do controle mais rigoroso e da qualificagdo formal do
professorado. Ao buscar atender a crescente demanda por educacéo basica,
essas politicas geraram questionamentos quanto aos seus impactos na
qualidade da formagao docente e na consolidacdo de um modelo educacional
estavel. No entanto, a questdo da formacdo do professorado nao foi
completamente abandonada. Pelo contrario, um dos “pontos capitais” da
reforma, conforme destaca o relatorio do Diretor Geral de Instrugdo Publica de
1913, era o “levantamento do nivel moral e intelectual dos professores atuais” e
o “melhor aparelhamento da Escola Normal para a formacao dos futuros

professores” (Parana, 1913, p.6).

Em agosto de 1913, Carlos Cavalcanti substituiu Claudino Rogoberto dos
Santos que passou a ocupar o cargo de Secretario de Estado dos Negocios do

Interior, Justiga e Instrugédo Publica, por Francisco Ribeiro Azevedo Macedo??,

22 Nasceu em Campo Largo/PR, em uma familia oriunda da emergente burguesia industrial
ervateira. Seu pai, Jodo Ribeiro de Macedo, destacou-se como um dos fundadores da
Associagdo Comercial do Parana. Apds concluir os estudos secundario em Curitiba, Azevedo
graduou-se em Direito pela Faculdade de Direito do Largo Sao Francisco, em Sao Paulo. Recém
formado, foi nomeado Oficial de Gabinete da Presidéncia durante o governo de Vicente
Machado. Em 1894, junto com Ermelino Le&o, fundou o Instituto Curitibano de Ensino, uma
instituicdo voltada a educacdo da Elite curitibana. Entre 1898 e 1900, ocupou o cargo de
Procurador Geral do Estado. Em 1906, ingressou como professor do Ginasio Paranaense e da
Escola Normal. Sua nomeacao para a cadeira de Pedagogia contou com o gesto de amizade de
Dario Vellozo, que abriu mao da posi¢do para favorece-lo. Azevedo também atuou como
deputado na Assembleia Estadual e integrou o grupo de intelectuais que participaram da
fundagéao da Universidade do Parana. Além da sua atuagéo politica e educacional, colaborou em
jornais e revistas de Curitiba e produziu algumas obras nas areas de Direito e cooperativismo.
Como reconhecimento de sua contribuicdo, foi membro da Academia Paranaense de Letras.
Macedo faleceu em Curitiba, em 1955. (Meurer, 2019; Souza, 2012 e MP/PR. Memorial do
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nomeado Diretor Geral da Instrugdo Publica. Durante sua gestdo, Macedo
buscou implementar projetos anteriormente idealizados para a modernizagéo da
educacgao no Parana. Em colaboracdo com os professores da Escola Normal e
os membros da Comissao de Instrugdo Publica do Congresso Legislativo do
Parana, ele prop6s uma reforma pedagogica voltada para a renovagao do ensino

primario e da Escola Normal.

Macedo enfatizava a necessidade de aproximar o Parana do que chamou
de “povos mais adiantados?®”, inspirando-se nos ideais da educagdo moderna e
na valorizagao da utilidade pratica do saber. Para ele, assim como Dario Vellozo,
um saber util era aquele com aplicagao pratica, o que se tornou um dos principios
estruturadores do programa que elaborou em 1914 (Meurer, 2019). As intengdes
de Macedo em relagéo a reforma educacional foram detalhadas em relatérios e
no Cdédigo de Ensino de 1915, posteriormente atualizado em 1917. Essa

codificagao representa um marco em sua gestao.

O Cddigo de Ensino de 1917 propunha uma abordagem mais pratica no
ensino de Pedagogia, que deveria “compreender nog¢des Psicolégicas e de
Légica aplicadas” com o objetivo de “incutir nos habitos dos futuros professores
a arte de ensinar com o menor esforco e com maior resultado” (Parana, 1917,
p.55). Esse direcionamento reflete um esforgo em profissionalizar a formagao
docente. Macedo ndo hesitou em estabelecer analogias entre o trabalho do
professor e a estrutura produtiva das industrias, defendendo que a escola
deveria adotar métodos baseados na eficiéncia e na maximizagdo dos
resultados. Dessa forma, a formagao docente passou a ser concebida sob a
I6gica da otimizagdo dos processos, buscando preparar professores aptos a
utilizar métodos pedagogicos eficientes e orientados para a eficacia e a

produtividade praticos.

Ministério Publico do Governo do Parana. Biografia — Procuradores Gerais, s/d. Disponivel em
https://site.mppr.mp.br/memorial/Pagina/Francisco-Ribeiro-de-Azevedo-Macedo. Acesso dia
19/11/2024).

28 De acordo com Souza (2012, p.187), que se dedicou ao estudo da trajetéria de Azevedo
Macedo, por essa expressao poderia se compreender: “os povos da América do Norte e Europa,
e no ambito nacional, Sdo Paulo. Durante sua atuagao a frente da Diretoria da Instru¢cao Publica
€ marcante a presenga de um “americanismo” de que fala Miriam Warde (2000) nas suas
manifestacoes.
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A profissionalizagao, nesse contexto, visava estruturar a pratica docente
como uma técnica que poderia ser ensinada e mensurada, alinhando-se a uma

tendéncia de racionalizagdo administrativa e pedagogica.

No entanto, ao lado dessa orientagao pratica, a formagao de professores,
seguindo a sua perspectiva, ainda trazia resquicios de uma visao idealizada do
ensino, tratando o “ser professor” como uma vocagdo ou uma arte que
ultrapassava a mera aplicagdo de técnicas. Essa dualidade é evidente no
discurso de Claudino dos Santos, citando o escritor francés Anatole France: “A
arte de ensinar néo é senao a arte de despertar a curiosidade nas almas nobres
para satisfazé-la em seguida” (Parana, 1913, p.65). Tal visdo destacava o papel
do professor como um inspirador. O ser professor é descrito mais como uma

vocacao ou arte, do que uma profissao técnica e formal.

Um pouco antes dessas manifestacdes, ainda na primeira década do
século XX, na ocasido em que acabava de assumir a cadeira de Pedagogia da
Escola Normal, Francisco Ribeiro de Azevedo Macedo, ao escrever para a
revista A Escola, apresentou sua perspectiva®* sobre a Pedagogia como arte.
Baseando-se na obra Sistema de Loégica Dedutiva e Indutiva de Stuart Mill,
Macedo explorou a distingdo entre ciéncia e arte. Ele argumentou que a
Pedagogia nado poderia ser classificada como ciéncia isolada, pois seus
fundamentos derivam de diversas areas do conhecimento, como a psicologia,
sociologia e moral. Concluiu que a arte da educagéo, embora sistematizada e
embasada cientificamente, depende da integragcdo dessas ciéncias para se
consolidar. Assim, Macedo reforgou a Pedagogia como uma arte pratica e
interdisciplinar sustentada pelo conhecimento cientifico (Souza, 2012). Ao propor
que o “fazer” da arte derivava da ciéncia, Azevedo Macedo distanciou-se dos
argumentos de Dario Vellozo, que entendia a arte como trabalho em um sentido
mais amplo. Enquanto Vellozo abordava a arte na perspectiva do trabalho

criador/criativo e da experiéncia, Macedo adotava uma visao mais técnica, um

24 Sobre os discursos de Macedo acerca do debate entre arte e ciéncia, encontram-se publicados
no parecer de abertura do Compendio de Pedagogia de Dario Vellozo e nas epistolas
pedagodgicas escrita para a revista A Escola. Para compreender mais sobre esses debates
conferir Meurer (2019) e Souza (2012).
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saber aplicado, aproximando-se da racionalidade instrumental, a um labor.
(Meurer, 2019).

O Cddigo de 1917, embora voltado a introducéo de elementos praticos e
objetivos na formacgao docente, preservava a expectativa de que o professor
desenvolvesse uma “arte de ensinar”. No entanto, essa arte passou a ser cada
vez mais associada ao dominio de um método especifico, particularmente o
método analitico ou analitico sintético, impulsionado por Azevedo Macedo. A
partir do final da década de 1910, o desenvolvimento da pratica pedagogica
passou a significar essencialmente a capacidade de seguir etapas logicas
preceituadas pelo método, indicadas pela ciéncia e difundidas em manuais e
revistas especializadas. Praticar tornava-se, assim, sindnimo de aplicar
corretamente as fases prescritas para a realizacao de licbes, consolidando uma

concepgao de ensino baseada na racionalizagao do trabalho docente.

Nesse contexto, essa estruturagdo metodologica também contribuiu para
a construcado de representacdes que naturalizavam o papel das mulheres no
magistério primario, reforcando a associagdo entre género e docéncia. Ao
enfatizar a docilidade, a paciéncia e a vocagao como qualidades inerentes as
professoras, essa perspectiva legitimava a ideia de que a competéncia docente
estava diretamente ligada a reproducao fiel dos métodos prescritos, afastando a
nocao de ensino como um espacgo de criagao e escolha, defendida por autores

como Dario Vellozo no inicio do século.

Esse ideal de professor como guia inspirador e modelador de curiosidade
exemplifica a ambiguidade do periodo, em que a educacgdo oscilava entre a
tentativa de profissionalizar-se e a valorizagdo de uma pratica vocacional e
intuitiva. Percebe-se que o ensino buscava, simultaneamente, atender a uma
demanda de racionalizagdo e preservar um compromisso com a formacéao

integral dos alunos.

Em 1920, no contexto nacional, as reformas educacionais ganhavam
destaque, com Sao Paulo sendo pioneiro sob a lideranca de Sampaio Déria e no
mesmo ano, no Parana, com o entdo eleito presidente Caetano Munhoz da

Rocha, conhecido por sua forte devogao catdlica.
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Durante seus dois mandatos, totalizando oito anos, o estado vivenciou
intensas reformas educacionais, marcadas por disputas ideologicas entre a
Igreja Catolica e os republicanos. De acordo com Souza (2004), essas tensdes
foram intensificadas pelas concessbes do governo a lIgreja, provocando

frequentes embates entre catdlicos e anticlericais.

Um exemplo desse conflito € a suspensao de Dario Vellozo, que na
ocasiao ocupava a Cadeira de Histéria Universal e Histéria do Brasil, no Ginasio
Paranaense e Escola Normal, afastado por 90 dias pela portaria n.° 374 de maio
de 1924. Esse episodio ilustra as disputas entre Vellozo, de postura anticlerical,
e Lysimaco Ferreira da Costa?®, alinhado aos valores religiosos e conservadores.
Esses conflitos refletem visbes divergentes sobre o papel da educacéo e da

religido no estado.

Lysimaco, homem de confianga de Munhoz da Rocha, foi encarregado de
selecionar um educador de Sao Paulo para reorganizar o sistema educacional
paranaense. Souza (2004) relata que, inicialmente, Jodo Lourengo Rodrigues foi
convidado, mas, ao recusar, César Prieto Martinez?® assumiu o cargo de
inspetor-geral de ensino, iniciando uma série de mudancas no sistema

educacional do estado.

Segundo Souza (2004), devido a auséncia de uma legislagéo unificadora
sobre o servico de Instrugéo Publica no Estado, resultava na falta de uma viséo

integrada de reforma geral. Ainda assim, duas reformas se destacaram nessa

2> Nasceu em Curitiba, em 1883. Em 1893, obteve o diploma do Curso Primario e, no inicio do
século XX, ingressou na Escola Militar da Praia Vermelha, no Rio de Janeiro. Durante a Revolta
da Vacina, participou do conflito entre alunos da Escola Militar e o 1° Batalhdo do Exército, sendo
expulso da instituicdo. Em 1906, iniciou seu trabalho como professor de Fisica e Quimica no
Ginasio Paranaense e casou-se com Ester Franco da Costa, professora normalista. Formou-se
em Engenharia pela Universidade Federal do Parana em 1917 e, no ano seguinte, fundou a
Escola Agronoma do Parana. Foi membro da magonaria, sob a lideranca de Dario Vellozo, mas
rompeu com a instituicdo na década de 1910, convertendo-se ao catolicismo. Segundo Abreu
(2007), essa mudancga fez com que se tornasse um dos principais opositores de Vellozo, figura
chave do movimento anticlerical. Em 1920, apds a morte de sua esposa, foi nomeado diretor do
Ginasio Paranaense e Escola Normal, e, no ano seguinte, casou-se com Maria Angela da Costa.
Em 1924, Lysimaco foi um dos articuladores da fundacéo da ABE. Apés sua saida da Inspetoria
Geral do Ensino, assumiu a Secretaria da Fazenda no governo de Affonso Camargo. Faleceu
em julho de 1941 (Conferir. Abreu, 2007; Meurer, 2019; Parana [s.d] Disponivel em:
http://www.ctalysimacocosta.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=13#:~:t
ext=Em%201926%2C%20%C3%A9%20nomeado%20Inspetor,Caixa%20Econ%C3%B4mica%
20Federal%20do%20Paran%C3%A1. Acesso em: 08/11/2024).

26 para saber mais sobre a trajetdria de César Prieto Martinez, conferir Farias (2021).

47



década. A primeira, conduzida por Cesar Prieto Martinez?’, que se caracterizou
pela separacao da Escola Normal do Ginasio e pela ampliacdo de matérias no
programa de ensino do Curso Normal. Martinez defendia que a administracéo
desse setor deveria ser confiada a pessoas de reconhecida responsabilidade e

experiéncia. Em seu relatorio de 1921, ele argumenta:

Trabalho de reformar conservamos tudo quanto de bom encontramos
e quanto mudamos de seu lugar, n&o foi por capricho, nem por vaidade,
mas exclusivamente por ser de inteira precisao e interesse para o
ensino.

No firme proposito de conseguirmos a reforma com os préprios
elementos do Estado [...] verificamos que grande parte dos mocgos
estudiosos e inteligentes fugiam do magistério para procurar no
comeércio ou nas universidades um novo meio de vida[...] Fomos nesse
sentido injustamente acusados como responsaveis pela debandada de
muitos professores. (Parana, 1921, p.7).

Nessa passagem, Martinez revela tanto as motivagdes quanto as criticas
enfrentadas durante o processo de reforma conduzida por ele e, de certa forma,
busca justificar as mudangas propostas, enfatizando que n&o foram arbitrarias.
Ele também demonstra preocupagdo com a perda de jovens talentos no
magistério, atribuindo esse fenébmeno a maior atratividade de outras carreiras.
Ao responder as acusacdes sobre a debandada de professores, Martinez
argumenta que essa evasao ja vinha ocorrendo, impulsionada por oportunidades
mais vantajosas fora do magistério. A atuacdo de César Prieto Martinez foi
marcada especialmente pela reformulagdo dos programas escolares primario e
pela reorganizacdo da estrutura do Curso Normal. Além disso, ainda foi
responsavel por desmembrar a Cadeira de Pedagogia em trés disciplinas, com

vista a ampliar o alcance da formagao pedagdgica, sendo elas: 1. Antropologia

27 Nasceu em 14 de marcgo de 1881, provavelmente na Espanha antes de sua familia emigrar
para Sdo Paulo entre 1881 e 1888, durante os primeiros fluxos migratérios da época. Filho de
Rosalia Prieto Martinez e Laureano Prieto Martinez, iniciou sua carreira como professor em 1900,
atuando como substituto na Escola Modelo Prudente de Moraes, ainda antes de se formar. Apds
concluir seus estudos, tornou-se professor primario no Grupo Escolar Padua Salles em Jau, onde
trabalhou até 1907. Em 1903 casou-se com Maria Rosa de Campos Ferrdo, com quem teve dois
filhos. Entre 1907 e 1915, desempenhou varias fungdes na Diretoria Geral do Ensino de Sao
Paulo, incluindo a de diretor da Escola Normal de Sao Paulo, posigdo que ocupou até sua
transferéncia para o Parana, em 1920. No Parana, Martinez foi Inspetor Geral do Ensino,
assumindo interinamente a cadeira de Pedagogia na Escola Normal, substituindo Francisco de
Azevedo Macedo. Durante sua gestéo criou a revista O Ensino, voltada para a divulgagdo do
método analitico e a elaboragao de ligdes praticas para professores. Apos seu desligamento em
1925, ha poucas referéncias sobre sua atuagao posterior, sugerindo que ele pode ter se afastado
da vida publica (Farias, 2021).
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Pedagodgica, 2.Psicologia Infantil Aplicada a Educacao e 3. Metodologia Geral e

Histéria da Pedagogia.

Durante o governo de Caetano Munhoz da Rocha, houve criticas a baixa
qualificacdo dos professores que ingressavam no magistério sem o diploma da
Escola Normal. Munhoz considerava ideal que “somente portadores de diploma
da Escola Normal pudessem lecionar” (Parana, 1922, p. 17). No entanto, como
a Escola Normal existente era insuficiente para atender a demanda de todo o
Estado, ele propds duas solugdes: a criacdo de novas Escolas Normais em
Paranagua e Ponta Grossa e a realizacao de uma reforma na Escola Normal de
Curitiba, que seria liderada oficialmente por Lysimaco Ferreira da Costa (Meurer,
2019).

Embora Lysimaco estivesse formalmente encarregado da reforma, César
Prieto Martinez, que desde 1921 acumulava o cargo de inspetor geral do ensino
com a docéncia na cadeira de 'Pedagogia’ da Escola Normal, também

desempenhou um papel significativo nas agdes preliminares.

Assim, a segunda reforma na década de 1920 foi focada na Escola Normal
e na formacéao de professores, e se consolidou como um marco na trajetoéria de
Lysimaco Ferreira da Costa (Meurer, 2019). Sua atuagdo destacava a
valorizagcdo de uma educacdo civica e moral, fundamentada nos valores
catdlicos, no combate ao analfabetismo e na integragcao de estrangeiros a cultura

nacional, alinhando-se as necessidades do periodo.

Ele pautava sua atuagcdo na criagdo de uma educacao uniforme,
moralmente fundamentada, cientificamente embasada e com a centralidade do
método para a atividade pedagdgica a um estagio mais a frente. Defendia uma
abordagem educativa dirigida, focada em conteudos essenciais, com a finalidade
de promover valores civicos e morais nos alunos e a padronizagdo curricular.
Para garantir a uniformidade do ensino, ele incentivava o uso de programas
rigidos e centralizados, que limitavam a atuacdo do professor dentro de um

modelo mais controlado de ensino (Meurer, 2019).
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Determinar o mérito de César Prieto Martinez e Lysimaco Ferreira da
Costa nas acgdes iniciais da reforma da Escola Normal é uma tarefa desafiadora,
pois os registros administrativos frequentemente diluiram a autoria das medidas
implementadas, e ambos estiveram envolvidos no debate sobre as reformas
necessarias (Meurer, 2019). Em 1923, entretanto, apds a conclusao do novo
prédio da Escola Normal, Lysimaco assumiu a cadeira de Pedagogia e
apresentou a Secretaria Geral do Estado um projeto de reforma do Curso
Normal, intitulado Bases Educativas para a Organizagdo da Escola Normal
Secundaria do Parana. Pouco tempo depois, o Poder Executivo oficializou a
reforma da Escola Normal por meio do Decreto n° 274, de 26 de margo de 1923,
que estabeleceu seu novo regulamento?®. A historiografia identifica esse decreto
como o marco da reforma da Escola Normal do Estado, atribuindo grande parte
desse avango ao trabalho de Lysimaco (Correia, 2013; Meurer, 2019; Miguel,
1992).

A reforma de 1923 representou um divisor de aguas na formacao de
professores no Parana. De acordo com Miguel (2017, p.166):

a reforma de 1923, apesar dos aspectos conservadores e dos limites
tedricos, institucionalizou a formagéo de professores do Parana. Pela
primeira vez, o0 curso caracterizava-se como um Ccurso
profissionalizante, funcionando em prédio proprio. Essa reforma, assim
como as modificagdes ocorridas no ensino primario, langaram as bases
para as modificagbes posteriores na formagcado do magistério e da
educacgéo primaria. Consideramos também que é possivel situar nesse
momento o inicio da influéncia da Pedagogia da Escola Nova na
educagao paranaense.

Apods a reforma de 1923, o modelo educativo implementado na Escola
Normal foi estruturado em dois cursos distintos: um curso geral, voltado a
formagdo basica e solida, e em um curso profissional, destinado ao
desenvolvimento de competéncias especificas, alinhas ao curriculo da escola

primaria (Ferreira e Vechia, 2003; Miguel, 1992). Essa estrutura visava nao

28 Esse Decreto também regulamentou, com base nas autorizagdes expressas no art. 7° da Lei
n°. 1999 de 9 de abril de 1920, e nos artigos 1° e 6° da Lei n° 2114, de 25 de margo de 1922, a
mudanga da denominagéo da Escola Normal para a Escola Normal Secundaria. Essa alteragéo
reflete a inclusdo, em seu plano de estudos, da formagdo de professores para o ensino
secundario, diferenciando-a das Escolas Normais Primarias em fungdo de sua posigéo e
abrangéncia curricular. (Parana, 1923; Abreu, 2007). As bases da Reforma da Escola Normal,
empreendida por Lysimaco Ferreira da Costa em 1923 eram de duas dimensdes: intelectual e
profissional. “A dimensdo profissional forneceria o dominio metodoldgico, apoiado na Pedagogia
e na Psicologia da Educagdo.” (Abreu, 2007, p. 146).
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apenas a ampliacdo do alcance formativo, mas também a padronizagdo de
praticas pedagodgicas, consolidando a Escola Normal como base para o

aprimoramento do magistério no Estado.

Na profissionalizagdo do Curso Normal, o plano de Lysimaco Ferreira da
Costa pode ser interpretado como um desenvolvimento do tripé indicado por
Prieto Martinez: Psicologia, Pedagogia e Metodologia. Isso se evidencia quando
a Pedagogia se desmembra em matérias especificas no programa de ensino do
curso profissional, como a Metodologia Geral; Metodologia da Leitura e Escrita;
Metodologia do Desenho, Higiene e Agronomia; Metodologia do Ensino Intuitivo.
E necessario destacar a forte énfase nas metodologias do curso especial que
conferiam ao curriculo um carater marcadamente profissionalizante na formacéao
de professores/as. De acordo com Miguel (1992), comparando com outros
estados brasileiros que estavam implementando reformas similares na mesma
época, o Parana se destacou pelo numero excessivo de matérias de
metodologia. No Curso Normal, essas trés, juntamente com a Pratica

Pedagodgica deveria desenvolver a parte profissionalizante.

A frente da reforma, Lysimaco reconheceu a necessidade de modificar o
corpo docente da Escola Normal. Ele acreditava que, para o bom preparo de
professores, a escola deveria contar com um diretor que tivesse a “alma perfeita
de educador” e professores com espirito de obediéncia, disciplina e
compreensao. Porém, Lysimaco argumentava que a escolha dos novos
professores nao deveria ser feita por meio de concursos, pois estes, segundo
ele, comprometiam o ambiente moral da instituicdo (Parana, 1923). Para
concretizar a renovagao do corpo docente, ele alegou que os professores até
entdo atuantes haviam ingressado por concursos voltados ao Ginasio
Paranaense, e ndo a Escola Normal. Com a separacao institucional entre o
Ginasio e a Escola Normal na década de 1920, os concursos anteriores ja nao
atendiam as demandas da nova configuragcao da escola, exigindo a composicao
de um novo quadro docente (Abreu, 2007). Essa mesma autora sugere que 0s
professores nomeados nesse periodo apresentavam vinculos com a

religiosidade catolica.
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A reconfiguragdo do corpo docente impactou a formacéo das alunas
normalistas, reforcando uma abordagem pedagdgica que valorizava a pratica
como um exercicio técnico-cientifico. Nesse modelo, as futuras professoras
eram incentivadas a investigar e aprender a docéncia por meio da experiéncia
pratica, principio que ganhou for¢a na década de 1920 sob a influéncia do
movimento escolanovista (Miguel, 1992). No centro dessa formagao estava o
meétodo, entendido como um conjunto de procedimentos sistematizados para a
conducéo do ensino. A énfase na pratica ndo significava apenas a realizagéao de
atividades em sala de aula, mas a ado¢ao de um modelo estruturado de ligdes.
O dominio do método tornava-se, assim, a chave para a efetivagdo do
aprendizado, pois a docéncia era concebida como um processo técnico e
organizado. Dessa maneira, as licbes, organizadas em sequéncia ldgica,
seguiam um modelo que orientava tanto a apresentacdo do conteudo quanto a
forma de condugéo das atividades. Essa concepg¢ao metodoldgica reforgava a
ideia de que ensinar nao era um ato espontadneo, mas um exercicio disciplinado,

guiado por normas e estratégias.

Nos debates educacionais da época, a Psicologia e a Metodologia
ganharam destaque como fundamentos de uma pedagogia moderna. Autores
como Abreu (2007), Meurer (2019) e Miguel (1992 e 2017) apontam que
Lysimaco foi um percursor na difusdo dos pressupostos do movimento
escolanovista no Parana, devido as suas conexdes com as acdes relacionadas
a fundacgéo da Associacao Brasileira de Educacgéo (ABE) (Meurer, 2019). Entre
os influenciadores de Lysimaco, destaca-se Herbart, cuja psicologia
experimental fundamentava a pedagogia cientifica promovida por ele. A
organizagao racional do ensino e a formacgao de professores, segundo Lysimaco,
baseavam-se na psicologia pedagodgica, que captava as contingéncias do meio

e subsidiava reformas auténticas (Abreu, 2007).

No projeto de reforma da Escola Normal, Lysimaco enfatizou que uma das
capacidades basicas do professor primario era “saber dar uma licdo”, ou seja,
transmitir um conhecimento novo. Para tanto, considerava essencial cumprir
integralmente os programas de ensino, afirmando que o contrario “seria um

absurdo” (Parana, 1923, p.9). Ele defendia que a pratica pedagogica fosse
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guiada por uma metodologia racional, alinhada a psicologia educacional,
evitando o ensino mecanico. Segundo ele, o objetivo ndo era apenas acumular
conhecimentos, mas desenvolver um “espirito cientifico” nos professores em
formagdo, caracterizado pela curiosidade, questionamento e abordagem

experimental na pratica pedagogica.

Essa perspectiva era enfatizada na revista O Ensino, criada por Martinez,
na qual Rubens de Carvalho, professor de Psicologia e Pedagogia da Escola
Normal de Sao Paulo, afirmou que “toda ciéncia é dutil, isto é, tem suas
aplicagdes” (O Ensino, 1923, p.36), promovendo uma pratica investigativa que
integrava teoria e agdo. Para Lysimaco, o desenvolvimento docente exigia ndo
apenas conhecimento técnico e didatico, mas também autoridade e competéncia
intelectual. Ele acreditava que o bom professor deveria possuir “um carater reto
e uma severa linha de conduta”, além de dominar as metodologias pedagdgicas

para cumprir 0 ensino prescrito.

Como se observa, desde o inicio do século XX até meados da década de
1920, a formacao de professores primarios era considerada essencial, com a
pratica pedagodgica ocupando um papel central nesse projeto educacional.
Nesse contexto, Lysimaco introduziu as Escolas de Aplicagdo que subsidiaram
os antigos grupos anexos a Escola Normal. Esses novos espacgos foram
concebidos como unidades educacionais que abrangiam o ensino infantil (jardim
de infancia), o ensino primario (grupos e escolas isoladas e o0 ensino
complementar (escolas intermediarias), tornando-se locais destinados a pratica,
observacéao e experimentagao pedagoégica (Parana,1924). Costa, criou um grupo
escolar modelo anexo a Escola Normal e outras duas escolas isoladas,
moldadas segundo o modelo paulista, para que os futuros professores

pudessem realizar suas praticas escolares (Miguel, 2017).

Mesmo apds sua saida da Inspetoria Geral de Ensino para assumir a
Secretaria da Fazenda do Estado no inicio de 1929, os principios defendidos e
implementados por Lysimaco continuaram a influenciar a legislagéo educacional.
De acordo com Meurer (2019), os termos da lei refletiam de maneira favoravel

os ideais que ele vinha promovendo nos ultimos anos, demonstrando a
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permanéncia de suas concepg¢des pedagodgicas na organizagdo do ensino

normal.

1.2 QUEM PRATICA? ONDE PRATICAM?

A formagao de professores, ao longo do tempo, passou por diferentes
abordagens, ora centradas no saber derivado da experiéncia pratica utilitaria, ora
fundamentadas em processos investigativos que testavam teorias na pratica
pedagogica. Esse percurso sofreu transformacgdes significativas com a criagao
das Escolas Normais, que instituiram um espaco especifico para a formacéao
docente. Tal criagdo marcou o inicio de uma profissionalizagado da carreira de
professor no Brasil, estabelecendo uma estrutura, organizagédo e programas de

ensino proprios, embora ainda de carater elementar (Guedes, 2009).

Segundo Ivor Goodson (1997), o curriculo pode ser entendido como um
artefato social que reflete as disputas de poder, interesses politicos e culturais.
Nesse sentido, a estrutura da Escola Normal e seus programas, que passaram
por diversas alteragdes ao longo do tempo, ndo apenas incidiam sobre a
formagao docente, mas também dialogaram com os contextos sociopoliticos que

influenciavam a educacao.

No século XIX, no Parana e em outros estados brasileiros, surgiram as
escolas de ensino mutuo, com o objetivo de suprir a caréncia de professores. De
acordo com Tanuri (2000, p.65), essa foi “a primeira forma de preparacao de
professores, baseada exclusivamente na pratica, sem qualquer fundamentagao
tedrica, algo que mais tarde seria retomado com o estabelecimento dos

professores adjuntos”.

Com o avancgo do processo de formalizagao da formagao docente, a figura
do professor adjunto continuou a desempenhar um papel relevante, ainda que
com diferencas em relagdo ao ensino mutuo, ao manter o foco na formacéao
pratica. Os adjuntos eram ‘treinados’ para atuar como professores, recebendo
uma formacdo pratica até estarem aptos a assumir plenamente a funcéao

docente.
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De acordo com Guedes (2009), a formacgéao de professores por meio dos
adjuntos foi uma pratica recorrente, incentivada ora pela legislagéo, ora pela
auséncia de Escola Normais e de pessoal qualificado. Essa pratica reflete uma
tradicdo de formacdo docente baseada na experiéncia pratica, sem a
intermediacao de instituicbes especificas de formagdo, como as Escolas

Normais.

No inicio do século XX, essa tradicdo ainda estava presente no cenario
educacional paranaense. Nesse periodo, a discussao acerca da defesa do
componente pratico na formagao das normalistas se fazia muito presente e, em
certa medida, se vinculava com manifestacbes a favor da insercdo de
professores adjuntos nas escolas primarias paranaenses, como no relato do
Inspetor Escolar, Sebastido Parana, ao Diretor Geral da Instru¢do Publica, em
1906:

Cumpre-me mais uma vez, lembrar a V. Exa a necessidade imperiosa

da criacao do cargo de professores adjuntos destinados a servirem nas
escolas frequentadas por mais de 50 alunos.

Criado pelo poder competente o referido cargo, s6 poderédo exercé-lo
os diplomados pela Escola Normal.

Dois beneficios advirao desta util medida a tomar: as escolas muito
frequentadas, ou melhor, os bons professores terao bons auxiliares em
sua atribulada lide cotidiana e estes praticardo convenientemente com
mestres traquejados.

[...] Por falta de uma Escola Modelo, anexa a Escola Normal, os alunos
desta recebem apenas ensino tedrico, de sorte que concluida a
aprendizagem teorética e nomeados para regerem cadeiras de cidades
ou vilas, vem-se embaragados, conforme tenho presenciado as vezes,
ndo sabendo ministrar ensino as classes e nem mesmo efetuar a
escrituracao respectiva. (Parana, 1906, p.14).

Nesse caso, a insercdo de professores adjuntos representava uma
articulacdo mediada, complementar a formacéao recebida na Escola Normal. Fica
evidente nesse trecho do Relatério de Sebastido Parana, a preocupacido com a
criacao do cargo de professor adjunto como resposta a demanda crescente em
escolas com grande numero de alunos. Sebastido Parana sublinha a relevancia
da formagao pratica para o desenvolvimento das habilidades pedagdgicas e
critica a auséncia de uma Escola Modelo anexa a Escola Normal. Ele observa

que essa caréncia resultava em uma formacao exclusivamente tedrica, deixando
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os futuros professores despreparados para lidar com as exigéncias reais do

ambiente escolar, tanto em termos pedagdgicos quanto administrativos.

A criagdo do cargo de professores adjuntos era apontada como uma
solucao estratégica: os recéem-formados poderiam adquirir experiéncia pratica ao
lado de mestres experientes, suprindo a lacuna deixada pela falta de uma Escola
Modelo e do componente pratico na formagao dos professores/as. Essa era a
proposta defendida desde os primeiros anos do século XX por diversos
educadores, como Dario Vellozo, Georgina Mongruel, Raul Gomes, Reinaldo
Machado, Victor Ferreira do Amaral, que visava articular teoria e pratica na

formagao docente, mas enfrentava dificuldades para a sua concretizagao.

No regulamento da reforma de 1907, foi estabelecido que as escolas
publicas nao deveriam ultrapassar de sessenta o numero de matriculas.
Excecbes poderiam ser feitas para aquelas instaladas em prédios grandes,
permitindo até oitenta alunos, desde que contassem com um professor adjunto
formado pela Escola Normal. Para esses cargos, a legislagao priorizava adjuntos
com mais de um ano de experiéncia, valorizando aqueles que ja haviam passado
por um periodo de pratica docente e adquirido experiéncia direta em atividades

de ensino (Parana, 1907).

Enquanto alguns, como Sebastido Parana, defendiam a presenga de
professores adjuntos para lidar com o crescente numero de alunos nas escolas,
outros, como o Inspetor Escolar da Capital, Benjamin Baptista Lins d’
Albuquerque, manifestavam uma visdo critica. Em seu relatério de 1909,
Albuquerque argumentou que a exigéncia de turmas com até oitenta alunos era
inviavel, mesmo com a presenca de um professor adjunto, cuja fungao fosse

limitada a verificacado das licoes.

O Inspetor Escolar apresentou dois argumentos centrais contra a

nomeacéao de adjuntos:

Nao me parece, porém, acertada a medida alvitrada da nomeacgao de
adjuntos, porque tem o duplo inconveniente de aumentar as despesas
do Estado e tornar provavel a determinagcéo do responsavel real pela
falta de aproveitamento dos educandos (Parana, 1909, p.52).
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O primeiro argumento diz respeito ao aumento dos custos publicos, uma
vez que a contratagdo de adjuntos geraria despesas adicionais para o Estado. O
segundo argumento sugere que a presenca de mais de um professor na sala
dificultaria a identificagdo de quem seria o responsavel pela qualidade do ensino,
caso o0s alunos apresentassem um desempenho insatisfatorio. Para
Albuquerque, a solucédo ideal, ou “remédio”, estaria na organizagdo do ensino
em grupos escolares, uma estratégia que ele considerava mais eficiente do que

simplesmente aumentar o numero de professores em cada escola.

Durante a primeira década da Republica, o sistema de formagao de
professores normalistas passou por algumas mudancgas. Essas alteragdes
apresentaram uma diregdo oposta aos argumentos de Sebastido Parana, de
incluir as normalistas que ja haviam concluido o curso como professoras
adjuntas, permitindo-lhes vivenciar praticas pedagogicas. No Regulamento
Orgéanico do Ensino Publico do Estado de 1909, o texto aprovado previa a
inclusdo de alunas normalistas como professoras adjuntas, permitindo-lhes
vivenciar praticas pedagogicas. As/Os alunas/os do ultimo ano do Curso Normal
poderiam atuar como adjuntas/os em escolas ou grupos escolares, onde
realizariam suas praticas sob a supervisdo de diretores e professores titulares
dessas instituicdes (Parana, 1909). A critica de Albuquerque, pode ser entendida
como uma reagao a quantidade excessiva de matriculas em escolas que nao
conseguiam atender adequadamente a essa demanda. Esse problema se inseria
em um contexto em que a formacao pratica das normalistas ainda estava no
centro da discussao, com o componente curricular de Pratica sendo introduzido
no programa de ensino apenas dois anos antes. Nesse cenario, os professores
em formacéo, para realizarem o componente Pratica, até por falta de uma escola

modelo, poderiam atuar como adjuntos.

Em 1907 a Assembleia Legislativa promulgou a lei para a construgao de
uma Escola Modelo em Curitiba, na qual um professor qualificado lecionaria
voluntariamente para as normalistas do Curso Normal. Carolina Pinto Moreira,
professora do Grupo Escolar Xavier da Silva, foi comissionada pelo governo do
Estado para passar um més em Sao Paulo, estudando o funcionamento dos

Grupos Escolares. Quando voltou, propds reproduzir aqui alguns dos principais
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aspectos que presenciou durante sua estadia na capital paulista. No seu

relatério, deu énfase a experiéncia na Escola Modelo:

Naquela escola, que realmente € modelo em toda acepgéao da palavra,
demorei durante 15 dias o meu trabalho, frequentando em seguida,
alguns dias, a Escola Complementar e Jardim de Infancia que, como a
Escola Modelo, sdo também anexas a Escola Normal, formando todas
o admiravel conjunto que se pode denominar com acerto, uma
universidade de instrugdo primaria. E exuberante demonstracdo da
competéncia do respectivo pessoal docente e dirigente e do carinhoso
esmero com que os governos do ultimo decénio daquele prospero
Estado se tem preocupado com o mais importante ramo da
administragéo publica nas nacionalidades que marcham na vanguarda
da civilizagao e do progresso. (Moreira, 1907, p.9).

Carolina Pinto Moreira dava énfase ao carater exemplar da Escola Modelo
paulista e ao conjunto das instituicdes anexas a Escola Normal, o que refletia um
esfor¢o de inspiracéo e transferéncia de praticas bem sucedidas. Contudo, ao
mesmo tempo em que se buscava implementar um sistema semelhante no
Parana, a concretizacao desse ideal enfrentava desafios, especialmente no que
dizia respeito a estrutura fisica, ao corpo docente qualificado e a adaptagao ao

contexto local.

Conforme relatado pelo Diretor Geral da Instrugdo Publica, Francisco
Ribeiro de Azevedo Macedo, em seu relatério de 1913, as Escolas Modelo eram
consideradas o ambiente ideal para a Pratica Pedagodgica dos futuros
professores. Macedo argumentava que, para que a formagao de professores
fosse efetivamente completa, essas instituicdes deveriam estar anexadas a
Escola Normal. Em sua visdo, uma Escola Normal sem uma Escola Modelo

associada n&o conseguiria cumprir plenamente sua fungao formadora.

As Escolas Modelo conforme a expectativa e a proposta defendida por
Azevedo Macedo, seriam espacos privilegiados para a aplicagao pratica dos
conhecimentos tedricos adquiridos durante a formacao dos futuros docentes,
com a supervisdo de um especialista, preferencialmente o professor de
Pedagogia da prépria Escola Normal (Parana, 1913). A ideia era que esses
ambientes de pratica desempenhassem um papel central na formacao de
professoras, viabilizando a realizacdo da Pratica Pedagdgica de forma

sistematica e controlada. Como observa André Chervel (1990), o saber é
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construido por meio de uma relagdo dindmica entre pratica e teoria, sendo as

instituicdes de ensino essenciais para mediar esse processo.

Nesse contexto, as Escolas Modelo ndo apenas viabilizavam a realizacao
da Pratica Pedagogica, mas também desempenhavam um papel central na
consolidagao de saberes especificos vinculados ao ensino primario. Em outras
palavras, esses ambientes de pratica, que Macedo defendia, como parte da
criacdo das Escolas Modelo, contribuiram tanto para o desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas indispensaveis quanto para a preparagéo das futuras

professoras para enfrentar os desafios do cotidiano da docéncia.

O estado de Sao Paulo, que serviu de inspiracdo nas reformas
paranaenses, tinha nas Escolas Modelos um componente importante da
organizacao do ensino e da formagao de professores primarios. A experiéncia
paulista servia, em muitas ocasides, de cenario, inspiragdo ou mesmo fonte de
comparacgao para o debate que ocorria no Parana. Essas escolas se destacavam
por suas condi¢des privilegiadas e por contar com professores selecionados
entre os melhores alunos da Escola Normal. Além disso, essas instituicbes de
acordo com os regulamentos, deveriam dispor de edificios bem equipados e
materiais didaticos modernos, o que as tornava referéncia em inovagao
pedagdgica. De acordo com Souza (1998), as Escolas Modelo também atuavam
como instrumento de propaganda do governo republicano, simbolizando os

avancgos educacionais almejados pelo regime.

Como Souza aponta:

A Escola Modelo consagrou a organizagao da Escola graduada e
incorporou efetivamente muitas das inovagdes que passaram a vigorar
nas escolas primarias, especialmente nos grupos escolares. Além
disso, deve-se levar em consideragao a atuagdo dos professores
dessas escolas que se tornaram importantes autoridades de ensino —
diretores de grupos escolares e responsaveis pela producéo e
circulacéo de concepgdes pedagdgicas (Souza, 1998, p.55).

Por essas razdes, as Escolas Modelo eram vistas como locais ideais para
a pratica pedagdgica das normalistas, sendo centros de exceléncia educacional.
A estrutura fisica desses prédios, a qualidade dos materiais didaticos e a
competéncia dos diretores e professores que ali atuavam estabelecia um padrao

a ser seguido, constituindo-se como modelos de formagéo docente.
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No contexto paranaense o componente curricular de Pratica Escolar,
formalizado em 1907, ja integrava o programa de ensino da Escola Normal,
embora persistissem desafios e reclamacdes quanto a sua efetiva
implementacgao, especialmente em relagdo a definicdo de um local e de formas
concretas para a realizagdo da pratica. Esse componente buscava se firmar
como um elemento central na formagéo de professores primarios. No entanto,
no Parana, foi apenas na segunda metade da década de 1910 que a criagcao
efetiva das Escolas Modelo trouxe uma estrutura apropriada, dentro dos
parametros regulamentares, para a realizacdo da pratica dos saberes
pedagogicos. Foi em 1917, com o novo Cédigo de Ensino (Decreto n°17), que
estabeleceu a divisdo do ensino primario em quatro séries e instituiu um grupo
escolar modelo em Curitiba, com oito cadeiras, sendo quatro destinadas a cada
sexo. No entanto, esse Grupo Escolar Modelo ndo era anexo a Escola Modelo,
como ocorria em outros contextos, como no modelo paulista, e que, no Parana,
desde 1907, havia uma defesa pela criagdo de uma escola modelo, com muitos

advogando que fosse anexa a Escola Normal.

Eneas Marques destaca que a instalagdo de um Grupo Escolar Modelo
reafirmava o investimento nos grupos escolares como estratégia para atender as
populagdes urbanas e concretizar pressupostos centrais do plano de reforma
geral concebido por Azevedo Macedo em 1913. Nesse plano, Macedo propés a
criacdo de uma Escola Modelo estruturada com base nos fundamentos
organizacionais dos grupos escolares, incorporando os principios de seriagao do

ensino e divisao do trabalho.

Contudo, o Grupo Escolar Modelo, criado em meados da década de 1910,
nao estava vinculado a Escola Normal, como alguns defendiam desde o final da
primeira década do século, e teve um destino diferente daquele esperado
inicialmente por Azevedo Macedo. Ao invés de ser um espaco prioritario para a
pratica pedagogica das normalistas, ainda que recebesse praticantes da Escola
Normal, o Grupo Escolar Modelo tornou-se, em primeiro lugar, um centro de
organizagao e seriagao do ensino primario em todo o Estado do Parana, com a
missao de reformar os grupos escolares existentes, promovendo a padronizagao
do ensino. Nesse contexto, o Grupo Escolar Modelo foi organizado em torno de

um Grupo Escolar ja existente, o Grupo Escolar Dr. Xavier da Silva, em Curitiba,
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com fungdes voltadas a formacao de professores em servigo e a implementacao
do método analitico, que orientava as praticas pedagogicas da época (Meurer,
2019).

Porém, a expectativa original de Azevedo Macedo, que era a criagao de
uma escola modelo anexa a Escola Normal, com a fungdo de oferecer um
espago continuo para a pratica pedagodgica das normalistas, nao foi atendida
pelo Grupo Escolar Modelo. Para suprir essa lacuna, Enéas Marques, entao
Secretario dos Negdcios do Interior, Justica e Instrucdo Publica, solicitou em
1916 a criacdo de uma Escola Anexa a Escola Normal, voltada exclusivamente
para as praticas pedagogicas das alunas do quarto ano da Escola Normal. Essa
solicitagao foi atendida em 1917 com a criagao da Escola de Pratica Pedagdgica,
também chamada de Escola Anexa, dirigida por D. Annette Clotilde Macedo?®. A
funcdo dessa escola era servir como um espago experimental, onde as
normalistas podiam desenvolver habilidades praticas em um ambiente de ensino
real, com registros escritos das experiéncias pedagodgicas, essenciais para a
formacéo docente.

Assim, no contexto paranaense, houve a criagdo de instituicdes distintas
para fins diferentes: o Grupo Escolar Modelo, que atuava na formacado e
organizacao do ensino primario para professores em servico, e a Escola Anexa
a Escola Normal, que se tornou o nucleo de pratica pedagdgica para as futuras
professoras alinhada com as expectativas originais de Azevedo Macedo. Essas
duas instituicdes, embora parte de um mesmo movimento reformador, tiveram
fungdes especificas e direcionas a publicos distintos, os professores em servigo

e as normalistas em formacao.

A escola anexa comegou a funcionar a 7 de junho de 1917 e sua
organizagao definitiva em 3 de julho, ja com a presenca dos praticantes. No
relatério de Sebastido Parana, Diretor do Ginasio Paranaense e da Escola

2 Nasceu em 1894, em Curitiba, filha de Francisco de Azevedo Macedo e Clotilde Portugal
Macedo. Destacava-se pela cumplicidade com seu pai, tendo atuado como professora da Escola
Normal, professora do ensino primario e autora de ensaios pedagdgicos reunidos na obra
Felicidade pela Educacéo, publicada em 1952. Em 1921, quando houve uma tentativa de reativar
a revista A Escola, promovida por uma nova geragdo do Grémio dos professores Publicos do
Estado do Parana, Annette assumiu o cargo de 2° secretaria da publicagdo. Faleceu em 1963.
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Normal, consta que em poucos dias a Escola de Pratica contava com centenas

de matriculas e trés séries, e nesse inicio teve 35 normalistas que ali:

receberam sdlida e proficua aprendizagem pratica gracas a solicitude
a causa mencionada normalista e sobretudo a fervorosa dedicacéo a
causa do ensino publico desdobrada pelo lente de Pedagogia, Dr.
Francisco Macedo, ditado o valor, por mim considerado como um
benemérito da instrugcéo popular do Parana. (Parana, 1917, p.231).

Candido Natividade da Silva, Inspetor Escolar da Capital em seu relatério
do mesmo ano, comentou que a Escola de Pratica Pedagdgica “funciona em
uma das salas do pavimento térreo do edificio da Instrugdo Publica” (Parana,
1917, p.175).

Deste modo, ao final da década de 1910, em resposta a uma demanda ja
presente por uma escola modelo anexa a escola normal, voltada a formagcao
pratica de professores do primario, o Estado contava agora com trés instituiges
distintas: o Grupo Escolar Modelo, que embora estruturado segundo os
principios da escola graduada e local para as normalistas ja formadas, nao era
anexo a Escola Normal; a Escola de Pratica Pedagdgica, anexa a Escola Normal,
que possibilitava a Pratica Pedagogica em um ambiente seriado; e a partir de
1918, a Escola Isolada Anexa, cuja organizagao n&o seguia os principios do
ensino graduado, mas buscava reproduzir as condi¢cdes das escolas isoladas do
Estado. A criagdo dessa ultima escola visava garantir que as normalistas
adquirissem experiéncia tanto no contexto das escolas seriadas quanto nas
escolas isoladas, refletindo a diversidade das estruturas de ensino existentes no

Parana.

A documentagao relativa aos anos subsequentes, sugere que a realizagao
da Pratica Pedagdgica néao ficou concentrada nesses dois estabelecimentos. No
Relatorio de Cesar Prieto Martinez, ao final de 1920, o Inspetor Geral do Ensino
registrou que, possivelmente devido ao numero de matriculas no ultimo ano do
curso normal, que em 1921, chegou a 43 matriculas, variando entre 20 a 45 nos
anos anteriores, e a necessidade de diversificacdo das experiéncias formativas,

outros estabelecimentos também passaram a ser utilizados para esse fim.

Além da Escola anexa, que ja havia sido reorganizada como grupo

escolar, a Pratica Pedagogica teria ocorrido em diversas instituigdes da capital,
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ampliando, assim, as oportunidades de observagao e experimentagéo para as
futuras professoras e esses outros estabelecimentos continuavam servindo ao

proposito. O relatorio destaca que:

A pratica pedagdgica realizou-se no grupo anexo a escola normal e, no
periodo da manha, nos grupos Oliveira Bello e Carvalho. No més de
outubro e novembro os trabalhos foram diarios, em horas estranhas ao
expediente.

Tiveram ainda os professorandos oportunidade de percorrer todos os
grupos da capital, para acompanharem as aulas e observarem a sua
organizagdo, disciplina, movimento de escrituracdo, higiene,
disposicéo das salas de estudo, etc.

Para completar a pratica, foi criada uma escola isolada modelo, situada
em prédio independente no centro da cidade, proximo a Escola Normal.
Servira de padrao as demais escolas do Estado (Parana, 1921, p.16).

Essa passagem de Martinez demonstra que estar nas escolas
proporcionava aos futuros professores uma compreensédo da dinamica escolar
em diversos contextos, além de observarem as estruturas das salas de aulas,
reforcava a importancia do trabalho administrativo, chamado de escrituracao
escolar, como parte das atribuicbes do professor, preparando-os para
responsabilidades que iam além do ensino em sala de aula, uma caracteristica

que evidencia a profissionalizagao da carreira docente.

Nesse mesmo periodo é possivel localizar uma preocupacédo em tornar o
ensino “menos empirico”, isto €, menos vinculado a experiéncia e preferéncias
do professor, e mais uniforme em relagcado as prescricdes de como ministra-lo,
tendo por referéncia os métodos de ensino, sobretudo o método analitico®°.
Nesse sentido, Lysimaco Ferreira da Costa destacava seu intento em disseminar
um modo mais metodizado de realizar as licbes, de acordo com a orientacdes
técnicas que se retiravam dos conhecimentos cientificos sobre educacio. Para
isso, na proposta que apresentou para a reforma do Curso Normal, contemplou
a criacdo de uma Escola de Aplicacdo, reforcando que deveria ser uma

“instituicao indispensavel a boa formagao do professor” (Parana, 1923, p.69).

30 O método analitico ou método intuitivo, surge como uma resposta as criticas ao ensino
tradicional, que era acusado de priorizar a memorizagao mecanica, a abstragcado e a repeticao,
em detrimento da compreenséo e da aplicagdo pratica dos conteudos. Inspirado pelos seus
propositores europeus, o método propunha uma abordagem pedagdgica que buscava tornar o
aprendizado mais concreto, racional e ativo (Valdemarin, 2017).
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Além de fornecer uma estrutura para a pratica pedagdgica, as Escolas
Modelos e os professores adjuntos foram norteados por um programa de ensino
que regulamentava os saberes e competéncias considerados fundamentais para
o exercicio do magistério. Analisar o papel do curriculo prescrito, entdo, é
essencial para compreendermos de que maneira essas diretrizes moldaram a
pratica docente e como influenciaram os objetivos educacionais mais amplos da
época. Exploraremos essas orientag¢des curriculares e discutiremos seu impacto

na formacao e profissionalizagao do professorado na sequéncia.
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CAPITULO Il - A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Neste segundo capitulo, analisamos o curriculo da Escola Normal do
Parana e suas modificagdes ao longo do periodo em questdo, com foco nas
reformas de ensino que impactaram a formacédo docente. Nosso objetivo &
compreender as prescrigdes relacionadas ao componente curricular de Pratica
Escolar/Pedagdgica e suas finalidades na formacéao dos professores, priorizando
as questdes internas que orientavam o funcionamento desse componente. Além
disso, discutimos os possiveis encaminhamentos e como esse componente se
realizava na pratica, a partir da analise dos relatérios elaborados pelas
normalistas que o cursaram, estabelecendo uma relacdo entre o que era
prescrito e o que efetivamente se realizava, com base em vestigios encontrados

na documentagao consultada.

Essa analise € crucial, uma vez que, nos primeiros anos da Republica, a
instabilidade administrativa dificultou a implementacdo de medidas concretas no
ensino, limitando-se, em grande parte, a legislacdo que tiveram pouca
repercussao em praticas efetivas (Oliveira, 2001). Nesse contexto, a educacao
se tornou uma ferramenta fundamental para a consolidacdo do novo regime
republicano, e a Escola Normal desempenhou um papel estratégico nesse
processo. Embora a instituicdo ja existisse no Parana desde 1876, o periodo
republicano atribuiu-lhe uma funcao ideoldgica e formativa central, destacando
a necessidade de formar professores capacitados para promover os ideais

republicanos.

Como discutido no primeiro capitulo, observa-se um movimento dos
legisladores em diregdo a profissionalizagdo dos docentes, evidenciado pelas
iniciativas voltadas a formacao institucionalizada e pratica. Nesse sentido, a
analise dos diferentes estagios da Pratica, conforme a abordagem de Chervel
(1990) e Goodson (1997 e 2012), torna-se relevante. A partir da analise dos
programas de ensino propostos para o Curso Normal e dos vestigios das praticas
docentes decorrentes dessas prescricoes, podemos tracar o desenvolvimento

desse componente, observando como as orientagdes teodricas se relacionam
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com a pratica pedagdgica, podendo ser ou nao incorporadas, € como foram

progressivamente assimiladas, consolidando-se ao longo do tempo.

21 A PRESENCA DA DISCIPLINA DE PRATICA ESCOLAR NOS
PROGRAMAS DE ENSINO (1907 — 1914)

Em 1907, a reforma do Regulamento introduziu uma reorganizagao
significativa no curriculo do Curso Normal, a partir de entdo com duragao de

quatro anos e, pela primeira vez, incluindo o componente curricular de Pratica

Escolar.
QUADRO 1 — PROGRAMA DE ENSINO (1907)
PROGRAMA DE ENSINO — 1907
1° ano 2° ano 3° ano 4° ano
Nocdes de Nog¢des de Moral, de Direito
Portugués Portugués. 509 patrio e de economia
literatura. e
doméstica.
Corografia do
Brasil, e Revisado de Historia Natural,
Francés. Francés. especialmente elementos de Agronomia e de
do Parana, e o | Higiene.
] Cosmografia.
Aritmeética Elementos de Algebra
alcangand’o até o até as equagdes do 1°
estudo  completo | 9r@Y € complemento | Pedagogia. Elementos de Quimica.
~ P de estudo de
das fragoes. e
Aritmética.

Geografia geral,

Geografia geral, parte

Elementos de
Geometria no

Historia do Brasil e do Parana

parte fisica. politica.
espaco.
Elementos de
. . Mineralogia,
Pedagogia. Pedagogia. Botanica e Desenho.
Zoologia.
Desenho, Musica. Elementos de | Elementos de Musica.

Geometria plana.

Fisica.

Prendas .
) Histoéria o
domesticas, para Desenho. . Pratica Escolar.
Universal.
alunas
. Desenho e Prendas domesticas, para
Musica. .
Musica alunas.
Prendas domesticas, | Pratica
para alunas. Escolar..
Prendas
domésticas

para as alunas.

Fonte: Parana (1907, n.p).

66




O curso passou a ser dividido em quatro anos abrangendo as disciplinas
listadas no quadro acima®'. Os regulamentos orientavam que os professores
(lentes) se limitassem ao essencial em cada matéria, "visando a sua utilidade e
aplicagao ao fim a que se destinam os alunos” (Parana, 1907, n.p.). O programa
de 1907 reflete uma tentativa de modernizagdo e sistematizagédo do ensino,
incorporando novos componentes cientificos e introduzindo formalmente a
disciplina de Pratica Escolar, visando tornar a formacéao dos futuros professores

mais orientada para a realidade de sala de aula, ou seja, pratica.

Ao compara-lo com a versao anterior, no Quadro 2, percebe-se a
manutencdo de componentes curriculares fundamentais, como Portugués,
Francés, Aritmética, Geografia, Pedagogia e Desenho, que continuaram a
compor os programas de ensino nos anos subsequentes. Também se preservou
a disciplina de Prendas Domésticas, destinada exclusivamente as alunas,

refletindo a divisdo de género caracteristica da época.

QUADRO 2 - PROGRMA DE ENSINO DE (1901)

PROGRAMA DE ENSINO - 1901

1° ano 2° ano 3° ano
Elementos de histoéria
universal, histéria do Brasil

Aritmética. Portugués .
e especialmente do
Estado do Parana.
Elementos de botanica,

Portugués. Elementos de geometria. zoologia, agronomia e
higiene.

Geografia politica, . ~
N chorographia do Brasil, Pedagogla,l nogoes d.e
Francés. moral, de direito patrio e

especialmente do Estado do

. economia doméstica.
Parana.

Desenho, prendas

Geografia Fisica e n o
Francés. domésticas (apenas para

Cosmografia. . o
as meninas) e ginastica.

Pedagogia, . dgsenho, Pedagogia, desenho, prendas

prendas doméstica e : e

e domesticas e ginastica.

ginastica.

Art. 219°. O estudo do desenho sera feito na Escola de Bellas Artes e Industrias do
Parana. A cadeira de prendas domésticas sera confiada a uma professora nomeada
por proposta do diretor-geral, percebendo os vencimentos da tabela anexa.

Fonte: Parana (1901, p.136)

31 N3o foi possivel verificar nas fontes a carga horaria de cada disciplina.
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O objetivo da Pratica Escolar era possibilitar que as normalistas
vivenciassem experiéncias em sala de aula. No entanto, o programa de 1907
apresenta uma organizagcdo mais detalhada dos conteudos, com a inclusdo de
topicos especificos como “Histéria do Brasil e do Parana” e “Historia Natural,
Agronomia e Higiene”, enquanto o programa de 1901 estruturava esses
conhecimentos de forma mais genérica. Embora possa parecer uma ampliagao
do curriculo, trata-se, sobretudo, de um detalhamento e uma reorganizacéo das
disciplinas, tornando-as mais especializadas. Além disso, a insercédo formal da
Pratica Escolar evidencia um movimento que buscava a aproximacéo entre a
teoria e a pratica docente, aspecto que nao estava claramente delineado no

programa anterior.

O foco principal deste estudo é a analise do componente curricular Pratica
Escolar, introduzido justamente no Regulamento de 1907 (que foi revogado logo
apos a sua aprovacgao). A Pratica deveria ser realizada pelos alunos do terceiro
e quarto ano da Escola Normal, nas escolas publicas da capital. O Diretor da
Escola Normal era responsavel por distribuir os alunos entre as escolas,
priorizando aquelas regidas pelos professores que se destacassem pela
disciplina, organizagcéo e metodologia (Parana, 1907, n/p). Para essa escolha, o
Diretor consultava o Inspetor Escolar, o Inspetor Técnico e o professor de

Pedagogia.

O objetivo da Pratica Escolar era possibilitar que as normalistas
acompanhassem professores experientes e vivenciassem a realidade escolar.
Essa pratica, inserida nos ultimos anos de formagédo do Curso Normal, visava
proporcionar uma experiéncia concreta nas escolas publicas. Conforme Correia
(2013), a disciplina de Pratica Escolar refletia as tendéncias da época em integrar

experiéncias praticas a formagao docente.

Com a suspensao do regulamento que instituia essa disciplina no
programa oficial, surge a questéo: a Pratica Escolar, foi de fato, descontinuada
ou permaneceu de alguma forma na Escola Normal? A congregagao possuia
autonomia para adaptar o curriculo, o que levanta a hipétese de que a pratica
poderia ter sido mantida por decisao interna, independentemente das diretrizes

do regulamento da instrugdo publica. Um outro indicio € a presenca desse
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componente curricular nos programas de ensino posteriores, além do debate da
época sobre sua importancia na formagéo de professoras/es, o que sugere que

a pratica pode ter permanecido, ainda que sem respaldo formal.

Em 1909, as areas de Agronomia e Quimica, sdo mantidas e ampliadas,
incorporando atividades praticas, como exercicios em agronomia e uso de
aparelhos agricolas, o que evidencia a influéncia do positivismo e do método

intuitivo, que defendiam uma educacao voltada para a pratica e a utilidade.

A seguir, apresenta-se o programa de ensino de 1909, o qual traz
alteracbes e atualizacbes em relacdo as versdes anteriores, refletindo as

influéncias pedagdgicas e as necessidades educacionais da época.

QUADRO 3 - PROGRAMA DE ENSINO (1909)

PROGRAMA DE ENSINO - 1909
1° ano 2° ano 3° ano 4° ano
Portugués (curso E:cl)]rrt:gues Pedagogia e | Pedagogia e Pratica
parcial). completo) Pratica do Ensino do Ensino.
Francés Geografia do Brasil, | Histéria do Brasil,
Francés (idem). (idem) especialmente  do | especialmente do
' Parana. Parana.
e Aritmética . Nogoes fundamentais
Aritmética (idem). (idem). Geometria. de histéria Natural,
Nocoes tedricas de
Geografia fisica. | Algebra. Historia Universal. hlglgne e teoricas e
praticas de
agronomia.
NocBes Nogbes fundamentais
. Geografia ¢ . de sociologia, moral,
Musica fundamentais de| . . s
Geral fisi o direito patrio e
isica e quimica. . o
economia politica.
Exercicios  pratico
de ” agronomia | 1. halhos  manuais
Desenho (pratica de ara os alunos e
o Musica aparelhos agricola e P .
geometrico r0CessOS | praticos prendas domesticas
P P para as alunas.
de plantagdo e
cultura das terras).
Trabalhos manuais
para os alunos e
prendas domesticas
para as alunas.

Fonte: (Parana, 1909, p.156).
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Ao analisar o programa de ensino de 1909, constatamos que esse
componente aparece agora sob a designacgéo de “Pratica de Ensino” integrada
a Pedagogia. Essa integracéo reflete a argumentagéo defendida por Vellozo, que
sustentava a indissociabilidade entre teoria e pratica na formacéo docente. Para
Vellozo, ambas formavam uma unidade, o que explica a presenca marcante
dessa perspectiva no programa. Cabe lembrar que Dario Velloso foi, segundo
Meurer (2019) a principal presencga intelectual que orientou a confeccdo do
regulamento de 1909, que em grande parte ecoava a sua concepgao de
educacéo integral e de formacéo de professores. Sua concepg¢ao educacional
pode ter influenciado a organizagao curricular desse periodo, reforcando a ideia
de que a Pratica de Ensino deveria estar vinculada ao conteudo tedrico da
Pedagogia, funcionando como uma complementagao pratica dos conhecimentos

pedagogicos.

Esse componente proporcionava aos futuros professores a oportunidade
de observar e aplicar, no contexto escolar, os conceitos assimilados ao longo do
curso, reafirmando a proposta de uma formacao docente que combinasse

reflexao tedrica e experiéncia concreta.

Conforme supracitado, conforme estabelecia o regulamento de 1909, o
local indicado para a realizagao da pratica era as Escolas Modelos e as Escolas
Anexas a Escola Normal. No entanto, essas instituicdes ainda ndo haviam sido
estabelecidas, nesse momento. Em resposta a essa situagao, a solugcdo adotada
foi manter o arranjo que havia sido construido em 1907 que seria distribuir as

normalistas nas escolas publicas da capital. O Regulamento especifica:

Art. 183. Enquanto nao existir a Escola Modelo subvencionada pelo
Governo, de acordo com os artigos anteriores, os exercicios praticos
de pedagogia, para os alunos de 3° e 4° anos da Escola Normal, serdo
procedidos nas escolas isolada e grupos escolares de ensino publico
elementar da capital.

Art. 184. Para execucao do disposto no artigo anterior, as escolas
publicas da capital serdo franqueadas aos alunos do 3° e 4° anos da
Escola Normal, sendo as licbes praticas ministradas pelos professores
das respectivas escolas, em dias determinados da semana, sem
prejuizo para o ensino.

§ 1° O lente de pedagogia dirigira a distribuicdo dos alunos pelas
escolas.
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§ 2° A cargo do professor de cada uma dessas escolas, havera um livro
para o ponto dos alunos, cujo ensino pratico forem encarregados.

Art. 185. E obrigatéria a frequéncia dos alunos do 3° e 4° anos as
escolas publicas elementares que lhes forem designadas para a
aprendizagem pratica do ensino. (Parana, 1909, p.158, grifos nosso).

Cabe questionar se a pratica descrita no texto é apresentada como uma
etapa complementar ao conteudo de Pedagogia ou como um componente
autbnomo, com saberes especificos. A prescricdo normativa sugere uma
complementariedade entre teoria e pratica, seguindo a concepcao defendida por
Dario Velloso, segundo a qual o conhecimento pedagogico deveria ser continuo,
com ligdo tedrica sendo imediatamente seguida de sua aplicagdo. Mas a forma
como a pratica foi organizada na Escola Normal aponta um distanciamento entre
esses dois momentos, pois no cotidiano e na realizagdo se tornava mais
complexo. A designacado de dias especificos para a realizagdo dos exercicios
pedagogicos nas escolas publicas da capital indica que sua realizagédo se dava
como um evento separado dentro dos programas de ensino. Dessa maneira, no
dia a dia a Pratica vai se autonomizando, funcionando como um espaco
formativo distinto. Essa estrutura revela uma tensido entre a proposta inicial e
sua implementag¢ao, enquanto o regulamento prescrevia a pratica como uma
extensdo natural da formacgao tedrica, na pratica cotidiana ela se configurava

como uma experiéncia independente.

Ainda em 1909, surgem criticas quanto a execugdao do curso normal,
destacando falhas na efetividade da Pratica de Ensino, que se mostrava em
necessidade de reformulagcdo. Em seu relatério de 1913, Francisco Ribeiro de
Azevedo Macedo comenta que a pratica indicada no programa da Escola Normal
era “completamente falha”, atribuindo essa deficiéncia a falta de tempo dos
alunos para frequentarem regularmente as escolas, por conta das obrigag¢des

diarias.

Ele defendia que a pratica s6 alcancgaria bons resultados se fosse
realizada diariamente e ao longo de todo o ano letivo. Azevedo Macedo afirmava

ainda que “o que acontece afinal, € que nao temos atualmente pratica
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pedagodgica sendao na disposicao regulamentar, que estabelece

facultativamente” (Parana, 1913, p. 9), o que contraria o previsto no regulamento.

No quadro abaixo, apresentamos o programa de ensino de 1914, quando

a disciplina passa a constar oficialmente como Pratica Pedagdgica:

QUADRO 4 — PROGRAMA DE ENSINO (1914)

PROGRAMA DE ENSINO - 1914
1° ano 2° ano 3° ano 4° ano

Nocbées de Moral,
Portugués Portugués. Portugués. Direito Patrio e
Economia Politica.

Revisdo de Histdria

Cosmografia €|\t ral. elementos de

Francés. Francés. Chorografia do ;
. Agronomia e de
Brasil. .
Higiene.
Aritmética. Aritmética. Histéria Natural. Higiene e Agronomia.

Histéria da civilizagéo

Geografia fisica. G’e(-)graﬂa Geometria Plana. do . Brasil,
Fisica. especialmente no
Parana.
Desenho Linear. Pedagogia, Quimica. Geometria no espago.
parte geral.
Musica Fisica Pedagog|a Parte Pratica Pedagégica
especial.
Trabalhos manuais Dgsenho de H.'S.t.or'a~ da Ginastica Escolar.
objetos. civilizagao.
. Desenhos de
Musica. .
objetos e ornatos
Trabalhos Musi
; usica.
manuais
Trabalhos
manuais

Fonte: (Parana, 1914, p. 27).

O Artigo 4° do Decreto n° 350 (1914) estabelece de forma categdrica que
‘o estudo de Pedagogia sera completado pela Pratica Pedagdgica” (Parana,
1914). Ao vincular diretamente a Pratica Pedagdgica ao estudo da Pedagogia, o
regulamento rompe com a nogao de que a pratica poderia ser um componente
isolado ou acessério, consolidando-a como uma extensdo necessaria e

complementar do conhecimento tedrico. Essa prescricdo, nao apenas legitima,
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mas institucionaliza a Pratica Pedagogica como um elemento estruturante da

profissionalizacdo docente.

A Pratica, diferentemente dos demais componentes do curriculo, que em
sua maioria, correspondiam a saberes especificos e estavam presentes tanto no
curso normal quanto ginasial, conforme indicam os regulamentos analisados,
representava o elemento distintivo da formagao docente. Enquanto disciplinas
como Lingua Portuguesa, Historia e Geografia figuravam nos dois cursos, a
Pratica Pedagodgica tinha um papel exclusivo no curso normal, sendo
responsavel por articular teoria e pratica e por consolidar um ethos profissional
especifico voltado a docéncia. Essa distingdo reforca um dos argumentos
centrais presentes nos documentos da época: a necessidade de diferenciar o
curso normal do curso ginasial, ndo apenas em termos de finalidade, mas
também por meio da estrutura curricular e da énfase na formagao pratica do
futuro professor. O regulamento de 1909, por exemplo, determinava que “até
as direcdes dos respectivos estabelecimentos devem ser distintas, afim de se
poder melhor imprimir ao curso normal seu carater eminentemente profissional
e, portanto, pratico” (Parana, 1909, p. 14). Essa distingao institucional enfatizava
a especificidade da formagao de professores e a centralidade da experiéncia

pratica na construcido da identidade docente.

A andlise do programa de ensino de 1914 revela uma reorganizagao da
formagdo pedagogica na qual a Pratica Pedagodgica aparece como um
componente especifico no ultimo ano do curso normal. Conforme argumenta
Goodson (1997), os componentes curriculares devem ser compreendidos em
relacdo aos demais, e nesse caso se percebe uma estrutura articulada entre
Pedagogia Parte Geral, Pedagogia Parte Especial e a Pratica Pedagogica. Esse
arranjo sugere um desdobramento mais sistematico da formacado de
professoras/es, em contraste com o modelo de 1909, no qual a Pedagogia e
Pratica estavam integradas. Podemos supor que € uma indicagéo de progressao

no ensino da pedagogia.

Ao longo dos anos, observa-se uma transformagdo na nomenclatura
desse componente curricular: em 1907, era denominada de Pratica Escolar; em

1909, passou a ser Pratica do Ensino; e em 1914, aparece como Pratica

73



Pedagodgica, restrita ao ultimo ano do curso. Essas mudangas refletem as
transformacdes nas concepcdes e nas expectativas sobre a formacédo docente,
evidenciando tanto a instabilidade na definigdo desse componente quanto seu
processo de formalizagao e sistematizagdo da Pratica nos programas de ensino,
alinhado as reformas educacionais e a crescente profissionalizacdo do

magistério.

O termo inicial, Pratica Escolar, sugere um enfoque mais simples e direto,
relacionado a insercdo do futuro professor no ambiente escolar. Podemos
considerar que esse momento marca a génese da disciplina. Por sua vez, a
adocdo do termo Pratica Pedagodgica em 1914 representa uma ampliacéo
conceitual, conferindo ao ensino uma abordagem mais cientifica. Essas
mudangas ajudam no processo de consolidagdo do componente curricular como
um elemento essencial na formagao de professoras/es, reforcando a articulagéo

entre teoria e pratica e a necessidade de fundamentagdo em bases pedagadgicas.

As transformacdes no ensino da Pratica Pedagdgica também podem ser
compreendidas a luz das reflexdes de André Chervel (1990), que destaca o papel
das disciplinas escolares como criagdes culturais especificas da escola. Esse
componente curricular ndo apenas transmite saberes preexistentes, mas
também os adaptam, transforma e criam novos coédigos para facilitar a
transmissao. Nesse contexto, a Pratica Pedagdgica emerge como um produto e

um sinal desse processo.

Como discute Villela (2003), a participagdo das normalistas nas atividades
escolares, direcionando exercicios e aprimorando a pratica de ensino, refletia
uma maior especificidade e profissionalizagdo da formagao docente. No entanto,
essa disciplina ndo visava apenas a familiarizagao com o ambiente escolar; fazia
parte essencial do processo de tornar-se professor, permitindo que as
normalistas realizassem as licdes pedagogicas aprendidas, analisassem formas
de aprendizagem, desenvolvessem avaliagdes e outros elementos da cultura

escolar.

O Regulamento de 1914 detalha as responsabilidades dos alunos

praticantes que consistiam em:
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1°- no conhecimento e aplicacdo dos programas, leis, regulamentos,
regimentos e instrugdes referentes a organizacdo das escolas
isoladas, grupos e semi-grupos.

2° - Na pratica da escrituragao escolar e da correspondéncia oficial.

3° - Nos trabalhos do ensino primario, relativamente a cada série do
programa.

4° - Na disciplina escolar.
5° - Na diregéo dos exercicios da Musica Vocal.

6° Na direcdo dos exercicios de Ginastica Escolar. (Parana, 1914,
p.30).

Observa-se que a pratica se manteve presente na formagao das
normalistas, especialmente nos ultimos anos do curso normal, quando visitavam
as escolas publicas primarias e colocavam em pratica o que haviam estudado

ao longo do curso.

De acordo com Correia (2013) e as analises das fontes, essa disciplina
permaneceu constante no curriculo desde sua implementagdo, mesmo com as
mudangas ao longo dos anos. As retoricas idealistas, associadas a formacao de
professoras/es, e as pragmaticas, relacionadas as expectativas e a
concretizacao, reforcam sua relevancia como elemento essencial na formacgéao
docente, especialmente no desenvolvimento do ethos profissional ligado ao

oficio de ensinar.

Apesar das transformagbées em sua denominagao, posicdo nos
programas de ensino e relagdo com outros componentes, especialmente a
Pedagogia, a disciplina manteve sua presenc¢a ao longo do tempo, mesmo diante
de reorganizagbes ou alteragdes nos programas da Escola Normal e nas
demandas sociais. Nesse contexto, a Pratica se torna um mondlito mitificado,
que, conceito desenvolvido por Goodson (1997), para descrever disciplinas
escolares bem-sucedidas que se consolidam como esséncias incontestaveis no
curriculo. Ainda que submetidas a reconfiguragdes para atender a pressdes
internas e externas ao sistema educacional, essas disciplinas permanecem,

reforgando sua legitimidade historica e funcional.

E provavel que a disciplina fosse mantida nos ultimos anos do curso
justamente porque as normalistas ja haviam aprofundado seus conhecimentos

nos saberes especificos a serem ensinados nas escolas primarias, em
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pedagogia e nos demais componentes curriculares, o que lhes permitia realizar
atividades praticas de maneira autbnoma e capacitada. Essa busca pela
articulagao entre teoria e pratica pode ser uma evidéncia de um planejamento
intencional do curriculo, visando preparar as normalistas de forma gradual e

estruturada, permitindo que desenvolvessem seus conhecimentos.

Pelo menos uma vez por semana, “o lente de Pedagogia da Escola
Normal” deveria visitar as escolas onde havia alunos praticantes, para observar
seus trabalhos, oferecer conselhos e corregdes, registrando no livro de visitas
suas observacdes sobre o progresso dos alunos em Pratica Pedagogica e
Ginastica Escolar (Parana, 1914, p. 30). Como forma de avaliagéo, ao final do
ano letivo, os alunos realizavam o exame de Pratica Pedagdgica, ao mesmo

tempo dos exames das escolas de ensino primario em que haviam praticado.

Francisco Ribeiro de Azevedo Macedo, Diretor Geral da Instrugao Publica,
criticou essa forma de exame. Ele apontava que o regulamento exigia que os
alunos do ultimo ano prestassem exame de Pratica Pedagdgica na presenca de
uma comissao, em que o estudante ensinava e arguia criangas de uma escola
publica pela primeira vez. Macedo argumentava que esse método era
inadequado. Segundo ele:

E o maior dos absurdos: em primeiro lugar porque o estudante
normalista nunca ensinou; em segundo lugar, porque ai falta
completamente uma condi¢cédo pedagdgica essencial de todo o ensino,

o conhecimento reciproco do professor e do seu aluno: o estudante
normalista e as criangas sdo postas em relagao ali pela primeira vez!

Demais, na sua escola o professor é a mais alta autoridade, cumpre os
seus deveres, livre em sua agao e cheio do prestigio que lhe vem da
sua posigao social e das suas qualidades morais: ao passo que na
banca de exames, o estudante normalista humilhado, aniquilado, com
0 coragao aos pulos, os nervos a estalar, sob tremenda pressao da
autoridade da comissdo examinadora posta em sua frente, tem de
ensinar ou arguir criangas, como se fosse um escravo a trabalhar
debaixo do vergalho, ou um condenado a trabalhar sob os grilhdes.

Resultado natural: o exame de Pratica Pedagdgica ficou reduzido na
Escola Normal a uma mera formalidade, a uma comédia ridicula.
(Parana, 1913, p. 10).

Para Macedo, o exame de Pratica Pedagdgica na Escola Normal havia se
tornado uma formalidade vazia e, em 1912, o diretor anterior ja havia decidido
dispensar os estudantes dessa atividade, por entender que o formato existente
era inadequado para avaliar as competéncias pedagogicas.
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2.2 A PRATICA PEDAGOGICA NA ERA DAS ESCOLAS MODELO E ANEXA

Em 1916 o exame de Pratica Pedagdgica seguiu o formato orientado,
integrado a avaliagao das criangas e das alunas normalistas. Naquele ano, o
exame contou com a presenca do Secretario do Interior, Justica e Instrucéo
Publica.

Os exames realizados na Escola Modelo serviriam como uma ocasiao
para que os estudantes normalistas demonstrassem suas habilidades
profissionais. Enéas Marques volta a destacar que apesar de a Escola Modelo
nao ter sido implementada como originalmente desejado, a Escola de Pratica
conseguiu suprir essa lacuna. Segundo ele, foi possivel observar, durante os
exames das normalistas, que “vingou, floresceu, deu os melhores frutos,
conforme tive 0 ensejo de notar por ocasido dos exames de pratica prestados

pelos professorados.” (Parana, 1917, p. 232).

A presenca dos professores em formagdao na Escola de Pratica
Pedagodgica era um dos principais requisitos desse componente curricular,
considerado fundamental. Nas quintas feiras, os estudantes participavam de
aulas teoricas, que incluiam “palestras sobre questbes praticas do ensino”,
conforme estabelecido pelas instrugcbes da Congregacéo da Escola Normal,
aprovadas pelo Secretario do Interior, Justi¢ca e Instrugdo Publica no Cédigo de
Ensino de 1917. Esse formato permitia uma avaliagdo mais ampla das

aprendizagens desenvolvidas.

Em 31 de outubro de 1917, Sebastido Parana, o entdo Diretor da Escola
Normal solicitou ao Secretario do Interior, Justi¢a e Instrugdo Publica a dispensa

da primeira prova para os alunos do quarto ano, justificando:

O art. 209 do Cddigo de Ensino dispdes: A primeira prova do exame
de Pratica Pedagdgica, realizar-se-a ao mesmo tempo que 0s exames
do curso primario da escola de pratica pedagdgica, devendo a prova
oral do mesmo exame realizar-se em outro dia.

Essa primeira prova é o ensino em agao: o praticante, trabalhando
como examinador nos exames do curso primario, revela ou nao
seu desembaraco, a sua aptidao para o exercicio do magistério.

Este ano, porém, a epidemia do tifo determinou o acertado fechamento
das escolas da Capital, e por isso nao havera talvez exames do curso
primario. Dai a impossibilidade de se realizar este ano a primeira prova
de que trata o citado artigo.
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Sendo uma situagado toda anormal, ndo devendo ser prejudicados os
quartanistas que fizeram com assiduidade e aproveitamento o estagio
legal na extinta Escola da Pratica Pedagdgica e no Grupo Escolar
Modelo, parece-me que devemos dispensa-los dessa primeira prova
adotando como julgamento final do seu aproveitamento a media de ano
que for verificada pelo lente de Pedagogia, com informacao dos
diretores da Escola de Pratica e do Grupo Modelo.

E uma solugdo que se impde e que submete & aprovacdo de V. Exa.
(Parana, 1917, p.185).

A organizagao da Pratica Pedagogica reflete as demandas sociais e
educacionais do periodo, especialmente no que diz respeito a expanséao e
valorizagcdo do ensino primario como pilar da formacédo da populacdo. Nesse
sentido, as atividades realizadas pelas normalistas nas Escolas de Pratica
desempenhavam uma funcdo dupla: preparar profissionais qualificados,
conforme ja apontado no discurso de alguns personagens - nesse sentindo essa
avaliacdo evidenciaria a “aptidao para o exercicio do magisteério” - e responder

as expectativas sociais de um ensino qualificado.

Para auxiliar no entendimento do funcionamento desse componente
curricular, utilizamos os relatérios elaborados pelas praticantes do Curso Normal.
Esses documentos comecaram a ser produzidos em 1917, como um
desdobramento das inovagdes introduzidas pelo Cdédigo de Ensino desse
mesmo ano, que buscava tanto reorganizar a formagao docente com uma
abordagem mais pratica quanto promover uma preparagao mais cientifica dos
futuros professores. O conjunto dessas fontes oferece uma oportunidade valiosa
para compreender, na pratica, o que Chervel (1990) define como o processo pelo
qual uma disciplina se organiza e opera dentro de um contexto educacional
especifico. Segundo o autor, o funcionamento de uma disciplina ndo se limita a
sua organizagao curricular formal, mas também envolve os modos pelos quais
0os saberes e as praticas que deles decorrem sao aplicados, adaptados e
vivenciados no cotidiano escolar. Assim os relatérios nos ajudam a entender
como as atividades pedagdgicas foram estruturadas para responder as

exigéncias concretas da formacéao docente.

Esses relatérios serviam como forma de avaliacdo das normalistas, e
eram o resultado das observagdes feitas. No primeiro paragrafo apresentavam

a turma e o periodo de tempo que acompanhavam, por exemplo:
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Tendo praticado na 4° série deste Grupo [Escolar Modelo], desde o dia
18 de Marco até 18 de abril, envio a V.Ex? este relatério como prova
das observagdes feitas nesta série, com respeito ao material, método
de ensino e disciplina escolar, como ordena o Regimento Interno da
Instrugéo Publica. (Cruz, 1918, p.29, grifos nosso).

Os relatorios das praticantes, ao descreverem aspectos como materiais
utilizados, os métodos de ensino e da disciplina escolar, forneciam nao apenas
um panorama detalhado das praticas pedagogicas, mas também uma base
documental para que pudessem monitorar e ajustar a formagéao docente. Além
disso, o ato de elaborar esses relatorios incentivava e dava um guia ao que as
praticantes deveriam estar atentas. Por exemplo, ao relatar sobre o método de
ensino, as normalistas eram instigadas a observar de maneira sistematica essa
pratica e explicar ela de forma fundamentada, analisando se estava em

consonancia com o Regimento Interno.

Havia pouco espaco para a elaboracéo de opinides ou reflexdes pessoais
das normalistas, ou seja, ndo era uma observacgao livre, e sim orientada pela
centralidade do método. Essa centralidade se expressava no modo como o
relatorio era produzido. Esses documentos eram submetidos ao diretor do grupo
escolar modelo frequentado pelas praticantes, o que pode ter contribuido para a
auséncia de criticas diretas as aulas. E plausivel supor que por receio de
possiveis repercussdes negativas, as praticantes tenham optado por uma
abordagem apenas descritiva e menos opinativa, especialmente considerando
que os grupos modelos e as escolas de aplicagao deviam seguir rigorosamente

os regulamentos.

As normalistas, em seus relatérios, procuravam caracterizar os principios
de estruturagcdo do método. Por meio desses relatérios, identifica-se que o
método analitico deveria ser o centro da pratica pedagdgica nas escolas
primarias paranaenses. Esse método, caracterizado por sua légica progressiva,
era organizado em trés fases, reproduzida nos relatérios das normalistas

praticantes:

Que a meu ver produz os maiores resultados que se pode esperar da
parte das criancinhas.
Obedece-se, em todas as matérias as trés fases seguintes:

18, — Indugao.
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28, — Arguicao.
32. — Exposicao. (Bittercourt, 1918, p. 55).

A praticante Alba de Franca Bittercourt, em seu relatério, detalha a
aplicagao dessas etapas, ilustrando até mesmo o dialogo entre a professora e

os alunos:

Dirigindo-se as alunas a professore pergunta:
P. — Que é que vocés tém na mao?

A. —Uma flor.

P. - O que é uma flor?

A. - A flor € uma parte do vegetal.

P. — Que ¢6rgao do vegetal? [....] (Bittercourt, 1918, p.60).

Essa abordagem estruturada evidenciava o uso do método analitico como
um modelo pedagdgico a ser replicado. A pratica de produzir relatorios ajudava
as normalistas a internalizar essa estrutura técnico-metodoldgica,
proporcionando-lhes ferramentas para organizar e implementar estratégias
pedagogicas em suas futuras experiéncias docentes. Como aponta Valdemarin
(2017), o método analitico foi difundido no Brasil enfatizando a observacgao, a
experimentagdo e a construgdo progressiva do conhecimento. Nessa
perspectiva, a estrutura em etapas, como a descrita nos relatérios das
normalistas paranaenses, reflete o principio central das licbes de coisas, que
visavam partir de elementos concretos e sensoriais para, gradualmente, levar os
alunos a abstracéo e a generalizagao. Assim, o registro sistematico das praticas
didaticas também reforcava a adesdo ao modelo pedagdgico prescrito, alinhado

as reformas educacionais desse periodo.

Esse exercicio pratico pretendia proporcionar a oportunidade de
sistematizar as observacdes e reflexdes. Assim, a Pratica Pedagdgica e a
construgdo desses relatorios funcionavam como uma ponte entre teoria
aprendida em sala de aulas e as experiéncias vivenciadas nas escolas primarias.
A partir deles, era possivel identificar o método analitico e os modos de fazé-lo

em cada disciplina observada pelas praticantes.
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O espaco de observagao e experimentagdo pode ser relacionado ao
conceito de “saberes escolares”, como descrito por Chervel (1990). Para o autor,
o desenvolvimento de um conhecimento escolar esta intrinsecamente ligado a
forma como os conteudos sado transmitidos e vivenciados no contexto
institucional. Os relatérios revelam, por exemplo, a atencdo dada a disciplina,
que se referia a organizacao escolar, questdes como regras para entrada, saida,
recreio e até mesmo o papel dos professores na supervisdo eram registradas e

detalhadas.

A parte relativa a disciplina esta muito bem organizada.

A disciplina consta de 3 partes que sao disciplina em recreio, na
entrada e saida e a disciplina em classe.

Disciplina em recreio: - As alunas que chegassem ao grupo dirigem-se
ao patio de recreagao, nao podendo permanecer na sala de aula. Os
recreios sao fiscalizados por duas professoras designadas em escala
organizada pelo Diretos, ficando as mesmas responsaveis pelos
acidentes que se derem durante a fiscalizagdo bem como pela boa
ordem e disciplina. As professoras que estiverem de dia devem se
apresentar meia horas antes do inicio dos trabalhos para fiscalizar as
alunas que forem chegando, assim como permanecerem no patio
durante os recreios [...]. (Parana, 1919, p. 85).

De acordo com Wolf (1918), além da escala organizada pelo diretor, as
praticantes poderiam participar dessa escala e monitorar junto com as

professoras que estavam auxiliando.

Além disso, os relatorios também descreviam os materiais didaticos a
serem utilizados e que estavam disponiveis em sala de aula, bem como as
responsabilidades atribuidas aos professores, como o uso do livro de chamada,
os registros de licbes e a gestao dos materiais dos alunos. O método analitico,
especialmente em algumas disciplinas, como matematica, geografia e ciéncias,
demandava a utilizagdo de materiais especificos e um uso considerado correto
desses recursos, aspecto evidenciado nos relatos das praticantes. A fase

indutiva, por exemplo, era descrita na seguinte maneira:

Na fase indutiva, a professora contara o ponto aos alunos duas ou mais
vezes, quantas forem precisas, afim de que elas possam gravar bem
na memoria ou entdo mostrara um mapa de ciéncias fisicas e naturais
para que as criangas possam compreender e tirar as definicdes, ndo
sendo possivel na ocasido mostrar 0 mapa, deve a professora
apresentar as alunas o préprio objeto em questdo. Em ultimo caso, isto
é, se durante a aula nao for possivel mostrar os mapas ou proprios
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objetos a professora desenhara no quadro negro. Em seguida procede
a indugéo. (Saldanha, 1919, p.99).

Esse modelo reflete a estrutura do método analitico, que se organizava
em etapas progressivas, partindo da observagao concreta para, entao, alcangar
definigdes e abstracbes. Como analisa Souza (2004), a implementagédo desse
método nas Escolas Normais e primarias esteve diretamente associada a
tentativa de racionalizar e uniformizar o ensino, consolidando um modelo
pautado na cientificidade e no controle pedagdgico. O que se observa nos
relatérios das praticantes nao é apenas a aplicacao do método analitico, mas a
valorizagdo do rigor metodologico e da padronizagdo das praticas docentes,
evidenciando o deslocamento da énfase na experiéncia individual da professora
para a centralidade do método como elemento estruturador da Pratica

Pedagogica.

Um aspecto interessante apontado nos relatérios do Estado e dos
diretores da Escola Normal e Grupo Escolar Modelo, refere-se a
incompatibilidade de horarios entre as aulas da Escola Normal e a observacao
das disciplinas nas escolas de aplicagao. Essa questao é explicitada em diversos
relatérios, como no seguinte trecho: “Deixo de falar sobre o ensino de Higiene e
Instrucdo Moral e Civica, porque, por ter aulas na Escola Normal, ndo pude

assistir a nenhuma aula das referidas matérias” (Cruz, 1918, p. 35).

Outro ponto relevante é a frequéncia com que as normalistas elaboravam
mais de um relatério durante o periodo de pratica. Essa dindmica em
declaragbes como a de Elfrida Nogueira Dorfmund (1919, p.16), que registrou:
“‘Deixei de falar em Musica e Disciplina por ja haver feito no relatorio anterior”.
Tais exemplos sugerem que as normalistas eram responsaveis por acompanhar
e relatar suas observagdes de maneira continua, adaptando o foco conforme o

progresso das atividades.

Nesse sentido, os relatérios revelam como a Pratica passou a ser
estruturada para garantir a incorporagdo na realidade escolar do método
analitico, conforme evidencia a solicitacdo em 1918 de Trajano Sigwalt,
Delegado do Ensino da Capital, que solicitou ao Secretario do Interior, Justica e

Instrucdo Publica que a Pratica Escolar fosse realizada com regularidade, em
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conformidade com o Regimento Interno. O objetivo era evitar os problemas
observados no ano anterior, quando os alunos praticaram o método apenas em
algumas matérias, devido ao fato de que as aulas da Escola Normal ocorriam no

mesmo horario das da escola primaria (Parana, 1918, p. 260).

Em seu segundo apelo, Trajano sugeriu a alteracdo do horario das aulas,
retornando ao modelo anterior. Propds que as alunas do quarto ano tivessem
aulas até as 11 horas e realizassem a Pratica Pedagdgica de maneira regular
em todas as matérias, das 12 as 17 horas. Para ele, essa mudanca traria a
grande vantagem de permitir que, ao concluirem o curso, os alunos dominassem

os metodos de ensino de todas as disciplinas do curriculo primario.

No ano anterior, o Diretor do Grupo Escolar Modelo relatou que recebeu
alguns praticantes para um periodo de dois meses de pratica. Ele aproveitou a
ocasiao para criticar o tempo reduzido do estagio, que era insuficiente para uma
formagao adequada, além de mencionar que os alunos n&o assistiam as aulas e
desconheciam como lecionar diversas matérias. Nesse modelo, os alunos do
quarto ano participavam da pratica pedagogica das 12 as 14 horas, o que ele

considerava insatisfatorio.

Trajano enumerou 11 razbes para que a pratica pedagdgica fosse
realizada exclusivamente na escola de aplicagao, ou apenas no Grupo Escolar
Modelo, argumentando que, para uma “boa pratica, os praticantes além de
assistirem, devem dar aula para que Ihes corrijam defeitos”. Porém, ele préprio
reconhecia que parte desses praticantes também estavam assistindo e
ministrando aulas na Escola de Aplicacdo e que, apds dois meses no Grupo

Escolar Modelo, retornavam para essa instituigao.

Contudo no item “” de seu relatorio, Trajano destacou uma distingdo
relevante: “considerando que os métodos adotados na escola de aplicagao sao
diferentes do Grupo Escolar Modelo”. Nos topicos subsequentes, ele observou
que, embora essa diferenciacdo nao provocasse necessariamente uma
confusdo direta sobre os métodos, poderia gerar uma hesitagdo entre os
praticantes quanto a qual método adotar. Além disso, enfatizou que, nas
condigdes em que se encontrava a organizagao pedagodgica, a uniformizagéo

dos métodos era uma meta iluséria.
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No caso de ser adotado o Grupo Escolar Modelo como espaco para a
Pratica Pedagdgica, Trajano sugeriu ajustes no horario da Escola Normal, de
forma que os alunos praticantes pudessem permanecer no Grupo pelo menos
entre 12 as 16:30, conforme regulamentado. Essa solicitacéo foi reiterada em

1918, como mencionado anteriormente.

Essa reflexdo de Trajano sobre a impossibilidade de uniformizagéo dos
métodos e a necessidade de ajustes estruturais reforga a complexidade da
formacdo docente, mesmo que nesse momento o método fosse central. A
proposta de centralizar a Pratica Pedagdgica em espacgos especificos, como a
Escola de Aplicagao ou o Grupo Escolar Modelo, demonstra uma tentativa de
criar ambientes mais controlados. Contudo, também evidencia os desafios
relacionados a articulagao entre teoria e pratica e a definicdo de parametros

metodologicos.

Com a chegada de Prieto Martinez ao cargo de Inspetor Geral do Ensino
no Parana, em 1920, novas propostas foram introduzidas para o aprimoramento
da formacéo docente. Entre elas, destacava-se a antecipag¢ao da disciplina de
Pratica Pedagdgica, que passaria a ser ministrada a partir do 2° ano, ficando sob
a regéncia do diretor da Escola (A Republica, 1920, p. 2). Essa mudanca tinha
como objetivo corrigir a defasagem nos métodos de ensino, uma preocupacao
recorrente nas inspecdes de Prieto, que identificava e afirmava a inconsisténcias

na aplicagao das metodologias em diferentes instituicoes.

O Decreto n°® 542, de 26 de abril de 1920, reforgou a necessidade de uma
melhor orientagdo aos futuros professores. Prieto assumiu integralmente as
aulas de Pedagogia, e duas turmas receberam suas ligdes: a primeira iniciou

seus estudos em 1920, e a segunda, em 1921.

A turma de 1921 contou com vinte e uma aulas a mais que a anterior,
destacando-se o aumento significativo no 4° ano, com quarenta e cinco aulas
em comparagao as vinte e quatro ministradas a turma de 1920. Nas ligdes dadas
para o 2° ano enfatizava fundamentos bioldgicos, antropolégicos e o
desenvolvimento humano. No 3° ano, o foco estava na psicologia, emogdes,

sensibilidades e inteligéncia. No 4° ano, ambas as turmas enfrentaram a
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transicdo entre o aprendizado de metodologias especificas e a Pratica

Pedagogica

Além da turma de 1921 apresentar uma expansao consideravel no ensino
de metodologias e praticas pedagogicas, com vinte e uma aulas dedicadas a
metodologias de linguagem, histéria, geografia, matematica, portugués,
desenho, musica e leitura e nove aulas especificas em Pratica Pedagdgica
(Parana, 1923).

Em 1923, Lysimaco Ferreira da Costa, no documento Bases Educativas
para a organizagdo da Nova Escola Normal Secundaria, que foi apresentado ao
Martins Alves de Camargo, o entdo Secretario Geral do Estado, destacou que o
plano de estudos da Escola Normal do Parana era semelhante ao das demais
Escolas Normais do pais. Para ele, “fazer o bom professor é a fungéo capital do
Estado” (Costa, 1923, p.7). Contudo, Lysimaco criticava o ambiente da Escola

Normal:

Devo ser o mais completo possivel o ambiente educativo, sonhado
para os novos moldes da Escola Normal, porque para se destinar a
formacgao dos educadores do povo paranaense deve ser o santuario
educativo das mogas, das meninas da sociedade curitibana. Mas,
repito, nada pode fazer o Diretor sem um corpo de docentes dotados
das qualidades de educadores ou suscetiveis de as adquirirem [...] O
ambiente educativo so se pode estabelecer quando o Diretor for a alma
do estabelecimento [...] (Costa, 1923, p.11).

O trecho evidencia a consolidagdo do processo de feminizacdo do
magistério, ao naturalizar a Escola Normal como um espago essencialmente
feminino, destinado a formacdo das mocas da sociedade curitibana. Essa
perspectiva reflete ndo apenas a predominancia das mulheres na docéncia, mas
também a construgcdo de uma identidade profissional marcada por atributos
tradicionalmente associados ao feminino, como o cuidado e a dedicagdo. O
fortalecimento da figura do diretor na Escola Normal reflete uma ampliagdo do
controle sobre a formagcao docente e, consequentemente, sobre o trabalho das
professoras em sala de aula. No trecho acima, Costa evidencia ndo apenas sua
posicado de autoridade administrativa, mas também sua responsabilidade em
moldar o ambiente educativo e supervisionar diretamente a atuagdo das

normalistas.
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Como diretor, como visto no capitulo anterior, Lysimaco promoveu uma
reforma no quadro docente da Escola Normal e introduziu alteragcbes
significativas no plano de estudos. Em 1923, a instituicdo passou a operar de
acordo com essas reformas, coincidindo com a inauguragao de seu novo prédio.
O programa de ensino foi regulamentado pelo Decreto n° 274, de 26 de margo
de 1923 e reorganizado em dois niveis: o Curso Geral, com duragao de trés anos
e o Curso Especial, com duragao de um ano e meio. O curriculo proposto tinha
o objetivo de profissionalizar as professoras e principalmente a separagao do

curso em formacéao geral e formacéo especifica.

A profissionalizagdo de professores foi o ponto central da Reforma, de
acordo com Abreu (2007, p.106), era finalidade da Reforma “ministrar aos
normalistas os conhecimentos que devem transmitir mais tarde a seus discipulos

e preparar a cultura geral do futuro professor”.

A proposta de reformulagdo curricular apresentada por Lysimaco n&o
surge isoladamente, mas em dialogo critico com o programa anterior. Ao avaliar
a estrutura vigente, ele aponta uma limitagdo central, em que, a formagéo
essencial do professor primario estava concentrada em trés componentes, a
Pedagogia Geral, no segundo; Pedagogia Especial, no terceiro ano; e Pratica
Pedagodgica, no quarto ano. Para Lysimaco, essa organizagao comprometia a
solidez da formacdo docente, uma vez que os fundamentos pedagdgicos
estavam fragmentados entre diversas disciplinas, sem um eixo articulador claro.
Além disso, a realizagcado da Pratica Pedagdgica apenas no quarto ano gerava
um problema significativo, e sua critica evidencia uma preocupagao com a
efetividade da formacgdo, sugerindo a necessidade de maior equilibrio entre
teoria e pratica ao longo dos anos de estudo, garantindo uma construgao mais

progressiva e integrada das aprendizagens docentes.

Além disso, Lysimaco observava que as alunas, muitas delas jovens e
inexperientes, ainda demonstravam dificuldades nas disciplinas essenciais,
como Portugués e Aritmética. Para ele, isso evidenciava um “desenvolvimento
intelectual insuficiente” para que pudesse compreender plenamente as
“doutrinas pedagdgicas”. Assim, justificava-se a divisao do curriculo nos dois
cursos, o Geral e o Especial, sendo o primeiro voltado a educagao basica do
aluno, desenvolvendo os conhecimentos fundamentais, e o segundo focado na
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formagao pedagdgica e no aprendizado das metodologias de ensino. Segundo
Lysimaco, a logica dessa divisao era clara: “no primeiro [Curso Geral], o aluno

educa-se e no segundo [Curso Especial], aprende a educar” (Costa, 1923, p.15).

Destaca-se o grande numero de metodologias que aparece na reforma de
1923, especificamente no Curso Especial, o que permite levantar algumas
questdes que surgiram ao longo da pesquisa: as metodologias se tornaram
caracteristica central da profissionalizagao do professorado, no entanto sera que
essa abordagem néo reduzia outras dimensdes da formagao docente? Até que
ponto essa estrutura contribuia efetivamente para o desenvolvimento das
competéncias necessarias ao exercicio do magistério? Qual era de fato, o papel

dessas metodologias na Pratica Pedagogica?

No contexto da Pratica Pedagdgica, a centralidade do método
transformou a prépria natureza da formagao docente. Se antes a pratica era
concebida como um espaco para a experimentagao e a construcéo artesanal da
docéncia, agora ela se orientava pela aplicagao estrita dos métodos prescritos,

do controle através da presenca do Diretor, “a alma do estabelecimento”.

A fala da normalista Antonia Regina Viana, trazida no primeiro capitulo,
caracteriza bem a transformacgéo que houve. Ela relatou o desgaste enfrentado
nos primeiros meses de atuagédo devido a tentativa de seguir estritamente as
imposi¢des regulamentadas. Apenas apos esse periodo inicial, ela conseguiu se
libertar dessas restricées, adotando praticas que iam além das recomendagdes
oficiais e se adequavam a realidade de sua aula. Nos relatérios das normalistas
ao final da década de 1910 percebemos como elas exaltam os métodos, pois
toda a escrita do relatério € baseada em fazer crer que o método estava sendo
rigorosamente aplicado. Pois era uma das expectativas que se tinham delas na

Pratica Pedagogica.
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QUADRO 5 - PROGRAMA DE ENSINO (1924)

PROGRMA DE ENSINO - 1924

1° ano

2° ano

3° ano

4° ano
Curso Especial

5° ano
Curso Especial

Portugués (3 aulas
por semana)

Portugués (3
aulas por semana)

Portugués (4
aulas por
semana)

1° Semestre

1° semestre

Geografia Geral e
Coreografia do

Geometria plana.

Historia do Brasil.

Psicologia (6 aulas

Puericultura.(1 aula

Brasil (3 aulas por (3 aulas por (3 aulas por por semana). por semana).
semana.) semana.)

semana.)

Aritmética e Fisica e Quimica | Histdria Natural. Metodologia da

Algebra (6 aulas
por semana).

(4 aulas por
semana).

(3 aulas por
semana.)

Metodologia Geral (2
aulas por semana).

Historia. (3 aulas por
semana).

Histéria Geral da

Geometria no

Metodologia da

Metodologia da

Desenho (2 aulas | Civilizagdo. (3 Espaco. Leitura e Escrita (3 Geometria.(2 aula por
por semana) aulas por (3 aulas por
aulas por semana). semana)
semana). semana.)

Trabalhos de
Agulha Economia
Doméstica.(para o
feminino, 2 aulas
por semana)

Desenho. (2 aulas
por semana)

Desenho. (2 aulas
por semana)

Metodologia do
Desenho (2 aulas por
semana).

Metodologia
Musica.(2 aulas por
semana)

Musica. (2 aulas
por semana).

Musica. (2 aulas
por semana).

Trabalhos de
Agulha Economia
Domeéstica.(para o
feminino, 2 aulas
por semana)

Higiene e Agronomia

(4 aulas por semana).

Metodologia dos
Exercicios Fisicos. (2
aulas por semana).

Trabalhos
manuais. (2 aulas
por semana)

Trabalhos de
Agulha Economia
Domeéstica.(para o
feminino, 2 aulas
por semana)

Trabalhos
manuais. (2 aulas
por semana)

2° semestre

Ensino dos Trabalhos
Manuais (2 aulas por
semana)

Ginastica. (2 aulas
por semana.)

Trabalhos
manuais. (2 aulas
por semana)

Mdsica. (2 aulas
por semana).

Moral e Educacéao
Civica: sua
metodologia. Nogbes
de Direito Patrio e

Legislacéo Escolar (3

aulas por semana)

Pratica Pedagogica e
Critica Pedagégica (4
aulas por semana)

Ginastica. (2 aulas
por semana.)

Ginastica. (2
aulas por
semana.)

Metodologia do
Idioma Vernaculo (3
aulas por semana)

Metodologia da
Aritmética. (3 aulas
por semana).

Metodologia do
Ensino Intuitivo. (3
aulas por semana).

Metodologia das
Ciéncias Naturais (2
aulas por semana)

Metodologia da
Geografia. (3 aulas
por semana.)

Fonte: (Parana, 1924, n/p).
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A justificativa apresentada para o novo regulamento apontava para a
adocao dos preceitos educativos mais modernos da época, que visavam “todos
0os pontos reguladores do mecanismo do curso e que visam a preparagao
cientifica e profissional completa do professor” (Parana, 1923, p.67). A proposta
de Lysimaco Ferreira da Costa foi homologada e o programa de ensino passou

a ter vigéncia em 1924, conforme o Quadro 5.

Nesse contexto, o componente curricular de Pratica Pedagdgica ja se
encontrava consolidado, tendo passado por um processo de transformacéo que
pode ser descrito a luz das reflexbes de Goodson (2012). Para o autor, a
consolidagao de uma disciplina esta intrinsecamente relacionada a formacao de
uma comunidade académica comprometida tanto com objetivos pedagdgicos
quanto utilitarios. Goodson exemplifica esse processo com o desenvolvimento
da ciéncia e do conhecimento psiquiatrico, que transcenderam suas fungdes

praticas inicias para adquirir legitimidade como campo de estudo autbnomo.

De maneira semelhante, as metodologias apresentadas nesse periodo
eram concebidas como aporte tedricos e praticos indispen saveis para a
formacao dos futuros professores, subsidiavam a articulagéo entre os saberes
académicos e as demandas concretas da pratica docente, mas também
reforcavam o carater profissional do curso. Como afirmou o Secretario Geral do
Estado, Alcides Munhoz: “A reforma envolve um plano de desenvolvimento e
progresso futuro que nao implica em alteracbes essenciais e sim em
adicionamento de novas disciplinas que mais concorram para a melhor erudigao
dos estudantes” (Parana, 1923, p. 69). Essa visao sublinhava a preocupacéao
com uma formagdo abrangente e fundamentada, capaz de alinhar-se as

demandas educacionais e epistemoldgicas da época.

No Curso Especial, o objetivo era levar os alunos a “pratica diaria das
licobes dessa doutrina, fazendo cumprir os programas do ensino primario na
Escola de Aplicagao” (Parana, 1923, p.68). Lysimaco, exemplifica que o horario
do Curso Especial deveria ser continuo de vinte e quatro horas semanais, sendo
obrigatdrio para os alunos estarem nos intervalos das aulas no estagio na Escola
de Aplicacao, “afim de partir suas observacdes concernentes as licdbes dadas,

sob a orientagao das professoras dessa Escola” (Costa, 1923, p.21).
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Esse modelo de formacdo pratica atendia a duas demandas
fundamentais: aproximar o professor da Escola Normal da realidade do ensino
primario, superando o distanciamento, e oferecer aos futuros normalistas uma
experiéncia pedagogica concreta, essencial para o exercicio da profissdo. E
momento de acolhimento ao método analitico, sempre exaltando-o, comentando

sobre as fases que eram tao relevantes.

Essa articulagdo se fazia evidente nos discursos legitimados da época,
que apontava a Pratica Pedagogica como um componente essencial na
construgcado de competéncias docentes, ou seja, nesse periodo seria a realizagéo

das ligdes indicadas pelo método.

A disciplina de Pratica e Critica Pedagdgica, especificamente, tinha como
objetivo “fazer o futuro professor ‘observar sistematica e detidamente, aplicar
metodicamente e criticar raciocinada e cientificamente” (Costa, 1923, p.24). Essa
dindmica nao apenas reforcava a dimensao pratica da formacao docente, como
também incorporava elementos do ideario cientificista, ao envolver as
normalistas em atividades como observacgdes diretas e elaboracéo de relatorios
detalhados sobre as praticas desenvolvidas na Escola de Aplicagédo e nos
Grupos Escolares Modelos. Além disso, desde o primeiro ano do Curso Especial,
previa-se a participagdo continua das alunas em atividades pedagdgicas na
Escola de Aplicacdo e nos Grupos Escolares Modelos, evidenciando a énfase
na aplicagdo pratica dos conhecimentos tedricos. Podemos dizer que esse
movimento pode ser compreendido como parte de uma ideal cientificista, que
buscava legitimar a formagdo docente por meio de uma abordagem mais

sistematica e metddica.

No primeiro semestre do Curso Especial, por exemplo, o ensino da

metodologia de Leitura e Escrita incluia:

No Curso Especial, ensinara no 1° semestre a metodologia da Leitura
e Escrita da seguinte forma: nas primeiras licdes tratara do histérico
desse ensino; do ensino simultdneo, suas vantagens, marcha desse
ensino; métodos especiais — alfabético, fénico, métodos analiticos,
método de palavras; aplicagdes; processos de leitura; leitura corrente;
exercicios de aperfeicoamento; vicios; leitura expressiva, mecanismo
da licdo, etc. (parte geral); em seguida tomara os programas dos
grupos escolares do Estado e, na Escola de Aplicagéo, fara os alunos
praticarem em todas as ligbes desses programas, uma por uma, até a
terminacéo do semestre. (Parana, 1923, p.22, grifos nosso).

90



Esse modelo pedagdgico nédo se restringia a Leitura e Escrita, mas
abrangia todas as matérias de metodologia constantes no programa de ensino,
evidenciando um esforgo continuo para integrar teoria e pratica no processo de
formagdo docente. Ao mesmo tempo em que visava contribuir para a
profissionalizacdo do magistério, essa estrutura estava atrelada a légica do
método, orientada por um esfor¢o de racionalizac&o, uniformizagao e controle
sobre o trabalho docente. Dessa forma, se consolidava a legitimidade da Pratica

Pedagdgica como um pilar indispensavel na preparagao dos futuros professores.

Em 1924, houve a inauguragdo da Escola Normal Primaria em Ponta
Grossa e, em 1927, da Escola Normal em Paranagua, marcando a expansao da
formacdo docente no Parana. Esse crescimento refletia a necessidade de
descentralizar a preparagao de professores, ampliando o acesso a formacéao
pedagogica e acompanhando as demandas educacionais da época. A unica
mudanga significativa no curriculo nesse periodo foi a inclusdo da disciplina de

Pedologia,

adicionada no primeiro semestre do Curso Especial, evidenciando uma
preocupacgao emergente com o estudo cientifico do desenvolvimento infantil e

sua aplicagao na educacéo.

No resumo de aulas do Curso Normal (Curso Especial, no terceiro e ultimo
semestre) de 1925, constata-se uma organizagao curricular composta por 85
aulas tedricas, 297 aulas praticas e 108 dias de regéncia de classes primarias.
Quando analisamos o total acumulado ao longo dos trés semestres do curso,
esse numero se amplia para 410 aulas teodricas, 772 aulas praticas e 229 dias
de regéncia de classe. Esses dados demonstram uma estrutura formativa que
combinava teoria e pratica, garantindo que as normalistas tivessem um contato

progressivo com o ambiente escolar.

Conforme Lysimaco Ferreira da Costa destacou no documento de reforma
da educacéao, as aulas de metodologia conduziam as normalistas diretamente
para as escolas de ensino primario, ou seja, antes mesmo de iniciarem o
componente de Pratica Pedagdgica, as alunas ja estavam inseridas no cotidiano

escolar.
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No componente de Pratica e Critica Pedagodgica, os praticantes
realizavam suas atividades nas Escolas de Aplicacdo ou nos Grupos Modelos,
onde cumpriam um cronograma dividido entre aulas teodricas e praticas.
Especificamente, foram contabilizadas 26 licdes tedricas e 29 praticas,

organizadas da seguinte forma (Parana, 1925, p. 708):

- Estagio na Escola de Aplicagado: 136 horas.

- Regéncia de Classes primarias: 108 dias.

O termo "regéncia" indica que as normalistas assumiam efetivamente a
conducgéo de algumas aulas, colocando em pratica os conhecimentos adquiridos
nas disciplinas da Escola Normal e por meio das observagdes realizadas durante
o estagio. Esse momento era essencial para que as alunas experimentassem a
docéncia sob supervisdo, em um ambiente de aprendizagem controlado, mas
cada vez mais proximo da realidade profissional. Ou seja, o momento que

exerciam a docéncia sob a supervisdo dentro do contexto do estagio.

Em 1926, por meio do Decreto n° 8, de 8 de janeiro, foram realizadas
adaptagdes no calendario das escolas primarias e das Escolas Normais devido
as condigbes climaticas das regides mais frias do estado. Estabeleceu-se um
“ano de transicao”, que se estendeu de 15 de janeiro a 31 de maio, visando
ajustar o periodo letivo as particularidades climaticas. O novo calendario previa
o inicio do ano escolar regular em 1° de setembro, com término em 31 de maio
do ano seguinte. Era uma preocupagdo em adequar o funcionamento das
instituicbes de ensino as realidades regionais, eles estavam atras de uma maior

regularidade no calendario.

Em 1927, a Escola de Aplicagdo permanecia vinculada ao Curso Especial
da Escola Normal, sendo compostas “pelas diferentes espécies de escolas do
Estado, afim de servir de verdadeiro laboratério profissional aos normalistas.”
(Parana, 1927, p.233). Nesse periodo, a psicologia e as metodologias das
diversas matérias tornaram-se os elementos centrais da formagao docente,
integrando tanto abordagens tedricas quanto praticas, e essas praticas eram

desenvolvidas “tedrica e praticamente neste vasto ambiente infantil.” (Parana,
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1927, p.233). Reforgcando a ideia de que a preparagao das professoras deveria

passar por esse ambiente, que espelhasse as condi¢cdes reais da sala de aula.

Mas onde se situava a disciplina de Pratica Pedagdgica nesse contexto?
De acordo com Caetano Munhoz da Rocha, o Presidente do Estado, em uma
mensagem dirigida ao Congresso Legislativo (Parana, 1927, p. 234):

A pratica dos programas primarios de ensino ai exercida de uma
maneira completa e eficaz. A pratica e a critica pedagdgica séo
processadas em todos os seus aspectos e sobretudo aperfeicoam-se
as vocagoes reveladas para o magistério, bem como se desenvolvem
as aptiddes inicialmente incertas, preparando-se todos para conquistar
um diploma que sera atestado seguro de capacidade profissional.

O componente de Pratica Pedagdgica se manteve alocado no ultimo ano
do curso, preservando sua relevancia mesmo com as diversas alteragdes nos
programas de ensino. Contudo, percebe-se que nesse periodo, as futuras
professoras ja participavam de atividades praticas ao longo de quase todo o
Curso Especial, ampliando sua presenga nas escolas primarias e vivenciando
um contato mais direto e continuo com o ambiente escolar. Essa imersao na
realidade da docéncia conferia as normalistas um aprendizado mais dindmico e

antecipava os desafios que enfrentariam ao concluirem a Escola Normal.

Um ponto que merece atengao € a auséncia de registros detalhados sobre
a atuacao das normalistas na regéncia de classe nos relatérios das praticantes.
Embora esses documentos descrevam minuciosamente as observagdes
realizadas pelas normalistas, eles nao incluem relatos especificos das atividades
de regéncia, apesar de sabermos, pelos relatérios da Instrugdo Publica, que esse
tipo de atividade fazia parte de sua formacdo. Esses relatérios apontavam,
inclusive, o tempo dedicado as aulas tedricas, praticas e de regéncia de turma,
indicando que a Pratica Pedagdgica nao se restringia apenas a observagao, mas

também envolvia a experiéncia direta de ensino.

Essa lacuna documental nos leva a refletir sobre como a Pratica
Pedagodgica era concebida na época: possivelmente mais voltada para a
observacao e assimilagcdo de métodos do que para o protagonismo das alunas
na docéncia. A auséncia de relatos detalhados sobre a regéncia pode estar

associada a forma como essa atividade era avaliada. Enquanto as observacgdes
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eram formalmente registradas em relatorios, a regéncia parecia integrada ao
cotidiano das escolas primarias, sendo avaliada diretamente pelos supervisores
e diretores no decorrer das atividades, sem a necessidade de documentacao

escrita detalhada.

Essa estrutura formativa revela um aspecto fundamental da formacao
docente no periodo: embora a pratica tenha sido um componente essencial na
preparacdo das normalistas, o modelo adotado reforcava uma perspectiva de
controle e normatizacédo do ensino. O aprendizado pratico era orientado dentro
de um conjunto de diretrizes rigidas, limitando a autonomia das futuras
professoras e enfatizando a reproducédo de métodos previamente estabelecidos.
Assim, embora a Pratica Pedagdgica tenha sido consolidada como eixo
estruturante da formacdo docente, sua implementacdo também refletia um
processo de disciplinarizagao da atividade docente, em que a experimentagao e
a criatividade eram, em certa medida, subordinadas a um ideal técnico e

normativo.

Até o ano de 1928, o plano de estudos da Escola Normal Secundaria
manteve-se inalterado, consolidando esse modelo de formagao em que a pratica
docente coexistia entre a experiéncia concreta da sala de aula e a crescente

padronizagao dos métodos de ensino.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, apresentamos algumas consideragdes que
sintetizam o percurso deste estudo. Durante a trajetdria, manter a clareza e nédo
perder de vista o problema e o objeto de pesquisa ao longo da dissertagao foi

uma tarefa complexa.

Este estudo abordou o componente de Pratica nos programas de ensino
da Escola Normal do Parana entre 1907 a 1928, buscando contribuir para a
compreensao do funcionamento da Escola Normal do Parana e da formacao da
identidade docente. O estudo procurou responder quais os sentidos, as
expectativas e as consequéncias formativas relacionadas ao aparecimento da
rubrica Pratica Escolar/ Pratica Pedagdgica no programa de estudos da Escola
Normal do Parana, quais modos e formas foram empregados para a sua
realizagcdo e como esses aspectos se relacionam com as iniciativas de formacao

e a demarcacao da identidade docente para o magistério no Estado do Parana.

A formacao de professores passou por diferentes abordagens ao longo do
tempo, oscilando entre uma pratica artesanal, utilitaria e cientifica. Com a criacao
das Escolas Normais, surgiu um espaco formal para a formacao das professoras,
marcando o inicio da profissionalizacdo do magistério. Identificamos que a
preocupacao com o Ensino Primario impulsionou os debates sobre a Escola
Normal e a formacgéao de professores. Assim, foi fundamental analisar os debates
sobre a formagédo docente no inicio do século XX e compreender como o
aparecimento da rubrica Pratica Escolar, naquele momento, refletiu as disputas

em torno do perfil ideal do docente e dos objetivos da capacitagao profissional.

Observamos uma valorizagdo crescente da Pratica, alavancada pela
necessidade de modernizar o ensino primario e alinhar a formacao docente a
realidade escolar, pelos discursos do inicio do século, como o de Reinaldo
Machado e Victor Ferreira do Amaral e, nos finais do periodo analisado, de César
Prieto Martinez e Lysimaco Ferreira da Costa. Ao longo deste estudo, buscamos
considerar o contexto historico e as dinadmicas sociais que ajudaram a moldar o

curriculo, seguindo a abordagem de Goodson (2012). Em 1904, Reinaldo
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Machado propés a modernizagao da Escola Normal, incluindo a reformulagao
dos programas de ensino e a adogao de métodos mais intuitivos e Praticos. Ele
defendeu a separagao entre o ensino do curso ginasial da Escola Normal,
principio que se manteve até a década de 1920. Ainda assim, buscou

implementar um ensino mais pratico.

O debate sobre a necessidade de um ensino mais pratico continuou nos
anos seguintes. Dario Vellozo defendeu uma formagao baseada na articulagéo
entre teoria e pratica e propunha uma educacéo integral, alinhada as demandas
da vida moderna. Ele enfatizava a docéncia como uma “arte de ensinar’, que
deveria equilibrar erudicdo e aplicabilidade. Essa visdo aproximava-se da
concepgao de “artesania” discutida por Villela (2003). Nos debates do inicio do
século até meados da década de 1910, era muito comum a comparag¢ao da
formagdo das normalistas a dos médicos, que necessitavam de experiéncias

concretas para atuar.

Com o avanco das décadas, a “arte de ensinar’ passou a ser cada vez
mais associada ao dominio de um método especifico, especialmente o analitico
ou sintético, incentivada por Azevedo Macedo a partir do final da década de
1910. Esse método foi amplamente difundido em revistas e manuais,
consolidando a ideia de que “praticar” significava aplicar corretamente as fases

prescritas para a realizagao das li¢gdes.

O programa de ensino da Escola Normal foi gradualmente reformulado. A
Pratica Escolar foi introduzida em 1907, substituida pela Pratica de Ensino em
1909, ambas influenciadas pela pedagogia de Dario Vellozo. Em 1914, foi
denominada Pratica Pedagogica e passou a ser diretamente vinculada ao estudo
da Pedagogia, criando um ambiente mais especializado para sua realizag&o.

Essa denominagao permaneceu até o final do periodo analisado.

A criacdo das Escola Modelo foi vista como uma solugao para consolidar
a Pratica Pedagogica, integrando teoria e pratica sob supervisdo docente.
Apesar de ser solicitada desde o inicio do século XX, apenas em 1917 o Parana
promulgou a lei para a criacdo do Grupo Escolar Modelo. Esse modelo reforcava
a seriagdo do ensino. Além dela, outras instituicbes também surgiram, como a

Escola de Aplicacdo anexa a Escola Normal.
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Na década de 1920, Lysimaco Ferreira da Costa assumiu a lideranca da
reorganizagao do sistema educacional paranaense, convidando César Prieto
Martinez para ser Inspetor Geral de Ensino. Em 1923, Lysimaco liderou a
reforma da Escola Normal de Curitiba, buscando uniformizar a educacdo com
base na Psicologia, Pedagogia e Metodologia. A docéncia passou a ser
concebida como um processo técnico e organizado, estruturado em métodos

cientificos.

Desde os primeiros registros analisados, observa-se que uma das
principais defasagens identificadas no processo de formagao docente referia-se
a falta de uniformizagdo dos métodos de ensino. A indicacao recorrente dessa
lacuna nos documentos aponta para a tentativa de consolidar uma base comum
para a pratica pedagdgica. Nesse sentido, os métodos adquiriram centralidade
como instrumentos de legitimacao do saber docente, funcionando como retéricas
estabilizadoras que conferem autoridade, permanéncia e coeréncia ao discurso
educacional. Sua presenca reiterada nos relatérios revela a busca por uma
cientifizagdo da pratica pedagdgica, na qual a sistematizacao e a padronizacao
aparecem como estratégias para conferir maior legitimidade e status a formagéao

das normalistas.

Nos questionamos se a organizagdao adotada teria reduzido o
protagonismo da Pratica Pedagogica, ja que as aulas das diversas metodologias
especificas conduziam diretamente as normalistas as escolas primarias.
Contudo, acreditamos que a metodologia era o espacgo de aplicagédo do método
aprendido, enquanto a que nos parece a Pratica Pedagogica tinha a observacéo

como caracteristica central, sendo articulada com as metodologias.

A Escola Normal no final da década de 1910 e a década de 1920, de
acordo com Miguel (2005), sofreram influéncia direta do movimento
escolanovista, e com a reforma empreendida por Lysimaco Ferreira da Costa,
nds temos um marco, em que, o curso € dividido em um curso geral, voltado a
uma “formagado basica e solida” (Costa, 1923) e em um curso profissional,
destinado ao desenvolvimento de competéncias especificas (Ferreira e Vechia,
2003; Miguel, 1992).
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A Pratica tinha como objetivo preparar as normalistas para o exercicio do
magistério. No entanto, desde sua formalizagdo como componente curricular,
nem sempre correspondeu ao que estava previsto. Apesar de sua
regulamentacgao, ha indicios de que, em diversas ocasides, nao foi efetivamente
realizada. Além disso, frequentemente foram apontadas falhas e dificuldades,
como a incompatibilidade da participagdo regular das normalistas devido a
outros compromissos. Outra critica relevante foi a de Francisco Ribeiro de
Azevedo Macedo, que considerava os exames de Pratica Pedagdgica
inadequados e meramente formais. Ainda assim, a Pratica persistiu e manteve-
se como um componente fundamental na formagdo docente, buscando
consolidar seu espaco e justificando-se como um dos eixos centrais no processo

formativo.

Um dos aspectos mais interessantes de nossa pesquisa foram os
relatérios produzidos por algumas normalistas, que permitiram uma analise
detalhada do método adotado, em especial, do analitico, dos materiais didaticos
utilizados, da organizacao disciplinar em sala de aula e do papel do professor.
As observacgdes registradas nos possibilitaram acessar até mesmo dialogos
entre as professoras regentes e suas turmas durante as explica¢des. Além disso,
nota-se que, ainda hoje, em muitos cursos de licenciatura, o diario de campo (ou
relatério de estagio) continua presente na formacao docente, evidenciando sua

relevancia®? para o desenvolvimento profissional dos futuros professores.

Nossa analise revelou as multiplas dimensdes da Pratica Pedagdgica,
desde sua concepgao inicial como experiéncia formativa até sua sistematizacao
ao longo das décadas seguintes. Esse componente tornou-se um eixo central na
formagdo das normalistas, refletindo os desafios e as transformacdes
educacionais da época, especialmente diante das exigéncias de modernizagéo
do ensino primario e das influéncias do movimento escolanovista. A investigagéo
evidenciou que a introducéo e as constantes reformulacées desse componente
estavam intrinsecamente ligadas a tentativa de alinhar a formacgao docente a

realidade escolar.

32 Conferir: Silva e Gaspar, 2018; Zabalza, 2004; N6voa, 2009.
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Ao longo desse periodo, a Pratica Pedagodgica assumiu diferentes facetas,
funcionando tanto como um mecanismo de profissionalizagdo do magistério
quanto como uma resposta as mudancas sociais e pedagodgicas emergentes. As
tentativas de estabelecer um modelo pedagdgico estruturado e tecnicamente
embasado, com forte énfase nos métodos cientificos, também suscitaram

debates sobre os limites desse componente na formagao docente.

Assim, a implementacdo da Pratica Escolar e suas sucessivas
reformulacdes n&o apenas refletiram as transformacdes do sistema educacional
paranaense, mas também desempenharam um papel na definicdo do perfil do

docente e das expectativas quanto a sua formagao.

Entretanto, ao longo desse processo, percebe-se que, ao mesmo tempo
em que a Pratica Pedagogica contribuiu para a construgdo da identidade
profissional docente, também foi instrumentalizada por mecanismos de controle
que restringiram a autonomia e a criatividade dos professores. A crescente
padronizagao das praticas pedagogicas, impulsionada por modelos normativos
e técnicos, reduziu o espago para abordagens mais flexiveis e contextuais,
subordinando a atuacao docente a diretrizes institucionais mais rigidas. Esse
movimento reforgou a légica da regulagcdo e do monitoramento do trabalho
docente, tornando a pratica menos um espaco de experimentagcdo e mais um

instrumento de adequagao a modelos previamente estabelecidos.

Apesar das falhas e criticas surgidas ao longo do tempo, bem como da
falta de uma aplicagdo efetiva em algumas situacdes, a Pratica Pedagdgica
manteve-se como um elemento essencial na formagédo docente. Ao longo dos
anos, consolidou-se como um espacgo de desenvolvimento das competéncias e
da identidade profissional dos professores paranaenses. A histéria da Escola
Normal do Parana nos permite, portanto, refletir sobre os caminhos percorridos
na construgcao do magistério e os desafios da formagao docente, que ainda hoje

reverberam nos debates contemporaneos sobre ensino e educacao.
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APENDICE A - SINTESE DOS RELATORIOS DE PRATICA PEDAGOGICA
ANALISADOS

Foram identificados e analisados, ao todo, doze relatérios de pratica
pedagogica, dos quais cinco foram selecionados para uma analise mais
aprofundada no desenvolvimento desta dissertagcdo. Destes, trés relatorios
foram diretamente utilizados na construcdo do texto final. Os documentos
analisados revelam a atuagdo de cinco normalistas, com registros de suas

observagdes e praticas nas Escolas Modelo, nos seguintes termos:

o Alba de Franga Bittercourt: realizou observagdes na turma do 4° ano
feminino, com foco nas disciplinas de Leitura, Trabalhos Manuais,
Desenho, Histéria do Brasil, Ciéncias Fisicas e Naturais, Caligrafia,
Ginastica, Geografia, Linguagem, Aritmética e Geometria, além de
comentarios sobre os materiais utilizados por estudantes e professores.

e Arthemia de Oliveira e Cruz: produziu um relatério de observacao da 42
série, enviado ao Diretor do Grupo Escolar Modelo em 18 de abril de 1918.
Observou as mesmas disciplinas registradas por Alba, com o acréscimo
de Higiene e Musica.

e Elfrida Nogueira Dorfmund: elaborou um relatério de observagao do 3°
ano feminino, referente ao ano de 1919, na Escola Modelo, abrangendo
as disciplinas de Leitura, Ginastica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Historia
do Brasil, Caligrafia, Aritmética, Geografia, Desenho, Geometria,
Trabalhos Manuais e Instrucdo Moral e Civica.

o Emilia Vianna: atuou na disciplina de Pratica de Aulas, junto a turma do
1° ano feminino da Escola Modelo, também no ano de 1919, abordando
as disciplinas de Leitura, Aritmética, Geometria, Geografia, Musica,
Ciéncias Fisicas e Trabalhos Manuais.

e Maria de Luz Lima: redigiu um relatério de observagao da turma do 3° ano
masculino, em documento sem data registrada, com registros nas
disciplinas de Geometria, Trabalhos Manuais, Aritmética, Higiene,
Instrucdo Moral e Civica, Linguagem, Desenho, Caligrafia, Ginastica,

Historia e Literatura.
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A partir da analise desses documentos, verifica-se que os relatérios de pratica
pedagogica assumiam predominantemente uma fungao prescritiva, detalhando
a organizagdo do trabalho pedagdgico, os conteudos ministrados e os
comportamentos esperados dos alunos e professores. No entanto, nado foi
possivel mensurar de forma objetiva a efetiva atuagado das normalistas em sala
de aula, uma vez que os relatos carecem de elementos que revelem a dinamica

concreta das praticas pedagdgicas observadas.

Com objetivo de ilustrar de forma mais detalhada o conteudo e a estrutura
dos relatérios analisados, optou-se por selecionar um unico relatério como
exemplo, considerando a extensdo dos documentos. As imagens
correspondentes ao relatério de Elfrida Nogueira Dorfmund foram incluidas no

Anexo A.

110



ANEXO A - EXEMPLO DE RELATORIO DE PRATICA PEDAGOGICA

Fonte: Parana (1919, p. 239).
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Fonte: Parana (1919, p. 240)
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Fonte: Parana (1919, p. 241).
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Fonte: Parana (1919, p. 242).
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Fonte: Parana (1919, p. 243).

115



has 38 ey
’ , N‘k\\\l\\ - s

anlis - -'L
.uautuh-. |

- v‘ ; *
ar l ‘ ¥
- ' a

y MG fm

-3\

Fonte: Parana (1919, p. 244).
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Fonte: Parana (1919, p. 245).




Fonte: Parana (1919, p. 246).
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