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RESUMO

A Educagdo Ambiental configura-se como uma tematica de extrema relevancia no
contexto contemporaneo. A crescente preocupacao com os desafios ambientais
exige praticas educacionais que preparem as novas geragdes para enfrentar essas
questdes de maneira critica e comprometida. Nesse cenario, a escola assume um
papel central na formagao de cidaddos conscientes e engajados na preservagao do
meio ambiente. Este estudo teve como objetivo analisar as praticas pedagogicas de
professoras que atuam no letramento em uma perspectiva interdisciplinar com a
Educagdo Ambiental, em uma instituicdo publica localizada na zona rural do
municipio de Paranagua/PR. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
pesquisa-acao, cuja analise foi orientada por categorias tedricas. Como instrumento
de coleta de dados, utilizaram-se entrevistas semiestruturadas realizadas com as
docentes participantes. A fundamentacdo tedrica foi construida com base em
autores como Soares (2004, 2016), Pozo e Crespo (2009), Loureiro (2012), Leff
(2015), Layrargues e Castro (2002), Layrargues e Lima (2014), Guimaraes (2004,
2020), Gadotti (2000, 2009), Freire (2005, 2006, 2011, 2013) e Fazenda (2003). Os
resultados indicam que as professoras buscam aproximar os alunos do contexto
ambiental local por meio de projetos interdisciplinares que valorizam a conservagao
ambiental. Contudo, enfrentam desafios como limitagcdes logisticas e resisténcia da
comunidade a mudangas de atitude. Conclui-se que, embora haja iniciativas
significativas para integrar o letramento e a Educagcao Ambiental, sdo necessarias
estratégias pedagogicas mais dindmicas e uma abordagem mais critica das
questdes socioambientais para a efetiva promogao da conscientizagao ambiental.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Praticas Pedagogicas. Letramento.



ABSTRACT

Environmental Education stands out as a theme of utmost relevance in the
contemporary context. The growing concern with environmental challenges demands
educational practices that prepare new generations to address these issues critically
and responsibly. In this scenario, schools play a central role in fostering the formation
of conscious citizens committed to environmental preservation. This study aimed to
analyze the pedagogical practices of teachers working with literacy from an
interdisciplinary perspective linked to Environmental Education in a public institution
located in the rural area of Paranagua, Parana, Brazil. This is a qualitative research
study, based on action research, with analysis guided by theoretical categories.
Semi-structured interviews were used as the data collection instrument, conducted
with participating teachers. The theoretical framework was built drawing on authors
such as Soares (2004, 2016), Pozo and Crespo (2009), Loureiro (2012), Leff (2015),
Layrargues and Castro (2002), Layrargues and Lima (2014), Guimaraes (2004,
2020), Gadotti (2000, 2009), Freire (2005, 2006, 2011, 2013), and Fazenda (2003).
The results indicate that teachers seek to connect students to their local
environmental context through interdisciplinary projects that emphasize the
importance of environmental conservation. However, they face challenges such as
logistical limitations and community resistance to changing attitudes. It is concluded
that, although significant efforts are made to integrate literacy and Environmental
Education, more dynamic strategies and a more critical approach to socio-
environmental issues are needed to promote effective environmental awareness.

Keywords: Environmental Education. Pedagogical Practices. Literacy.
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1 INTRODUGAO

1.1 UMA BREVE APRESENTACAO PESSOAL

Meu nome é Damaris Batista Faryj e, desde 2007, venho atuando como
professora do Ensino Fundamental |. Minha trajetéria profissional comegou com a
aprovagdo em um concurso publico pela Prefeitura Municipal de Paranagua.
Atualmente, ocupo o cargo de gestora na Escola do Campo Nazira Borges,
localizada em Paranagua, Parana. Esse trabalho traz consigo os desafios inerentes
a educagao no campo, onde questdes ambientais e culturais desempenham um
papel central na formagao dos alunos.

Nascida em uma comunidade rural em 1976, minha infancia foi marcada
pela convivéncia com a natureza, em um ambiente rico em biodiversidade, situado
na area do Parque Nacional Saint Hilaire/Lange, especificamente na Col6nia Morro
Inglés, na Serra da Prata. Esse local abriga espécies ameacadas de extingdo, como
o Palmito Jussara e a Imbuia, além de uma variedade de fauna tipica da Mata
Atlantica, como jaguatiricas, papagaios-de-cara-roxa e outros animais que habitam
essa regido. Em 2011, fortes chuvas e deslizamentos afetaram severamente esse
ecossistema, reforgando em mim a importancia da preservagédo ambiental.

Minha educacéo inicial ocorreu em uma escola rural multisseriada, onde
estudei até a quarta série. Essa experiéncia despertou um forte vinculo com o meio
ambiente e com a educacédo voltada ao campo, o que influenciou minha decisao de
realizar uma especializagdo em Educacdo do Campo. Hoje, apés 13 anos como
professora em uma Escola Municipal do Campo, situada em uma comunidade
cercada pela Mata Atlantica e manguezais, sigo comprometida em promover
praticas educacionais que integrem as vivéncias ambientais dos alunos.

Ha sete anos iniciei a Feira do Meio Ambiente, evento realizado anualmente
em junho, em celebragdo ao Dia Mundial do Meio Ambiente. Durante a feira, os
alunos apresentam atividades conectadas ao cotidiano, como a pesquisa sobre chas
medicinais usados pelas familias, producdo de mudas de frutas nativas e hortaligcas,
além de temas como compostagem e repelentes naturais. Essas agbes incentivam
os estudantes e suas familias a adotarem praticas sustentaveis, como a instalagéao
de hortas familiares e o plantio de arvores nativas, reforcando a relagdo entre o

ambiente escolar e a comunidade.
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Acredito que envolver a comunidade nas atividades escolares amplia o
impacto da educacado, fortalecendo a aplicacdo pratica do conhecimento e
incentivando mudancas de habitos em beneficio do meio ambiente. Com atividades
extracurriculares voltadas a protegao ambiental, busco promover uma aprendizagem
significativa e integrada, valorizando a participagdo ativa dos alunos em seu
processo educativo.

Minha trajetéria académica inclui uma especializacgo em Gestdo e
Processos em Educagao, Diversidade e Inclusdo pela Universidade Federal do
Parana (UFPR), experiéncia que ampliou minha compreensao sobre a Educagao
Ambiental (doravante EA) e sua relevancia na constru¢cdo de uma sociedade mais
consciente e sustentavel. O desejo de contribuir para mudancas significativas no
ensino e na sociedade motivou meu ingresso no Programa de Pds-graduagao em
Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais, com a convic¢gao de que o
mestrado ndo apenas aprimoraria minhas praticas pedagodgicas, mas também
aprofundaria meu entendimento sobre como a educacéao pode transformar a relagao
dos estudantes com o meio ambiente.

Ao longo desse percurso, compreendi ainda mais a importancia de incentivar
meus colegas docentes a expandirem seus conhecimentos, ndo apenas como um
aprimoramento profissional, mas como um compromisso com a qualidade da
educacao. Esta trajetoria representa a realizacdo de um sonho que se alinha a
diversos aspectos: a constru¢ao do conhecimento, a valorizacdo da docéncia e a
insercdo efetiva da EA no cotidiano escolar. Para que esse processo ocorra de
maneira significativa, € fundamental que mais estudos sejam desenvolvidos sobre o
tema, possibilitando que os professores ampliem sua formagao e transmitam esses
saberes aos alunos por meio de debates, atividades e praticas pedagdgicas
inovadoras. A EA deve ser concebida como um eixo estruturante da educacao,
transversal a todas as areas do conhecimento e presente em todas as dimensdes do
ensino. Assim, esta pesquisa ndo apenas aprofunda minha compreensido sobre a
tematica, mas reafirma a responsabilidade coletiva na preservacdo do meio
ambiente e na promog¢dao de um consumo consciente e sustentavel frente aos

desafios da sociedade contemporéanea.
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1.2 CONSIDERACOES INICIAIS DO ESTUDO

Diante dos desafios socioambientais contemporaneos, a EA tem se tornado
cada vez mais relevante, especialmente no contexto da Educacdo Basica, que
desempenha um papel fundamental na formagdo de individuos criticos e
conscientes. Para além da constru¢cdo do conhecimento académico, a escola deve
preparar os estudantes para enfrentar as questdes sociais e ambientais do seu
tempo, promovendo uma educagao que alia teoria e pratica. Nesse sentido, os
estabelecimentos de ensino, sobretudo as escolas regulares, sao espagos
essenciais para a constru¢cdo da identidade e da cultura, favorecendo a troca de
saberes e experiéncias. A EA, inserida nesse ambiente, demanda novas alternativas
pedagdgicas que articulem a criticidade em niveis local e global. Para que isso
ocorra de maneira eficaz, € fundamental compreender a escola como parte de uma
rede interconectada de conhecimentos, superando a fragmentagdo do ensino e
incentivando praticas educativas integradas e contextualizadas.

Para que a escola cumpra seu papel de agente formador, € fundamental
adentrar e compreender o universo das criangas, planejando e implementando
atividades educativas que respeitem suas vivéncias e promovam uma aprendizagem
significativa. O cenario educacional contemporaneo exige que os docentes busquem
novas estratégias pedagogicas, capazes de contextualizar o ensino e conectar os
conteudos escolares a realidade dos estudantes. Nesse sentido, a EA na sala de
aula assume um papel essencial, pois possibilita o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e sustentavel desde os anos iniciais da formagao escolar.

E nesse contexto que esta pesquisa se insere, tendo como foco a Escola
Municipal Nazira Borges, localizada na zona rural de Paranagua/PR. A instituigao
enfrenta desafios na implementacgéo de praticas pedagdgicas voltadas ao letramento
ambiental, uma vez que essa abordagem ainda é incipiente. Como professora da
escola, observo cotidianamente o potencial transformador da EA na formacgao dos
estudantes, favorecendo a construcdo de um entendimento mais amplo sobre a
relacdo entre sociedade e meio ambiente e incentivando posturas mais responsaveis
e sustentaveis. Essa percepgcao motivou a escolha do tema e a realizagdo desta
pesquisa, pois acredito que, ao fortalecer o letramento ambiental, é possivel integrar
a realidade local dos alunos ao curriculo escolar, contribuindo para a formacao de

cidadaos criticos e engajados com as questdes socioambientais.
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1.3 PROBLEMA

E evidente que a auséncia de recursos didaticos especificos na escola,
como materiais contextualizados com a realidade local e suporte pedagogico para
projetos ambientais integrados, dificulta o engajamento dos alunos nas questbes
ambientais. Essa caréncia impacta a percepcado dos estudantes, impedindo que
vejam o meio ambiente como parte essencial de suas vidas e desenvolvam uma
atitude critica e participativa. Por esse motivo, este estudo busca compreender como
integrar de forma mais ampla e eficaz a EA no curriculo escolar, respeitando as
caracteristicas e os desafios do contexto rural.

Diante desse cenario, a problematica do estudo €, portanto, sobre como
encontrar caminhos para fortalecer o letramento ambiental dos estudantes de forma
que eles reconhecam a relevancia das questdes socioambientais em sua realidade,
incentivando uma educagdo que conecta teoria e pratica e que promova uma

formagao comprometida com a sustentabilidade e com os valores de cidadania.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo geral

Nosso objetivo geral foi analisar as praticas pedagdégicas de professores que
atuam no letramento, na perspectiva interdisciplinar com a EA, na Escola Municipal

Nazira Borges, situada na zona rural de Paranagua/PR.

1.4.2 Objetivos especificos

Para alcancar esse objetivo, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos:
(i) Refletir sobre as regulamentacdées da EA em sua relagdo com o meio
ambiente;
(i) Compreender a relagao entre interdisciplinaridade e EA,;

(i) Analisar o letramento em sua interface com a EA; e
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(iv) Verificar praticas pedagodgicas voltadas a professores que utilizam o
letramento como ferramenta para o ensino de EA na perspectiva

interdisciplinar.

1.5 JUSTIFICATIVA

Embora as praticas ambientais estejam presentes nas disciplinas de
Geografia e Ciéncias da Escola Municipal Nazira Borges, sua abordagem ainda é
esporadica e pouco articulada. Isso impede que a EA se estabeleca como um eixo
transversal que permeie as diversas areas do conhecimento e se relacione
plenamente com a vivéncia dos alunos em sua comunidade. As possibilidades
educativas oferecidas pelo préprio ambiente do campo, como o contato préximo com
a natureza e o acesso aos saberes locais, ainda ndo tém sido exploradas em todo o
seu potencial.

A convivéncia com os estudantes dessa escola me levou a refletir sobre
como a EA pode atuar como uma ponte para despertar uma consciéncia
responsavel sobre o meio ambiente, valorizando os saberes locais e promovendo
uma aprendizagem significativa. E a partir dessa experiéncia docente que este
estudo ganha forma, a partir do que observo diariamente na escola: os desafios de
promover uma EA significativa para os estudantes. Dentre esses desafios, destaco a
falta de recursos pedagogicos especificos, a fragmentacdo do ensino entre
disciplinas, a resisténcia de uma parte da comunidade a novas praticas e a limitacéo
da infraestrutura para atividades praticas e de campo.

Diante desse cenario, esta pesquisa se justifica pela necessidade de
fortalecer a EA na escola, promovendo praticas que integrem diferentes areas do
conhecimento e articulem os saberes locais com os conteudos curriculares. Além de
contribuir para a formagao dos estudantes, o estudo visa desenvolver estratégias
pedagogicas que possam ser replicadas em outras instituigdes de ensino com

contextos semelhantes.

1.6 DA ORGANIZAGAO DO TEXTO

Em termos de organizagdo textual, essa dissertagdo de mestrado inicia com

a introdugéao, a qual apresenta o contexto e a motivagao da pesquisa, convidando o
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leitor a compreender a importancia de integrar a EA nas praticas pedagdgicas. Essa
secdo destaca a necessidade de que escolas no campo, como a Escola Municipal
Nazira Borges, promovam uma formagado que una conhecimento e vivéncia pratica,
tornando a aprendizagem significativa para os estudantes em suas realidades locais.

O capitulo seguinte trata da Revisdo de Literatura, o qual apresenta os
principais conceitos que fundamentam a pesquisa, explorando a EA como uma
ferramenta de transformacado social e ambiental. Sdo discutidos os conceitos de
alfabetizacao e letramento ambiental, destacando a interdisciplinaridade como uma
abordagem essencial para a inclusdo de temas ambientais no curriculo escolar. Por
meio da revisdo de literatura também foi analisado o papel do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e do curriculo municipal de Paranagua na implementacao de
praticas de EA na escola.

Em seguida, abordo a metodologia adotada no terceiro capitulo. Trata-se de
um estudo qualitativo, que se utiliza da pesquisa-agdo como abordagem principal.
As entrevistas semiestruturadas e a analise documental foram os métodos de coleta
de dados sobre as praticas pedagodgicas na Escola Municipal Nazira Borges,
seguidas pelas etapas de sele¢cdo dos participantes, além das técnicas de analise,
as quais foram feitas a partir de uma categorizagéo sobre as praticas pedagogicas e
a integracao da EA.

No quarto capitulo, de Resultados e Discussbes, sao apresentados os
achados da pesquisa, acompanhados de uma interpretacdao dos dados coletados.
Os resultados apresentam as praticas desenvolvidas pelos professores, que buscam
conectar o conteudo escolar ao contexto ambiental local por meio de projetos
interdisciplinares e atividades praticas. Entre os desafios identificados estdo a
escassez de recursos € a resisténcia da comunidade a novas abordagens. Observa-
se que, embora haja avangos na conscientizagdo ambiental dos alunos, é
necessaria uma estrutura mais robusta e um maior apoio institucional para superar
as limitagbes e fortalecer o impacto das praticas pedagogicas.

Por fim, no quinto capitulo, trato das consideracbes finais do estudo
realizado nesta Dissertacdo de Mestrado, concluindo que a integragdo entre
letramento e EA, especialmente em contextos de campo, contribui para o
desenvolvimento de wuma consciéncia ambiental nos estudantes. Praticas
pedagogicas que valorizam a realidade local e utilizam atividades praticas mostram

potencial para aumentar o engajamento dos alunos. No entanto, essas iniciativas
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requerem suporte continuo e estratégias mais sistematicas para enfrentar os

desafios estruturais e consolidar uma EA eficaz e integrada ao curriculo escolar.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo apresenta uma analise aprofundada da EA, destacando seu
papel como agente de transformacéao social e ambiental e sua intersecdo com outras
areas do conhecimento. Inicialmente, examina-se a incorporacdo da EA na
Educacgao Basica, evidenciando de que forma seus principios e praticas foram
integrados ao curriculo escolar e os impactos dessa inser¢gdao na formagao dos
estudantes.

Na sequéncia, aborda-se a alfabetizacao e o letramento em EA, enfatizando
a importancia de uma abordagem interdisciplinar que relacione conhecimentos
ambientais as habilidades de leitura e escrita, possibilitando uma compreensdo mais
ampla e contextualizada das questdes ambientais. O capitulo também discute a
promogao da EA por meio da interdisciplinaridade, demonstrando como a
colaboragédo entre diferentes areas do conhecimento potencializa o ensino e a
aprendizagem ambiental. Por fim, analisa-se a relacdo entre o Projeto Politico-
Pedagogico e a EA, investigando de que maneira as diretrizes e objetivos dessas
propostas educacionais influenciam e fortalecem a implementacdo de praticas

ambientais nas escolas.

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO BRASILEIRA

A EA é uma préatica que busca desenvolver conhecimentos baseados na
realidade local. Como aponta Leff (2010), os principios da EA evoluiram tanto nas
escolas quanto na formagao dos professores, o que mostra a necessidade de uma
abordagem que reuna praticas, identidades e saberes diversos (Leff, 2010, p. 8).
Esse tipo de abordagem tenta unir o conhecimento cientifico com os saberes
tradicionais, possibilitando que o aprendizado seja construido de forma
compartilhada entre individuos e grupos.

Leff (2010) chama essa abordagem de “pedagogia ambiental critica”, que
combina a pedagogia critica com a teoria da complexidade. Para ele, a
complexidade ambiental significa entender que o conhecimento isolado é limitado e
que o ser humano é incompleto. Segundo o autor, “incertezas e riscos fazem parte
do proprio processo de conhecer e agir” (Leff, 2010, p. 12). Assim, essa pedagogia

critica € importante para este estudo porque incentiva a reflexdo e a mudanga,
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ajudando os estudantes a questionar e agir com base em sua realidade local (Leff,
2010, p. 12), o que é essencial para fortalecer o letramento ambiental,
especialmente em comunidades rurais.

A integracao entre diferentes saberes e praticas, como os conhecimentos
cientificos e os saberes tradicionais, € uma forma de lidar com a complexidade do
mundo. Esse mundo ndo é linear nem ordenado, mas sim “cadtico, cheio de
contradicbes, conflitos e desafios” (Behrend; Ens, 2015, p. 31). Behrend e Ens
(2015) argumentam que essa integragdo exige uma aceitagcdo de uma mudanca
periodica de paradigma, uma transformacao na forma de pensar, relacionar-se e agir
para explorar e incorporar novas perspectivas. Os autores destacam que, na pratica,
isso significa estar aberto a novas formas de compreensdo, que favorecam uma
visdo mais ampla e adaptativa, essencial para o desenvolvimento sustentavel e a
EA.

Se essa visdo complexa for aplicada na educacgao, ela pode ajudar a criar
uma “racionalidade ambiental”’. Para Loureiro, Layrargues e Castro (2002), a EA se
relaciona com a questdo ambiental, promovendo uma transformacado de valores,
atitudes e comportamentos com o objetivo de construir uma nova relagdo entre
seres humanos e natureza. Essa relagao, segundo os autores, deveria deixar de ser
meramente instrucional e utilitaria e se tornar mais harmoniosa, a qual respeita os
limites ecoldgicos. Em vez de ver a natureza como um simples recurso natural
disponivel para exploracdo, seria necessario trata-la com um senso de respeito,
visando a sustentabilidade.

Desse modo, a relagao entre educagcao e meio ambiente se desenvolve de
forma que a educacgao atua como uma mediadora nas relagdes sociais, ajudando as
pessoas a compreenderem seu papel dentro do ambiente e em relagéo aos outros.

Assim, para que os profissionais de educacdo possam atuar de maneira
eficaz, € fundamental que eles compreendam a complexidade da interacéo entre
sociedade e meio ambiente. Leff (2015) introduz o conceito de “saber ambiental”,
que envolve uma visao interdisciplinar voltada para a transformacédo dos sistemas
socioambientais, visando desenvolver uma nova racionalidade social que promova a
consciéncia ambiental. Segundo o autor, essa nova perspectiva abre caminhos para

praticas mais sustentaveis e conscientes, fundamentais para a EA.
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O saber ambiental problematiza o conhecimento fragmentado em disciplinas
e a administracao setorial do desenvolvimento, para constituir um campo de
conhecimentos tedricos e praticos orientado para a rearticulagdo das
relacbes sociedade-natureza. Este conhecimento ndo se esgota na
extensdo dos paradigmas da ecologia para compreender a dindmica dos
processos socioambientais, nem se limita a um componente ecoldgico nos
paradigmas atuais do conhecimento (Leff, 2015, p. 145).

A partir dessa abordagem, € essencial apresentar a questdao ambiental de
maneira que sensibilize os alunos, permitindo que percebam a importancia do
cuidado e respeito em relagdo ao ambiente e assumam um compromisso social com
ele. Loureiro, Layrargues e Castro (2002, p. 27) ressaltam que “considerar a
Educagdo Ambiental como um compromisso social envolve reestruturar a
compreensao da Educacdo Ambiental para estabelecer a conexao entre justica
ambiental, desigualdade e transformacao social (...)", ou seja, uma educagao voltada
para a cidadania, que propicie uma visédo clara tanto das questbes sociais quanto
ambientais.

O conhecimento deve ser transmitido de modo que os alunos possam
desenvolver responsabilidade pela vida ao seu redor. Loureiro (2012) defende que,
com o apoio da educacdo, as pessoas tém a oportunidade de construir valores
sociais e aprender habilidades importantes para a preservagao ambiental. Dessa
forma, os alunos podem adquirir uma consciéncia ecoldgica e aprender a usar os
recursos naturais com responsabilidade, pensando nas consequéncias ambientais
de suas agdes, tanto individuais quanto coletivas. Para que essa conscientizacao
funcione de fato, é importante que ela esteja conectada com o dia a dia da escola e
com a realidade dos alunos.

A educacao tem o poder de transformar o ambiente social dos alunos,
promovendo uma mudanga nos valores e nos comportamentos. Costa e Loureiro
(2017) defendem que essa transformagdo ocorre quando a educagdo é
acompanhada de ag¢des politicas democraticas que buscam reestruturar as relagcoes
econdmicas, valorizando os individuos que participam desse processo. Do mesmo
modo, Sauvé (2016) corrobora ao afirmar que a EA tem um papel importante nessa
transformacdo, pois atua como agente transformador ao estimular o
desenvolvimento de uma cidadania critica, capaz de questionar e superar as formas
de dominagao associadas ao sistema capitalista.

A EA, portanto, inclui processos que ajudam tanto os alunos quanto as

comunidades a desenvolverem valores, conhecimentos, habilidades e atitudes
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voltadas para a conservagao e a preservagao do ambiente. Sauvé (2016) afirma que
esses elementos — como valores sociais € 0 uso comunitario dos recursos naturais
— s&o essenciais para melhorar a qualidade de vida e o bem-estar.

Segundo a autora:

A Educagdo Ambiental ndo é, portanto, uma “forma” de educagédo (uma
‘educagdo para...”) entre inumeras outras; ndo é simplesmente uma
“ferramenta” para a resolugdo de problemas ou de gestdo do meio
ambiente. Trata-se de uma dimensao essencial da educacdo fundamental
que diz respeito a uma esfera de interagbes que estd na base do
desenvolvimento pessoal e social: a da relagdo com o meio em que
vivemos, com essa “casa de vida” compartilhada (Sauvé, 2005, p. 317).

Essa visdo evidencia a necessidade de integrar praticas educativas que nao
apenas informem, mas também incentivem mudancas concretas na relacdo das
pessoas com o ambiente. Complementando essa perspectiva, a autora argumenta

que:

A Educacdo Ambiental visa a induzir dinamicas sociais, de inicio na
comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de
solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das
realidades socioambientais e uma compreensao autbnoma e criativa dos
problemas que se apresentam e das solugdes possiveis para eles (Sauvé,
2005, p. 317).

Demoly e Santos (2018) igualmente apontam que a EA na escola oferece
uma oportunidade para trabalhar com os alunos desde a Educacao Basica, fase em
que “eles estdo comegando a se conectar com o mundo plural em que vivem e
precisam se debater com os problemas cruciais sobre o meio ambiente” (Demoly;
Santos, 2018, p. 27). Para os autores, essa fase inicial € essencial, pois é quando os
estudantes comegcam a formar uma consciéncia ambiental e a entender a
importancia de suas agdes no mundo.

Dessa forma, considerando a relevancia da EA na formacao da consciéncia
critica dos estudantes desde a infancia, € fundamental analisar como essa
abordagem tem sido inserida no contexto escolar. No préximo tépico, é discutida a
incorporagao da EA na Educacdo Basica, destacando suas diretrizes, desafios e

potencialidades dentro do curriculo escolar.
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2.1.1 A Incorporacéo da Educagado Ambiental na Educagao Basica

A EA é prevista na Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de
1948 que esta em consonancia com o Art. 225 da Constituicado Federal de 1988 que
determina a EA necessaria para a preservagao do meio ambiente. A tematica da EA
€ complexa, pois envolve trajetérias nacional e internacional, conferéncias e acordos
internacionais sobre o clima. A partir das discussdes sobre o meio ambiente surgiu a
tematica EA que deve englobar todos os setores da sociedade determinando
responsabilidades e obrigagbes em prol da natureza (Brasil, 1998).

A histéria da EA no Brasil se efetivou como lei com a Constituicdo Federal
de 1988 que no Art. 225 promulga que todos tém direito em viver num ambiente

ecologicamente equilibrado e:

§ 1° - Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:
| - preservar e restaurar os processos ecoldgicos essenciais e prover o
manejo ecoldgico das espécies e ecossistemas; Il - preservar a diversidade
e a integridade do patrimbnio genético do Pais e fiscalizar as entidades
dedicadas a pesquisa e manipulacdo de material genético; Ill - definir, em
todas as unidades da Federagao, espacos territoriais e seus componentes a
serem especialmente protegidos, sendo a alteracédo e supresséo permitidas
somente através de lei, vedada qualquer utilizagdo que comprometa a
integridade dos atributos que justifiquem sua protecédo; IV - exigir, na forma
da lei, para instalagdo de obra ou atividade potencialmente causadora de
significativa degradacdo do meio ambiente, estudo prévio de impacto
ambiental, a que se dara publicidade; V - controlar a produgdo, a
comercializagdo e o emprego de técnicas, métodos e substancias que
comportem risco para a vida, a qualidade de vida e o meio ambiente; VI -
promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente; VII -
proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que
coloquem em risco sua funcédo ecoldgica, provoquem a extingdo de
espécies ou submetam os animais a crueldade.

Essas diretrizes constitucionais refletem um contexto histérico que comecgou
a ganhar forma em 1972, com a Conferéncia de Estocolmo, organizada pela
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), tida como a primeira conferéncia a
considerar o meio ambiente uma questdo essencial para a vida no planeta Terra.
Nesta Conferéncia foi discutida uma série de principios que visassem a preservacao
ambiental (ONU, 1972), além de ter sido formulada a Declaragao de Estocolmo e o
Plano de Agao para o Meio Ambiente Humano, bem como outras resolugdes sobre a
tematica. A Declaragdo de Estocolmo marcou o inicio dos dialogos sobre o meio

ambiente, em termos mundiais, em especial, como os paises industrializados.
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Ja o Plano de Agéao objetivava: a) Programa Global de Avaliagdo Ambiental
(plano de observacédo); b) Atividades de gestdo ambiental; (c) Medidas
internacionais de apoio as atividades de avaliagdo e gestdo realizadas nos niveis
nacional e internacional. Além disso, essas categorias foram divididas em 109
recomendagdes (ONU, 1972, p. 48).

A ONU afirma que criangas e adolescentes tém direitos fundamentais,
incluindo o direito a EA. Esse direito envolve “uma educacdo voltada para a
sustentabilidade, o desenvolvimento sustentavel, a inclusdo e a transformacgao”
(ONU, 2017, p. 15). Para tornar essa abordagem educacional efetiva, & importante
que os principios ambientais sejam compreendidos e aplicados, incentivando uma
identificacdo dos estudantes com a cultura ambiental.

Segundo o Ministério da Educacao (Brasil, 2017), essa perspectiva exige
entender o meio ambiente como “um sistema complexo e interconectado”, onde os
elementos naturais interagem tanto entre si quanto com aspectos sociais e culturais
(Brasil, 2017, p. 22).

Isso resulta em agdes voltadas para o desenvolvimento sustentavel. A nog¢ao
de “mudanca de pensamento e praticas humanas” remete a participagcdo da
sociedade na defesa de seus direitos, incluindo o direito a um meio ambiente
equilibrado. Esse despertar para uma nova consciéncia demanda estratégias,
ressaltando a importancia da EA no processo de mudanga, especialmente para
criangas e adolescentes (Caldart, 2012, p. 76).

Outro resultado da Conferéncia de Estocolmo foi a criagdo do Programa das
Nacoes Unidas para o meio Ambiente (PNUMA). Esta Conferéncia visa debates
sobre o meio ambiente e sobre as consequéncias da ndo preservacdo ambiental,
além da discussdo sobre a qualidade das aguas no planeta, das solugdes para se
reduzir os desastres naturais, sobre a redugao do lixo, organico e ndo organico e
sobre solugdes para se preservar e resgatar a fauna e a flora (Brasil, 1998).

A Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999 “Dispde sobre a Educacdo Ambiental e
institui a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental e da outras providéncias” (Brasil,
1999, n.p.):

Art. 12 Entendem-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
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Art. 22 A Educagao Ambiental € um componente essencial e permanente da
educagao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-
formal.

A EA no Art. 3° da Lei 9.795/99 promulga que é parte do processo educativo

amplo que todos os membros sociais tém o direito a EA tais como:

| - ao Poder Publico, nos termos dos Arts. 205 e 225 da Constituigdo
Federal, definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental,
promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservagao, recuperagao e melhoria do
meio ambiente;

[l - aos o6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente -
Sisnama, promover agdes de Educagdo Ambiental integradas aos
programas de conservagao, recuperagao e melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e
permanente na disseminacao de informagdes e praticas educativas sobre
meio ambiente e incorporar a dimens&o ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e privadas,
promover programas destinados a capacitagdo dos trabalhadores, visando a
melhoria e ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como
sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atengao permanente a formagao de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacgao individual e coletiva
voltada para a prevencdo, a identificagdo e a solugdo de problemas
ambientais (Brasil, 1999, n.p.).

Neste sentido, se entende que o Art. 3° da Lei 9.795/99 determina que nao

apenas ‘Il - as instituicbes educativas, promover a Educacdo Ambiental de maneira

integrada aos programas educacionais que desenvolvem” (Brasil, 1999). O processo

de reciclagem deve englobar toda a sociedade, pois o planeta pertence a todos que

nele habitam. Dai a necessidade de se educar na coletividade.
A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional (LDBEN), estabelece as diretrizes e bases da educagao

nacional. E um documento que legisla e regulamenta o sistema educacional, tanto

publico quanto privado no Brasil, isto é, a Educagao Basica, a educacéo profissional

€ 0 ensino superior, 0 que a torna a Lei mais importante da educacao brasileira. No

Art. n° 26:

Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Redagdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013) (Brasil, 1996, n.p.).
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O ensino da EA, conforme previsto na Lei n® 9.394/1996, deve ser abordado
de forma interdisciplinar, integrando-se aos conteudos de disciplinas como ciéncias,
geografia, historia, biologia, entre outras. Assim, a EA se insere na parte
diversificada do curriculo, sendo fundamental que ela seja incluida e trabalhada em
conjunto com essas areas de conhecimento.

A Lei n° 9.795/99 dispde no Art. 1° que se compreende por EA “[...] os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao
do meio ambiente [...]" (Brasil, 1999, n.p.). Ou seja, a EA contribui para o bem de
todos.

Na Educacdo Basica, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) se
destacam como uma fonte primordial de orientacdo para a EA. Esses documentos,
compilados pelo Ministério da Educacao e endossados pelo Conselho Nacional de
Educacao, representam a colaboragao de diversos especialistas no campo. A EA é
abordada como parte integrante dos Temas Transversais nos PCN, especificamente
no volume dedicado ao “Meio Ambiente”. De acordo com os PCN (1998, p.23)

destaca-se que:

[...] como a realidade funciona de um modo sistémico em que todos os
fatores interagem, o ambiente humano deve ser compreendido com todos
0s seus inumeros problemas. Tratar a questdo ambiental, portanto, abrange
toda a complexidade da acdo humana: se quanto as disciplinas do
conhecimento ela € um tema transversal, interdisciplinar, nos setores de
atuacdo da esfera publica ela s6 se consolida numa atuagdo do sistema
como um todo, sendo afetada e afetando todos os setores: educacéo,
saude, saneamento, transportes, obras, alimentagéo, agricultura, etc.

A insercadgo da EA nas diversas regulamentacbes educacionais,
especialmente na LDBEN e nas Diretrizes Curriculares da Educacido Basica,
representou um avango historico. Essas diretrizes sao consideradas obrigatorias
para os sistemas educacionais, tanto formais quanto informais, e buscam consolidar
uma EA embasada nos principios estabelecidos na Politica Nacional de Educacgao
Ambiental (PNEA). Contudo, na pratica, segundo Oliveira et al. (2020), a legislagao
brasileira ainda nao é suficiente para garantir a abrangéncia e efetivacdo da EA em
todos os niveis e modalidades de ensino.

Conforme definido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Ambiental (DCNEA), a EA tem como objetivo promover a construgdo de
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conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e atitudes, além de valores
voltados para o cuidado com a vida em comunidade, a justica e a equidade
socioambiental, bem como a prote¢cao dos ambientes naturais e construidos (Brasil,
2012, p. 2). Além disso, as DCNEA ressaltam que a EA deve ser desenvolvida com
responsabilidade cidada, considerando as relagdes reciprocas entre os seres
humanos e a natureza (Brasil, 2012, p. 2). Dessa forma, reforga-se a relevancia das
interacdes no processo educativo e a necessidade de incorporar a dimensédo do
cuidado, tornando a EA indispensavel para a formacao integral dos sujeitos.

E essencial que a EA compreenda todos os niveis e modalidades de ensino,
sendo reconhecida como uma pratica obrigatéria (Brasil, 2012). Nesse sentido, o
carater interdisciplinar da EA também é reforcado, conforme estipulado pela Lei
9795/99, que destaca a importancia de integra-la de forma continua e permanente
ao curriculo escolar, sem a necessidade de ser implementada como uma disciplina
isolada ou componente curricular especifico. O Art. 8° da Lei 9795/99 estabelece

que:

A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico (Brasil, 1999, p. 3).

Sendo assim, o Art. 8° da Lei 9795/99 reconhece que os desafios ambientais
nao podem ser reduzidos a um unico campo de estudo, mas exigem um dialogo
entre diversas disciplinas e uma presenga constante em todas as etapas da
formagao educacional.

Esse conjunto de diretrizes deram continuidade ao processo de
institucionalizagdo da EA no Brasil, que teve inicio com a PNEA em 1999 (Brasil,
2012, p. 11). Segundo Oliveira et al. (2020), a PNEA representou um marco da EA
no Brasil, estabelecendo bases legais para sua implementacdo em diferentes
contextos educacionais e sociais. Ela busca integrar a EA como um processo
continuo e permanente, voltado a formacédo de cidadaos conscientes, capazes de
refletir criticamente sobre as questées ambientais e de agir de forma responsavel
para a construcdo de uma sociedade sustentavel.

A DCNEA estabeleceu, por sua vez, que a formagao dos educadores deve

ser pautada por praticas pedagdgicas que integrem conhecimentos ambientais e
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favorecam a conscientizagao critica (Brasil, 2012, p. 14). O Art. 11 trata sobre a

dimensao socioambiental na educacao:

Art. 11. A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de
formacao inicial e continuada dos profissionais da educagéo, considerando
a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais.
Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formacgao
complementar em suas areas de atuagao, com o proposito de atender de
forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educacéao
Ambiental (Brasil, 2012, p.3).

A DCNEA atua como um guia normativo para as instituicbes educacionais,
desde a Educacéao Basica até o Ensino Superior, e posiciona a EA como uma pratica
educativa que deve ser “integrada, continua, permanente e interdisciplinar’ (Brasil,
2012, p. 19). Sao diretrizes que orientam a constru¢do de um curriculo que incorpore
a consciéncia ambiental de forma constante, atendendo a diversidade de contextos
e necessidades das diferentes etapas educacionais.

Um marco importante para a EA no Brasil foi a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, a RIO+20, realizada no Rio de Janeiro
em 2012. Segundo Rodrigues & Saheb (2016), essa conferéncia “definiu a agenda
do desenvolvimento sustentavel para as proximas décadas, com o principal objetivo
de renovar o compromisso politico com o desenvolvimento sustentavel” (Saheb;
Rodrigues, 2016, p. 84).

A aprovacgao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio
pelo Ministério da Educagao (MEC) e pelo Conselho Nacional de Educagéao (CNE)
ocorreu em dezembro de 2018. Este documento tem como finalidade orientar os
curriculos de todas as escolas brasileiras, tanto publicas quanto privadas,
especificando os conhecimentos essenciais, competéncias e aprendizagens
desejadas para os estudantes da Educacao Basica, desde a Educacao Infantil até o
Ensino Médio (Brasil, 2017, p. 22). A implementacdo da BNCC visa alinhar as
“politicas educacionais nos ambitos federal, estadual e municipal” (p. 37)
influenciando a formagao de professores, a formulacdo de conteudo, a avaliacédo
educacional e a adequagdo da infraestrutura escolar, promovendo assim o
desenvolvimento integral dos estudantes (Brasil, 2017, p. 37).

O documento baseia-se no Art. 210 da Constituicdo Federal, que estabelece:
“‘Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a

assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,



28

nacionais e regionais” (Brasil, 1988, n.p.). A LDBEN, no Art. 9°, inciso IV, define que
€ responsabilidade do governo estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, diretrizes para a educagao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que orientardo os curriculos e seus conteudos
minimos, assegurando formagéo basica comum.

A estrutura da BNCC divide-se em trés etapas principais: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Na Educacao Infantil, o foco recai sobre o
desenvolvimento de seis direitos fundamentais das criangas: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Esses direitos sdo promovidos por
meio de cinco campos de experiéncias, que permitem uma abordagem holistica do
desenvolvimento infantil (Brasil, 2017, p. 22-23).

O Art. 2° da Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 determina que “a Educacgao
Ambiental € um elemento fundamental e continuo da educacédo nacional, devendo
ser integrada, de maneira articulada, em todos os niveis e formas do processo
educacional, tanto formal quanto nao formal”. O Art. 11 complementa ao afirmar que
“‘a dimensdo ambiental deve estar presente nos curriculos de formacao de
professores, em todos os niveis e disciplinas” (Brasil, 1999).

Todavia, a versdao mais recente da BNCC, com mais de 300 paginas, néo
destaca explicitamente a EA. O termo “ambiental” aparece 32 vezes, mas é usado
principalmente em contextos que tratam de degradacdo ambiental, impactos
ecoldgicos e gestdo ambiental, sem direcionar para praticas pedagdgicas
especificas voltadas a EA. Em trechos como “Os Ecossistemas, Gestdo Ambiental e
Diversidade Sociocultural,” sdo abordados problemas ambientais locais e globais,
aléem de estratégias para mitigar a degradacdo ambiental e promover a
sustentabilidade (Brasil, 2017, p. 88). Segundo Oliveira e Neiman (2020), essa
abordagem tenta incluir questdes ambientais no curriculo de forma superficial. Além
disso, os autores também apontam que a falta de diretrizes especificas para a EA
indica uma lacuna na proposta de temas transversais da BNCC.

A este respeito, o estudo de Santinelo, Royer e Zanatta (2016) investigou
quantitativamente a inclusdo do tema EA no texto preliminar da nova BNCC. Esses
autores indicam que o tema é abordado de maneira bastante modesta, com pouca
énfase, e é predominantemente associado a visdo ecoldgica e as Ciéncias da
Natureza. Nessa linha, esses estudos revelam que as abordagens relacionadas a

tematica ambiental foram simplificadas no documento.
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Outros autores como Behrend, Cousin e Galiazzi (2018, p. 81) apontam a
presenca da EA na versao final da BNCC para a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental e destacaram um encobrimento da EA na BNCC. Com base nessa
perspectiva, Frizzo e Carvalho (2018) realizaram um levantamento do numero de
referéncias a EA, ao desenvolvimento sustentavel, a sustentabilidade ambiental e a
sustentabilidade socioambiental nas versdes propostas da BNCC em 2015, 2016 e
2017. Essa analise também apontou para uma supressao da EA nesses
documentos, ja que o termo apareceu apenas uma vez na versao final para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, em se¢des de comentarios.

Além disso, Branco, Royer e Branco (2018) exploraram a abordagem da EA
nos documentos PCNs, nas DCNEA e na nova BNCC, e constataram que a tematica
€ tratada de maneira simplista na nova Base e nao promove expectativas de
avangos significativos para uma educagdo mais eficaz nessa area e para o
enfrentamento das suas demandas. Royer e Oliveira (2019), por sua vez, analisaram
0 espaco e a abordagem da EA na versao aprovada da nova BNCC para o Ensino
Médio, identificando uma tendéncia de minimizagdo do tema em relacdo as
pesquisas realizadas em outras versbées do documento. Eles confirmam que as
palavras mais frequentes estdo relacionadas a categoria socioambiental e
sustentavel.

Nesse contexto, as analises realizadas pelos autores, demonstraram que a
incorporagao da EA nos documentos da nova BNCC foi insuficiente, indicando uma
tendéncia de negligéncia em relacdo ao tema. Além disso, as analises discordam da
nova BNCC, apontando que o documento representa um retrocesso para a
educacgao no Brasil, ao ndo considerar as politicas publicas que garantem a EA nas
escolas. De acordo com Sorrentino e Portugal (2016), é crucial que as Diretrizes de
EA sejam claramente incorporadas a nova BNCC, para que o MEC, juntamente com
as Secretarias de Educacao Estaduais, implemente politicas publicas que envolvam
toda a comunidade escolar.

Loureiro e Torres (2014) igualmente ressaltam a importéncia da EA e sua
abordagem interdisciplinar, destacando que a EA deve ser devidamente incorporada
na nova BNCC. Segundo Loureiro (2012),

A EA deve abranger tanto o conhecimento (ecoldgico, cientifico e politico-
social) quanto o comportamento, desde que ocorram simultaneamente: o
engajamento ativo das pessoas e grupos na melhoria do ambiente; a
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autonomia dos grupos sociais na criacdo de alternativas sustentaveis; o
amplo acesso a informagdo como pré-requisito para a tomada de decisoes;
a mudanca de atitude; a aquisicdo de habilidades especificas; e a analise
critica da realidade ambiental (Loureiro, 2012, p. 78).

Loureiro (2012) apresenta uma visdo ampla e integrada da EA, destacando
que ela deve englobar tanto o conhecimento tedrico quanto a transformacgéo pratica
de atitudes. Essa abordagem propde uma EA que nao se limite a informar, mas que
também motive a agdo. Ao enfatizar o “engajamento ativo” e a “autonomia dos
grupos sociais na criagao de alternativas sustentaveis”, o autor sugere que a EA
deve capacitar as pessoas a atuarem de forma independente na solugdo dos
problemas ambientais, promovendo a responsabilidade coletiva.

Segundo Menzes e Miranda (2021), a abordagem da nova BNCC com
relagdo a EA € inadequada, ao restringi-la apenas aos componentes curriculares de
Ciéncias da Natureza e Geografia. Isso contradiz a abordagem dindmica da EA, que
leva os alunos a desenvolverem consciéncia ambiental e ecoldgica. Silva, Aguiar e
Belmiro (2015) também apontam que a EA permite a discussdao de diversas
tematicas, abrangendo os conteudos do itinerario das Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, em vez de abordar o tema “meio ambiente” em apenas dois pontos,
Ambiente e Vida.

Portanto, destacamos que a EA é uma dimensdo da educacdo e, quando
incorporada por todas as areas do conhecimento, torna-se um instrumento para
construir valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
essenciais para uma qualidade de vida saudavel e sustentavel. A analise critica e as
discussdes sobre a BNCC sao fundamentais para evitar a persisténcia desses
equivocos. A tendéncia de reduzir a importancia da EA em relacdo a pesquisas
anteriores suscita preocupacdes sobre o compromisso do sistema educacional

brasileiro com a conscientizagcdo ambiental e a sustentabilidade.

2.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCAGCAO AMBIENTAL: UMA
ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

Neste capitulo, discute-se a interconexao entre alfabetizagéo, letramento e
EA, considerando as contribuicbes de diferentes pesquisadores, como Gongalves
(2014), Alves (2007), Tfouni (2001) e Pertuzatti (2017). Ao longo deste capitulo,
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destaca-se a importancia de repensar as politicas governamentais relacionadas a
alfabetizacado, ndo apenas como um processo de aquisicdo de habilidades basicas
de leitura e escrita, mas como uma oportunidade de promover o letramento como
uma habilidade social essencial para a compreensao do mundo ao nosso redor.

Diante dessa discussao, € importante considerar a perspectiva de Paulo
Freire (2005), que destaca a importancia de uma alfabetizacdo critica. Para Freire
(2005), nao basta apenas aprender a ler e escrever; € preciso entender o mundo ao
nosso redor e suas injusticas, buscando transforma-lo. Pertuzatti (2017) também
defende uma visdo ampla de letramento, que vai além da simples decodificagcao de
palavras, e envolve a leitura critica do contexto social.

A EA e o letramento se entrelagam na medida em que ambos buscam
desenvolver uma compreensao critica da realidade e promover a participagao ativa
dos individuos na sociedade. Segundo Guimaraes et al. (2012), a EA nao deve ser
apenas uma transmissdo de conteudos sobre o meio ambiente, mas uma pratica
pedagogica que incentive a reflexao sobre as interagcbes humanas com a natureza,
possibilitando a formacao de cidadaos criticos e engajados.

Gongalves (2014) reflete sobre as politicas governamentais voltadas para a
alfabetizacdo nos primeiros anos do ensino fundamental e sugere uma possivel
integracédo dessas politicas com a EA. Por sua vez, Alves (2007) apresenta relatos
de professores que atuam no primeiro ano do ensino fundamental, conciliando
praticas de alfabetizacdo e EA. Ambos os estudos mostram uma preocupagéo em
conectar a alfabetizacdo com a EA.

Uma pratica pedagdgica que exemplifica essa integragdo é a analise de
textos multimodais sobre problematicas ambientais locais, como noticias,
propagandas e relatos de moradores, permitindo que os alunos identifiquem
discursos, interpretagbes e interesses envolvidos na abordagem dessas questdes.
Ao incentivar os estudantes a escreverem suas proprias narrativas sobre os
impactos ambientais em sua comunidade, utilizando géneros textuais como cartas
abertas ou artigos de opinido, promove-se um letramento ambiental critico, no qual a
linguagem ¢é utilizada como ferramenta de conscientizacdo e mobilizacdo social
(Loureiro, 2019).

Outra estratégia pedagogica para unir a EA e o letramento é a realizagdo de
projetos interdisciplinares que envolvam a investigagdo do ambiente escolar e

comunitario. Uma pratica possivel € a elaboragdo de um “Mapa do Letramento
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Ambiental”, no qual os alunos identificam e registram, por meio de textos, fotos e
desenhos, aspectos do meio ambiente local, como areas verdes, fontes de poluicéo
e espacos de descarte de residuos. Durante essa atividade, os estudantes podem
entrevistar moradores e profissionais da regido, analisando como diferentes grupos
percebem e interagem com o ambiente. Essa abordagem ndo apenas fortalece a
leitura e a escrita em contextos reais, mas também desenvolve a consciéncia dos
alunos sobre as relagdes socioambientais, incentivando-os a propor solugbes para
os problemas identificados (Sato; Carvalho, 2005).

No entanto, o letramento, que é o foco central da nossa pesquisa, aparece
de forma menos destacada, sendo tratado como um aspecto secundario em relacéo
a alfabetizacdo, embora ainda existam tentativas de integrar uma compreensao de
letramento nessas praticas.

A partir de suas vivéncias, Alves (2007) compartilha:

Pensei em abordar com os alunos o olhar mais voltado a escrita em seu
cotidiano, para que pensassem na escrita no contexto do letramento, que
esta por todos os lados, reconhecendo o bairro enquanto moradia, cuidado,
localizagado de suas casas... E principalmente como local que esta rodeado
de escrita, de simbolos, de numerais [...] (Alves, 2007, p. 78).

O letramento, considerando os autores discutidos bem como a pratica
pedagdgica da autora desta dissertacdo de mestrado, promove um tipo de
conhecimento que vai além do ambiente imediato, permitindo reflexdes ao estudante
sobre o significado do lugar e a importancia de compreender a realidade ao redor.

Conforme Tfouni (2001), existe a necessidade de incorporar pesquisas sobre
alfabetizacdo que buscam compreender os processos de socializagdo em
sociedades que valorizam a escrita e a leitura, mesmo entre pessoas né&o
alfabetizadas. Isso significa que nado ha uma correspondéncia direta entre
alfabetizacdo e letramento. Uma pessoa que é capaz de decifrar representagdes
graficas de fonemas nao necessariamente compreende a interpretagdo do mundo,
enquanto alguém que ndo domina a representagdo fonética, mas compreende a
funcao social da linguagem, pode interpretar o mundo.

O letramento emerge como uma necessidade a ser considerada no processo
de alfabetizagdo, reconhecendo os conhecimentos prévios dos educandos. Nesse
contexto, Pertuzatti (2017) compreende a alfabetizacdo e o letramento da seguinte

forma:
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Podemos definir a alfabetizagdo como o ato de ensinar a técnica de leitura e
escrita, e um individuo é considerado alfabetizado quando adquire essa
habilidade; enquanto o letramento refere-se ao estado ou condi¢do de uma
pessoa que, mesmo que nao saiba ler e escrever, utiliza a linguagem, que
pode ser oral, para participar nas praticas sociais, principalmente aquelas
que envolvem a escrita ou a leitura, mesmo que seja por meio da leitura e
escrita de outros (Pertuzatti, 2017, p. 105).

O estudo de Alves (2007) aborda uma questdo crucial na educagao
contemporanea, que é a relagao entre alfabetizacao, letramento e EA. Ele destaca a
importancia de repensar as politicas governamentais relacionadas a alfabetizagcéo e
sua possivel integracdo com a EA nos primeiros anos do ensino fundamental. Essa
abordagem indica uma tentativa de ir além da mera aquisicdo das habilidades
basicas de leitura e escrita, buscando uma compreensao mais ampla da linguagem
e sua relagcdo com o mundo que nos cerca.

Alves (2007) afirma que o letramento ndo é apenas a habilidade de ler e
escrever, mas envolve também entender os simbolos e nimeros ao redor das
pessoas no dia a dia. Segundo Alves (2007), essa forma de letramento vai além de
decifrar palavras e envolve perceber o significado do lugar em que se vive e
interpretar a realidade ao redor. Para Alves (2007), o letramento € uma habilidade
social, necessaria para participar das praticas que envolvem leitura e escrita, mesmo
que alguém nao saiba ler e escrever de maneira tradicional.

A distingdo feita por Pertuzatti (2017) entre alfabetizagdo e letramento é
importante nesse contexto, que alfabetizacdo € a técnica de aprender a ler e
escrever, enquanto o letramento envolve o uso da linguagem para participar de
praticas sociais, mesmo sem saber ler ou escrever de forma convencional. Para
Pertuzatti (2017), o letramento é visto como uma ferramenta de participagao social,
independente do dominio da escrita alfabética.

Pertuzzati (2017) aponta algumas semelhangas entre o conceito de
letramento e as concepgdes de alfabetizacdo. A autora observa que, embora o
termo “letramento” ndo seja utilizado diretamente, ela considera a leitura e a escrita
COMO processos sociais, que se conectam diretamente ao conhecimento prévio dos
sujeitos envolvidos no processo educativo. “A leitura e a escrita ndo sdo apenas
habilidades individuais, mas praticas sociais que dependem do contexto e das

vivéncias dos individuos” (Pertuzzati, 2017, p. 35).
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Freire ndo nega o conhecimento prévio que um individuo n&o alfabetizado
possui. Ele argumenta que, no processo de aprendizagem da leitura e escrita, a
conscientizacdo ocorre paralelamente. Nesse sentido, “o letramento, que
mencionamos até agora, acontece simultaneamente a leitura do mundo, permitindo
que o sujeito se identifique com sua realidade e visualize mudancgas” (Pertuzatti,
2017, p. 104).

Segundo Freire (2006) a leitura do mundo precede a leitura da palavra
escrita, e, portanto, a leitura desta ndo pode ocorrer separada da leitura daquela.
Linguagem e realidade estdo intrinsecamente relacionadas. A compreensdo do
texto, alcangada por meio da leitura critica, implica a percepcao das relacdes entre o
texto e o contexto.

Podemos entender que, nas ideias de alfabetizagdo de Paulo Freire, ha uma
compreensao implicita do conceito de letramento. Isso ndo significa um retrocesso,
mas sim uma ampliacao das reflexdes sobre a pratica de alfabetizar. Esse processo,
ao aprender a palavra escrita, pode contribuir para o desenvolvimento do ser
humano, pois nos permite entender melhor as nuances da sociedade e revelar o que
esta oculto por tras da codificagdo das palavras (Pertuzatti, 2017).

A leitura do mundo é essencial para transformar a sociedade. Para entender
as relagbes complexas que acontecem no nosso dia a dia, segundo Pertuzatti
(2017), é preciso mais do que apenas decodificar palavras. E necessario também
entender o que elas significam e como podem ser usadas. A relagao entre grafemas
e fonemas é importante, mas deve ser vista dentro de um contexto significativo,
onde as criancas leem palavras a partir da leitura do seu ambiente.

A discussao sobre a contribuicdo de Paulo Freire para a alfabetizagado e o
letramento € crucial para entender o processo educacional, especialmente em
contextos de interdisciplinaridade, letramento e EA. Freire sempre destacou a
importancia de associar a “leitura do mundo” a “leitura da palavra escrita”. Essa ideia
amplia as reflexdes sobre o ato de alfabetizar e conecta o letramento a formacao da
consciéncia e a transformacé&o social (Menzes; Miranda, 2021).

Para Pertuzatti (2017), a leitura do mundo deve vir antes da leitura da
palavra escrita. Isso significa que a alfabetizacéo, ao ensinar a ler e escrever, deve
acontecer em um ambiente que permita aos alunos compreender as relagdes

z

complexas de sua vida cotidiana. A linguagem €, portanto, “uma ferramenta n&o
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apenas para decodificar palavras, mas também para entender as intencdes e
potenciais por tras delas” (Pertuzatti, 2017, p. 12).

Essa visdo se aplica bem a EA, pois a compreensdo das questdes
ambientais exige uma leitura critica do mundo ao nosso redor. Para discutir temas
como conservagao, mudangas climaticas e gestdo de recursos naturais, os
estudantes precisam nao apenas saber ler e escrever, mas também desenvolver
uma consciéncia sobre as relagcdes entre 0 que esta escrito e o contexto ambiental
em que vivem (Guimaraes; Castro, 2019).

A pratica pedagogica precisa se apoiar em metodologias que articulem a
leitura do mundo com a leitura da palavra, permitindo que os estudantes
desenvolvam um letramento critico e contextualizado. Projetos interdisciplinares,
como a analise de textos ambientais, a producdo de cartazes educativos sobre
sustentabilidade ou até mesmo a construcdo de hortas escolares, podem servir
como ferramentas concretas para essa integracdo. Essas atividades nao apenas
ampliam o repertério linguistico dos alunos, mas também os envolvem ativamente
na interpretacdo e transformacgao da realidade ao seu redor. Assim, o ensino da
alfabetizacdo e do letramento, quando aliado a EA, se torna um caminho para a
formacgado de cidadaos criticos, capazes de compreender e agir sobre as questdes

socioambientais que impactam suas vidas e comunidades.

Como pesquisadora da educacdo, acredito que a interdisciplinaridade
desempenha um papel fundamental nesse contexto. Ela permite que os educadores
criem conexdes significativas entre a alfabetizagdo, o letramento e a EA,
promovendo uma compreensao integrada dessas areas. A interdisciplinaridade
incentiva os estudantes a aplicar suas habilidades de leitura e escrita de forma
contextualizada, permitindo que eles leiam o mundo em sua totalidade, entendendo

as implicagdes sociais, econdmicas e ambientais das informagdes que encontram.

23A PROMOCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL POR MEIO DA
INTERDISCIPLINARIDADE

A EA é, por sua prépria natureza, um campo que demanda a integragao de
conhecimentos e praticas de diferentes disciplinas, promovendo um aprendizado
holistico e contextualizado. Segundo Sebah (2013), a interdisciplinaridade € um
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principio fundamental da EA e estad presente desde documentos iniciais como a
Carta de Belgrado (1975) e a Declaragao de Thbilisi (1977). Ambos os documentos
enfatizam que a EA emerge do didlogo entre diversas disciplinas e experiéncias
educativas, e deve adotar uma abordagem global baseada em uma sdlida fundacéao
interdisciplinar. A premissa central € que “a EA, enquanto pratica educativa, surge
como uma resposta das instituicbes educacionais as preocupacdes socioambientais
da sociedade. Assim, ela se desenvolve ao longo do processo de implementacgao,
recebendo influéncias variadas de forgas sociais envolvidas no debate
socioambiental” (Saheb, 2013, p. 14).

Como ja discutido, a EA € um campo de ensino que busca promover a
conscientizagdo e o conhecimento sobre questdes ambientais, incentivando praticas
sustentaveis e a preservacdao dos recursos naturais. De acordo com a Resolugao
CONEA n° 02/2012, a EA deve ser integrada de forma transversal ao curriculo
escolar, proporcionando aos alunos uma compreensao critica das interagcoes entre
os seres humanos e o meio ambiente. Essa abordagem visa “ndo apenas informar
sobre os problemas ambientais, mas também formar cidadaos capazes de adotar
comportamentos responsaveis e participativos em relagdo a sustentabilidade”
(Brasil, 2012, p. 10).

A Resolugcao CONEA n° 02/2012 prevé que:

Art. 7° Em conformidade com a Lei n°® 9.795, de 1999, reafirma-se que a
Educacao Ambiental € componente integrante, essencial e permanente da
Educacgao Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis
e modalidades da Educacédo Basica e da Educacado Superior, para isso
devendo as instituicbes de ensino promové-la integradamente nos seus
projetos institucionais e pedagdgicos.

Art. 8° A Educacao Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada
e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis
e modalidades, n&o devendo, como regra, ser implantada como disciplina
ou componente curricular especifico (Brasil, 2012, p.10).

Diante da discussédo, é importante pontuar que a autora deste estudo
desenvolve sua pesquisa em uma escola do campo, por isso, no contexto de uma
escola do campo, se faz necessario adaptar a EA as especificidades desse local,
valorizando os saberes locais e as experiéncias das comunidades com o territério,
reconhecendo o campo como um espago rico em cultura, conhecimento e potencial

pedagogico. Nessa perspectiva, a integracdo da Educacdo do Campo com a EA
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implica na promogéo de didlogo com a realidade dos estudantes, envolvendo suas
praticas, desafios e relagdes com o meio rural.

A Educagdao do Campo, por sua vez, € um conceito que se refere a
educacao voltada para as realidades e necessidades especificas das comunidades
rurais. De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, a Educacao do Campo
deve considerar as especificidades culturais, sociais e econdbmicas das populagdes
rurais, promovendo uma formagdo que valorize o modo de vida local e o
conhecimento tradicional, ao mesmo tempo em que desenvolve habilidades
necessarias para a cidadania e o desenvolvimento sustentavel no campo (Brasil,
2002).

E importante adotar uma abordagem que esteja alinhada com as realidades
e necessidades das comunidades rurais, especialmente no contexto escolar. Ao
tratar desses temas em diferentes areas do conhecimento, eles devem ser
considerados de maneira transversal, conectando-se aos processos vividos por
alunos, educadores, familias e comunidades em seu dia a dia. Isso possibilita uma
formagdo que associa as experiéncias locais aos desafios globais, valorizando os
saberes tradicionais e estimulando ac¢des sustentaveis (Brasil, 1998).

Nesse contexto, a interdisciplinaridade desempenha um papel significativo,
pois permite integrar temas transversais as diversas areas do conhecimento,
promovendo uma visdo ampla e contextualizada dos desafios enfrentados no meio
rural. Essa forma de abordagem é particularmente importante na EA, que demanda
o dialogo entre os saberes locais e as questdes globais. Assim, é possivel trabalhar
as problematicas socioambientais de forma mais reflexiva e abrangente, levando em
conta tanto as especificidades da comunidade quanto a necessidade de buscar
solugdes que envolvam diferentes perspectivas.

De acordo com a observacdo de Ivani Fazenda (1999), a abordagem
interdisciplinar teve inicio a ser discutida na Europa na década de 1960, um periodo
marcado por reivindicagbes sociopoliticas, incluindo aquelas relacionadas ao
conhecimento, que era frequentemente percebido como fragmentado e desvinculado
dos desafios sociais da época. A interdisciplinaridade emergiu como uma estratégia
para superar a fragmentagdo do conhecimento, estabelecendo conexdes entre
diversas areas do saber. Entre os muitos estudiosos que exploraram esse tema,
Ivani Fazenda se destacou como uma das pioneiras no estudo da

interdisciplinaridade no Brasil.
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A pesquisadora conceitua a interdisciplinaridade da seguinte forma:

[...] a abordagem interdisciplinar se baseia na premissa de que nenhum
dominio do conhecimento é intrinsecamente racional. Portanto, busca
estabelecer um dialogo com outras esferas de sabedoria, permitindo que
elas se entrelacem. Por exemplo, ela valoriza o conhecimento do senso
comum, uma vez que €& por meio das experiéncias cotidianas que
atribuimos significado as nossas vidas. Ampliando-se através da interagcao
com o conhecimento cientifico, a interdisciplinaridade tende a se tornar uma
dimensao utdpica e emancipatéria, enriquecendo nossas relagdes com o
proximo e com o mundo (Fazenda, 1999, 27).

Um dos pontos interessantes da abordagem de Fazenda (2003) é a
valorizagdo do conhecimento do senso comum. Ela argumenta que as experiéncias
cotidianas desempenham um papel crucial na atribuicdo de significado as nossas
vidas. A interdisciplinaridade, ao interagir com o conhecimento cientifico, enriquece
nossa compreensao e relagcdo com o mundo, tornando-se uma dimensao utdpica e
emancipatéria. Isso significa que a interdisciplinaridade n&o é apenas uma estratégia
pedagdgica, mas também uma abordagem que pode contribuir para uma visdo mais
complexa e significativa do mundo.

Um ponto enfatizado pela autora é a importancia de ndo negar a existéncia
das disciplinas. Segundo ela, a interdisciplinaridade deve promover o didlogo entre
diversas formas de conhecimento, permitindo que elas se inter-relacionem, sem que
isso implique na desestruturagao ou na eliminagao dessas areas de saber (Fazenda,
2003). Como discutido acima, a interdisciplinaridade demanda uma analise profunda
e inovadora do conhecimento, de modo a superar o saber fragmentado e a
questionar o modelo educacional tradicional. Segundo sua visdo, a
interdisciplinaridade deve ser baseada em uma reflexdo critica sobre a propria
estrutura do conhecimento, visando superar o isolamento entre as disciplinas e
redefinir o papel dos professores na formacdo dos alunos, adequando-se ao
contexto atual (Fazenda, 2003).

No contexto da educagao, a interdisciplinaridade oferece uma maneira de
superar as barreiras entre as disciplinas tradicionais, promovendo uma
aprendizagem mais integrada e contextualizada. Ela pode ajudar os estudantes a
entender como o conhecimento se aplica a vida real e como as diferentes disciplinas
se relacionam entre si. Além disso, a interdisciplinaridade pode estimular a
curiosidade, a criatividade e o pensamento critico, uma vez que desafia os alunos a

abordar problemas complexos a partir de multiplas perspectivas.
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Como destaca Fazenda (2003, p. 45), “a interdisciplinaridade proporciona
uma abordagem mais ampla e integrada do conhecimento, permitindo que os
estudantes conectem diferentes saberes de forma significativa”. No contexto desta
pesquisa, a interdisciplinaridade se revela como uma maneira eficaz de integrar a
EA ao curriculo escolar, conectando os conhecimentos e praticas das comunidades
rurais com as questdes socioambientais globais. Essa abordagem possibilita que os
saberes locais, que carregam um grande valor cultural e tradicional, se articulem
com as preocupagdes ambientais mais amplas, criando uma aprendizagem mais
proxima da realidade dos estudantes. Assim, a EA pode fortalecer a relacdo dos
alunos com o lugar onde vivem, promovendo uma reflexdo critica sobre os desafios
socioambientais e incentivando ag¢des que unam as particularidades locais as
solugdes globais.

O filésofo Silvio Gallo (1997), ao abordar o tema, salienta que no ensino
contemporaneo, enfrentamos o problema da excessiva compartimentalizacdo do

saber. Ele define a interdisciplinaridade como:

[...] a consciéncia da necessidade de um relacionamento explicito e direto
entre as disciplinas. Em outras palavras, a interdisciplinaridade é uma
tentativa de superar um longo processo de abstragdo do conhecimento que
levou a completa desconexao do saber, uma experiéncia desafiadora tanto
para nossos estudantes quanto para nds, professores (Gallo, 1997, p. 1).

A visédo apresentada por Gallo (1997) sobre a interdisciplinaridade no ensino
contemporaneo aborda uma preocupacao compartilhada por muitos educadores e
pesquisadores. Ele aponta para a excessiva compartimentalizagdo do
conhecimento, um fendmeno que resulta na fragmentacao das disciplinas e na falta
de conexao entre elas. “Essa desconexao do saber pode ser prejudicial tanto para
os estudantes quanto para os professores, uma vez que torna o processo de
aprendizado menos significativo e desafiador” (Gallo, 1997, p. 62).

Do ponto de vista da pesquisa e da pratica educacional, a
interdisciplinaridade oferece uma abordagem que pode aumentar a relevancia e o
impacto do ensino. Ela permite que os estudantes vejam como as diferentes
disciplinas se relacionam e como o conhecimento pode ser aplicado de forma
interconectada. Isso pode levar a uma aprendizagem envolvente, a promogéo de
habilidades de pensamento critico e a resolugdo de problemas complexos. Isso

significa que a interdisciplinaridade busca conscientemente superar o longo
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processo de abstracdo do conhecimento, no qual as disciplinas foram se
especializando cada vez mais, muitas vezes perdendo de vista a relacao entre elas.

Na Escola Municipal Nazira Borges, a fragmentacdo do ensino entre
disciplinas pode ser um obstaculo significativo para a efetividade da EA, pois dificulta
a criacao de conexdes entre os diferentes saberes e praticas que envolvem a
realidade socioambiental dos alunos. Quando a EA é tratada de forma isolada, seja
como uma disciplina especifica ou como uma atividade pontual, perde-se a
oportunidade de trabalhar de maneira integrada as questdes ambientais com outros
temas que permeiam o cotidiano dos estudantes, como historia, geografia, ciéncias,
e até mesmo as praticas culturais e sociais da comunidade.

Segundo Gadotti (2000), o conhecimento e o poder estdo intrinsecamente
conectados, em que conhecer implica dominar. A educagao sempre foi permeada
por mecanismos de controle, e a segmentacdo permite esse controle sobre o
aprendizado (o qué, quando, quanto e como o aluno aprende) e sobre o proprio
aluno. Essa dinamica explica a inseguranca que muitos professores enfrentam, mas
ao mesmo tempo demonstra o poder que exercem em suas atividades. Muitos deles
se sentem desconfortaveis em lidar com campos de conhecimento que n&o fazem
parte de suas especializacbes, o que dificulta a aplicagdo de praticas
interdisciplinares na articulagéo do saber.

No contexto desta pesquisa, a interdisciplinaridade surge como uma
abordagem fundamental para superar a fragmentagcao do conhecimento e integrar a
EA ao curriculo de maneira mais ampla. Ao permitir que os professores conectem
saberes de diferentes areas, ela facilita uma formagdo mais critica, que esteja
verdadeiramente ligada a realidade dos estudantes no campo. Isso se torna ainda
mais relevante diante dos desafios mencionados por Gadotti (2000), como a
especializagdo excessiva entre as disciplinas e a inseguranga dos professores ao
tratar de temas que exigem uma abordagem mais integrada.

A abordagem interdisciplinar na educagdo envolve varias perspectivas,
conforme mostrado por Fazenda (2003). A autora destaca a importancia da
intencionalidade, do autoconhecimento, da intersubjetividade e do didlogo, com
énfase no "saber-ser", que se refere a autodescoberta por meio do estudo dos
objetos intelectuais e da reflexdo sobre a propria agdo. Além disso, a autora afirma
que as pessoas estao inseridas em uma sociedade com muitos problemas e que

nao podem se afastar das questdes politicas (Fazenda, 2003).
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Na Escola Municipal Nazira Borges, a EA apresenta um grande potencial
para promover a autodescoberta e a reflexao critica nos estudantes, conectando-os
aos desafios socioambientais de sua comunidade. A intencionalidade mencionada
por Fazenda encontra eco na proposta de integrar o letramento ambiental ao
curriculo de forma consciente e alinhada as necessidades locais, enquanto o dialogo
e a intersubjetividade sdo essenciais para conectar professores, alunos e a
comunidade em torno de agdes coletivas voltadas a sustentabilidade.

Conforme orienta Fazenda (2003, p. 20), na educagao, é “vital que se realize
uma minuciosa analise dos fundamentos de uma pratica cultural e histérica
contextualizada”. Seguindo esse pensamento, ao discutir a interdisciplinaridade
escolar, curricular, pedagogica ou didatica, € necessario explorar os conceitos de
escola, curriculo e didatica. No entanto, € essencial investigar as competéncias e
capacidades necessarias para o0s saberes que estdo sendo praticados ou
pesquisados pelos envolvidos, considerando a historicidade desses conceitos
(Fazenda, 2003).

A participagdo ativa deve comecgar na escola por meio de debates,
pesquisas, seminarios, projetos e outras atividades. Transformar informacdes sobre
questdes ambientais globais em uma base para a participagao cidada é um desafio
significativo, mas, se bem-sucedido, pode se tornar uma ferramenta importante para
a mudanca de atitudes e valores. Ao educar para a cidadania, ndo se trata de
eliminar ou substituir os conteudos das ciéncias, lingua materna, matematica, artes,
entre outros (Gadotti, 2000).

O pensamento de Paulo Freire, como citado por Gadotti (2000), destaca
uma relacao intrinseca entre conhecimento e poder. A capacidade de conhecer
implica a capacidade de exercer controle sobre a realidade, o que se aplica
diretamente a educacéao, que tem sido historicamente permeada por mecanismos de
controle. A segmentacéo do conhecimento, dividindo-o em areas separadas, € um
desses mecanismos de controle, regulando o que, quando, quanto e como os alunos
aprendem.

A reflexdo de Paulo Freire, entdo, nos leva a entender que o conhecimento
ndao é apenas uma ferramenta para compreender o mundo, mas também um
instrumento de poder, capaz de moldar a realidade e as relagdes sociais. No
contexto da EA no campo, essa segmentagédo do saber se torna um obstaculo, pois
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ela limita a capacidade dos alunos de compreenderem as interagdes complexas
entre os diferentes aspectos da realidade socioambiental que os cercam.

Nesse sentido, o letramento, especialmente importante na fase de
alfabetizacdo, quando aliado a abordagem interdisciplinar com os principios da EA,
pode facilitar a compreenséo dos estudantes. Ao integrar o letramento com a EA, os
alunos comegam a reconhecer esses conceitos como parte de seu repertério de
conhecimento, alinhando-se a viséo de Freire sobre a educagédo como um meio de
empoderamento. Ao se reconhecerem como participantes ativos de um meio
ambiente, os estudantes tendem a compreender melhor as complexidades das
interacdes sociais que permeiam as relagcdes humanas, sendo a leitura e a escrita
meios importantes para isso (Fazenda, 2003).

A interdisciplinaridade na EA tem demonstrado resultados positivos ao
integrar diferentes areas do conhecimento em praticas pedagodgicas significativas.
Um exemplo concreto dessa abordagem bem-sucedida foi a realizagdo de um
projeto em que as criangas participaram ativamente de atividades que uniam
ciéncias, geografia e artes para compreender a importancia da preservagao
ambiental. A partir dessa experiéncia, ficou evidente que a interdisciplinaridade e o
letramento ambiental podem ser eficazes na construcdo de uma escola mais
dindmica e engajada na formacé&o de cidadaos conscientes.

Ao invés de enfatizar desafios e resisténcias encontradas na comunidade
escolar, é essencial destacar as superacdes e os avangos conquistados. Muitas
escolas conseguiram transformar a resisténcia inicial da comunidade em
participacao ativa e engajamento, demonstrando que, com metodologias adequadas
e envolvimento coletivo, a EA critica pode ser amplamente aceita e incorporada ao
cotidiano escolar.

Portanto, a escola pode, sim, promover mudangas significativas ao adotar
praticas interdisciplinares que estimulam a reflexao critica e a participagao ativa dos
estudantes. Essas experiéncias bem-sucedidas demonstram que, quando bem
estruturada, a interdisciplinaridade fortalece o ensino e amplia as possibilidades de
aprendizagem, tornando a escola um espaco de inovagao e transformacgao social.

Como afirmado por Soares (2016 p. 43), “descobrir-se a si mesmo através
da leitura e da escrita € entender-se, € tracar o mapa da propria identidade,
descobrindo alternativas e possibilidades, explorando o que se pode vir a ser’. No

contexto do letramento, a abordagem interdisciplinar pode ajudar os alunos a
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entender como as habilidades de leitura e escrita sdo relevantes em varias areas do
conhecimento. Isso pode motivar os alunos a aplicar essas habilidades de forma
mais ampla em suas vidas e a compreender a importancia do letramento em
diferentes contextos.

E evidente que a EA ainda ndo alcangou uma consolidagdo efetiva nas
escolas, refletindo-se em praticas fragmentadas, isoladas e desconexas em relagéo
ao conteudo especifico e a realidade dos estudantes (Oliveira; Royer, 2019). Por
isso, Guimaraes e Castro (2019) ressaltam que o papel da escola deve transcender
a sensibilizagdo para problemas ambientais, envolvendo uma abordagem mais
ampla e eficaz por meio da interdisciplinaridade.

Para abordar questdes como a conservagdo da natureza, a gestdo de
recursos naturais e as mudancgas climaticas, € necessario um entendimento que va
além das fronteiras das disciplinas tradicionais. A interdisciplinaridade permite que
os alunos adquiram uma compreensdo mais completa e integrada dos problemas
ambientais e estejam melhor preparados para enfrenta-los de maneira eficaz. Nesse
sentido, é fundamental compreender de que maneira a pratica pedagdégica no Brasil
tem contribuido para a promo¢ao da Educagcao Ambiental, especialmente em um

contexto que demanda solugdes interdisciplinares e sustentaveis.

2.4 PRATICA PEDAGOGICA E A EDUCAGAO AMBIENTAL NO ENSINO
BRASILEIRO

Em estudo baseado nos dados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao
(ANA) de 2016, Soares (2016) observa que apenas metade das criangas brasileiras
desenvolve competéncia em leitura até o final do terceiro ano do ensino
fundamental. Além disso, o desempenho dos estudantes em exames posteriores
também é preocupante, com a atribuicado de poucas notas maximas na redagao do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a colocagao do Brasil em 57° lugar em
leitura no Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA). Esses
resultados evidenciam deficiéncias na habilidade de leitura ao longo de toda a
trajetéria escolar, o que, segundo Soares (2016), remonta as etapas iniciais do
processo de alfabetizagdao, quando se constroem os fundamentos para a formacéao

de leitores e produtores de texto.
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Para efetuar essa mudanga de paradigma, Freire (2005) considera que a
escola deve deixar de ser “um local” onde se aprende apenas o essencial (como as
quatro operacdes, socializagdo e uma profissao) e se reproduz o conhecimento
predominante, para se tornar uma expressdo da vida em toda sua complexidade,
com uma rede de relagdes e dispositivos comunitarios, revelando um modo
institucional de conhecer e, portanto, de ensinar o mundo e suas diversas
manifestacgdes.

Como destacado por Torales (2006), a efetiva inclusdo da EA no ambiente

escolar depende diretamente da postura dos professores:

(...) a inclusdo da Educacdo Ambiental ndo sera concretizada no ambiente
escolar enquanto os professores ndo assumirem essa responsabilidade,
tanto em sua pratica profissional quanto em termos pessoais e coletivos,
considerando sua atuagéo, intencional ou ndo, como uma oportunidade de
incentivar a participagdo da comunidade escolar, refletindo um processo
politico e ideoldgico diante da escolha pela mudanga em sua pratica
pedagogica (Torales, 2006, p. 58).

A interligacdo entre alfabetizacdo e letramento € o que a pesquisadora
denomina como “alfaletramento”, com a ideia de que os dois processos devem
ocorrer simultaneamente. Nesse contexto, ela ressalta a importancia da selecao de
textos, destacando que é crucial trabalhar com textos auténticos de diversos
géneros, bem como motivar a produgao de textos (Morais, 2014).

No processo de alfabetizacdo, ha dois termos “teorias” e “praticas”, que se
complementam e interagem. Ambos estdo no plural porque ndo ha apenas uma
teoria, mas varias teorias que fornecem fundamentos para os processos de
alfabetizacéo, e destas teorias surgem varias praticas (Soares, 2005). Com base
nessas teorias e nas evidéncias decorrentes delas, € possivel definir como ensinar e
quando ensinar, o que implica em métodos de alfabetizag¢ao, no plural, e ndo em um
unico método. Magda Soares (2005) destaca que € contra a adogao de um unico
método para a alfabetizagao.

Nessa perspectiva, Soares (2016) critica o Plano Nacional de Alfabetizagao
(PNA), que preconiza a adogao do método fénico na alfabetizagédo sob a justificativa
de ser o unico método baseado em evidéncias cientificas. Soares (2016) argumenta
que essas evidéncias vém do relatorio do National Reading Panel, publicado em
2000 nos Estados Unidos, cujas conclusbes ndo sao aplicaveis ao contexto

brasileiro, uma vez que se referem a um sistema de escrita diferente do portugués:
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enquanto o inglés possui uma ortografia opaca, o portugués se aproxima de uma
ortografia transparente. Ela enfatiza que a profundidade ortografica € um aspecto
crucial a ser considerado na discussao sobre alfabetizagdo, pois o processo de
desenvolvimento linguistico e cognitivo de uma crianga em inglés difere do de uma
crianca em um sistema de escrita mais transparente, como o portugués brasileiro,
devido a complexidade do objeto de conhecimento.

Segundo Soares (2016), outras teorias, que divergem do método fénico,
também podem ser consideradas evidéncias cientificas, como a teoria da
psicogénese da lingua escrita, baseada no construtivismo, desenvolvida por Ferreiro
e Teberosky em 1986, que possui evidéncias cientificas replicaveis e comprovadas
em linguas com ortografias mais transparentes (por exemplo: espanhol, catalao,
italiano e portugués). Soares (2016, p. 120) esclarece que, ao contrario do que
muitos pensam, “o construtivismo ndo € um método, mas uma teoria do
conhecimento”, e, portanto, ndo pode ser equiparado ao método fbnico. Soares
(2016, p. 120) também considera que o construtivismo desloca o foco para o aluno,
levando em conta as particularidades do processo de cada crianca.

A psicogénese da lingua escrita considera o desenvolvimento linguistico e
cognitivo da crianga ao longo do aprendizado da escrita, sendo uma teoria baseada
em estagios pelos quais todas as criangas passam no processo de alfabetizagao,
que sdo: iconico; garatuja; escrita com letras; silabico sem valor sonoro; silabico com
valor sonoro; silabico-alfabético e ortografico (Soares, 2004). A autora ressalta a
importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e da atengao aos tragos

que:

O que poderiamos chamar de acesso ao mundo da escrita — num sentido
amplo — é o processo de um individuo entrar nesse mundo, e isso se faz
basicamente por duas vias: uma, através do aprendizado de uma “técnica”.
Chamo a escrita de técnica, pois aprender a ler e a escrever envolve
relacionar sons com letras, fonemas com grafemas, para codificar ou para
decodificar. Envolve, também, aprender a segurar um lapis, aprender que se
escreve de cima para baixo e da esquerda para a direita; enfim, envolve uma
série de aspectos que chamo de técnicos. A outra via, ou porta de entrada,
consiste em desenvolver as praticas de uso dessa técnica. Nao adianta
aprender uma técnica e ndo saber usa-la (Soares, 2003, p. 23).

A parte técnica da escrita envolve, por exemplo, o conhecimento do sistema
de representagdo grafica da lingua, que abarca a compreensdo dos grafemas
(expressos pelas letras), a disposigdo e a combinag&o dos grafemas dentro de uma
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palavra, assim como a utilizagao de sinais que alteram o som das letras, como o til, o
cedilha, o acento agudo e o circunflexo. Segundo Soares (2003) o desenvolvimento
e a eficacia na utilizagao da linguagem escrita requerem, portanto, a aquisicao das
ferramentas necessarias para codificar e o dominio das técnicas.

Além da expertise técnica, as habilidades de escrita sdo, da mesma forma
que as de leitura, aplicadas em diversos tipos de textos — os géneros textuais. Esses
sdo moldados e influenciados pelas demandas, objetivos e ambientes nos quais sao

produzidos. O dominio eficiente da escrita, portanto, requer:

desde a habilidade de transcrever a fala, via ditado, até habilidades cognitivas
e metacognitivas; inclui a habilidade motora (caligrafia), a ortografia, o uso
adequado da pontuagdo, a habilidade de selecionar informagdes sobre
determinado assunto, e de caracterizar o publico como leitor, a habilidade de
estabelecer metas para a escrita e decidir qual a melhor forma de
desenvolvé-la, a habilidade de organizar ideias em um texto escrito,
estabelecer relagdes entre elas, expressa-las adequadamente. Além disso, as
habilidades de escrita, tal como as de leitura, devem ser aplicadas
diferenciadamente a producdo de uma variedade de materiais escritos: da
simples assinatura do nome a elaboragao de uma lista de compras até a
redagcdo de um ensaio ou de uma tese de doutorado (Soares, 1998, p. 70).

Conforme discutido anteriormente, concordamos com as interpretacdes de
Soares (2003) quanto ao processo de “desinvengao” da alfabetizagdo no contexto
brasileiro a partir dos anos 1980. Diante da rejei¢gao ao “ensino tradicional” centrado
em métodos de alfabetizagcdo por meio de cartilhas, ocorreu um amplo debate sobre
como desenvolver habilidades de leitura e escrita nos alunos e alfabetiza-los,
inicialmente sob a d6tica do construtivismo e, posteriormente, sob uma perspectiva de
letramento.

Quanto a avaliagdo da alfabetizacdo e do letramento, € importante ter
clareza de que estamos considerando tanto a dimenséo individual quanto a social do
letramento. Embora o letramento seja entendido como uma pratica social, o foco da
avaliacao é o dominio, pelo individuo, das habilidades e competéncias de leitura e
escrita. No entanto, focar na dimenséao individual do letramento ndo simplifica a
tarefa, como bem nos lembra Soares (1998). Além da definicdo de habilidades e
competéncias, a avaliagdo da alfabetizagdo e do letramento enfrenta a dificuldade
central apontada pela autora: o fato de que o letramento envolve dois processos
fundamentalmente diferentes, mas complementares — ler e escrever.

Dado que a avaliagdo esta intrinsecamente relacionada ao ensino, pois

focaliza as habilidades e competéncias que o aluno deve adquirir, € essencial que a
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escrita seja avaliada tanto internamente quanto externamente, para diagnosticar as
habilidades que os alunos dominam, estdo em processo de aquisicao ou ainda nao

dominam. No entanto, as definicbes de letramento que guiam as avaliacgoes,

frequentemente tomam a leitura e a escrita como uma mesma e Unica
habilidade, desconsiderando as peculiaridades de cada uma e as
dessemelhancgas entre elas (uma pessoa pode ser capaz de ler, mas nao ser
capaz de escrever; ou alguém pode ler fluentemente, mas escrever muito
mal) (Soares, 1998, p. 68).

Coincidindo com essa observacéao, os resultados de avaliagbes externas ao
ambiente escolar, no contexto da alfabetizacdo, frequentemente utilizam as
habilidades de leitura como indicadores do nivel de alfabetizacdo em leitura e
escrita, sugerindo uma relacdo direta entre essas habilidades. Nas avaliagdes
externas, a priorizagao da leitura em vez da escrita ndo se deve apenas a crescente
complexidade logistica e aos custos envolvidos, mas também a dificuldade de lidar
com os itens de escrita, tanto em sua formulagdo quanto na correcédo e elaboracao
das escalas de avaliagao (Soares, 2016).

Em muitas ocasides, os estudantes n&o conseguem adquirir as
competéncias essenciais, seja para criar um grafico com base em dados fornecidos
ou para realizar observagdes precisas através de um microscopio. Por vezes, o
problema reside no fato deles serem capazes de executar tarefas, porém sem
compreender o significado por tras delas, o que os “impede de explica-las ou aplica-
las em novos contextos” (Pozo; Crespo, 2009, p. 16).

Nesse contexto, Pozo e Crespo (2009) discutem o papel do professor no
modelo educacional tradicional. Eles destacam que, nesse modelo, o professor é
visto como um simples transmissor de conhecimento, enquanto o aluno, na melhor
das hipoteses, € um consumidor passivo do que € ensinado, com pouca
oportunidade para questionamentos ou reflexao critica. Ja Freire (2005) salienta a
importancia de o aluno atribuir significado ao conteudo que esta aprendendo,
afirmando que o aprendizado verdadeiro ocorre quando o estudante compreende o
que esta sendo ensinado, evitando a memorizagdo sem compreensao.

Freire (2005) critica esse tipo de abordagem educacional, argumentando que
nao ha conhecimento verdadeiro quando os alunos apenas memorizam conteudo

sem compreendé-lo. Para ele, é essencial adotar uma metodologia que incentive os



48

alunos a questionar, refletir e analisar criticamente a realidade ao seu redor, indo
além da simples transmissao de informagdes.

Em consonancia com essa perspectiva, € crucial investir em uma EA que
transcenda os aspectos tedricos, envolvendo os alunos de forma pratica e engajada
com as questdes socioambientais de sua comunidade. Essa abordagem, conforme
defendida por Freire (2005) e Guimaraes (2020), requer uma alfabetizagéo cientifica
voltada para a conscientizagdo e agao transformadora, que va além do simples
entendimento dos problemas ambientais, buscando uma relacdo mais saudavel e

responsavel com o planeta.

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndao é apenas precedida da leitura do mundo, mas por uma certa
forma de ‘escrevélo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo
através de nossas praticas conscientes. Este movimento dindmico é um dos
aspectos centrais, para mim, do processo de alfabetizagéo (Freire, 2005, p.
20).

Gadotti (2009) também ressalta a importancia de uma EA critica, que nao se
limite a preservacado dos ecossistemas, mas que promova uma compreensao mais
profunda das interagdes entre seres humanos e meio ambiente.

Como mencionado anteriormente, a alfabetizagdo, conforme delineada por
Freire (2005, 2019), e a Alfabetizagcao Cientifica tém como objetivo principal a
formagdo de cidadaos conscientes, criticos, éticos, criativos e atuantes em sua
realidade (Chassot, 2007; Freire, 2005, 2019).

[...] seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas
tivessem facilitada leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as
necessidades de transforma-lo em algo melhor. Tenho sido recorrente na
defesa da exigéncia de com a ciéncia melhorarmos a vida no planeta, e ndo
torna-la mais perigosa, como ocorre, as vezes, com maus usos de algumas
tecnologia (Chassot, 2007, p. 37).

Nessa perspectiva, ao abordarmos a EA, estamos evidenciando a
responsabilidade desse cidadao alfabetizado cientificamente em agir de maneira
consciente e coletiva diante dos desafios ambientais, visando a preservagao do meio
ambiente e a sustentabilidade.

Ja a abordagem pragmatica aborda a educacg&o para o desenvolvimento
sustentavel, preocupando-se com os impactos do sistema produtivo, sem, no

entanto, questionar o modelo de sociedade de consumo. Por fim, a tendéncia critica
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questiona as desigualdades socioambientais e os modelos de desenvolvimento,
priorizando principios como cidadania, democracia, participacdo e transformacéao

social (Layrargues & Lima, 2014). Nesse contexto, Guimaraes (2021) afirma que:

Nao é um ato apenas de transmissao de conhecimento em que o educador
ensina algo externo da sua vida que deve ser ‘colocado na cabega’ do
educando. [...]. Mas €&, sim, um processo de ensino-aprendizagem em que
educando e educador ensinam e aprendem, ambos na vivéncia da praxis
(teoria e pratica se retroalimentando) de uma intervengdo na realidade
cotidiana de suas vidas [...] (Guimaraes, 2021, p. 101-102).

A EA critica esta em sintonia com a ideia de Alfabetizacdo Cientifica,
conforme proposto por Chassot (2006, p. 78) e Freire (2005, p. 112), que enxergam
o ser humano como parte da natureza e defendem a conexao entre as mudancas
ambientais, sociais e culturais. Dessa forma, a EA critica vai além da simples
preservacao da natureza, buscando entender e transformar a nossa relagdo com o
planeta em todos os aspectos da vida, tanto no nivel individual quanto coletivo
(Chassot, 2007, p. 130; Freire, 2019, p. 214).

Em um cenario de crescente degradacao ambiental, muito influenciada pelo
modelo capitalista e consumista, € fundamental promover uma EA critica de
qualidade. Essa abordagem nao se restringe a transmissdo de conhecimento sobre
0 meio ambiente, mas também incentiva o didlogo, a reflexdo critica, a ética e a
cidadania global, possibilitando a identificagédo e solu¢gdo dos problemas ambientais
que enfrentamos hoje (Gadotti, 2009, p. 45).

Para isso, € essencial incorporar as questbes sociais no debate sobre o
desenvolvimento sustentavel. Gadotti (2009, p. 52) frisa a importancia de uma
abordagem “socioambiental”, que reconhega a interdependéncia entre as
necessidades humanas e as do meio ambiente. Além disso, € importante aumentar
a conscientizagao sobre as consequéncias das nossas escolhas e agdes, buscando
uma convivéncia mais harmoniosa e responsavel com o planeta (Freire, 1996, p. 63;
Gadotti, 2009, p. 58).

2.5 0 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E SUA RELACAO COM A EDUCACAO
AMBIENTAL



50

Ao discutir essa tematica, Veiga (2010) destaca que o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) representa o plano de educagdo da instituicdo escolar,
fundamental para construir sua identidade ao determinar, de forma participativa, a
natureza da acado educativa almejada. Ele é concebido como um “documento
programatico que reune as principais ideias, fundamentos, orientagdes curriculares e
organizacionais de uma instituicdo educativa ou de um curso” (Veiga, 2010 p. 271).
No PPP, sdo estabelecidas as finalidades e necessidades dos educandos,
educadores, funcionarios e comunidade escolar.

Conforme destacado por Veiga (2010), o objetivo & conferir identidade a
escola e direcionar as praticas pedagogicas de forma que atendam as necessidades
e interesses da comunidade. Ao abordar esse tema, Veiga (2010) ressalta a
importancia de um esforgco conjunto na analise dos pressupostos teorico-
metodoldgicos que fundamentam as praticas cotidianas na escola. Esse trabalho é
essencial para a construgdo de um PPP baseado em uma concepgao critica e
reflexiva de sociedade e educacdo, que questiona o modelo tradicional de
crescimento econémico que separa sociedade, educagao e sustentabilidade. Com
isso, busca-se superar visdes de EA que nao preparam os estudantes para refletir
sobre a conservacao dos recursos naturais.

Partindo da ideia de que a falta de um PPP pode comprometer a
implementagcédo de praticas educativas com base em concepgdes critico-reflexivas
de EA, ha o risco de os educadores adotarem abordagens “naturalistas, romanticas
e tecnicistas” da EA, como identificaram Sauvé (2005, p. 66) e Moraes (1997, p. 59).
Essas concepcbes reforcam a chamada “educacido bancaria” apontada por Freire
(2005, p. 92), a qual desconsidera a inter-relacédo entre educacao e sustentabilidade,
ao nao integrar aspectos culturais, sociais, econdmicos e politicos na EA. Essa falta
de integragao faz com que os educadores reproduzam praticas que n&o questionam
o modelo de crescimento econdmico tradicional, responsavel pela exploragao
inadequada dos recursos naturais.

Quando os educadores do Ensino Fundamental n&o reconhecem a
necessidade de alinhar as concepgdes e praticas de EA as caracteristicas sociais,
econdmicas, culturais e ambientais do contexto escolar, e quando nao se orientam
por um PPP construido de forma colaborativa, a implementagcédo de um processo

educativo ambiental eficaz fica comprometida. Isso torna dificil promover mudancgas
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de comportamento em relacdo ao meio ambiente nos estudantes (Veiga, 2010 p.
53).

Esse documento é fundamental para a organizagcao e desenvolvimento do
processo educativo, pois orienta o ensino e a aprendizagem. Isso nao significa que
os problemas administrativos e operacionais da escola n&o estejam relacionados ao
PPP, uma vez que todas as atividades escolares devem contribuir para o
desenvolvimento pedagogico. O PPP abrange tanto a estrutura organizacional,
relacionada a recursos humanos, fisicos e financeiros, quanto a estrutura
pedagogica, que envolve questdes politicas, de ensino, aprendizagem e curriculo
(Veiga, 2010, p. 119).

O PPP ¢, portanto, uma ferramenta importante para orientar as praticas
pedagogicas no letramento e alfabetizacdo. Ele proporciona uma direcéo clara e
coerente, alinhando o ensino as necessidades e realidades da comunidade escolar.
Ao integrar as dimensdes culturais, sociais, econdmicas e politicas no planejamento
educacional, o PPP garante que as estratégias de letramento e alfabetizacdo nao se
limitem a decodificacdo de textos, mas promovam uma compreensao critica e
reflexiva do conteudo. Isso é essencial para preparar os alunos a entender e
interagir com o mundo de maneira significativa, desenvolvendo habilidades além da
leitura e escrita mecénicas (Veiga, 2010, p. 121).

Para que a EA realmente se torne uma pratica efetiva nas escolas, é
fundamental que ela seja integrada de maneira transversal ao PPP, conectando-a ao
letramento e a alfabetizacdo. Ao fazé-lo, ndo apenas se fortalece a compreensao
critica dos alunos sobre o meio ambiente, mas também se cria uma base sélida para
que eles possam agir de forma responsavel e consciente. A EA, quando incorporada
no PPP de maneira integrada, permite que as escolas avancem além da simples
transmissao de conhecimento, promovendo a formacao de cidadaos comprometidos
com a sustentabilidade e preparados para enfrentar os desafios ambientais

contemporaneos.
2.5.1 Curriculo Municipal de Paranagua/PR
No curriculo municipal de Paranagua de 2022, a EA ndo é abordada em

nenhum ponto do documento. N&do ha mencgédo especifica sobre programas,

diretrizes ou estratégias educacionais voltadas para conscientizagdo ambiental,
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preservacdo dos recursos naturais, ou desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos relacionados ao meio ambiente. Isso representa uma lacuna
significativa, pois a EA é fundamental para preparar os alunos ndo apenas para
entender os desafios ambientais contemporaneos, mas também para agir de
maneira responsavel e sustentavel em suas comunidades e no mundo.

No curriculo municipal de Paranagua de 2022, a expressao “preservagao
ambiental” € mencionada especificamente cinco vezes, destacando-se na Educacéao
Infantil no objetivo de aprendizagem EIO3ETO03, que visa “ldentificar e selecionar
fontes de informagdes, para responder a questdes sobre a natureza, seus
fendmenos, sua conservagao” (Paranagua, 2022, p. 19).

Conforme o documento disponibilizado pelo curriculo municipal de
Paranagua, ha uma indicagdo de reconhecimento da importancia de desenvolver
nos alunos a capacidade de compreender e cuidar do meio ambiente desde os
primeiros anos escolares, embora a “abordagem direta e sistematica da Educagao
Ambiental como disciplina integral ainda nao esteja presente de forma explicita” em
todo o documento curricular (Paranagua, 2022, p. 22).

No curriculo municipal de Paranagua de 2022, a expressao “conservagao
ambiental” é identificada predominantemente nas disciplinas de Ciéncias, Historia e
Geografia (Paranagua, 2022, p. 23-27). Essa énfase sugere uma abordagem
interdisciplinar para abordar questdes relacionadas ao meio ambiente, integrando
conhecimentos cientificos, historicos e geograficos para promover a conscientizagcao
e acao em prol da conservagao ambiental entre os estudantes.

A partir das informacgdes supracitadas, no curriculo municipal de Paranagua
de 2022, a EA nao é diretamente abordada em nenhum ponto do documento. A
auséncia de uma abordagem sistematica para a EA pode ser considerada uma
lacuna significativa, considerando a importancia de preparar os alunos para
compreender e lidar com os desafios ambientais contemporaneos. A auséncia de
estratégias explicitas e programas voltados para a EA pode resultar na perpetuacao
de praticas educativas que ndo promovem uma consciéncia e uma agao responsavel
em relagdo ao meio ambiente. Por isso, a integracao da EA de forma sistematica e
transversal em todo o curriculo € fundamental para assegurar que os alunos nao
apenas adquiram conhecimentos sobre o0 meio ambiente, mas também desenvolvam

atitudes e comportamentos sustentaveis.



3 METODOLOGIA

A metodologia adotada para a consecugao dos objetivos delineados neste
estudo baseia-se em wuma abordagem qualitativa, visando aprofundar a
compreensao das praticas pedagdgicas e da intersegédo entre o letramento e a EA
em uma escola publica situada no contexto campo do municipio de Paranagua/PR, a
Escola Municipal do Campo (EMC) Nazira Borges.

De acordo com Minayo (2000), a distingdo entre os aspectos quantitativo e

qualitativo é de natureza fundamental.

No contexto da pesquisa social, a abordagem qualitativa visa aprofundar a
investigacdo no universo dos significados das ag¢des e relagdes humanas,
uma dimensao nao diretamente perceptivel e ndo capturavel por meio de
equacgoes, médias e estatisticas (Minayo, 2000, p.121).

Considerando esse enfoque, o objeto de estudo do projeto cientifico em
questao foi a pratica pedagégica na EMC Nazira Borges.

A pesquisa qualitativa tem sido amplamente adotada por uma corrente na
Educacgao que se preocupa menos em quantificar fatos e fenbmenos e mais em
compreender as complexidades das relacées sociais. Isso se deve a percep¢ao de
que a acao humana esta “intrinsecamente ligada aos significados atribuidos por
atores sociais” (Minayo, 2000, p.119). Nesse sentido, no contexto deste estudo, o
objeto ndo se revela exclusivamente por meio de numeros, o que justifica a
abordagem de dados qualitativos por meio de referenciais de coleta e interpretacéo
de natureza distinta.

Este estudo também adota a pesquisa-agdao, fundamentada em Thiollent
(1985), que destaca que esse tipo de pesquisa esta centrado na questdo do agir e
envolve a participagdo ativa dos interessados no processo de investigagao,
organizado em torno de uma acdo planejada para intervencdo e mudangas na
situacdo analisada. O autor define que a caracteristica fundamental da pesquisa-
acao, que consiste em estabelecer uma rede de comunicagdo para a coleta e
divulgacao de informagdes, fazendo parte de um projeto de agao social ou resolugao
de problemas coletivos. Na pesquisa-a¢ao na educagéo, a énfase esta na integracéo
de grupos para diagnosticar e resolver necessidades especificas na realidade vivida

em salas de aula, escolas ou comunidades. Esse processo provoca mudangas e



possibilita aos professores teorizar o conhecimento a partir de sua agao na pratica
pedagogica.

Thiollent (1992) destaca que o objetivo da pesquisa-agdo € voltado
principalmente para a produg¢ao de conhecimento util ndo apenas para a coletividade
investigada localmente, mas também para outros profissionais interessados em
aprimorar suas praticas pedagogicas. Ele também ressalta que, além de aprimorar a
qualidade da observacao, a pesquisa-acao visa estudar e transformar atitudes de
grupos e individuos em habitos de consumo, formas de autoridade e
comportamentos.

As etapas de desenvolvimento da pesquisa incluiram um processo
exploratério da tematica até chegar na formulacdo do problema. Inicialmente, foi
realizada uma revisao bibliografica, englobando estudos de diversos autores que
discutem a intersecdo entre a aprendizagem, a EA, o letramento e as praticas
pedagogicas. A revisdo desses estudos permitiu uma compreenséao interdisciplinar
da tematica, essencial para a formulacdo de uma abordagem metodolégica para a
pesquisa-acdo desenvolvida na EMC Nazira Borges. A metodologia, portanto, foi
construida a partir de uma base teorica, combinando uma analise detalhada das
praticas pedagogicas observadas na EMC Nazira Borges com as teorias
educacionais e ambientais.

Em relagdo aos instrumentos utilizados na pesquisa-acéo, os procedimentos
adotados para a coleta de dados foram orientados pela analise dos documentos
explorados, além das entrevistas semiestruturadas. A analise documental, conforme
definida por Cellard (2008, p. 45), € uma metodologia de pesquisa que envolve a
coleta, avaliacdo e interpretagdo de documentos relevantes para o estudo em
questdo. Esses documentos podem incluir textos escritos, registros oficiais,
relatorios, cartas, fotografias, gravagcdes e outros materiais que fornecem
informagdes contextuais e histéricas sobre o fendbmeno estudado (Cellard, 2008, p.
47).

Na pesquisa-acgéao realizada na EMC Nazira Borges, a analise documental foi
utilizada para examinar uma variedade de documentos escolares, como planos de
aula, registros de atividades, relatérios de projetos e marcos regulatérios. No estudo,

também foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Apéndice I).
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As entrevistas semiestruturadas s&o um instrumento de coleta de dados
qualitativos, que, de acordo com Minayo (2009, p. 102), s&o caracterizadas por um
roteiro com perguntas previamente elaboradas, mas com flexibilidade suficiente para
permitir que o entrevistador explore topicos emergentes e siga novas diregdes
durante a conversa. Esse instrumento é especialmente util para explorar as
percepcoes, opinides e experiéncias dos participantes, permitindo uma
compreensao mais rica e contextualizada do objeto de pesquisa. Portanto, na
pesquisa-acao realizada na EMC Nazira Borges, as entrevistas semiestruturadas
foram utilizadas para coletar dados diretamente de professores (Minayo, 2009).

As ferramentas utilizadas para coletar dados foram direcionadas a
professores que atuam na rede de ensino de Paranagua. A escolha dessa escola se
deu pelo fato de a pesquisadora atuar profissionalmente nela, o que lhe
proporcionou o acompanhamento do contexto educacional e facilitou o acesso aos
dados para o estudo. O grupo de professores selecionado para as entrevistas
semiestruturadas foi composto por docentes que atuam diretamente nessa escola.
Foram escolhidos quatro professores especificamente pela proximidade com a
tematica da pesquisa, pelo interesse demonstrado e pela afinidade com os objetivos
do estudo, uma vez que esses participantes possuem uma ligagao direta com a
realidade educacional da EMC Nazira Borges.

De acordo com Minayo (2009), uma categoria € uma construgao tedrica que
emerge do processo de anadlise dos dados qualitativos, baseada nas falas,
comportamentos ou contextos observados. As entrevistas realizadas foram
analisadas por meio de categorias. A categoria de analise selecionada foi a EA e a
pratica pedagogica, fundamentada em Gadotti (2009). O Quadro 1 apresenta os
materiais que foram analisados para cada tipo de fonte de informacao.

Quadro 1- Instrumentos de analise e técnicas de analise

INSTRUMENTOS ANALISE

Projeto Politico-Pedagdgico Categorias
Planos de Aula de Ciéncias Categorias
Andlise das praticas pedagogicas Categorias

Fonte: A Autora (2023).

Em um primeiro momento, foi realizada analise de documentos oficiais,
como o PPP da instituicdo e os Planos de Aula utilizados pela escola. As entrevistas
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semiestruturadas foram realizadas com 4 professores, de maneira que essas
entrevistas permitiram uma exploracdo aprofundada das percepcbes dos
professores em relagdo a perspectiva do letramento no ambito da EA. A condugao
das entrevistas foi orientada por um roteiro de questdes, o que permitiu um
arcaboucgo tematico, enquanto possibilitou que os participantes explorassem suas
ideias e experiéncias de forma ampla. As entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas para analise detalhada. As respostas dos participantes
foram analisadas qualitativamente por meio de categorias.

Foram analisadas atividades propostas bem como condutas pedagdgicas
durante as aulas, a fim de compreender as principais praticas educacionais
adotadas na escola, as quais incorporam elementos da EA. Essas acbes
educacionais incluiram estratégias, atividades, materiais didaticos e interacdes entre
professores e alunos, a luz das categorias de andlise. Essa analise permitiu
compreender como a EA foi integrada as praticas pedagdgicas cotidianas. Por meio
dessa estratégia, todos os documentos examinados e seus respectivos conteudos

relativos a tematica da EA foram a analisados a partir das categorias.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo foram discutidas as praticas pedagogicas sobre EA realizadas
pelos professores da EMC Nazira Borges. Exploramos aspectos como a integragao
do letramento com a EA, os desafios enfrentados pelos educadores nesse processo
e as estratégias adotadas para envolver os alunos de forma eficaz. Os resultados
das entrevistas e observagdes foram discutidos a luz dos autores e da categoria de
analise, visando entender o papel das praticas pedagogicas na EA dos estudantes e

sua integragao ao curriculo escolar.

4.1 RELACAO INTERDISCIPLINARIDADE E AS PRATICAS PEDAGOGICAS
SOBRE EDUCAGAO AMBIENTAL

O ensino da EA enfrenta uma série de desafios que dificultam a
implementacdo de praticas eficazes nas escolas. Para entender melhor essas
dificuldades, oferecendo uma visdo sobre os problemas enfrentados e possiveis
caminhos para supera-los.

Na primeira pergunta trouxemos a seguinte questao: a articulagdo entre
letramento e EA na pratica pedagdgica. Sobre essa tematica, a professora 01 trouxe
que participou de um projeto em que haviam elementos relacionados a EA: “as
estratégias sdo desenvolvidas de acordo com a comunidade local, onde parte do
conhecimento da crianca e seu entorno, assim facilitara seu aprendizado por
estarem inseridos no meio e sentirem as mudancas positivas na comunidade”. '

A partir da fala da professora, é possivel inferir que este o desenvolvimento
de acgdes educativas possibilita que criangcas compreendam a importancia da
preservacdo ambiental, abordando questdes como mencionadas pela professora 01
como a poluicdo e descarte inadequado de lixo para promog¢ao da EA. Esse relato
evidencia uma abordagem contextualizada e pratica, na qual o ambiente imediato
dos alunos serve como um laboratério vivo para o aprendizado, integrando a EA

diretamente com o cotidiano dos estudantes.

" Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 01.
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Nessa perspectiva, Freire (2005) defende que o sujeito precisa perceber
criticamente a sua realidade. Com base nesse principio, destaca-se a importancia de
planejar as aulas considerando as vivéncias dos estudantes, valorizando a cultura
local e promovendo o envolvimento da comunidade. Um exemplo disso é relatado
pela professora 01, que desenvolveu um projeto sobre a importancia da agua para a
sobrevivéncia humana, utilizando um rio proximo a escola como recurso didatico.

A fala da professora 02 aponta a incorporacdo da leitura e escrita em
contextos relacionados ao meio ambiente. Sobre essa questdo, a professora 02

respondeu:

O letramento pode ser articulado com a Educagdo Ambiental em praticas
pedagogicas ao incorporar a leitura e escrita em contextos relacionados ao
meio ambiente, como por exemplo, através da criagdo de projetos de
pesquisa sobre questdes ambientais locais, leitura de textos informativos
sobre sustentabilidade, escrita de redagbes argumentativas sobre a
importancia da preservacao ambiental, entre outras atividades que integrem
habilidades de leitura e escrita com a conscientizagdo e a agao em prol do
meio ambiente.?

Pela fala da professora 02, destaca-se a criagdo de projetos de pesquisa
sobre questdes ambientais locais, leitura de textos informativos sobre
sustentabilidade e a escrita de redagbes argumentativas sobre a importancia da
preservacao ambiental. Essa abordagem nao s6 promove habilidades de letramento,
mas também incentiva a conscientizagao e agdo em prol do meio ambiente. Diante
da visao da professora 02, a utilizagdo de diferentes géneros textuais relacionados a
tematica ambiental permite que os alunos desenvolvam uma compreensao critica e
argumentativa sobre os problemas ecoldgicos, ao mesmo tempo em que aprimoram
suas competéncias de leitura e escrita.

Para a professora 02, a criagdo de projetos de pesquisa sobre problemas
ecoldgicos, a leitura de textos informativos sobre sustentabilidade e a escrita de
redacdes argumentativas sobre a preservacdo ambiental ndo sdo apenas atividades
que visam a aquisicao de habilidades de letramento, mas também a construcdo de
uma consciéncia transformadora em relagcdo ao meio ambiente.

A utilizacdo de diferentes géneros textuais, conforme mencionado pela
professora 02, oferece aos alunos a oportunidade de experimentar e refletir sobre o

conteudo de forma variada, estimulando tanto o dominio da lingua escrita quanto a

2 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 02.
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analise critica sobre os problemas socioambientais. A leitura de textos informativos
sobre sustentabilidade, por exemplo, permite que os estudantes se familiarizem com
informacdes técnicas e atuais sobre as questdes ambientais, enquanto as redacgbes
argumentativas os incentivam a desenvolver opinides fundamentadas e a articular
argumentos em defesa de praticas ambientais sustentaveis.

Esse relato esta diretamente relacionado as contribuicbes de Guimaraes et
al. (2012) e Pertuzatti (2021), que defendem que o letramento deve ir além da
simples decodificagdo de palavras, tornando-se uma ferramenta de interpretacao e
transformacao da realidade. Dessa maneira, ao associar praticas de leitura e escrita
com temas ambientais, os alunos desenvolvem n&o apenas competéncias
linguisticas, mas também um olhar critico sobre as questdes socioambientais que os
cercam.

Essa abordagem vai ao encontro das ideias de Soares (2016), 0 processo
de alfabetizagcao e letramento deve considerar diversas teorias e praticas, evitando a
adogcao de métodos unicos e inflexiveis, uma vez que cada contexto educacional
apresenta demandas especificas. Essa visdo dialoga diretamente com a abordagem
adotada pela professora 02, que utiliza diferentes géneros textuais relacionados a
tematica ambiental para desenvolver habilidades de leitura, escrita e argumentagao
critica.

A professora 03 adota uma metodologia interdisciplinar, exemplificando com
o trabalho sobre o tema “Agua”. Conforme o relato da docente:

Trabalho de forma interdisciplinar. Como por exemplo trabalhando contetudo
Agua, formas de capitacdo, como a agua é tratada e a poluigdo dos rios.
ApOs explicar e dar exemplos, fizemos um texto jornalistico. Dessa forma foi
trabalho do Educagdo Ambiental e tipos de textos.3

Pelo relato da professora 03, pode-se constatar que ela realiza o
ensinamento de temas como a captagdo e tratamento da agua, bem como a
poluicdo dos rios, e culmina a atividade com a produgdo de um texto jornalistico.
Dessa forma, a professora 03 integra em sua pratica pedagdgica a EA com a
aprendizagem de diferentes tipos de texto, mostrando como temas ambientais

podem ser explorados de maneira multifacetada nas disciplinas escolares. A

3 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 03.
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producao do texto jornalistico ndo apenas refor¢a a importancia da EA, mas também
ensina aos alunos a importadncia da comunicagcdo clara e eficaz sobre questdes
criticas.

Essa pratica pedagdgica refor¢ca a perspectiva de Guimaraes et al. (2012),
que destaca que a EA pode ser trabalhada de diversas maneiras, incluindo
metodologias interdisciplinares e abordagens disciplinares especificas. Ao unir o
ensino de ciéncias ambientais com a producgao textual, a professora 03 proporciona
uma experiéncia de aprendizado que transcende os limites das disciplinas isoladas,
promovendo uma compreensdo mais ampla e integrada das questdes
socioambientais.

O relato da professora 03 demonstrou que a produg¢ao do texto jornalistico,
abordando temas como a captagao e tratamento da agua e a poluicao dos rios, foi
baseada em uma noticia da realidade local dos estudantes. Essa escolha
demonstrou uma pratica pedagogica que vai ao encontro dos principios de uma
educacao significativa e transformadora, conforme preconizado por Gadotti (2009),
pois a docente relatou que busca conectar a aprendizagem com a realidade vivida
pelos alunos, incentivando o desenvolvimento de habilidades comunicativas e
criticas. Nesse sentido, a pratica pedagdgica da professora 03 pode ser considerada
transformadora, pois alinha-se com a perspectiva de que a educagao deve ser um
ato politico comprometido com a transformagao social, enraizado nas vivéncias e
desafios reais dos alunos, como destaca Gadotti (2009).

O relato da professora 03 também se aproxima da visdo de Gadotti (2009),
que argumenta que a EA deve incentivar a reflexdo critica e o engajamento social.
Ao produzir um texto jornalistico baseado em uma situagao real da comunidade, os
alunos séao incentivados a analisar e comunicar problemas ambientais de maneira
clara e fundamentada, tornando-se sujeitos ativos na constru¢do de um pensamento
critico.

Por fim, a professora 04 relata que associa o letramento a EA valorizando o
meio onde os alunos vivem e resgatando o conhecimento que eles ja possuem
sobre o local. Ela menciona um projeto chamado “Nos Trilhos com a Matematica”,

conforme relato apresentado a seguir:

Na minha pratica pedagdgica associo o Letramento a Educagdo Ambiental
buscando valorizar o meio onde eles vivem, através do conhecimento que
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eles ja trazem do lugar, resgatando as histérias contadas e até trazendo a
comunidade para compartilhar o antes e depois da localidade. Ja desenvolvi
um projeto chamado Nos Trilhos com a Matematica que envolvia a
importancia da conservagdo do meio ambiente, ressaltando o servigo de
linha férrea que passa muito proximo a Escola e também na frente das
moradias dos estudantes e que pode trazer problema ambiental, embora
urge a necessidade de permitir o progresso.*

Por meio da fala da professora 04, é possivel observar uma tentativa de
conectar o conteudo pedagogico a realidade dos alunos, o que esta em consonancia
com a perspectiva freireana de educacdo. Paulo Freire enfatiza a importéncia de
partir da realidade concreta dos educandos, valorizando seu conhecimento prévio e
as experiéncias que trazem de suas vidas. Ao resgatar as historias locais e envolver
a comunidade, a professora 04 pratica uma pedagogia que busca dialogar com o
contexto sociocultural dos alunos, permitindo que o letramento e a EA se tornem
relevantes e significativos para eles.

No entanto, ainda que a pratica pedagogica da professora 04 revele uma
valorizagao do contexto local e uma tentativa de equilibrar a conservacdo ambiental
com o progresso, ela ndo necessariamente se alinha completamente a ideia de uma
educacado transformadora, como propde Freire (2005). Para Freire (2005), a
educacao deve ir além do reconhecimento da realidade dos estudantes; deve
incentivar uma postura critica e reflexiva que os capacite a agir sobre essa
realidade, transformando-a. Embora a professora 04 valorize o meio em que 0s
alunos vivem e reconhega a importancia de conectar o ensino a vida cotidiana, a
transformacao s6 ocorre verdadeiramente quando essa pratica pedagoégica promove
a conscientizagao critica dos estudantes sobre os desafios socioambientais e os
empodera a agir em prol de mudangas concretas.

As respostas das professoras evidenciam diversas estratégias para articular
letramento com a EA. Através de projetos contextualizados, interdisciplinaridade e a
integracdo de diferentes géneros textuais, essas educadoras demonstram que é
possivel promover uma educagado que nao s6 desenvolve habilidades de leitura e
escrita, mas também forma cidadaos conscientes e ativos na preservagao do meio
ambiente. A pratica pedagodgica, assim, torna-se um espag¢o dinamico onde o0s
alunos podem conectar os conhecimentos escolares com agdes praticas e reflexivas

sobre o mundo ao seu redor.

4 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 04.
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4.1.1 Estratégias Pedagogicas para Engajar Estudantes no Letramento e nas

Questoes Ambientais

A articulagéo entre o letramento e a EA nas praticas pedagdgicas € uma
estratégia eficaz para engajar os estudantes, promovendo um aprendizado
contextualizado e relevante. Ao explorar as respostas de quatro professoras (01, 02,
03 e 04) sobre como elas desenvolvem estratégias pedagodgicas que integram o
letramento com questdes ambientais, podemos compreender diversas abordagens
que contribuem para uma educacgéo critica e significativa.

A professora 01 frisa a importancia de desenvolver estratégias baseadas na
comunidade local, segundo a mesma “Quando partimos do que as criangas ja
sabem sobre o lugar onde vivem, elas se envolvem mais no aprendizado, porque
conseguem ver como 0 que aprendem na escola pode transformar a comunidade e
trazer beneficios reais para todos”.® Segundo ela, partir do conhecimento que a
crianca ja possui sobre seu entorno facilita o aprendizado, pois os estudantes estao
inseridos no meio e conseguem sentir as mudangas positivas ha comunidade.

A professora 02 menciona a incorporagcdo de atividades praticas, como
projetos de pesquisa sobre problemas ambientais locais, debates sobre solugdes
sustentaveis, leitura de textos relacionados ao tema e desenvolvimento de
habilidades de escrita por meio de redagdes e relatérios. Como relatado pela

professora em questao:

Para desenvolver estratégias pedagdgicas que engajem os estudantes no
letramento enquanto abordam questdes ambientais, pode incorporar
atividades praticas, como projetos de pesquisa sobre problemas ambientais
locais, debates sobre solugdes sustentaveis, leitura de textos relacionados
ao tema e desenvolvimento de habilidades de escrita por meio da criagao
de redacgdes e relatérios. Além disso, € importante promover discussdes em
sala de aula, incentivar a reflexdo critica e utilizar recursos visuais, como
videos e infograficos, para tornar o aprendizado mais dinamico e
envolvente.®

Pelo relato da professora 02, também ha destaque em sua fala com relagao

a importancia de promover discussées em sala de aula, incentivar a reflexao critica e

5 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 01.
6 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 02.
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utilizar recursos visuais, como videos e infograficos, para tornar o aprendizado mais
dindmico e envolvente. Essa abordagem amplia o engajamento dos alunos,
utilizando diferentes recursos e métodos pedagodgicos que, segundo Gadotti (2009),
estimulam tanto o letramento quanto a consciéncia ambiental.

A professora 03 relata uma experiéncia pratica relacionada a poluicdo de um

rio préximo a escola. Conforme o relato da professora 03:

Vamos |a, mais uma vez sobre a poluigdo iremos fazer uma visita em um rio
proximo a Escola para verificar a condicdo da agua. Como ja fui até o rio
antes fazer a analise, sei que ele tem lixo. Irei sugerir que fagcamos a
limpeza e apds a conservacgao, envolvendo os alunos e suas familias.”

A participacao dos alunos e suas familias na limpeza do rio esta alinhada
com a ideia de Freire de que a educacao deve promover a participacédo ativa dos
educandos na resolugcao de problemas reais. Ao envolver a comunidade, a
professora 03 ndo apenas busca resolver um problema ambiental imediato, mas
também pretende fomentar um senso de responsabilidade e compromisso com a
preservacdao ambiental. Isso estda em consonancia com a visao de Freire sobre a
importancia da educagao para a acao transformadora e o empoderamento dos
individuos.

No entanto, Freire (2001) também alerta para a necessidade de que essas
acdes estejam acompanhadas de um processo reflexivo. A mera realizagcao de
atividades praticas n3o é suficiente para provocar mudancas profundas. E crucial
que os alunos e a comunidade tenham a oportunidade de refletir sobre as causas da
poluigdo e as implicagcdes para a saude ambiental e comunitaria. A pratica educativa
deve incluir momentos de discussé&o e analise critica, para que os participantes
possam compreender e internalizar o impacto de suas acdes e as razdes por tras
dos problemas ambientais.

Paulo Freire (2005) destaca que a educagao deve n&o apenas reconhecer a
realidade dos estudantes, mas também capacita-los a agir sobre ela, transformando-
a. Assim, a conexao entre letramento e EA se fortalece quando os alunos séo
incentivados a analisar criticamente sua realidade e a propor mudangas concretas

para a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida da comunidade. Por meio

7 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 03.
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desta atividade proposta pela professora 03, pode-se constatar que esta pratica
pedagogica ndo sO proporciona um aprendizado em que o aluno € imerso ao meio
ambiente, mas também engaja a comunidade escolar em agbes concretas de
preservacao ambiental. A atividade pratica e colaborativa fortalece o vinculo dos
alunos com o meio ambiente e demonstra a importancia do cuidado coletivo.

Por fim, a professora 04 destaca que suas estratégias pedagdgicas devem

sempre partir de algo que insira os alunos no contexto de forma significativa:

As estratégias que desenvolvo abordando questbes ambientais tem que
sempre partir de algo que fagca os alunos estarem inseridos naquele
contexto de alguma forma. S6 assim, o assunto ganha interesse, ja que se
fala de algo que o aluno conhece bem e quer ver mudanca positiva, que
mais tarde beneficiara o seu entorno.8

Por meio do relato da docente, pode-se concluir que a contextualizagédo do
conteudo pedagogico no ambiente familiar dos estudantes desperta um maior
interesse e compromisso com a aprendizagem, ao mesmo tempo em que promove
uma EA efetiva. Autores como Freire (2001) e Gadotti (2000) afirmam que a
aprendizagem € mais significativa quando esta conectada com a realidade dos
alunos. Freire argumenta que a educagao deve partir da experiéncia e do contexto
dos educandos para promover um engajamento mais profundo e uma compreensao
critica. Ele acredita que a educagao contextualizada permite aos alunos ver a
relevancia do que estdo aprendendo em suas vidas diarias, o que pode aumentar
seu interesse e motivagao para aprender.

Os relatos das professoras demonstram que diferentes estratégias podem
ser utilizadas para integrar letramento e EA. Através de projetos contextualizados,
interdisciplinaridade e a utilizagdo de géneros textuais variados, é possivel
desenvolver tanto habilidades linguisticas quanto a consciéncia ambiental dos
alunos. Essas praticas pedagdgicas reforcam que a escola pode ser um espaco
dinamico e significativo para a formagdo de cidadaos criticos e engajados na
construcdo de uma sociedade mais sustentavel.

As respostas das professoras revelam estratégias diversificadas e eficazes
para engajar os estudantes no letramento enquanto abordam questdes ambientais.

A valorizacdo da experiéncia prévia dos alunos, a incorporacdo de atividades

8 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 04.
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praticas e debates criticos, a utilizagdo de recursos visuais e a contextualizacdo do
conteudo no ambiente familiar sdo abordagens que contribuem para um aprendizado
mais dinamico e significativo. Essas praticas pedagodgicas nédo s6 desenvolvem
habilidades de leitura e escrita, mas também fomentam a consciéncia ambiental e o
compromisso dos alunos com a preservagao do meio ambiente, preparando-os para

serem cidadaos criticos e responsaveis.

4.1.2 Desafios no Trabalho com a Educagdo Ambiental

Segundo Loureiro, Layrargues e Castro (2002, p. 27), a EA deve ser
entendida como uma forma de educacdo que pode tanto manter quanto alterar a
realidade e a sociedade, podendo reproduzir ou transformar essas estruturas.
Assim, a EA deveria ser praticada com um forte compromisso social.

Entretanto, ha uma dificuldade clara em integrar e entender a relagao entre
0s aspectos ambientais e sociais. Esta dificuldade em estabelecer uma conexao
entre essas duas dimensbes € evidenciada nos depoimentos de diversos
participantes da pesquisa.

A professora 01 aponta como principal desafio a compreensao das pessoas

em relagdo a degradagdo ambiental, conforme apresentado a seguir:

O maior desafio € a compreenséo das pessoas em relacdo a degradagao
ambiental, pois as pessoas normalizam algumas situagdes, seja pela falta
de conhecimento e muitas situagdes de instrugdo familiar que passam de
geracao para geragao e nao precisa ser mudado. Avalio ser um processo
longo em que as criangas constroem conhecimento, valores sociais,
atitudes voltadas a preservagao ambiental, essencial a qualidade de vida e
sustentabilidade, aumentando a percepgdo das criangas em relagdo ao
tema.®

Pelo relato da professora 01, foram destacadas muitas situacbes sao
normalizadas, seja pela falta de conhecimento ou por instrucées familiares que
passam de geragcao em geragcao sem questionamento. Esta visdo ressalta a
importancia da EA desde as primeiras fases da vida, para que as criangas cresgam

conscientes em relagao as praticas que degradam o meio ambiente. Além disso, 0

9 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 01.
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relato indica a necessidade de campanhas de conscientizagdo que possam atingir
também as familias, mostrando a importancia de mudancgas nos habitos cotidianos.

Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia do Oprimido” (2005), sublinha que a
educacao deve promover uma conscientizagdo critica sobre a realidade e as
praticas enraizadas na cultura, incentivando a reflexdo e a transformacdo social.
Freire argumenta que a educacédo nao deve apenas transmitir conhecimento, mas
também provocar uma analise critica das condicbes e praticas estabelecidas,
questionando a normalizacdo de praticas prejudiciais e promovendo mudangas
significativas. Segundo o autor, a transformac&o educacional deve ir além das
paredes da escola e alcancar a comunidade como um todo. As campanhas que
visam informar e engajar as familias sdo essenciais para criar uma mudanca cultural
mais ampla e efetiva.

A professora 02 amplia o escopo dos desafios, mencionando a falta de
conscientizagao publica, a resisténcia de certos setores da industria, a complexidade
das questdes ambientais, a necessidade de cooperagao internacional e a busca por
solugcbes sustentaveis economicamente viaveis. Esses pontos destacam a
multidimensionalidade dos problemas ambientais, que exigem nao apenas agodes
educativas, mas também politicas publicas robustas e colaboragao entre diferentes
setores da sociedade. A resisténcia de setores industriais, por exemplo, pode ser
mitigada por meio de incentivos governamentais para praticas sustentaveis,
enquanto a conscientizacdo publica pode ser promovida através de programas de
EA amplos e continuos.

A resisténcia de certos setores da industria a mudanca pode ser abordada
com base na ideia de Gadotti (2000) sobre a necessidade de uma conscientizagao
critica e transformadora. Gadotti (2000) acredita que a educagao deve engajar todos
os atores sociais em um dialogo sobre as praticas prejudiciais e promover uma
mudanca através da conscientizagdo e da agao coletiva. Incentivos governamentais
para praticas sustentaveis e politicas publicas que apoiem a transicao para solucdes
mais verdes podem ser vistos como uma forma de apoiar esse processo de
transformacao, refletindo a visado freireana de que a mudancga social requer tanto a
educacgao quanto intervengdes estruturais.

A professora 03, por sua vez, enfoca desafios mais praticos e imediatos,
como a dificuldade de obter apoio logistico para atividades extracurriculares que
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envolvem visitas a estagcdes de tratamento de agua e esgoto. Ela destaca a
necessidade de programas que auxiliem os professores na pratica, mencionando
especificamente as dificuldades na liberacdo dos alunos e na disponibilidade de
transporte. Esse tipo de problema pode ser abordado por meio de parcerias entre
escolas e instituigdes governamentais, que possam fornecer 0s recursos
necessarios para essas atividades, garantindo que os alunos tenham a oportunidade
de aprender de forma pratica e direta sobre as questdes ambientais.

Freire (2013) argumenta que a educacdo deve engajar os alunos em
situagdes reais e concretas, promovendo a aprendizagem através da experiéncia
direta e da reflexdo critica. Para superar os desafios logisticos mencionados, é
crucial que as escolas estabelecam parcerias com instituicbes que possam apoiar
essas atividades extracurriculares, como estagdes de tratamento e outras
organizagbes ambientais. Essas parcerias ndo s6 ajudam a superar as barreiras
praticas, mas também enriquecem a experiéncia educacional, alinhando-se com a
visdo freireana de uma educacao que vai além da sala de aula e se conecta com o
mundo real.

Conforme Behrend e Ens (2015, p.33), os ambientes educativos tém a
responsabilidade de oferecer aprendizagens que estejam em harmonia com a vida,
respeitando a diversidade dentro de uma unidade. Eles devem proporcionar aos
alunos experiéncias de pertencimento, cuidado com o universo, sensibilidade e
compaixao tanto em relagdo aos outros quanto a si mesmos. No contexto da fala da
professora 03, isso se traduz na necessidade de superar obstaculos logisticos e
proporcionar experiéncias praticas que permitam aos alunos se engajar diretamente
com questdes ambientais. As visitas a estagbes de tratamento e outras atividades
praticas sdo oportunidades valiosas para que os alunos experimentem e entendam o
impacto ambiental de suas acbes, desenvolvendo um senso mais profundo de
responsabilidade e cuidado.

A professora 04 sublinha a dificuldade em mudar atitudes. Segundo a
professora:

O desafio maior € a mudanga de atitude. A comunidade n&do vé problema
em certa degradagdo ambiental porque ainda ndo sofreu consequéncia em
razéo disso. Outro desafio é a ideia de que sempre foi assim e n&o precisa
mudar. Eu avalio que ha uma caminhada muito longa a ser trilhada neste
assunto. Enquanto sociedade realizamos muito, muito pouco dentro do
tema, deixando a nova geragdo a mercé de consequéncias tristes (presente
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ou futuro). E preciso se engajar na Educagdo Ambiental até que se
compreenda que outras geragdes também tém o direito de usufruir do que
temos hoje.°

A partir da fala da professora 04, pode-se constatar que a comunidade
muitas vezes nao vé problema em certa degradagdo ambiental porque ainda nao
tomou consciéncia das consequéncias “visiveis” disso. Esse desafio aponta para a
necessidade de uma abordagem educativa que nao apenas informe, mas também
motive a agdo e a transformagado de comportamentos. Segundo Gadotti (2000), isso
pode ser alcangado através de metodologias pedagdgicas que envolvam os alunos
em projetos de impacto real em suas comunidades, mostrando de forma concreta os
beneficios das praticas sustentaveis.

Diante das entrevistas realizadas, os desafios para trabalhar com a EA no
contexto educacional sao diversos e complexos. Eles vao desde a falta de
compreensao e conscientizacdo publica até obstaculos logisticos e resisténcias
culturais profundamente enraizadas. Para supera-los, € necessario um esforco
integrado que envolva ndo apenas a educacédo formal, mas também politicas
publicas, colaboracdo entre setores e iniciativas comunitarias. A EA deve ser vista
como um processo continuo, capaz de transformar mentalidades e praticas em prol

de um futuro sustentavel.

4.1.3 Progresso dos Estudantes em Letramento e Educacédo Ambiental

A professora 01 ressalta que o processo de aprendizagem é gradual e
continuo. Ela observa que as criancas constroem nao apenas conhecimento tedrico,
mas também valores sociais e atitudes em relacdo a preservagao ambiental ao
longo do tempo. Esse desenvolvimento é fundamental para garantir a qualidade de
vida e a sustentabilidade, aumentando a percepcdo das criangcas sobre a
importancia do tema ambiental. A abordagem de 01 destaca a importancia de uma
EA que nao se limite apenas ao conteudo académico, mas que também promova
uma mudanc¢a de mentalidade e comportamento.

A abordagem da professora 01 esta alinhada com a visao de Freire (2013),

que vé a educagao como um processo dinamico e continuo, onde o aprendizado néo

10 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 04.
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se limita a adquirir conhecimentos académicos, mas também a internalizar valores e
atitudes que influenciam o comportamento e a percepgédo do mundo. Freire (2013)
argumenta que a educagao deve promover a conscientizagéo critica e a capacidade
de agir sobre a realidade, 0 que ressoa com a ideia de que a EA deve gerar uma
mudanga profunda na forma como as criangas percebem e interagem com o meio
ambiente.

A professora 02 apresenta uma abordagem estruturada para avaliar o

progresso dos estudantes. Segundo sua proposta:

Para avaliar o progresso dos estudantes em relagdo ao letramento e a
compreensdo dos conceitos em Educacdo Ambiental, os alunos séo
avaliados de varios métodos, como: 1. Avaliagbes formativas e somativas:
Testes, quizes e trabalhos escritos para avaliar o conhecimento dos alunos.
2. Projetos praticos: Projetos em grupo ou individuais que envolvam
pesquisa e aplicacdo dos conceitos aprendidos. 3. Discussdes em sala de
aula: Promover debates e discussbes para avaliar a compreensao critica
dos alunos sobre questbes ambientais. 4. Observagao direta: Observar o
comportamento dos alunos em atividades praticas relacionadas ao meio
ambiente.!"

Por meio do relato da professora 02, pode-se concluir que esta docente
utiliza uma variedade de métodos, incluindo avaliagcbes formativas e somativas,
projetos praticos, discussdes em sala de aula e observacgéao direta. Essa diversidade
de técnicas permite a avaliagdo das habilidades dos alunos ndo apenas em termos
de conhecimento adquirido, mas também em sua capacidade de aplicar esses
conhecimentos de forma pratica e critica. A énfase da professora 02 na aplicacao
pratica dos conceitos ambientais reflete um compromisso em preparar os alunos nao
apenas para entender, mas também para agir em prol do meio ambiente.

A professora 03 reconhece os avangos, mas também aponta que ainda ha

muito a evoluir:

Programas que auxiliem o professor na pratica, como por exemplo levar os
alunos na Estacdo de Agua e esgoto, muitas vezes encontramos dificuldade
na liberagdo dos alunos e a disponibilidade do transporte. Ainda temos
muito que evoluir, mas ja € possivel observarmos alunos mais criticos,
preocupados e ampliando o entendimento do conceito de Educacéao
Ambiental.’?

1 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 02.
2 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 03.
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Por meio deste relato, pode-se constar que os alunos estdo se tornando
mais criticos e preocupados, ampliando seu entendimento sobre a EA. Esse
reconhecimento dos progressos alcangados, para Gadotti (2000), indica que as
praticas educacionais estdo impactando positivamente a conscientizagdo dos
estudantes, embora exista um caminho a percorrer para alcancar um nivel ideal de
engajamento e compreensao

Por fim, a professora 04 traz uma perspectiva mais ampla e critica. Ela
avalia que ha uma longa jornada pela frente no ensino da EA e aponta que, como
sociedade, ainda realizamos muito pouco em relagdo ao tema, deixando as
geragoes futuras vulneraveis a consequéncias ambientais severas.

Vejamos o relato da professora 04: “Avalio ser um processo longo em que as
criangas constroem conhecimento, valores sociais, atitudes voltadas a preservacgao
ambiental, essencial a qualidade de vida e sustentabilidade, aumentando a
percepgao das criangas em relagdo ao tema”.'® Pode-se identificar a urgéncia de um
engajamento mais profundo na EA, ndo apenas para assegurar a sustentabilidade
ambiental, mas também para garantir que as futuras geragées herdem um mundo
habitavel. Enquanto algumas professoras apontam a necessidade de métodos
diversificados e praticos de avaliagdo, outras destacam a importdncia de uma
mudanga cultural e educacional mais ampla.

Carvalho (2006) argumenta que a Educagdo Ambiental (EA) deve ser uma
das prioridades na formagdo docente, uma vez que o futuro do planeta esta
diretamente relacionado as agdes humanas. Se as professoras ndo compreenderem
a relevancia desse tema, sera dificil incorpora-lo a pratica pedagdgica, pois poderéao
considerar como prioritarios apenas os conteudos especificos de suas disciplinas.
Dessa forma, tornam-se limitadas as possibilidades de desenvolver atividades com
abordagem interdisciplinar.

Observa-se que a escola concede autonomia aos professores para
realizarem suas praticas pedagogicas, contudo, solicita que priorizem os assuntos
presentes nos exames que os alunos fazem ao longo do ano. Por essa razédo, é
possivel concluir que esse seja um dos motivos pelos quais as professoras nao

aplicam a EA de forma interdisciplinar com tanta frequéncia, uma vez que devem

3 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 04.
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priorizar atividades voltadas para o conteudo que a escola considera mais relevante.
Apesar disso, o PPP da escola investigada afirma que a gestao deve “dar autonomia
para o docente aplicar novas estratégias pedagogicas” (PPP, 2013, p. 10), mas os
relatos das professoras mostram que essa autonomia é restrita.

Sobre essa questéo, Paulo Freire (2005) argumenta que, para formar alunos
autébnomos, o professor deve primeiro ter autonomia para implementar sua pratica
pedagdgica, levando em conta as experiéncias empiricas de cada aluno. No entanto,
foi observado na escola que as professoras nao estdo focalizando as experiéncias
vivenciadas pelos alunos em suas praticas pedagogicas, limitando-se a trabalhar
temas voltados para provas e exames externos. Assim, o ensino de EA na
perspectiva interdisciplinar fica restrito a atividades esporadicas realizadas apenas
em datas comemorativas, como o Dia da Arvore, ou em disciplinas que ja abordam a
tematica devido a sua estrutura curricular.

Poucas atividades foram realizadas durante o periodo de observacado. Desse
modo, os conteudos relacionados ao meio ambiente foram trabalhados apenas na
disciplina de Geografia, com atividades sobre a conservagao do solo, e na disciplina
de Ciéncias, onde a professora abordou a importancia da coleta seletiva e da
reciclagem para a sociedade e o0 meio ambiente. Buscando entender esse problema
detectado nos relatos das professoras e no PPP, foi feita uma analise do Plano de
Aula para identificar se havia outras atividades relacionadas ao ensino da EA.
Constatou-se que o ensino da EA era trabalhado apenas nas disciplinas
mencionadas anteriormente, com conteudo relacionado a vida nos lixdes (catadores
de lixo) e ao saneamento basico.

Compreende-se que, embora as professoras incluam temas socioambientais
em suas praticas pedagogicas, tais abordagens ainda se mostram insuficientes para
promover uma real conscientizagdo dos estudantes. Isso se deve, em grande parte,
a necessidade de que os alunos compreendam a complexidade que envolve a
Educacdo Ambiental (EA), indo além da exposi¢cao pontual de problemas. Nesse
contexto, evidencia-se uma dificuldade na efetivagcdo da conscientizacdo ambiental,
pois muitas vezes a pratica docente ainda reproduz o modelo que Freire (2005)
critica como “educagao bancaria” — uma forma de ensino em que o conhecimento é
transmitido de maneira fragmentada, e os estudantes séo tratados como receptores

passivos, sem espago para o questionamento, a reflexdo critica ou o engajamento
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ativo. Guimaraes (2004), por sua vez, reforca que a conscientizacdo ambiental deve
ser um dos pilares da EA, sendo fundamental para a formagao de sujeitos criticos e
transformadores.

Diante disso, € necessario refletir sobre o papel das praticas pedagogicas no
desenvolvimento da conscientizacdo ambiental dos alunos, o que sera discutido no

préximo item.

4.2 PAPEL DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL
DOS ALUNOS

Inicialmente, foram feitas observagdes em sala de aula e durante atividades
externas para verificar a sensibilizagdo dos alunos em relacdo aos problemas
ambientais. As praticas pedagdgicas desempenham um papel fundamental na
conscientizagdo ambiental dos alunos, permitindo a integracdo eficaz da EA no
contexto escolar. Ao analisar as entrevistas realizadas com as professoras da EMC
Nazira Borges, fica evidente que a articulagdo do letramento com a EA é uma
abordagem essencial para promover uma compreensao abrangente e significativa
das questdes ambientais.

A professora 04 destaca a importancia de valorizar 0 meio ambiente local,
resgatando histérias da comunidade e envolvendo os alunos em projetos
interdisciplinares. Seu projeto “Nos Trilhos com a Matematica” exemplifica essa
integracao, ao abordar a conservagao ambiental relacionada a linha férrea préxima a
escola. Essa pratica demonstra como o contexto local pode ser utilizado como ponto
de partida para o engajamento dos alunos na preservacao ambiental.

Da mesma forma, a professora 03 destaca a importancia de atividades
praticas, como a visita a um rio proximo a escola, para verificar sua condigao e
promover agdes de limpeza e conservacao, dizendo que “A visita ao rio préximo a
escola, apesar dos desafios logisticos, € uma forma de envolver os alunos em
atividades praticas que mostram a importancia de cuidar do meio ambiente”'.
Apesar dos desafios logisticos enfrentados, sua abordagem demonstra um

compromisso pratico com a EA, envolvendo ndo apenas os alunos, mas também

4 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 03.
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suas familias e a comunidade local. Freire (2005) defende que a educacdo deve
partir da realidade dos estudantes e utilizar seus contextos e experiéncias como
base para a aprendizagem significativa.

Os desafios mencionados pelas professoras, como a falta de apoio logistico
e a resisténcia a mudancas, sao refletidos nas observagdes feitas durante as
atividades. A literatura sugere que a EA deve ser dindmica e integrada para superar
essas barreiras. Freire (2005) aponta que a educagao deve ser um processo
continuo e adaptavel as realidades locais, enquanto Gadotti (2000) afirma que a
interagdo precoce com o meio ambiente é crucial para o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental sdélida. As praticas observadas nas escolas revelam que,
apesar dos esforgcos para incorporar a EA, ha uma necessidade de atividades mais
dinamicas e uma abordagem que gere engajamento dos estudantes para enfrentar
os desafios logisticos e promover uma consciéncia ambiental efetiva.

A professora 02 destacou que integrar leitura e escrita a contextos
ambientais, por meio de projetos de pesquisa e debates, constitui uma estratégia
eficaz para promover a conscientizagdo ambiental dos alunos. Segundo ela, essa
abordagem contribui tanto para o desenvolvimento do letramento quanto para o
fortalecimento das capacidades criticas e argumentativas dos estudantes diante das
questdes ecologicas. A partir desse relato, € possivel perceber que ha a integracéo
da leitura e da escrita em contextos relacionados ao meio ambiente, utilizando
projetos de pesquisa e debates como estratégias eficazes para engajar os alunos na
conscientizacao ambiental.

Sua abordagem diversificada de avaliagdo, que inclui métodos como
avaliacoes formativas e somativas, projetos praticos e observacao direta, permite a
avaliagdo do progresso dos alunos nessa area. A esse respeito, Gadotti (2000)
ressalta que a conscientizacdo ambiental deve ser desenvolvida desde as séries
iniciais, realgando a importancia de integrar a EA com outras dimensdes do
aprendizado, como a leitura e a escrita, para fomentar uma compreenséo critica.

Este tipo de pratica reflete a ideia de Freire (2013) sobre a educagdo como
um processo de transformacdo, onde a pratica educativa deve envolver a
comunidade e promover agdes concretas que resultem em mudanga. Além disso,

Freire (2015) sustentam que os ambientes educativos devem proporcionar
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experiéncias de pertencimento e cuidado, que sédo evidentes nas atividades praticas
e no engajamento da comunidade promovidos pela professora 02.

A professora 01 destaca que suas aulas sao planejadas considerando as
vivéncias dos estudantes, resgatando a cultura local e envolvendo a comunidade em

suas experiéncias.

As aulas sao planejadas a partir da vivéncia que os estudantes trazem para
sala de aula, resgatando a cultura local e envolvendo a comunidade com
suas experiéncias. Trabalhei um projeto que ressaltava a importancia da
agua para a sobrevivéncia dos seres humanos. Muito préximo a escola
havia um rio onde as criangas conseguiram compreender a importancia da
preservagao e trouxeram indagagdes que posteriormente foram trabalhadas
referente a poluicdo, lixo descartado em local inadequado e suas
consequéncias ao meio ambiente.!®

Nessa perspectiva, a conscientizagdo ambiental deveria ser o foco de todas
as atividades relacionadas ao tema, uma vez que a escola focaliza em seu PPP que
“a prioridade do ensino é a formacao de alunos comprometidos com o exercicio da
cidadania e com os temas sociais urgentes presentes na sociedade” (PPP, 2013, p.
20). Gadotti (2000) destaca que trabalhar de forma coletiva é fundamental para que
os alunos entendam que a resolucdo dos problemas ambientais requer o
envolvimento de todos os cidadaos. Durante a atividade, foi possivel observar que
os alunos trabalhavam coletivamente, embora houvesse divergéncias de opinides na
hora de escolher alternativas. Consideramos esse fato positivo, pois demonstra que,
apesar das diferencgas, os alunos conseguiam chegar a um consenso.

Entende-se que nesse processo os professores podem implementar mais
atividades dindmicas para desenvolver a conscientizagdo ambiental, pois esse tipo
de atividade pode ampliar o conhecimento dos alunos sobre os conceitos discutidos
em sala de aula. Por sua vez, as praticas pedagogicas aplicadas pelos professores
observados nao estao levando os alunos a refletir sobre os impactos do lixo no meio
ambiente, limitando-se a ensinar conceitos tedricos. Gadotti (2000) destaca que o
ambiente em que o aluno esta inserido influencia significativamente seu pensamento
critico e ressalta que a conscientizagdo ambiental deve ser desenvolvida desde as
séries iniciais. Quanto mais cedo o aluno interage com o meio ambiente, maiores

sao as chances de desenvolver uma consciéncia ambiental sdélida.

5 Entrevista feita pela pesquisadora em 2024. Resposta da professora 01.
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As praticas pedagdgicas realizadas pelas professoras da EMC Nazira
Borges, portanto, refletem a importdncia de uma abordagem transversal e
interdisciplinar da EA, integrando o letramento com a conscientizagdo e agao em
prol do meio ambiente. Essas praticas ndo apenas fornecem conhecimento aos
alunos, mas também os capacitam a adotar atitudes e comportamentos
sustentaveis, essenciais para garantir um futuro ambientalmente saudavel e

sustentavel para as proximas geragoes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A abordagem atual da educacao, no Brasil, revela dificuldades em articular
teoria e pratica para enfrentar os desafios ambientais contemporaneos. Embora haja
consenso na comunidade educacional sobre a importancia de abordar questdes
ambientais em todos os niveis de ensino, ainda persistem obstaculos em relacéo a
compreensao e implementagao da interdisciplinaridade e transversalidade, o que
impacta negativamente a eficacia das iniciativas de EA nas escolas. A amplitude do
papel da EA transcende as fronteiras disciplinares e requer reflexdes sobre a
interagcéo entre a problematica ambiental e o sistema educacional brasileiro, onde ha
pouca integracao entre os diferentes campos do conhecimento e sua conexao com a
realidade ¢é limitada.

A educacao é um elemento fundamental para o desenvolvimento humano e
social, desempenhando um papel crucial na formacdo de individuos criticos,
conscientes e capazes de contribuir positivamente para a sociedade. Nesse
contexto, a pratica pedagodgica desempenha um papel central, moldando a maneira
como o conhecimento é transmitido e assimilado. No entanto, o cenario educacional
estd em constante evolugdo, exigindo abordagens pedagdgicas cada vez mais
eficazes e relevantes.

O letramento, como processo que vai além da mera aquisicao de habilidades
de leitura e escrita, mas engloba a capacidade de compreensao, analise critica e
uso efetivo da linguagem em diversos contextos, emerge como uma abordagem
fundamental para aprimorar a pratica pedagdgica. Além disso, a crescente
conscientizagdo sobre questdes ambientais torna imperativa a inclusdo da EA no
curriculo escolar, visando desenvolver cidadaos ambientalmente responsaveis.

Ao longo deste estudo, foi possivel alcangar os objetivos propostos para esta
pesquisa. Primeiramente, ao investigar a relagao da interdisciplinaridade com a EA,
pudemos compreender a importancia de abordar questdes ambientais de forma
integrada, possibilitando identificar como a interdisciplinaridade pode enriquecer o
ensino da EA, promovendo uma compreensao mais ampla e contextualizada dos
problemas ambientais.

A analise das praticas pedagogicas desses educadores permitiu
compreender como a integragcéo do letramento com a EA pode ser implementada e
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os desafios enfrentados nesse processo. Para alcangar esse objetivo, o estudo
também investigou a relagdo entre as regulamentagdes da EA e os conceitos de
meio ambiente, proporcionando uma visao critica sobre como a legislagdo e as
praticas se conectam no contexto escolar. O estudo demonstrou a relagdo entre
letramento e EA, evidenciando como as praticas de leitura, escrita e interpretacao
desempenham um papel essencial no desenvolvimento da consciéncia ambiental
critica dos alunos.

Por meio da andlise das praticas pedagogicas, foi possivel verificar que a
integracdo entre o letramento e a EA, quando realizada de forma interdisciplinar,
oferece um caminho eficaz para o ensino dessa tematica, tornando-o mais
significativo e contextualizado. O estudo também atingiu seu objetivo de verificar
como as praticas pedagogicas podem ser estruturadas de maneira a transformar a
EA em uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento de uma cidadania critica e
responsavel em relacdo ao meio ambiente.

A elaboracdo de uma pratica pedagogica (cartiiha pedagdgica) para
professores que atuam no letramento representou a concretizacdo dos objetivos
propostos, oferecendo uma ferramenta eficaz para a integragédo do ensino de EA de
forma interdisciplinar. Assim, este estudo contribui ndo apenas para a compreensao
tedrica da relagdo entre letramento e EA, mas também para a pratica pedagdgica
dos profissionais envolvidos, promovendo uma educagdo contextualizada e
significativa para os alunos.

No entanto, apesar dos esfor¢cos dos professores, o estudo identificou uma
série de desafios que impactam a eficacia dessas praticas. A resisténcia a mudanca
de atitude por parte da comunidade, a falta de recursos logisticos para atividades
praticas fora da escola e a limitagao das praticas pedagogicas em levar os alunos a
refletir sobre os impactos do lixo no meio ambiente sdo alguns dos obstaculos
enfrentados.

A partir desta pesquisa, destaca-se a relevancia da EA em todos os niveis
de ensino, dando énfase a sua integracdo em todas as disciplinas do curriculo
escolar para promover a conscientizagdo ambiental dos alunos. Sem essa
integracdo, a EA corre o risco de se tornar apenas uma transmissao de
conhecimentos superficiais, sem estimular a reflexdo sobre os problemas ambientais

enfrentados pela comunidade local. Salientamos a importancia de relacionar a EA a
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vida dos alunos e ao contexto em que vivem, indo além de simples comemoragoes
de datas especificas ou atividades isoladas, e envolvendo os alunos de forma direta
e constante nas questdes ambientais do seu entorno.

E essencial que os professores reconhecam a EA como um tema transversal
fundamental para a formacao dos alunos, possibilitando assim o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que promovam a formagéo de cidadaos criticos, participativos
e autbnomos diante dos problemas ambientais. Ao analisar as praticas pedagdgicas
neste estudo, observou-se uma lacuna na incorporagao da tematica ambiental de
forma transversal e interdisciplinar em todas as areas do conhecimento, limitando-se
principalmente as disciplinas de Ciéncias e Geografia. Essa fragmentacdo na
abordagem da EA nas acdes pedagogicas da escola evidencia a necessidade de
uma integragcdo mais ampla e coesa dessa tematica em todas as disciplinas, visando
uma educacao critica em relagao as questdes ambientais.

E imperativo, portanto, fortalecer e aprimorar as praticas pedagogicas
relacionadas a conscientizagdo ambiental. Isso inclui a criacdo de atividades mais
dindmicas e envolventes, capazes de ampliar o conhecimento dos alunos e
incentiva-los a se tornarem agentes ativos na preservagcao do meio ambiente. Para
alcangar esse objetivo, € fundamental que os educadores recebam apoio
institucional adequado e acesso a recursos suficientes. Isso ndo apenas facilitaria a
implementacao efetiva da EA, mas também promoveria a capacitacdo continua dos
professores, garantindo que estejam devidamente preparados para lidar com os
desafios contemporaneos da EA.

Em ultima analise, a construcdo de uma sociedade consciente e sustentavel
requer um compromisso coletivo. Escolas, comunidades e érgdaos governamentais
devem trabalhar em conjunto para garantir que a EA seja uma prioridade em todos
os niveis de ensino. Somente assim poderemos preparar adequadamente as
geragoOes futuras para enfrentar os desafios ambientais e promover um futuro mais

equilibrado e saudavel para nés e para 0 nosso planeta.
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APENDICES
APENDICE | - ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Pergunta1) Como vocé articula o letramento com a Educagdo Ambiental em

sua pratica pedagogica? Tens exemplos de atividades ou projetos?

Pergunta 2) Como vocé desenvolve estratégias pedagogicas que engajam os

estudantes no letramento enquanto abordam questdes ambientais?

Pergunta 3) quais aos desafios para trabalhar com a Educagdo Ambiental?

Pergunta 4) Como vocé avalia o progresso dos estudantes em relagdo ao

letramento e a compreensdao dos conceitos de Educagdo Ambiental?
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SETOR-LITORAL

MESTRADO NO ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS- PROFICIAMB
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: A pratica pedagdgica na perspectiva do letramento: A interdisciplinaridade da
Educagao Ambiental.
Nome do(a) orientador(a) da pesquisa: Prof?. Dr?. Silvana Cassia Hoeller
Nome da estudante autora: Damaris Batista Faryj
Vocé esta sendo convidado(a) a participar de um projeto de investigacdo dos estudantes da

Escola Municipal do Campo (EMC) Nazira Borges
Objetivos: O(s) objetivo(s) do presente estudo é/sdo: Objetivo Geral — Analisar as praticas
pedagdgicas de professores que atuam no letramento na perspectiva interdisciplinar com a Educacao
Ambiental em uma instituicio de ensino publica situada na area campo do municipio de
Paranagua/PR. Objetivos Especificos — (i) Refletir sobre as regulamentacdes da Educacao
Ambiental na relagdo com meio ambiente; (i) Entender relacdo da interdisciplinaridade com a
Educacao Ambiental; (iii) Analisar o letramento em relagdo com a Educagdo Ambiental e (iv) Verificar
praticas pedagodgicas para professores que atuam no letramento como uma ferramenta pedagdgica
para o ensino de Educacao Ambiental na perspectiva interdisciplinar.
Procedimento: Como instrumento para coleta de dados foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, envolvendo professores que atuam na Escola Municipal do Campo (EMC) Nazira
Borges.

Para qualquer duvida ou pergunta sobre assuntos relacionados a pesquisa, o (a)
orientador(a) estara disponivel para esclarecé-las através do telefone ( ) ou e-mail ( ).

Tendo lido, compreendido e estado suficientemente esclarecido sobre os propoésitos do

estudo a que foi convidado a participar, eu , RG XXXX-XXXX autorizo
que as informacgdes prestadas sejam divulgadas no trabalho.
Locale data: , de de

Assinatura de quem consente

Eu, ,RGXXXX-XXXX,comprometo-
meautilizarosdadoscoletadosnaentrevistaparafinsdepesquisa,mantendoosigilodosnomesdosparticipa
ntes:

Assinaturado/aorientador/a
Silvana Cassia Hoeller

silvanano@ufpr.br



