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RESUMO

O estudo tem como objetivo geral investigar a potencialidade de articulagéo
entre a educacdo ambiental e a educacdo em saude sob a perspectiva
ecofenomenoldgica nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolodgicas da Universidade Federal do Parana. Essa articulagdo, sob a perspectiva
educacional, tem como interface o Bem Viver, um conceito filoséfico oriundo de
povos originarios que enfatiza a integracdo mente~corpo~ambiente, propondo uma
revisdo da relacdo sociedade, enquanto ser humano, e natureza, e,
consequentemente, dos aspectos que contribuem para as crises socioambientais
contemporaneas. A insercao dessa tematica no ambito escolar requer discussoes e
reflexdes sobre os curriculos prescritos no ambito de formagao inicial de
professores. A pesquisa esta estruturada em capitulos independentes, porém inter-
relacionados, que se articulam em torno do objetivo central da pesquisa No primeiro
capitulo, por meio de um ensaio tedrico, foram abordadas questbes referentes a
complexidade inerente ao curriculo, a integragdo entre educacdo ambiental e
educacdo em saude, tendo o Bem Viver como interface, os desafios
contemporaneos do curriculo e argumentacdo em favor de um conceito de curriculo
ecofenomenoldgico que contemple a experiéncia e os pressupostos discutidos ao
longo do texto. No segundo capitulo, realiza-se um mapeamento do estado do
conhecimento sobre a educagao ambiental e educacdo em saude em dissertacdes e
teses, no contexto do curriculo prescrito dos cursos de formacao inicial de
professores de Ciéncias e Biologia no Brasil. Os resultados desse levantamento
evidenciam uma lacuna de pesquisas que articulem essas duas areas, além de
revelarem a reduzida quantidade de estudos dedicados a essa interface e a
recorrente fragmentagao dessas tematicas nas investigagdes sobre os curriculos. No
terceiro capitulo, realiza-se, por meio da Analise Textual Discursiva, a analise dos
projetos pedagogicos e das ementas das disciplinas obrigatérias e optativas dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, a qual revela que, embora essas
areas sejam abordadas de forma isolada, os resultados evidenciam potencialidades
para uma abordagem integrada sob a perspectiva do Bem Viver. A incorporagao
dessa abordagem nos cursos de formacao inicial de professores pode contribuir
para a construcdo de curriculos mais sensiveis a complexidade da vida, a
corporeidade e a diversidade cultural, promovendo uma formacao docente critica e
comprometida com os desafios contemporaneos.

Palavras-chave: ecofenomenologia; epistemologias ecoldgicas; Bem Viver; formagao
inicial docente; formacao de professores.



ABSTRACT

The study's general objective is to investigate the potential for articulation
between  environmental education and health  education from an
ecophenomenological perspective in the curricula of undergraduate courses in
Biological Sciences at the Federal University of Parana. This articulation, from an
educational perspective, has as its interface the Good Life, a philosophical concept
originating from indigenous peoples that emphasizes the integration of
mind~body~environment, proposing a review of the relationship between society, as
a human being, and nature, and, consequently, of the aspects that contribute to
contemporary socio-environmental crises. The inclusion of this theme in the school
environment requires discussions and reflections on the curricula prescribed in the
scope of initial teacher training. The research is structured in independent but
interrelated chapters that are articulated around the central objective of the research.
In the first chapter, through a theoretical essay, issues related to the inherent
complexity of the curriculum, the integration between environmental education and
health education, with Good Living as the interface, the contemporary challenges of
the curriculum and arguments in favor of a concept of ecophenomenological
curriculum that contemplates the experience and assumptions discussed throughout
the text were addressed. In the second chapter, a mapping of the state of knowledge
on environmental education and health education in dissertations and theses is
carried out, in the context of the prescribed curriculum of initial training courses for
Science and Biology teachers in Brazil. The results of this survey highlight a gap in
research that articulates these two areas, in addition to revealing the small number of
studies dedicated to this interface and the recurring fragmentation of these themes in
investigations on curricula. The third chapter uses Discursive Textual Analysis to
analyze the pedagogical projects and syllabuses of the mandatory and optional
subjects of the Bachelor's Degree in Biological Sciences. This analysis reveals that,
although these areas are addressed in isolation, the results demonstrate potential for
an integrated approach from the perspective of Good Living. Incorporating this
approach into initial teacher training courses can contribute to the construction of
curricula that are more sensitive to the complexity of life, corporeality, and cultural
diversity, promoting critical teacher training that is committed to contemporary
challenges.

Keywords: ecophenomenology; ecological epistemologies; Good Living; initial
teacher training; teacher training.
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1 INTRODUGAO

1.1 TRAJETORIA ACADEMICA E MOTIVACAO PARA A PESQUISA

Antes de iniciar a apresentagdo da pesquisa realizada, permitam-me
compartilhar brevemente um pouco sobre minha trajetéria pessoal e académica.
Desde o0 meu nascimento até o meu casamento meu lar teve 0 mesmo endereco,
um pequeno e aconchegante sitio de propriedade da familia em que a principal
atividade desenvolvida era a agropecuaria familiar. Ao chegar a propriedade
avistavam-se duas casas, na primeira residiam meus pais, minha irméa e eu, e, na
sequéncia residiam meus avos paternos. Embora a localizac&o rural tenha sido um
desafio para os deslocamentos a escola e, posteriormente, a universidade, em
retrospectiva, reconhego o privilégio de ter crescido em um ambiente que me
proporcionou tantos momentos felizes, além do contato e das interacbes abundantes
ndo s6 com familiares, mas também com a natureza.

Toda minha trajetoria educacional foi trilhada em escolas e universidades
publicas. No ano de 2008, conclui a graduagédo em Tecnologia em Meio Ambiente
pela Universidade Estadual de Maringa - Campus de Umuarama, época em que a
duragdo minima do curso era de 4 anos. Em seguida, dei inicio ao curso de
especializacdo em Educacdo e Gestdo Ambiental, pelo Instituto de Estudos
Avancados e Pos-Graduagdao — ESAP, que conclui em 2009. Ingressei nessa
especializagdo motivada pelo tema “gestdo ambiental”’, ao longo do curso os temas
“‘educacao” e “educacao ambiental” despertaram meu interesse. Contudo, a
formagao em nivel tecnolégico ndao proporciona conhecimento para atuagao nessa
area. Decidi ampliar meu horizonte formativo, e no ano de 2013 conclui o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas também na Universidade Estadual de Maringa.
Os caminhos da vida me levaram para outras formas de atuacgao profissional na area
educacional e, desde 2014, sou servidora da Universidade Federal do Parana
(UFPR), lotada no Setor Palotina, onde colaboro com o funcionamento
administrativo dessa importante instituigdo de ensino superior. Minha atual lotagéo é
na Unidade de Apoio Académico, que atua em contato direto com alunos e
coordenacgdes dos cursos ofertados no Setor Palotina e, entre outras atribuicdes,
organiza e secretaria as sessdes dos colegiados dos referidos cursos e reunides do

Nucleo Docente Estruturante (NDE). Contudo, independente da unidade de lotagao,
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considero de grande relevancia o conhecimento acerca dos aspectos gerais
administrativos e pedagdgicos que delineiam e tornam complexo o0 processo
educacional no ensino superior.

Desse modo, a realizacdo dessa pesquisa e elaboragdo da dissertagao
representam mais do que um marco pessoal, mas em uma oportunidade impar de
reconstruir e ampliar meus conhecimentos a luz de uma nova perspectiva tedrica.
Além disso, possibilitou maior compreensido do campo do ensino, educagao e
docéncia, assim como uma visdo ampliada das caracteristicas, complexidade e
relevancia da composigao curricular no processo de formagéo inicial docente.

Ao abordar o tema curriculo, € comum a tendéncia de associa-lo apenas aos
conteudos das ementas das disciplinas vinculadas a determinado curso de
graduacao, desatentando-se para o fato de que essa € uma area disputada por
interesses diversos, uma vez que o conhecimento incorporado ao curriculo tem
relacdo direta com a formagdo da identidade e da subjetividade dos envolvidos
(Silva, 2005). Dessa forma, a presente pesquisa reflete sobre a complexidade
inerente ao curriculo de formacao inicial de professores, especialmente do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, particularmente no que se refere as questdes

relacionadas a educacao ambiental e educagcdo em saude.

1.2 DELIMITAGCAO E OBJETIVOS DA PESQUISA

O curriculo € uma esfera complexa que ultrapassa a mera selecao de
conteudo a serem incorporados no processo ensino, configurando-se em um espaco
dinamico e disputado, pois nele se entrecruzam "praticas politicas, administrativas,
econdmicas, organizativas e institucionais, junto a praticas estritamente didaticas"
(Sacristan, 2020, p. 29). Goodson (2012, p. 67) destaca que o curriculo € “um
conceito multifacetado, construido, negociado e renegociado em varios niveis e
campos".

Além disso, o Goodson (2012) destaca a ndo neutralidade do curriculo ao
apontar que nele constam interesses sociais incorporados sob forma de
conhecimento. De modo semelhante, Sacristan (2020, p. 17) evidencia a nao
neutralidade do curriculo ao mencionar que "o sistema educativo serve a certos

interesses concretos e eles se refletem no curriculo."



18

Em raz&o da complexidade inerente ao curriculo, Sacristan (2020) optou por
subdividi-lo em niveis ou momentos os quais denominou: curriculo prescrito,
curriculo apresentado aos professores, curriculo moldado, curriculo em acgao,
curriculo realizado e curriculo avaliado.

Ao considerar a relevancia de cada um desses momentos do curriculo no
processo de construcdo do conhecimento e na formacéo inicial do futuro professor, é
imprescindivel reconhecer que multiplos elementos incidem sobre cada um desses
niveis, conferindo-lhes uma natureza complexa. Por essa razdo, a presente
pesquisa se concentra no curriculo prescrito, especificamente, para o ensino
superior com o intuito de oportunizar uma reflexdo sobre a tematica selecionada.

No Brasil, ha normativas que regulamentam a elaboragdo de um curriculo
para a formagao inicial de professores, entre elas, a Lei N° 9.394/96 que estabelece
as diretrizes e bases da educacao nacional e Resolucdo CNE/CP 02/2019 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores
para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacado Basica (BNC-Formacgao) instituidas pela Resolugao
CNE/CP 02/2019 (BRASIL, 2019b).

Especificamente para os cursos de Ciéncias Biologicas, as Diretrizes
Curriculares Nacionais em vigéncia sao o Parecer CNE/CES1.301/2001 e a
Resolugcao CNE/CES 7/2002 que, entre outras orientacdes, atribuem a cada curso, e
sua respectiva instituicdo, a competéncia para elaboragao do projeto pedagogico do
curso. Documento que deve conter, entre outras informacgdes, a descricdo do perfil
dos formandos, bem como os conteudos, as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas ao longo do curso. Ou seja, o projeto pedagdgico € documento
imprescindivel para implantagao e efetivo funcionamento de um curso de graduacgao.
E elaborado a partir do consenso entre diferentes individuos que, considerando a
realidade em que o curso se encontra inserido, convertem as diretrizes de formagao
docente em um documento orientador do percurso formativo a ser percorrido pelo
aluno desde o ingresso até a conclusao do curso.

Sacristan (2020) ressalta que o curriculo esta intrinsecamente ligado ao
contexto histérico e social, sendo, por essa razao, caracterizado como um objeto em
constante evolugdo e sujeito influéncias de multiplos agentes e forgas, como

destacado anteriormente.
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O contexto histérico e social contemporaneo tem sido marcado pelos
desafios socioambientais enfrentados pela sociedade. As reflexdes oportunizadas
pela educagdao ambiental e educagcdo em saude podem contribuir de modo
significativo para a abordagem dessa tematica no ambito educacional. A
incorporacao dessas questdes requer discussdes e reflexdes que transcendam a
mera transmissao de conhecimento ou abordagem simplistas, uma vez que, dada a
sua importancia e complexidade, o tema exige uma reflexdo que amplie a viséo
sobre a problematica e os aspectos envolvidos. Além disso, para que essas
reflexdes cheguem ao contexto escolar € indispensavel que os professores tenham
formacdo adequada. Nesse sentido, a pesquisa se concentra no ambito do ensino
superior, no processo de formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia.
Assim, diante de todo o exposto, a analise do curriculo de formagao dos futuros
professores € fundamental para o desenvolvimento da presente investigacéo, a qual
sera fundamentada na perspectiva fenomenoldgica.

A fenomenologia se refere a uma ampla area da filosofia com diferentes
vertentes e tradicbes tedricas. Esta pesquisa fundamenta-se na perspectiva
fenomenoldgica inspirada nas ideias e conceitos do filésofo francés Maurice
Merleau-Ponty, que tem como principais caracteristicas a oposicao a ideia de
compreensao do mundo unicamente por meio do conhecimento cientifico e
argumenta pela valorizacdo da experiéncia subjetiva, vivida e experiéncia
corporificada (Merleau-Ponty, 1999). Para o autor, todo o conhecimento, inclusive o
cientifico, tem origem a partir do "mundo vivido". No contexto da fenomenologia, a
ecofenomenologia busca integrar os dominios da fenomenologia e da ecologia com
0 objetivo de superar concepg¢des antropocéntricas, que, por vezes, separam corpo
e mente, sujeito e objeto, saude e contexto, humanos, ndo humanos e ambiente,
para abranger outras formas de vida (Sato, 2016).

Atualmente, autores como Steil e Carvalho (2014) vém postulando o
conceito de “epistemologias ecoldgicas” como uma area de convergéncia entre
pensadores que buscam superar as dualidades modernas e questionar o
construtivismo social. Esta designagao inclui a ontologia proposta pelo antropélogo
britanico Tim Ingold (2010; 2012a, 2012b e 2015), que, essencialmente, apresenta
uma perspectiva nao antropocéntrica para compreender o complexo sistema

relacional entre os elementos que compdem o mundo.
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Com base nessas discussoes e visando superar dicotomias entre educacao
ambiental e educagcdo em saude, lared e Venturi (2024, p. 2) propuseram pensar
estes campos de forma articulada, reconhecendo as complementaridades que
possibilitam “uma compreensdo de mundo mais equilibrada, considerando
corpo~mente~mundo. Compreensdao esta que ultrapassa o campo da teoria,
chegando ao campo da pratica na realidade escolar e da formagéo docente”, com o
intuito de melhorar a formacgao docente com uma compreensao holistica do mundo.

A partir dessas reflexdes acerca da articulagdo entre educagao ambiental e
educacao em saude, bem como da necessidade de formacido de professores,
associadas a trajetéria dessa pesquisadora, surgiram questionamentos: como os
professores de Ciéncias Bioldgicas vém sendo formados nos cursos de graduacao,
em que pese educacao ambiental e educacdo em saude? Os curriculos dos cursos
oportunizam tal debate? Quais as possibilidades de articulagao entre os campos ao
olharmos para os curriculos?

E nesse contexto e a partir de diversas reflexdes e questionamentos que
adotamos a seguinte questao de pesquisa: O que se mostra de potencialidade de
articulagao entre educagao ambiental e educagao em saude nos curriculos dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioloégicas?

A pesquisa tem como objetivo geral investigar a potencialidade de
articulacdo entre a educagdo ambiental e educagcdo em saude sob a perspectiva
fenomenoldgica nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Parana — UFPR ofertados no Setor Palotina (Palotina — PR)
e no Setor de Ciéncias Bioldgicas (Curitiba — PR).

Os objetivos especificos sao:

¢ Refletir sobre a articulagdo educagao ambiental e educagdo em saude
e propor um conceito de -curriculo pautado em pressupostos
fenomenoldgicos;

e Realizar um mapeamento do estado do conhecimento sobre educagao
ambiental e educacdo em saude no contexto da formacgao inicial de
professores;

¢ |dentificar as formas de insercdo da educacdo ambiental e da
educagao em saude e analisar as potencialidades de articulacido entre

essas areas nos curriculos dos referidos cursos.
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Com o intuito de atender aos objetivos geral e especificos propostos, essa
pesquisa é composta por um ensaio tedérico e dois artigos que, embora
independentes, convergem com o tema central da pesquisa.

Dessa forma, a presente dissertacdo € estruturada em cinco segdes,
conforme descrito a seguir: A Secdo 1, corresponde a introdugcdo, em que é
apresentada a contextualizagcao sobre a pesquisadora, a descricdo da pesquisa e 0s
objetivos geral e especificos. A Secédo 2 consiste em um ensaio teérico em que é
abordada a possibilidade de integragcao entre educagao ambiental e a educagéo em
saude, sob a perspectiva do Bem Viver!, analisando os aspectos gerais de cada
area, bem como a complexidade e os desafios do curriculo. Ao final, propbde-se a
ideia de um curriculo pautado em pressupostos fenomenoldgicos. Na Secao 3, é
apresentado o estado do conhecimento acerca das pesquisas sobre a educacao
ambiental e educagdo em saude, dissertacdes e teses, no contexto de formacgao
inicial de professores, especificamente no curriculo prescrito, ementas e planos de
ensino de disciplinas dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Brasil. A
Secao 4, descreve o percurso metodolégico da investigacdo e as reflexdes
decorrentes da analise de dois curriculos de cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, bem como das ementas das disciplinas obrigatorias e optativas que
compdem a matriz curricular. Por fim, a Secao 5 apresenta as consideragdes gerais
da pesquisa, com reflexdes que abrangem todos os capitulos discutidos ao longo da
dissertagao.
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2 EDUCAGAO AMBIENTAL E EDUCAGAO EM SAUDE SOB UMA LENTE
ECOFENOMENOLOGICA: REPENSANDO O CURRICULO EDUCACIONAL*

Este ensaio tedrico aborda a articulagdo entre as areas da educacao
ambiental e da educagcdo em saude, sob a perspectiva ecofenomenoldgica e
pedagogica-reflexiva, que por meio de uma concepgao educacional vislumbra o Bem
Viver como potencial interface e meio de integracdo entre as areas. A filosofia do
Bem Viver enfatiza a integragdo mente~corpo~ambiente, propde um dialogo entre
saberes cientificos e culturais, busca superar as dualidades tradicionais e preza pela
valorizagao da corporeidade. Sua inser¢cao nas praticas educacionais levanta a
necessidade de discussdo acerca do curriculo, especialmente na formagao de
professores de Ciéncias e Biologia, bem como da problematica das influéncias
neoliberais sobre o curriculo e que impactam na formacédo docente. Propde-se um
curriculo ecofenomenoldgico que priorize a experiéncia, compreensdo da
coexisténcia e interagdo das multiplas formas de vida, bem como, oportunize a

revisdo da complexa relagao sociedade-natureza.

2.1 INTRODUGAO

A educacao ambiental e a educacdo em saude séo areas interdisciplinares
consolidadas, cada uma possui suas proprias caracteristicas, tendéncias de
abordagens tedricas e praticas que foram moldadas por evolugdes historicas
distintas em contextos especificos (Qualho; lared; Venturi, 2021).

Desde o inicio das praticas e pesquisas em educacao ambiental, diferentes
terminologias foram empregadas para sua adjetivagdo ou classificagdo em
diferentes abordagens e perspectivas, a comecgar pela tese de doutorado de Arthur
Lucas, em 1972, que realizou a classificagdo em trés abordagens: educagéo no,
sobre e para o ambiente (lared et al., 2021). A partir desse marco, muitas
denominagdes emergiram no campo da educagdo ambiental, classificando-a como
conservadora, romantica, reformista, emancipatoria, transformadora, pragmatica,
critica, entre outras. No entanto, lared et al. (2011; 2021) destacam que a pratica

educacional é constituida por uma fusdo de diferentes linhas e correntes

*Uma versao desse capitulo foi submetida e aceita para publicacdo na Revista Pesquisa Qualitativa.
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epistemologicas, uma vez que, estas ndo sdo estaticas, coexistem e podem
dialogar. Para as autoras, a escolha dos termos se correlaciona de forma direta a
postura adotada pelo educador em relagéo ao processo educacional.

No que diz respeito a educagédo em saude, as caracteristicas histéricas da
associacido entre as areas de educagdao e saude, a polissemia acerca da
denominagéo da articulagdo entre os campos (educagao sanitaria, educacao para a
saude, educagao em saude) e as diferentes concepgdes de saude, sado fatores que
colaboraram, ao longo do tempo, para a permanéncia de determinadas tendéncias e
perspectivas, como o modelo centrado em caracteristicas biomédicas, no qual a
concepgao de saude fundamenta-se em aspectos anatbmicos, fisiolégicos e
bioquimicos (Venturi, 2018).

Venturi (2018) autor distingue duas abordagens da educagdo em saude no
ambiente escolar: normativa e reflexiva. A educacdo em saude normativa enfoca a
mudanca imediata de comportamento por meio de medidas impositivas e tecnicistas
para adogao de habitos saudaveis e prevencdo de doencgas, coerentes com as
caracteristicas das praticas de contextos médico-hospitalares e de campanhas de
saude publica. Por outro lado, a educacdao em saude reflexiva propde-se as
abordagens que incentivem a reflexdo critica sobre temas relacionados a saude,
abrangendo aspectos, culturais, sociais, psicolégicos, emocionais e cognitivos.
Nessa abordagem, a mudanca de comportamento ndo é objetivo a priori, nem
obrigatéria, se ocorrer, nao se propde imediata. Dessa forma, objetiva superar
praticas educacionais destinadas aos processos saude-doenca e suas
individualidades para dedicar-se a discussdes coletivas, sociais e politico-
ideologicas, como ja vem fazendo o campo da educagdo ambiental em suas
distintas abordagens.

Apesar das particularidades do campo de educacao ambiental e educacao
em saude, é possivel identificar nuances que permitem uma aproximacao entre
essas areas de conhecimento, de maneira complementar. A educagdo ambiental
abordada sob a perspectiva ecofenomenoldgica, convida a uma reflexdo complexa
sobre a relacédo da sociedade na e com a natureza, destacando a corporeidade
como elemento central, o reconhecimento da importadncia dos aspectos afetivos,
emocionais e da experiéncia estética na constru¢cao do conhecimento, bem como, do
restabelecimento de vinculos do ser humano para com o mundo. Consoante a esse

contexto, a educagdo em saude, sob o viés pedagdgico reflexivo, tem o intuito de
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possibilitar uma analise critica de diversos fatores que influenciam a saude individual
e coletiva, abrangendo aspectos como ‘“elementos ambientais, psicoldgicos,
biolégicos, educacionais, culturais, ocupacionais, de risco e de politicas publicas,
associados a democracia, justica social e vida em harmonia” (Venturi; lared, 2022, p.
1018).

Venturi e lared (2022) propdem a articulagdo entre educagado ambiental e
educagao em saude sob a perspectiva educacional, e vislumbram o Bem Viver como
potencial interface e meio de integracdo entre essas areas. O Bem Viver, referido
neste escrito, remete a um conceito filoséfico de povos originarios, enfatiza a
integragdo mente~corpo~ambiente?, propde um didlogo entre saberes cientificos e
culturais, busca superar as dualidades tradicionais e preza pela valorizagdo da
corporeidade (Venturi; lared, 2022). Esses propdsitos estao alinhados com conceitos
relacionados a epistemologias ecoldgicas (Steil; Carvalho, 2014), educagao da
atencao (Ingold, 2010), somaestética (Shusterman; Estevez; Velardi, 2018), teorias
nao representacionais (Paiva, 2017, 2018) e ecofenomenologia (Sato, 2016).

O proposito de incluir o Bem Viver nas praticas educacionais traz a tona a
necessidade de discussdo acerca do curriculo nas instituicdbes de ensino,
especialmente no contexto de formacao de professores. Uma vez que, as reformas
curriculares, para serem efetivas, necessitam estar ligadas a formagado de
professores, em razdo destes desempenharem papel ativo e decisivo na
concretizagao de conteudos e significados dos curriculos (Sacristan, 2020). Assim, a
discusséao sobre o curriculo emerge como elemento central na busca por mudangas
das formas tradicionais de ensino.

Todavia, tanto no campo da educagado ambiental como da educagdo em
saude sao proferidas criticas ao curriculo, que apontam a incidéncia de conceitos e
interferéncias neoliberais. Estudos destacam que, por meio de reformulagdes nos
documentos normativos, €& imposto uma visdo hegembnica que busca a
homogeneizagdo e padronizagdo dos curriculos. Desde a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) da educagéo basica a Base Nacional Comum para a Formagao
de Professores (BNC-Formacgéo), o conhecimento € compreendido sob uma visao

utilitarista, e o processo educacional concebido como forma de preparagao para o

2.0 uso do til entre as palavras indica a indissociagdo e interdependéncia entre os termos, de maneira andloga ao
que ¢ apresentado Payne (2017).
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trabalho (Coelho; de Abreu; Milanez, 2024; Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021).
Caracteristicas essas que comprometem o trabalho docente, afetam drasticamente a
qualidade do ensino ofertado e, consequentemente, negligenciam a formagao cidada
do aluno.

O ensino, em sua configuragédo tradicional, enfatiza os rigidos métodos
disciplinadores do ambiente educativo, a valorizagdo de um ensino excessivamente
intencional promove um rebaixamento da experiéncia (Carvalho; Muhle, 2016). Em
outras palavras, nas escolas ha uma tendéncia a negligenciar, ou reprimir, o corpo
do aluno em prol do enfoque na aprendizagem cognitiva (Moreira; Guimaraes;
Campos, 2020). lared, Ferreira e Hofstatter (2022) também argumentam que a
auséncia de experiéncias estéticas da natureza, no curriculo e nas praticas
escolares, € consequéncia de uma abordagem educacional que prioriza o intelecto e
anula as experiéncias corporais (Carbonara; Zucco, 2023). Portanto, consideramos
fundamental advogar pela reestruturagdo do contexto educacional em prol de uma
abordagem curricular que se oponha a essa perspectiva predominante. Para tanto,
julgamos pertinente iniciar reflexdes a partir da formacéo inicial de professores de
Ciéncias e Biologia, pois, conforme Menter (2023), a docéncia € uma profissao que
implica em pratica e transformagéo social, justamente como vimos advogando, em
que pese a educagao ambiental e educagao em saude.

Diante do exposto, o presente trabalho se configura como um ensaio tedrico
com o proposito de refletir sobre a articulagdo educagao ambiental e educagcao em
saude, bem como argumentar por um curriculo para os cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas que, pautado nos pressupostos fenomenoldgicos, possibilite a
incorporagao do Bem Viver. Optamos pelo ensaio tedérico, pois este se constitui em
uma forma organica que rompe fronteiras, permitindo maior liberdade descritiva,
interpretativa e de escrita (Larrosa, 2003) aos pesquisadores. Nesse contexto, o
presente manuscrito aborda a problematica das influéncias neoliberais no curriculo,
que impactam a formagdo docente. A pergunta de pesquisa que orienta o
manuscrito é: quais os desafios contemporaneos do curriculo e quais as
possibilidades oportunizadas pela incorporagado da perspectiva fenomenoldgica no
curriculo dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas? A partir disso, na
secao subsequente, discorremos sobre a integracdo entre educagdo ambiental e
educacdo em saude por meio da fenomenologia, pontuando, ainda, as principais

caracteristicas do conceito de Bem Viver como elemento integrador entre essas
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duas areas de conhecimento sob a perspectiva de uma ontologia que preze pela

valorizagao da corporeidade e dé primazia ao movimento.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO EM SAUDE A PARTIR DE UMA
INTEGRACAO FENOMENOLOGICA

A fenomenologia refere-se a uma ampla area da filosofia, com diferentes
vertentes e tradigdes tedricas (Brinkmann; Friesen, 2018). Adotamos uma
perspectiva fenomenoldgica inspirada nas ideias e principios de Merleau-Ponty, que
propde uma abordagem filoséfica complexa, destacando que o conhecimento do
mundo ndo se da apenas pela via cientifica, mas inclui as experiéncias vividas e
percebidas por meio do corpo (Merleau-Ponty, 1999).

Merleau-Ponty (1999) valoriza a experiéncia vivida e confere importancia as
experiéncias corporais para compreensao do mundo e da consciéncia humana. De

acordo com o autor:

Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu o sei a partir de uma
visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da
ciéncia nao poderiam dizer nada. Todo o universo da ciéncia é construido
sobre o0 mundo vivido, e se queremos pensar a prépria ciéncia com rigor,
apreciar exatamente seu sentido e seu alcance, precisamos primeiramente
despertar essa experiéncia do mundo da qual ela é a expressdo segunda
(Merleau-Ponty, 1999, p. 3).

Para o autor, todo e qualquer conhecimento, inclusive o conhecimento
cientifico, origina-se na percepgao e experiéncia subjetiva do ser humano no mundo
e com o mundo, esse é o “mundo vivido” para o qual o autor recomenda que
direcionemos nossa atengao. Merleau-Ponty (1999, p. 14) enfatiza a importancia da
experiéncia direta, corporificada, vivida no mundo como ele é, ao afirmar que, “o
mundo nao é aquilo que eu penso, mas aquilo que eu vivo; eu estou aberto ao
mundo, comunico-me indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, ele é
inesgotavel”.

Conforme apontam Santos e Sousa (2024), Merleau-Ponty ao abordar a
fenomenologia da corporeidade defende que a percepg¢ao do mundo ocorre por meio
do corpo, e que este € compreendido sob trés formas distintas: o corpo objeto
corresponde a materialidade fisica do corpo, semelhante a um objeto no mundo, o
qual tem como fungao transmitir informacdes a consciéncia por meio dos sentidos; o

corpo sujeito caracteriza-se pela atribuicdo a mente a tarefa exclusiva de processar
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e dar sentido para as percepgdes sensoriais recebidas, sendo a mente a
responsavel pela percepgao; o corpo proprio ou vivido corresponde a integragéo e
indissociagao entre corpo objeto e corpo sujeito.

Ao discorrer sobre o mundo vivido, Merleau-Ponty argumenta a favor da
dimensao corporal como corpo proprio ou vivido, aquele que “sente, percebe, vive e
experiencia” (Santos; Sousa, 2024, p. 1) no mundo, ou seja, uma dimensao corporal
em que, de fato, haja indissociagao entre corpo € mente.

O papel central do corpo é evidenciado por Merleau-Ponty (1999, p. 122), ao
defini-lo como “veiculo do ser no mundo e ter um corpo €, para um ser vivo, juntar-se
a um meio definido, confundir-se com certos projetos e empenhar-se continuamente
neles". O corpo, “além de ser o veiculo do ser no mundo, é sensivel a ele” (Santos;
Sousa, 2024, p. 12) e lugar onde acontece a percepcao.

A percepgéao, segundo Merleau-Ponty (1999, p. 6), “hdo é uma ciéncia do
mundo, ndo € nem mesmo um ato, uma tomada de posicéo deliberada; ela é o fundo
sobre o qual todos os atos se destacam e ela é pressuposta por eles”. O autor
enfatiza que a percepgao esta sempre direcionada a um algo perceptivo em um
mundo preexistente, e o que é percebido ndo € completo nem definitivo, uma vez
que o mundo é inesgotavel. A percepcao € uma experiéncia pré-reflexiva, cuja
fungéo essencial é “inaugurar o conhecimento” (Merleau-Ponty, 1999, p.40).

Sobre a questdo fenomenoldgica voltada ao curriculo educacional, nessa
perspectiva, o aluno deixa de ser visto como um objeto, como ocorre no ensino
tradicional, o mundo vida e a biografia de cada estudante se tornam elementos
centrais (Pinar et al., 1995). Sob essa concepgdo, a educagédo vai além da
transmissao de conteudos previamente definidos, constitui-se em um processo ativo
em que o aluno nao apenas reproduz o conhecimento transmitido, mas o transforma
a partir de suas vivéncias e reflexdes (Martins, 1992). O curriculo é entendido como
um meio, € ndo como um fim em si mesmo, uma vez que a educagdo nao é
compreendida como um processo estatico e previsivel, mas, sim, como algo que
ocorre em um contexto real, sujeito a interferéncias quando necessario (Martins,
1992). Ainda segundo o autor, a reflexdo sobre a experiéncia vivida, nesse
processo, é central, uma vez que a consciéncia subjetiva é o principal elemento que
atribui significado ao saber, colocando o sujeito como protagonista de sua trajetoria

educativa.
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Brinkmann e Friesen (2018) apontam que a fenomenologia tem longa e
consolidada tradicdo nos estudos educacionais em paises de lingua alema, onde
nasceu, sendo introduzida nos paises de lingua inglesa, principalmente, a partir de
tradugdes de obras de filésofos alemées. Nesse sentido, Santos e Sousa (2022)
indicam que, embora a fenomenologia tenha uma longa tradigdo educacional nesses
paises, no ambito educacional brasileiro esta abordagem é pouco referenciada, e
provavelmente, porque, ha pouca literatura acerca do tema em lingua portuguesa.
De modo semelhante, desde a década de 90, Martins (1992) também menciona a
pouca literatura fenomenoldgica sobre questdes educacionais.

No ambito da fenomenologia destaca-se a ecofenomenologia, uma
abordagem que busca integrar os dominios da fenomenologia e da ecologia com o
intuito de transcender concepgdes antropocéntricas e utilitaristas, aléem disso, busca
incluir outras formas de vida e reconhecer a corporeidade imanente (Sato, 2016).

As concepgoes filosoficas e tedricas que confluem em uma visdo holistica
entre seres humanos, seres ndo-humanos® e o ambiente natural, e que tenham
como propdsito a superagado de dualidades contemporaneas como natureza e
cultura, sujeito e objeto, corpo e mente, foram denominadas por Steil e Carvalho
(2014) por “epistemologias ecoldgicas”. Os autores enfatizam o uso do termo no
plural, em razdo de se referir a mais de um referencial tedérico. A denominagao
abrange os conceitos propostos por Ingold (2010; 2012a, 2012b e 2015), que
apresentam uma concepc¢cdo nao antropocéntrica de compreensao das relagdes
entre os elementos que compdem o mundo.

Acerca da valorizacdo da experiéncia vivenciada, a corporeidade
desempenha papel fundamental na percep¢gdo do mundo. Esses pressupostos
alinham-se com o conceito de somaestética proposto pelo fildsofo americano
Richard Shusterman, um campo de estudo interdisciplinar que versa sobre a
dimensao corporal, o corpo vivo (soma) como instrumento de percepgdo e agao
(Shusterman; Estevez; Velardi, 2018).

Em consonancia com essas ideias, encontram-se as teorias néo
representacionais que tem como objetivo ir “além de leituras segmentadas da

realidade e da experiéncia humana” (Paiva, 2017, p. 159) e que enaltecem a

3 Ingold (2021) conceitua ndo-humano como abrangendo tudo o que esta além da categoria dos seres
humanos, incluindo plantas, animais, pedras, montanhas, entre outros. A mesma definicdo se aplica
ao conceito mais que humano.
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experiéncia subjetiva de perceber fenbmenos como um processo continuo de
afetagdes. De acordo com Paiva (2017 e 2018), o conhecimento ndo existe de forma
independente ou desvinculado da realidade de onde surge, a agdo humana nao é
exclusivamente orientada pelo pensamento consciente, mas, profundamente
influenciada por afetagdes nao representacionais, tais como sensacdes, emocgoes,
sentimentos, entre outros. Nesse sentido, as teorias ndo representacionais se
contrapéem as dicotomias tradicionais como representacdo e realidade, corpo e
mente. Contudo, o autor em questao destaca que a compreensao e consideracao da
teoria n&o representacional ndo invalida o valor do representacional, pelo contrario,
essa perspectiva € uma abordagem abrangente e contempla a relagdo do sujeito no
mundo, sendo, muitas vezes referida como mais-do-que-representacional.

Silva e Souza (2016) argumentam por um ensino de ciéncias Merleau-
pontyano, isto é, que tenha como base o mundo vivido, atribuindo o carater
secundario a ciéncia, de forma que os alunos compreendam que a ciéncia é
construida a partir de experiéncias reais no mundo, e que "professor e o estudante
percebam-se como sujeitos construtores de infinitas possibilidades de interpretacoes
sobre 0 mundo em que vivem, apropriando-se de saberes socio cientifico” (Silva;
Souza, 2016, p. 176). Acreditamos que a mesma perspectiva pode ser estendida ao
ensino superior, em especial a formacao de professores.

Pesquisas recentes tém se dedicado a uma abordagem integrada entre
educagao ambiental e educagao em saude. Nessa linha, Venturi e lared (2022), ao
discutirem uma aproximacdo acerca da complementaridade entre as areas,
referiram-se ao conceito do Bem Viver como potencial interface entre os campos de
pesquisa. Os autores identificaram na filosofia do Bem Viver convergéncias
epistemoldgicas que oportunizam a integracédo entre as areas, uma abordagem que
ultrapassa as fronteiras disciplinares tradicionais. lared e Venturi (2024, p. 2)
apontam que a integragao complementar entre educagao ambiental e educagao em
saude possibilita “uma compreensao de mundo mais equilibrada, considerando
corpo~mente~mundo”.

O conceito de Bem Viver ao qual nos referimos tem origem na regido andina,
na América do Sul, e propde uma revisdo da relagdo sociedade e natureza
(Alcantara; Sampaio, 2017, 2020). E um termo em construcdo, se refere a uma
concepgao diversificada e complexa que transcende e critica o conceito de

desenvolvimento, busca “superar o divorcio entre Natureza e o ser humano” (Acosta,
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2017, p. 28) e por isso considera a relagao entre ambos como essencial.
Alcantara e Sampaio (2017), ao analisarem a producdo cientifica sobre o

termo Bem Viver ponderam que:

[...] a concepcdo do Bem Viver enaltece o fortalecimento das relacdes
comunitarias e solidarias, os espagos comuns e as mais diversas formas de
viver coletivamente, respeitando a diversidade e a natureza. Reconhece a
diversidade de povos e suas estruturas e rompe com os velhos estados-
nagcdo dos setores privados-capitalistas como estruturas Unicas, abrindo
possibilidades para deixar para tras o extrativismo desenfreado e dar maior
peso aos modelos cooperativos e comunitarios. Harmoniza as necessidades
da populagédo a conservagao da vida, diversidade biolégica e equilibrio de
todos os sistemas de vida (Alcantara; Sampaio, 2017, p. 248).

E de extrema relevancia distinguir o Bem Viver e bem-estar. O conceito de
bem-estar caracteriza-se por abordagens prescritivas, enfoca em aspectos fisicos
como pratica de esportes, lazer, alimentacdo saudavel, entre outros fatores que
envolvam situagdes econbmicas e sociais favoraveis (Venturi; lared, 2022). Na
maioria das vezes, refere-se a critérios que podem ser mensurados de forma
estatistica, em detrimento da subjetividade do individuo, alinhados, por exemplo, a
perspectivas acriticas, tecnicistas e biomédicas da educacdo em saude. Em
contrapartida, o conceito Bem Viver envolve uma revisdo do modo de ser e estar no
mundo, valoriza as relagdes coletivas, preza pelo respeito a natureza, reflete sobe
os modos de vida e consumo desenfreado, além de primar pela busca da harmonia
pessoal e socioambiental com o intuito de promover o equilibrio entre o ser humano
e ambiente (Venturi; lared, 2022). Também se configura como uma forma de
resisténcia ao modo de vida contemporaneo (Alcantara; Sampaio, 2017).

Venturi e lared (2022) reconhecem a existéncia de outras iniciativas que
buscam estabelecer um didlogo entre educagdo ambiental e educagdo em saude,
contudo, destacam a lacuna existente em relagdo a uma abordagem sob o viés
educativo. Constatacdo que evidencia a necessidade de aprofundamento dos
estudos relacionados aos aspectos pedagogicos, que dialoguem com o Bem Viver
como possibilidade de interface entre educagdo ambiental e educagdao em saude, e
sua incorporacao no processo formativo em curriculos, principalmente dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Autores contemporaneos tém adotado os principios de Merleau-Ponty,
promovendo reflexdes sobre suas teorias, entre eles, o antropélogo Timothy Ingold

(Gomes; Silva; lared, 2020). Os pressupostos do Bem Viver confluem com as
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concepgdes de Ingold (2012b), que propde trazer as coisas de volta a vida
discutindo os processos que produzem as formas que encontramos no mundo em
qgue habitamos, contrapondo-se ao modelo hilemoérfico de Aristoteles. Nesse modelo,
a criacéo de algo ocorre pela juncao de forma (morphé) e matéria (hyle), mas, para o
autor, essa percepcao atribui a forma como imposta por um agente com finalidade
definida sobre uma matéria passiva e inerte. Em substituicdo, Ingold (2012b, p. 26)
argumenta “por uma ontologia que dé primazia aos processos de formagao ao invés
do produto final, e aos fluxos e transformagdes dos materiais ao invés dos estados
da matéria”. Para o autor, a vida é o constante movimento de formacgdo e
transformacao das coisas. Nessa perspectiva, humano e ndo-humano encontram-se
imersos em um complexo sistema relacional de interagées continuas e simultaneas
(Ingold, 2012b).

Para Ingold (2012a), a classificacdo dos elementos da natureza em
compartimentos taxonémicos desconsidera a complexa interacdo entre todos os
componentes do mundo, promove uma cisdo entre realidade e imaginacéo e reduz a
vida as suas fungdes microbiolégicas. Como contraponto, o autor chama a atencgao
para trés corolarios a transi¢ao da forma de leitura do mundo natural: 1. Imaginagao
daquilo que ainda esta por vir, isto €, imaginar € uma postura de se atentar ao
mundo; 2. Juntar-se a performance do mundo, onde o fazer e conhecer estao
interligados; 3. Ideia de que o mundo mais-que-humano era conhecido, na época
medieval, como um emaranhado de historias, descricdes e observacgdes.

Nesse contexto, Ingold (2010) contesta a concepgéo tradicional de que a
construcdo do conhecimento, ao longo das geragdes, ocorra por meio da
transmissdao de representagdes mentais acumulativas, argumentando que o
conhecimento consiste em habilidades e que sua transmissdo ocorre por meio da
educacdo da atencdo. Para o autor, a aprendizagem nao se limita a recepgéo
passiva de informagdes, pois envolve a imersao em praticas e experiéncias vividas,
seguindo os passos de um praticante habilidoso. O autor destaca que a interagao
entre o praticante habilidoso, aquele que tem mais experiéncia a nivel de
habilidade/conhecimento, e o iniciante, proporciona a este uma redescoberta. Assim,
o processo de aprendizagem € caracterizado pelo desenvolvimento das
atencionalidades, educacdo da atencdo, que promove uma sintonia fina entre os

participantes, permitindo um refinamento do sistema perceptivo. Ou seja, por meio
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da educagao da atengéo ocorre um processo de redescobrimento dirigido, no qual o
iniciante copia e cria a partir da observacdo dos movimentos do mais habilidoso.

Nesse sentido, lared e Oliveira (2017) apontam que o conceito de educagao
da atencdo se opde a ciéncia cognitiva classica, adotando uma perspectiva
fenomenologica e ecoldgica, direcionando para uma aprendizagem com énfase na
corporeidade. As consideram esse conceito potencialmente transformador para o
campo da educagdo ambiental, em razdo de compreender o ser humano como
imerso no mundo juntamente com demais seres, e que a producao de significados é
realizada de forma conjunta. Ao passo que se torna um conceito desafiador a
educagao em saude ao oportunizar uma visdo ampliada da saude, na qual corpo,
mente, ambiente e sociedade estdo em continua e indissociavel relacéo (lared;
Venturi, 2024).

Desse modo, compreendemos que a valorizagao da corporeidade, corpo
como fonte de percepcédo (Merleau-Ponty, 1999) e o conceito de educagdo da
atencao (Ingold, 2010) se estendem a uma gama de contextos, inclusive como
possibilidade de abordagem para explorar os conceitos do Bem Viver. Advogamos
que esses conceitos devem ser apropriados pelo curriculo dos cursos de licenciatura
gue objetivam formar professores atuantes na sociedade, em especial nos cursos de
Ciéncias Biolégicas. Para que possamos fundamentar essa proposta, é
indispensavel dissertar sobre questdes inerentes ao tema curriculo. Na proxima

secao, dedicaremos nossa atencao aos desafios contemporaneos do curriculo.

2.3 OS DESAFIOS CONTEMPORANEOS DO CURRICULO

Ao debater o tema curriculo, é recorrente sua associagdo exclusiva aos
conteudos e ementas de disciplinas, desconsiderando-se o fato de que o
conhecimento que compde o curriculo esta intrinsicamente relacionado com a
construgdo de uma identidade e de uma subjetividade (Silva, 2005). Por esta razao,
as discussdes sobre o curriculo envolvem diferentes elementos que conferem
complexidade ao tema.

Nesse sentido, Goodson (2012, p.67), ao dissertar sobre a complexidade
inerente aos estudos relacionados ao tema curriculo contextualiza que “um dos
problemas constantes relacionados ao estudo do curriculo € que se trata de um

conceito multifacetado, construido, negociado e renegociado em varios niveis e
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campos”. O autor menciona que, no curriculo, constam interesses sociais
incorporados na forma de conhecimento, evidenciando que o curriculo ndo é neutro.

Sacristan (2020) afirma que o curriculo mantém intrinseca relagdo com a
realidade concreta, sendo influenciado pelo contexto histérico e social que esta
inserido. Assim como Goodson (2012), o autor evidencia a n&o neutralidade do

curriculo ao mencionar que:

Por tras de todo curriculo existe hoje, de forma mais ou menos explicita e
imediata, uma filosofia curricular ou uma orientacao tedrica que €, por sua
vez, sintese de uma série de posigoes filosoficas, epistemoldgicas,
cientificas, pedagodgicas e de valores sociais. Este condicionamento cultural
das formas de conceber o curriculo tem uma importancia determinante na
concepgao propria do que se entende por tal e nas formas de organiza-lo”
(Sacristan, 2020, p. 35).

Lopes e Macedo (2011, p. 70), ao discorrerem sobre as teorias de curriculos,
afirmam que a definicdo do conceito de curriculo passou por alteragdes ao longo da
historia, pois, “as concepcdes do que vem a ser curriculo se modificam em fungao
das diferentes finalidades educacionais pretendidas e dos contextos sociais nos
quais sao produzidas”.

A complexidade inerente ao tema curriculo decorre dos diversos fatores,
valores e pressupostos que incidem sobre este conceito, tornam sua construgao
dindmica e sua compreensido uma tarefa desafiadora. Para melhor compreensao e
detalhamento, Sacristan (2020) distingue seis momentos ou fases do processo de
desenvolvimento curricular conforme demonstrado no Quadro 1. O autor ressalta

que, todas essas fases exercem influéncia na pratica pedagdgica.

QUADRO 1 — NIVEIS OU FASES DO DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

Niveis ou fases Descrigao

Curriculo prescrito Resultado das regulamentagdes de instancias politicas e
administrativas as quais o sistema educacional é submetido, contém
"aspectos que atuam como referéncia na ordenacgao do sistema
curricular" (p. 103)

Curriculo apresentados | Diferentes meios e instancias que realizam a interpretagao do curriculo
aos professores prescrito para os professores em razao das condi¢cdes de trabalho
dificultarem a elaboracgéo da pratica a partir do curriculo prescrito.

Curriculo moldado pelos | O professor atua como agente ativo na concretizagdo dos conteudos e

professores significados propostos, molda o curriculo a partir de seu conhecimento
profissional.

Curriculo em acao A pratica real, concretizagao do curriculo na pratica pedagdgica.

Curriculo realizado Efeitos (cognitivo, afetivo, social, moral, etc.) que surgem em
consequéncia da pratica que se reflete em aprendizagem dos alunos e
professores.

Curriculo avaliado Pressdes externas de diversos tipos que influenciam os professores a

ressaltarem na avaliagao certos aspectos do curriculo em detrimento
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de outros. Estabelece critérios para o ensino do professor e para a
aprendizagem dos alunos. O aluno, desde o inicio da escolaridade,
compreende que as aprendizagens sao expressas em atividades e
resultados.

FONTE: adaptado de Sacristan, 2020.

Ao discorrer sobre o curriculo prescrito, Sacristan (2020) ressalta que sobre
ele ha influéncia politica, responsavel por prescrever certos conteudos minimos,
normas e orientagdes curriculares obrigatérias e que, por esta razdo, o documento
nao deve ser compreendido a margem do contexto social e histérico em que esta
inserido. Destaca ainda que, "o sistema educativo serve a certos interesses
concretos e eles se refletem no curriculo" (Sacristan, 2020, p. 17).

Goodson (2012) denomina o curriculo, enquanto fonte documental, como
curriculo escrito e menciona que os conflitos em relacdo a sua definicdo envolvem

as “aspiragdes e objetivos da escolarizagado” (Goodson, 2012, p. 17), destacando:

O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a
mudangas, uma légica que se escolhe para, mediante sua retorica, legitimar
uma escolarizagdo. Como tal, o curriculo escrito promulga e justifica
determinadas intengbes basicas de escolarizagéo, a medida que vao sendo
operacionalizadas em estruturas e instituicbes (Goodson, 2012, p. 21).

As discussbes sobre o curriculo também envolvem questdes de poder,
principalmente no que se refere a selecao dos conteudos que o irdo compor, em
razao destes influenciarem na formacao de identidades e/ou subjetividades (Silva,
2005). Ao abordar essa questao, Silva (2005) realizou um panorama das principais
teorias do curriculo, abordou os aspectos que caracterizam os conceitos tradicionais,

criticos e pos-criticos. Sobre essa questao, afirma:

E precisamente a questdo do poder que vai separar as teorias tradicionais
das teorias criticas e pos-criticas do curriculo. As teorias tradicionais
pretendem ser apenas isso: “teorias” neutras, cientificas, desinteressadas.
As teorias criticas e as teorias pds-criticas, em contraste, argumentam que
nenhuma teoria € neutra, cientifica ou desinteressada, mas que est3,
inevitavelmente, implicada em relagdes de poder (Silva, 2005, p. 17).

As teorias criticas, fundamentadas nos conceitos de fenomenologia e
hermenéutica, suscitaram questionamentos sobre os pressupostos da estrutura
educacional, deslocando o enfoque das técnicas de elaboragao do curriculo para o
desenvolvimento de conceitos que possibilitem a compreensao do papel que o
curriculo desempenha (Silva, 2005).

Ao considerarmos a nao neutralidade curricular, discutida por Goodson

(2012) e Sacristan (2020), que incorre em proposi¢cdes imersas em posi¢des politico-
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ideoldgicas e filosoficas de seus propositores, nos deparamos com fortes criticas
estabelecidas as novas propostas curriculares brasileiras implementadas pds-golpe
politico de 2016, quais sejam, a BNCC e aquelas que se propéem a formar
professores capacitados e alinhados a implementagdo da BNCC, a Base Nacional
Comum para a Formacgdo Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Formagao), Resolugdo CNE/CP N° 02/2019 (Brasil, 2019) e Base Nacional Comum
para a Formacgao Continuada de Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacgao
Continuada), Resolugdo CNE/CP N° 01/2020 (Brasil, 2020). Normatizacbes que sao
frutos das alteragdes da Lei n° 9.394/96, que no artigo 62, §8°, determinou que “os
curriculos dos cursos de formacéo de docentes terdao por referéncia a Base Nacional
Comum Curricular” (Brasil, 1996). Coelho, de Abreu e Milanez (2024) proferem
criticas a BNCC e ao Novo Ensino Médio (NEM), destacando a influéncia de
conceitos neoliberais promovidos por elites obscurantistas para o curriculo
educacional que visam uma padronizagdo e homogeneizagao curricular por meio da
adocao de uma visdo hegemoénica, desconsideracao das subjetividades e promogao
da individualizagdo dos sujeitos. Os autores também mencionam que, sob
influéncias neoliberais, o conhecimento e o0 processo educacional sao
compreendidos em uma visao utilitarista, como instrumentos de preparacao para o
mercado de trabalho. Consideramos que a intencionalidade educacional em servir
aos interesses econdmicos, produtivistas e desenvolvimentistas de parcas e
abastadas camadas sociais fica evidenciado, ou seja, as discussdes acerca das
ideologias imersas nos curriculos prescritos destes documentos preterem uma
formacdo complexa, contextualizada para a cidadania em fungdo da formacédo de
mao de obra barata para o sistema capitalista.

Entretanto, para atender aos objetivos neoliberais ndo bastou reformar a
estrutura curricular da educacgao basica, foi necessario invadir as esferas curriculares
da formacédo de professores. Rodrigues, Pereira e Mohr (2021) tecem criticas
contundentes as novas politicas publicas curriculares que regulamentam a formagao
de professores no Brasil, especialmente a BNC-Formacdo e BNC-Formacgao
Continuada. As autoras destacam que o processo de elaboragao destes documentos
ocorreu sem didlogo com especialistas e pesquisadores da area educacional,
evidenciando a falta de transparéncia e a verticalidade do processo de decisdo de
implementagdo. Acerca das mudangas impostas a formagao docente, mencionam

que pela primeira vez “a formagéao de professores no Brasil passa a ser pautada néo
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em principios, mas em competéncias e habilidades bastante especificas que
buscam implementar a BNCC da Educagéo Basica” (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021,
p. 30).

Rodrigues, Pereira e Mohr (2021) mencionam, também, o retrocesso
educacional da retomada de perspectivas eficientistas e tecnicistas. Além disso, as
autoras enfatizam que o alinhamento existente entre as competéncias constantes na
BNCC da educacédo basica e BNC-Formagdo deslegitima o trabalho docente,
compromete a qualidade e diversidade da formacgéao, proporciona uma visao estreita
e simplista acerca do processo de ensino e aprendizagem, pois, o documento
negligencia a complexidade do ambiente educacional e do processo de ensino e
aprendizagem, bem como os saberes docentes, e prioriza a execucao de tarefas
prescritas. Ainda de acordo com Rodrigues, Pereira e Mohr (2021), tais fatos e
caracteristicas s&o alguns dos reflexos dos interesses de grandes grupos
dominantes de poder que exercem influéncia na elaboracdo de reformulacdes de
politicas pubicas educacionais tanto da educagao basica quanto do ensino superior.

Além da interferéncia na formacdao docente, também sao observadas
interferéncias na atuacdo de professores da educacdo basica, manifestadas por
meio da implementacao de plataformas digitais como forma de controle da politica
curricular neoliberal. Barbosa e Alves (2023), ao dissertarem sobre a implementagéo
de plataformas digitais para as atividades de ensino, denominando-a de
"plataformizagéo da educacgdo" no estado do Parana*, versam acerca de elementos
problematicos desse processo. De acordo com as autoras, a adogao do uso massivo
de tecnologias na educagao é permeada por interesses politicos e ideoldgicos, e,
alertam para a nao neutralidade das plataformas. Ao analisarem seus impactos na
atividade docente, observaram um "recuo da autonomia docente em um movimento
de desintelectualizagcdo e, consequente esvaziamento cientifico e pedagdgico”
(Barbosa; Alves, 2023, p. 19).

Mencionam, igualmente, que a plataformizagdo, compreendida como
padronizagao de avaliagdes e gestdo por resultados, hiperburocratiza, desqualifica e

precariza o trabalho docente. Além disso, apontam o prejuizo na relagao e interagéo

4 A implementagéo de tecnologias e plataformas digitais no estado do Parana teve inicio em 2012,
com investimentos financeiros massivos a partir de 2017, os quais foram intensificados em 2019
devido a pandemia de Covid-19, quando foram incorporadas como recurso pedagogico. Desde
entdo, a Secretaria de Educacdo do Estado (SEED) e o governo estadual tém promovido a
expanséo e consolidagcéo do uso das plataformas digitais educacionais (Pasini; Silva, 2024).
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com os alunos, ao mesmo tempo em que ha uma intensificagdo na vigilancia e
controle sobre o trabalho docente e sobre as ideologias do curriculo, aqui ja
criticadas. As autoras ainda expdéem que o tipo de contrato formalizado entre o
estado e as empresas prestadoras de servigo configura uma forma de privatizagao
da educacéo (Barbosa; Alves, 2023).

De maneira semelhante, a pesquisa de Brinkmann (2017) critica as
transformacdes realizadas no sistema educacional alemao, que, ao adotar uma
pedagogia baseada em evidéncias, busca promover a qualidade, competéncia e
padronizagao por meio da tecnizagdao da interacdo em sala de aula. Aponta que
essa abordagem, ao priorizar padrdes e resultados mensuraveis, negligencia as
interacbes humanas e as experiéncias vivenciadas durante o processo educativo. O
autor enfatiza que um “ensino carregado de tecnologia produz alunos desatentos e
professores desprofissionalizados. Essa desprofissionalizacdo se manifesta em uma
compreensao instrumental-tecnolégica do ensino e da interacédo em sala de aula”
(Brinkmann; 2017, p. 12, tradugao nossa).

Biesta (2021) destaca outra forma de interferéncia na atuagcao docente que
emerge das reformas neoliberais, nas quais alunos e pais passam a ser
compreendidos como clientes em um mercado de aprendizagem, enquanto
professores e instituicbes educacionais sido vistos como provedores. Nesse
contexto, a educagéao posiciona o aluno, na qualidade de cliente, como o centro do
processo educativo, atribuindo-lhe a responsabilidade por sua propria
aprendizagem, incluindo a possibilidade de escolha do que deve ser aprendido.
Essa abordagem reduz o papel do professor a um mero facilitador do aprendizado.
No entanto, Biesta (2021) argumenta sobre a importancia de proporcionar aos
alunos aquilo que eles nao solicitaram, por sequer saberem que poderiam pedir, pois
‘o0 objetivo da educacgdo é dar aos alunos mais do que eles pedem, ou seja, dar a
eles o que eles ndo pediram, ndo estavam procurando, nem sabiam que poderiam
estar procurando” (Biesta, 2021, p. 18, traduc&o nossa).

Acerca do curriculo do ensino superior, especificamente para os cursos de
Ciéncias Bioldgicas, as Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes sdo o Parecer
CNE/CES1.301/2001 e Resolugao CNE/CES 7/2002. Sao documentos que listam os
objetivos e a relagdo de areas consideradas basicas e especificos, sem detalhar
cada area de conhecimento, pois atribuem esta funcdo, de forma autébnoma, aos

projetos pedagdgicos dos respectivos cursos (Brasil, 2001, 2002).
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O projeto pedagogico é requisito fundamental para implantacéo e efetivo
funcionamento de um curso de graduagao, vigora como um guia que orienta o
percurso formativo a ser trilhado pelo aluno desde o ingresso a conclusao do curso,
e segue as mesmas discussodes curriculares ja abordadas nesse texto, pois trata-se
de uma proposta curricular, ndo neutra e com finalidades formativas. Com base na
relativa autonomia conferida ao curso/instituicdo de ensino superior pelas normativas
nacionais, o projeto pedagogico emerge do consenso entre diferentes individuos,
que convertem as diretrizes gerais em um plano para efetiva estruturagdo e
organizagéo da formagao, em sintonia com a realidade na qual o curso esta inserido.
Fato que confere singularidade e exclusividade a cada projeto pedagogico e torna
cada curso de graduacdo uma experiéncia unica para seus alunos, futuros
profissionais do ambito educacional.

Nesse contexto, € possivel afirmar que o projeto pedagodgico consiste em um
curriculo prescrito especifico para o curso de graduagdo ao qual é destinado. E uma
fonte documental resultante de normativas e regulamentos de instancias superiores
a instituicdo de ensino superior e que orientam o sistema educacional como um
todo. Sua importancia transcende o carater informativo, em razao de ser requisito
imprescindivel para implantacao e efetivo funcionamento de um curso de graduacgéo.
Nele estdo contidas a organizagdo do percurso formativo do académico e sao
promulgadas as intengcdes fundamentais de formacdo. Tem papel central para
estruturagdo do curso, o documento atua como guia orientador para professores,
estudantes e demais agentes envolvidos no processo educacional.

O curriculo € uma esfera complexa que vai além da selegao de conteudos
para o ambito educacional, incorpora e reflete valores, pressupostos, crencas e
objetivos. Esta diretamente relacionado ao contexto histérico e social em que esta
inserido. A compreensado da dinamicidade é fundamental para continuidade da
discussdo subsequente em que argumentaremos por um curriculo prescrito que
desafie a ldégica tradicional, de modo a ampliar os debates acerca das praticas
educacionais com o objetivo de propor a incorporagcdo de uma educagéo abrangente
e holistica.

Sob a perspectiva fenomenoldgica, o curriculo busca articular-se com as
vivéncias dos individuos, visando recuperar sua experiéncia vivida, romper com a
tradicional relacdo cartesiana sujeito-objeto e superar concepgdes racionalistas e

pragmaticas (Martins, 1992). O ser humano é compreendido como um ser-no-
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mundo, a vivéncia é fundamento para o afinamento das habilidades, nesse sentido,
ha reconhecimento de que a relagdo entre o sujeito e o0 mundo é mediada pela
corporeidade.

De acordo com Silva (2005), enquanto no curriculo tradicional a estruturagao
€ centrada em disciplinas ou matérias que ressaltam o conhecimento cientifico e
técnico, em contraposigédo, a perspectiva fenomenologica enfatiza a experiéncia e

significados subjetivos e intersubjetivos. Nesse sentido, o autor afirma:

[...] o curriculo ndo é, pois, constituido de fatos, nem mesmo de conceitos
tedricos e abstratos: o curriculo € um local no qual docentes e aprendizes
tém a oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles significados
da vida cotidiana que se acostumaram a ver como dados e naturais. O
curriculo é visto como experiéncia e como local de interrogagdo e
questionamento da experiéncia (Silva, 2005, p. 40 e 41).

No entanto, como ja defendido, o ensino em sua configuragao atual nao esta
alinhado com os conceitos e pressupostos fenomenoldgicos. Em seguida,
expressaremos nossos principios em favor de uma proposta curricular que se

contrapde ao curriculo tradicional.

2.4 POR UM CURRICULO ECOFENOMENOLOGICO NA EDUCACAO AMBIENTAL
E EDUCACAO EM SAUDE

A compreensdo do mundo unicamente por meio do conhecimento cientifico,
proporcionou o surgimento de dualidades como corpo e mente, sujeito e objeto,
natureza e sociedade, entre outras. Essas dualidades imprimem a ideia de que os
acontecimentos do mundo ocorrem de forma individualizada, de maneira
independente e indiferente do meio no qual se encontram. Da mesma forma, o
conhecimento cientifico foi dissociado da experiéncia vivenciada pelo ser humano no
mundo, distanciando-se e segregando os saberes cotidianos.

Ingold (2012a) pontuou que a classificacdo da natureza em grupos
taxondmicos, além de desconsiderar o complexo sistema relacional que envolve
todos os componentes que compdéem o mundo, reduziu a vida a suas fungdes
microbiolégicas ao promover a ruptura entre realidade e imaginagdo. Nessa
perspectiva, a partir dos escritos de Ingold (2015), propomos, simultaneamente, uma
reflexdo e um exercicio imaginativo sobre a evolugdo humana com foco na

percepcao tatil dos pés ao longo do tempo.
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Inicialmente, o ser humano encontrava-se imerso na natureza, interagia
diretamente com o ambiente, inclusive por meio dos pés. No entanto, a aquisicdo da
postura ereta e o consequente uso das maos para tarefas mais complexas marcam
o inicio do processo de civilizagao (Ingold, 2015), incluindo a constru¢ao de barreiras
para com o ambiente natural. A constricdo dos pés em calgcados, uma marca da
civilizagdo, aprisiona e limita sua mobilidade (Ingold, 2015). Os sapatos se tornaram
nossos companheiros inseparaveis, e também nossos carcereiros, aprisionando
nossos pés e nos afastando do toque da terra, suprimindo parte da experiéncia
sensorial com o ambiente.

Ao longo do desenvolvimento da sociedade, novos padrbes e costumes
surgiram, distanciando o ser humano da natureza. Caminhar pelas ruas passou a
ser mal-visto, "era para o pobre, o criminoso, o jovem e, acima de tudo, o ignorante"
(Ingold, 2015, p. 77). A cada passo, ou a falta deles, o ser humano se distanciava de
suas origens. Ao se identificar como uma espécie a parte da natureza (Acosta,
2017), assumiu uma postura de superioridade em relagdo as demais espécies,
desestabilizando a relacdo de comunhao e harmonia. A relagdo com as demais
formas de vidas passou a centrar-se, principalmente, nos critérios utilitaristas,
fundamentados nos parametros de lucro ou prejuizo (Amorim; Fonseca, 2023, p.
1205).

No cenario contemporéaneo, o estilo de vida, a organizacdo e a
pavimentacdo das cidades modernas impdem uma “reducdo da experiéncia
pedestre” (Ingold, 2015, p. 85) e do contato com a natureza. Os “espacgos verdes sao
para serem vistos e ndo para se caminhar sobre eles; sao reservados a
contemplagao visual e ndo a exploragao dos pés” (Ingold; 2015, p. 86). Essa gradual
reducdo da interacédo entre o ser humano e a natureza também permeia o contexto
educacional, onde “as escolas acompanham o atual modelo de concreto das
cidades, com poucos ou henhum espaco verde” (lared; Ferreira; Hofstatter, 2022, p.
7). Além disso, ha prevaléncia dos aspectos normativos que, dificilimente,
contemplam experiéncias diferentes das tradicionalmente conhecidas, em que
predomina o dualismo entre sociedade e natureza. Sobressaem-se modelos
analiticos dicotdémicos, ultrapassados e responsaveis pelo reducionismo bioldgico,
como aquele visto em praticas higiénicas e comportamentalistas da educagdo em

saude, por exemplo, bem como, "pela producdo de subjetividades que nao
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contemplam a ideia de mutua dependéncia entre todas as formas de vida” (Schmitt;
Albiero Junior; Carvalho, 2023, p. 2-3).

A insustentabilidade da perspectiva antropocéntrica tem se tornado evidente
na contemporaneidade, ressaltando a necessidade de revisdo da relagao sociedade-
natureza. E imperativo reconhecer a complexa relacdo de coexisténcia e
interdependéncia entre todos os elementos que compdéem o mundo. Ingold (2012b,
p. 28) ao propor o restabelecimento da vida no mundo, usa a arvore como metafora,
descrevendo-a como “enraizada na terra, seu tronco se erguendo e seus galhos se
abrindo, balangando ao vento”. Desse modo, o autor instiga a reflexdo por meio dos
questionamentos: "O que é arvore, e 0 que nao ¢é arvore? Onde termina a arvore e
comecga o resto do mundo?". Ao considerar ndao apenas sua forma fisica, mas
também suas interagbes com o ambiente, insetos e animais, o autor proporciona a
compreensao de que a imersdo e o0 engajamento da arvore nas relagcbes e
interagdes sao fatores que geram vida. A reflexdo proposta pode ser aplicada a vida
humana e a sua relagdo com o mundo, assim como a arvore, o ser humano esta
imerso em uma complexa rede de relagdes e interagbes. Surge, entdo, o
questionamento: onde termina o ser humano e comega o mundo? Assim como a
arvore nao existe de forma isolada, o ser humano também se encontra em constante
fluxo de relagdes. Dessa maneira, compreendemos que a vida humana, assim como
a da arvore, acontece por meio das relagbes estabelecidas com os elementos que
compdéem o mundo.

Nesse sentido, torna-se imperativo argumentar por uma formagao menos
reducionista e que proporcione uma compreensao ampla e sensivel do ambiente, e
que contribua para uma formagao ética (Carvalho; Muhle, 2016). Uma abordagem
que considere o corpo inteiro no processo educativo, onde o espacgo fisico do
ambiente educacional seja visto como ambiente de vivéncias corporais e valorizagao
das relagdes interpessoais (Moreira; Guimaraes; Campos, 2020). Uma perspectiva
que incorpore e valorize as experiéncias estéticas, afetivas e praticas corporais na
natureza como forma de reconhecer a existéncia e interagdo com o mundo mais que
humano (lared; Ferreira; Hofstatter, 2022). Também, é necessaria uma concepgao
que conceda atengao a experiéncia dos estudantes nos espacos pedagdgicos,
superando perspectivas curriculares que os consideram apenas como individuos

institucionalizados, anulando sua singularidade (Carbonara; Zucco, 2023).
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Nesse contexto, Amorim e Fonseca (2023, p. 1189), por meio da relagao
Biologia e Arte defendem a necessidade de pensar "educagdes possiveis em
tempos de mudancas climaticas" a partir de perspectivas e olhares mais que
humanos como forma de refletir sobre a relagdo do ser humano com o mundo,
desafiando visdes tradicionais estabelecidas, e imaginar formas de coexisténcia, e
sugerem um "curriculo que guarde um pouco da terra nas maos". Entendemos que a
metafora do titulo tem o intuito de ressaltar a importancia de preservar a relagao de
vinculo entre o ser humano com suas origens. De forma semelhante, Schmitt,
Albiero Junior e Carvalho (2023), em "Trazendo a pratica da educagéo em ciéncias e
em biologia de volta a vida", questionam a presenga da vida no fazer pedagdgico e
propéem uma "ecologia ampliada", que valoriza a diversidade de formas de vida na
interacdo com o ambiente e defende uma abordagem educacional baseada em
epistemologias ecoldgicas e na educagao da atencgao.

Retomando os excertos, Ingold (2015, p. 44) observa que o "contato tactil
primario com o ambiente se da através dos pés, e nao das maos", e afirma que "é
certamente através de nossos pés, em contato com o chdo (embora mediados pelo
calgado), que estamos mais fundamental e continuamente ‘em contato’ com o nosso
entorno” (Ingold, 2015, p. 87). Ao ressaltar que os pés constituem a via primaria de
contato com o ambiente, o autor provoca uma reflexao sobre a maneira de perceber
e se relacionar com o mundo. Embora o ser humano esteja em contato direto e
continuo com o entorno, por vezes, essa interacdo ocorre de forma inconsciente, o
que faz com que esse contato possa ser esquecido ou subestimado. Ao mesmo
tempo, essa perspectiva reforca que a experiéncia humana no mundo é
intrinsecamente corporal e continua.

Essa reflexdo remete a ideia central de Merleau-Ponty (1999) do corpo como
veiculo do ser no mundo, e, portanto, o0 meio pelo qual o individuo experimenta o
mundo, possibilitando sua relagao fisica, social e emocional com o ambiente e com
os outros. Ao afirmar que ‘o homem esta no mundo, € no mundo que ele se
conhece” (Merleau-Ponty; 1999, p.6), o autor evidencia que o ser humano n&o existe
de modo independente deste, mas esta imerso nele junto com todas as demais
espécies. E por meio das relacdes e interagdes com o meio que o individuo
desenvolve o autoconhecimento e constréi sua compreensao sobre si mesmo e

sobre a realidade.
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No entanto, Pinar et al. (1995) observam que, normalmente, o individuo nao
tem consciéncia a respeito do mundo vivido e, por estar imerso nele, raramente
reflete sobre 0 mundo em que esta inserido, a reflexdo sobre esse cotidiano, o
mundo vivido, ocorre em situagdes especificas, quando surge a necessidade de
questionar e analisar a experiéncia. A reflexdo é dos elementos que caracterizam o
curriculo pautado na fenomenologia, em um movimento complexo, ativo e continuo
de interpretagao e atribuicdo de significados as experiéncias vividas (Martins, 1992).

De acordo com Martins (1992), sob a perspectiva da fenomenologia, o
curriculo se caracteriza por uma abordagem que valoriza a experiéncia e da
primazia a consciéncia subjetiva, assim como a intersubjetividade, no processo
educativo, entendendo a educagao como uma experiéncia viva e dinamica, resultado
do estar-no-mundo. Para Pinar et al. (1995) nessa concepgao, o curriculo é sensivel
ao contexto da vida e a subjetividade dos envolvidos, reconhecendo suas
individualidades, experiéncias, percepcoes e interpretagdes, tornando a consciéncia
uma categoria central.

Para Martins (1992), experiéncia e consciéncia encontram-se diretamente
relacionadas. A experiéncia refere-se as vivéncias e interagdes do sujeito no mundo,
um relacionamento continuo e dindmico que nao pode ser explicado por relagdes de
causalidade. A primazia da consciéncia diz respeito a manifestacdo da consciéncia
por meio da interpretacdo e compreensdo do mundo a partir das experiéncias
vivenciadas. A consciéncia subjetiva enfatiza a centralidade da experiéncia pessoal
e o papel ativo do sujeito na atribuicdo de significados as suas experiéncias,
podendo ser ilustrada por meio da percepcao.

Nesse contexto, a consciéncia € caracterizada pela intencionalidade, sempre
direcionada a algo ou alguém percebido no mundo, ao qual é atribuido significado
(Martins, 1992; Pinar et al.,1995). De acordo com Martins (1992, p. 65), ao refletir
sobre o que é observado ha o encontro da " consciéncia que se dirige para o mundo
e de um mundo que se doa a consciéncia, de tal forma que refletir sobre a
consciéncia implica refletir, também, sobre o mundo externo do qual se toma
consciéncia". Por ser intencional, a consciéncia estd sempre voltada para algo no
mundo, o que significa que ela nao existe de forma isolada. A respeito do mundo
que se “doa a consciéncia’, trata-se de compreender o mundo como sempre

disponivel a ser percebido, experimentado, interpretado, compreendido. Nesse
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sentido, “o ato educacional podera realizar-se ao ser estabelecida a relacdo entre o
mundo que se mostra e a consciéncia do aluno que o busca" (Martins, 1992, p. 70).

Martins (1992, p.88), ao propor iluminar a ideia de curriculo por meio da
fenoemonologia, discorre sobre um curriculo que compreenda a educagado como
poiesis, termo de origem grega que “envolve, necessariamente, uma criagdo, um
pensar, um construir onde o poeta habita. Constitui-se dessa forma um pensar
criativo, um habitar’. O autor argumenta, assim, pelo resgate da experiéncia vivida,
em que o conhecimento € compreendido como produgdo no mundo vivido e
experienciado pelo sujeito.

Pinar et al. (1995), ao discorrerem sobre o curriculo como texto
fenomenoldgico aponta que este é dindmico por ser continuamente reinterpretado
por professores e alunos. O conhecimento deixa de ser algo estatico ou puramente
objetivo, e se torna uma pratica de construgcéo de sentido por meio das experiéncias
individuais e coletivas dos sujeitos. Nesse sentido o autor aponta que em um
curriculo pautado na fenomenologia, as disciplinas académicas e os curriculos
escolares derivam da experiéncia de “primeira ordem”, mencionadas por Merleau-
Ponty (1999).

Brinkmann (2017), por sua vez, destaca uma perspectiva pedagdgico-
fenomenoldégica que se concentra na experiéncia vivida e incorporada dos
participantes no processo de ensino e aprendizagem, enfatizando a importancia das
situagdes e interacdes pedagogicas como formas de comunicagcado. Segundo o autor,
gestos ndo verbais, como apontar e mostrar, vao além de simples agoes, sdo formas
de comunicagdo que contribuem para a construgcdo de significado nas interagdes
educacionais.

Sob este conceito, o conhecimento é produzido, e se torna uma pratica de
construgédo de sentido, originada a partir de experiéncias individuais e coletivas dos

sujeitos (Pinar et al.; 1995). Contudo, € relevante destacar que:

A compreensao nao se da no vazio. Para que ela se manifeste é preciso
que haja algo ou alguém que, intencionalmente, esteja tentando se
comunicar, seja verbalmente, por meio da escrita ou na maneira propria de
se mostrar pedindo um significado (Martins, 1992, p. 78).

Diversas caracteristicas essenciais caracterizam um curriculo pautado na
fenomenologia, tornando-o singular. No entanto, € relevante destacar que as

interagdes educacionais em ambiente formal ocorrem sob cuidados de professores.
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Martins (1992, p. 80) questiona e ao mesmo tempo responde: "E o que faz o
professor numa concepcado de Curriculo desta natureza? Depende da concepcao
que este tenha de seu papel.”

Desse modo, compreendemos ser de grande relevancia destacar a
importancia da formagdo docente para que possam compreender e incorporar a
perspectiva fenomenoldégica em suas atividades pedagdgicas. Martins (1992), Pinar
et al. (1995) e Morse e Blenkinsop (2021) ao discorrerem acerca da fenomenologia
voltada ao curriculo destacam algumas das responsabilidades atribuidas ao
professor no desenvolvimento de suas atividades.

De acordo com Pinar et al. (1995), o professor atua na mediacdo de
transformar o planejamento escrito contido no curriculo em uma experiéncia vivida,
necessitando estar presente e sensivel a essa percepgédo (Pinar et al., 1995).
Martins (1992) afirma que, dado que a consciéncia é sempre direcionada a algo ou
alguém, no caso do aluno, cabe ao professor propiciar essa correlagdo que pode
oportunizar um ato de compreensao, essencial para a produgao de conhecimento.

Morse e Blenkinsop (2021) discorrem sobre a atitude fenomenolégica, que
envolve a disposicdo em adotar uma postura atenta e aberta a reflexao e descricao
das experiéncias vividas. O foco de sua argumentagcdo é a importancia do
desenvolvimento dessa atitude nos alunos, e, ao abordarem essa questéo,
ressaltam o papel fundamental do professor em conduzir esses momentos, além de
identificar, criar e proporcionar situacées de abertura para reflexdes e experiéncias.

A incorporagdo da perspectiva filoséfica fenomenolégica ao curriculo
prescrito de formagcdo de docentes em Ciéncias e Biologia pode contribuir para
mudangas significativas no contexto educacional ao oportunizar que futuros
educadores compreendam e valorizem essa perspectiva. Esse enfoque destaca a
importancia de uma educacao que va além da técnica e da padronizagao, permitindo
que o curriculo seja uma pratica viva, capaz de responder as necessidades e
experiéncias individuais e coletivas dos alunos.

Um curriculo que, pautado nos pressupostos elencados ao longo deste
manuscrito, priorize a experiéncia, o mundo vivido e corpo proprio ou vivido como
ponto de partida para a compreensao de conceitos complexos, que as aulas nao se
limitem a sala de aula, que as praticas em ambientes externos sejam frequentes,
assim como ressaltam Schmitt, Albiero Junior e Carvalho (2023) ao afirmarem que a

sala de aula é apenas um dos lugares em que se pode aprender e ensinar,
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destacando a multiplicidade de lugares para essas atividades. Que permita a
compreensao da interacédo e coexisténcia de multiplas formas de vida, incorporagao
de abordagens artisticas e filosoficas que oportunize aos estudantes perceber e
compreender o mundo de modo holistico. Que a participagdo ativa dos alunos nas
experiéncias oportunize reflexdes e a constru¢gado de conhecimentos (Martins, 1992).

A perspectiva apresentada, propde um curriculo menos enrijecido, ou seja,
que dé primazia a uma perspectiva de abertura a experiéncia com o intuito de
proporcionar uma abordagem pedagogica que integre educagcdao ambiental e
educacao em saude para o Bem Viver, por meio da primazia a experiéncia e ao
movimento do corpo~mundo, de modo a proporcionar aos estudantes uma formacao
ampla, integrada e reflexiva, que enfatize a integracdo mente~corpo~ambiente, que
preze pela harmonia com a natureza e o restabelecimento do vinculo do ser humano

com ela.

2.5 CONSIDERAGCOES DO CAPITULO

Ao longo desse capitulo, por meio de um ensaio tedrico, contextualizamos
acerca da educagédo ambiental sob a perspectiva ecofenomenoldgica, educagao em
saude sob o viés pedagdgico reflexivo e a possibilidade de articulagao entre essas
areas por meio de uma perspectiva educacional, vislumbrando o Bem Viver como
potencial interface e meio de integragdo. A partir disso, abordamos aspectos
relacionados a complexidade e nao neutralidade do curriculo, bem como, foram
tecidas criticas as interferéncias neoliberais sobre o ambito educacional.
Reconhecemos que as mudancas do contexto educacional perpassam, ou até
mesmo iniciam, no curso de formacao inicial. Discorremos sobre elementos e
conceitos que contribuem de modo significativo na formacéo inicial de professores
de Ciéncias e Biologia e que podem ser incorporados a um conceito de curriculo
ecofenomenoldgico que contemple a experiéncia e os pressupostos discutidos ao
longo do texto.

Reconhecemos os limites impostos pelas instancias politicas e
administrativas por meio de regulamentagcbes que exercem influéncia significativa
sobre o curriculo de um curso de graduagao. No entanto, alicergados na autonomia
e na convicgdo do papel formador do professor como agente ativo, defendemos que

o curso de formacgao inicial de professores, especialmente de Licenciatura em
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Ciéncias Biologicas, proporcione uma formagdo abrangente que ultrapasse os
minimos prescritos e os interesses politicos momentaneos, de modo a preparar os
futuros professores para os desafios complexos da atuagao profissional que inclui,
por vezes, a necessidade de atuar nas brechas das normativas vigentes.

Destacamos, ainda, a importancia de que as politicas publicas educacionais
incorporem a perspectiva ecofenomenolégica a fim de n&o sobrecarregar os
professores com a necessidade de articular seus conhecimentos para atuagao nas
lacunas das regulamentagdes existentes. A reflexdo proposta pelos conceitos do
Bem Viver auxilia na revisdo da relacdo do ser humano-sociedade e os modos de
ser e estar no mundo, contribuindo para o possivel restabelecimento do vinculo do
ser humano com a natureza.

Lopes, lared e Venturi (2024), ao mapearem o estado do conhecimento
sobre educacdo ambiental e educacdo em saude no contexto de formagdo de
professores, identificaram uma lacuna existente na pesquisa que correlacione essas
areas, bem como, a necessidade de realizacdo de formagado continuada de
professores como forma de superar visdes simplistas e persistentes em relagdo ao
ambiente e saude.

A abordagem proposta centra-se em uma lacuna existente, estudos futuros
sao recomendados para aprofundamento das discussdes sobre os temas tratados
neste ensaio tedrico e que podem contribuir, de modo significativo, para a
reformulacédo de politicas publicas educacionais alinhadas com a necessidade
contemporanea de revisar o modo de ser e estar no mundo.

Tendo em consideragdo as lacunas identificadas até o momento e os
objetivos da presente pesquisa, é fundamental a realizacdo de um novo
mapeamento acerca do estado do conhecimento, dessa vez com foco no curriculo
dos cursos de formacgao inicial de professores. Nesse sentido, o préximo capitulo
abordara o estado do conhecimento sobre educacdo ambiental e educagdo em

saude no contexto da formagéo inicial de professores.
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3 0 ESTADO DO CONHECIMENTO NOS CURRICULOS DE FORMAGAO INICIAL
DE PROFESSORES: ENFASE NA EDUCAGAO AMBIENTAL E EDUCAGAO
EM SAUDE*

3.1 INTRODUGAO

Estudos contemporéaneos tém se dedicado a investigar as possibilidades de
integracdo entre educagdo ambiental e educacdo em saude, reconhecendo suas
interacbes complementares e considerando a filosofia do Bem Viver dos povos
originarios como potencial interface entre as areas (Venturi; lared, 2022; lared,
Venturi, 2023). Segundo lared e Venturi (2023), essa convergéncia possibilita uma
compreensao holistica do mundo, abrange corpo~mente~mundo e aponta que essa
compreensao pode transcender o dominio tedrico para a formacao de professores e
ao contexto escolar.

Nesse sentido, Muniz (2023) ao conduzir um estudo com o propésito de
investigar as contribuigbes da terceira idade para a compreensao das possibilidades
de integracdo entre educagao ambiental e educacdo em saude, identificou como
resultado trés categorias principais: atencionalidade, ética e presentidade (no
sentido temporal). Ao caracteriza-las e analisa-las, percebeu o conceito de Bem
Viver como elemento integrador entre essas categorias. Adicionalmente, a autora
menciona a pouca quantidade de trabalhos que articulam educagdo ambiental e
educagao em saude.

Lopes, lared e Venturi (2024) também identificaram uma lacuna expressiva
da articulacdo entre educacdo ambiental e educacido em saude em um estudo do
tipo estado do conhecimento sobre esses campos, no contexto da formagao de
professores. Além disso, Lopes (2024) dissertou sobre a dificuldade que professores
em formacéo inicial e/ou continuada tém em associar esses campos educativos e
suas discussdes tedricas em praticas interdisciplinares em educagcdo ambiental e
educacédo em saude. Como forma de superar essas fragmentacgdes, o autor sugere
uma reconfiguracdo da formagado docente de modo a integrar e valorizar conceitos

vinculados a educagao ambiental, educacao em saude e ao Bem Viver.

*Uma versdo desse capitulo foi submetida e aceita para apresentacdo no Xl Encontro de Pesquisa
em Educacdo Ambiental, a ser realizado no periodo de 13 a 17/04/2025.
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Embora Lopes (2024) tenha identificado e levantado a questdo sobre a
necessidade de reconfiguragdo da formacado docente, nenhum desses estudos se
dedicou a analise especifica do curriculo dos cursos de formagao de professores.
Sobre esse ponto, é pertinente destacar que, devido a sua complexidade, o curriculo
pode ser subdividido em niveis ou fases, cada qual com suas particularidades
(Sacristan, 2020). Assim, em consonancia com o0s objetivos da pesquisa, o presente
estudo se concentra especificamente no curriculo prescrito com foco no contexto do
ensino superior brasileiro.

Considerando a importancia e a complexidade inerente ao curriculo, com o
proposito de aprofundar as reflexdes sobre a articulacéo entre educagcdo ambiental e
educacao em saude, essa secado dedica-se a investigar de modo particular a
formacao inicial de professores. Nesse sentido, o objetivo dessa seg¢ao consiste em
mapear, por meio da analise de dissertagdes e teses, o estado do conhecimento
sobre educacado ambiental e educacdo em saude no ambito da formacéo inicial de
professores. A seguir € descrito o percurso metodoldgico realizado para condugao

da pesquisa.

3.2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Com o objetivo de conduzir esta pesquisa sobre o conhecimento produzido
acerca da educagao ambiental e educacdo em saude nos curriculos de formagao
inicial de professores no Brasil, nos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
optou-se por realizar uma exploracao da literatura por meio de uma revisao
sistematica do tipo “Estado do Conhecimento”.

Antes de caracterizar esta metodologia € necessario realizar uma
contextualizagao e diferenciacdo. No contexto brasileiro, as terminologias “Estado do
Conhecimento” e “Estado da Arte” tém sido comumente tratadas como sindnimos,
contudo, constituem-se em metodologias distintas (Silva; Souza; Vasconcellos,
2021). Deste modo, torna-se relevante caracterizar e diferenciar estes dois tipos de
revisdo sistematica.

Os levantamentos sistematicos do tipo “Estado do Conhecimento e “Estado
da Arte” tém em comum o “ato de levantar e analisar o conhecimento produzido
sobre um determinado tema, a partir do estudo critico e reflexivo de um numero

significativo de pesquisas realizadas na area de interesse” (Araujo; Ferst; Vilela,
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2021, p. 72). No entanto, os mesmos autores apontam que a diferenciagdo se
encontra na quantidade de setores (atas e anais de eventos cientificos, peridédicos
especializados e bancos de teses e dissertagdes) a serem consultados. Enquanto o
"Estado do Conhecimento" se concentra na revisdo e mapeamento reflexivo das
producdes de um unico setor, o "Estado da Arte" requer a analise da producéo de
varios setores de publicagéo (Araujo; Ferst; Vilela, 2021).

De acordo com Morosini e Fernandes (2014, p. 155), o Estado do
Conhecimento refere-se ao processo de “identificagdo, registro, categorizagdo que
levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espaco de tempo”. Além de proporcionar uma compreensado do
histérico e das abordagens do tema pesquisado, essa abordagem permite identificar
lacunas ainda nao exploradas na area em questdo (Silva; Souza; Vasconcellos,
2021; Kohls-Santos; Morosini, 2021). Dessa forma, essa modalidade de pesquisa
nao se limita a um mero mapeamento descritivo das producdes identificadas, requer
a realizacao de uma analise critica e reflexiva do material encontrado (Araujo; Ferst;
Vilela, 2021). Para tanto, sdo necessarios critérios de inclusdao e exclusdo para

constituicdo do corpus de analise, discutidos a seguir.

3.2.1 Estratégias para constituicdo do corpus de analise

Para realizacdo da pesquisa foram selecionadas duas bases de dados:
Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacgao de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des
(BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Em
seguida, foram estabelecidas as palavras-chave relevantes para a conducdo das

buscas. Durante a realizagao das buscas, foram utilizadas aspas (") com objetivo de
restringir os resultados em combinagcbes especificas dos termos pretendidos,
visando o refinamento da pesquisa.

Para orientar o desenvolvimento da pesquisa, foram estabelecidos critérios
de inclusdo e exclusdo com o intuito de assegurar a selecdo adequada de
dissertacdes e teses que atendam aos propdsitos da pesquisa e contribuam para
uma analise abrangente e significativa. Deste modo, durante a analise dos titulos,
palavras-chave e resumo, foram aplicados os seguintes critérios para inclusio:

abordar as areas da educacao ambiental e/ou educacdo em saude no contexto da
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formagéao inicial de professores seja no curriculo prescrito, ementas ou planos de
ensino de disciplinas pertencentes a matriz curricular de cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. Por outro lado, foram critérios para exclusdo: dissertacoes e
teses que nao atendiam aos critérios de inclusdo previamente estabelecidos, que
nao tinham como contexto o ensino superior brasileiro, que apresentassem acesso
restrito ou indisponivel em sua integra no momento da consulta foram descartados,
visando garantir a qualidade e a relevancia dos resultados da pesquisa.

Além disso, ressalta-se o fato de que nao foi estabelecido um recorte
temporal especifico, permitindo a inclusdo de pesquisas realizadas em qualquer
periodo, desde que atendam aos critérios estabelecidos até a data da busca
realizada na primeira quinzena de agosto de 2024.

As buscas foram realizadas nas bases de dados selecionadas utilizando as
palavras-chave conforme listado no Quadro 1. A cada resultado das buscas foi
realizada leitura e analise dos titulos, resumos e palavras-chave das pesquisas
listadas com objetivo de aplicar os critérios de inclusdo ou exclusdo previamente
estabelecidos. Nas pesquisas que mencionavam a analise de cursos de licenciatura
foi realizada busca na integra do documento para identificacdo de quais cursos
haviam sido analisados. Desse modo, foram selecionadas pesquisas que analisaram
mais de um curso de licenciatura, desde que abrangesse o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas. Além disso, foram incluidas pesquisas cuja metodologia
combinava diferentes abordagens, desde que desenvolvessem a analise do projeto
pedagogico, das ementas ou dos planos de ensino das disciplinas que compdem a
matriz curricular de cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Os resultados
quantitativos das pesquisas encontradas, bem como as selecionadas, também
constam no Quadro 2.

QUADRO 2 - PALAVRAS-CHAVE E QUANTITATIVO DE RESULTADOS OBTIDOS NAS BUSCAS

CAPES BDTD

Encontrados | Selecionados | Encontrados | Selecionados

Palavras-chave

” &

“educagao ambiental
em saude” “

educacéao

, w 11 0 23 1
curriculo

” &

“educagao ambiental” “educacao
em saude” “fenomenologia”

” &

“educagao ambiental” “ciéncias
biolégicas” “formagéo de 42 10 64 9
professores”
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“educagao em saude
formacao de 9
professores”

bioldgicas

ciéncias

25

“educagao ambiental
“formacéao de professores”

curriculo 238

236

13

“educagado em saude
“formacéo de professores”

” “curriculo”
52

127

Total

352

22

478

34

Total de pesquisas
selecionadas apés eliminagao
dos duplicados

26

FONTE: A autora (2024)

Apos a eliminacao de estudos duplicados, foram selecionadas 26 pesquisas

para analise. Essas pesquisas foram classificadas por area de pesquisa e

organizadas por ordem cronolégica. Os Quadros 3 e 4, a seguir, apresentam as

principais informacdes das pesquisas selecionadas, além dos codigos atribuidos

para sua identificacdo. No Quadro 3 constam as pesquisas referentes a abordagem

acerca da educagao ambiental que foram selecionadas.

QUADRO 3 - DISSERTACOES E TESES SOBRE EDUCAGAO AMBIENTAL

Autor(a) e Titulo Tipo <_19 Unlve_r5|dade e Cédigo
ano pesquisa Cidade
Tamires Lobes A educagao ambiental na formagéo dos
Podewilsri licenciados em Ciéncias Bioldgicas pela Dissertacio FURG - Rio EA1
Universidade Federal do Rio Grande - ¢ Grande (RS)
2014
FURG
Redina Paula A educagao ambiental nos cursos de
9 ! formag&o inicial de professores : . ~ UEL - Londrina
de Conti - . SN Dissertagao EA2
investigacdes a luz de um novo (PR)
2014 ; s
instrumento de analise
Talita Rechia Formacéao de professores e
Vasconcellos sustentabilidade: um estudo de Dissertacéo UNIOESTE — EA3
da Rosa - ambientalizagao curricular nos cursos de ¢ Cascavel (PR)
2015 licenciatura da UNIOESTE
Luci A insergao da educagao ambiental em
uciana dos : . . . .
. cursos de pedagogia e licenciatura em Fiocruz — Rio de
Santos Garrido DO s ; Tese . EA4
ciéncias bioldgicas caminhos para a Janeiro (RJ)
- 2016 . 2R
interdisciplinaridade?
Davane dos Ambientalizacao curricular em cursos de
San¥os Silva - Ciéncias Bioldgicas: o caso da Dissertacéo UNESP - Rio EA5
Universidade Federal de Campina ¢ Claro (SP)
2016 ;
Grande, Paraiba
Natalia Educagao ambiental e direitos humanos Tese PUC-Rio —Rio EA6
Tavares Rios | na formacéo inicial de professores de de Janeiro (RJ)
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Autor(a) e

Tipo de

Universidade e

ano Titulo pesquisa Cidade Codigo
Ramiarina - Ciéncias Bioldgicas
2016
A formacao de professores de biologia
Elizabeth atuantes no Ensino Basico e a UFJF — Juiz de
Bozoti Pasin - construgcéo de uma perspectiva Tese Fora (MG) EA7
2017 interdisciplinar na Educagao Ambiental
(EA)
Mauro Lima do | Educagdo ambiental e a formacao de Universidade
¢ . mage Dissertacao | Cruzeiro do Sul—| EAS8
Val - 2017 professores de Ciéncias Biolégicas ~
Séo Paulo (SP)
Ig:(;glr:rr]mz A Educacao Ambiental nos cursos de Tese USP — EA9
Wendel - 2018 licenciatura da ESALQ/USP Piracicaba (SP)
Neusimar do A educagao ambiental nos cursos de UEG — Morrinhos
Couto Freitas - | licenciatura em ciéncias biolégicas : um | Dissertagao (GO) EA10
2018 olhar sobre a lei n® 9.795/1999
Jorge Luiz A educagao ambiental nos cursos de UNIPAMPA -
Costa da Silva | licenciatura da Universidade Federal do | Dissertagédo Bagé (RS) EA11
-2019 Pampa 9
Educagao ambiental e os cursos de
Neimar Afonso Ciéncias Bioldgicas: um olhar para a UEM — Marinaa
Sornberger - formacao inicial de professores e Tese (PR) 9 EA12
2019 bidlogos em uma Universidade Publica
do Estado do Parana
Cecilia Santos | Formacgao de professores em Ciéncias UFRJ — Rio de
de Oliveira - Bioldgicas: significando a educagéo Tese Janeiro (RJ) EA13
2019 ambiental como inovagao curricular
Educagao ambiental nos projetos
Diego Lima da | pedagogicos dos cursos de Licenciatura . ~ UFPA - Belém
Silva - 2020 | em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica Dissertagao (PA) EA14
da UFPA campus Guama
Mariana Reis | Ambientalizagao curricular nos cursos de UFS — Sao
Fonseca - Licenciatura da Universidade Federal de | Dissertagéo Cristévéo (SE) EA15
2021 Sergipe
. Tematica ambiental, evolugéo bioldgica e
Larissa de suas relagdes: uma analise nos
Carvalho documentos curriculares das Dissertacao UNIFE! - ltajuba EA16
Azevedo . : . o (MG)
Zanatta - 2021 I|c§n0|a'turas em ciéncias blqlog|cas dgs
universidades federais de Minas Gerais
Thaina . o .
Marcella Amb@ntallzagao c_urrlc_ular nos cursos .de _ ) UTFPR —
. licenciatura da Universidade Tecnoldgica | Dissertagdo s EA17
Cordeiro - . Curitiba (PR)
Federal do Parana
2022
Silvia Arcanio Ambientalizag&o curricular nos cursos de
can licenciatura em ltajuba, estado de Minas . ~ | UNIFEI — ltajuba
Carlos Ribeiro Gerai . = Dissertacao G EA18
2022 erais na m_od?hd_ade de educacéo a (MG)
distancia (EAD)
Alexsandro Educagao ambiental nos cursos de ' ; UESB — Jequié
Ferreira de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da | Dissertagéo (BA) EA19

Souza Silva -

Universidade Estadual Do Sudoeste da




61

Autor(a) e Titulo Tipo <.1e Unlve.rS|dade e Cédigo
ano pesquisa Cidade
2022 Bahia
A Educacdo Ambiental na formagéao de
Amanda professores: um olhar sobre os cursos de UFRRJ —
Nogueira Licenciatura em Ciéncias Biolégicas das | Dissertacao Seropédica (RJ) EA20
Lessa - 2023 Universidades federais do sudeste P
brasileiro
A educacgéo ambiental na formacgao
Jodo Batista inicial de professores: Uma exposi¢ao UEL — Londrina
de Souza sobre as reformulacgdes curriculares dos | Dissertagédo (PR) EA21
Junior - 2023 | cursos de licenciatura da Universidade
Estadual de Londrina

FONTE: A autora (2024).

No Quadro 4, constam as pesquisas da area de educacdo em saude que

atenderam aos critérios estabelecidos.

QUADRO 4 — DISSERTAGCOES E TESE SOBRE EDUCAGAO EM SAUDE

Autor(a) e

Tipo de

Universidade

ano Titulo pesquisa e Cidade Codigo
A formacao inicial de professores de
lasmine ciéncias e biologia no campo da UFSC -
Pedroso - educagado em saude na escola: analise Dissertacéo SO ES1
. . . Florianopolis
2015 dos curriculos de licenciatura em
ciéncias bioldgicas da UFSC
Luan da Silva | A educagdo em saude na licenciatura em UERJ — S0
Gustavo - ciéncias bioldgicas: abordagens e Dissertacao ES2
. Gongalo
2015 conhecimentos
A educagao em saude na formacao de
Fabio Brandao | professores de biologia: o caso do curso Dissertacio UFMG - Belo ES3
Vieira — 2018 de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ¢ Horizonte
da UFMG
Michele Um estudo sobre a formacgao inicial de UFRS — Porto
Silveira da professores para a tematica da saude na | Dissertagdo Alegre ES4
Silva - 2018 regiao metropolitana de Porto Alegre 9
Valberto A formacao do professor de ciéncias
bioldgicas na dimenséo da promogao da UECE -
Barbosa Porto . . Tese ES5
- 2020 saude sob a perspectiva da Fortaleza

complexidade

FONTE: A autora (2024).

Em razdo da quantidade de pesquisas selecionadas, optou-se por analisar

os resumos e consideracdes finais das pesquisas selecionadas. Nessa etapa, 3

pesquisas foram descartadas por ndo atenderem aos critérios para inclusdo: EA2,
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por se tratar de um estudo sobre a viabilidade de aplicacdo de um instrumento de
analise de documentos em ementas de disciplinas, e, EA8 e EA15 por terem como
corpus de analise dados produzidos por meio de entrevistas e questionarios. A
seguir sao apresentados os resultados e as discussdes acerca das principais

caracteristicas identificadas nos resultados das buscas.

3.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar todo material encontrado, constatou-se a auséncia de pesquisas
que abordassem as areas de educacdo ambiental e educacdo em saude em
conjunto. Deste modo, em continuidade, discorre-se sobre as analises das
pesquisas que abordam o tema de forma individual, a fim de avaliar o que cada uma
dessas investigagbes contribui para o campo. O grafico 1 apresenta a quantidade de
pesquisas selecionadas, classificadas entre educacdo ambiental e educagao em
saude, organizadas em dissertacbes e teses e sua distribuicdo ao longo dos

respectivos anos de publicacao.

GRAFICO 1 - DISTRIBUICAO TEMPORAL DAS PESQUISAS EM EDUCACAO AMBIENTAL E
EDUCACAO EM SAUDE

2014 2015 2016 2017 2018 2018 2020 2021 2022 2023

Dissertactes em educacdo ambiental m Teses em educacdo ambiental

Dissertactes em educacdo em salide = Teses em educacdo em salide

FONTE: A autora (2024).

Dos 23 trabalhos selecionados, 18 abordam a educagdo ambiental, sendo
12 dissertagdes e 6 teses. Por outro lado, 5 tratam sobre a educagdo em saude, 4

dissertacdes e 1 tese. Apesar da consolidacdo das areas ambiental e de saude no
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contexto educacional, e de suas tradicionais atribuicbes aos docentes de Ciéncias e
Biologia, a busca por dissertagdes e teses sobre o tema revela uma escassez de
pesquisas focadas no curriculo prescrito dos cursos de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, especialmente ao considerar que o presente estudo nao estabelece um
recorte temporal especifico para o levantamento das informacdes.

Essa caracteristica € condizente com os achados de Carvalho e Schmidt
(2008), que ao analisarem a producdo de pesquisa em educagcao ambiental nos
eventos académicos Associacdo Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa Ambiental
e Sociedade - ANPPAS, Associagdo Nacional de Pés-graduacéo e Pesquisa em
Educacgao - ANPED e Encontros de Pesquisa em Educagcao Ambiental - EPEA, do
periodo de 2001 a 2006 ao listarem os temas dos trabalhos apresentados nos
eventos, € possivel observar que os trabalhos que abordam o tema "educacgao
ambiental na formacédo de professores" representam uma menor proporgdo em
comparacao aos demais temas abordados. Resultado similar foi observado por lared
e Garcia (2022), que, ao revisarem as producbes relacionadas a Educacao
Ambiental, Eixo 17, nos Encontros Regionais da ANPEd-Sul nas edicbes de 2016,
2018 e 2021, identificaram menor quantidade desses trabalhos voltados a educacéao
ambiental no ensino superior em comparacdo com o0s que enfocam o contexto
escolar.

Além disso, observa-se uma diferenga quantitativa significativa entre
pesquisas relacionadas a educacado ambiental e a educagcado em saude. Sobre isso,
€ importante destacar que, embora a educacdo ambiental possua diferentes
adjetivagdes ou classificagbes, essas vertentes coexistem no ambito educacional
(lared et al., 2021). Nesse sentido, sua denominagao sofre pouca variagdo. Em
contrapartida, a associagao entre as areas da educacido e saude € marcada por
diferentes denominagbes tais como educagdo higiénica, educacgido sanitaria,
educacao para a saude e educagao em saude (Venturi, 2018). Para o autor, essa
ultima deveria distinguir-se das demais e adotar uma perspectiva pedagdgica no
contexto educacional.

Em relagdo as pesquisas voltadas para a area da educagdo ambiental,
observa-se uma continuidade em sua produgcédo ao longo do tempo, sendo
identificados estudos em todos os anos, desde 2014 até o ano de 2023. Por outro
lado, as pesquisas voltadas para a educacdo em saude sao identificadas em

periodos pontuais, com duas dissertagoes realizadas no ano de 2015, outras duas
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em 2018 e uma tese no ano de 2020. Nesse sentido, é relevante destacar que as
cinco pesquisas selecionadas abordam a educacdo em saude com base na
concepgao e fundamentos propostos pela pesquisadora Adriana Mohr, que a define
como sendo "as atividades realizadas como parte do curriculo escolar, que tenham
uma intengdo pedagdgica definida, relacionada ao ensino-aprendizagem de algum
assunto ou tema relacionado com a saude individual ou coletiva” (Mohr, 2002, p. 38).
Portanto, trata-se de pesquisas recentes que buscam ampliar a compreensao e
formas de abordagem sobre saude no ambito educacional, na tentativa de
afastarem-se de perspectivas biomédicas e comportamentalistas advindas do campo
da saude publica e medicina. Essa abordagem é relativamente nova, desse modo,
os estudos que tratam da formagao docente sob essa perspectiva sao raros (Venturi,
2018).

Ao avangar com as analises, as pesquisas selecionadas foram organizadas
de acordo com sua origem, por regido do Brasil, conforme consta no gréafico 2.
Nesse grafico, é possivel observar que as pesquisas sobre educacdo ambiental se
encontram distribuidas em todas as regides do pais, com especial destaque para a
regido Sudeste, seguida da regido Sul, enquanto as pesquisas em educagdo em
saude concentram-se nas regides Sul e Sudeste, em menor propor¢cao no Nordeste.
Embora consolidada enquanto campo de pesquisa, a educacdo em saude ainda nao
conta com eventos ou encontros especificos que podem permitir a expansao de
linhas de pesquisa. Ao contrario da educagao ambiental que possui, por exemplo, o
Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental (EPEA), entre outros eventos de
grande destaque e relevancia, que proporcionam um espag¢o de compartilhamento,

discussoées e divulgacdes de trabalhos.
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GRAFICO 2 - NUMERO E PORCENTAGEM DE ARTIGOS SELECIONADOS POR REGIAO

Sul

sudeste h
Norte

-
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Centro Oeste
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m Educacdo em Satde m Educacdo Ambiental

FONTE: A autora (2024).

Além disso, essa caracteristica € consistente com os dados levantados por
Carvalho e Schmidt (2008) que apontam o destaque das regides Sudeste e Sul em
relacdo a procedéncia dos trabalhos apresentados no ANPPAS, ANPED E EPEA,
periodo 2001 a 2006. Farias, Carvalho e Borges (2018) ampliaram essas analises,
examinando as publicagdes dos mesmos eventos cientificos no periodo de 2001 a
2012, e identificaram a permanéncia das regides Sudeste e Sul como destaque na
producdo de trabalhos. De forma semelhante, Carvalho et al. (2024), ao
sistematizarem e analisarem a producdo de teses e dissertacbes em educacgao
ambiental no Brasil no periodo de 1981 a 2020, apresentam um panorama geral
dessa produgdo, também observaram a concentragdo da produgdo nas regides
Sudeste e Sul. A respeito disso, Farias, Carvalho e Borges (2018), argumentam que
esta caracteristica reflete um contexto mais amplo, relacionado a maior
concentracao populacional, renda, acesso a escolaridade formal. Adicionalmente, os
autores destacam que a maior parte dos Programas de Pds-Graduacéo do Brasil
esta concentrada nas regides Sudeste e Sul, 0 que € consistente com os achados,
tanto na educacao ambiental quanto na educacéo em saude.

Na andlise dos estudos selecionados, foram identificadas similaridades em
relacdo a contextualizacdo e aos objetivos gerais das pesquisas, permitindo seu

agrupamento em quatro categorias principais:



66

Pesquisas que investigaram a educagdo ambiental por meio da
ambientalizacdo curricular: Rosa (2015), Silva (2016), Cordeiro
(2022), Ribeiro (2022);

Pesquisas que analisaram a insercdo da educacdo ambiental em

associacgao a outros temas: Ramiarina (2016) investigou a associagao
com os direitos humanos, enquanto Zanatta (2021) investigou a

associagao com a evolugao bioldgica;

Pesquisas que investigaram de forma especifica a educagédo ambiental
nos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas: Podewils (2014),
Pasin (2017), Freitas (2018), Sornberger (2019), Oliveira (2019), Silva
(2022), Lessa (2023) e Souza Junior (2023);

Pesquisas que examinaram a inser¢cdao da educacdo ambiental em

curriculos de cursos de licenciaturas em universidades, incluindo
Ciéncias Biologicas: Garrido (2016), Wendel (2018), Silva (2019),
Silva (2020).

Essas categorias revelam a diversidade e a complexidade relacionadas as
abordagens sobre educagdo ambiental na formagéo inicial de professores e uma
convergéncia na constatacdo de que a insercdo da educacdo ambiental nos
curriculos enfrenta desafios significativos, como a abordagem de forma
fragmentada. Destacam a relevancia de uma abordagem interdisciplinar para o
fortalecimento dessa area nos curriculos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Em relagcdo a educacdo em saude, as pesquisas podem ser organizadas
duas categorias:

e Pesquisas que analisaram a insercdo da educacdo em saude nos
curriculos: Pedroso (2015), Vieira (2018), Silva (2018) e Gustavo
(2015);

e Pesquisa que investiga a construgdo da identidade do professor
bidlogo como um profissional de saude: Porto (2020).

De modo geral, as pesquisas analisadas, identificaram lacunas nos
documentos normativos dos cursos e demonstram preocupagdo com a forma
limitada como a educacdo em saude € abordada nos cursos de licenciatura em
Ciéncias Biologicas. A seguir, sdo tecidas consideracdes sobre as analises

realizadas.
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3.4 Consideragdes do capitulo

O presente estudo teve como objetivo discorrer sobre o Estado do
Conhecimento acerca das pesquisas sobre a educacdo ambiental e educagcdo em
saude, em dissertacdes e teses, no contexto de formacéao inicial de professores,
especificamente no curriculo prescrito, ementas e planos de ensino de disciplinas
dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no Brasil. A analise identificou a
auséncia de pesquisas sobre a articulagao entre a educacdo ambiental e educacéao
em saude, evidenciando que as pesquisas existentes abordam essas areas de
maneira independente. Além disso, as pesquisas analisadas apontam para uma
abordagem fragmentada dessas areas nos curriculos.

Embora os campos da educagdo ambiental e educagdo em saude sejam
frequentemente abordados de modo individual, € imperativo o estabelecimento de
dialogos entre as areas proporcionando uma compreensao abrangente e holistica do
mundo, de modo a contribuir para o enfrentamento de questbes prementes da
atualidade. Nesse sentido, o curriculo de formacgao inicial € campo fértil para
incorporacao dessas discussdes e articulagdes para contribuir na formagao de
professores que possam incluir em suas praticas discussdes sobre a complexa
realidade. Diante disso, sugere-se estudos futuros que discorram sobre a integragao
e articulagdo entre as areas da educacdo ambiental e educagdo em saude no
curriculo de formacao inicial, especialmente nos cursos de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

Na secdo subsequente, serdo detalhados os procedimentos adotados para a
producdo, analise e discussdo dos dados derivados da analise dos projetos
pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas examinados. Além
disso, serado delineadas as estratégias metodolégicas adotadas para a condugao

desse processo, juntamente com suas fundamentagoes.
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4 REFLEXOES A PARTIR DOS CURRICULOS DOS CURSOS DA FORMAGAO
INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA: PERSPECTIVAS
PARA/NA EDUCAGAO AMBIENTAL E EDUCAGAO EM SAUDE NO
CONTEXTO DO BEM VIVER

4.1 INTRODUCAO

A relagao entre a sociedade e a natureza tem sido historicamente mediada
por uma perspectiva antropocéntrica, levando o ser humano a se identificar como
uma espécie a parte da natureza (Acosta, 2017) e a assumir uma posi¢cao de
superioridade em relagdo as demais espécies. No entanto, os crescentes desafios
das crises socioambientais, evidenciados pelo aumento de eventos climaticos
extremos e disseminagdo de doencas pandémicas, tém demonstrado a
insustentabilidade dessa visdo, ressaltando a necessidade de reflexdo sobre essa
relagdo. No contexto educacional, essa tematica encontra na articulagdo entre
educacao ambiental e educacdo em saude uma possibilidade de abordagem
interdisciplinar para reflexao e discusséo.

Destaca-se que, a presente pesquisa pauta-se em um referencial tedrico
fenomenoldgico, fundamentada nas ideias e principios postulados por Merleau-
Ponty (1999), filésofo que destaca que o conhecimento do mundo n&o se dé apenas
pela via cientifica, mas inclui as experiéncias vividas e percebidas por meio do
corpo. Para Merleau-Ponty (1999), todo e qualquer conhecimento, inclusive o
cientifico, origina-se na percepcédo e na experiéncia subjetiva do ser humano no
mundo e com o mundo, e atribui ao corpo um papel central por ser veiculo do ser no
mundo. Ainda no ambito da fenomenologia, evidencia-se a ecofenomenologia, que
se pauta na integracdo dos dominios da fenomenologia e da ecologia, com o
objetivo de transcender concepgbes antropocéntricas e utilitaristas, incluir outras
formas de vida e reconhecer a corporeidade imanente (Sato, 2016).

Nesse contexto, Steil e Carvalho (2014) postulam o conceito de
“epistemologias ecolégicas” para denominar uma area de convergéncia entre
pensadores que almejam a superagao das dualidades modernas, como natureza e
cultura, sujeito e objeto, e, corpo e mente. Esta designagédo inclui a ontologia
proposta por Ingold (2010 e 2012), que apresenta uma perspectiva nao

antropocéntrica para compreender o complexo sistema relacional entre os



73

elementos que compdem o mundo, conceitua a vida como resultado do fluxo
relacional e advoga que a construgdo do conhecimento se da por meio da educagao
da atengao.

Desse modo, a partir de uma compreensao da educagao ambiental sob a
perspectiva ecofenomenologica e de educagdo em saude sob a perspectiva
pedagogica reflexiva, Venturi e lared (2022) identificaram convergéncias
epistemoldgicas que oportunizam uma aproximagao de modo complementar entre
essas areas. Por meio de uma articulagcéo sob viés educativo, os autores vislumbram
o Bem Viver como uma interface e meio de integragdo entre elas. O conceito de
Bem Viver refere-se a um conceito filosofico de povos originarios que propde uma
revisdo da relagdo entre a sociedade e a natureza, buscando “superar o divorcio
entre Natureza e o ser humano” (Acosta, 2017, p. 28) e integracao
mente~corpo~ambiente (Venturi; lared, 2022).

A inclusdo do Bem Viver no ambito educacional, sob um olhar que articula
educacao ambiental e educacdo em saude, requer discussao sobre o curriculo nas
instituicbes de ensino, considerando que o professor desempenha um papel ativo na
concretizagcdo de conteudos e significados dos curriculos, as reformas curriculares,
para serem efetivas, precisam estar vinculadas a formacdo de professores
(Sacristan, 2020). Assim, o curriculo € elemento central para o desenvolvimento da
presente pesquisa.

Nesse sentido, a partir da reflexdo sobre a dinamicidade, a nao neutralidade
e as interferéncias neoliberais no curriculo, Massuchin, Venturi e lared (no prelo), ao
discorrem sobre a possibilidade de articulacdo entre educagdao ambiental e
educagcdo em saude sob a perspectiva do Bem Viver, argumentam sobre a
necessidade de incorporacédo de pressupostos fenomenoldgicos nos curriculos dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, como a valorizagdo da experiéncia,
da corporeidade e o reconhecimento da coexisténcia entre os elementos que
compdéem o mundo. Para os autores, esses aspectos sdo fundamentais no processo
de formacgao inicial por oportunizar uma formacéo abrangente para que os futuros
professores possam enfrentar os desafios complexos da atuagao profissional.

A partir das reflexdes apresentadas, evidencia-se a necessidade de analise
do curriculo de formagéo inicial de professores de Ciéncias e Biologia em busca de
elementos que apresentem potencialidades para abordagem acerca da articulagao

entre educagao ambiental e educagao em saude sob a perspectiva do Bem Viver.
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O presente estudo tem como objetivo analisar os curriculos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas ofertados pela UFPR, visando responder a
seguinte questao de pesquisa: O que se mostra de potencialidade de articulagéao
entre educacdo ambiental e educagdo em saude nos curriculos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Na sequéncia, € descrito 0 percurso

metodolégico adotado para a analise dos curriculos.

4.2 CAMINHOS DA PESQUISA

Essa pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa, de cunho
documental, por ter como fonte de dados documentos que nao receberam
tratamento analitico ou cientifico prévio (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009; Fontana;
Pereira, 2021). Nesse contexto, foram selecionados os cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas ofertado pela Universidade Federal do Parana (UFPR) para o
desenvolvimento do presente estudo.

A UFPR oferta dois cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
distribuidos em localidades distintas, e, conforme seus respectivos projetos
pedagogicos curriculares, ambos possuem habilitagdo em Bacharelado e
Licenciatura. Contudo, o ingresso ocorre de forma unificada, por meio de um modelo
de entrada denominado Area Basica de Ingresso (ABI), em que a escolha pela
habilitacao desejada deve ser formalizada pelo estudante ao longo do curso, em
periodo definido no projeto pedagogico (UFPR; 2022 e 2024). Destaca-se ainda que
ambos os cursos passaram por reformulagcdes curriculares recentes para atender as
novas regulamentacgdes.

O curso ofertado pelo Setor de Ciéncias Bioldgicas no Campus Jardim das
Américas (Centro Politécnico), em Curitiba — PR, possui o curriculo vigente do ano
de 2024, é ministrado em dois turnos (matutino e noturno) na modalidade presencial
sendo ofertadas anualmente 60 vagas em cada turno. Sua matriz curricular é
composta por 10 semestres, abrangendo 63 disciplinas obrigatérias e 119 disciplinas
optativas. A escolha pela habilitagdo desejada, Bacharelado ou Licenciatura, ocorre
no sétimo periodo do curso. O curriculo vigente apresenta preocupacédo em relagao
ao crescente aumento da populacdo humana e sua interagdo com o ambiente. Entre
0s objetivos destaca-se a formagdo de profissionais que “atuem de forma

multiprofissional, interdisciplinar e transdisciplinar na promog¢ao da saude unica (dos
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humanos e do ambiente), baseados na convicg¢ao cientifica de cidadania e da ética
(UFPR, 2024, p. 7). Além disso, enfatiza a formagao de um educador “consciente de
seu papel na formacdo de cidadaos, inclusive na perspectiva soécio-ambiental”
(UFPR, 2024, p. 7).

O curso de Ciéncias Biolégicas, ofertado no Setor Palotina, quando
implantado no entdo Campus Palotina, em 2010, recebeu a denominacdo de
Ciéncias Biolégicas com Enfase em Gestdo Ambiental. Em 2013, apds uma
reformulacdo, o curso passou a ofertar as habilitagcbes Bacharelado e Licenciatura.
Em 2022, ocorreu uma nova reformulagéo curricular, resultando no curriculo vigente.
O curso é ofertado na modalidade presencial com turno integral, possui uma matriz
curricular organizada em 8 semestres, composta por 61 disciplinas obrigatorias e 63
disciplinas optativas. Sdo ofertadas 60 vagas com ingresso anual, a opgao pela
habilitagdo pretendida deve ser realizada no segundo periodo. O projeto pedagdogico
destaca ainda a énfase na area de atuacao de Meio Ambiente e Biodiversidade,
além de destacar a formacao de docente como um processo continuo, voltado a
“formacao de cidadaos que compreendam seu papel como co-gestores de uma
sociedade equilibrada quanto ao desenvolvimento econdmico, a melhoria da
qualidade de vida e a conservagao do patriménio natural” (UFPR, 2022, p. 3).

Em relacdo as disciplinas optativas, é relevante destacar que a inclusao de
um grande numero delas no curriculo oportuniza maior possibilidade de oferta de
disciplinas por semestre letivo. No entanto, apesar do numero expressivo, a
efetivagdo da oferta é condicionada, principalmente, a disponibilidade de carga
horaria dos professores e ao interesse dos alunos em cursar determinada disciplina.
A definicao das disciplinas a serem ofertadas ocorre em periodo especifico, previsto
em calendario académico, para elaboracao da oferta de disciplinas para o semestre
subsequente. Essa oferta é divulgada aos estudantes em periodo também pré-
determinado, juntamente com as disciplinas obrigatérias. Assim, a cada semestre,
sdo ofertadas todas as disciplinas obrigatérias correspondentes ao semestre
vigente, bem como uma selegcdo de disciplinas optativas, ou seja, as disciplinas
optativas nao séo ofertadas em sua totalidade de forma simultanea.

Nesse contexto, foram selecionados os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas ofertados pela Universidade Federal do Parana (UFPR) para o
desenvolvimento do presente estudo. O corpus de analise € composto por dois

projetos pedagogicos e pelas ementas das disciplinas obrigatdrias e optativas que
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compdem a matriz curricular dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
ofertados pela UFPR, sendo um no Setor Palotina, em Palotina-PR, e outro no Setor
de Ciéncias Biolodgicas, em Curitiba-PR. Os referidos documentos foram localizados
nas paginas institucionais dos respectivos cursos, onde estavam disponiveis para
consulta publica.

Para a analise dos dados, optou-se pela Analise Textual Discursiva (ATD),
descrita por Moraes e Galiazzi (2020, p. 13) como uma "metodologia de analise de
informacdées de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fendmenos e discursos". A ATD constitui-se em um
exercicio de descricdo, compreensédo e interpretagdo do fendmeno investigado
(Calixto; Galiazzi; Kiouranis, 2024). Além disso, é relevante destacar que a ATD
contém, em sua esséncia, fundamentos da fenomenologia e, inclusive, exige do
pesquisador a adogdao de uma atitude fenomenoldgica, de modo a permitir que os
fendbmenos se manifestem (Moraes; Galiazzi, 2020; Galiazzi; Sousa, 2022).

Desse modo, a escolha pela metodologia da ATD se fundamenta em seus
aspectos epistemoldgicos, os quais se alinham a perspectiva fenomenolégica que
orienta o presente estudo, e por se caracterizar pela imersdo interpretativa do
pesquisador no corpus analisado. Além disso, a presente pesquisa ndo tem a
intencdo de realizar uma analise comparativa entre os cursos constituintes do
corpus, tampouco se restringe a descrigdo dos curriculos vigentes. Mas, busca
compreender o fendmeno investigado e, a partir disso, produzir novas
compreensdes por meio de reflexdes sobre a potencialidade de um curriculo
educacional sob uma lente ecofenomenoldgica.

A ATD é estruturada em um ciclo de analise composta por trés elementos
principais: unitarizagdo, categorizagédo e captagdo do novo emergente (Moraes;
Galiazzi, 2020).

A unitarizagao consiste no processo de desmontagem do texto, realizado por
meio de sua fragmentacdo em unidades menores, denominadas unidades de
significado, as quais devem ter relagdo com o objetivo da pesquisa (Moraes;
Galiazzi, 2020). Antes de iniciar a unitarizagao, € essencial realizar a codificagao do
corpus, visto que a ATD € caracterizada por ser um processo recursivo e a
codificacdo permite ao pesquisador retornar ao material empirico de forma rapida e
eficiente ao longo da analise (Moraes; Galiazzi, 2020; Calixto; Galiazzi; Kiouranis,

2024). Partindo desse pressuposto, os projetos pedagodgicos e ementas das
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disciplinas, considerados unidade de contexto, foram codificados da seguinte forma:
os codigos dos projetos pedagogicos iniciam com a letra “P” em referéncia a palavra
“projeto”, seguida de letras que indicam o setor responsavel pela oferta do curso,
sendo "SP" para o Setor Palotina e "SCB" para o Setor de Ciéncias Bioldgicas. Além
disso, cada unidade de significado extraida foi numerada em sequéncia. A mesma
l6gica dos codigos de letras foi aplicada as ementas das disciplinas obrigatorias e
optativas dos cursos. Nesse caso, além do cédigo de letras foi atribuido um numero
correspondente a ordem que indica a ordem de aparecimento da disciplina no
documento do curso correspondente, seguido de ponto e um numero que representa
a ordem da extragédo da unidade daquele item, facilitando sua identificagdo ao longo
da analise.

Em relacdo as disciplinas obrigatérias e optativas, do Setor Palotina foram
selecionados fragmentos de 5 disciplinas obrigatérias e 11 disciplinas optativas,
enquanto do Setor de Ciéncias Biolégicas foram selecionados fragmentos de 4
disciplinas obrigatérias e 4 disciplinas optativas.

E oportuno destacar a dificuldade encontrada no processo de unitarizacao,
pois, 0os conteudos constantes nas ementas das disciplinas sdo apresentados em
formato de tdpicos ou frases curtas, representando de forma sucinta os temas a
serem abordados ao longo das disciplinas. Essa caracteristica tornou o processo de
unitarizacao e de reescrita das unidades de significado desafiador, uma vez que era
necessario manter a fidelidade ao conteudo original enquanto se buscava dar
sentido completo as frases.

Apds o processo de fragmentacdo e unitarizagdo do texto, foram
identificadas 97 unidades de significado, que, devidamente codificadas, foram
transcritas para uma planilha eletrénica. Conforme recomendado por Moraes e
Galiazzi (2020), as wunidades de significado foram reescritas para que
apresentassem um significado completo. Em seguida, iniciou-se o processo de
categorizagao inicial, no qual foram identificadas 61 categorias iniciais. Por meio de
um processo de comparagao entre as unidades e agrupamento por semelhangas, as
categorias iniciais foram organizadas em nove categorias intermediarias, que, apés
nova analise, foram organizadas em trés categorias finais. Destaca-se que, as
categorias elaboradas s&o emergentes, ou seja, foram formuladas a partir do proprio

corpus analisado e construidas gradualmente por meio da organizagcéo dos dados.
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Por fim, no ultimo item do ciclo de analise da ATD, ocorre a captacédo do
novo emergente, que é expresso por meio da elaboragdo do metatexto, no qual ha a
elaboracdo de uma compreensdo renovada do fendmeno investigado (Moraes;
Galiazzi, 2020). Nas proximas segdes, sdo apresentados os resultados da analise
realizada e as discussdes elaboradas por meio dos metatextos correspondentes a

cada categoria final.
4.3 RESULTADOS E DISCUSSOES

As categorias iniciais, intermediaria e finais resultantes do processo de
analise dos curriculos foram sistematicamente organizadas conforme apresentado

no Quadro 5.

QUADRO 5 — ORGANIZACAO DA CATEGORIZAGAO

CATEGORIA CATEGORIA
CATEGORIA INICIAL INTERMEDIARIA FINAL
gestéo ambiental
Marcos legais da legislagdo ambiental
Relacao entre conservacéao e exploracdo ambientes Gestao ambiental,
naturais marcos regulatorios e
Responsabilidade socioambiental responsabilidade
Atuacdo da universidade frente aos desafios da social da
sociedade globalizada Universidade )
Desafios

Compromisso social das instituicbes com as areas
meio ambiente e saude
Fatores que influenciam a crise socioambiental

socioambientais
no contexto de

P Interferéncias e agbes formagéo de
Impactos das acbes humanas .
Impactos ambiegntais antropicas no professores de
B ambiente Ciéncias e Biologia

Analise e mitigacao de impactos ambientais
Poluicdo sonora, visual e atmosférica
Politicas publicas relacionadas educagéo para a saude | Politicas publicas em

Politicas publicas em educagdo ambiental educacgao ambiental,

gestao ambiental e
Politicas publicas de gestdo ambiental educacao para a

saude

Aspectos bioldgicos e sociais da saude
Conceito de saude e seus determinantes sociais Integragédo entre
Educacdo ambiental como tema transversal ambiente, saude e
Fundamentos da educacédo em saude questdes sociais Potencialidades
Saude como tema transversal para articulagdo
Relagédo ser humano-natureza entre educacgéo
Acdes coletivas organizadas em educacao ambiental ambiental e
Saude coletiva educagao em
Saude humana e ambiental Relagdes humanas e saude
Relacéo sociedade-meio ambiente socioambientais

Diversidade cultural

Corpo humano integrado ao contexto socioambiental
Relacéo entre saude e meio ambiente

Enfase em meio ambiente e biodiversidade Sustentabilidade e
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CATEGORIA INICIAL

CATEGORIA
INTERMEDIARIA

CATEGORIA
FINAL

Desafios enfrentados pela sociedade contemporanea

Mudangas cientificas e culturais para a sustentabilidade

Discussdes sobre sustentabilidade

Questdes fundamentais sobre recursos naturais e
sustentabilidade

Abordagens e principios da sustentabilidade

Processos e alternativas para o desenvolvimento
sustentavel

Meio ambiente e sustentabilidade

Responsabilidade socioambiental e visao holistica

Questdes contemporaneas da sociedade

Educacao ambiental e a sustentabilidade

questdes
contemporaneas

Compromisso da biologia com a sociedade

Formagao de professores criticos e reflexivos

Formagdo de professores conscientes de
importancia na sociedade

sua

Formagao com articulagdo de conhecimentos

Contribuicdo da universidade com o desenvolvimento
sustentavel e o bem-estar da sociedade

Formagdo para promogdo da saude Unica
humanos e do ambiente)

(dos

Perspectivas educativas para a educagao ambiental

Formagdo pautada na responsabilidade social e
ambiental

Principios e correntes da educagao ambiental

Formacéo de
professores e a
responsabilidade
socioambiental

Biologia como ciéncia articulada com questbes
contemporaneas da sociedade

Abordagens integradas e inclusivas na educacgéo
ambiental

Interagdes entre saberes

Temas contemporaneos em ciéncia e saude

Integracao de
saberes e temas
contemporaneos na
formacao de
professores

Praticas pedagodgicas em educagado ambiental

Acbes e iniciativas em educacado ambiental

Atualizagdes curriculares devido ao contexto historico e
social

Praticas pedagdgicas para ensino de ciéncias da saude

Desenvolvimento de atividades que alinham teoria e
pratica (pratica como componente curricular)

Fundamentos da educagédo em saude

Articulagéo entre educagado em saude e alfabetizagéo
cientifica

Construgéo do conhecimento cientifico em saude

Producdo e construgdo de conhecimentos voltados
para o desenvolvimento sustentavel

Fundamentos da educagao ambiental

Relacao entre educacdo em saude e a pratica de
ensino

Fundamentos e
praticas pedagogicas
na formacgao de
professores em
educagao ambiental e
educagao em saude

Formacéao
docente:
abordagens
Integradas e
Contemporaneas

FONTE A autora (2024)

A seguir, sdo apresentadas e discutidas as trés categorias finais emergentes

da andlise do fenbmeno investigado, com o intuito de responder a questdo de

pesquisa.
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4.3.1 Desafios socioambientais no contexto de formacéao de professores de Ciéncias

Biologicas

Dessa primeira categoria emergente, tem-se a elaboragdo do seguinte
paragrafo-sintese: A potencialidade de articulagdo entre educagdo ambiental e
educagdo em saude é evidenciada por meio da presenga de abordagens voltadas
aos desafios socioambientais decorrentes das agbes e interferéncia antropicas no
ambiente. A inser¢cdo de politicas publicas relacionadas a educagdo ambiental, a
gestdo ambiental e a saude constitui em elemento relevante para compreenséo do
cenario atual. Essa potencialidade se fortalece no compromisso institucional com a
formacao de professores criticos e reflexivos frente aos desafios contemporaneos
enfrentados pela sociedade.

No fendmeno investigado, emergéncia de abordagens voltadas aos impactos
das acdes humanas no ambiente, 0 que aponta para uma potencial integracao entre
as areas da educacao ambiental e da educacédo em saude. Essa ideia é evidenciada
nas abordagens sobre a compreensao da influéncia do ser humano nos sistemas
ambientais (ESP68.2) e a problematizacao critica da dimensdo humana na questao
ambiental (ESP89.2). Além disso, sdo abordados os conceitos de Antropoceno® e
Capitaloceno® (ESCB33.2) e os atratores da crise socioambiental (ESCB33.3).

A crise decorrente de uma perspectiva de desenvolvimento pautada no
crescimento econdémico ilimitado, na exploracdo de recursos naturais e na
acumulacao de bens materiais, frequentemente compreendidos como sinénimo de
progresso, € abordada por Acosta (2017). Segundo o autor, essa logica de
desenvolvimento ultrapassa os limites da natureza, causando crises ambientais e
sociais. O autor destaca ainda que, essa perspectiva de desenvolvimento consolidou
uma compreensdo que posiciona 0 ser humano como uma espécie a parte da
natureza, fato que ele caracteriza como um divércio entre a Natureza e o ser

humano. Em consonancia com essa ideia, Amorim e Fonseca (2023) destacam que

50 conceito de Antropoceno refere-se a proposta de inclusdo de uma nova época geoldgica na escala
do tempo geoldgico, caracterizada pela agcdo da humanidade como uma forga geoldgica que
transforma o sistema terrestre (Lowande, 2023)

6Conceito que explica, a partir das dinamicas sociais, politicas e econdmicas do capitalismo, a crise
ecoldgica contemporédnea ndo como o resultado da atividade humana em geral, mas como a
consequéncia de um sistema histérico especifico: o capitalismo (Moore, 2020)
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a relacao entre seres humanos e outras formas de vida tem sido predominantemente
utilitarista, pautada nos critérios de lucro ou prejuizo que elas podem gerar, o que
leva a exploragao ou aniquilacdo dessas formas de vida

Acredito ser fundamental a compreensao, reflexdo e problematizacao a
respeito dessas questdes para que, a partir disso, seja possivel compreender a crise
socioambiental vivenciada e considerar alternativas para a situagéo atual. Conforme
Amorim e Fonseca (p.1205), além da importancia de observar as nuances da crise
ambiental, é relevante refletir sobre “como criar novas possibilidades que se
reestruturem a partir do que temos em mé&o e do que nos trouxe até aqui”. Tendo em
vista que, a partir da atual conjuntura, seja possivel agir dentro das atuais
possibilidades (lared; Ferreira; Hofstatter, 2022).

Acosta (2017, p.27) ao discorrer sobre a busca pela superagao do divércio
entre a Natureza e o ser humano, enfatiza a necessidade de uma mudanca de
perspectiva, em que o centro das atengcdes necessita deixar de ser voltado ao ser
humano e passar a considerar “o0 ser humano vivendo em comunidade e em
harmonia com a Natureza” (Acosta, 2017, p. 27).

No entanto, a compreensao acerca das interferéncias e das consequéncias
das acdes antropicas sobre o ambiente constituem fatores importantes para a
compreensao da crise socioambiental e, portanto, sdo um aspecto relevante para a
articulacao entre a educacao ambiental e a educacédo em saude.

Essa busca pelo restabelecimento da relagdo entre o ser humano e a
natureza envolve, inclusive, questdes relacionadas as politicas publicas. No
fendmeno investigado, as politicas publicas relacionadas as questdes ambientais e a
saude constituem uma potente via para reflexdes acerca da articulacao entre essas
areas, no entanto, elas sao abordadas de forma individualizada. Essa fragmentacéao
curricular pode dificultar a compreensao da interconexao entre essas politicas e sua
relacdo com as questdes socioambientais. No fendbmeno, as politicas publicas
nacionais, estaduais e locais relacionadas a saude s&o abordadas na disciplina
“‘Educacédo para a Saude” (ESP43.2), enquanto as politicas publicas em Educagao
Ambiental sao tratadas na disciplina “Educagcao Ambiental” (ESP25.6). Ja a Politica
Nacional de Residuos Sodlidos é discutida na disciplina “Gerenciamento de
Residuos” (ESP118.1). Diferentemente dessas disciplinas, que abordam um unico
aspecto das politicas publicas, a disciplina “Gestdo da Biodiversidade e Servigos
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Ecossistémicos” trata das politicas publicas brasileiras de gestdo da biodiversidade
(ESCB45.1) e de gestao de servigos ecossistémicos (ESCB45.2).

Cumpre destacar que o conceito de politicas publicas ultrapassa a mera
abordagem das leis vigentes. Andrade e Sorrentino (2013, p. 217) ressaltam que,
devido a complexidade, nao ha uma definicdo especifica para o termo, mas
enfatizam “uma percepgao ampliada, que concebe politicas publicas como intencdes
de construgdo do bem comum que sao transformadas em uma agcdo ou em um
conjunto de agdes”. Os autores, ao discorrerem sobre a crescente demanda por
educadores ambientais em processos que abordem o tema como politica publica,
destacam a necessidade de incluir essa questdo nos processos de formacéao
profissional.

Nesse sentido, compreendo que a instituicdo de ensino superior se constitui
em espacgo privilegiado para promogao de reflexbes e discussbes sobre essa
tematica. No entanto, para que essa potencialidade se concretize € necessario que a
instituicdo assuma e expresse esse compromisso de maneira publica e
institucionalizada. Assim, a formacao podera ser realizada nao apenas pelo dominio
normativo dessas politicas, mas também pelo desenvolvimento de visédo critica,
propositiva e participativa nos futuros educadores.

Em uma instituicdo de ensino, o compromisso com a formacéo dos futuros
profissionais é expresso por meio do curriculo. Sobre isso, Sacristan (2020, p. 16)
destaca que o curriculo proporciona o conhecimento da "missdo da instituicdo
escolar em seus diferentes niveis e modalidades". Além disso, o autor destaca que,
por ser elemento nuclear da instituicdo, o curriculo expressa a funcéo socializadora
da escola. De modo similar, (Goodson, 2012, p. 21) afirma que “o curriculo escrito
promulga e justifica determinadas inteng¢des basicas de escolarizagao”.

Embora essas reflexdes se refiram ao contexto escolar, ouso extrapolar essas
afirmacgdes para o contexto universitario, no qual o curriculo também desempenha
papel central. Nesse contexto, os curriculos correspondem aos projetos pedagodgicos
dos cursos ofertados pela instituicdo. Sobre isso, Sacristan (2020) ressalta que os
curriculos de diferentes niveis educativos cumprem fungdes distintas, pois refletem
as finalidades desses niveis.

Por fim, no fendbmeno investigado, evidencia-se a expressdo do compromisso
social institucional com uma formagao de professores de Ciéncias e Biologia como

criticos e reflexivos no que diz respeito as questbes e desafios da sociedade
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globalizada. Isso se evidencia em um dos principios elencados, que destaca a
integracdo da produgdo de conhecimento e a atuagdo da universidade frente aos
desafios presentes e futuros da sociedade globalizada (PSCB2). A proposta de
formacgao é justificada pela busca do enriquecimento da qualificacdo profissional
para atender aos novos desafios da sociedade, pautada na produgao, disseminacgao,
fomento e aplicacdo do conhecimento, com o objetivo de contribuir para a
construcdo de uma sociedade inclusiva, equanime, solidaria e sustentavel (PSCB4).

Sobre a construgao curricular no ensino superior, Sacristan (2020) destaca
que o nivel universitario possui maior liberdade em sua elaboracdo. Inicialmente,
essa observacéo, no caso do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, esta em
consonancia com o que prescreve as Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes,
Parecer CNE/CES1.301/2001 e Resolugao CNE/CES 7/2002. Esses documentos,
ao listarem os objetivos e a relagdo de areas consideradas basicas e especificas
para o curso, ndo aprofundam as particularidades de cada area de conhecimento,
delegam essa fungdo, de forma autbnoma, aos projetos pedagdgicos dos cursos
(Brasil, 2001, 2002).

Contudo, Goodson (2012) e Sacristan (2020) convergem sobre a néo
neutralidade curricular. Goodson (2012) aponta que o curriculo é construido,
negociado e renegociado em varios niveis, e que nele constam interesses sociais
inseridos sob a forma de conhecimento. Sacristan (2020), por sua vez, destaca que
no curriculo se entrecruzam multiplos componentes e praticas que vao além do
ambito didatico, engloba dimensdes politicas, praticas administrativas, econémicas
junto a pratica pedagdgica, e que esses elementos refletem interesses diversos que
incidem sobre o curriculo em determinado contexto historico e social.

Fato evidenciado na pesquisa realizada por Rodrigues, Pereira e Mohr
(2021) que destacam e criticam as interferéncias na regulamentacdo do processo
formativo de professores, realizadas por meio da BNC-Formagdao e da BNC-
Formagao Continuada. Segundo as autoras, ao tentar alinhar os cursos de formagéao
inicial @ BNCC, em uma perspectiva eficientista e tecnicista do passado, essas
interferéncias ferem a liberdade e a autonomia universitaria.

O interesse pela organizagcao dos curriculos de formacado de professores
relaciona-se com a construgdo da identidade dos sujeitos envolvidos. Segundo Silva
(200%5), o curriculo € mais do que uma questdo de conhecimento, € também uma

questdo de identidade e de subjetividade, relaciona-se diretamente com a
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construgdo da identidade dos sujeitos. Nesse sentido, 0os compromissos e
responsabilidades assumidos pelos cursos encontram-se refletidos em seu curriculo,
uma vez que é nele que sao expressos 0s objetivos formativos, demonstrando como
0 curso se posiciona frente as demandas sociais, académicas e profissionais no
contexto em que esta inserido.

Desse modo, a analise da presente categoria destaca o papel central do
curriculo na expressao do compromisso e da responsabilidade social assumida pela
instituicdo perante a sociedade ao incorporar as reflexdes sobre os desafios
socioambientais contemporaneos. Essas reflexdes, além de evidenciarem o
comprometimento com a formagao de professores conscientes e criticos em relacéo
aos desafios e questdes contemporaneas da sociedade globalizada, emergem como
uma potencialidade para articulacdo entre a educagao ambiental e a educagcédo em

saude

4.3.2 Potencialidades para a articulacdo entre educagdo ambiental e educagado em

saude

Em relacdo a segunda categoria construida, tem-se o seguinte paragrafo-
sintese: A potencialidade de articulagdo entre educacdo ambiental e educagcdo em
saude é evidenciada por meio da presenca dessas areas como temas transversais,
denominados educagdo ambiental e saude. Essas areas apresentam pontos de
convergéncia quando associadas as questbes sociais. Nesse contexto, as
discussoées sobre as relagbes humanas e socioambientais estabelecidas ao longo do
tempo constituem elementos essenciais para a compreensao e reflexdo da crise
socioambiental e dos desafios contempordneos. Conhecimentos acerca da
sustentabilidade, alinhados as questbes contemporéneas, contribuem para a
compreenséo da complexidade relacionada a essa tematica.

No fendbmeno analisado, a educagdo ambiental e a saude sao abordadas
como temas transversais, tratados de forma independente e inseridos de forma
diferente. A distingdo entre as abordagens é evidenciada quando a educacéao
ambiental é destacada no curriculo como tema inerente a profissdo do Bidlogo
(PSCB10), e apresentada tanto como um tema transversal quanto como disciplina
obrigatéria especifica com mesmo nome (PSP14 e ESP25.9B). A saude é

classificada como um tema transversal em que é abordada dentro de outras



85

disciplinas sob a denominacdo de Saude Coletiva (PSCB11), como disciplina
obrigatéria sob a denominacédo de “Educacgédo para a Saude” (ESP43.1) e como
disciplina optativa denominada “Educacédo em Saude” (ESP105.1).

A Saude Coletiva no Brasil se consolidou a partir do final da década de
1970, quando se distanciou da Saude Publica classica e da Medicina Social, com
uma perspectiva critica e interdisciplinar (Nunes, 1994; Osmo; Schraiber, 2015;
Agostinho Neto et al.,, 2022). Em sua configuragdo como campo de pesquisa, é
composta por trés grandes areas: Epidemiologia; Ciéncias Humanas e Sociais em
Saude; Politica, Planejamento e Gestdo em Saude (Osmo; Schraiber, 2015;
Agostinho Neto et al., 2022). Seu objetivo central € compreender e intervir nos
processos de saude e doenca dentro do contexto social, politico e econdmico,
buscando superar as desigualdades e promover uma atencao integral a saude em
nivel coletivo (Nunes, 1994). Desse modo, a Saude Coletiva ndo se restringe apenas
ao tratamento de doencas, mas busca analisar criticamente os determinantes sociais
da saude e atuar para reduzir as desigualdades e melhorar a qualidade de vida da
populacado. A perspectiva de saude coletiva, fundamentada na interdisciplinaridade,
possibilita a construcdo de conhecimento ampliado de saude, que ultrapassa o
campo estritamente biolégico (Nunes, 1994). No entanto, sua abordagem foca na
prevencao de doencgas, mantendo a dicotomia entre o humano e a natureza.

Em relagdo as outras duas nomenclaturas, Venturi (2018) aponta que a
educacdo para a saude se pauta em caracteristicas biomédicas, em que a
concepgao de saude é centrada em aspectos anatémicos, fisioldgicos e bioquimicos.
Enquanto, segundo o autor, a educagcdo em saude tem uma perspectiva educativa
com o objetivo de estimular a reflexdo critica a respeito de temas relacionados a
saude, abrangendo aspectos ambientais, sociais, culturais, psicoldgicos, emocionais
e cognitivos.

Embora seja de grande relevancia que os futuros docentes tenham
conhecimento de todas essas concepg¢des de modo a ampliar seu repertério, €
evidenciada a auséncia de uma perspectiva pedagodgica. Apesar de sua
denominagéo educagédo para saude, divergir do conceito que fundamenta o presente
estudo, considero que a disciplina em questao apresenta potencial para articulagao
com a educagao ambiental. No entanto, tendo em vista que o professor desempenha
papel ativo e decisivo na construgao e concretizagdo do curriculo (Sacristan, 2020),

a abordagem adotada na pratica pedagodgica dependera da perspectiva teodrica
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adotada pelo professor. Nesse sentido, no fenbmeno, emergem potencialidades
para articulacdo entre educacdo ambiental e educagdo em saude, a exemplo,
destaca-se uma visao integrada das interfaces entre os aspectos biolégicos e sociais
do processo de saude (ESP43.1) e compreensao do conceito ampliado de saude e
seus determinantes sociais (ESCB48.1).

Em relacdo a educagao ambiental, apesar de haver diferentes vertentes e
denominagdes, ndao ha um consenso em relagao a sua classificacdo, geralmente, é
classificada em tendéncias como conservadora, romaéantica, reformista,
emancipatéria, transformadora, pragmatica e critica, conforme lared et al. (2011;
2021). Os mesmos autores também destacam que, no contexto educacional, ha uma
coexisténcia das diferentes tendéncias.

No fendbmeno, nao foi identificado qualquer tipo de proposta de articulagao
entre educacao ambiental e saude. No entanto, sobre a articulacdo entre educacao
ambiental e a educagdo em saude, lared e Venturi (2024) destacam que
complementaridades epistemoldgicas entre as areas possibilitam uma integracao
complementar, de modo a oportunizar uma compreensdo de mundo mais
equilibrada, com base na relacdo corpo~mente~mundo. Além disso, os autores
identificam a filosofia do Bem Viver como uma interface entre as areas.

O Bem Viver, com origem nas cosmologias de povos amerindios, propde
uma reflexdo critica sobre conceitos hegemonicos que regem a maior parte da

sociedade, conforme a seguir:

O Bem Viver — isto é fundamental — supera o tradicional conceito de
desenvolvimento e seus multiplos sindnimos, introduzindo uma visao muito
mais diversificada e, certamente, complexa. Por isso mesmo, as discussdes
sobre o Bem Viver, termo em construgdo, sao extremamente
enriquecedoras. O Bem Viver revela os erros e as limitagbes das diversas
teorias do chamado desenvolvimento. Critica a propria ideia de
desenvolvimento, transformada em uma enteléquia que rege a vida de
grande parte da Humanidade — que, perversamente, jamais conseguira
alcancga-lo (Acosta, 2017, p.24)

Nesse sentido, a articulacdo entre educagdo ambiental e educacdo em
saude, conforme lared e Venturi (2024), tem como horizonte comum a preocupagao
com a saude e a sustentabilidade do planeta. O Bem Viver, enquanto postura de
vida, convida a reflexdo e constru¢do de modos de vida que ndo se baseiem na
acumulagado de capital como sinbnimos dos conceitos de desenvolvimento e
progresso (Acosta, 2017). Em oposigdo a essa logica, o Bem Viver postula a ideia

de uma “convivéncia harmoniosa entre 0os seres humanos consigo mesmos e com a
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Natureza" (Acosta, 2017, p. 25), fundamentada nos principios de “reciprocidade,
relacionalidade, complementariedade e solidariedade entre individuos e
comunidades” (Acosta, 2017, p. 33).

Outra questdo presente nesta categoria € a abordagem das relacdes
humanas e socioambientais como elementos essenciais para a compreensdo dos
desafios socioambientais contemporaneos. Essas ideias podem ser observadas em
conteudos distribuidos ao longo do fenbmeno, como: “a relagdo ser humano
natureza” (ESCB21.1), na disciplina de Educacdo Ambiental; a relacdo histérica
entre 0 homem (ser humano) e o ambiente, sua génese e condigbes atuais da crise
ambiental (ESCB33.1), na disciplina de Ciéncias do Ambiente; as principais
correntes tedricas que abordam a relagdo sociedade-meio ambiente a partir das
Ciéncias Naturais (ESP89.1) e os fundamentos tedricos da Ecologia Humana e da
Biologia da Conservagao (ESP89.3) ambos tratados na disciplina de Meio Ambiente
e Sociedade; e, o socioambientalismo e organizagdo sociopolitica de Povos e
Comunidades Tradicionais (ESCB173.1) na disciplina Etnoecologia Politica.

O Bem Viver se contrapde ao antropocentrismo por reconhecer todos os
seres como Vvivos, sejam eles humanos ou ndo humanos. “O Bem Viver supde uma
visdo holistica e integradora do ser humano imerso na grande comunidade da Pacha
Mama [Mae Terra]” (Acosta, 2017, p. 83). Esse pressuposto dialoga com a
valorizagao das experiéncias corporificadas (Merleau-Ponty, 1999), com o conceito
de educagao da atencao (Ingold, 2010) e com as epistemologias ecolégicas (Steil;
Carvalho, 2014) que prezam pela interagdo e engajamento continuo entre todos os

seres que habitam o mundo. Nesse contexto, lared e Venturi (2024) pontuam:

Ao contrapor-se ao antropocentrismo e reconhecer o mundo-mais-que-
humano como participe do fluxo da vida no planeta, o Bem Viver culmina
como uma tessitura alinhada aos principios da educagdo ambiental
postulados desde Thbilisi, mas silenciados ao longo das décadas por
politicas hegemonicas. Enquanto a educagcdo em saude liberta-se de
perspectivas biomédicas, normativas e comportamentalistas impostas a
auséncia de doenga como exclusivo requisito a saude, associando
elementos ambientais, psicologicos, biolégicos, educacionais, culturais,
ocupacionais, politicas publicas, dentre outros, em prol de um
empoderamento que reconhece e reconstréi o contexto e a comunidade
como local de vida (lared; Venturi, 2024, p. 9)

A comunidade como local de vida é constituida pelo estabelecimento de
relagdes, nas quais as relagbes humanas e socioambientais se entrelagam. Nesse
contexto, o Bem Viver refere-se aos bons conviveres, entre os seres humanos e

deles com a natureza, tendo como “eixo aglutinador a relacionalidade e a
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complementariedade entre todos os seres vivos — humanos e nao humanos”
(Acosta, 2017, p. 74).

Nesse sentido, para construgdo da articulagdo entre educagao ambiental e
educagao em saude, sob a perspectiva do Bem Viver, as abordagens que tratem
das relagbes humanas e socioambientais emergem como fundamentais e
perpassam por questbes de sustentabilidade e do reconhecimento da
interdependéncia entre sociedade e natureza.

Outro aspecto que emerge do fendmeno analisado refere-se ao
compromisso com a formacdo de professores com conhecimentos sobre a
sustentabilidade e os principais desafios vinculados a esse conceito. Isso é
evidenciado no objetivo especifico de proporcionar a interacdo com modernas
abordagens e principios da sustentabilidade (PSP10), na énfase sobre a
necessidade de implementacdo de propostas sustentaveis compativeis com uma
vida digna (PSP3) e de transformacdes cientificas e culturais (PSP4), bem como, por
meio da insergao de conteudos relacionados ao tema, os quais sao abordados de
forma direta ou indireta. Esses elementos abrem possibilidades para que o tema
seja abordado sob diferentes perspectivas.

A identificacdo da presenca de questdes relacionadas a sustentabilidade no
fendmeno esta em acordo com o contido na Carta da Terra (2006), que argumenta
por uma sociedade sustentavel em nivel global e enfatiza a relevancia da adocéao de
modelos sustentaveis de producdo e consumo. Além disso, ressalta a importancia
da integracdo de conhecimentos para um modo de vida sustentavel a educagao
formal, do reconhecimento e preservagao dos saberes tradicionais.

Nesse sentido, Geraldo e lared (2023), em Uma Carta de Paz, enfatizam a
cultura de paz e a valorizagédo de todas as formas de vida, ampliando a perspectiva
da Carta da Terra. A partir da concepcdo do mundo como um espaco de vivéncias e,
consequentemente, de compartilhamento de responsabilidades, as autoras,
compreendem a paz como um processo continuo de construgdo de uma convivéncia
pacifica e afetiva com o outro e com o ambiente, incluindo nessas relagdes os
humanos e ndo humanos. Para isso, destacam a necessidade de mudancas nas
mentes e nos coragoes.

Como mencionado anteriormente, o Bem Viver se opde ao modelo de
desenvolvimento que tem como base o crescimento econémico ilimitado e a

acumulagao de bens materiais, por gerar desigualdades sociais e a destruicdo
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ambiental (Acosta, 2017). Nessa mesma linha, Carvalho (2008), a partir de uma
compreensao socioambiental, argumenta que o foco da sustentabilidade n&o é o
desenvolvimento, mas a construgdo de uma sociedade sustentavel em que o meio
ambiente nao seja reduzido a um conjunto de recursos naturais sob ameacga da
sociedade, mas compreendido como um bem social comum.

Com base no fendmeno, as problematizagcdes das questbes acerca da
sustentabilidade podem ser inseridas em diferentes disciplinas ao longo do curso,
oportunizando uma reflexdo critica sobre os desafios socioambientais
contemporaneos. Essas reflexdes podem ser realizadas nas seguintes disciplinas:
“Ciéncias do Ambiente” ao tratar das possibilidades da sustentabilidade (ESCB33.7);
“‘Recursos Naturais e Sustentabilidade” ao desenvolver temas relacionados as
questdes fundamentais dos sistemas ambientais (ESP68.1) e dos processos e
alternativas para o desenvolvimento sustentavel; “Seminarios” ao tratar da relagéo
entre o meio ambiente e a sustentabilidade. (ESCB115.1); “Bioética” ao tratar da
Bioética e da preservacao ambiental (ESP4.1) e a relagdo entre Bioética, ciéncia e
sociedade (ESP4.2); “Educacédo, Ciéncia e Tecnologia” ao tratar das questbes
contemporaneas sobre as relagbes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(ESP104.1); “Educagdo Ambiental” ao tratar dos desafios éticos, politicos e
epistemoldgicos da problematica socioambiental e o0 socioambientalismo
(ESCB33.4) e das Sociedades Sustentaveis (ESP25.2); “Ciéncias do Ambiente” ao
tratar do novo contrato social e ambiental: ética socioambiental e a disciplina de
“Etnoecologia Politica” ao tratar da resiliéncia socioecoldgica (ESCB173.2).

No entanto, ao analisar com maior detalhamento, se observa a presenca dos
termos “desenvolvimento sustentavel” e “sustentabilidade”. Sobre isso, Carvalho
(2008, p. 47) alerta para as variagdes no uso do conceito de sustentabilidade,
observando que “a nogao de sustentabilidade e seus sucedaneos tém sido usada de
forma generalizada e pode gerar a falsa ideia de que ha um consenso sob todos os
discursos que se constroem em torno desta ideia”, quando, na realidade, trata-se de
um conceito disputado por interesses diversos.

Acosta (2017) destaca que o Bem Viver constitui uma busca por caminho, ou
caminhos, para uma vida digna a todos os seres humanos e ndo humanos. Por esse
motivo, o autor critica o conceito de desenvolvimento sustentavel por manter a ideia
do crescimento econdmico e da exploragado dos recursos naturais. De modo similar,

Carvalho (2008), Acosta (2017) e Bonnett (2017) convergem na critica ao
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desenvolvimento sustentavel enquanto conceito inserido na légica capitalista, mas
apresentam nuances diferentes em suas analises.

Acosta (2017) considera o conceito de desenvolvimento sustentavel
insuficiente para promover uma mudanga de paradigma por permanecer na logica
capitalista e ndo questionar as bases estruturais, destaca a necessidade de pensar
sobre a sustentabilidade considerando a capacidade e resiliéncia da Natureza. Para
o autor, o modelo atual, centrado no crescimento econdmico e no consumismo, deve
ser modificado, especialmente nos paises ditos "desenvolvidos", que necessitam
reformular seus estilos de vida. Ao mesmo tempo, os paises situados no lado oposto
dessa classificacdo necessitam construir alternativas para garantir uma vida digna e
sustentavel, sem reproduzir os padrdes insustentaveis de consumo. No entanto,
diante dos riscos a humanidade, Acosta (2017, p.201) reconhece a possibilidade do
desenvolvimento sustentavel “apenas como uma etapa transitéria a um paradigma
distinto do capitalista, ao que seriam intrinsecas as dimensdes de liberdade e
igualdade — incluindo, claro, a sustentabilidade ambiental”.

Ja Carvalho (2008), alerta que a sustentabilidade, quando compreendida
como ideologia, como ocorre no desenvolvimento sustentavel, falha em promover
mudangas significativas na relagdo entre sociedade e natureza. Em vez disso, ha
tendéncia a renovacdo da matriz desenvolvimentista na tentativa de legitimar
praticas que perpetuam as desigualdades sociais e exploragdo ambiental. Em sua
visdo, € necessario distinguir entre uma sustentabilidade fraca, voltada a légica
mercadoldgica, de uma sustentabilidade forte, que reconhece a finitude dos recursos
e defende uma redistribuicao equitativa dos recursos ambientais.

Enquanto Bonnett (2017) critica a ideia de desenvolvimento sustentavel,
argumentando que ela falha como instrumento de mudanga porque, culturalmente,
nao motiva suficientemente as pessoas a adotarem praticas verdadeiramente
sustentaveis. O autor destaca a tensao entre os conceitos de “sustentabilidade”, que
remete a conservagao e ao respeito a natureza, e “desenvolvimento”, que enfatiza a
ideia de um ordenamento planejado sob uma perspectiva antropocéntrica, o que, na
pratica, esta relacionado ao crescimento econémico.

Em relagcdo a incorporacdo dessa tematica ao curriculo, Bonnett (2017)
critica a forma como o desenvolvimento sustentavel foi incorporado ao curriculo,
apontando que, muitas vezes o tema foi tratado como um elemento adicional, um

complemento, a uma estrutura educacional preexistente, sem qualquer referéncia a
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ideias de sustentabilidade. Para ele, reconhecer a sustentabilidade como parte
essencial da educacédo significa compreender que "as coisas na natureza existem
em relagao reciproca" (Bonnett, 2017, p. 83, tradugdo nossa). A partir compreensao
pautada na fenomenologia, o autor enfatiza que "as coisas na natureza ocorrem em
um relacionamento de sustentacdo mutua" (Bonnett, 2017, p. 83, tradugéo nossa),
evidenciando a interdependéncia entre os seres e 0 meio ambiente.

Dessa forma, a construcdo de uma sociedade ambientalmente sustentavel
exige transformacgdes para que ela ndo seja pensada apenas como um ajuste dentro
do sistema vigente, mas como um elemento essencial para a construgao de novas
formas de organizagao social e econdmica.

A ideia de sustentagao mutua (Bonnett, 2017) se correlaciona com a ideia de
convivéncia em comunidade do Bem Viver, defendida por Acosta (2017), na medida
em que ambas enfatizam a interdependéncia e a necessidade de equilibrio nas
relagdes entre os seres, humanos e ndo humanos, e com a natureza. Além disso, as
relagdes humanas e socioambientais surgem como um aspecto emergente da
potencialidade de articulagdo entre educagcdo ambiental e educagdo em saude, sob
a perspectiva do Bem Viver, visto que o objetivo dessa articulagcdo é resgatar
praticas sustentaveis e coletivas voltadas para a sustentabilidade do planeta, um
bem comum.

Tais perspectivas dialogam com a proposta de Ingold (2012) de restauragao
da vida no mundo. Segundo Ingold (2012), restaurar a vida implica abandonar a
ideia de que o mundo é composto por objetos fixos e autbnomos, em vez disso,
compreendé-lo como um emaranhado de fios como uma malha, em que tudo se
encontra em interagdo continua, ndo como elementos isolados, mas como linhas
que se entrelacam em processos de formacao e transformacgao constantes. Dessa
forma, restaurar a vida significa reconhecer e restabelecer essas relagoes.

Sob essa perspectiva, evidencia-se a potencialidade de abordagem acerca
dessas questdes nas disciplinas de “Educagdo Ambiental”, “Ciéncias do Ambiente”,
“‘Meio Ambiente e Sociedade”, “Ensino de Anatomia e Fisiologia Humana” e
“Oficinas Didaticas de Anatomia e Fisiologia Humanas”.

Apesar de nao ter sido identificada explicitamente uma articulagdo entre
educacdo ambiental e saude, ao longo das reflexbes da analise da presente
categoria, identificam-se potencialidades de articulagdo entre educagado ambiental e

educacdo em saude a partir de trés eixos interdependentes: a integracéo entre
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ambiente, saude e questdes sociais; as relacdes humanas e socioambientais; e a
sustentabilidade. Esses eixos representam a complexidade dessas questoes,
evidenciando que a articulagdo entre eles possibilita uma compreensdo ampliada
das questdes socioambientais no curriculo prescrito.

Esses eixos demonstram a complexidade inerente a sustentabilidade,
demonstrando que sua abordagem requer uma visdo ampla e integrada. A
articulagdo entre esses elementos permite uma compreensao mais abrangente das
questdes socioambientais, suscitando discussdes multifacetadas. Dada a amplitude
das discussbes suscitadas por esses trés eixos, este texto ndo teve a intengado de
esgotar o tema, mas de trazer alguns elementos que possam contribuir para

reflexdes futuras.

4.3.3 Formagao docente: abordagens integradas e contemporaneas

A constituicdo desta categoria final resultou na elaboracdo do paragrafo-
sintese a seguir: A potencialidade de articulagdo entre educagcdo ambiental e
educacado em saude se evidencia no compromisso de um processo de formacao de
professores com foco na responsabilidade socioambiental e atuagéo critica, reflexiva
e ética, incluindo o compromisso com a promog¢éo da saude unica. A valorizagdo da
interdisciplinaridade para articulagdo entre diferentes saberes e temas
contempordneos que atravessam a sociedade. Os fundamentos tedricos,
metodolbgicos e praticos que sustentam a formacdo docente nessas areas sao
essenciais para a consolidagdo desse compromisso.

A partir do fenbmeno analisado, emergiu o0 compromisso com uma formacgao
docente critica e reflexiva, pautada na consciéncia de sua importancia social, na
qual a interdisciplinaridade e as praticas pedagdgicas desempenham um papel
significativo no processo formativo. Isso é evidenciado no fendbmeno ao ser
identificado o compromisso expresso com a formacao de professores fundamentada
no compromisso de formar educadores criticos, reflexivos e éticos diante das
questdes contemporaneas (PSP7), conscientes de sua relevancia na colaboragao
para a transformacgédo da sociedade (PSP8), preparados para abordar questdes
ambientais (PSP11), além disso, o fendmeno expressa como objetivos uma

formagao pautada na responsabilidade social, ambiental e na dignidade (PSCB7).
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A Carta da Terra (2006) recomenda proporcionar a todas as pessoas,
especialmente as criangas e aos jovens, oportunidades educativas que lhes
permitam contribuir ativamente para o desenvolvimento sustentavel, aqui entendido
como referéncia a nocdo de sustentabilidade, por meio da integracdo de
conhecimentos, valores e aptiddes a educacao formal. No entanto, para que essa
recomendagao se concretize, € necessario que o professor receba uma formacgao
que contemple essa perspectiva. Uma vez que, o curriculo proposto se relaciona
com a construcao da identidade dos envolvidos (Silva, 2005).

Sobre isso, Menter (2023), ao discorrer sobre o processo de formagéao de
professores, destaca que a educacdo docente reflete a estrutura do sistema
educacional de um pais. Segundo o autor, a formagdo de professores inclui os
conhecimentos e as capacidades essenciais para a futura pratica profissional, que
influenciara a formacao de cidadaos adultos que atuarao na sociedade nas proximas
duas décadas. Nesse sentido, de acordo com o autor, o processo de formagao de
professores representa como a sociedade vé o futuro e indica seus valores
subjacentes. Nesse sentido, o processo de formagao docente corresponde a visao
de futuro para a sociedade, em que no contexto atual se apresenta na
sustentabilidade do planeta, como evidenciado na categoria anterior.

Em relacdo ao processo de formacgdo de professores, Choo (2023)
argumenta que, em um mundo cada vez mais globalizado, uma educacao global na
formagdo de professores se faz necessaria para que os educadores sejam
conscientes interculturalmente e capazes de lidar com a diversidade étnica e cultural
dos alunos. Para isso, a autora defende a incorporagdo de uma abordagem ética
cosmopolita, que promove uma consciéncia de alteridade e o reconhecimento da
diferenca. Nesse sentido, Choo (2023) ressalta a necessidade de inclusdo de
pedagogias que desafiem metanarrativas de universalismo e reivindicagbes de
verdade e progresso. Além disso, destaca que, sob essa perspectiva o professor em
vez de abordar o conhecimento como fixo e a cultura como pura, valoriza o
entrecruzamento de historias, a interdisciplinaridade e o hibridismo cultural.

De acordo com Choo (2023), essa perspectiva pauta-se em trés principais
disposicdes: justica, que implica em um senso de responsabilidade para com o
outro; hospitalidade, definida como "aprender a suspender o julgamento, o
preconceito e as expectativas do outro para ouvir, entender e aprender com aqueles

que tém crengas diferentes de noés" (Choo, 2023, p. 1675, tradugdo nossa); e
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empatia, que envolve a afinidade com o outro para perceber a partir do ponto de
vista de outra pessoa. Segundo a autora, o termo cosmopolita entendido como
"cidaddo do mundo", a integracdo dessas disposicdes a formacdo pedagodgica
possibilita que os professores abordem o conhecimento como interdisciplinar,
dindmico e culturalmente hibrido, promovendo uma pratica educacional mais
sensivel as realidades globais e locais, que no presente estudo vem demonstrando
suas preocupagdes por meio dos complexos eixos evidenciados na categoria
anterior: integragao entre saude, ambiente e questdes sociais; relagdes humanas e
socioambientais; e a sustentabilidade.

Ao prosseguir a analise do fenbmeno evidencia-se uma contradigdo no
objetivo de formacéao proposto, no qual se destaca a formacgao de profissionais para
atuarem de “forma multiprofissional, interdisciplinar e transdisciplinar na promogao
da saude unica (dos humanos e do ambiente), baseados na convicg¢ao cientifica de
cidadania e da ética” (PSCB6). A ideia de formagéo voltada a promogao da saude
unica, abrangendo seres humanos e 0 ambiente, parece dialogar com os principios
do Bem Viver, uma vez que, a saude unica se concentra na analise integrada dos
aspectos relacionados a saude humana, a saude ambiental e ao meio ambiente,
com o objetivo de desenvolver e implementar programas, politicas, legislagdo e
pesquisa que promovam a interacdo e colaboracdo entre varios setores para
alcancar melhores resultados de saude publica (Soares, 2020).

No entanto, segundo o Dicionario Online de Portugués, a palavra
“convicgao” pode ser definida como uma opinido obstinada sobre algo ou uma
certeza (Convicgao, 2024), o que remete a ideia do dogmatismo cientifico e do
cientificismo. Nessas perspectivas, a ciéncia, tida como verdade absoluta, trata do
conhecimento em uma abordagem unidirecional no ensino, na qual o individuo
detentor do saber impde seu conhecimento a aqueles que desconhecem o assunto
em sua complexidade. Isso entra em conflito com as caracteristicas da saude unica
que tem como uma abordagem integrada que envolve a triade Humano-Animal-Meio
Ambiente, trabalho em colaboracdo entre profissionais de diferentes areas para
discutir questées de saude publica (Soares, 2020). Conflita com a perspectiva de
saude coletiva que pressupde um trabalho na e com a comunidade.

Destaca-se também que a énfase na convicgédo cientifica identificada no
fendbmeno se assemelha ao que esta contido nas Diretrizes Curriculares Nacionais

de cursos de graduagdo da area da saude, como os cursos de Biomedicina e
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Fisioterapia (Brasil, 2002 e 2003) que sao ofertados no Setor de Ciéncias Bioldgicas,
mesmo Setor de um dos cursos que compdem o corpus de analise. Ou seja, essa
perspectiva apresenta um forte alinhamento com a visao biomédica de saude, em
detrimento da perspectiva pedagogica educacional.

Além disso, ainda dentro do proprio fendmeno analisado, sob essa
perspectiva, essa concepcao entra em conflito com a proposta de formacao para
uma atuagao critica e reflexiva (PSP7) e torna-se um entrave ao reconhecimento e a
valorizacdo de outras culturas e formas de conhecimento, como a disciplina de
“‘Etnociéncia” que trata do “reconhecimento da existéncia de outras formas de
calcular, explicar e representar qualitativa e quantitativamente dados de natureza e
ambiental e social” (ESP108.1) e a disciplina de “Etnoecologia Politica” (ESCB173.1)
que aborda o “socioambientalismo e organizacdo sociopolitica de Povos e
Comunidades Tradicionais” (ESCB173.1) e a ‘resiliéncia socioecologica”
(ESCB173.2). Do mesmo modo, pode constituir-se em um entrave a perspectiva
fenomenoldgica e ao proprio conceito de Bem Viver, que se origina na cosmovisao
de povos e nacionalidades indigenas (Acosta, 2017).

Em relagdo a fenomenologia e ao Bem Viver, ressalta-se que, ndo se trata
de negar o conhecimento cientifico, mas de ampliar as perspectivas para uma
compreensao holistica da realidade e das possibilidades de mudancas para a
sociedade, reconhecer que a ciéncia nao € a unica via de construgao do saber.

Nesse sentido, a fenomenologia sob a o6tica de Merleau-Ponty (1999)
caracteriza-se pela oposicao a ideia de compreender o mundo unicamente por meio
do conhecimento cientifico. Em vez disso, o autor enfatiza a valorizacdo da
experiéncia vivida e da percepcao mediada pelo corpo, o qual é definido como o
veiculo do ser no mundo. Dessa forma, é atribuido papel central ao corpo,
conferindo importancia as experiéncias corporais € a subjetividade do ser humano
na interacdo com o "mundo vivido" para ai sim trabalhar o conhecimento cientifico
(Merleau-Ponty, 1999).

Sob essa perspectiva, Kersting et al. (2024) destacam que no contexto
educacional, a aprendizagem ocorre por meio de um processo relacional e resulta
do engajamento de um corpo vivo e sensivel no mundo. A sala de aula passa a ser
um ambiente de relagdes dindmicas em que professores valorizam as experiéncias e

as identidades dos alunos relacionando-as com os contetidos cientificos.
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Embora ndo tenham sido encontradas abordagens diretas relacionadas a
fenomenologia. Foram identificados espacos que representam potencialidades para
sua incorporagao ou abordagem, especialmente em questdes relacionadas a
interdisciplinaridade e as praticas pedagogicas. Esses espagos podem se constituir
em oportunidades para a introducdo de perspectivas teodricas e praticas
fenomenoldgicas, ampliando as possibilidades formativas e promovendo uma
compreensao integrada e experiencial dessa perspectiva, destacam-se: perspectivas
educativas antropocéntricas e ecocéntricas (ESP90.3); Inter e transdisciplinaridade,
processos dialdgicos e interculturais (ESCB21.4); relagdes entre conhecimento
cotidiano e o conhecimento cientifico (ESP104.2); metodologias participativas
(ESP25.7 e ESCB21.5); a relacao entre os conceitos de estética, ética e politica
para a pesquisa e pratica em educacdo ambiental e as possibilidades de
experiéncias (ESP90.2 e ESP90.4); desenvolvimento de projetos ligados a tematica
do ensino de Ciéncias da Saude (ESP48.1); assim como nas disciplinas que
contenham a pratica como componente curricular (PSP13 e PSCB9).

Morse e Blenkinsop (2021) argumentam que a fenomenologia pode
contribuir de modo significativo na resposta a crise ecoldgica e social por promover
uma mudanga na percepg¢ao e na relacdo com o mundo, valorizando a experiéncia
vivida e a relacionalidade entre humanos e o0 mundo mais do que humano. Dessa
forma, os autores, destacam que as crises ambientais e sociais exigem mudancas
substanciais na educacdo e concluem que “talvez a atitude fenomenoldgica,
desenvolvida por meio de praticas deliberadas, se torne mais do que apenas uma
lente entre muitas, mas se torne uma postura necessaria para a sobrevivéncia”
(Morse; Blenkinsop, 2021, p. 208, tradugao nossa).

Brinkmann (2021), a partir da ontologia fenomenolégica do corpo vivido de
Merleau-Ponty, compreende a pratica pedagdgica como uma aprendizagem
experiencial e a reconhece como um processo fundamental para a sedimentacédo do
conhecimento. Para o autor, o conhecimento €, antes de tudo, incorporado para
posteriormente se tornar um conhecimento intelectual ou cognitivo. De acordo com o
autor, a experiéncia de conhecimento é estruturada de duas maneiras: pela
repeticdo, na qual a reproducdo das agdes oportuniza a sedimentagcdo do
conhecimento; e, pela interrup¢cédo ou pausa, que ocorre quando ha a experiéncia do
nao saber, ou seja, quando o processo da experiéncia é interrompido e ha uma

decepcéo frente a antecipagdo. A experiéncia "negativa", concebida como falha ou
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frustragdo, também se constitui em ocasido importante para a aprendizagem e
reaprendizagem.
E importante salientar que a pratica é mais do que apenas repetir, € um

processo de aperfeicoamento continuo, conforme a seguir:

A pratica € uma forma especifica de aprendizagem. [...] Dentro da pratica e
pela pratica, habilidades e capacidades séo cultivadas e aperfeicoadas.
Estamos praticando algo para sermos capazes de realizar essa atividade
especifica de uma forma mais cultivada, estética ou elegante. O caminho
para isso é a pratica repetitiva (Brinkman, 2021 p. 116, tradug&o nossa)

Essas concepgdes convergem com o conceito de educacéo da atengao, de
Ingold (2010), que fundamenta a presente pesquisa. Para o autor, a aprendizagem
por meio da educacdo da atencdo envolve a imersao em praticas e experiéncias
corporificadas, onde o conhecimento consiste em habilidades, essas habilidades sao
desenvolvidas pelo praticante iniciante por meio da interacdo com o praticante
habilidoso. A interagdo entre ambos, em um processo continuo de ajuste e
refinamento das atencionalidades, permite uma sintonia fina do sistema perceptivo
oportunizando uma redescoberta orientada, na qual o praticante iniciante nao
apenas copia os movimentos do praticante habilidoso, mas os recria desenvolvendo
sua propria forma de agir e perceber no mundo (Ingold, 2010).

Na educacdo da ateng¢ao (Ingold, 2010), a aprendizagem por meio do
redescobrimento dirigido envolve a presenca de um tutor, conforme pontuado pelo

autor a sequir:

O processo de aprendizado por redescobrimento dirigido é transmitido mais
corretamente pela no¢do de mostrar. Mostrar alguma coisa a alguém é fazer
esta coisa se tornar presente para esta pessoa, de modo que ela possa
apreendé-la diretamente, seja olhando, ouvindo ou sentindo. Aqui, o papel
do tutor é criar situagbes nas quais o iniciante é instruido a cuidar
especialmente deste ou daquele aspecto do que pode ser visto, tocado ou
ouvido, para poder assim ‘pegar o jeito’ da coisa. Aprender, neste sentido, é
equivalente a uma ‘educagéo da atencao’ (Ingold, 2010, p. 36).

No contexto educacional formal, a atividade equivalente a tutoria é
desenvolvida por professores. Morse e Blenkinsop (2021) destacam a importancia
do professor na condugdo dos processos de identificar, criar e oportunizar
momentos de abertura para reflexdes. Essa ideia se assemelha a “nogado de
mostrar”, de Ingold (2010), que enfatiza a interagdo entre praticantes como um meio
de oportunizar o desenvolvimento de atencionalidades e a sensibilizacdo do sistema

perceptivo.
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Tais concepg¢des podem contribuir de modo significativo com as propostas
encontradas no fendbmeno analisado, que expressam o0 compromisso de gerar novos
paradigmas de desenvolvimento e conservacdo do meio ambiente, formar
profissionais para atuacao critica, reflexiva e ética frente a essas questbes (PSP6 e
PSP7) e do objetivo de contribuir para a melhoria da qualidade de vida das
populagdes (PSP9).

De acordo com Sacristan (2020), a concepgao do professor como agente
ativo no processo educativo esta diretamente relacionada ao nivel e a qualidade de
sua formacéo, pois € essa base que lhe permite compreender e intervir no processo
de ensino. Nesse sentido, para o autor, o fortalecimento da autonomia docente,
ainda durante sua formacgdo, € relevante para a construcdo de uma visao
emancipatéria da profissado, possibilitando que os professores se reconhegam como
responsaveis por atribuir significados aos componentes curriculares e as praticas
pedagogicas. Nesse contexto, as concepgdes epistemoldgicas desempenham um
papel central, pois influenciam diretamente a interpretacdo e a atribuicado de
significados ao curriculo em sala de aula.

Dessa forma, os resultados dessa categoria evidenciam que a
potencialidade da articulagado entre a educacdo ambiental e a educagao em saude
reside no processo formativo, que necessita oportunizar uma compreensao holistica
do processo de ensino. Para isso, €& fundamental que, por meio da
interdisciplinaridade e da pratica pedagodgica, a formacdo ultrapasse a mera
transmissdo de conteudos e incorpore abordagens que promovam uma
compreensao critica, reflexiva e contextualizada das questdes relacionadas aos
temas em questdo e ao Bem Viver.

Para isso, tornam-se necessarias abordagens sobre interdisciplinaridade,
bem como perspectivas filoséficas e epistemoldgicas que ampliem a visdo dos
futuros docentes sobre seu papel na sociedade, preparando-os para uma atuagao
que dialogue com a nogdo de um professor cosmopolita. Além disso, se faz
necessario o desenvolvimento de praticas pedagogicas que contemplem as
perspectivas trabalhadas como a valorizagdo das experiéncias corporificadas, o
desenvolvimento das atencionalidades. Nesse sentido, a interacdo entre o
licenciando, enquanto praticante iniciante, e o professor, enquanto praticante
habilidoso, configura-se como um aspecto essencial para a construcdo de um

conhecimento significativo.
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4.4 CONSIDERACOES DO CAPITULO

O presente capitulo analisou os curriculos, projetos pedagdgicos e ementas
de disciplinas obrigatérias e optativas dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas ofertados pela UFPR, com o objetivo de identificar o que se mostra como
potencialidade de articulacédo entre a educacdo ambiental e a educagao em saude. A
analise evidenciou que essas areas estdo inseridas de forma isolada. A partir do
corpus analisado, emergiram trés categorias finais que, de forma complementar,
oportunizam reflexdes distintas, porém interdependentes, sobre a possibilidade e a
potencialidade de articulagdo entre a educacdo ambiental e a educagcdo em saude
sob uma perspectiva fenomenoldgica voltada a ampliagdo da compreensdo das
potencialidades educacionais.

A categoria final intitulada “Desafios socioambientais no contexto de
formagdo de professores de Ciéncias Bioldgicas” destaca o papel central do
curriculo e da instituicao em expressar o compromisso social institucional com uma
formagdo docente atualizada frente aos desafios contemporaneos. Esse
compromisso se concretiza pela incorporacédo de conteudos que oportunizam
conhecimentos e reflexdes sobre os desafios socioambientais enfrentados pela
sociedade. Essa perspectiva representa uma busca por contribuir com a construcao
de uma sociedade mais consciente, critica e comprometida com a transformagao
dos contextos socioambientais, se configurando como um indicador de que o
curriculo pode ser um espaco de articulacdo entre a educacdo ambiental e a
educagao em saude.

A categoria final “Potencialidades para a articulacdo entre educagao
ambiental e educagcdo em saude” evidencia a presenga dessas areas como temas
transversais, tratados de forma isolada, mas com potencial para articulacdo. A
articulagao entre essas areas, sob a perspectiva do Bem Viver, abrange diversos
aspectos que permeiam a sociedade. Nesse contexto, destacam-se as abordagens
que envolvem as relagbes humanas e socioambientais ao longo do tempo, assim
como questdes relacionadas a sustentabilidade, compreendidas como elementos
que ampliam a compreensdao da crise socioambiental e de seus desafios

contemporaneos. Desse modo, a categoria revela a potencialidade de articulagéo
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entre educacdo ambiental e educagdo em saude, mesmo que essa articulacdo ainda
nao esteja efetivada.

Enquanto a categoria final “Formacao docente: abordagens integradas e
contemporaneas” evidencia que a potencialidade de articulagdo entre educagao
ambiental e educacdo em saude nido depende apenas de conteudos especificos. Ela
se materializa no proprio processo formativo, que necessita oportunizar experiéncias
e praticas pedagodgicas integradas e corporificadas, para que os futuros docentes
compreendam, de forma ampliada, as complexidades do mundo contemporaneo.
Isso permite que o professor em formacdo desenvolva a consciéncia sobre seu
importante papel na e para a sociedade. Desse modo, compreende-se que as
praticas desempenham papel essencial na consolidagao das propostas curriculares.

Diante do exposto, € possivel compreender que a articulagdo entre
educacao ambiental e educacdo em saude nos curriculos dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioloégicas analisados demanda mais do que a insergdo pontual de
conteudos, € necessaria a constituicdo de processos formativos integradores,
criticos e sensiveis as complexidades do mundo contemporaneo. As categorias
finais construidas ao longo da analise revelam que essa articulagdo é possivel,
sobretudo quando o curriculo é concebido como espaco formativo que valoriza a
experiéncia vivida, a interdisciplinaridade, a corporeidade e a atencdo as relagdes
humanas e socioambientais. Assim, uma formacao de professores pautada em uma
perspectiva fenomenoldgica, que va além da mera transmissao de conhecimentos
cientificos e incorpore praticas pedagogicas que valorizem a experiéncia vivida, a
corporeidade, a diversidade cultural e a educacao da atencao, pode contribuir para a
superacdo de abordagens fragmentadas e fomentar praticas pedagogicas
comprometidas com a transformacao social e a construcdo de modos de vida
condizentes com os pressupostos do Bem Viver.

Dessa forma, espera-se que esse estudo possa contribuir para novas
investigacdes e reflexdes acerca da formagao de professores, especialmente no que
tange a articulacéo entre a educagdo ambiental e a educagédo em saude, tendo em
vista a incorporacgéo de preceitos do Bem Viver, de pressupostos da fenomenologia
e da educagao da atengao como referenciais para uma pratica pedagogica mais
integrada e significativa.

Na secdo seguinte, sdo apresentadas as consideragdes finais gerais da

pesquisa.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS GERAIS

O presente estudo teve como objetivo geral investigar a potencialidade de
articulagdo entre a educagcao ambiental e a educagdo em saude sob a perspectiva
fenomenoldgica nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UFPR. Essa articulagéo foi refletida ao longo da pesquisa, tendo o Bem Viver como
elo de integragao entre essas areas. Os objetivos especificos da pesquisa foram
atendidos por meio de: a) um ensaio tedrico, no qual se refletiu sobre a articulagéo
entre essas areas a partir de uma perspectiva fenomenologica. Essa reflexado
abordou as caracteristicas e os desafios contemporaneos do curriculo, culminando
na proposi¢cao de um conceito de curriculo ecofenomenolégico; b) um mapeamento
do estado do conhecimento sobre educagcdo ambiental e educagao em saude no
ambito da formacdo inicial de professores, realizado por meio da analise de
dissertacdes e teses, o qual revelou a auséncia de pesquisas que abordem essas
areas de forma integrada; c) a analise dos curriculos e das ementas das disciplinas
obrigatorias e optativas evidenciou a insercdo da educagdo ambiental e da saude
como temas transversais, ainda dicotomizados, mas com potencial para abordagens
integradas sob a perspectiva do Bem Viver.

A concepgdo de desenvolvimento pautada no crescimento econdmico
ilimitado, na exploragao de recursos naturais e na difusdo de padrbes de estilo de
vida baseado em consumo contribuiu para crises socioambientais globais (Acosta,
2017). Essas questbes atravessam a sociedade e o curriculo, cuja natureza
dinamica se relaciona ao contexto histérico e social. Nesse contexto, o Bem Viver se
apresenta ndo como uma solugao imediata, mas como uma construcdo de um estilo
de vida alternativo ao modelo dominante. Para Acosta (2017), essa construgado exige
paciéncia e necessita estar fundamentada em principios basicos como
reciprocidade, redistribuicdo e solidariedade, que precisam ser desenvolvidos e
incorporados em todas as esferas da vida, a comecar pelos lares e escolas. O autor
ressalta que, se assumida de forma ativa pela sociedade, essa proposta tem
potencial para alcangar os debates em escala global.

A incorporagao desses principios ao contexto escolar requer que sejam
inicialmente integrados a formagao de professores. Como destaca Sacristan (2020),
as reformas curriculares, para serem efetivas, precisam estar vinculadas a formagao

docente, por terem papel essencial na concretizagao do curriculo.
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No entanto, outro aspecto de grande relevancia refere-se aos limites da
educacdo. Carvalho (2006) destaca que o processo educativo €, por vezes,
supervalorizado na tentativa de tratar da degradagdao ambiental, e ressalta a
necessidade de compreender os limites e reais possibilidades do processo
educativo. De modo similar, Choo (2023, p.1662) observa que governantes e
formuladores de politicas tém tratado a educagdo como uma “panaceia” para
preparar os alunos para os desafios da globalizagdo. Atribuir importancia ao
processo educacional ndo exclui a necessidade de debates sobre o tema em outras
esferas da sociedade. Do mesmo modo, podemos considerar que atribuir ao
curriculo de formacgao de professores uma carga excessivamente profissionalizante,
abdica da formagao de profissionais criticos e reflexivos em discussdes holisticas,
como aquelas que envolvem a educagdo ambiental e a educagdo em saude.
Embora o curriculo exerga influéncia na construgcéo da identidade profissional (Silva,
2005), nem todos os egressos adotardo uma abordagem fenomenoldgica. No
entanto, é fundamental que tenham a oportunidade de conhecer e experienciar essa
perspectiva ao longo da formagao inicial.

Ao voltar para o objetivo geral da pesquisa, a andlise evidenciou que no
fendmeno investigado sdo contempladas as areas da educagdo ambiental e de
saude, essa ultima sob diferentes denominagdes, como temas transversais, e que,
apesar de dicotomizadas, ha significativa potencialidade para articulacdo entre
essas areas, tendo o Bem Viver como interface entre elas. Essa potencialidade foi
refletida nas categorias finais da analise, que evidenciaram: o compromisso
institucional com a atualizacdo curricular, alinhado as questdes contemporaneas; a
existéncia de espacgos curriculares que apresentam potencialidade para articulagao
entre as areas, sob a perspectiva do Bem Viver; e o compromisso com uma
formacdo docente consciente de seu papel na e para a sociedade. Os resultados
apontam para a necessidade de uma formacédo que valorize a experiéncia, a
corporeidade e o desenvolvimento das atencionalidades, ampliando o olhar do
professor para além da sala de aula, com sensibilidade a diversidade e as questbes
contemporaneas.

E relevante reconhecer que, o fato da pesquisa se centrar na analise do
curriculo prescrito constitui um limite do estudo. No entanto, cabe destacar que
houve uma tentativa de ampliar o corpus de analise, ampliando a investigacéo para

o curriculo moldado pelos professores (Sacristan, 2020), por meio da inclusdo da
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analise dos Planos de Ensino das disciplinas previamente selecionadas no processo
de producdo dos dados. Contudo, ndo foi possivel a obtencdo de todos os
documentos. Pesquisas futuras poderdao explorar outros niveis do curriculo, como
por exemplo, o curriculo em agéo (Sacristan, 2020).

O presente estudo, longe de pretender esgotar o assunto em tela, busca
contribuir com a pesquisa académica ao suscitar questionamentos, reflexbes e
debates sobre a potencialidade de articulagao entre as areas da educacéo ambiental
e da educacdo em saude, tendo o Bem Viver como interface entre as areas,
especialmente no curriculo prescrito dos cursos de graduagdo em Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. Também busca contribuir com discussdes sobre a
reconfiguragao dos curriculos educacionais, apontando para a necessidade de uma
formagao docente que nao se limite a transmissao de conteudos preestabelecidos,
mas que preze pela valorizagdo da experiéncia, da corporeidade, do
desenvolvimento das atencionalidades e da inter-relagdo entre as diversas
dimensdes do conhecimento.

Destaca-se que o tema pode ser estendido a outros niveis curriculares, bem
como outras areas de formacéo, tanto inicial quanto continuada, de modo a ampliar
as possibilidades de praticas educativas que respondam de forma holistica aos
desafios contemporéneos e fomentem uma formacdo docente sensivel ao
reconhecimento e a valorizagao da diversidade cultural.

O desafio contempordneo na educagdao estd em superar a visao
antropocéntrica e reconhecer a relacdo entre humanos e ndo-humanos no processo
de aprendizagem, isso implica considerar a materialidade dos espagos, objetos e
relacbes como agentes ativos na construcdo do conhecimento, reformulando
curriculos e pedagogias para além do discurso (Snaza; Sonu; Truman; Zaliwska,
2016). O aprendiz, no caso o aluno, € um sujeito corporificado de modo que
conhecer e perceber estdo conectados ao ser e agir no mundo e a aprendizagem é
produto do engajamento no mundo, e por mundo se compreende coisas como
espaco, objetos, pessoas, cultura e estruturas (Kersting et al., 2024).

Embora a incorporagcdo de um curriculo essencialmente fenomenoldgico
enfrente desafios significativos, € possivel avangar por meio de praticas
pedagogicas que prezem pela valorizagdo da experiéncia vivida no processo de
ensino e aprendizagem, que privilegiem a corporeidade, a intersubjetividade e a

reflexao critica sobre a relacdo entre seres humanos e natureza, assim como a
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educacao da atencdo. Esses elementos podem ser trabalhados nas brechas do
curriculo vigente, oportunizando um processo de aprendizagem sensivel e integrada
ao mundo vivido.

Além das contribuicbes da pesquisa para o campo académico, a pesquisa
teve impactos significativos na minha formagdo enquanto pesquisadora e
educadora. Foi desafiador e, ao mesmo tempo, gratificante vislumbrar a
potencialidade da articulacdo entre a educagcédo ambiental e educagdo em saude,
tendo o Bem Viver como elo de integracédo entre as areas. O aprofundamento nas
possibilidades de praticas pedagogicas pautadas na valorizagdo da corporeidade e
na educagao da atengao proporcionou uma nova perspectiva sobre o processo
educativo. Além disso, a ampliacdo do conhecimento sobre a complexidade do
curriculo permitiu uma reflexdo critica acerca das influéncias e dos conflitos de
interesse que incidem sobre ele. Assim, esta pesquisa além de ampliar meu
repertorio tedrico e metodoldgico, contribuindo para uma futura atuagdo docente,
também contribuira para o desenvolvimento de minhas atividades administrativas

vinculadas ao cargo que ocupo na UFPR.
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