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RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) é importante na integragcdo da questao
socioambiental a educacdo. Esta inserida legalmente nas instituicbes de ensino no
Brasil e é trabalhada principalmente por meio de projetos, os quais podem ter origem
na extensao universitaria. Via de regra estas iniciativas extensionistas n&o avaliam
suas influéncias nas escolas, devido a diferentes fatores, o que dificulta a construgao
do conhecimento. Este estudo questiona “quais as influéncias destes projetos
nessas instituicbes”? Assim, buscou-se compreender as memorias que habitam as
escolas, sobre os projetos extensionistas de Educagcdao Ambiental. O estudo foi
realizado por meio da exploracdo de relatérios e descricdes dos projetos
extensionistas, da Universidade Federal do Parana, do campo da EA e que
realizaram atividades em escolas de Curitiba ou do Litoral Paranaense. Também
foram realizadas entrevistas com coordenadoras(es) dos projetos e
professores(as)/representantes das escolas em que os projetos atuaram, assim
como observagdes do espago escolar. Observou-se que tais projetos extensionistas
de EA influenciam as memorias escolares, tanto na dimensdo da gestdo, como no
curriculo e na infraestrutura das escolas. Os projetos extensionistas em certa
medida conseguem promover a sensibilizagdo da comunidade escolar para as agoes
do programa de EA, também desenvolvem atividades complementares com
potencial de integrar a sociedade com a escola, além disso, junto dos programas de
EA nas escolas conseguem melhorar a infraestrutura dessas instituicbes. Os
resultados observados tém correlagbes com as expectativas dos coordenadores
sobre o desenvolvimento dos projetos extensionistas nas escolas. Além disso s&o
disponibilizadas informacgdes sobre os maiores obstaculos e limitacdes encontrados
durante o desenvolvimento das atividades de EA nas escolas. Estes resultados
podem ajudar a identificar facilidades e dificuldades no desenvolvimento dos

projetos de Educacdo Ambiental nas escolas.

Palavras-chave: Extensao universitaria. Problemas socioambientais.
Universidade/Escola. Comunidade escolar.



ABSTRACT

Environmental Education (EE) is important in integrating the socio-
environmental issue into education. It is legally inserted in educational institutions in
Brazil and is developed mainly through projects, which may originate in university
extension. As a rule, these extension initiatives do not assess their influence on
schools, due to different factors, which makes it difficult to construct knowledge about
their influences. Then, does this study ask "what are the influences of these projects
on these institutions"? Thus, we sought to understand the memories that inhabit
schools, about the extension projects of EE. Through the exploration of reports and
descriptions of the projects, interviews with coordinators and teachers of the schools
as well as observations of the school space. It was observed that such EE extension
projects influence school memories, both in the management dimension, in the
curriculum, and the infrastructure of schools. Extension projects, to a certain degree,
manage to raise the school community's awareness of the EE programs's actions,
they also develop complementary activities with the potential to integrate society and
the school, and, in addition, together with the EE programs in schools, they can
improve the infrastructure of these institutions. The observed results have
correlations with the coordinators' expectations about the development of extension
projects in schools. Moreover, informations is provided about the major obstacles
and limitations encountered during the development of EE activities in schools.
These resultados can help to identify facilities and difficulties in the development of
Environmental Education projects in schools.

Keywords: Social and environmental problems. University/School. School

community.
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1 INTRODUGAO

Quando entrei na universidade, nos primeiros semestres da graduagéo
procurei a professora da disciplina de Fundamentos da Educagdo Ambiental e pedi
uma vaga de estagio, porque havia percebido uma oportunidade onde tentaria
aprender como atuar em relagdo aos problemas socioambientais que vivemos e que
me entristeciam durante a infancia e a adolescéncia. Entrei como voluntario no
projeto de extensdo desta professora, neste projeto aprendi que a Educacgao
Ambiental (EA) € uma das frentes de atuagao contra problemas socioambientais.

Isso poque, a Educagcdo Ambiental (EA) tem potencial para a transformagéo
social devido sua importancia significativa na integragédo da questao socioambiental
ao processo educacional (Layrargues, 2006; Layrargues & Lima, 2014; Bursztyn &
Bursztyn, 2013). A EA nas escolas responde as determinagdes das politicas
publicas brasileiras. Dentre elas, a lei N°9.795, de 27 de abril de 1999 que dispde
sobre e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Tal lei institui que todos
tém o direito a EA como parte do processo educativo em todos os niveis de ensino,
sendo esta essencial e permanente na educacao nacional (Brasil, 1999).

A EA ¢é inserida nas escolas no ambito curricular (Brasil, 1999), atraveés de
diretrizes das secretarias de educagado, também por programas e projetos da
comunidade escolar ou da extensdo universitaria. As acgdes universitarias tém
objetivos como o de realizar mudancgas dentro do contexto escolar e causam um
estimulo na escola vindo de uma fonte externa. No entanto, frequentemente, tais
projetos acabam e n&o avaliam os impactos e mudangas que causaram. Isto ocorre
por diversos motivos como elaboragdes de projetos que ndo contemplam avaliagoes,
falta de recursos, dissolugdo do grupo de acgao e, recentemente entre 2020-2022,
devido a pandemia do COVID-19.

Neste sentido, este estudo buscou compreender as memorias que habitam
escolas sobre os projetos extensionistas de EA vindos da universidade. Questionou
se algumas instituicdes municipais e estaduais de ensino em Curitiba e litoral do
Parana foram e como foram influenciadas por tais projetos. Porém, ndo tratou-se de
avaliar se os projetos atingiram seus objetivos, se foram eficazes para uma
determinada finalidade, mas foi observado as marcas, as contribui¢des que ficaram
e como as escolas trabalham com essas contribuigdes, constituindo uma memoria

das ac¢des desenvolvidas junto com os projetos de extensdo. Assim, a identificagao



8

de tais memodrias pode contribuir para compreensdo dos efeitos das acgodes
extensionistas voltadas a EA nas escolas, e que podem contribuir, em ultima

instancia, com o enfrentamento dos problemas socioambientais.

1.1 JUSTIFICATIVA

E necessario refletir sobre a EA nas escolas devido ela ser uma das frentes
de atuacgao para lidar com os problemas da atual crise socioambiental, porém esta a
enfrentar uma conjuntura de silenciamento nos curriculos escolares. Crise e
contexto que sdo agravados por um governo que nega e acirra as causas dessa
crise em vez de enfrenta-la.

Segundo a Resolugdo N° 7, de 18 de dezembro de 2018, a extensao
universitaria como componente curricular ird compor pelo menos 10% da carga
horaria da graduacgado (Brasil, 2018). Consequentemente havera uma grande
quantidade de atividades de extensdo sendo desenvolvidas. Neste cenario, este
estudo é relevante por trazer um recorte dos resultados das ag¢des extensionistas
nas escolas. Isto pode ser visto como um pequenissimo vislumbre das
possibilidades e efeitos que o Marco Regulatério Nacional da Extensdo trara para as
escolas. Além disso, também traz um vislumbre dos impactos sociais destas acdes
extensionistas.

A compreensao das influéncias dos projetos extensionistas em EA nas
escolas sera beneficiada com este estudo. Devido ao carater investigativo da
pesquisa, que desenvolveu questdes, dados e informacgdes, e conclusbes sobre tal
conhecimento. Além disso, o retorno as universidades dos resultados das atividades
desenvolvidas, pela comunidade académica, nas escolas contribui gerando
comunicagao. Isto pode auxiliar no desenvolvimento dos atuais e na elaboracéo de
futuros projetos de extensdo de EA. Consequentemente estes projetos contribuirdo
para transformar as escolas em referéncias para suas comunidades.

Verificar como as escolas recebem esses projetos e mantém suas
memorias auxiliara, também, para saber se o0s projetos extensionistas ajudam a

impedir o silenciamento da EA, no minimo dentro das escolas.



1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo geral

Compreender as memorias sobre os projetos extensionistas de Educagao

Ambiental que habitam as escolas.

1.2.2 Objetivos especificos

(1) Selecionar escolas e projetos de educagdao ambiental que seréo
investigados neste estudo.

(2) Identificar quais eram os objetivos e expectativas dos projetos de EA
selecionados para este estudo.

(3) Identificar elementos nas escolas que demonstram influéncias dos
projetos de EA.

(4) Analisar as memoérias das escolas sobre os projetos de extenséo.
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2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 EDUCAGAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS

O objeto de estudo da Educagdo Ambiental (EA) é a interagdo dos seres
humanos com o meio ambiente. Objetiva falar das realidades socioambientais e
buscar a compreensao assim como solugbes dos problemas socioambientais
(Sauvé, 2005). O campo da EA, constituido de praticas, debates, propésitos, cultura,
saberes e espacos escolarizados (Lima, 2015), surgiu como fruto da demanda para
que o ser humano adotasse uma visdo de mundo e uma pratica global capaz de
mitigar ou evitar a crise socioambiental (Layrargues & Lima, 2014). Ela apresenta
papel relevante na integracdo da questdo ambiental ao processo educacional
(Bursztyn & Bursztyn, 2013).

O cenario de crise que se coloca diante da EA é descrito por Lima e Torres

(2021, p.3) da seguinte forma:

A pesquisa cientifica e a experiéncia cotidiana tém reunido evidéncias
crescentes de que o atual modelo civilizatério, marcado pela expansao
capitalista, pelo ideario neoliberal, por extrema desigualdades sociais e por
uma cultura individualista, competitiva e consumista, tem ameacgado a
estabilidade ecossistémica, a vida social e comprometido a expectativa
futura da existéncia humana no planeta. Configuram esse cenario uma crise
socioambiental sem precedentes, uma crise climatica que foge do controle
da gestao humana e, mais recentemente, uma crise sanitaria global...

Diante desse cenario, as concepcdes de EA sao diversas e se diferenciam
de acordo com seus pressupostos tedrico-epistemoldgicos e politicos, com
diferentes concepgdes sobre as causas e solugdes para reverter ou mitigar os
problemas socioambientais, gerando tipologias e classificagbes de EA também
diversas (Lima, 2015; Sauvé, 2005a; Sauvé, 2005b).

Segundo Layrargues & Lima (2014), devido a multiplicidade de atores,
concepgoOes, praticas e posigdes politico-pedagodgicas e o dinamismo que articula
esses elementos, as abordagens da EA podem ser classificadas nas
macrotendéncias: “conservacionista”, “pragmatica” e “critica”. De modo resumido a
macrotendéncia conservacionista concebe que os problemas ambientais sao
consequéncias inevitaveis de uma modernizagdo das sociedades, apresenta o
objetivo de despertar uma sensibilidade humana para com a natureza, para que o

desenvolvimento tecnoldgico solucione todos os problemas (Layrargues & Lima,
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2014). A macrotendéncia pragmatica aborda os problemas socioambiental pela
producdo e consumo, tem como principal objetivo influenciar a ideologia do
consumo, porque assim poderia melhorar o aspecto que consideram o causador da
crise, mas neste discurso sdo omitidos os processos de desigualdade e injustica
social (Layrargues & Lima, 2014). Ainda segundo Layrargues & Lima (2014, p. 33), a
macrotendéncia critica busca “...a revisdo critica dos fundamentos que
proporcionam a dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do
Capital ...”, concebendo estes fatores como fonte da crise socioambiental, e assim
‘objetivam o0 enfrentamento politico das desigualdades e da injustica
socioambiental”.

Diante das diferentes correntes e tendéncias da EA, o Artigo 5° das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (2012) afirma que:

A Educagcdo Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visbes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica
educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimensodes
politica e pedagdgica.

E em meio a diversidade de possibilidades, politicas publicas e
regulamentagdes, no Brasil a Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre

a educacao ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental no Brasil,

no Art. 1° define Educagdo Ambiental por:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao

Ambiental, de 2012 estabelece, no Art. 2°, que:

A Educagdo Ambiental € uma dimensdo da educagdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagao com a natureza e com os outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental.

Considerando o importante papel da escola no ensino das pessoas que irdo

compor as sociedades, surge a grande importancia da insercdo da EA nestas
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instituicbes. Com o objetivo de promover a educacdo acerca da relagdo das
sociedades humanas com o meio ambiente e sobre a compreensdo do mundo e
como vincular-se a ele (Sauve, 2005a).

Segundo a Lei N° 9.795, Art. 9°, a EA deve ser desenvolvida no ambito
curricular nas instituicbes de ensino formal. Na educacio basica tem de ser uma
pratica educativa integrada, continua e permanente e ndo deve ser implantada como
uma disciplina especifica, deve ser interdisciplinar ou transdisciplinar (Brasil, 1999;
Brasil, 2012). Nas escolas a EA é encontrada das seguintes formas: agdes artisticas,
experiéncias praticas, atividades fora de sala de aula, produgao de materiais locais,
projetos ou outra atividade em que os alunos sao reconhecidos como agentes ativos
nos processos de teor socioambiental. A EA é desenvolvida principalmente por meio
de projetos (Santos & Santos, 2016; Trajper e Mendonga, 2007), sendo a
universidade responsavel por uma parcela dessas agdes. Como por exemplo na
regido sul, aproximadamente 13% dos projetos (Trajber e Mendonga, 2007) ocorre
por acdo das universidades e em Curitiba as universidades participaram como
atores apenas no planejamento de 3% dos projetos (Ho et al., 2021).

Particularmente sobre os projetos de EA, nos quais se enquadram oOs
projetos de extensao aqui analisados, Lima e Torres (2021, p.10) observam que eles
sdo “instrumentos educativos poderosos que permitem articular a escola com a
sociedade e com os problemas socioambientais contemporaneos” e que,
dependendo das parcerias envolvidas, podem ser muito “férteis”, dentre elas, a
parceria com as universidades. Ao lado da potencialidade dos projetos, identificam
também os problemas “...de continuidade, de tempo de planejamento, de apoio da
gestdo escolar, de integracdo entre professores de diferentes disciplinas e de
recursos infraestruturais basicos.”

Apesar da presenga da EA na escola, Lima e Torres (2021, p.4) observam

os problemas que ela enfrenta em seu desenvolvimento:

Desde sua institucionalizagdo nas ultimas décadas do século XX, a
educacao ambiental escolar no Brasil convive com dificuldades de insergao
na escola e no curriculo, com a formagao inadequada dos professores, com
a caréncia de uma pratica interdisciplinar...

A EA tem importancia significativa na integracdo da questdo socioambiental

ao processo educacional (Bursztyn & Bursztyn, 2013) e tem potencial para a
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transformacgao social (Layrargues, 2006; Layrargues & Lima, 2014), por meio da
“formacdo de uma cidadania ativa” (Lima & Torres, 2021, p.4). No entanto, é
necessario que a EA caminhe na perspectiva da EA Critica, emancipadora, que para
Lima e Torres (2021) encontra obstaculos conservacionistas e comportamentalistas.

Apesar da EA estar legalmente instituida como direito, essencial e
permanente no processo educativo (Brasil, 1999; Brasil, 2012), observa-se que esta
ocorrendo o silenciamento da EA nas politicas educacionais (Frizzo & Carvalho,
2018; Menezes & Miranda, 2021). Isso ocorre devido a politicas que néo tratam o
tema com sua devida importancia e que ndo o contemplam o tema como pode ser
observado na reducgao préoxima a zero das referéncias a EA em leis importantes para
a educacgao, p.e. o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 e a Base Nacional
Comum Curricular 2017/2018 (Frizzo & Carvalho, 2018; Menezes & Miranda, 2021;
Barbosa & Oliveira 2022).

Além disso, ainda que existam as politicas, elas podem estar ndao sendo
implementadas nas escolas (Frizzo & Carvalho, 2018; Menezes & Miranda, 2021).
Este silenciamento vai em um caminho divergente do debate e de tendéncias
politicas sobre EA na educagao, 0 que gera questionamentos e preocupagdes a
respeito de como fica o ensino sobre o campo socioambiental nas escolas.
Juntamente com a identificacdo do silenciamento da EA, o desmonte das politicas
publicas educacionais e ambientais do governo da gestao de 2019 - 2022 também
afetou a educagcdo ambiental, por exemplo, a extingdo do Departamento de
Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente e a Coordenacao-Geral de
Educacdo Ambiental do Ministério da Educacéo, com perda de fontes orcamentarias
para a EA (Lima & Torres, 2021, p. 9).

Tanto o silenciamento e o desmonte das politicas implicam em obstaculos
para o desenvolvimento das potencialidades da EA. E resultam em uma condigao
periférica da EA no contexto educacional (Lima & Torres, 2021), porém, como Lima

& Torres (2021), ressaltam:

. a condicdo periférica que ela tem ocupado no sistema escolar néo
diminui a sua importancia social, pedagdgica, cultural e politica e, sem ela,
sera muito mais dificil a construgdo de uma sociedade sustentavel.
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2.2 EXTENSAO UNIVERSITARIA

A historia da extensdo universitaria no Brasil inicia no inicio do séc. XX.
Neste cenario as concepgdes extensionistas estavam relacionadas ao
assistencialismo e a transmissdo do conhecimento universitario a populagao,
realizados em cursos e prestagdo de servigos (Angelotti et al., 2020).
Posteriormente, uma concepcéo de extensio universitaria comprometida com toda a
sociedade comecgou a ser desenvolvida. Entretanto, o golpe civil-militar de 1964
reprimiu tal desenvolvimento, porque controlou muito a extensao e a impediu de se
aproximar dos setores de base (Angelotti et al., 2020). Apos a ditadura as agdes
extensionistas continuaram com o carater de prestadoras de servi¢os, e o governo
comegou a utilizar a universidade para implementar politicas de desenvolvimento
(Angelotti et al., 2020). Porém, esta atuacao da universidade nao visava substituir o
estado em suas fungdes, mas sim desenvolver as atividades académicas e a
interagdo com a sociedade (Angelotti et al., 2020).

As concepgdes sobre a extensao universitaria foram mudando com o
decorrer da historia. Porém, ¢é possivel diferenciar as perspectivas em
assistencialistas e ndo assistencialistas. A perspectiva assistencialista se caracteriza
por ndo ser dialégica e ser uma transmissao do que é desenvolvido na universidade
para a sociedade (Gadotti, 2017). Ja a concepcado nao assistencialista pressupde
uma “via de méao dupla”, uma troca entre os saberes académicos e populares e ser
uma pratica para cidadania, emancipadora e redimensionadora (Gadotti, 2017). Esta
concepgao de extensdo pode ser identificada na Politica Nacional de Extenséao
Universitaria de 2012, que define Extensdo Universitaria como “...um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interacao
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade.” (FORPROREX,
2012, p. 26).

Por seu importante papel na integralizagado universidade-sociedade, hoje a
extensao é entendida como processo essencial, reconhecida na constituicdo como
um dos tripés universitarios (indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao)..
No debate sobre o papel da universidade as concepcgoes e implicacdes da extensao
tém lugar central, sendo uma das matérias-primas para elaborar diretrizes para

estas instituicdes (p.e. Brasil, 2018). A importancia da extensao universitaria como
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area de prestacdo de servicos a um publico variado é ressaltada no projeto da

“Universidade para o século XXI” proposto por Santos (2004, p. 53-54):

A area de extensao vai ter no futuro préximo um significado muito especial.
No momento em que o capitalismo global pretende funcionalizar a
Universidade e, de fato, transforma-la numa vasta agéncia de extensao ao
seu servico, a reforma da Universidade deve conferir uma nova centralidade
as atividades de extensao (com implicagdes no curriculo e nas carreiras dos
docentes) e concebé-las de modo alternativo ao capitalismo global,
atribuindo as Universidades uma participagdo ativa na construgdo da
coesdo social, no aprofundamento da democracia, na luta contra a exclusédo
social e a degradagédo ambiental, na defesa da diversidade cultural.

A producdo de bens, servicos e transformagdes proporcionados pela
extensdo mostram a importancia das agdes de extensdo universitaria na sociedade.
Neste sentido as escolas sdo uma parcela da sociedade que interagem e sao
destinatarias da extensdo. Portanto, uma maneira de identificar os resultados da
extensao tanto nas escolas como na sociedade € observar as memorias escolares

de projetos de extensao realizados pelas universidades.

2.3 MEMORIA

Identificar as memodrias que habitam as escolas € buscar observar as
contribuigdes dos projetos extensionistas que ficam com as escolas. A meméria é
algo da experiéncia passada que aparece vivo no presente; € transgeracional, mas
também é transformada pelo tempo; e tem funcdo social importante nos grupos,
produzindo o sentimento de identidade entre os membros (Rios, 2013). Portanto, é
importante para o presente, porque influencia nosso comportamento, pensamentos,
interagcbes com o mundo e o jeito que transformamos o ambiente (Rios, 2013).

As narrativas individuais que expressam a memoéria apresentam grande diversidade
e sao influenciadas por varios fatores, por exemplo a cultura, preferéncias pessoais,
tendéncias, etc (Valensi, 1992 citado por Mello, 1993). Sdo marcadas pela
subjetividade e pela objetividade das vivéncias do individuo (ver Rios, 2013) .
Podemos entender as influéncias da extensao na narrativa individual das
pessoas que participaram direta ou indiretamente dos projetos de extensdo. Mas a
memoria sera identificada ndo sé nas narrativas individuais dos professores como
em outros indicadores que tenham guardado as contribuicbes dos projetos de

extensdo, na gestao escolar, curriculo e infraestrutura fisica da escola. Assim como
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dito anteriormente, a memoria € importante para o presente, e no contexto deste

estudo, o presente das escolas.

3 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Este estudo consiste em uma pesquisa descritiva correlacional (Gil, 2002)
com enfoque qualitativo, que procurou descobrir associagbes entre a memoria das
escolas e o desenvolvimento de projetos extensionistas de EA nestas instituigoes.
Os procedimentos adotados seguiram os seguintes passos. Os projetos de extensao
sdo da Universidade Federal do Parana, e foram levantados online durante o més de

Maio de 2022, na plataforma institucional “https://siga.ufpr.br/portal/projetos-de-

extensao/”.

As questdes pré-estruturadas para entrevistar os coordenadores (anexo 1)
foram elaboradas pelos autores deste estudo. As questdes para as entrevistas com
os professores das escolas foram baseadas nos estudos de Trajber & Mendonga
(2007) e Vieira et al. (2016), e complementares seguindo o objetivo do presente
trabalho. Devido ter cursado a graduacao na area de Ciéncia Bioldgicas, algumas
perguntas foram elaboradas para dar uma atengéo especial em relagdo ao ensino de
ciéncias ou ciéncias biologicas. Algumas das questdes presentes em Trajber &
Mendonga (2007) foram adaptadas para as entrevistas. De Vieira et al. (2016), as
dimensodes de EA e questbes foram utilizadas na integra, adaptadas ou como fonte
de inspiracdo para determinar os elementos que seriam investigados nas escolas.
Neste sentido buscou-se abranger as dimensdes de gestéo, curriculo e espaco fisico
das escolas. A entrevista realizada com os professores das escolas esta disponivel
no anexo 2.

Todas as entrevistas com os coordenadores dos projetos extensionistas
foram realizadas de modo virtual, entre os dias 10 e 17 de agosto do ano de 2022.
As entrevistas com os professores das escolas foram realizadas de modo
presencial, entre os dias 29 de agosto e 6 de setembro do ano de 2022.

Com o intuito de facilitar a compreensao, os objetivos especificos e os

procedimentos para alcanga-los sao apresentados lado a lado, na tabela 1 abaixo.


https://siga.ufpr.br/portal/projetos-de-extensao/
https://siga.ufpr.br/portal/projetos-de-extensao/
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Tabela 1: Objetivos especificos e seus respectivos procedimentos
Objetivos Procedimentos
especificos
Selecionar Os projetos extensionistas de educagdo ambiental

escolas e projetos

para investigacao.

foram levantados por uma busca na plataforma online

https://siga.ufpr.br/portal/. Buscou-se, dentre todos os

projetos, identificar os que se enquadram na categoria de
Que

localizadas em Curitiba e proximidades, incluindo cidades

educagcdao ambiental. trabalham com escolas,

de facil acesso no litoral do Parana. Apds esta primeira
triagem, entramos em contato com os(as) respectivos(as)
coordenadores(as)

para confirmar se o projeto foi

desenvolvido com as escolas e se sim, convida-los(as) para

participar deste estudo. Entdo, os projetos foram
selecionados por se envolverem no minimo com
professores e alunos nas escolas e que ©0s

coordenadores(as) aceitaram participar dentro dos prazos
para elaboragcdo deste estudo. Dentre as informagdes
solicitadas as(os) coordenadoras(es) estava a indicagdo de
escolas onde o projeto atuou, assim como o contato de
pessoas fundamentais para a realizagdo do projeto. Por fim

realizou-se uma entrevista nas escolas possiveis.

Identificar
quais eram oS
objetivos e
expectativas dos
projetos

extensionistas de

EA.

A identificacdo dos objetivos dos projetos de EA se
deu pela exploracdo dos relatérios anuais ou finais e das
informacgdes, presentes na
Os

disponibilizados pela PROEC (Pré-reitoria de Extensao e

plataforma

https://siga.ufpr.br/portal/. relatérios anuais foram

Cultura) apos uma solicitagcdo por correio eletrénico. Os

relatorios  finais  foram  disponibilizados  pelos(as)

coordenadores(as) dos projetos. Informagdes sobre os
projetos extensionistas também foram levantadas através
de entrevistas pré-estruturadas (anexo 1) com os(as)

coordenadores(as) dos projetos.
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Identificar Os elementos nas escolas foram identificados por
elementos nas | exploragao dos relatérios dos projetos e por uma entrevista
escolas que | pré-estruturada (Anexo 2) com um(a) representante da
indiquem escola que se envolveu no desenvolvimento do projeto
influéncias dos | extensionista. Quando possivel, foram feitas observacdes

projetos de EA.

do/no espacgo escolar.

Analisar as
memorias das
escolas sobre os
projetos de

extensao.

Analise da correlagdo entre expectativas dos

coordenadores e as memorias identificadas. Identificar
fatores nos discursos dos professores que possam
contribuir com a compreensao das facilidades e dificuldades

de desenvolvimento dos projetos de Educagdao Ambiental

nas escolas.

FONTE: Os autores (2022).

4 RESULTADOS E ANALISES

Aproximadamente 550 projetos extensionistas estdo presentes na

plataforma https://siga.ufpr.br/portal/projetos-de-extensao/, que apresenta uma

descricao do projeto, o titulo, setor, coordenador, departamento, o periodo de
duracdo dos projetos, entre outras informagdes. O levantamento resultou em 10
possiveis projetos extensionistas de EA para investigarmos neste estudo.
Entretanto, foram selecionados apenas trés projetos, e foram realizadas entrevistas
sobre as agbes em quatro escolas.

Esta secao esta dividida em duas partes. Na primeira apresento brevemente,
do ponto de vista dos coordenadores, o contexto dos projetos, limitagdes, obstaculos
e suas expectativas quanto ao desenvolvimento dos projetos. Na segunda parte
apresento uma sintese do contexto, das transformacgdes e da memdria escolar sobre
o desenvolvimento dos projetos extensionistas em EA vindo da universidade. Assim
como desenvolvo as analises sobre a correlacdo entre as expectativas dos
coordenadores e as memarias escolares.

4.1 DOS PROJETOS EXTENSIONISTAS
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4.1.1 Projeto 1

O Projeto 1 esta vinculado ao Setor Litoral, e comeg¢ou de modo informal em
2017, foi formalizado em 2019 e renovado até 2024. No momento esta atuando na

escola 1 e em outras escolas litoraneas. Tem como objetivo:

Promover atividades de educagido e sensibilizagdo ambiental na escola
[nome da escola colaboradora], utilizando as plantas medicinais e
aromaticas como tema transversal através da construgdo de um horto
didatico.

A proposta chegou as instituicdes de ensino devido a um surto de Dengue
em 2015 e 2016 no estado do Parana. Naquela época, um dos coordenadores
estava no mestrado e entrou em contato com um docente da universidade (o outro
coordenador do projeto 1), para pensar como os professores poderiam utilizar, no
ensino-aprendizagem, dados climaticos que refletem na saude da populagéo. Dentre
as opgoes tiveram a ideia de trabalhar com a citronela nas escolas e produzir
repelentes contra mosquitos.

Segundo o coordenador, docente da universidade, sobre suas expectativas,

que foram correspondidas e superadas:

No primeiro momento, a minha expectativa era que os professores usassem
a aprendizagem significativa como um caminho, uma ferramenta para atingir
melhor a abordagem de alguns conteudos. S6 que a coisa cresceu né,
cresceu bastante. Com a ajuda do [nome do coordenador que estava
fazendo mestrado], com a ajuda das relagdes, ai é muito importante
destacar a importancia das redes, a gente ta aqui na Universidade entre
muros e fica aqui entre nds mesmos achando que estamos produzindo
alguma coisa de significativo. Mas quando a gente vai para o espago da
sociedade, seja na escola ou com grandes industrias, a gente vé como
realmente a universidade pode interagir, transformar ou contribuir para
alguma coisa efetiva, como um problema de saude publica, que é a questao
da Dengue.

Segundo ele, o projeto esta no caminho de uma perspectiva de educagao
ambiental critica, interdisciplinar e que também possa ser transformadora. Porque o
projeto promove a oportunidade de os alunos perceberem que fazer algo ira refletir
na sua familia ou na comunidade deles. Também estimula que professores saiam
das suas caixinhas e possam contribuir para alguma mudanga social.

Como limitagdes ou obstaculos para o desenvolvimento do projeto 1 temos

as escolas que, no primeiro momento, ndo aceitaram a realizagao das atividades do
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projeto, por ndo acharem adequado tirar os alunos da sala de aula ou acreditavam
que nao era importante executar tais atividades. Também houve limitagcbes no

laboratorio como equipamentos que estragaram.

4.1.2 Projeto 2

O projeto 2 esta vinculado ao departamento de Educacéo Fisica, e é o
redimensionamento de uma série de propostas anteriores, que se iniciaram desde

2013, e estao sendo desenvolvidas na forma atual. Atualmente tem como objetivo:

...valorizar a cultura do movimento nas escolas com base na cultura local
Ribeirinha, redimensionando as praticas curriculares com base na
valorizagéo da cultura, na dimensdo da Educagdo Ambiental.

O envolvimento das escolas com o projeto se da devido aos interesses que
ambos possuem em comum, com foco principalmente na questdo ambiental, filosofia
e movimento corporal. A aproximacao foi devido os(as) académicos(as) levarem o
projeto para as escolas onde atuam ou por levantamentos onde a instituicdo
manifestava o desejo de trabalhar com educagdo ambiental.

Segundo a coordenadora sobre suas expectativas:

A minha expectativa real é fazer uma revolugdo verde e que todo mundo
acredite na educacao ambiental em todas as escolas. Mas, efetivamente
quando eu ponho o pé no ch&o eu vejo assim a minha expectativa é que os
académicos aprendem educagao ambiental com os pés no chao na escola e
que aquela comunidade ali, que estamos trabalhando, seja sensibilizada
com isso através dos conteudos especificos da educacdo fisica, da biologia
e da filosofia no nosso caso da educacao fisica. Mas o meu sonho é fazer a
revolugéo.

Segundo a coordenadora, a expectativa de fazer uma revolugéo verde nao é
correspondida, porque o projeto ndo alcanga todas as pessoas. Ja a expectativa de
aprendizado e sensibilizacdo € alcangada, segundo ela, devido ao projeto levar a
uma formagao académica muito forte e de carater transformador, dos atores
envolvidos (p.e. professores, equipe pedagodgica, comunidade, estudantes e
estudantes do grupo de pesquisa).

Segundo a coordenadora, este é um projeto de educagdo ambiental porque
trabalha os principios eminentes/basicos da educagao ambiental, principalmente os

que estdo na lei.
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As limitagcoes e obstaculos para o desenvolvimento do projeto 2 foram a falta
de recursos para transporte e alimentagao dos académicos que estdo fazendo as
atividades extensionistas. Inclusive os gastos permanentes com laboratério e ela
nao ter um laboratério de informatica na universidade, foi um impedimento para
algumas atividades. Também a falta de continuidade dos académicos e dos
professores para assim o projeto ser desenvolvido com perspectivas de longo prazo.
Além disso, ela pontuou que a grande quantidade de burocracia entre a papelada da
Universidade, Governo do estado e nucleo dos municipios € um fator que se
enquadra dentro de limitagbes e obstaculos. Isto porque, por exemplo, impede ela
de pedir um financiamento para o projeto ja que demanda muito tempo. Entretanto,

ela disse que compreende a necessidade da parte burocratica.

4.1.3 Projeto 3

O projeto 3 esta vinculado ao Departamento de Teoria e Pratica de Ensino, e
como um programa esta sendo desenvolvido desde 2015, mas para conseguir
bolsas de fomento, ao longo do seu desenvolvimento, foi dividido na forma de

projetos anuais. Apresenta como objetivo:

Promover a ambientalizagdo escolar a partir de dialogos e praticas de
educacao ambiental, sustentabilidade e cultura socioambiental nas Escolas
publicas de Curitiba e Regido no intuito de fomentar a formagéo continua e
vivencial de seus atores socioambientais.

O programa se aproximou das escolas devido a interagdo com os
professores da rede basica. A equipe constatou que algumas destas instituicdes de
ensino n&o realizavam projetos de educagado ambiental, entdo fez palestras para a
sensibilizagdo e para perguntar se queriam desenvolver o projeto. Ja outros colégios
estavam protagonizando ag¢des de educagao ambiental e o programa se aproximou
por ter interesses em comum com as escolas.

Segundo a coordenadora sobre suas expectativas:

A expectativa € mais de educadora do que de professora. Como eu venho
da base da acdo, eu acredito muito no processo transformador das
vivéncias. A expectativa maior era que as vivéncias fossem transformadoras
tanto para os discentes voluntarios quanto para os atores nas escolas, essa
era minha maior expectativa. Claro que a gente quer escolas transformadas
em seus espacgos, mas principalmente em suas existéncias que seriam a
dos alunos das alunas, alunes e de todos os atores que participam. Esta é
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minha maior expectativa porque isso € o que depois vai gerar agdes, a
transformagéo interna é o que gera agdes. O que a gente conversava
naquela época era que ndo adianta criar agbes que nao transformem por
dentro, porque vocé vai la e faz pontualmente, mas isso ndo vai ter
continuidade porque nao transformou dentro. Embora seja um ciclo continuo
que se faz fora para transformar dentro, ndo adianta ficar s6 na teoria.
Minha maior expectativa é o processo de transformagéo, de autonomia e
transformagéo. De pertencimento dentro dessa transformagéo.

Para a coordenadora, a expectativa foi correspondida. Entretanto, ela
ressalta que em alguns casos a expectativa é em parte correspondida e em outros &
totalmente. Porém para ela qualquer transformacgao ja é bastante compensadora e
satisfatoria. Porque ela acredita que deixou uma semente plantada.

A coordenadora acredita que o projeto é de educagdo ambiental porque
tenta construir um processo que permita uma visdo, vivéncia e reflexdo critica.
Acerca do que precisa ser mudado nas estruturas e na capacitacédo das pessoas
para assim possibilitar novos processos criticos.

As limitagdes e obstaculos no desenvolvimento do projeto foram que as
acdes fora da sala de aula foram muito dificeis de serem aceitas. Também houve
dificuldade em quebrar paradigmas para transformar a escola. Além de caréncia de
financiamento e professores sobrecarregados. Ainda segundo a coordenadora, esta
sendo muito dificil fazer Educacdo Ambiental, devido a falta de apoio, caréncia e
silenciamento de politicas publicas, a extincdo de diretorias de educagao ambiental,

a auséncia de credibilidade no meio cientifico e das pessoas.

42 DAS ESCOLAS
421 Contexto escolar

A escola 1 consiste em colégio estadual e foi realizada a entrevista com o
Professor de Ciéncias em conjunto com o Diretor. A escola 2 € uma escola municipal
e entrevistou-se a Professora de Educagao Fisica. As escolas 3 e 4 sdo colégios
estaduais e entrevistou-se um Professor de Sociologia e uma Professora de
Geografia, respectivamente.

Todas as escolas desenvolviam educagao ambiental antes da chegada dos
projetos extensionista, em agdes de professores em suas disciplinas (todas as
escolas), por meio de projetos (escola 1) ou programas (escola 3 e 4). Foram

percebidos diferentes modos e atores envolvidos no desenvolvimento da educagao
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ambiental nas escolas, com objetivos diversos, desde adequar a escola aos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (escola 2 e 4), a leis de diretrizes
educacionais (escola 4), até transformar a escola em um centro de referéncia de
educacédo ambiental para a comunidade escolar (escola 3).

O projeto extensionista esta atuando na escola 1 desde 2020 e esta sendo
desenvolvido ligado a disciplina de ciéncias com apenas um professor. Na escola 2
o projeto atua desde margo de 2022 e é desenvolvido apenas na disciplina de
educacao fisica. O projeto 3 esta na escola 3 desde setembro de 2021, e tentaram
alinhar suas agdes com as demandas do programa de educagao ambiental da
escola, p.e. fazendo correlagbes disciplinares, para trabalhar os temas ambientais
no curriculo de cada disciplina pensando nesta transicdo para a nova BNCC.
Também fizeram monitoria dos estudantes nas atividades e promoveram oficinas.
Na escola 4, o projeto 3 atuou durante um ano, também alinhando suas agdes com
as demandas do programa de educacdo ambiental da escola, p.e. foi responsavel
por uma das esferas de atuacdo, como a horta e a ambientalizagcdo de espacos
internos.

Os principais atores envolvidos na EA desenvolvida pela escola e nos
projetos de extensdo foram os professores, alunos e equipe da direcao. Porém nao
sdo todos professores que trabalham EA e que se envolvem nas atividades dos
projetos extensionistas ou até mesmo no programa de Educagdo Ambiental da
escola. Além destes atores mencionados, foi observado que algumas escolas
apresentaram parcerias com 6rgaos publicos (escolas 3 e 4), também, que o projeto
de extensao desenvolveu uma rede de colaboradores, com empresas e pessoas da
comunidade (projeto e escola 1). De modo excepcional o programa de EA que é
desenvolvido na escola 3 foi contemplado em um edital que disponibilizou recursos
para financiar as transformacées em busca da ambientalizacdo da instituicdo. Estas
redes, parcerias, apoio da gestdo escolar e o fomento pelo edital, no caso uma
excegao, parecem importantes para as escolas conseguirem desenvolver a
Educagcdo Ambiental. Devido que as principais limitagcbes e obstaculos no
desenvolvimento dos projetos sao fatores estruturais, financeiros e a aderéncia das
pessoas as propostas. Estas parcerias disponibilizam contrapartidas como recursos
materiais, suporte com equipamentos e conhecimentos nas atividades dos projetos,
engajamento da comunidade escolar e recursos humanos. Portanto, diminuindo em

algum grau as limitagcdes e obstaculos. Porém algumas parcerias com a escola 4



24

abandonaram a escola antes de acabar os projetos, devido a mudanga de gestao e
motivos politicos, assim deixando os combinados sem serem cumpridos e sendo
muito ruim para a escola.

Dentre as limitagdes e obstaculos no desenvolvimento dos programas ou

projetos de educagao ambiental nas escolas foi relatado que:

Professor da escola 1: E inicio falta ainda investimento, parcerias. A gente
nao pode reclamar das parceiras que elas tem ajudado bastante mas ainda
falta... algumas coisas saem do bolso mesmo o que tem na escola é muito
pouco, a escola ndo tem verba especifica para isso. A estrutura é pequena
mas é funcional.

Professora da escola 2: Os maiores sdo que é um processo lento isto é
dificil. Eu gosto muito de sensibilizagdo e vivéncia e na escola € muito dificil
conseguir isso, ndo da para deslocar, & dificil assistir videos com as
criangas, € muito lento o processo. Mas isso € mais [um obstaculo] por
ansiedade mesmo... Outra dificuldade € o externo né. Porque se todo
mundo vem de carro, como eu que sou s6 uma professora de educagéo
fisica, como que é que eu vou falar se sou uma? Essa influéncia do externo
é dificil... As criangas sao muito concretas, tem que ver, tem que
acompanhar e a falta de material e espacgo para trabalhar com as criangas é
dificil.

Professor da escola 3: Em relagdo ao programa da escola, sim, sempre tem,
agora estamos esbarrando na questao financeira, nds tivemos a grana para
investir, fez um monte de coisa e agora precisamos para manter. Precisa de
recursos para Onibus, materiais um monte de coisa. Por enquanto ta
tranquilo, mas a gente nao consegue fazer tudo que queriamos. Dentro da
escola ndo, a escola sempre apoiou, alguns profs. um pouco menos. A
secretaria de educagao s6 comegou a apoiar 2 anos depois. A pandemia,
né, muito coisa que era para fazer com os alunos em 2020 e ndo seu para
fazer porque s6 voltamos ter alunos em agosto de 2021. [Em relagédo a
interagdo com o projeto extensionista] a pandemia que impediu os
estagiarios de estarem na escola, e o calendario académico
descompassado com o calendario escolar.

Professor da escola 4: O desenvolvimento do projeto de extensdo néo
encontrou obstaculos... mas infelizmente chegou um momento onde o
programa da escola foi atribuido a mim, e eu ndo queria isso. O projeto
[programa] € da escola, os temas sao transversais, entdo todos devem
trabalhar com isso... o maior obstaculo foi o rétulo, me rotularam como
autora do projeto. Mas eu deixava bem claro que eu ndo era autora, que
nao fui eu que criei. SO estava tentando implantar o projeto [programa da
escola], e obedecer as leis com o apoio da Secretaria do Meio Ambiente.
Mas era muito dificil, das pessoas aceitarem e tudo mais. Mas era muito
dificil, eu vi uma resisténcia muito grande de uma parte da escola.

4.2.2 Memorias escolares

Sobre as influéncias na dimensao da gestdo escolar, com nossos dados nao

podemos concluir que os projetos extensionistas sdo o principal fator que influencia
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na relagao entre pais, alunos, professores e funcionarios. Entretanto, ao observar a
narrativa dos professores notamos que o desenvolvimento de praticas
socioambientais na escola ou a presengca de uma pessoa preocupada com estas
questdes influenciam de maneira positiva estas relagdes. A seguir alguns dos relatos

sobre isto:

Professor da escola 1: Sim, os pais estdo achando isso positivo,
interessante e tem elogiado bastante.

Professora da escola 2: Sim, mas devido a alguns movimentos que eu fiz de
forma involuntaria, devido eu utilizar a bicicleta para ir trabalhar, outro
professor comegou a usar também. Uma professora voltou a fazer atividade
fisica... Também a partir de algumas vivéncias comecei a pensar sobre a
realidade dos alunos e ver areas onde atuar para promover a sensibilizagao.

Escola 3: Nao sei dizer, porque ja estavam desenvolvendo o programa da
escola, mas com a vinda do projeto extensionista aumentou a visibilidade. E
o programa da escola influenciou sim, de maneira positiva, os vizinhos
comentam, pais vem ajudar, nutricionista vem participar. E temos a
perspectiva de fazer eventos com a comunidade.

Professora da escola 4: influenciou muito, na escola, os pais comegaram a
se envolver com as atividades da horta. Também os alunos ficaram muito
entusiasmados.

Na fala da professora da escola 2 podemos estabelecer uma correlagdo com
as expectativas da coordenadora do projeto 2. Segundo a coordenadora, sua
expectativa € de que a comunidade seja sensibilizada através dos conteudos
especificos da educacao fisica, e dois professores da escola foram sensibilizados,
até mesmo devido a uma atividade involuntaria da professora relacionada ao projeto.
Além disso, a professora da escola 2 comegou a pensar sobre a realidade dos
alunos para assim poder atuar buscando a sensibilizagao, entdo imagine que se dois
professores foram influenciados por acdes involuntarias, acdes voluntarias de
sensibilizagao poderao ter impactos muito maiores.

Nas escolas investigadas, os projetos extensionistas influenciaram a
elaboracdo do PPP. Esta influéncia foi por meio da insergao direta das atividades do
projeto no PPP (Escola 1) ou de forma indireta, devido aos professores envolvidos
com o projeto extensionista contribuirem na escrita do PPP da escola.

Sobre as influéncias na dimensao do curriculo, de modo geral, professores
de ciéncias e de ciéncias bioldgicas se envolveram com os projetos. Em 3 escolas,

professores de ciéncias atuaram junto ao projeto extensionista. Das quais duas eram
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de ciéncias bioldgicas, na escola 1 o professor de biologia foi o principal
colaborador, e na escola 3 a professora de biologia contribuiu com as ag¢des do
projeto. Na escola 2, nem professores de ciéncias e nem de biologia foram atores
junto ao projeto de extensao.

Foi observado que, em algumas escolas os projetos extensionistas
influenciaram no desenvolvimento de outros projetos ou programas sobre meio
ambiente e educagdo ambiental, porém em outras ndo ocorreu tal influéncia. Nas
escolas 3 e 4 o projeto 3 fortaleceu o programa de Educagdo Ambiental, auxiliando
no desenvolvimento do programa ou desenvolvendo agdes no programa. Na escola
2 o projeto nao influenciou, porém, segundo a professora, existem perspectivas para
ampliar o alcance do projeto extensionista. Na escola 1 ndo consegui obter este
resultado porém com base no observado me parece que nao houve tais influéncias.

Nas escolas 1 e 3 o0s projetos promoveram ou influenciaram o
desenvolvimento de atividades curriculares complementares, regulares, empregando
tematicas socioambientais. Por exemplo, a escola 1 promoveu a distribuicado de
repelentes, panfletagem com informagdes essenciais do cuidado sobre a dengue e
agdes para sensibilizar a populagdo em torno da escola. Nesta agdo vemos uma
correlagcdo com as expectativas do coordenador do projeto 1, devido aos atores
procurarem contribuir, interagir e transformar uma questdo de saude publica que
afeta a comunidade, no caso o problema da Dengue. Ja na escola 3 o projeto atuou
junto com o programa de EA da escola, assim contribui com recursos humanos, no
contraturno, auxiliando os alunos que fazem parte do programa, também contribuiu
nas saidas de campo, oficinas sobre reciclagem, logistica reversa dos meios de
consumo, sobre abelhas-sem-ferrdo e em uma feira das profissbes com enfoque em
profissdes que valorizam e atuam em agdes de conservagao do meio ambiente.

Sobre a influéncia no Espacgo Fisico. Observou-se que os projetos de
extensdo atuando junto com os projetos/programas escolares influenciam na
infraestrutura das escolas. Esta relacdo promoveu a adaptacdo de salas para
realizar atividades do projeto extensionista ou do programa escolar, a construgao de
estruturas, o desenvolvimento de hortas, o plantio de arvores, a ambientalizagdo de
espacos internos e a utilizacdo de espagos antes pouco frequentados. Além disso,
observou-se que para nos projetos extensionistas que comegaram a pouco tempo

na escola existe a perspectiva de promover mudangas na infraestrutura escolar.
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Em algumas escolas o cuidado e preservagao do ambiente escolar pela
comunidade escolar sofreu influéncia positiva do projeto. Ja em outras ndo houve
influéncia do projeto extensionista em como a comunidade preserva o ambiente
escolar. Também, a influéncia dos projetos extensionistas foi muita pouca na
incorporagao de elementos socioambientais em procedimentos ou dinamicas
escolares.

Quando tratamos das expectativas em desenvolver o projeto extensionista
na escola percebemos que cada ator possui expectativas exclusivas. A expectativa
do diretor da escola 1 é que os alunos levem para casa a importancia de fazerem a
parte deles em relagdo a agua, lixo e assim atingir o meio social do bairro. E que os
alunos fagam em casa o repelente. Ja a do professor de ciéncias da escola 1 é fazer
com que haja uma melhoria de vida na comunidade como um todo, e levar o projeto
para outras escolas. A professora de Educacéo Fisica da escola 2 esperava aplicar
conhecimentos nas demandas que s&o trabalhadas na escola em relacdo ao
socioambiental. Ja o professor da escola 3 esperava troca ricas de conhecimento,
auxilio no desenvolvimento curricular, na preparagao de materiais para subsidiar o
trabalho docente e na realizacdo de oficinas, assim como a colaboragdo no
desenvolvimento dos estudantes devido construirem uma ponte de relagdo
universidade-escola. A professora da escola 4 esperava capacitar as pessoas e
transformar a escola em um espaco funcional em relacéo a sustentabilidade.

De modo geral as expectativas foram alcangadas em relagcdo ao
desenvolvimento dos projetos extensionistas. Apenas na escola 1 primeiramente
disseram que nao, devido acreditarem que o projeto esta no inicio e que vao ver
resultados mais concretos a partir de 2023, e por acreditam que o projeto tem muito
a crescer. Porém depois fizeram um balang¢o do que ja tinham feito e disseram que
nao tinham muita certeza se as expectativas foram ou nao correspondidas.

Quando perguntado sobre quais as memodrias os atores levariam dos

projetos extensionistas, recebeu-se as respostas abaixo.

Professor da escola 1: Acha bacana porque é algo [repelente] que n&o vou
parar de fazer. Porque é simples e muito mais eficaz e agradavel que os
comprados. Entdo € um negdcio que vou ficar fazendo direto, eu fagco com
meu filhos em casa, entdo € bacana. Eu vou continuar fazendo, vou ver se
consigo levar para a escola da minha filha. Entdo é bacana porque vai
passando. E um negdcio tdo bacana que tem que ser passado.
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Professora de escola 2: Acho que vai ficar mais a questao da saude e meio
ambiente. E o que mais esta implicito e eu banco, cuido do discurso e
dessas questoes.

Professor da escola 3: Foi um processo muito interessante, uma
aproximagao da minha parte com a professora. Neste sentido, muito valioso.
Mesmo as meninas e meninos foram muito parceiros e colaborativos. Da
minha parte ficam boas memodrias. Para a escola, espero que tanto o
programa da escola quanto o projeto extensionista, em médio prazo,
contribuam para a formagao dos estudantes e para a histéria da escola.

A professora de geografia, escola 4, respondeu sobre as memérias de todos

os projetos e programas de EA que ela desenvolveu. A saber:

Eu carrego que fui uma voluntaria do projeto. Assim como algumas arvores
a gente planta e n&do vai comer frutos, eu vejo meus alunos assim, estou
plantando uma sementinha para outras geragdes colherem os frutos.

Destaco que a fala do professor da escola 3, que menciona uma
aproximacado muito valiosa entre a coordenadora e ele e a esperanca de que o
projeto contribua para a formagdo dos estudantes, possivelmente tem
correspondéncia no que a coordenadora do projeto 3 esperava como um processo

transformador dos envolvidos com o projeto.
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5 DISCUSSAO

Este estudo iniciou-se refletindo sobre potencial da Educagdo Ambiental
junto da Extensao para contribuir na transformacgéo necessaria da sociedade ante a
questao socioambiental. Foi investigado um recorte desse campo, nas escolas,
buscando observar as influéncias dos projetos extensionistas de EA na memoria
escolar. De modo geral é esperado da Extensao e da Educagdo Ambiental que
promovam transformagdes, assim como todos os coordenadores tinham essa
expectativa para o desenvolvimento de seus projetos. Apds analisar as memaorias
que ficaram na escola observou-se o esperado, os projetos extensionistas de EA
influenciam as memdérias escolares.

No entanto, foi observado que os projetos extensionistas em EA nao foram
os fatores-chave para a presenca dos temas do campo nas escolas, ja que todas as
escolas trabalhavam de algum modo com educacédo ambiental antes da chegada do
projeto extensionista. Porém o silenciamento da EA (Frizzo & Carvalho, 2018;
Menezes & Miranda, 2021) limita o trabalho nas escolas, diminui a integragao das
disciplinas e possivelmente sobrecarrega e diminui o suporte intelectual para o
docente que trabalha com EA.

De modo geral, principalmente a falta dos recursos, a aceitagdo e
engajamento sdo as maiores limitagdes e obstaculos encontrados neste estudo no
desenvolvimento dos programas ou projetos de educagdo ambiental nas escolas.
Estas também sado as principais limitacbes e obstaculos encontrados na literatura
(Ho et al., 2021; Lima & Torres, 2021) e que dificultam o desenvolvimento da EA nas
escolas. Por exemplo, segundo, Lima e Torres (2021, p. 10), sobre a aceitagcéo e

engajamento:

...limites epistemolégicos histéricos e culturais que demandam uma
transformagéo mais lenta e gradual. A propria natureza cartesiana e dualista
do conhecimento cientifico ocidental, a disciplinaridade e a
monodimensionalidade decorrentes dessa matriz de conhecimento
aparecem como obstaculos persistentes a ambientalizagdo das escolas.
Esses limites epistemoldgicos dificultam a integragdo entre os elementos
constitutivos das experiéncias existencial e ambiental, como ocorre entre
natureza e cultura, sociedade e ambiente, ciéncias humanas e naturais,
razdo e emocgao, mente e corpo, masculino e feminino, objetividade e
subjetividade, entre outras dicotomias. Essa desintegracao cognitiva
também produz juizos hierarquicos e politicos com conclusdes
antropocéntricas, eurocéntricas, de superioridade, poder e dominagao, com
evidentes prejuizos a uma compreensdo complexa do ambiente e a
insergao dele no espago da escola.
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Porém é necessario ressaltar, de acordo com Lima & Torres (2021, p. 10-11)
que “a insercdo da EA nas escolas depende de um conjunto de decisdes
pedagogicas e politicas que fogem ao controle dos professores e das préprias
escolas”, assim como provavelmente foge ao controle dos projetos extensionistas de
EA.

Contudo, os projetos podem auxiliar as escolas e professores diminuindo
alguns dos aspectos da condigéo periférica da EA no contexto educacional. Deste
modo vale destacar que as redes de parcerias entre escolas/comunidade,
escola/universidade, escola/empresas etc podem ser importantes para facilitar o
desenvolvimento dos projetos de EA nas escolas. Porque podem diminuir em algum
grau as limitagbes e obstaculos no desenvolvimento dos programas e projetos de
Educacdo Ambiental. Entretanto, algumas parcerias podem influenciar de forma
negativa as escolas, porque podem deixar de cumprir com combinados e assim
sendo ruim para as escolas.

Tratando das parcerias entre a escola e a universidade por meio dos
projetos de extensdo, percebemos que os projetos influenciaram nos eixos da
gestdo, curriculo e no espago fisico escolar. Na gestdo percebemos que o
desenvolvimento de praticas socioambientais na escola pode promover a
sensibilizagdo de uma parcela da comunidade escolar. Na dimensédo do curriculo, a
maior contribuicdo dos projetos de extenséo foi no desenvolvimento de atividades
curriculares complementares, aparentemente com potencial para integrar a
sociedade com a escola. Finalmente, a extensdo atuando junto com os projetos e
programas escolares melhoraram a infraestrutura das escolas.

Podemos ver um paralelo em nossos resultados com as observagoes de Ho
et al. (2021) sobre as possiveis mudancas que podem ocorrer com a introdugao do
campo EA no ambiente escolar. As autoras encontraram que as mudangas
escolares que os entrevistados mais percebem sao a melhoria do ambiente fisico da
escola, em segundo lugar, e a maior participagao da comunidade escolar, em quarto
lugar (Ho et al., 2021). Estes podem ser pontos que ajudem a facilitar o
desenvolvimento dos projetos de Educagdo Ambiental nas escolas, afinal quem nao
gostaria de que acontecesse uma melhoria no ambiente fisico das escolas? Ou

aumentar a participacdo da comunidade escolar? Vale ressaltar que melhorar a
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relagdo escola e comunidade é uma das prioridades escolares a nivel nacional
(Trajber & Mendonga, 2007).

Todas essas influéncias observadas nas escolas geram diversos
sentimentos e perguntas. Por exemplo, mesmo que a estrutura das escolas seja
influenciada, as mudangas que foram observadas sao cirurgias em estruturas ja
estabelecidas, e possivelmente sdo estruturas que nao foram construidas com
valores socioambientais. Como seriam as escolas construidas com valores
socioambientais? Como estas escolas influenciariam a memoria coletiva? Outras
questdes para pensar sobre as influéncias observadas sao “qual a tendéncia
macroestrutural de EA (ver Layrargues & Lima, 2014) é desenvolvida pelas pessoas
que comegam a participar dos projetos? Se os resultados observados sdo uma parte
da transformacao esperada, qual o tamanho dessa parte na transformacéao total
esperada? Acredito que estas perguntas podem ser importantes para compreender

o contexto e as possibilidades para essas transformacdes tao pretendidas.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Apds analisar as memorias das escolas que procuram desenvolver EA,
percebemos que os problemas encontrados sdo semelhantes nas escolas deste
estudo, e também em escolas relatadas na literatura. Mas destaco que as
influéncias na melhoria da infraestrutura escolar e a potencialidade para integrar a
sociedade/comunidade escolar com a escola sdo muito valiosos na relagao entre
projetos extensionistas de EA com as escolas.

Porém €& importante lembrar que 3 projetos extensionistas em 4 escolas
foram investigados. S6 na UFPR existem centenas de projetos extensionistas que
foram ou estdo sendo desenvolvidos. Assim como existem milhares de instituicbes
de ensino que trabalham educag¢ao ambiental das mais diversas formas. Portanto, o
debate, as agdes e interagdes continuarado, devido a grande riqueza e alta fertilidade

do trabalhar com Extensdo, Educagdo Ambiental e Instituicbes de Ensino.
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APENDICE 1 — ENTREVISTA PRE-ESTRUTURADA AOS COORDENADORES DA
EXTENSAO

1) Qual foi a duragao do projeto na escola? Ele ainda esta sendo
desenvolvido?
2) Como os participantes do projeto comegaram a se envolver nas agdes?

3) Quais foram os atores que desenvolveram o projeto? Como foi a
participagédo dos atores? Professores de ciéncias ou de biologia se envolveram no
projeto?

4) O Projeto teve algum tipo de financiamento?

5) Como coordenador quais eram suas expectativas sobre o

desenvolvimento do projeto na escola?

6) Suas expectativas foram correspondidas ou nao? Por qué?

7) Existiram obstaculos ou limites durante o desenvolvimento do projeto?
Quais?

8) Como vocé espera que a escola aproveite o que foi desenvolvido no
projeto?

9) Vocé considera seu projeto como um Projeto de Educagdo Ambiental?
Por qué?

FONTE: autores (2022).



36

APENDICE 2 - ENTREVISTA PRE-ESTRUTURADA AOS
PROFESSORES

1) Cargo do (a) respondente.

2) A escola esta desenvolvendo ou desenvolveu educagdo ambiental? Se
desenvolveu quanto tempo durou?

3) Quais os objetivos da escola em trabalhar com Educagao Ambiental?

4) Quais atores desenvolvem a educacdo ambiental na escola?

5) Se a escola desenvolvia EA quais os temas eram tratados:

6) Qual foi o periodo de duragao do projeto extensionista na escola?

7) O projetos extensionista de EA foi realizado de quais maneiras na escola?

8) Qual tema foi tratado durante o desenvolvimento do projeto extensionista
de EA?

9) Quais eram as expectativas em desenvolver o projeto extensionista na
escola?

10) O desenvolvimento do projeto influenciou a relagao entre pais, alunos,
professores e funcionarios? Como?

11) O projeto influenciou na forma que o PPP foi ou é construido nas
escolas? Como?

12) Professores de biologia e ciéncias atuaram no desenvolvimento do
projeto? Qual foi o papel de tais professores?

13) O projeto desenvolveu ou influenciou o desenvolvimento de projetos ou
programas sobre meio ambiente e educagao ambiental?

14) Os projetos influenciaram a infraestrutura da escola?
15) Qual a memdria que a escola tem do projeto de extensao?

16) O cuidado e preservagao do ambiente escolar pela comunidade escolar
sofreu influéncia do projeto? Como?

17) Os projetos influenciaram a escola a melhorar a acessibilidade ou
promover a utilizagcado de espacos antes pouco frequentados?

18) A dindmica ou procedimentos internos da escola incorporaram elementos
socioambientais devido ao projeto?

19) Houve limitagbes ou obstaculos no desenvolvimento do projeto
extensionista e das atividades de educagdo ambiental que ja existiam na escola
antes do projeto de extenséo?
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20) As expectativas foram alcangadas em relagao ao desenvolvimento do
projeto? Por qué?

21) O que é necessario saber em termos de EA na sua escola que néo foi
contemplado no questionario nem na nossa conversa?

FONTE: organizado e adaptado pelos autores, com base em Vieira et. al.
(2016) e Trajber e Mendonga (2007).
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