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RESUMO

A pesquisa em tela trata da Educacdo Ambiental no ambito escolar e busca
compreender como as unidades escolares, com seus desafios e potencialidades,
possuem condi¢des de implementacao das politicas publicas. Dessa forma, o objetivo
foi analisar as acdes de Educacdo Ambiental (EA) desenvolvidas pela comunidade do
Colégio Estadual do Paran& (CEP), maior e mais antigo colégio do estado do Parana.
A partir dessa analise, se pretende contribuir para identificar e apontar caminhos para
uma aplicacdo efetiva das politicas publicas de EA e repensar das praticas
pedagdgicas escolares. Com base na metodologia qualitativa, foi realizado um estudo
de caso das ac¢oes desenvolvidas pela comunidade escolar do CEP. Para isso, optou-
se pelo uso de dois procedimentos de coleta de dados, ou seja, pela aplicacdo de uma
Matriz de Indicadores da EA e a realizacdo de entrevista semiestruturada com
membros da comunidade escolar. Para a aplicacdo da Matriz de Indicadores, foi
realizada uma reunido para refletir coletivamente e responder as questdes dos
descritores dos indicadores em conjunto, de forma a relatar a realidade da escola em
relacao as politicas de EA. A entrevista semiestruturada contou com a participacéo de
uma professora ex-funcionaria do CEP e ex-integrante do projeto CEP Sustentavel. A
base tedrica principal da pesquisa foi composta pelas dimensdes contextuais da
Teoria da Atuacédo Politica e as dimensfes que compdem a Matriz de Indicadores de
EA. Os resultados encontrados indicam que o CEP possui agdes concretas e efetivas
gue denotam o desenvolvimento da EA na escola. A analise dos dados aponta um
destaque em relacdo a gestdo democrética, pois se percebe um esforco de dialogo
permanente, com a construcdo conjunta do curriculo e do planejamento. Além do
espaco fisico, onde se inserem os contextos materiais, demostrando que o CEP tem
estrutura e meios importantes para realizacdo de projetos voltados a EA. A relagéo
com a comunidade, a busca por parcerias e a eficiéncia financeira, que se relacionam
com 0s contextos externos, sofrem algumas limitacbes que dependem ndo s6 da
escola, mas da instituicio mantenedora para serem efetivas. Dessa forma, é
importante salientar o papel da comunidade escolar na atuacao politica, bem como a
relevancia dos indicadores, como instrumentos de monitoramento e avaliagdo, para
entender o processo complexo de implementacéo de politicas publicas voltadas a EA
nas escolas.

Palavras-chave: avaliacao; politicas publicas; sustentabilidade; indicadores; educacéo
ambiental.



ABSTRACT

The research on screen deals with Environmental Education (EE) in the school
environment and seeks to understand how schools, with its challenges and
potentialities, can implement public policies. With that in mind, this research aimed to
analyze the EE actions developed by Colégio Estadual do Parana’s (CEP) community,
the biggest and oldest school in the state of Parana. Through this analysis, we look
forward to contributing to identify and point out ways for an effective application of EE
public policies and to rethink school pedagogical practices. Based on qualitative
methodology, a case study of the actions developed by CEP school community was
carried out. For this, we chose to use two data collection procedures, that is, the
application of a Matrix of EE Indicators and semi-structured interviews with members
of the school community. To apply the Matrix of Indicators, a meeting was held to
collectively reflect and answer the questions that describe the indicators, in order to
report the reality of EE policies in the school. The semi-structured interview had the
participation of a former CEP employee and a former member of the Sustainable CEP
project. The main theorical basis of this research was composed by the Theory of
Political Action’s contextual dimensions and the Matrix of EE Indicators’ dimensions.
The results indicate that the CEP has concrete and effective actions that denote the
development of EE at the school. The analysis of the data points the democratic
management as a highlight, once you can notice the permanent communication, joint
with the curriculum’s planning and construction. In addition to the physical space,
where material contexts are inserted, demonstrating that the CEP has important
structure and means for carrying out EE projects. The relationship with the community,
the search for partnerships and financial efficiency, which are related to external
contexts, suffer some limitations that depend not only on the school, but on the
sponsoring institution to be effective. Thus, it is important to emphasize the role of the
school community in political action, as well as the relevance of indicators, as
monitoring and evaluation instruments, to understand the complex process of
implementing EE public policies in schools.

Keywords: evaluation; public policy; sustainability; indicators; environmental
education.
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1 INTRODUCAO

Ao longo de sua histéria, diversas crises politicas, sociais e econémicas
afetaram a humanidade. No entanto, nunca estivemos experimentando cenarios
dramaticos de crise em todos os aspectos. O modelo de desenvolvimento capitalista
gue objetiva o lucro pela exploracdo desenfreada dos recursos naturais, ocasionou
uma degradacdo ambiental jamais vista antes, cuja problematica redobra as
preocupacdes presentes em todas as sociedades. Estamos enfrentando episodios
cada vez mais frequentes de poluicdo, qgueimadas, escassez de agua e alimentos e
temperaturas alarmantes, aumento do nivel do mar, extingdo de espécies, degradacéo
de habitats, desastres naturais, entre outros (QUINTANA; RACON 2011; AVILA,
LINGNAU, 2015), tais problemas afetam principalmente as populagdes mais
vulneraveis.

A crise ambiental atual é considerada por Leff (2009, p. 18) como “uma crise
da razdo, do pensamento, do conhecimento”. Essa crise traz consigo o aumento da
desigualdade social e alerta para um colapso geral de tudo que conhecemos como
natureza. Esse cenario de caos necessita de acdes urgentes para a transformacao da
sociedade, visando a superacdo das injusticas e da desigualdade socioambiental
(SORRENTINO et al., 2005).

Nesse contexto se insere a Educacdo Ambiental (EA), a qual se constitui, por
meio de processos formativos e da acdo politica, como uma alternativa ao
enfrentamento da crise socioambiental e civilizatéria. A EA “emerge e se funda em um
novo saber que ultrapassa o conhecimento objetivo das ciéncias” (LEFF, 2009, p. 18),
exigem novos arranjos sociais e a superagédo de dicotomias entre a sociedade e a
natureza.

Para Medeiros (2011), a EA € um processo que possibilita o conhecimento
sobre as questdes ambientais por meio da formacéo dos cidadaos, da agao coletiva e
da tomada de consciéncia sobre a realidade. No ambito escolar, essa concepc¢éao de
EA permite a formacdo dos estudantes pela aproximacdo ao debate sobre as
guestdes ambientais, a fim de problematizar e buscar alternativas para elas, tendo em
vista que nesse processo 0S Ssujeitos passam a estabelecer uma relacdo de
pertencimento, preservagao e conservacao do meio ambiente.

Importante considerar que a Educacdo Ambiental € objeto de politicas

publicas nacionais e regionais (nivel estadual e municipal). No entanto, mais do que
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avaliar a execucao de tais politicas, € preciso entender em que condi¢des elas podem
ser efetivadas ou ndo. Mais especificamente, a pesquisa em tela trata da Educacao
Ambiental no ambito escolar e busca compreender como as unidades escolares, com
seus desafios e potencialidades, possuem condi¢des de implementagcdo das politicas
publicas.

Nessa perspectiva, os debates e discussfes acerca das questdes ambientais
se iniciaram no Brasil entre as décadas de 60 e 70 podem ser considerados como
marcos para repensar a relagdo da sociedade com a natureza a partir de novos
valores, plasmados por um ideario ambientalista. Nos anos 80 houve uma
movimentacao coletiva de érgdos ambientais, pesquisadores e movimentos sociais
(LOUREIRO, 2006) para que os temas ambientais estivessem presentes nas agendas
de debate politico. A pressédo da sociedade e 0s necessarios ajustes exigidos pelas
politicas internacionais fizeram com que a EA passasse a ganhar destaque nas
politicas publicas. Deste periodo, seria possivel destacar a promulgacéo da Politica
Nacional de Meio Ambiente, Lei n. 6.938.81/81 (BRASIL, 1981) que, nos anos 1990
foi seguida pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA - Lei n. 9.795/1999
(BRASIL, 1999).

Incorporada como politica publica, a EA passou a integrar documentos
normativos da educacao nacional, tais como: a Lei de Diretrizes e Bases - LDB em
1996; os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs de 1997; o Programa Nacional
de Educacdo Ambiental — ProNEA, em sua 52 versdao de 2018; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdao Ambiental — DCNEA de 2012; e o Plano
Nacional da Educacdo — PNE 2014/2024; e subsequentemente, a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC de 2017.

A partir desse momento de formulacdo da politica, iniciou-se um movimento
nao s6 de implementacdo visando a insercdo da EA nos curriculos escolares em
ambito nacional, como também, se iniciaram acdes a fim de entender e acompanhar
como se deu a aplicacdo no contexto da pratica. Exemplos disso, podemos citar a
publicagdo da pesquisa “O que Fazem as Escolas que Dizem que Fazem Educacao
Ambiental?” (TRAJBER; MENDONCA, 2007), “Como as escolas fazem as politicas”
(BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016) e os trabalhos utilizando a Matriz de Indicadores
de Educacéo Ambiental desenvolvidos por Nadai (2020), Detzel (2020), Silva (2020),
Vieira, Torales-Campos e Morais (2020, 2021) para avaliar escolas localizadas na

cidade de Curitiba-Parana.
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Diante da necessidade de compreender o processo de atuacéo das politicas
publicas de EA no contexto escolar, esta pesquisa analisa as acdes de
sustentabilidade e de Educacao Ambiental por meio de um estudo de caso no Colégio
Estadual do Parand, maior e mais antigo colégio paranaense, com base no uso de
indicadores de avaliacdo (VIEIRA, 2021) e na Teoria da Atuacédo Politica (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016).

O trabalho est& estruturado da seguinte forma: inicia-se pela introdu¢éo com
a contextualizacdo do tema, problematica, justificativa e objetivos da pesquisa; segue-
se pelos capitulos da fundamentacéo tedrica e metodoldgica do estudo; e discute-se
0s resultados por meio de uma analise do estudo de caso a luz da Teoria da Atuacao;
por ultimo, sdo apresentadas as consideragfes finais contendo uma revisdo do

percurso da pesquisa e perspectivas futuras.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVOS GERAIS

Analisar as ac6es de Educacdo Ambiental desenvolvidas pela comunidade

escolar do Colégio Estadual do Parana.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a)

b)

Compreender as perspectivas tedricas e metodolédgicas das acdes educativo-
ambientais realizadas no Colégio Estadual do Paran& a partir dos indicadores
de avaliacao;

Descrever as praticas pedagogicas voltadas a tematica ambiental elaboradas
e/lou executadas pelos professores como resposta as demandas
socioambientais contemporéaneas com base nas dimensdes contextuais da

Teoria da Atuagao.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta uma revisdo sobre a tematica ambiental construida a
partir do levantamento bibliogréafico de produc¢des cientificas dos campos da Educacgéo

Ambiental, as quais sao referenciais para esta pesquisa.

3.1 PROBLEMATICA AMBIENTAL E O ENSINO DE BIOLOGIA

Desmatamentos e queimadas frequentes, catastrofes naturais, perda da
biodiversidade, todos esses sdo indicadores que confirmam a atual crise ambiental
que estamos enfrentando. Fruto do modo de desenvolvimento capitalista, que objetiva
o lucro acima de qualquer coisa, em detrimento de um uso responséavel dos recursos
naturais, a emergéncia das questdes ambientais alerta para a atual insustentabilidade
do planeta Terra, caminhamos para um colapso a nivel local e global (QUINTANA,;
RACON 2011; AVILA; LINGNAU, 2015). A fim de evitar um cenério mais catastrofico,
torna-se necessario discutir e analisar as questdes ambientais na busca de solugdes.

Toda e qualquer mudanca de comportamento € antecipada de um
aprendizado. Dessa forma, entende-se que para que se crie nos individuos uma
consciéncia e preocupacdo com o0 meio ambiente, é preciso primeiro introduzir
contelidos e conceitos relacionados a natureza e € nesse contexto que se insere o
ensino de Biologia (AVILA; LINGNAU, 2015).

Em um contexto em que o ensino de Biologia se torna fundamental para uma
mudanca de comportamento frente as questdes ambientais, insere-se a Educacao
Ambiental (EA) como um componente importante na formagé&o da cidadania. Seguindo
a Lei N° 9.795 - PNEA, Art. 2° a EA pode ser definida por “[...] um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999). Dessa maneira, a EA no contexto escolar tem
papel de desenvolver um pensamento critico, embasando a constru¢cdo de uma
sociedade preocupada com uma gestdo consciente dos recursos naturais (ASSIS;
CHAVES, 2014; JARDIM, 2009).

A Biologia como Ciéncia, permite a compreenséao do papel do homem frente
a natureza, seu impacto e as consequéncias destes. Mas, ela sozinha ndo da conta

da complexidade de tal abordagem, por isso, necessita da contribuicdo de diversas
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areas do conhecimento para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de
forma efetiva, continua e permanente. Ademais, por ser tratar de uma politica publica,
a EA requer uma compreenséo das suas especificidades, conforme se descreve a

sequir.

3.2 EDUCACAO AMBIENTAL COMO POLITICA PUBLICA

Para melhor compreender a EA como politica publica, é importante defini-la,
contextualiza-la historicamente na agenda politica, considerando sua trajetoria e
impacto de suas acdes no territorio brasileiro, vistos os desdobramentos que provocou
em diversos setores da sociedade, especialmente no contexto da educacgéo escolar,
seja em ambito nacional, estadual ou municipal.

Segundo Souza (2006, p. 26), politica publica € um campo holistico do
conhecimento, “que busca, ao mesmo tempo, ‘colocar o governo em agao’ e/ou
analisar essa ac¢ao (variavel independente) e, quando necessario, propor mudancas
no rumo ou curso dessas agoes (variavel dependente)”, cujos resultados esperados
produzirdo mudancas na sociedade. Segundo a autora, apos formuladas, as politicas
“‘desdobram-se em planos, programas, projetos, bases de dados ou sistema de
informacao e pesquisas” (SOUZA, 2006, p. 27).

Ainsercao da EA na agenda politica brasileira ocorreu mediante as influéncias
das organizacdes internacionais na década de 1970, quando trés grandes eventos
marcam uma mobilizacdo mundial a fim de estabelecer meios para o desenvolvimento
da sociedade pautado na EA, conforme segue: Conferéncia sobre Meio Ambiente,
realizada pelas Nacgdes Unidas em Estocolmo 1972; Encontro Internacional sobre
Educacdo Ambiental em Belgrado, na Sérvia 1975 e 1977 Conferéncia
Intergovernamental sobre Educag¢do Ambiental em Thilisi, na Gedrgia. Os documentos
resultantes desses eventos discutem questdes globais da EA (1972), consolidam o
Programa Internacional de Educacédo Ambiental da Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura — UNESCO (1975) e tracam objetivos e
estratégias para promog¢do da EA (1977) (VIEIRA; MORAIS; TORALES-CAMPOS,
2020).

A EA surge no Brasil como politica publica em 1981, através da Lei n°® 6.938,
estabelece a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) com o objetivo de criar



19

solucbes ou alternativas para as questdes ambientais em busca de um ambiente
socialmente justo e ecologicamente equilibrado (ASSIS, CHAVES, 2014).

Nos anos 90, duas novas leis incrementaram a insergdo da EA no contexto
escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei n® 9.394 - prevé
a compreensao do ambiente natural e social na formacao basica. Aléem disso, como
base nesta lei, outras regulamentacfes e normativas permitiram uma necessaria
flexibilizagdo dos curriculos nas escolas. Por outro lado, ainda nos anos 90, foi
decretada a Lei Federal n° 9.795 (BRASIL, 1999), que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), comprometida com a aplicacdo da EA em todos os
niveis de ensino. Anterior a PNEA, os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais),
surgem em 1998 com objetivo de orientar o trabalho docente e promover novas formas
de organizagéo curricular. Neste documento a EA emerge na abordagem do tema
“Meio Ambiente” de forma transversal, ou seja, de forma sucinta sua abordagem como
“tema transversal, diluido em todo o curriculo da Educagdo Basica” (BRANCO;
ROYER; BRANCO, 2018, p. 193).

A partir dos anos 2000 observou-se grandes avancos nas politicas publicas
educacionais (VIEIRA; MORAIS; TORALES-CAMPOS, 2020). Destacamos o0s
principais aspectos a seguir.

Em 2003 é lancada a 12 versao do ProNEA (Programa Nacional de Educacao
Ambiental) organizada por integrantes da PNEA, MEC e representantes da sociedade,
cujo didlogo pautado no “Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global” reforgou a “institucionalizacdo da EA como
politica publica de carater descentralizado” (VIEIRA; MORAIS; TORALES-CAMPOS,
2020 apud RAYMUNDO et al., 2017, p. 339). A 22 versédo da ProNEA foi elaborada
em 2018 com o objetivo de atualizar marcos legais e normativos e indicar “novos
caminhos necessarios frente aos desafios para reafirmar o compromisso e a
participacdo no desenvolvimento da Educagdo Ambiental, com vista a acodes
promotoras da sustentabilidade no pais” (VIEIRA; MORAIS; TORALES-CAMPOS,
2020, p. 42).

As DCNEA (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental)
elaboradas em 2012 surgiram com objetivo de estimular uma viséo critica da EA bem
como definir a forma de insercdo de conhecimentos e praticas voltadas ao meio
ambiente e a sustentabilidade (VIEIRA; MORAIS; TORALES-CAMPOS, 2020).
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A BNCC (Base Nacional Curricular Comum) é um documento publicado em
trés versdes entre os anos de 2015 e 2017, baseia-se no debate entre a sociedade e
agentes do campo educacional politico, estabelecendo diretrizes e normativas,
‘indicando conhecimentos e competéncias que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da Educacgao Basica” (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018, p.
197). Em relacéo a EA o documento traz diferentes abordagens nas suas versodes, ao
passo que o termo “Educacdo Ambiental” esta ausente na primeira e ultima versao. A
exclusdo da EA em carater obrigatério de um documento norteador em ambito
nacional, como a BNCC, é objeto de preocupacédo de alguns pensadores do campo.
Vieira, Morais e Torales (2020 apud SILVA; LOUREIRO, 2020), evidenciam, as
“‘mudangas curriculares influenciadas por ideais neoliberais e meritocraticos, que
visam a secundarizacdo da educacao e a desqualificacdo da formacéo cidada pela
auséncia de abordagem critica no processo educativo”.

O Programa Nacional para Escolas Sustentaveis (PNES) foi elaborado em
2014 pela Coordenadoria Geral de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacéo
(MEC) em parceria com as Universidades Federais de Minas Gerais (UFMG), Ouro
Preto (UFOP) e Mato Grosso do Sul (UFMS). Com algumas alteracdes e baseada em
outros documentos norteadores, destaca-se o papel da EA no estabelecimento das
escolas como espacos educadores sustentaveis pautados na articulacdo entre
curriculo, espaco fisico/edificacdes, gestao e relagdes escola-comunidade (BRASIL,
2012; BRASIL, 2013; BRASIL, 2014; VIEIRA, 2021).

Em ambito estadual, o Parana seguiu a lei nacional e em adicdo a ela em
2013 criou a Lei 17.505, a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o Sistema de
Educacdo Ambiental (PARANA, 2013), que vai ao encontro do pressuposto das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012) com
aplicacao em todas as escolas de ensino publico ou privado.

A partir desse conjunto de documentos que orientam a pratica escolar voltada
as tematicas transversais contemporaneas, Educacdo Ambiental e para a
sustentabilidade socioambiental, foram sendo estabelecidas novas perspectivas e
desafios para a sua atuacdo no contexto educativo, como serd apresentado na

sequéncia.
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3.3 EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

A sustentabilidade, segundo Gadotti (2009) possui um grande potencial
educativo a ser explorado, para uma vida mais sustentavel. Em um contexto de crise
ambiental, a sustentabilidade deve permitir o desenvolvimento econémico e social,
tendo em vista a capacidade limitada dos recursos naturais. A mudanca de
paradigmas proposta pelo desenvolvimento sustentavel € um processo pautado na
Educacdo Ambiental, ja que essa fornece o embasamento tedrico cientifico
necessario, para discussao das esferas: politica, social, econbmica e ambiental
(ROOS, 2012).

Considerando a existéncia da apropriacdo capitalista desse conceito, é
relevante compreendé-lo justamente para saber diferenciar o que é sustentabilidade,
e 0 que ndo €, como salienta Boff (2015). A passagem de uma sociedade urbana e

industrial para uma sociedade sustentavel implica:

trocar a busca do crescimento visando o lucro pela busca da manutencédo de
todas as condigbes de matéria, energia e informacdo que garantam a
sustentabilidade da vida, nas suas mais variadas formas, preservando o
capital natural e dando-lhe tempo para que possa se reequilibrar e refazer
sua integridade perdida. Este constitui, qui¢a, o grande desafio do presente
momento da histéria: operar esta grande transformacéo (BOFF, 2015, p. 99).

Nesse entendimento, as DCNEA trazem esse desafio para as escolas
brasileiras, para se constituirem em espacos educadores sustentaveis, com o objetivo
de “educar para a sustentabilidade socioambiental de suas comunidades, integrando
curriculos, gestdo e edificacdbes em relacdo equilibrada com o meio ambiente,
tornando - se referéncia para seu territério” (BRASIL, 2012). Entretanto, para que o
espaco educador, torne-se de fato sustentavel, as esferas ou dimensdes gestéo-
curriculo-espaco fisico devem estar conectadas, interligadas e articuladas com a
comunidade (VIEIRA, 2016).

A fim de incentivar as escolas nesse processos de transicdo a espacos
educadores sustentaveis, foram propostas as Conferéncias Nacionais Infanto-Juvenis
pelo Meio Ambiente - CNIJMA, por iniciativa dos Ministérios de Educacéo (MEC) e de
Meio Ambiente (MMA), para que as escolas brasileiras apresentassem propostas de
acdo sobre a dimensdo politica e social da questdo ambiental envolvendo suas

comunidades, visando a insergcéo e apropriacao no curriculo, gestédo e espaco fisico,



22

para a consolidacdo de um Programa Nacional de Escolas Sustentaveis (BRASIL,
2014).

Neste processo, as escolas foram representadas principalmente por
estudantes, adolescentes articulados com professores, educadores e gestao, tendo
como eixo a manutencao das conferéncias de meio ambiente em cada escola, a fim
de discutir junto a comunidade os problemas e propor solucdes para as questdes
ambientais. Os estudantes, engajados com as causas ambientais estabeleceram
entre si Conselhos Jovens (CJ), com representatividade de diferentes etnias, culturas,
género etc. em um formato dinamico, aberto e flexivel, em que jovens aprendiam com
outros jovens, escolhiam seus representantes e articulavam as ideias com outras
geracdes. Os CJ se uniram a Rede da Juventude pelo Meio Ambiente (REJUMA) e
contribuiram “na pratica para o enraizamento da educagdao ambiental no pais”
(BRASIL, 2007).

Nessa mobilizacdo e acdo, a comunidade escolar do Colégio Estadual do
Parané propds o projeto CEP Sustentavel em 2012, o qual integrou-se no Projeto
Politico Pedagodgico da escola. Essa iniciativa foi pautada na EA e buscou inserir
alunos, corpo docente, funcionarios e comunidade nas teorias e vivéncias da
sustentabilidade (SATEL, 2017).

Sendo assim, buscamos entender como a Teoria da Atuacdo (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016) prevé a aplicacéo das politicas voltadas a EA na busca por

transformar as escolas em espacos educadores sustentaveis.

3.4 AVALIANDO A POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

3.4.1 Matriz Indicadores de Educacao Ambiental

Concebendo a EA como uma politica publica, que deve ser implementada nas
escolas de educacéo basica em ambito nacional, faz-se necessario estabelecer meios
pelo qual a sua pratica possa ser avaliada, levando em conta estratégias de
enfrentamento aos problemas socioambientais (RAYMUNDO, 2018). Nesse sentido,
os indicadores tornam-se instrumentos indispensaveis que “medem, observam e
analisam a realidade de acordo com um determinado ponto de vista” (KAYANO;
CALDAS, 2002, p. 2).
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Buscando avaliar e monitorar as acdes de EA nos contextos escolares, Vieira
(2016) desenvolve como instrumento a Matriz de Indicadores de Educacdo Ambiental,
reelaborada em 2021 e utilizada nesse trabalho a fim de investigar as aplicacdes da
EA no maior colégio publico do estado do Parana. Da mesma forma, Nadai (2020),
Detzel (2020), Silva (2020) e Vieira; Torales-Campos; Morais (2020-2021) utilizaram
os indicadores para realizar a avaliacdo diagnostica a fim de perceber de que forma a
EA tem sido trabalhada nas escolas estaduais de Curitiba-PR, levando em conta as

dimensdes gestao, curriculo, espaco fisico e comunidade.

3.4.2 Educacédo Ambiental e a Teoria da Atuacéo

A Teoria da Atuacao proposta por Ball, Maguire e Braun (2016) propde um
olhar para além da implementacdo de politicas. Segundo os autores, deve-se
entender como as politicas séo interpretadas, reinterpretadas e traduzidas por sujeitos
da pratica. Dessa ideia surge o conceito de “atuagdo”, em que as politicas sdo
transformadas em acédo/cena em diferentes contextos, por atores ou agentes
escolares, professores que sao “sujeitos e objetos” da politica. (VIEIRA; MORAIS;
TORALES-CAMPOS, 2021; PAVEZI, 2018).

Dessa forma entende-se a atuagcdo como uma relacdo entre a politica e a
pratica em um cenario em que 0s sujeitos ndo sao apenas os executores das politicas,
mas sim agentes de transformacdo da realidade. Atores que com seus
conhecimentos, vivéncias e interpretacdes sao responsaveis por colocarem as
politicas em acdo em determinados contextos: situados, materiais, profissionais e
externos. (VIEIRA, 2021; BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

A Teoria da Atuacdo serve como apoio a interpretacdo dos dados dessa
pesquisa, no que se refere as acdes da politica de EA nas escolas, da mesma forma
outros autores utilizaram dessa abordagem.

Valois (2013) examinou a politica de educagdo ambiental Com-Vida -
Comisséao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola e sua implementagéo em
duas escolas publicas da rede municipal Teresina/Pl. A autora identificou uma
distor¢do na forma como as politicas eram interpretadas a partir dos documentos
originais, o que acaba por influenciar a compreensao dos alunos e da equipe, afetando

as agdes da Com-Vida e sua relagdo com a comunidade e o entorno (VIEIRA, 2021).
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Peruzzo, Kavalek e Souza (2017) analisaram o Programa Federal Mais
Educacao (PME) de uma cidade da Serra Gaucha/RS com o objetivo de investigar as
Ciéncias na ampliacdo da jornada escolar. O trabalho realizado através de
questiondarios junto aos monitores, avaliacdo de documentos e levantamento de
dados; considerou contextos relacionados a Ciéncia, o que inclui a EA, constatando a
autonomia dos monitores na realizacdo das acdes do programa, apontando a
capacidade de moldar as politicas de acordo com suas interpretacbes e
singularidades (VIEIRA, 2021).
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo serdo apresentados os meios pelos quais foi possivel realizar
essa pesquisa, desde a perspectiva tedrico-metodoldgica, o I6cus do estudo de caso,
0s participantes, a aplicacdo da Matriz de Indicadores, a entrevista semiestruturada e

posterior analise qualitativa dos dados.

4.1 PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa preocupa-se em avaliar e analisar questdes voltadas a
realidade social dos individuos. Ao atentar-se aos significados, motivos, aspiracdes,
crencas e valores, trabalha com dados que nao fazem sentido se reduzidos apenas a
nameros ou indicadores quantitativos (MINAYO; DESLANDES; GOMES; 1994).
Apesar disso, dentro da perspectiva qualitativa ndo ha uma ruptura com a quantitativa,
de forma que a unido dinamica das duas possibilita a compreensao da realidade
contextual da pesquisa (VIEIRA, 2021).

Dentre as pesquisas qualitativas, o estudo de caso vem sendo utilizado no
ambito das politicas de educacdo direcionadas a escolas (ANDRE, 2013; BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016). Para André (2013, p. 97), o estudo de caso qualitativo
constitui-se em um valioso método para ser usado em avaliagao ou pesquisa “para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas mdultiplas dimensées e
sua dindmica natural”’. A autora recomenda que, no contexto escolar, pode-se utilizar
técnicas participativas e entrevistas, as quais possibiltam a reconstrucdo de
processos, experiéncias escolares, assim como a analise de ac¢fes, interacdes e
interpretacoes.

Em busca dos significados e da realidade do campo de pesquisa, esse
trabalho conta com um viés participativo, priorizando a colaboragdo dos atores da
comunidade escolar que possuem vivéncias no contexto da pratica (VIEIRA, 2021).
Séo eles integrantes da gestéo, do corpo de professores, da comunidade e ex-alunos,
gue ao participar da pesquisa passam de sujeitos passivos a ativos no processo
(BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).
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4.2 CAMPO EMPIRICO

A presente pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual do Parana,
analisando as acdes de EA e sustentabilidade. Através de projetos e acbes
desenvolvidas, interna ou externamente aos limites da instituicdo, o CEP tem
pretensdo de atingir uma EA critica, participativa e sustentavel de modo a sensibilizar
e conscientizar para as questdes ambientais (LOPES, 2016).

A escolha do CEP como objeto de estudo leva em conta diversos fatores,
dentre eles por se tratar de uma escola que possui um projeto de EA voltado para a
sustentabilidade socioambiental envolvendo a comunidade escolar, consolidado no
Projeto Politico-Pedagdgico. Além disso, levamos em conta que o CEP é patrimdnio
tombado, maior e mais antigo colégio do estado, sua tradicionalidade reflete acoes,

gue podem ser referéncias de sustentabilidade as demais escolas paranaenses.

4.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a realizacdo deste trabalho foram utilizados dois procedimentos de
coleta de dados, ou seja, foi realizada a aplicacdo da Matriz de Indicadores de
Educacdao Ambiental (VIEIRA, 2021) e a realizacdo de uma entrevista semiestruturada
com membros da comunidade escolar. Estes procedimentos foram complementados
com a analise de documentos da escola.

A Matriz foi construida de forma coletiva, levando em conta a participacdo da
comunidade e dos agentes escolares de Curitiba-PR. A partir desses encontros foram
definidos os indicadores para sustentabilidade escolar, que tem como objetivo
contribuir para a aplicacdo das politicas publicas de EA nas escolas. A Matriz de
Indicadores EA estrutura-se em quatro dimensdes, definidas a partir das suas
presencas constantes em documentos oficiais (BRASIL, 2012; PARANA, 2013a;
PARANA, 2013b; BRASIL, 2014). S&o elas: Gestdo Democratica, Curriculo, Espaco
Fisico e Comunidade. Cada dimenséao possui indicadores e questdes descritoras que
servem para analisar a realidade por meio de um processo heuristico e pedagdgico,
emulador da reflexdo e do dialogo nas escolas (VIEIRA, 2021).

O roteiro da entrevista semiestruturada (ANEXO A) foi elaborado pelos
integrantes do grupo de estudos de Educacdo Ambiental e Cultura da

Sustentabilidade, para ser utilizado na segunda fase do projeto “A educagédo ambiental



27

nas escolas da rede publica de ensino do Estado do Parana: uma analise de projetos
escolares e praticas pedagogicas no Ensino Fundamental e Médio”. Esta pesquisa
integra o grupo de escolas selecionadas da cidade de Curitiba para o aprofundamento
e andlise da realidade das escolas em relacdo a sustentabilidade ambiental. A

execucao destas etapas estdo descritas a seguir.

4.3.1 Aplicagéo da Matriz Indicadores

A aplicacdo da Matriz aconteceu no dia 13 de junho de 2022 no Centro de
Memoria do Colégio Estadual do Parana. Contou com a presenca de duas
pesquisadoras aplicadoras e com de representantes da comunidade escolar do CEP:
diretora; cinco professoras, englobando as matérias de Biologia, Quimica, Artes e
Historia; um integrante da gestdo; duas pedagogas; um agente educacional; uma
integrante da comunidade e uma ex-aluna (FIGURA 1). Os agentes escolares foram

dispostos em circulo para estimular a socializacéo e o dialogo.

FIGURA 1 - ENCONTRO DE APLICAGAO DOS INDICADORES

FONTE: A autora (2022).

Em um primeiro momento foi explicado o conteddo e a estrutura do
instrumento e seus objetivos, a fim de esclarecer a importancia da pesquisa em

campo, contando com a participacdo dos atores escolares. Em um segundo momento



28

deu-se a aplicacdo em si. Foi entregue uma folha, contendo os indicadores e suas 50
questdes descritoras (ANEXO B). A ideia era um participante ler a questdo em voz
alta e o grupo construir uma resposta de forma coletiva. As perguntas tinham como
opc¢Oes sim, ndo, frequentemente e eventualmente, e em seguida um campo aberto
para melhor detalhamento.

A aplicacdo da matriz ocorreu em torno de uma hora e 30 minutos. Apos o
tempo de discussdo e preenchimento das respostas, as aplicadoras fizeram a
contagem dos pontos. Todas as respostas geravam alguma pontuacéo, podendo no
final a escola atingir até 100 pontos. Os pontos foram calculados e informados aos
participantes seguindo as definicbes proposta por Vieira (2021), apresentadas na
Tabela 1.

TABELA 1 - VALORES DE REFERENCIA DA MATRIZ DE INDICADORES

Dimenséao N° de questbes Pontuacéo
Gestéo 19 0/38
Curriculo 13 0/26
Espaco Fisico 14 0/28
Comunidade 4 0/08
Total: 04 50 questdes 100 pontos

FONTE: Vieira (2021, p. 242).

Ao final do momento, as aplicadoras explicaram a importancia de se avaliar
as medidas de EA na escola e se colocaram a disposicdo para esclarecimentos,
feedbacks e demais demandas que envolvessem a pesquisa. Os resultados da matriz
sdo apresentados no topico “5.4 Analise das Dimensfes da Matriz Indicadores da
Educacdo Ambiental”.

4.3.2 Entrevista Semiestruturada

Optou-se por realizar, além da aplicacdo da Matriz de Indicadores, uma
entrevista semiestruturada com o objetivo de conhecer melhor os projetos de EA em
vigéncia no Colégio Estadual do Parana. Lopes (2016) aponta a existéncia de trés
projetos envolvendo a educacdo ambiental no CEP: Férum das aguas, CEP
Sustentavel, Programa Sustentabilidade — Da Escola ao Rio. O objetivo entdo era

entrevistar os agentes escolares a fim de obter informagdes sobre esses projetos.
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No entanto, em conversa com a equipe pedagodgica as pesquisadoras
descobriram que os projetos ndo estavam em vigéncia no momento, devido a alguns
impedimentos a sua continuidade, como a pandemia da Covid-19, que impossibilitou
o desenvolvimento de atividades presencias, e a reforma do prédio, o que decorreu
em uma descentralizacdo as atividades para os espacos-fisicos de outras escolas.
Ademais, até 0 momento do presente estudo, houve uma ocupacéao parcial do prédio,
com ajustes para as atividades escolares nos espacos que ja podem ser utilizados.

No entanto tinha-se a intencdo de dar continuidade ao CEP Sustentavel, um
grande projeto de EA desenvolvido a partir de 2012. Dessa forma, buscou-se resgatar
a historia desse projeto e suas acdes passadas, entrevistando uma ex-professora da
instituicdo que ficou a frente dele por toda a sua execugéo. A entrevista aconteceu de
forma on-line através da plataforma Zoom. Os resultados da entrevista, bem como os
frutos desse projeto, percebidos através de conversas com 0s agentes escolares em

visita a escola, sdo evidenciados no tépico “5.2 Histéria e agdes do CEP Sustentavel”.

4.3.3 Anéalise de Documentos

Para além da entrevista e da aplicacdo da Matriz buscou-se documentos
oficiais do CEP, como o PPP (2017 e 2020) e o documento norteador do CEP
Sustentavel “CEP Sustentavel: O Colégio Estadual do Parana no século XXII”. Esses
documentos foram utilizados na descricdo dos resultados apresentados nos tépicos
“5.1 Projeto CEP Sustentavel” e “5.3 Analise das Dimensfes Contextuais da Teoria

da Atuacao”.

4.4 SISTEMATIZACAO E ANALISE DOS DADOS

A base teorica principal utilizada para analise qualitativa dos dados dessa
pesquisa foi a Teoria de Atuacao (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016). O conceito de
atuacao pode ser entendido pela relacéo entre a politica e a pratica, tendo em vista o
papel dos sujeitos escolares como agentes de transformacdo e ndo simplesmente
como meros executores das politicas.

Nesse sentido, as escolas passam a ser vistas como espacos de atuacao das

politicas, materializadas e efetivadas através de dimensdes contextuais, sendo elas:
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a) contextos situados; b) culturas profissionais; c) contextos materiais; d) contextos
externos. (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016), detalhadas no Quadro 1.

QUADRO 1- DIMENSOES CONTEXTUAIS DA TEORIA DA ATUAGCAO

- Contextos situados (ex.: localidade, histérias escolares e matriculas);

* Culturas profissionais (ex.: valores, compromissos e experiéncias dos professores e “gestdo da
politica” nas escolas);
» Contextos materiais (ex.: funcionarios, orcamentos, edificios, tecnologia e infraestrutura);
+ Contextos externos (ex.: grau de qualidade do apoio das autoridades locais; pressdes e
expectativas de contexto politico mais amplo, como classificacdes do Ofsted3, posicdes na tabela
de classificagdo, requisitos legais e responsabilidades).

FONTE: Ball, Maguire e Braun (2016, p. 38).

Tendo como base cada dimensédo contextual e tomando como objeto as
politicas de Educacdo Ambiental, analisamos uma série de elementos do contexto da
pratica, com a finalidade de compreender de que forma se dé a atuagéo dessa politica,
buscando garantir uma educacao para sustentabilidade. A seguir, apresentamos 0s
resultados evidenciados pela pesquisa, embasados pelas dimensdes contextuais da
Teoria da Atuacdo e Dimensdes da Matriz de Indicadores de Educacdo Ambiental
(VIEIRA, 2021; BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa, de carater qualitativo, buscou analisar a experiéncia do
Colégio Estadual do Parana. Para isso, foi realizada, juntamente com a participacéo
de representantes da comunidade escolar, uma coleta de dado com a finalidade de
alcancar os seguintes objetivos especificos:

Objetivo 1: Compreender as perspectivas tedricas e metodoldgicas das
acOes educativo-ambientais realizadas no Colégio Estadual do Parana a partir dos
indicadores de avaliagao;

Objetivo 2: Descrever as praticas pedagdgicas voltadas a tematica ambiental
elaboradas e/ou executadas pelos professores como resposta as demandas
socioambientais contemporaneas com base nas dimensdes contextuais da Teoria da
Atuacao.

Para melhor compreensdo do locus de estudo serda apresentado
primeiramente o projeto CEP Sustentavel, com uma descricdo detalhada da sua
histéria e acdes desenvolvidas, seguido da interpretacdo das dimensfes contextuais
da Teoria da Atuacao por dimenséo. Por fim, é feita uma andlise quali-quantitativa dos
resultados da aplicacdo da Matriz de Indicadores de Educacdo Ambiental por

dimenséao.

5.1 PROJETO CEP SUSTENTAVEL

O Projeto CEP Sustentavel surgiu em 2012 com o ideal de transformar o CEP
no primeiro colégio paranaense totalmente sustentavel. Essa iniciativa conjunta do
Colégio e do Governo do Estado do Parana se fundamentou nos novos desafios de
ofertar um ensino de qualidade, tendo em vista os velhos e novos valores da
sociedade, em especial aos relacionados a sustentabilidade, conservagdo do
patrimdnio cultural, formacéo profissional e humanistica (CEP, 2012).

O Projeto fez parte do Programa de Protecédo, Valorizacdo, Preservacao e
Restauracdo das Escolas da Rede Publica do Estado do Parand, criado pelo Decreto
Estadual n°4801, de 31 de maio de 2012 prevendo a¢Bes nas areas de energia,
saneamento, gerenciamento de residuos, patrimbnio cultural, restauracdo de

edificios, recuperacdo do espaco olimpico (piscina, pista de atletismo e quadras),
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merenda organica, com adequacdo dos cursos e curriculos, de acordo com as
tematicas norteadoras dos projetos (CEP, 2012).

Como se tratava de um projeto ambicioso, a ideia na época era unir esforgos
do colégio, através do conhecimento multidisciplinar e do estado na busca de
recursos. Além disso, buscava-se o apoio de instituicbes parceiras, publicas e
privadas, governo federal e universidades (CEP, 2012). Em resumo 0O projeto

pretendia:

ser um grande mutirdo de vontades e compromissos com o CEP e sua
comunidade, colocando o Parana na vanguarda da necessaria integracéo
entre educacao e sustentabilidade. Além de apresentar um exemplo concreto
de articulacao entre o poder publico e a sociedade em busca de uma nova
forma de desenvolvimento social (CEP, 2012, p. 14)

O escopo do projeto foi bem desenvolvido e contava com alguns pontos a
serem considerados. A justificativa incluia a importancia do CEP como modelo para
outras instituicbes do estado e do pais; CEP como patrimdnio tombado, devendo
proteger sua historia, memoria e estrutura fisica; sua localizacdo estratégica,
recebendo alunos de toda Curitiba e regido metropolitana; histéria marcada pela
formacgéo de liderancas publicas e privadas; autonomia financeira; sustentabilidade
como exigéncia da sociedade; seu tamanho exige medidas de reducéo de energia e
desperdicio; passagem do novo paradigma as novas geracdes (CEP, 2012).

O projeto foi desenvolvido partindo de eixos com propostas de acodes
interligadas. Dentre eles: Eixo Didatico Pedagdgico; Eixo de Gerenciamento
Sustentavel de Residuos Solidos; Eixo de Gerenciamento Energético Sustentavel,
Eixo de Reduc&o de desperdicios; Eixo de Uso Sustentavel da Agua; Eixo da Protec&o
Patrimonial e Manutencdo Permanente; Eixo Centro de Memodria/ Museu Guido
Straube; Eixo da Acessibilidade; Eixo da Alimentacdo Organica; Eixo da Captacao
Permanente de Recursos; Eixo Complexo Poliesportivo; Eixo Logico e Informatica
(CEP, 2012).

Em 2022 o Projeto estava temporariamente descontinuado e elencamos dois
motivos principais para esse fato. O primeiro é que o Colégio Estadual do Parana
estava passando pela maior reforma de restauro da sua historia. Muitos pontos da
reforma contemplavam solicitacées previstas no projeto, que tinham como intengao
tornar o CEP uma escola sustentavel. As obras iniciaram em dezembro de 2018 e

tinham como objetivo reformar toda sua area interna e externa. Enquanto as reformas
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eram realizadas, os alunos foram remanejados a outros colégios estaduais de
Curitiba. Esse remanejamento necessario causou uma quebra na execucdo de
algumas acbes, o que incluiu em parte o projeto CEP Sustentavel que precisou passar
por algumas alteragOes e readequacdes. O segundo foi a pandemia da Covid-19. O
Governo do Estado do Parana suspendeu as aulas nas escolas estaduais em 20 de
marco de 2020 e passou a adotar as aulas remotas em abril do mesmo ano. Somente
em fevereiro de 2022 as aulas retornaram para o formato totalmente presencial. Com
as atividades remotas e sem acesso ao colégio, as acdes do Colégio como um todo
foram afetadas, incluindo a execucao do projeto CEP Sustentavel.

No entanto, apesar de ndo estar em atividade no momento, o projeto CEP
Sustentavel realizou uma série de acbes, as quais valem a pena serem citadas e

resgatadas, ja que a ideia da escola € dar continuidade ao projeto neste ano.

5.2 HISTORIA E ACOES DO CEP SUSTENTAVEL

O projeto CEP Sustentavel foi escrito e aprovado em 2012, no entanto sua
implementacéo s6 aconteceu em 2016. A primeira acdo do projeto foi realizada pela
escola em parceria com a Secretaria Municipal de Meio Ambiente (SEMA).
Engenheiros Ambientais e a equipe do CEP Sustentavel formada por pais,
professores, estudantes e representantes do Governo, elaboraram as a¢cdes a serem
desenvolvidas.

Em um primeiro momento, os engenheiros fizeram um levantamento
minucioso do Colégio. Descreveram e observaram a estrutura da escola, os espacos
internos e externos, as boas e mas acdes. Apos as observacgbes, desenvolveram um
diagnéstico e um progndstico identificando quais seriam as melhorias necessérias
para atingir a sustentabilidade na escola. Essa varredura levou cerca de trés anos
para ser concluida, de modo que o resultado ficou pronto em meados de 2015. A partir
dai caberia a equipe do CEP Sustentavel colocar em pratica as acdes voltadas ao
atendimento de diversas demandas, tais como o gerenciamento de residuos,
melhorias na parte elétrica e hidraulica da escola, substituicAo de materiais que
geravam muito lixo ou alto custo energético, entre outras acdes necessarias.

No entanto, apesar do projeto ter inicialmente uma equipe, com o passar dos

anos apenas uma professora ficou responsavel por implementa-lo. Além disso, a
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verba destinada ao projeto era diretamente da escola, muitas vezes a professora
precisava destinar recursos proprios para execucao das acoes.

A gestdo atuava de forma secundaria no projeto, oferecendo os meios para
que ocorresse, estando a par das acdes, no entanto, ndo tinha um papel na pratica,
por conta de todas as outras demandas. O CEP é considerado uma “minicidade”,
dadas suas dimensdes e complexidade de gestdo. de tal forma que as demandas
precisam ser distribuidas. A equipe gestora da escola ndo seria capaz de dar conta
sozinha de todas as acdes previstas no projeto, por isso delegou as tarefas a outros
membros da comunidade escolar.

A comunidade escolar e a comunidade do entorno do colégio eram pouco
envolvidas nas atividades do projeto. Isso porque o CEP é um colégio localizado no
centro da cidade, onde apesar de haver residéncias por perto, concentra-se outros
tipos de atividades. Além disso, a maioria dos estudantes do CEP séo de bairros mais
afastados do centro e da regido metropolitana, dessa forma o acesso das familias ao
colégio € limitado por falta de tempo, horario de trabalho, entre outros fatores
envolvendo a distancia.

Observou-se um maior envolvimento da comunidade em uma das unidades
de remanejamento do colégio, denominada CEP Amancio Moro. Esta escola que esta
localizada no Bairro Jardim Social, recebeu temporariamente os estudantes durante a
reforma em seu espaco fisico, a qual demonstrou interesse na continuidade do projeto
CEP Sustentavel, a partir da horta escolar. Apesar de ndo envolver diretamente as
familias na pratica, tiveram um apoio financeiro para o custeio de materiais
necessarios para a sua contratagdo e manutencao.

O projeto era liderado por uma professora de Geografia, no entanto, alguns
professores de matérias como Biologia e Quimica, se utiliz avam das acbes para
desenvolver atividades relacionadas as suas matérias. Visitavam a horta, auxiliavam
no gerenciamento dos residuos resultados de aulas praticas, por exemplo. O Projeto
teve uma série de acOes executadas, citaremos algumas delas nos proximos
paragrafos.

A horta CEP inicialmente desenvolvida com a ajuda e verba préprias da
professora responsavel, gerou grande engajamento dos alunos. Inicialmente esse
projeto contou com a parceria da Escola Agricola Newton Freire Maia e da Emater
(Instituto Paranaense de Assisténcia e Extensdo Rural). Alunos e técnicos auxiliaram

os alunos do CEP na implementacéo da horta, dando dicas de cuidados necessarios
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para manutencdo dela (FIGURA 2). A partir do momento que o0s alunos eram
envolvidos no projeto eles ajudaram no cultivo, na manutencdo, na colheita e na
preservacao da horta. Além disso, eles experenciavam a mesma, o que lhes dava a
oportunidade de entender de onde vem os alimentos, antes de chegarem ao

supermercado ou a mesa de cada um.

FIGURA 2 — CONSTRUGAO DA HORTA CEP

l\ ¢ \Y
g AN \ ) 2

FONTE: Instagram, pagina “cepsustentavel”’ (2020).

Outra acdo exitosa do projeto tratava sobre a agua. Em parceria com a
SANEPAR, os alunos do CEP realizaram uma série de saidas de campo, que
contavam a historia do curso da 4gua desde as nascentes, até o tratamento do esgoto.
Os alunos visitaram a Represa Carvalho; a ETA (Estacdo de Tratamento de Agua)
Miringuava, onde observaram as etapas de limpeza e tratamento (FIGURA 3A) e 0
Laboratério de Andlise e Tratamento de Agua nascentes do Rio Iguacu (FIGURA 3B);
visitaram a Represa Piraquara (FIGURA 3C); o Rio Belém, onde puderam analisar a
qualidade da agua do rio (FIGURA 3D); e uma estagdo de tratamento de esgoto
(FIGURA 3E). Apo6s todo esse estudo, alguns alunos selecionados puderam
apresentar os resultados na V Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente
em Foz do Iguacu (FIGURA 3F) realizada em 2018.
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FIGURA 3 — PROJETO COM TEMA “AGUA"
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FONTE: Instagram, pagina “cepsustentavel” (2020). A: Visita a ETA. B: Laboratdrio de
andlise e tratamento de 4gua do Rio Iguagu. C: Visita a Represa Piraquara. D: Andlise da qualidade
da agua do Rio Belém. E: Visita a estacédo de tratamento de esgoto. F: Participacdo na V Conferéncia
Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente em Foz do Iguagu.

Além de acdes praticas, o projeto ofertou palestras e reunides sobre o tema
sustentabilidade. Essa etapa contou com a parceria do PIBID/UFPR, a COPEL e o
Nucleo Regional de Educacdo do Parana. Os alunos participavam de palestras e
discussbes, como por exemplo a atividade envolvendo o conhecimento sobre os ODS
(Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel) (FIGURA 4A). Além dos alunos,
profissionais da escola também participavam de formacdes voltadas a EA, como por
exemplo, uma palestra com os funcionarios sobre PGRS (Plano de Gerenciamento de
Residuos) (FIGURA 4B).

O gerenciamento de residuos foi um dos pilares do projeto. Nessa experiéncia
foram instaladas lixeiras e as instru¢des de uso envolviam néo so os professores, mas
contava com o apoio dos alunos, principalmente os integrantes do Grémio Estudantil.
A tematica do lixo recebeu a visita de catadores na escola, além disso alunos foram
visitar lixdes e aterros sanitarios. Durante a entrevista, a professora ressaltou que as
capacitacbes eram frequentes e ajudavam a trazer as demandas dos proprios
funcionarios ao projeto, buscando melhorar a logistica e a execuc¢ao do projeto. Além
disso, ressaltou que o projeto dava enfoque na sustentabilidade além dos muros do
CEP.
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FONTE: Instagram, pagina “cepsustentavel” (2020). A: Palestra sobre ODS com os alunos CEP. B:

Palestra sobre PGRS com funcionarios CEP.

O trabalho com a formac&do da comunidade ndo parou durante o periodo da
pandemia. Em novembro de 2020 os alunos do Ensino Médio do CEP participaram de
aulas virtuais oferecidas pelo projeto “ODS School” da YAH (Youth Action Hubs) em
parceria com o grupo Boticario, sobre a Agenda 2030 e os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (FIGURA 5). Essa acdo ja tinha sido executada
presencialmente em 2019 e na época alcancou cerca de 600 alunos. Valeria destacar
que, a partir dessa acao, uma das alunas ingressou no projeto “ODS School”, o que

confirmou os bons resultados da parceria entre o CEP Sustentavel e a YAH.

FIGURA 5 - ALUNOS DO CEP PARTICIPAM DE AULAS VIRTUAIS SOBRE ODS

C @ @ httpsy/infosustentavel.com.br/2020/12/02/alunos-colegio-estadual-do-parana-em-curitiba-participam-aulas-virtuais-desenvolvimento-s Tk @@
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Alunos do Colegio Estadual de Paranaj

Curitiba, participam de aulas'virtuais sobre

desenvolvimento sustentavel

Idealizado pelo Youth Action Hubs Brasil, No Twitter
o projeto “ODS School” promove a
conscientizagcdo de estudantes sobre a
Agenda 2030

FONTE: Infosustentavel (2020).
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Lopes (2016) em seu trabalho intitulado “A Percepgao Ambiental no Colégio
Estadual do Parana — CEP, Curitiba-PR: Em Busca da Educagao Ambiental” relatou
quais eram as percepcdes dos alunos sobre alguns projetos ambientais do CEP,
dentre eles, o CEP Sustentavel. Alguns alunos conheciam a acdo apenas relacionada
ao descarte de residuos e alunos do ensino fundamental diziam n&o ter tido contato,
achavam ser algo exclusivo do Ensino Médio. Os relatos mostraram que era
necessario ampliar a oferta do projeto, bem como suas ac¢des. Apesar destes, em
conversa com 0S agentes escolares no presente ano, foi relatado que o CEP
Sustentavel rendeu grandes frutos. Ex-alunos voltaram a ajudar na execucao
(FIGURA 6) das atividades. Para além disso, os professores escutam dos alunos
solicitacdes para continuidade, perguntam sobre as ac¢des (horta, separacao do lixo),
observam no dia a dia, os alunos que participaram do projeto na época, instruindo os

novos alunos a desenvolver acfes mais sustentaveis no dia a dia da escola.

FIGURA 6 - COLABORACAO DE EX-ALUNO NO PROJETO

@) cepsustentavel

T~ 3 . . %
Curtido por veninaprates e outras pessoas

cepsustentavel Ex aluno também trabalha na horta rsrs....
Luiz visitando o CEP @

31 de maio de 2020 - Ver tradugéo

FONTE: Instagram, pagina “cepsustentavel” (2020).

Avaliar os projetos, bem como trazer o ponto de vista dos estudantes, como
feito por Lopes (2016), sdo caminhos importantes na busca por aprimorar as praticas

educativas. Avaliagcbes constantes auxiliam a evidenciar pontos positivos e negativos,
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no repensar para reelaboracdo de projetos e acdes. Na sequéncia, € apresentada a
analise das dimensofes contextuais da Teoria da Atuacéo a partir das dimensdes dos

contextos situados, materiais, externos e culturas profissionais.

5.3 ANALISE DAS DIMENSOES CONTEXTUAIS DA TEORIA DA ATUACAO

5.3.1 Contextos situados

Os contextos situados referem-se aos aspectos especificos do contexto da
escola, 0s quais estdo intimamente inter-relacionados pela maneira com que 0s
diversos atores da comunidade escolar constroem suas histérias e acdes baseadas
em suas experiéncias, vivéncias e motivacdes para a construcdo uma escola mais
sustentavel (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016; VIEIRA, 2021). Para analisar esse
contexto, considerou-se 0s seguintes aspectos: localizacdo e entorno; nimero de

matriculas e cursos ofertados, relagéo entre matriculas e localizacdo; historia do CEP.

5.3.1.1 Localizacao e entorno

O Colégio Estadual do Parana esta localizado na rua Jodo Gualberto, no
bairro Alto da Gléria, um dos menores bairros de Curitiba com pouco menos de 900
km2, Compde a regido central da capital paranaense e é abastecido pela bacia
hidrografica do Rio Belém. Em seu entorno temos os bairros Juvevé, Alto da Rua XV,
Centro Civico e Centro, sendo o indice IDH-M (indice de Desenvolvimento Humano
Municipal) da regido 0,928, ocupando o 1° lugar no ranking por administracao regional
de Curitiba.

Devido a sua localizacdo central, ao redor do Colégio se concentram
estabelecimentos dos mais variados tipos, com destaques importantes para a Sede
do Governo do Estado e do Municipio, o Circulo Militar do Parana, o Hospital de
Clinicas da UFPR, o estadio Couto Pereira, o Shopping Mueller, o centro do comércio
municipal com lojas e servicos dos mais variados tipos, sendo presentes
estabelecimentos que envolvem a paisagem urbana como academias, farmécias,
escritorios, setor de alimentacéo etc.

Em frente ao Colégio se localiza o Passeio Publico, parque mais antigo do

municipio de Curitiba, com cerca de 70.000m2. Desse modo, é possivel perceber que
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o entorno do CEP é marcado por ruas movimentadas, com intensa circulacdo de

pessoas, tanto a lazer como a trabalho.

5.3.1.2 Numero de matriculas e cursos ofertados

O CEP oferta trés categorias de ensino, sendo Ensino Fundamental (EF),
séries finais, Ensino Médio Regular e Educacéo Profissional nas modalidades Ensino
Médio Integrado e Subsequente.

O Ensino Fundamental € destinado a alunos do 6° ao 9° ano com idades entre
11 e 14 anos. Apo6s 13 anos de pausa, passou a ser oferecido novamente em 2008.
Com forma de ingresso através da analise de curriculo, em 2022 o colégio contou com
16 turmas com total de 479 matriculas.

O Ensino Médio (EM) é ofertado nas categorias Regular (EMR) e Profissional
(EMP). A modalidade Regular é oferecida nos turnos diurno com matriz curricular de
30 horas semanais e noturno com carga horéaria de 25 horas semanais. E destinado a
alunos do 1° ao 3° ano com idades entre 15 e 17 anos. A forma de ingresso é
semelhante a aplicada ao EF. Em 2022 o colégio conta com 151 turmas com um total
de 3580 matriculas. A categoria Profissional conta com duas modalidades, EMP
Integrado e EMP Subsequente. O EMP Integrado tem duracédo de quatro anos e é
destinado aos alunos com idade entre 15 e 18 anos. Nessa modalidade ha uma
mescla de disciplinas da base nacional comum do EM e disciplinas técnicas de trés
cursos: Arte Dramética, Prétese Dentaria e Edificacdes. Em 2022 o numero de
matriculas nos cursos é de 310 distribuidas em 13 turmas. A modalidade EMP
Subsequente oferta apenas as disciplinas técnicas dos cursos de: Administracdo, Arte
Dramaética/Técnico em Teatro, Edificacdes, Informética, Producéo de Audio e Video,
Saude Bucal e Secretariado. E destinado a alunos que ja tenham concluido o Ensino
Médio e em 2022 conta com 297 matriculas distribuidas em 17 turmas.

Alem das atividades regulares, o CEP tem atividades extracurriculares,
ofertadas para estudantes e comunidade em geral. Algumas das atividades s&o:
Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM) que oferece os cursos de
Alemado, Inglés, Espanhol, Francés, Japonés e Polonés, em 2022 com 427 matriculas;
Treinamento Desportivo Especializado, em diversas modalidades, oferecido no Setor
de Esportes; Grupo de Danga (DANCEP), Banda Sinfénica do Colégio Estadual do

Parand, Coro, Grupo de Teatro (GRUTA), cursos na area artistica da Escolinha de
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Artes. Ademais, no contraturno acontece reforco e assisténcia, atividades
pedagogicas no Planetario e Observatério Astronémico, curso preparatorio para o
vestibular (CURCEP), projeto CEP Sustentavel, acompanhamento e orientacdo do

Setor de Estagios e Intercambio, bem como a oficina de Robdtica Educacional.

5.3.1.3 Relacéo entre matriculas e localizacéao

O CEP é um dos colégios mais tradicionais do Parana, patriménio cultural
importante do estado. Localizado na regido central de Curitiba, em um bairro com
cerca de 6000 habitantes, o Colégio recebe estudantes de diversos bairro do
municipio, até mesmo da regido metropolitana. Ball; Maguire e Braun (2016, p 38.)
afirmam que “Localizacdo e matriculas sdo, naturalmente, inter-relacionadas”.

Diversos fatores evidenciam essa correlacdo, fazendo os pais e estudantes
procurarem o CEP para matricular seus filhos, alguns elencados por eles sdo: uma
sensacao de melhor qualidade de ensino que pode estar relacionada a uma menor
rotatividade de professores, maior numero de aulas por dia, a ideia de seguranca
proporcionada por um colégio central, a oferta de atividades extracurriculares nas
modalidades de esporte, lazer e cultura, o facil acesso através de linhas de 6nibus
proximo ao colégio, os cursos profissionalizantes etc. Tais fatores, elencados pela
propria escola também sdo percebidos pela comunidade externa. Assim, é possivel
considerar que esta realidade, ou seja, as “Historias escolares, e ligadas a isso sua
reputacao, sdo aspectos do contexto que estédo ‘vivos’ dentro da consciéncia coletiva
das escolas” (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 44, grifos da autora), como

apresentaremos a seguir.

5.3.1.4 Historia do Colégio Estadual do Parana

O Colégio Estadual do Parana é uma instituicéo tradicional para a sociedade
curitibana e paranaense. Com pouco mais de 170 anos, o CEP tem sido palco ndo s6
da formacgdo de seus estudantes, mas também de eventos culturais, cientificos,
politicos, pois seu espaco € privilegiado para acdes coletivas que podem ser
colocadas a servico da populacdo paranaense.

A histéria do CEP tem inicio antes da emancipacao politica do Parana (Lei

Imperial n°® 704/1853 criou a Provincia do Parana). Comeca em 1846, com a criacao
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do Licéo de Coritiba, através da Lei n°® 33, de 13 de marco, sancionada pelo Presidente
da Provincia de Sao Paulo, Marechal Manoel da Fonseca Lima e Silva - Baréo de
Surui. Sua primeira sede é uma casa alugada no Largo da Matriz, conhecida hoje pela
Praca Tiradentes.

Ao longo de sua historia, o CEP ocupou diferentes sedes. A primeira delas,
em 1854 ainda como Licéo de Coritiba, foi inaugurada na rua Assembleia, atual Dr.
Muricy. Em 1857, abrigou a primeira Biblioteca Publica da Provincia - atual Biblioteca
Publica do Estado do Parana.

Em 1875 o Licéo passou a ocupar uma nova sede, a casa do Comendador
Manoel Antonio Guimaraes, na rua Aquidaban, atual Emiliano Perneta. Em seguida,
no ano de 1876, pela Lei n° 456, de 12 de abril, recebeu outro nome, denominando-
se Instituto Paranaense. Seu nome mudou novamente em 1892, passando a se
chamar Gymnasio Paranaense.

Até que em 1943, pelo Decreto n° 11.232, de 6 de janeiro, o Gymnasio
Paranaense recebeu o nome de “Colégio Estadual do Parana, pelo presidente da
republica Getulio Vargas, confirmada em ambito estadual pelo interventor federal do
Parand, Manuel Ribas, pelo Decreto n°® 1859, de 25 de marco.

Inicialmente, o CEP receberia uma nova sede, na praca Santos Andrade. No
entanto, em 1944 o terreno foi considerado pequeno, e iniciam a construcao da atual
sede na desapropriada chacara "Nha Laura", avenida Jodo Gualberto.

Apo0s a instalacéo, diversos projetos foram criados: a Radio Emissora do CEP
(1949), Coral e a Escolinha de Arte (1958), Observatorio Astronémico (1968),
Planetario (1970), Museu Guido Straube (1979).

Em 1994 a éarea fisica e o terreno do Colégio sdo tombados pelo Patrimonio
Publico Histérico do Estado, através da Inscricdo n° 118. No ano de 1996, foi feita a
comemoracao dos 150 anos do Colégio Estadual do Parand, contando com a visita
do entdo Ministro de Educacao, Prof. Paulo Renato de Souza, um ano mais tarde o
colégio recebe acesso a internet.

A década entre 2000 e 2010 foi marcada por regulamentacdes no ensino
Profissionalizante, Médio e Fundamental. Em 2003 ocorre a renovagdo de
Reconhecimento do Ensino Médio e Profissional pela Resolugdo n°® 3.415, Diério
Oficial n® 6.619, de 3 de dezembro. Posteriormente em 18 de dezembro, € aprovado
o Parecer n® 109.503, do Conselho Estadual de Educacéo, a Proposta Curricular para
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implantacdo de Cursos de Educacdo Profissional em Nivel Técnico, integrado ao
Ensino Médio, o qual passa a ter concluséo prevista de 4 anos.

No ano seguinte, o Decreto n°® 5.154/04, aprova a implementagcao gradativa
dos Cursos de Ensino Médio Integrado: Comunicacao e Arte e Edificag6es foram no
periodo noturno. “Assim, em acordo com as politicas Nacional e Estadual, o Ensino
Profissional buscou superar a dicotomia entre a formacdo geral e técnica,
implementadas nos anos 1990, de modo a imprimir uma concepc¢ao de educacgao
politécnica” (PPP, 2020).

Em 2005 o sistema de avaliacdo passa a ser trimestral e tem inicio o curso
profissionalizante de Administracdo, na modalidade subsequente. Trés anos mais
tarde, o CEP passa a ofertar as séries finais do Ensino Fundamental denominando-se
Colégio Estadual do Parana — Ensino Fundamental, Médio e Profissional. Em 2009
ampliou-se a oferta do ensino fundamental, com o objetivo de aumentar a identificacédo
dos estudantes com a instituicio. Nesse mesmo ano é implantado o sistema de
avaliacdo semestral.

Em 2011 houve a ampliagéo da Matriz Curricular, Ensino Fundamental passou
de 25 para 30 horas semanais, assim como o Ensino Médio. Esse ultimo passa ter
organizacao curricular anual e a inicia a oferta das disciplinas de Filosofia e Sociologia.
O Ensino Médio noturno continua com a oferta de 25 horas semanais, assim como o
Profissionalizante, sendo o integrado com duracdo de 4 anos e o Subsequente com
duracéo de 1 a 2 anos.

Em 2013 diversas discussdes sobre o sistema de avaliacdo do CEP e a
retomado do projeto pedagdgico, com o objetivo de “aprofundar a fundamentagao
pratica pedagogica, bem como realizar o diagnostico do rendimento dos estudantes”
(PPP, 2020). No mesmo ano, dentro das acdes curriculares, a sustentabilidade surge
para debate na gestdo, com a criacdo da comissao permanente do CEP Sustentavel.
O projeto, que promoveu palestras, conferéncias e a¢cdes de Educacdo Ambiental, tem
como pilares uma busca pela conservacdo da memoria e do proprio CEP, visando
acOes pedagogicas e estruturais para conter desperdicios, promover o
aproveitamento de materiais etc. Além do mais, o CEP levou essa proposta a IV
CNJIMA na etapa estadual, realizada em Curitiba no mesmo ano.

Em 2018 foi criado o Projeto Pertencep (Pertencimento do Colégio Estadual

do Parand), sendo a primeira acdo a organizacdo e lancamento da 12 Revista em
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Quadrinhos do CEP. Foi produzida por alunos e conta a historia do colégio na
perspectiva de um estudante viajando no tempo e na historia do CEP.

Em dezembro de 2018 inicia-se no CEP uma grande obra de Reforma e
Restauro, com recursos do Estado do Parand e Gerenciada pelo FUNDEPAR
(Instituto Paranaense de Desenvolvimento Educacional). O objetivo desta reforma foi
realizar melhorias na estrutura fisica, elétrica, hidraulica, rede l6gica, acessibilidade,
paisagismo e seguranga.

No ano de 2019, foi aprovada a Lei 19.848, de 03 de maio de 2019, que dispde
sobre a organizacéo basica administrativa do Poder Executivo Estadual e da outras
providéncias. Neste documento foi definida uma organizacao basica administrativa do
Poder Executivo Estadual e o Colégio Estadual do Parana, o qual foi mantido com
autonomia relativa, como Orgdo de Regime Especial vinculado & Secretaria de Estado
da Educagao e do Esporte.”

Em 2020 a equipe pedagodgica se reune para reformulacdo do projeto
pedagdgico da escola. A necessidade de uma reestruturacdo surge a partir da
implementacdo da BNCC, a qual exige uma mudanca nos curriculos, revisdo de
materiais didaticos, bem como uma atualizacdo na formacdo dos professores em

todas as etapas da Educacao Basica.

5.3.2 Culturas profissionais

As culturas profissionais fazem referéncia a variaveis menos tangiveis que os
contextos situados, busca explorar as culturas, valores e envolvimentos dos
professores na atuacdo das politicas dentro das escolas (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2016). Ademais, “experiéncias advindas da formacéao e da pratica, que orientam suas
agdes do planejamento a acdo pedagoégica” (PAVEZI, 2018, p. 7) e a gestdo das
politicas de EA nas escolas fazem parte desta dimensao contextual. Dessa forma os
elementos desse topico buscam caracterizar quem séo os profissionais da escola, seu
vinculo e a relacdo entre gestédo e recursos humanos.

Torna-se importante conhecer o quadro de profissionais da escola, a medida
gue cada uma tem culturas profissionais distintas. Os atores escolares apresentam
formacdes, experiéncias, historias, vivéncias e trajetorias distintas, a bagagem trazida

por eles expressa suas opinides, ideias, posturas politicas e influéncia na forma como
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toda a comunidade escolar interpreta, traduz e coloca em pratica as politicas (VIEIRA,
2021; BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016).

No aplicativo Consulta Escolas da Secretaria de estado da Educacédo
apresenta um total de 279 professores em regéncia com licenciatura plena, sendo
apenas um nao licenciado (em graduacédo). Deste total, 8 servidores estavam com
uma anotacdo de afastamento temporario de seus cargos (consulta realizada no dia
06/08/2022). Com relagéo aos servidores em fun¢des de apoio/técnico pedagodgico,
apresenta um total de 197, sendo que 13 encontram-se afastados. Estes possuem
carga-horéria variada (entre 6, 7, 8, 10, 15, 20, 21, 25, 28 e 40 horas), desempenhando

seguintes funcdes constantes na Tabela 2.

TABELA 2 - QUANTITATIVO DE SERVIDORES DE APOIO TECNICO E PEDAGOGICO DO CEP

Funcéo Ne
0162 - PROF INTERPRETE

2023 - PROF APOIO ED ESP T GLOB
DES

2
4
3040 - PROF DA LEI 15308/06 8
2
2
4

3989 - SUPERVISOR DE ESTAGIO

9016 — ALMOXARIFE

9062 - AUX DE RECURSOS HUMANOS

9089 - COORD DE DISCIPLINA 27

9114 - ASSESSOR (CC) 2
9115 - CHEFE DE DIVISAO -(CC) 2
9116 - CHEFE DE GRUPO AUXILIAR -

(CO) 4
9131 - DIRETOR 1
9132 - DIRETOR AUXILIAR 3
9138 - SUPORTE TECNICO 4
9220 - COORD DE CURSO 9
9314 - FUNC-APOIO/TEC ADMINIST 44
9316 - EQUIPE PEDAGOGICA 27
9344 - INSPETOR DE ALUNOS 12
9375 - SERVENTE DE LIMPEZA 8

9477 — MERENDEIRA
9731 - SECRETARIO/ESCOLA
9826 - AUX DA DIVISAO EDUCACIONAL 21

9947 - TEC PEDAGOGICO 8
FONTE: Autora com base em Consulta Escolas/SEED (2022).

A partir dos resultados das avaliagbes e observacdo em loco, podemos

perceber que os profissionais atuantes no CEP possuem capacita¢do para as praticas
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em EA, mostram-se preocupados com a sustentabilidade bem como as demais
guestdes ambientais. Uma fragilidade observada nesse quesito, para além das
culturas trazidas pelos profissionais, € a crescente ado¢ao de professores em regime
temporario (PSS). Essa pratica acaba por limitar as acdes, a medida que o0s

profissionais sdo remanejados e 0s projetos descontinuados.

5.3.3 Contextos materiais

Os contextos materiais abordam os aspectos fisicos da escola, dentre eles a
infraestrutura, edificacdes, tecnologias da informacdo, ambientes de ensino
aprendizagem, que dentro de uma perspectiva de qualidade e amplitude (ou n&o)
podem oferecer impactos na atuacdo das politicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN 2016,
p.48). Esses fatores acabam “implicando em possibilidades concretas para sua
efetivacao” (PAVEZI, 2018, p. 6). Para analisar esse topico consideramos a estrutura
do CEP e sua possibilidade na aplicacao de politicas voltadas a EA.

O Colégio Estadual do Parana tem uma estrutura imponente, ocupando cerca
de 43.000m2. O prédio possui quatro pavimentos, distribuidos em trés blocos,
dispostos em duas laterais erguidas sobre pilares, o que permite um espaco livre para
atividades pedagodgicas.

A area construida corresponde a 20.000m2 compondo sua estrutura com 47
salas de aula, com 54m2 cada, 10 laboratérios atendendo as demandas de
Informatica, Prétese Dentaria, Quimica, Biologia, Fisica, Matematica e Linguas; o
Auditério, com 847,54m2 e 850 lugares e o Saldo Nobre, com 309,60m2 espacos
destinados a palestras, apresentacfes artisticas, aulas extraclasse e reunibes de
cunho pedagdgico; a Biblioteca tem cerca de 390,72m2, equipada de forma a garantir
um ambiente adequado de estudos; possui um setor Multimeios, responsavel por
guardar e fornecer os equipamentos tecnolégicos do Colégio; a Escolinha de Arte
composta por salas e materiais a fim de desenvolver habilidades artisticas e culturais
dos alunos, baseado nas Artes Visuais, Danca, Teatro e Musica; Refeitorio e cantina
comercial; a Pinacoteca composta por obras importantes, de alguns artistas
paranaenses como Theodoro De Bona (1904-1983), Guido Viaro (1897-1971), Miguel
Bakun (1905- 1963), Poty Lazzarotto (1924-1998), e também obras de ex-alunos e ex-

professores.



47

O Complexo Poliesportivo merece destaque, € formado por ginasio de
esportes, pista de atletismo oficial, piscina olimpica oficial com plataforma de saltos e
piscina de aprendizagem, campo de futebol, quadras de voleibol, basquetebol, futsal,
handebol, salas de musculacéo, de ginastica ritmica e xadrez.

A fim de preservar a memoria e a historia da instituicdo, o CEP possui 0 Museu
Guido Straube, tendo em seu acervo material didatico-pedagdogico, mobiliarios,
simbolos, uniformes, troféus, medalhas, documentos, fotografias, taxidermia,
entomologia, paleontologia e ictiologia. E ainda, livros, documentos e objetos de uso
pessoal do professor Guido Straube, o qual d4 nome ao Museu; o Centro de Memdéria
com 354mz2, abriga o acervo histérico do colégio, espaco destinado a catalogacao e
organizacdo de documentos, fotos, registros no geral da historia da instituicao.

O Observatorio Astronémico localizado em Campo Magro e o Planetario,
destinados ao ensino e pesquisa de Astronomia. Além disso, outro espaco externo ao
prédio principal, o Canteiro de obras em Santa Felicidade, é utilizado pelo curso

Técnico em Edificages.

5.3.4 Contextos externos

Os contextos externos discutem aspectos ligados a pressdes e expectativas
gerados pelos quadros de politicas locais e nacionais, posicbes em tabelas
classificatérias, requisitos legais e responsabilidades, além do grau de apoio das
instituicbes mantedoras e parcerias externas diversas (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2016; VIEIRA, 2021). Nesse ponto foram levantados dados do IDEB/SAEB.

O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) é composto pelo
Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Basica (SAEB) e pelas taxas de aprovacao,
reprovacéao e abandono apuradas pelo Censo Escolar. Através de tais indices, o IDEB
atua como um indicador nacional, possibilitando monitorar a qualidade de educacao,
tracando metas para melhorias do sistema educacional brasileiro. (BRASIL, 2022).

Pavezi (2018 apud BONAMINO; SOUZA, 2012) destaca o IDEB como
influente na definicdo de politicas e praticas educacionais, a medida que pode
direcionar a pratica “o que, como e para quem ensinar” (BONAMINO, SOUSA, 2012,
p. 386). Em seu PPP, o CEP aponta uma preocupacdo com esse indice,
argumentando que o resultado pode auxiliar na reflexdo do processo ensino

aprendizagem e aliados a outros indices quantitativos externos e internos “devem ser
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pautas de continuos estudos e debates, com vistas ao aprimoramento da pratica
pedagdgica, fungao primeira da escola” (PPP, 2020).

Os dados IDEB do CEP podem ser observados na tabela abaixo. Considera-
se 0s anos de 2017 e 2019 e a meta de 2021, a medida que os resultados do indice

2021 néao foram divulgados até a escrita final desse trabalho.

TABELA 3 - RESULTADOS E METAS IDEB DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA (2017-2021)
Edicdo 2017 Edicdo 2019 Edicdo 2020

Meta IDEB Meta IDEB Meta IDEB
projetada observado projetada observado projetada observado

7 6,6 7,2 6,3 7,4 *
FONTE: INEP (2022)

Observa-se que nas Ultimas edicdes da Prova Brasil o CEP apresentou
resultado inferior a meta projetada, o que gera uma preocupacao aos professores,
gestores e pedagogos, uma vez que tais politicas fazem uma pressao as escolas para
elevar os indices. Conforme Pavezi (2018, p. 12) “A influéncia desta dimensao
contextual na atuacdo das politicas implica na construcdo da autonomia da gestédo
das politicas pelas escolas”. Certamente, estas avaliagdes externas tém interferéncia

nas praticas escolares, as quais implicam em redefinicdes/reducdes do curriculo.

5.4 ANALISE DAS DIMENSOES DA MATRIZ INDICADORES DE EDUCACAO
AMBIENTAL

Nesse topico descrevemos as respostas das questdes descritoras da Matriz
de Indicadores, observando dentro de cada dimensdo suas potencialidades e
fragilidades.

De anteméo, é apresentada uma sintese geral dos dados resultantes da
aplicacdo da Matriz de Indicadores, considerando as respostas coletivas
apresentadas pelos representantes da comunidade escolar do CEP que contribuiram
com suas experiéncias, vivéncias e interpretacdes da realidade do CEP (TABELA 4).
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TABELA 4 - SINTESE DE PONTUAGOES DA APLICACAO DA MATRIZ DE INDICADORES

Dimensé&o Indicadores Pontos
1. Gestd@o democrética 10/10
Gestio 2. Instrumentos de planejamento, gestdo e comunicacdo 10/10
3. Instancias colegiadas 08/08
4. Eficiéncia financeira e humana 04/10
Total da dimenséo gestao 32/38
5. Organizacao curricular 10/10
Curriculo 6. Atividades e préticas pedagdgicas 07/10
7. Programas e projetos 02/06
Total da dimenséo curriculo 19 /26
8. Territorio da escola e entorno 08 /08
Espaco fisico 9. Infraestrutura e ambiente educativo 09 /10
10. Ecoeficiéncia 08 /10
Total da dimenséo espaco fisico 24 /28
Comunidade 11. Relagéo escola e comunidade 06 /08
Total da dimensdo comunidade 06 /08
Total da escola 82/100

FONTE: A autora (2022).

Conforme mencionado anteriormente, a Matriz de indicadores € composta por
4 dimensbes da Educacdo Ambiental, 11 indicadores e 50 questdes descritoras, as
quais devem cumprir um papel pedagogico no momento de autoavalia¢do da escola.
A mensuracao de cada dimensao foi obtida a partir da atribuicdo de valores as
guestdes descritoras dos indicadores com pesos padronizados propostos por Vieira
(2021). Para as respostas “Sim” e “Frequentemente” foram atribuidos 2 pontos, as

~ ”

respostas “Eventualmente” obtiveram 1 ponto e “N&o” 0 ponto. Assim, a dimensao
gestdo apresenta 19 questbes (0 a 38 pontos), a dimensdo curriculo possui 13
questdes (0 a 26 pontos), a dimensao espaco fisico tém 14 questdes (0 a 28 pontos)
e a dimensdo comunidade contém 4 questdes (0 a 8 pontos). Nessa logica, a soma
das pontuacbes das questdes descritoras dos indicadores podera atingir um total
maximo de 100 pontos, que correspondem a 100%.

Para a autora “os indicadores representam a realidade interpretada e ajudam
a apontar caminhos para o redimensionamento das praticas pedagodgicas” (VIEIRA,
2021, p. 243). Percebe-se que o CEP atingiu um total de 82 pontos, sendo 32 da

dimensdo Gestdo, 19 de Curriculo, 24 de Espaco Fisico e 6 da dimenséo
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Comunidade. A analise detalhada considerando os aspectos quali-quantitativos dos

indicadores sao apresentados no topico seguinte por dimenséo.

5.4.1 Dimensado Gestao

A dimenséao gestédo refere-se ao processo de gestdo democratica nas escolas,
cujos indicadores apontam para 0S seguintes aspectos no ambito da gestdo das

politicas de Educagdo Ambiental:

Indicador 1 - Gestdo democratica: Ha a promocdo de momentos participativos,
principalmente no que se refere a realizagdo de feiras e reunides de pais que
acontecem de forma anual e semestral, respectivamente, a depender de cada
segmento. A comunidade participa da formacdo continuada, no entanto a EA néo
entra necessariamente como pauta Unica e sim inclusa nas discussdes. Algumas
intervencdes relacionadas ao meio ambiente observadas foram as substituicbes de
canecas plasticas e o tratamento de residuos. A gestdo democrética € amplamente
observada, a direcdo atua com respeito aos colegiados, estabelecendo um dialogo
permanente com todos 0s segmentos. A escola se utiliza de meios de comunicacéo,
palestras, campanhas e do papel atuante do conselho de pais para socializar a
proposta pedagdgica, assim como para tornar a escola um espaco educador
sustentavel. O indicador avaliou a atuacdo da escola e os principios da gestado

democratica num total de 10 pontos.

Indicador 2 - Instrumentos de planejamento, gestao e comunicacao: O PPP é
atualizado geralmente de forma anual, a depender da necessidade. Leva em conta as
reunides de segmentos e as formacfes continuadas. O planejamento participativo
utiliza principalmente da Agenda 21 e da ODS (exemplo: um projeto de danc¢a baseado
na ODS). A escola é bastante atuante nos meios de comunicagdo dentro e fora da
escola. Possui e-mail, site, blog, radio, murais e agenda. Assim como meios de
educomunicacdo como a Revista CEP e o Jornal do Grémio. A escola apresenta
parceria com empresas estatais e privadas (Copel, Itaipu) a fim de tornar o CEP um
espaco educador sustentavel. O indicador avaliou as a¢des de gestdo e comunicagao

desenvolvidas pela escola com uma pontuacao de 10.
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Indicador 3 - Instancias colegiadas: No geral as associacbes de pais,
funcionéarios estudantes e conselho escolar acompanham as atividades da escola
como um todo frequentemente, sendo assim também no @mbito da EA. Nesse quesito,
na época em que era praticado, o projeto CEP Sustentavel contava com uma
comissao prépria composta por pais, estudantes, professores e representantes do
Governo. O indicador avaliou a atuacdo das instancias colegiadas nas acfes

educativo-ambientais com 8 pontos.

Indicador 4 - Eficiéncia financeira e humana: Os recursos disponibilizados nao
sao suficientes, de forma que a escola utiliza de outros meios, como a APMF. A escola
nao buscou alternativas para financiamento das acdes ambientais, mas tem a
intencao de fazé-lo em breve. Dispde de professores capacitados para atuar em acdes
de EA, no entanto, ndo se trata de uma dedicagao exclusiva e sim em conjunto com
outras funcdes. Enfrenta problema de terceirizacdo e rotatividade no quadro de
funcionarios, para dar continuidade aos projetos. O indicador avaliou a eficiéncia
financeira e eficacia humana na escola alcangcando 4 pontos.

Os indicadores da dimensdo gestdo apontam para acfes fortalecidas na
gestao politica, com destaque em relacdo a gestdo democratica, pois se percebe um
esforco de dialogo permanente, 0 compromisso e respeito aos segmentos e instancias
colegiadas. Entretanto, nessa dimensdo sdo apontadas a auséncia de politicas
publicas e espacos/tempos por parte da instituicAo mantenedora, para que a
implementacdo de acdes da EA seja mais efetiva. Tais apontamento denotam a
importancia de maiores investimentos as escolas relativos aos recursos financeiros,
materiais e pessoal para a Educacdo Ambiental, os quais sdo elementares para a
materializacdo das politicas publicas (LAMOSA; LOUREIRO, 2011; SORRENTINO;
MARANHAO; DINIZ, 2019).

5.4.2 Dimensao Curriculo

A dimensédo curriculo busca a EA nos documentos oficiais da escola, as
politicas curriculares, o Projeto Politico Pedagdgico, bem como planejamentos e
praticas pedagdgicas. E entendido como uma dimens&o capaz de “potencializar a
formacao socioambiental e cidada” (VIEIRA, 2021). Nesse sentido, sdo apontados

pelos indicadores os seguintes aspectos:
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Indicador 5 - Organizacao curricular: A escola traz 0 compromisso com a EA
em seu PPP, assim como a contempla o planejamento dos professores, séo discutidos
temas inerentes aos conteudos das disciplinas, tais como o tratamento de residuos, a
reciclagem, o cuidado com o manuseio de materiais, o0 uso da horta da escola e
pretende-se desenvolver um projeto de compostagem. Os alunos também participam
de forma ativa, por exemplo, surgiu como ideia do grémio estudantil a construcéo e
implementacgéo da horta. O indicador avaliou as formas de organizacgéo curricular para

a insercdo da Educacdo Ambiental no contexto escolar num total de 10 pontos.

Indicador 6 - Atividades e praticas pedagdgicas: As praticas pedagogicas
desenvolvidas no CEP trazem a inclusdo de saberes e temas diversos, através de
coletivos de discussdes e de estudantes com deficiéncia, através da sala de recursos
multifuncionais. Observam-se também atividades culturais, como o DANCEP e a
inclusdo das cantigas populares e a escolinha de arte. O indicador avaliou as
atividades e préticas pedagodgicas em Educacdo Ambiental totalizando 7 pontos.

Indicador 7 - Projetos e programas: Na data em que os indicadores foram
aplicados, a escola relatou ndo estar envolvida em nenhum projeto ou programa
governamental de meio ambiente. No entanto, ja participou junto ao CEP Sustentavel.
A escola promove projetos voltados para a sustentabilidade, com participacédo de
professores, alunos e gestdo. A escola promove projetos para fortalecer a identidade
e pertenca, no entanto € voltado aos alunos e ndo a comunidade e ndo tem nada
especifico em EA. O indicador avaliou as acdes de Educacdo Ambiental
desenvolvidas por meio de projetos e programas com um total de 2 pontos.

Na dimensdo Curriculo destaca-se a constru¢do conjunta do curriculo com
interacéo entre a maioria dos professores em momentos de planejamento, os quais
sdo guiados pela concepcédo de EA presente no PPP da escola. Conforme Arroyo
(2013), o curriculo é considerado uma das dimensfes mais complexas do sistema

escolar, pois é o nucleo estruturante da escola que se encontra normatizado e

politizado, por isso é territorio de disputa politico-pedagogica.

5.4.3 Dimenséo Espaco Fisico



53

A dimensédo Espaco Fisico busca descrever os aspectos relacionados aos
contextos materiais para aplicacdo das politicas, entendendo que o0s espacos
escolares apresentam “possibilidades para o desenvolvimento de atividades
educativoambientais e a potencializacdo da Educacdo Ambiental” (VIEIRA, 2021).

Nesse sentido, sdo apontados pelos indicadores 0s seguintes aspectos:

Indicador 8 - Territorio da escola e entorno: Os espacos fisicos da escola sédo
ocupados frequentemente pelos professores para acbes que envolvam a EA. A
comunidade escolar interna promove o cuidado e a preservacdo do ambiente através
de praticas ambientais. Além disso, os professores realizam atividades de campo,
oficinas, encontros e préticas para que os alunos aprendam sobre meio ambiente. As
praticas em relagdo as mudancgas climéticas estéo inseridas no curriculo, de acordo
com o conteudo de cada disciplina. O indicador avaliou o uso do territorio e do entorno

para o desenvolvimento das a¢c6es de Educacdo Ambiental com uma pontuacao de 8.

Indicador 9 - Infraestrutura e ambiente educativo: A escola apresenta acesso
a cadeirantes, no entanto, apds a reforma que o colégio identificou a necessidade de
reativacao de alguns equipamentos. A quadra esportiva é utilizada para a pratica de
esportes, jogos e brincadeiras. O uso de transportes sustentaveis é apenas eventual
no CEP, entretanto, ja se percebe que alunos utilizam mais a bicicleta, por exemplo.
Julga-se que a tendéncia de uso de transportes alternativos serd uma mudanca ao
longo dos préximos anos. O uso da biblioteca € amplo e envolve as pesquisas,
estudos e leitura em EA. O laboratério de informética também é utilizado pelos
estudantes para atividades e pesquisas em EA, nesses momentos os estudantes sdo
orientados pelos professores, de acordo com a area do conhecimento. O indicador
avaliou o uso da infraestrutura e do ambiente educativo para a formacao cidada com

um total de 9 pontos.

Indicador 10 - Ecoeficiéncia: A escola promove medidas de analise critica do
consumismo e a destinacdo adequada dos residuos solidos, agfes mais efetivas eram
desenvolvidas durante o projeto CEP Sustentavel, como palestras com
especialistas/técnicos, debates sobre consumo, informacao sobre pontos de coleta de
pilhas, 6leo de cozinha e lixo tecnoldgico, visitas a aterro sanitario e cooperativas de

reciclagem. No momento em que os indicadores foram aplicados, a escola estudava
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implementar uma composteira. Ndo ha a adocao de painéis solares, apesar de ter
existido um projeto com a intencdo de implementa-lo, ndo foi executado. A escola
propde um incentivo a alimentacdo saudavel, adquirindo toda sua merenda através
da agricultura familiar. Algumas medidas sado adotadas para reduzir o consumo de
agua e de material de expediente, bebedouros e reutilizacdo de papel,
respectivamente. O indicador avaliou a ecoeficiéncia nas acdes de gestdo ambiental
no espaco escolar totalizando 8 pontos.

A dimensdo Espaco Fisico, na qual se inserem 0s contextos materiais,
demostra que o CEP tem estrutura e meios importantes para realizacdo de projetos
voltados a EA. Pavezzi (2018, p. 7) salienta que esta dimensao possibilita uma analise
das “estratégias e a criatividade dos agentes que, mesmo diante da limitagdo de
recursos materiais, colocam as politicas em acao e respondem por seus resultados”.
Esta dimenséo pode impactar consideravelmente na atuac&do das politicas publicas
de EA na escola, pois a realizacdo das atividades educativo-ambientais estéo
condicionadas a recursos e materiais diferentes, que muitas vezes ultrapassam o0s
limites institucionais (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016; VIEIRA, 2021).

5.4.4 Dimensao Comunidade

A dimensdo Comunidade busca entender como essa se insere na atuacao
das politicas de EA e sustentabilidade dentro da relagdo escola-comunidade,
entendendo seu papel como “coadjuvante no cotidiano escolar e como protagonista
na promocéao de acdes, eventos, grupos, comités ou iniciativas similares, que contem
com a participagdo da escola ou representantes da comunidade escolar’ (VIEIRA,

2021). A partir disso, o indicador evidencia:

Indicador 11 - Relag&o escola e comunidade: A escola cria condi¢oes para
fortalecimento de lagcos com a comunidade, de forma que integrantes da comunidade,
pais de ex-alunos, tendem a voltar e atuar na escola. A escola possui a Brigada
Escolar que atua na prevengdo de emergéncias ou riscos ambientais. Além disso,
estabeleceu parcerias externas na aplicagdo do projeto CEP Sustentavel com a
COPEL, EMATER, PMC, entre outras. O CEP €& um colégio central e como
evidenciado no topico “5.3.1.3 Relacao entre matriculas e localizagao” a escola recebe

muitos alunos das periferias de Curitiba e regido metropolitana, dessa forma o contato
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com a comunidade € um pouco mais dificil de ser estabelecido. O indicador avaliou
as praticas que permitem a integracdo da escola e comunidade com um total de 6
pontos.

Nesta dimenséao ficou evidente a importante atuacdo da comunidade escolar
na implementacdo das politicas de EA. O CEP procura estreitar lacos com a sua
comunidade na busca por parcerias e a eficiéncia financeira. No entanto, 0s
participantes da avaliagdo relataram que ha acées que néo estdo no &mbito da escola,
ou seja, existe uma dialética da responsabilizacdo da escola onde a proépria politica
publica impde uma perspectiva romantizada e idealista, que muitas vezes demandam
politicas a parte das escolas. Essa observacdo vai ao encontro de Vieira (2021, p.
269) da relevancia dos indicadores para a “compreensao de como fazer esse fluxo
entre o chéo da escola, espaco privilegiado de producédo, adaptacao e de resisténcia,
os formuladores, que idealizam uma realidade social, e os implementadores, 0s quais
colocam as politicas em ag¢ao”. Destaca-se ainda a necessidade relacdo da escola e
universidade por meio da aproximacao da pratica, visando a formacéo de cidadao

criticos, mais responsaveis e sustentaveis.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo qualitativo no Colégio Estadual do Paran& analisou as
acOes de sustentabilidade e de Educacao Ambiental desenvolvidas pela comunidade
escolar decorrentes das Politicas Publicas.

Os resultados encontrados indicam que o CEP possui acfes concretas e
efetivas que denotam o desenvolvimento da EA da escola. A analise dos dados aponta
um destaque em relacdo a gestdo democréatica, pois se percebe um esforco de didlogo
permanente, com a construcdo conjunta do curriculo e do planejamento. Além do
espaco fisico, onde se inserem o0s contextos materiais, demostrando que o CEP tem
estrutura e meios importantes para realizacao de projetos voltados a EA.

A relagdo com a comunidade, a busca por parcerias e a eficiéncia financeira,
gue se relacionam com 0s contextos externos, sofrem algumas limitagcdes que
dependem néo sé da escola, mas da instituicdo mantenedora para serem efetivas.
Dessa forma, € importante salientar o papel da comunidade escolar na atuacéo
politica, bem como a relevancia dos indicadores, como instrumentos de
monitoramento e avaliacao para entender o processo complexo de implementacao de
politicas publicas voltadas a EA nas escolas.

Como possibilidades e limites do uso da Matriz de Indicadores e da Teoria da
Atuacdo em pesquisas de Educacdo Ambiental podemos citar:

. O uso da Matriz Indicadores apresenta grande relevancia como
instrumento de monitoramento e avaliacdo para entender o processo complexo de
implementacdo de politicas publicas voltadas a EA nas escolas. Nesse contexto,
destaca-se como potencialidade da Matriz e sua pertinéncia de uma percepgao
coletiva dos agentes escolares sobre as acdes de educacdo ambiental e
sustentabilidade. A participacdo de diversos atores da comunidade escolar, sendo
professores, gestdo, alunos e comunidade e a existéncia de questdes de campo
aberto, proporcionou a pesquisa uma riqueza de detalhes e observacdes particulares
e coletivas que s6 podem ser expressas por quem vive a realidade da escola no dia a
dia. A partir da construcdo de respostas coletivas, pode-se estabelecer caminhos para
uma aplicacdo efetiva das politicas publicas de EA e o repensar das préticas
pedagogicas na busca por uma escola sustentavel. As limitagbes dos indicadores
esbarram no que tange uma maior participacao das instituicdes mantedoras no apoio

as politicas de educacdo ambiental. Quando, por exemplo, a escola relata que os
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recursos financeiros repassados nao sao suficientes para a manutencao dos projetos
voltados a EA. Da mesma forma, ndo ha por parte das instituicdes, investimentos em
formacdes continuada ou cursos voltados a capacitacéo de professores na aplicacéo
da EA.

. A Teoria da Atuacado igualmente apresenta potencialidades em
pesquisas voltadas a politicas educacionais, de modo que foi fundamental nesse
trabalho para analise das praticas voltadas a Politica de Educacdo Ambiental. Em
relacdo as suas potencialidades, destaca-se a possibilidade de conhecer a fundo o
contexto em que a pratica esta inserida. A localizacdo e histéria da escola, sua
estrutura e espaco fisico, as percepc¢des de professores e funcionarios, bem como as
pressdes e relagdes externas, moldam a forma como as politicas séo interpretadas,
analisadas e implementadas. Entende-se, com base neste aspecto, a particularidade
de cada escola, ressaltando a importancia da participacdo dos agentes ou atores
escolares, da pesquisa em campo, das entrevistas e das observacfes. Como fator
limitante percebido neste estudo, pode-se mencionar a necessidade maior
aprofundamento destas dimensdes contextuais realizadas conjuntamente com o0s
atores que fazem a atuacao politica no contexto da pratica.

Por fim, cabe destacar a relevancia do desenvolvimento de estudos de analise
das acdes desenvolvidas nas escolas relativos a implementacéo as politicas publicas

para a producdo de conhecimento no campo da Educacdo Ambiental.
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ANEXO A

1 - Qual a origem do projeto? O que motivou a escola a realiza-lo?

2 - Qual o periodo de realizacao do projeto?

3 - Existe algum tipo de financiamento para o desenvolvimento do projeto? Ou ha
alguma ajuda com recursos proprios da escola? (Programa Dinheiro Direto na
Escola - PDDE)

4 - Qual o envolvimento da gest&o escolar no projeto?

5 - Qual o envolvimento da comunidade escolar e do entorno no projeto?

6 - Quais séo as disciplinas/areas do conhecimento que participam deste projeto?
7 - A escola possui estrutura adequada para o projeto? S&o encontradas
dificuldades relacionadas aos espacos fisicos destinados ao seu desenvolvimento?
8 - Quais as acbes do projeto que vocé considera que foram mais exitosas?

9 - Em sua opinido, quais seriam as potencialidades e limitacdes do projeto?

10 - O projeto possui estratégias para garantir sua continuidade na escola?

11 - Para a elaboracéo de futuros projetos, o que vocé acha que seria importante

considerar para que ele obtivesse bons resultados?

Fonte: GEAPS/UFPR
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\_

(Avalia(;éo da Educacdo Ambiental Escolar —- COLEGIO ESTADUAL

DO PARANA — CEP
ESTADUAL | CURITIBA - PR

~

J

O objetivo da pesquisa é avaliar o impacto das Politicas Publicas de Educagdao Ambiental no
contexto escolar a partir da aplicacdo de um instrumento com os indicadores construidos
coletivamente nas e para as escolas publicas.

A pesquisa conta a colaboracdo de representantes da comunidade escolar atuantes nas
praticas/acdes de Educagdo Ambiental (EA) para responderem as questdes descritoras de
avaliacdo diagndstica.

O material apresenta fichas avaliativas de avaliagdo coletiva, a partir dos indicadores das
dimensdes gestdo, curriculo, espaco fisico e comunidade, sobre as condicdes em que ocorre
a EA na escola, as quais devem ser consideradas na analise dos resultados. Os indicadores
representam a realidade interpretada e ajudam a apontar caminhos para o
redimensionamento das praticas pedagdgicas.

1. Gestdo democratica
2. Instrumentos de
planejamento, gestao e
comunicagao

3. Instancias colegiadas
4 Eficiéncia financeira
e humana

5. Organizacdo curricular
6. Atividades e praticas
pedagdgicas

7. Projetos e programas

INDICADORES
DE EDUCACAO
AMBIENTAL
ESCOLAR

11.Relagdo escolae
comunidade

8. Territério da escola
e entorno

9. Infraestruturae
ambiente educativo
10. Ecoeficiéncia

Valores de referéncia da Matriz de Indicadores de Educagao Ambiental

A Matriz de indicadores é composta por 4 dimensdes da EA, 11 indicadores e 50 questdes
descritoras. A mensurac¢do de cada dimensdo serd obtida a partir das pontuacdes das

respostas “Sim”/”Frequentemente” (2 pontos), “Eventualmente” (1 ponto) e “N3o” (0
ponto), conforme mostra o quadro abaixo.
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Dimensao N2 de questoes Pontuagao
Gestdo 19 0/38

Curriculo 13 0/26

Espaco Fisico 14 0/28
Comunidade 04 0/08

Total: 04 50 questoées 100 pontos

Indicadores da Dimensao Gestao

Nome do
indicador

11 - Gestdao democratica DG %

Conceitos e
definigGes

A gestdo democratica como tema central das politicas educacionais brasileiras, caracteriza-se
pela participacdo como principio de gestdo, de representacdo e participagdo politica, na
mobilizacdo dos diversos atores da escola e comunidade local (FREIRE, 2003; GOMEZ; FREITAS;
CALLEJAS, 2007; BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016). Tem um papel fundamental no Projeto
Politico-Pedagdgico — PPP da escola para o desenvolvimento da EA junto a comunidade
escolar, a ser construido, executado e avaliado na perspectiva participativa e democratica
(VEIGA, 2009). A gestdo escolar precisa atuar na mobilizagdo para o fortalecimento da
participagdo cidadda e a promogao de ag¢des que propiciem o comprometimento da
comunidade escolar e comunidade local com a atuagdo politica no seu ambiente, visando a
construcdo coletiva de sociedades sustentaveis e principalmente, a constituicdo de escolas
democraticas e sustentaveis (LOUREIRO, 2006; TRAJBER; SATO, 2010; SILVA; ANTICH, 2020;
PITTON; MACKENZIE, 2020). “A gestdao democratica da escola publica podera constituir um
caminho para a melhoria da qualidade do ensino se for concebida como um mecanismo capaz
de inovar as praticas educativas (VEIGA, 2009, p. 167), que passa pela participagdo, pelo
didlogo, pela formacdo da comunidade escolar na tematica ambiental e pela avaliagdo das
suas a¢des (DAYRELL, 1996; MORALES, 2009; FANK, 2010; SILVA et al. 2019).

Objetivo

Avaliar a atuagdo da escola e os principios da gestdo democratica.

Questoes

descritoras,
respostas e
pontuagdes

Q1. A escola promove momentos participativos (reunides, feiras, gincanas, palestras ou
iniciativas similares) para a comunidade escolar?
() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas? (campo aberto)

Com que frequéncia sdo realizados? (campo aberto)

() N3o (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para mobilizar a participagdo
da comunidade escolar? (campo aberto)

Q2. A comunidade escolar participa de formacdo continuada relacionada a Educagdo
Ambiental?
() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas para participa¢ao? (campo aberto).

Quais as intervengdes socioambientais na escola decorrentes da formagdo? (campo aberto).

() Nao (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para propiciar a formagao
continuada da comunidade escolar? (campo aberto)

Q3. A diregao da escola promove a gestdao democratica na escola?
() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas? (campo aberto)
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() N3o (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para mobilizar a participagdo
dos atores nos processos de decisdo da escola? (campo aberto)

Q4. A diregdo, o corpo pedagdgico e os estudantes desenvolvem o didlogo para mediar
conflitos?
() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas?(campo aberto)

() Nao (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para desenvolver a cultura do
dialogo na escola? (campo aberto)

Q5. A escola socializa sua proposta pedagogica com a comunidade escolar?
() Sim (2 pontos) >> A comunidade escolar participa na tomada de decisdao e avaliacdo da
proposta?

Quais as estratégias utilizadas para tornar a escola um espago educador sustentavel?
(campo aberto)

() Nao (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para o fortalecimento da
participagdo da comunidade escolar? (campo aberto)

Quadro avaliativo do indicador 1

Total: pontos.

Nome do
indicador

12 - Instrumentos de planejamento, gestao e comunicagao DG 2/4

Conceitos e
definigGes

A gestdo escolar tem uma importante atuagdo na execugao dos compromissos assumidos no
Projeto Politico-Pedagdgico — PPP da escola num processo democratico e participativo
(FREIRE, 2001a). Faz-se necessario o emprego de instrumentos que propiciem o trabalho
coletivo, o planejamento participativo e a comunicagdao das a¢des educativas, tais como: a
Agenda 21 como um dos instrumentos de implementa¢do da EA, o Tratado de Educagdo
Ambiental para Sociedades Sustentdveis, os ODS, ProNEA, entre outros documentos que sdo
epistemologicamente coerentes com os principios da gestdao democratica. Busca-se refletir
sobre o planejamento participativo e compartilhado do PPP, a escolha de instrumentos de
planejamento participativo adequado a realidade concreta da escola, a utilizagdo de
ferramentas de comunicacdo e educomunicacdo para disponibilizar informacbes a
comunidade escolar e criar relagdes de comunicacdo na escola e comunidade, e as estratégias
utilizadas pela escola a fim de firmar parcerias em EA (JACOBI, 2005; TASSARA, 2008; SCHMITT;
FRANCISCHETT, 2010; PALU et al., 2010; FANK; OLIVEIRA; TAQUES, 2010; CRUZ; TOZONI-REIS,
2012; SOARES, 2014; TOZONI-REIS; JANKE, 2014; SANTOS, 2016; LUCA; LAGAZZI; SORRENTINO,
2016; MORAIS; VIEIRA, 2017).

Objetivo

Avaliar as agGes de gestao e comunica¢ao desenvolvidas pela escola.

Questdes

descritoras,
respostas e
pontuagoes

Q6. O Projeto Politico-Pedagégico é atualizado de forma participativa com a comunidade
escolar?
() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas? (campo aberto)

Com que frequéncia o PPP é atualizado? ( ) semestral ( ) anual ( ) outro. (campo aberto)
() Ndo (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para mobilizar a participagdo
da comunidade escolar? (campo aberto)
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Q7. A escola utiliza algum instrumento de planejamento participativo?

() Sim (2 pontos) >> Qual instrumento utilizado? ( ) Agenda 21 ( )Agenda 2030/0DS ( )
DCNEA () ProNEA () Tratado de Educa¢do Ambiental para Sociedades Sustentaveis ( ) outros
documentos. Quais as estratégias utilizadas? Com que frequéncia sdo utilizados? (campo
aberto)

() Ndo (0 ponto) >> Pesquisar sobre um dos instrumentos participativos mencionados que
possibilitem o planejamento compartilhado, que seja mais adequado para o contexto
escolar. (campo aberto)

Q8. A escola utiliza ferramentas de comunicagao para disponibilizar informagdes a
comunidade escolar?

() Sim (2 pontos) >> Quais? ( ) mural ( ) Site ( ) blog () rede social ( ) radio ( ) TV ( ) e-mail
( ) Aplicativos via celular (WhatsApp) ( ) agenda ( ) relatérios ( ) materiais graficos (bilhete,
boletim, revista, jornal) ( ) material audiovisual ( ) outro material (campo aberto).

Esses instrumentos propiciam a socializagdo, consensos e sugestoes da comunidade escolar?
(campo aberto).

( ) Ndo (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para criar relagées de
comunicagdo na escola e comunidade? (campo aberto)

Q9. Sao utilizados processos de educomunica¢do e/ou comunicag¢io social (produgdo de
materiais de comunicagdo) na escola?

() Sim (2 pontos) >> Quem sdo os atores responsaveis pelo processo de comunicagdo?

( ) gestores ( ) funcionarios ( ) grémio ( ) Outros (campo
aberto)
() Ndo (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover as relagées de

comunicagdo por meio de espagos/instrumentos democraticos? (campo aberto)

Q10. A escola busca parcerias com outras instituicGes para o desenvolvimento de agées
conjuntas de EA para torna-la um espago educador sustentavel?

() Sim (2 pontos) >> Quais sdo as instituigées parceiras? ( ) Universidades ( ) OrganizacGes
da sociedade civil () Fundag6es ( ) demais servigos publicos ( ) Empresas Estatais ( ) Empresas
Privadas. Quais as estratégias utilizadas para firmar parcerias? (campo aberto)

() Nao (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para firmar parcerias em prol
do desenvolvimento da Educagdo Ambiental na escola? (campo aberto).

definigGes

Quadro avaliativo do indicador 2 Total: pontos.
Nome do | I3 - Instancias colegiadas DG %
indicador
Conceitos e | A gestdo democratica passa pelos espagos de participagdo no ambiente escolar, no qual as

algumas instancias contribuem para a sua efetivagdo e consolidagao na escola, em apoio a
equipe diretiva, como: o Conselho Escolar, o Conselho de Classe, entre outros. Estas instancias
colegiadas sdo constituidas por representagdes dos segmentos da escola: pais, alunos,
professores, funciondrios e comunidade (PICOLI; CARVALHO, 2010; SIVIERO, 2015; ROCHA;
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SILVEIRA; OLIVEIRA, 2016). No contexto do Parand, considera-se como instancias colegiadas:
o Conselho Escolar, a Associacdo de Pais, Mestres/Professores e Funcionarios, o Grémio
Estudantil, a Equipe/Comité Escolar de Educagdo Ambiental ou Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida — Com-Vida, entre outros. Numa gestao democratica requer a priorizagdo
do trabalho interativo e a construgdo coletiva dos objetivos e funcionamento da escola, por
meio da dindmica intersubjetiva, do didlogo, do consenso, assim como, a atuagdo
diferenciadora, responsavel e empenhada em formar cidaddos com uma postura critica e
empenhada na resolugdo de problemas (LIBANEO, 2001, VEIGA, 2009). Por isso, é relevante a
atuacgdo das instancias colegiadas na EA vivida no Projeto Politico-Pedagdgico — PPP, “pela luta
em torno da mudanga da cara da escola”, devido as implicagdes democraticas e participativas
que os conselhos deliberativos podem viabilizar as familias, a comunidade escolar e a
comunidade local (FREIRE, 2001a, p. 132). Busca-se promover uma reflexdo acerca da
mobilizacdo e decisdo na comunidade escolar, na garantia dos processos democraticos, bem
como, o necessario fortalecimento das instancias colegiadas dentro da escola e o
cumprimento de suas responsabilidades, para a potencializagdo da EA rumo a sustentabilidade
(PARO, 2005; FANK, 2010; PICOLI; CARVALHO, 2010; TAQUES et al. 2010; GABRIEL, 2014;
SCHULTZ, 2018; SILVA; ANTICH, 2020; DETZEL, 2020).

Objetivo

Avaliar a atuagdo das instancias colegiadas nas a¢oes educativo-ambientais.

Questoes

descritoras,
respostas e
pontuagdes

Q11. A Associagdo de pais, professores/mestres e funcionarios atua nas acées de EA?
() Frequentemente (2 pontos) >> Quais o seu papel nas a¢oes de EA? (campo aberto)

() Eventualmente (1 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para maior atuagdo?

( ) Nao (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam utilizar para mobilizar a participagdo da
comunidade escolar? (campo aberto)

Q12. Os estudantes participam das agdes de EA na escola?
() Frequentemente (2 pontos) >> Quais o seu papel nas a¢des de EA? (campo aberto)

() Eventualmente (1 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para maior atuagdo?

() Ndo (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam utilizar para incentivar a participa¢do dos
estudantes? (campo aberto)

Q13. O Conselho Escolar contribui nas acées de EA escolar?
() Frequentemente (2 pontos) >> Quais o seu papel nas a¢oes de EA? (campo aberto)

( ) Eventualmente (1 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para maior atuagao?

() Ndo (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para mobilizar a participa¢dao?

Q14. A Equipe/Comité Escolar de Educacdo Ambiental ou Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida (COM-VIDA) é atuante e cumpre suas responsabilidades?

() Frequentemente (2 pontos) >> Qual o seu papel nas agoes de EA? ( ) planejamento ( )
avaliagdao ( ) multiplicadores ( ) outro
() Eventualmente (1 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para maior atuacdo?

() Ndo (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para mobilizar a participagdo?
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Quadro avaliativo do indicador 3 Total: pontos.

Nome do
indicador

14 — Eficiéncia financeira e humana DG 4/4

Conceitos e
definigGes

O termo eficiéncia é empregado no ambito das politicas publicas para analisar a relagdo entre
os aspectos financeiros, sociais e politicos, e sua capacidade de desenvolver o processo
educativo de modo suficiente. A institucionalizagdo e materializagdo das politicas publicas de
EA nas escolas dependem de recursos financeiros e de pessoal que garantam a sua
incorporagdo ao curriculo e a gestdo escolar (LIBANEO, 2001, SORRENTINO et al., 2005;
LAMOSA; LOUREIRO, 2006, 2011; SORRENTINO; MARANHAO; DINIZ, 2019; SILVA; ANTICH,
2020). A reflexdo tem como foco a eficiéncia das politicas sobre gestdo, participagdo
democratica e intervengdes que contribuam para que as escolas sejam mais sustentaveis: a
garantia da eficiéncia de recursos financeiros, a busca de financiamentos externos
(organizagbes ndo governamentais, ONU etc.), e a disponibilidade de professores, funcionarios
e apoio pedagdgico suficientes para o desenvolvimento das a¢des de EA. Para além da
eficiéncia em termos econdmicos, busca-se analisar a eficdcia humana pela atuagdo dos
profissionais da educagdo e demais pessoas, as quais necessitam participar de processos de
formagdo continuada na tematica ambiental (MORALES, 2009; CARVALHO, TORALES, 2019;
PITTON; MCKENZIE, 2020). Tais reflexdes trazem a tona os desafios da gestdo da EA escolar na
garantia da eficiéncia e da eficacia de aspectos financeiros e humanos avindos dos aparatos do
Estado (agentes externos) que influenciam na atuacgao e efetividade das politicas nos contextos
da pratica (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Objetivo

Avaliar a eficiéncia financeira e eficacia humana na escola.

Questoes

descritoras,
respostas e
pontuagdes

Q15. Os recursos financeiros repassados para a escola sdo suficientes para uma manutengao
adequada (manutengdo predial, custeio de materiais pedagégicos e de limpeza, materiais
didaticos, atividades extracurriculares programadas, et.)?

() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas para garantir a eficiéncia dos recursos?

( ) Nao (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para garantir a eficiéncia?
(campo aberto)

Q16. A escola busca financiamentos de organizagées ndo governamentais ou das NagGes
Unidas para o desenvolvimento de propostas de EA?

() Sim (2 pontos) >> Quais as a¢oes desenvolvidas? ( ) Formagdo continuada da comunidade
escolar ( ) Adaptagdes no espago fisico ( ) compras de materiais didaticos de EA ( )
Aulas de campo ou visitas técnicas. Com que frequéncia sao realizados? (campo aberto)

() Nao (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para captar recursos financeiros
(ONGs, UNESCO, Empresas Estatais) para a realizagdo de propostas de EA que respeita a
autonomia da escola?

Q17. A escola dispoe de professores capacitados para o desenvolvimento da EA na escola?
() Sim (2 pontos) >> Com que frequéncia participam de formacgdo? (campo aberto)

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para a formacdo docente?
(campo aberto)
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Q18. A escola dispoe de funcionarios suficiente para seu adequado funcionamento com foco
na gestdo ambiental?

() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas para a eficiéncia do trabalho na escola?
Existe algum profissional capacitado para atuar nas agées de EA? (campo aberto).

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para garantir a eficiéncia?
(campo aberto).

Q19. A escola dispoe de profissional de apoio pedagoégico para o desenvolvimento das agées
de EA?

() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas para a organizagdo do trabalho
pedagoégico?

Existe algum profissional capacitado para atuar nas agées de EA? (campo aberto)

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para garantir a eficiéncia?

Quadro avaliativo do indicador 4 Total: pontos.
Indicadores da Dimensao Curriculo

Nome do | 15 - Organizagao curricular DC1/3
indicador

Conceitos e | Se refere a ldgica estruturante do ordenamento curricular, ou seja, as formas de
definicGes organizagdo dos saberes escolares, acdes educativas e propostas curriculares constitutivas

do Projeto Politico-Pedagdgico — PPP. Considera-se a politicidade do projeto pedagdgico
para a inclusdo e potencializacdo da EA que subsidia a elaborac¢do da Proposta Pedagodgica
Curricular — PPC e o Plano de Trabalho Docente — PTD. Tendo em vista que a tematica
ambiental é transversal ao curriculo, requer a construcdo de um planejamento integrado
entre disciplinas/componentes curriculares e dreas do conhecimento, na perspectiva da
interdisciplinaridade, da multidisciplinaridade e da transdisciplinaridade. Para tanto, faz-
se necessdrio que os educadores ambientais estabelecam o didlogo com o diverso e a
reflitam sobre suas praticas, os fundamentos, objetivos e percep¢des sobre a EA para
transformagdes ocorram nas unidades escolares numa perspectiva de sustentabilidade
(FREIRE, 2001a; SAUVE, 2005; CARNEIRO, 2006; LOUREIRO, 2006).

Objetivo Avaliar as formas de organizagao curricular da Educa¢ao Ambiental.

Questoes Q20. A escola inclui a EA em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP)?

descritoras, () Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas? (campo aberto) Com que frequéncia
respostas e|lo PPP é atualizado? ( ) semestral ( ) anual ( ) outro.
pontuagdes

() Ndo (0 ponto) >>Quais estratégias podem utilizar para inclusdo do EA no PPP? (campo
aberto)

Q21. Os professores contemplam contetdos concernentes a tematica EA em seus
planejamentos (Proposta Pedagdgica Curricular e Plano de Trabalho Docente)?




72

( ) Frequentemente (2 pontos) >> Quais as principais tematicas trabalhadas? (campo
aberto)

( ) Eventualmente (1 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para
potencializar a EA no curriculo?

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para dar apoio pedagdgico
individual para que professores possam pensar em como incorporar a dimensao
ambiental em suas disciplinas? (campo aberto)

Q22. Os professores compartilham a mesma visio sobre os objetivos da EA?

() Sim (2 pontos) >> Quais? ( ) entendidos como um conjunto de a¢cbes ambientais
acordadas; ( ) entendidos como preservagdo da natureza; ( ) entendidos como ensino
de questées ambientais; ( ) entendidos como construgdo coletiva de novos
conhecimentos.

( ) Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para identificar as
diferentes concepgoes e abordagens da EA?(campo aberto)

Q23. Na escola é realizado um planejamento conjunto entre professores visando a
insercao de conhecimentos de EA de forma integrada no curriculo?

() Sim (2 pontos) >> De que forma ocorre? () interdisciplinar ( ) multidisciplinar ( ) por
areas do conhecimento ( ) atividades extracurriculares.

( ) Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover o
planejamento conjunto no curriculo escolar? (campo aberto)

Q24. A escola propGe espagos para que os conteidos ambientais selecionados no
planejamento/projetos surjam dos préprios alunos com base nas questées ambientais
de seu contexto que mais lhes interessam?

() Sim (2 pontos) >> Quais as metodologias utilizadas?

( ) Nao (0 ponto) >> Quais praticas educativas socioambientais poderiam ser
desenvolvidas na escola com representagbes sociais dos alunos/comunidade
educacional em relagdo ao tema do contexto a ser abordado? (campo aberto).

dindmica pedagdgico-metodoldgica compromissada com a questdo da sustentabilidade, sob o foco da
triade: interdisciplinar, critica e prospectiva da dimensdao ambiental (CARNEIRO, 2002). Necessita-se
refletir sobre as praticas desenvolvidas na escola e em outros espagos que possibilitam uma EA
contextualizada, numa perspectiva critica, inclusiva, abrangente e participativa; as acdes de valorizagdo
do multiculturalismo, para o compartilhamento de saberes; o desenvolvimento de atividades
curriculares contemplando a comunidade de entorno sobre as questdes da comunidade e do meio
ambiente local (CARNEIRO, 2006; MORALES, 2009; RENSOLI; GARCIA-FELIPE, 2017); a realizacdo de

Quadro avaliativo do indicador 5 Total: __ pontos.
Nome do | 16 — Atividades e praticas pedagdgicas DC
indicador 2/3
Conceitos e | As praticas pedagdgicas de EA sdo elementos essenciais para a formagdo da cidadania ambiental dos
definigGes estudantes e sua potencializagdo no contexto escolar. O processo educativo-ambiental integra uma
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aulas de campo ou visitas técnicas para trabalhar as questdes ambientais (VIVEIRO; DINIZ, 2009;
REIGUEL; ROSSI, 2012; VENTURI, 2014; LOPES; VIEIRA, 2014); e a utilizagdo de tecnologias e midias para
a produgdo e socializagdo do conhecimento do ambito local ao global (JACOBI, 2003; MORAN, 2007;
SOARES, 2014; VIEIRA; CRUZ; MORAIS, 2018).

descritoras,
respostas e
pontuacdes

Objetivo do | Avaliar as atividades e praticas pedagdgicas em Educagao Ambiental.
indicador
Questoes Q25. As praticas pedagogicas desenvolvidas na escola possibilitam a inclusdo de saberes

(tradicionais, de culturas diversas), temas diversos (género, questdes étnico raciais) e estudantes
com deficiéncia?
() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas para promover praticas de EA inclusivas?

() Ndo (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover a inclusdo?

Q26. A escola realiza agbes de valorizagdo do multiculturalismo, subculturas urbanas/rurais, como
festivais gastronomicos, dangas tipicas, narrativas tradicionais, exposi¢ao de artistas locais etc.

() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas para promover a participagdo e
compartilhamento de saberes? (campo aberto)

() Ndo (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover eventos similares na
tematica ambiental?(campo aberto)

Q27. Na escola sao desenvolvidas atividades curriculares contemplando a comunidade do entorno
(liderangas comunitarias) sobre questées da comunidade e do meio ambiente local?
() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas para promover a participagdo da comunidade?

( ) Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover a participacdo
comunitaria?(campo aberto)

Q28. Nas praticas pedagdgicas sao utilizados ou produzidos recursos tecnoldgicos e audiovisuais que
facilitem a compreensao da realidade socioambiental local e global?

() Sim (2 pontos) >> Quais os principais recursos utilizados? () internet ( ) jornais () revistas ( ) filmes
( ) documentarios ( ) videos () obras de arte ( ) fotos ( ) jogos () outros

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover a utilizagdo ou producao
de material de tematicas ambientais? (campo aberto)

Q29. Sdo realizadas aulas de campo ou visitas técnicas para trabalhar as quest6es socioambientais?
() Frequentemente (2 pontos) >> Quais as principais tematicas trabalhadas? (campo aberto)

( ) Eventualmente (1 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas nas aulas de campo para
potencializar a EA no curriculo?

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover aulas de campo ou
visitas técnicas para a EA? (campo aberto)

Quadro avaliativo do indicador 6 Total: pontos.
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Nom
e do
indic
ador

17 — Projetos e programas DC3/3

Conc
eitos
e
defini
¢oes

Os projetos, programas e planos de agdo sao considerados desdobramentos de uma politica publica.
O Programa articula as agGes em um conjunto de projetos relacionados abrangendo determinada
tematica para alcangar resultados, por intermédio do envolvimento e participagdo social, por um
determinado periodo (médio e longo prazo); O Projeto reline propostas de a¢do focada/concreta a
executar durante uma temporariedade definida (prazo de inicio/fim, geralmente de curta duragio),
com participagdo social, podendo ser de iniciativa governamental, ndo governamental, da
comunidade ou da escola; A Agao refere-se as atividades e praticas pedagdgicas relativas a EA, com
a participacdo de professores, estudantes e comunidade escolar/comunidade local, podem ser
pontuais, temporarias ou continuas, de iniciativa governamental, ndo governamental, da
comunidade ou da escola. Uma agdo pode ser mais pontual, um projeto pode ou nao fazer parte de
um programa, mas um programa sempre possuira projetos (COSTA, 2018). Promove-se a reflexdo
sobre as acdes de EA por programas e projetos em diversas esferas de abrangéncia (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998; JACOBI, 2003; CARNEIRO, 2006; GOMEZ; FREITAS; CALLEJAS, 2007; TOZONI-REIS;
JANKE, 2014; VIEIRA et al., 2018). Busca-se uma discussdo sobre a adesdo de programas de
configuragdo internacional, nacional, estadual ou municipal, a construgdo coletiva de projetos
proprios voltados para a sustentabilidade socioambiental e o desenvolvimento de projetos com a
comunidade relacionando aos potenciais/valores para fortalecer o senso de identidade e
pertencimento a um coletivo (JACOBI, 2003).

Objet
ivo
do
indic
ador

Avaliar as a¢6es de Educagdo Ambiental desenvolvidas por meio de projetos e programas.

Ques
toes
descr
itoras
’
respo
stas e
pont
uago
es

Q30. Na escola sao desenvolvidos Projetos ou Programas governamentais de meio ambiente e
Educacdao Ambiental?

() Sim (2 pontos) >> Quais esferas de abrangéncia? ( ) Federal ( ) Estadual ( ) Municipal Qual
projeto? (campo aberto).

() Ndo (0 ponto) >> A escola ja participou de algum projeto ou programa que atualmente foi
descontinuado? Se sim, qual? (campo aberto)

Q31. Na escola sdo desenvolvidos projetos proprios voltados para a sustentabilidade
socioambiental?

() Sim (2 pontos) >> Quais as tematicas desenvolvidas? Quem s3o os participantes? (campo
aberto).
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( ) Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para o desenvolvimento de
propostas? (campo aberto)

Q32. A escola desenvolve projetos de pesquisa de EA com a comunidade relacionado aos
potenciais/valores para fortalecer o senso de identidade e pertenga?

() Sim (2 pontos) >> Quais as tematicas desenvolvidas? Quem s3do os participantes? (campo
aberto).

() Ndo (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para o desenvolvimento de
propostas? (campo aberto)

Quadro explicativo do indicador 7 Total: pontos.

Indicadores da Dimensao Espaco Fisico

Nome do
indicador

I8 — Territorio da escola e entorno DEF 1/3

Conceitos e
definigGes

O territorio da escola é local de materialidade das politicas publicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2016), cujo contexto caracteriza-se por condi¢Ges locais, bioma, ecossistema, areas verdes e
patrimonio cultural. A interpretacdo sobre o territdrio permite a compreensdo da
complexidade na perspectiva politica, o qual é delimitado, construido, desconstruido,
compartilhado e fragmentado, pelas relagcbes de poder que envolvem diversos atores, bem
como, espaco e processo de relagSes dialdgicas numa perspectiva critica que permite
interpretar as questGes socioambientais (SANTQOS, 2001, LOUREIRQ, 2015). A bacia hidrografica
constitui uma alternativa de territorializagdo da EA, que integra os aspectos socioambientais,
politicos e econdmicos (ROSA; CARNIATTO, 2015). Tem como finalidade para a EA promover
uma reflexdo sobre os seus contextos geograficos e comunitarios, como tem sido bastante
comum para os estudantes, o conhecimento sobre o ambiente social e natural do espago e

III

territério onde vivem, visando a “construcdo da cidadania ambiental”, com a escola sendo o
espaco privilegiado para aprender a desenvolver e exercer uma cultura de sustentabilidade
(SAUVE, 2005). Busca-se analisar a utilizacdo dos espacos fisicos da escola e territério para a
contextualizacdo das praticas de EA, as questdes de conflitos socioambientais existentes e as
transformagdes causadas pelos efeitos locais das mudangas climaticas, bem como, a
importancia do cuidado do meio ambiente pela comunidade escolar e comunidade local
(JACOBI, 2003; GOMEZ; FREITAS; CALLEJAS, 2007; CORNELL, 2008; MENDONGCA, 2011;
BESTETTI, 2014; LOUREIRO, 2015; TOZATO, 2016; DE MOURA PRAGER, 2017; MENDONCA,

2017; VIEIRA; CAMPOS; MORAIS, 2017; LIOTTI, 2019; MORAIS, 2020).

Objetivo

Avaliar o uso do territdrio e entorno para o desenvolvimento da EA.

Questoes
descritoras,

Q33. Os espagos fisicos (horta, demais areas verdes, patio, ecossistemas locais, bioma,
pragas, jardins e parques publicos) no territério da escola sio utilizados como ambientes de
aprendizagem da EA?
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respostas e
pontuacdes

() Frequentemente (2 pontos) >> Quais as principais tematicas trabalhadas? (campo aberto)

( ) Eventualmente (1 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para potencializar a
EA no espaco fisico?

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover a EA em outros
espacos da escola que possibilitem uma maior compreensdo do espaco onde a escola esta
inserida?

Q34. A comunidade escolar promove o cuidado e a preservagao do seu ambiente?
() Sim (2 pontos) >> Como sdo realizadas? () oficinas ( ) encontros ( ) praticas ambientais

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para o desenvolvimento de
propostas?

Q35. Professores realizam atividades de estudo do entorno da escola com estudantes para
que conhegam e aprendam sobre meio ambiente?

() Sim (2 pontos) >> Como sdo realizadas? ( ) aulas de campo ( ) oficinas ( ) encontros ( )
praticas ambientais ( ) outros (campo aberto).

A escola se envolve com a anadlise politico-pedagégica dos conflitos socioambientais
existentes no seu territorio de influéncia?

() Ndo (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para o desenvolvimento de
propostas? (campo aberto)

Q36. A escola desenvolve praticas para identificar transformag6es causadas pelos efeitos
locais das mudancgas climaticas (como monitoramento da qualidade da agua, avisos
antecipados de seca ou inundagoes, etc.)?

() Sim (2 pontos) >> Quais os desmembramentos desta pratica? ( ) reflexdo individual ( )
socializagdo coletiva ( ) debates ( ) propostas de intervengdo com a comunidade ou politicas
publicas.

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para o desenvolvimento de
propostas?

Quadro avaliativo do indicador 8 Total: pontos.

Nome do
indicador

19 — Infraestrutura e ambiente educativo DEF 2/3

Conceitos e
definigGes

A infraestrutura e ambiente educativo sdo fatores de impacto nas atuacGes das politicas,
principalmente na forma das edificagGes, equipamentos, mobilidrios e materiais em para que
o processo educativo ocorra de forma plena (BORGES, 2015; BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).
O indicador apresenta aspectos universais, com perspectiva da escola como um espago
educador sustentavel a partir das condicdes materiais e estruturais da escola: contempla a
acessibilidade e mobilidade sustentavel, o conforto ambiental, a utilizagdo do ambiente
escolar como espaco de participagdo, o desenvolvimento praticas pedagdgicas e pesquisas,
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vivéncias e aprendizagem relacionadas com o pertencimento do coletivo escolar ou topofilia —
afeto com ambiente fisico (LOUREIRO, 2007; TUAN, 1990; DAYRELL, 1996; BESTETTI, 2014,
MARQUES, 2018; PITTON; MCKENZIE, 2020). Estes contextos educativos plurais, carregam
valores simbdlicos dos espacos e tempos educativos ou ndo (GOMEZ; FREITAS; CALLEJAS
(2007). As questGes descritoras colocadas sdo transversais a qualquer pratica educativa
responsdvel e democratica, apresenta pontos de reflexdo para praticas educativo-ambientais

integradoras.
Objetivo Avaliar o uso da infraestrutura e ambiente educativo para a formagdo cidada.
Questoes Q37. A escola apresenta condigoes de acessibilidade (rampas, banheiro adaptado para

descritoras,
respostas e
pontuacdes

cadeirantes ou de género, equipamentos etc.)?
() Sim (2 pontos) >> Que estratégias sao utilizadas para se tornar um ambiente educativo
cada vez mais integrador? (campo aberto)

( ) Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover a
acessibilidade?

Q38. A quadra esportiva é utilizada para a pratica de atividades (esportes, jogos e
brincadeiras) cooperativas?

() Sim (2 pontos) >> Que estratégias sdo utilizadas para promover a cultura da cooperagio
na escola?

() Ndo (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover o espirito
coletivo?

Q39. Funciondrios, estudantes e professores utilizam meios de transporte sustentavel
(bicicleta, a pé, skate, transporte coletivo, carona solidaria, combustiveis ecoldgicos etc.)?

( ) Frequentemente (2 pontos) >> Quais as principais estratégias para incentivar o uso de
transporte alternativo? (campo aberto)

() Eventualmente (1 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para potencializar a
cultura do uso de mobilidade sustentavel?

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para reduzir a pegada ecoldgica
de transporte da comunidade escolar? (campo aberto)

Q40. A escola possui uma biblioteca ou algum espaco de leitura para estudos e pesquisas na
tematica da EA?

() Sim (2 pontos) >> Quais as principais estratégias para incentivar o uso deste espago
educativo para a EA? (campo aberto)

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover estudos e
pesquisas da tematica ambiental na escola? (campo aberto)

Q41. A escola dispbe de laboratério de informatica/inovagio acessivel aos estudantes com
a orientagdo pedagdgica para sites voltados para pesquisas, atividades, ciéncia com foco em
sustentabilidade?

() Sim (1 ponto) >> Quais as principais estratégias para incentivar o uso deste espago
educativo para o desenvolvimento da EA? (campo aberto)
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( ) N3o (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover estudos,
pesquisas e produg¢do na tematica ambiental na escola? (campo aberto)

descritoras
, respostas
e
pontuagde
s

Quadro avaliativo do indicador 9 Total ____ pontos

Nome do | 110 — Ecoeficiéncia DEF 3/3

indicador

Conceitos | A eficiéncia abrange a gestdo dos bens naturais como foco na eficiéncia de dgua e energia,

e saneamento e destinagdo adequada de residuos (DIAS, 2011). Apresenta-se elementos de

definicoes | reflexdo sobre a reducdo da pegada ecoldgica no planeta, o debate sobre a pratica social e
institucional sobre o consumo/consumismo e a promogédo da cultura da sustentabilidade por
meio de praticas ecoeficientes (BESTETTI, 2014; BOFF, 2015). Analisa as condi¢Ges das
edificagbes que integrem o meio natural e areas construidas na perspectiva sustentavel
relativas as “condi¢bes ambientais condignas das escolas”, cujo reparo e conservagao
constituem em um “ato politico que precisa ser vivido com consciéncia e eficacia” (FREIRE,
2001a, p. 34-35). Ademais, considera-se que as politicas de financiamento das escolas podem
moldar as decisdes e influenciar a capacidade da equipe gestora na execuc¢do (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016).

Objetivo Avaliar as agOes de gestao ambiental no espago escolar

Questoes Q42. A escola propdoe medidas para a anadlise critica do consumismo e para promover a

reducdo, a separagao e o encaminhamento adequado de seus residuos sélidos (reciclaveis e
organicos)?

() Sim (2 pontos) >> Quais as principais estratégias para aplicagdo da politica dos 5R (Reduzir,
Reutilizar, Recuperar, Renovar, Reciclar)? ( ) palestras com especialistas/técnicos ( ) debates
sobre a questdo do consumo ( ) compostagens ( )informagdo sobre pontos e coleta de dleo
de cozinha, pilha, baterias e lixo tecnolégico ( ) outros (campo aberto).

( ) visita a aterro sanitario ( ) visita a cooperativa de reciclagem/catadores

() Ndo (0 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para promover a reflexao critica
sobre o consumismo e as formas como a midia promove o consumo em diferentes grupos da
sociedade

Q43. Sdo incentivadas adog¢do de praticas de consumo e/ou produ¢io em laboratério de
energia (fotovoltaica, gas a partir de residuos, painéis solares etc.)

() Sim (2 pontos) >> Quais as principais estratégias para redu¢do do consumo? ( ) apagar as
luzes de ambientes ( ) aparelhos desligados na tomada ( ) uso de iluminagdo natural () troca
de lampadas fluorescentes ( ) produgdo da prdpria energia sustentavel.

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para promover a reflexao critica
sobre o consumismo? (campo aberto)

Q44. A escola incentivo a alimentagdo saudavel com observagdo e experimentos (horta,
biologia, botanica, ecologia, agroecologia, fome, desnutri¢do)?

() Sim (2 pontos) >> Quais as principais estratégias para a promog¢ao da alimentacdo
saudavel?

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias podem ser utilizadas para promover a reflexao critica
sobre a alimentag¢ao?
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Q45. Sao adotadas medidas para redu¢dao do uso de agua na escola e preservacdo dos
recursos hidricos?

() Sim (2 pontos) >> Quais as principais estratégias utilizadas para reducdo do uso? ( )
torneiras temporizadas ( ) bebedouros, descargas ( ) aproveitamento da chuva/cisterna ()
outro (campo aberto) >> Quais as a¢Oes pedagogicas para reflexao critica da preservagdo dos
recursos hidricos (rios, aquiferos, reservatorio, etc.)?

() Ndo (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover a reflexdo critica
sobre a preservagdo dos recurso hidricos? (campo aberto)

Q46-S3o empregadas medidas para evitar o desperdicio de material de expediente (papel,
tinta, etc.)?

() Sim (2 pontos) >> Quais as principais estratégias utilizadas? ( ) reutilizacdo de papel ()
reducdo de impressdo ( ) uso de arquivos digitais ( ) outro. (campo aberto).

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para promover a cultura da
sustentabilidade? (campo aberto)

Quadro avaliativo do indicador 10  Total pontos

Indicador da Dimensdao Comunidade

Nome do | 111 - Relagao escola e comunidade DCM 1/1
indicador

Conceitos e | A relacdo escola e comunidade se apresenta como fundamental para o desenvolvimento de
definigGes experiéncias de servigos educativos e comunitarios, por meio da participagdo dos atores sociais

em projetos que lhes s3o comuns (GOMEZ; FREITAS; CALLEJAS, 2007). E imperativo o papel da
escola no desenvolvimento comunitdrio e o seu poder de influenciar positivamente a
comunidade na qual esta inserida. Este processo requer a participacdo voluntaria, responsavel
e consciente das pessoas, nas mudanc¢as na realidade educativa, econdmica, politica,
ambiental e social das suas comunidades. A escola por meio da equipe gestora e instancias
colegiadas podem estabelecer estratégias para o fortalecimento das relagSes entre escola e
comunidade, a fim de promover uma maior interagdo entre elas, visando o desenvolvimento
da comunidade educativa, estendendo seus espacos em sentido e significados a universidade
e a prépria comunidade escolar (GOMEZ; FREITAS; CALLEJAS, 2007; MENDONCA; TRAJBER,
2007). Destaca-se a necessidade de avaliar as agdes da escola para perceber em que medida
elas devem ser modificadas de forma a potencializar o fortalecimento comunitario local
(ANDREOLI, 2016). Ao assumir essa perspectiva comunitaria, pode-se desenvolver agbes de
sustentabilidade para facilitar a participacdo, definir estratégias para promover o
protagonismo escolar e delimitar caminhos a serem trilhados pela escola e comunidade
pautados na adogdo de principios e praticas sociais sustentaveis voltadas a mudanga cultural
(TRAJBER; SATO, 2010). Se torna cada vez mais necessdrio o desenvolvimento de agdo
comunitdria para a prevengado de emergéncia ou de riscos socioambientais, definir estratégias
e parcerias para o desenvolvimento de projetos comunitdrios para a internalizagdo da
problematica ambiental, que estimulem a administracdo destes riscos globais e locais (JACOBI,
2003), bem como, a construgdo de projetos envolvendo outras tematicas junto com a
comunidade escolar para o seu desenvolvimento e implementacdo (CARVALHO, 2019). Uma
alternativa particular do estado do Paranag, é a participacdo de representantes da comunidade
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escolar ou do Comité Escolar de EA de algum coletivo da bacia hidrografica, os quais sdo
formados pelas instituigdes governamentais e ndo-governamentais, com a intencionalidade de
organizar o conjunto de agGes de EA das instituicGes de ensino basico e superior atuantes em
cada bacia hidrografica, articulando-se com a educag¢do nao formal, a qual se coloca como
possibilidade de engajamento comunitario a outros contextos do territdrio nacional.

Objetivo

Avaliar as praticas que permitem a integra¢ao da escola e comunidade.

Questoes

descritoras,
respostas e
pontuacdes

Q47. A escola cria condi¢Oes para o fortalecimento de lagos com a comunidade?
() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas? (campo aberto)

( ) Nao (0 ponto) >>Quais estratégias poderiam ser utilizadas para o fortalecimento das
relagdes escola-comunidade? (campo aberto).

Q48. A escola participa de algum grupo local ou coletivo de bacia hidrografica?
( ) Sim (2 pontos) >> Qual? (campo aberto)

( ) Ndo (0 ponto) >> Pesquisar a existéncia de grupos locais, associacdo e comités de bacias
no territdrio da escola e formas de participagao. (campo aberto)

Q49. A escola promove agées de sustentabilidade com a participa¢do da comunidade?
() Sim (2 pontos) >> Qual? (campo aberto)

() Nao (0 ponto) >> Quais estratégias poderiam ser utilizadas para facilitar o protagonismo
escolar e a participagao da comunidade? (campo aberto)

Q50. Ha alguma agao comunitdria para prevengdo de emergéncia ou riscos socioambientais?
() Sim (2 pontos) >> Quais as estratégias utilizadas? Quais foram os atores envolvidos?
(campo aberto)

() Nao (0 ponto) >> Ha emergéncias ou riscos socioambientais locais?

Quais estratégias podem utilizar para constituicdo de parcerias locais para o
desenvolvimento de projetos comunitarios?

Quadro avaliativo do indicador 11  Total pontos

Sintese quantitativa da avalia¢cao dos Indicadores de Educagao Ambiental

Indicadores da Dimensao 1 — Gestao: A gestdo é uma dimensdo importante para o
processo de gestdo da politica nas escolas. Esta dimensdo avalia o processo de construcdo de

escolas democraticas e sustentdveis, e a participacdo dos diversos atores da comunidade

escolar nas suas diferentes atuacdes. Os indicadores desta dimensdo estdao apresentados no

guadro a seguir com suas avaliacdes.

Avaliagao dos indicadores da dimensao Gestao Pontuagao
1. Gestdo democratica /10 pontos

2. Instrumentos de planejamento, gestdao e comunicagao /10 pontos
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3. Instancias colegiadas /08 pontos
4. Eficiéncia financeira e humana /10 pontos
Total /38 pontos

Indicadores da Dimensao 2 — Curriculo: O curriculo é uma dimens3o com énfase na
centralidade politica do curriculo escolar. Esta dimensao avalia a inser¢ao dos conhecimentos
concernentes a EA nos curriculos da educagdo basica, e as agdes pedagdgicas que possibilitam
o desenvolvimento e potencializacdo da EA. Os indicadores desta dimensdo sdo apresentados

a seguir.
Avaliagao dos indicadores da dimensao Curriculo Pontuagao
5. Organizacao curricular /10 pontos
6. Atividades e praticas pedagdgicas /10 pontos
7. Programas e projetos /06 pontos
Total _____/26 pontos

Indicadores da Dimensao 3 — Espacgo Fisico: O espaco fisico é uma dimens3o de
contextualizagao das politicas publicas de EA. Esta dimensao avalia o uso do territério e
entorno para o desenvolvimento da EA, a infraestrutura, ambientes educativos e as a¢des de
gestdao ambiental. Os indicadores desta dimensdo estdo apresentados no quadro seguinte.

Indicadores da dimensao Espago Fisico Pontuacao

8. Territério da escola e entorno _____ /08 pontos
9. Infraestrutura e ambiente educativo ____ /10 pontos
10. Ecoeficiéncia _____ /10 pontos
Total ____ /28 pontos

Indicadores da Dimensao 4 — Comunidade: A dimens3o comunidade explicita a
relacdo escola-comunidade e a participa¢do, para além da comunidade escolar. Enquanto a
comunidade escolar se refere ao universo mais restrito de uma escola, a comunidade se refere
ao grupo local de pessoas que integram o territorio geograficamente definido e compartilham
da mesma histodria, cultura e vivéncias. Segue avaliacdo do seu indicador avalia as praticas que
permitem a integracdo escola e comunidade.

Avaliagao dos Indicadores da dimensao Comunidade Pontuagao
11. Relagdo escola e comunidade /08 pontos
Total /08 pontos

O grau de desenvolvimento da EA/sustentabilidade socioambiental na escola é de
/100 pontos.
OBSERVACC)ES GERAIS DOS INDICADORES



Indicador 1:
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Indicador 2:

Indicador 3:

Indicador 4:

Indicador 5:

Indicador 6:
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Indicador 7:

Indicador 8:

Indicador 9:

Indicador 10:




Indicador 11:
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OBSERVAGOES SOBRE O INSTRUMENTO AVALIATIVO:




