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A Escola é

Escola é... o lugar que se faz amigos.

Nao se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador é gente,

O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte
Como colega, amigo, irméao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”
Nada de conviver com as pessoas e depois,
Descobrir que n&o tem amizade a ninguém.
Nada de ser como tijolo que forma a parede,
Indiferente, frio, sé.

Importante na escola n&o é so estudar, ndo é so trabalhar,
E também criar lacos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora é logico... Numa escola assim vai ser facil!
Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.

Paulo Freire



RESUMO

Partindo da premissa de que a ampliagdo do tempo escolar pode criar oportunidades
para implementar praticas pedagogicas que rompem com a concepgéo tradicional de
ensino em que o professor € o unico detentor do conhecimento, este estudo explora
como a escola de periodo integral pode valorizar praticas participativas e dialdgicas.
O foco estd em investigar como essa nova organizagdo do tempo escolar permite
transformar a dindmica educativa, promovendo a co-constru¢ao do conhecimento
entre professoras e estudantes. A pesquisa foi realizada em uma escola municipal CEI
(Centro de Educacéo Integral) de Curitiba, alinhando-se aos principios da educagao
popular de Paulo Freire, que vé a educagao como uma pratica libertadora capaz de
promover conscientizacdo, igualdade e transformacdo social. O dialogo e a
construgéo coletiva do saber estdo no centro dessa abordagem, que foi explorada em
circulos de cultura junto a um grupo de professoras. Suas reflexdes oferecem uma
visdo aprofundada sobre os desafios e as possibilidades da escola de tempo
ampliado. A fundamentacgao tedrica foi ancorada nas obras de autores como: Brandao
(1994, 2001), Freire (1978, 2015), Josso (2004), Novoa (1995, 2023), Paro (2007,
2016a e b), articulando conceitos de formagao docente e gestdo democratica. A
pesquisa seguiu os principios da pesquisa-formagao, uma metodologia que integra as
participantes como pesquisadoras, rompendo com a separagao tradicional entre quem
ensina e quem aprende. As discussdes realizadas nos circulos de cultura
possibilitaram a identificacdo de situagdes-limite: barreiras que impedem a
transformacao da pratica pedagogica. Inspiradas pelo conceito freireano de inédito
viavel, refletimos sobre essas situagcdes e planejamos agdes para supera-las,
buscando uma nova possibilidade educacional que valorize a participagao e o dialogo.
O processo colaborativo entre pesquisadoras e professoras revelou que a praxis
dialégica, ao desafiar a estrutura tradicional de ensino, abre caminhos para uma
escola mais participativa e emancipadora. Este movimento inicial ja aponta para uma
educacao transformadora, em que o tempo ampliado da escola integral permite o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que promovem a igualdade, a valorizagéo
dos saberes comunitarios e a transformacao social, em consonancia com os principios
da educacéao popular e da gestdo democratica.

Palavras-chave: Escola de tempo ampliado. Paulo Freire. Pesquisa-formagéo.
Saberes docentes. Educagao popular.



ABSTRACT

Based on the premise that extending school hours can create opportunities to
implement pedagogical practices that break with the traditional conception of teaching
in which the teacher is the sole holder of knowledge, this study explores how full-time
schools can value participatory and dialogical practices. The focus is on investigating
how this new organization of school hours allows for the transformation of educational
dynamics, promoting the co-construction of knowledge between teachers and
students. The research was conducted at a municipal school (CEl — “Centro de
Educacéo Integral”) in Curitiba, in line with the principles of popular education of Paulo
Freire, who sees education as a liberating practice capable of promoting awareness,
equality and social transformation. Dialogue and the collective construction of
knowledge are at the heart of this approach, which was explored in cultural circles with
a group of teachers. Their reflections offer an in-depth insight into the challenges and
possibilities of extended-time schools. The theoretical basis was anchored in the works
of authors such as: Brandao (1994, 2001), Freire (1978, 2015), Josso (2004), Névoa
(1995, 2023), Paro (2007, 2016a e b), articulating concepts of teacher training and
democratic management. The research followed the principles of Research-training, a
methodology that integrates participants as researchers, breaking with the traditional
separation between those who teach and those who learn. The discussions held in the
culture circles made it possible to identify limit situations: barriers that impede the
transformation of pedagogical praxis. Inspired by Freire’s concept of viable novelty, we
reflected on these situations and planned actions to overcome them, seeking a new
educational possibility that values participation and dialogue. The collaborative
process between researchers and teachers revealed that dialogic praxis, by
challenging the traditional teaching structure, opens paths for a more participatory and
emancipatory school. This initial movement already points towards a transformative
education, where the extended time of full-time school allows the development of
pedagogical practices that promote equality, the appreciation of community knowledge
and social transformation, in line with the principles of popular education and
democratic management.

Keywords: Extended Time School. Paulo Freire. Research training. Teaching
knowledge. Popular education.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Neste capitulo, intitulado “Primeiras palavras”, inspirado pela introdugéo de
Paulo Freire em suas obras (1978, 1981, 1992, 1995, 2011, 2015), fago um paralelo
entre a minha prépria infancia em Apucarana, PR, e a de Paulo Freire em Recife, PE,
destacando como as brincadeiras de rua e as histérias familiares formaram a base de
um aprendizado significativo. Minha narrativa explora a importancia de uma educagéao
acolhedora e integrada a vida dos estudantes, inspirada pelos pensamentos de Freire
(1978, 1981, 1992, 1995, 2011, 2015) e Arroyo (2004, 2011). A énfase é colocada na
criacdo de um ambiente escolar participativo e democratico, em que o tempo de
qualidade é priorizado.

Neste sentido, esta investigagao ¢ inspirada na obra de Paulo Freire (2015) A
sombra desta mangueira, em que o educador destaca a importancia das arvores de
sua infancia: mangueiras, jaqueiras, cajueiros e pitombeiras, como locais de
descoberta e aprendizagem. A sombra dessas arvores de sua infancia, Paulo Freire
estudava, brincava e refletia sobre a vida, encontrando nelas um ambiente acolhedor
para seu crescimento pessoal e intelectual.

A pesquisa trouxe para dentro de uma Escola Municipal CEl (Centro de
Educacao Integral) de periodo integral ampliado em Curitiba' reflexdes sobre a visdo
de Paulo Freire sobre a educagao, como uma pratica libertadora capaz de promover
a conscientizacdo, a igualdade e a transformacao social, enfatizando a importancia de
uma abordagem participativa e critica na educagdo, valorizando o didlogo e a
construcao coletiva do conhecimento.

Na dissertagéo, ao longo da discuss&o sobre o modelo de educagéo integral
de tempo ampliado, utilizarei diversas formas para me referir a essa abordagem
pedagdgica, de acordo com o contexto em questéo. As principais formas de referéncia
incluem:

1. Escola integral de tempo ampliado: esta é a forma mais formal e

especifica, utilizada para descrever o modelo de ensino que propde uma

ampliagédo da carga horaria escolar, com foco no desenvolvimento integral dos

estudantes, considerando aspectos académicos, sociais, culturais e afetivos;

1 Centro de Educacao Integral (CEI). A escola pesquisada recebe esta nomenclatura e tem seu tempo
ampliado para todos os estudantes matriculados.
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2. Escola de tempo integral: uma variagdo que também se refere ao
modelo de ensino, mas de maneira mais sucinta. E usada quando o foco esta
mais na organizagado da carga horaria do que nos detalhes especificos da
ampliacéo do tempo de aprendizado;

3. Escola integral: esta forma simplificada € empregada para tornar a

leitura mais fluida e quando o conceito de tempo ampliado ja foi previamente

contextualizado, sendo entendida pelo leitor como parte integrante da
descrigao;

4. Escola de tempo ampliado: similar a “escola de tempo integral”, mas

com um foco explicito na ampliagdo do tempo escolar, o que € um dos

elementos centrais da abordagem. Pode ser usada em contextos em que se
destaca a carga horaria expandida, sem entrar em outros aspectos do modelo
integral.

A Secretaria Municipal de Educacao (SME) defende a ideia de que todas as
escolas, mesmo aquelas que oferecem apenas o ensino regular durante um periodo
do dia, devem promover uma educacgao integral para todos.

Essa abordagem ampla reconhece que a formacao dos estudantes vai além
das disciplinas curriculares, abrangendo também aspectos sociais, emocionais,
culturais e fisicos, com o objetivo de promover o desenvolvimento integral do
estudante. Utiliza o termo “Escola Integral de Tempo Ampliado™ para descrever os
estudantes que frequentam a escola durante os periodos matutino e vespertino.

E essencial salientar que ndo é usado o termo “educacgéo integral” para se

referir exclusivamente a esses estudantes.

Eu usava a amenidade das sombras para estudar, para brincar, para
conversar com meu irmao Temistocles sobre nds mesmos, sobre nosso
amanha3, sobre a saudade de nosso pai falecido; para curtir, mergulhado em
mim mesmo, a falta da namorada que partira. Sombra e luminosidade, céu
azul, horizonte fundo e amplo dizem de mim. Sem eles, sobrevivo mais do
que existo. Minha biblioteca tem algo disto. E, as vezes, como se fosse a
sombra de uma mangueira. (Freire, 2015, p. 2)

Ancorando a pesquisa entre os campos da formagao docente e da gestéao

democratica da escola municipal de Curitiba supracitada, o estudo encontra apoio

2 Conceito retirado do Referencial da Educacéo Integral de Tempo Ampliado da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba — Concepgéo, 2020, pagina 7.
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para ampliar sua abordagem teorica e metodoldgica na perspectiva de um grupo de
professoras do Ciclo |l do Ensino Fundamental | (quarto e quinto anos).

Esta pesquisa destaca a importancia de valorizar os conhecimentos das
professoras e dos estudantes, além de dialogar com os saberes da comunidade

escolar.

O didlogo ndo pode existir sem um profundo amor pelo mundo e pelos
homens. Designar o mundo, que é ato de criacdo e de recriagcdo, ndo é
possivel sem estar impregnado de amor. O amor € ao mesmo tempo o
fundamento do didlogo e o proéprio didlogo. Este deve necessariamente unir
sujeitos responsaveis e ndo pode existir numa relacdo de dominagéo. A
dominacéo revela um amor patolégico: sadismo ao dominador, masoquismo
ao dominado. Porque o amor é um ato de valor, ndo de medo, ele é
compromisso para com os homens. (Freire, 1979, p. 42-43)

Paulo Freire, em Cartas para Cristina (2021), refor¢ca que a escola nao deve
oprimir a curiosidade das criangas. As perguntas devem ser bem-vindas a qualquer
momento, pois € pesquisando e perguntando que se aprende.

Freire (2021) destaca também a importancia de uma educagao que se integra
a vida dos educandos, estimulando a curiosidade e o prazer de aprender. Ele afirma
que em seu percurso de aprendizagem n&o sentiu ruptura entre a orientacao recebida
em casa e na escola, o que ndo representou uma ameacga a sua curiosidade, mas um
estimulo.

Com referéncia a essa memoria, defendo que a escola, ao manter sua
especificidade, ndo precisa abrir parénteses na alegria de viver dos estudantes, mas
integra-la a experiéncia educacional.

Em Pedagogia da autonomia Freire escreve que a alegria ndo chega apenas
no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender
nado pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria (Freire, 2011).

Dai a metafora da sombra da mangueira ser um aspecto fundante, motivador
desta investigacdo. E na simplicidade das trocas humanas que se instala a
aprendizagem prazerosa.

Freire nos inspira a refletir que o direito a mais tempo na escola €, na verdade,
um direito a um tempo de qualidade, onde cada momento € vivido intensamente e

cada experiéncia contribui para a construgao do ser.
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Inspirar-se no legado de Paulo Freire significa buscar uma educagéo que seja
flexivel, aberta e comprometida com a humanizagao, em que a surpresa e a novidade
sejam valorizadas como elementos essenciais do processo educativo.

Em um contexto de educacao integral em uma escola de tempo ampliado, a
proposta é enriquecer esse tempo com experiéncias significativas que dialoguem com
as realidades e as aspiragdes dos estudantes.

Paulo Freire (2015) nos desafia a transformar a escola em um espaco de
convivéncia democratica, onde o saber nao € imposto, mas construido coletivamente.

Os desafios de uma convivéncia democratica na escola sdo inumeros e
complexos. Primeiramente, ha a necessidade de criar um ambiente em que todas as
vozes sejam ouvidas e respeitadas, o que requer um esforgco consciente para
promover a inclusio e a participacao ativa de todos. Isso implica superar preconceitos
e esteredtipos, bem como lidar com a diversidade de forma construtiva. Neste sentido,
a convivéncia democratica determina a capacidade de lidar com conflitos de maneira
positiva, transformando-os em oportunidades de aprendizado e crescimento coletivo.

Outro desafio significativo € a necessidade de adaptar o curriculo e as praticas
pedagogicas para que reflitam as realidades e as aspiragdes dos educandos. O que
significa reconhecer e valorizar os conhecimentos e as experiéncias que o0s

estudantes trazem de seus contextos de vida, integrando-os ao processo educativo.

1.1 INDAGACAO DA PESQUISA: A RIQUEZA DO TEMPO FORMATIVO NO
COTIDIANO DA ESCOLA INTEGRAL DE TEMPO AMPLIADO

Sob os principios da educacgéao popular e aliando-os a compreensao da gestéao
democratica da escola apresento a pergunta central desta pesquisa: Como a extensao
do tempo escolar pode viabilizar praticas participativas e dialégicas, desafiando a
concepgao tradicional de ensino, centralizadora do processo formativo

exclusivamente na escola e sob a autoridade docente?

O autoritarismo do educador ndo se manifesta apenas no uso abusivo,
repressivo, de sua autoridade, que restringe arbitrariamente os movimentos
dos educandos. Se manifesta igualmente num sem-nimero de momentos e
de oportunidades. Na vigilancia doentia exercida sobre os educandos, na falta
de respeito a sua criatividade, a sua identidade cultural. Na falta de
acatamento a maneira de estar sendo dos alunos das classes populares, na
maneira como os adverte ou os censura. Na estreiteza com que compreende
0 processo de ensinar e de aprender no qual o papel do educando fica
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reduzido, quase, ao de mecanicamente memorizar o que nele deposita o
professor. O professor bancario, como o chamei na Pedagogia do oprimido.
(Freire, 2015, p. 88)

Para avancar em possiveis respostas, é fundamental que os educadores
adotem uma postura que va além da mera instrucdo técnica, atuando como
mediadores do desenvolvimento integral e reconhecendo as particularidades de cada
crianga. Isso requer uma formacdo continua, que desenvolva nao apenas a
competéncia técnica, mas também a sensibilidade e a empatia necessarias para
apoiar os estudantes.

Como afirmava Paulo Freire, a educacéao é intrinsecamente um ato politico;
nao existe neutralidade, embora isso seja frequentemente pensado de outra forma. A
politica, entendida como o processo de tomada de decisdes, tanto coletivas quanto
individuais no contexto publico, esta presente em toda a atuac&o docente.

A forca do educador democrata estd na sua coeréncia exemplar. E sua
coeréncia que assegura sua autoridade. O educador incoerente que diz uma coisa e
faz outra, eticamente inconsistente, irresponsavel, ndo é so ineficaz, é prejudicial.
Desserve mais do que o autoritario coerente (Freire, 2015, p. 90).

A perspectiva freireana de saber-se docente € essencial para a tomada de
consciéncia sobre o papel do educador no processo de aprendizagem. Em Pedagogia
da autonomia, Freire (2011) enfatiza a importancia de o educador reconhecer-se como
sujeito de sua pratica, afirmando que “ndo ha docéncia sem discéncia”. Ele pondera
que o educador deve ser um mediador do conhecimento, promovendo um ambiente
onde o aprender e O ensinar sao experiéncias compartiihadas e mutuamente
enriquecedoras.

Arroyo (2004), em seu texto sobre educacao integral, complementa essa visao
ao discutir o direito de saber-se. Ele destaca que a educagao deve promover o
autoconhecimento e a consciéncia critica, permitindo que os educandos e educadores
compreendam suas trajetérias de vida e seus contextos sociais. Argumenta que a
escola deve ser um espaco de acolhimento e valorizagao das vivéncias individuais,
propiciando uma educacgao que respeite e promova o desenvolvimento integral do ser
humano.

Essas ideias justificam o titulo da minha dissertagao e anunciam o desejo de,

junto as docentes, recriar um momento oportuno para que elas também, a sombra da
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mangueira e em dialogo com o pensamento de Paulo Freire, examinem o contexto
educacional no qual atuam e saibam-se educadoras.

A intencgdo é trazer para a escola esse ambiente de aprendizagem, em que a
sombra da mangueira simboliza um espaco acolhedor e propicio a construgdo do

conhecimento.

1.2 RAZOES PESSOAIS, ACADEMICAS E SOCIAIS DA PESQUISA

Em um mundo onde o conhecimento é muitas vezes associado a formalidades
e estruturas rigidas, permita-me leva-lo a uma jornada mais suave e acolhedora.
Feche os olhos por um momento e lembre-se da sua infancia. Quais sdo as memorias
mais ternas que vém a mente?

Pensar em educagao popular com Paulo Freire € mergulhar nas aguas calmas
e reconfortantes da minha infancia em Apucarana, uma cidade tranquila no norte do
Parana (1971 a 1980). L4, as brincadeiras de rua e as histérias compartilhadas com
minha mae na livraria da familia formariam as bases da minha jornada de aprendizado.

Como a cagula de quatro irmaos, testemunhei o incentivo ao estudo por parte
dos meus pais e o esforgo do meu irm&o primogénito e das minhas duas irmas mais
velhas.

Enquanto meu irmao e irmas iam a escola, eu passava horas na livraria dos
meus pais, onde minha mae, sem formalidades, comecou minha alfabetizacdo aos
quatro anos de idade (1975).

Ela me ensinava a partir dos livros infantis, estimulando minha curiosidade e
paixao pela leitura. Essa educacado informal, baseada na sabedoria popular
transmitida de coracg&o para coragéo, despertou em mim o desejo de aprender desde
muito cedo.

Essas experiéncias moldaram minha identidade e minha relagdo com o
mundo ao meu redor, formando a base do meu entendimento sobre educacao e
desenvolvimento humano.

Inspirada por essas memorias e pelo legado de Paulo Freire (2015), intitulei
esta pesquisa DA SOMBRA DA MANGUEIRA A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL:
SABER-SE DOCENTE EM DIALOGO COM PAULO FREIRE, com a intengdo de

trazer para a escola esse conceito de “quintal de aprendizagem”, em que a sombra da
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mangueira simboliza um ambiente acolhedor e propicio a construgdo do
conhecimento.

A proposta é que, assim como na minha infancia, quando aprendi a ler o
mundo e depois as palavras e frases tendo minha mae como primeira alfabetizadora
de maneira informal, e na infancia de Freire (1995), que escrevia com gravetos no
chao a sombra das arvores de seu quintal, a aprendizagem deva ocorrer em um
ambiente de liberdade e dialogo, em que o conhecimento é construido coletivamente

e de forma significativa.

A retomada da infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de
“ler” o mundo particular em que me movia — e até onde nao sou traido pela
memoéria, me € absolutamente significativa. Neste esforco a que me vou
entregando, recrio, e revivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida no
momento em que ainda ndo lia a palavra. Me vejo entdo na casa mediana em
que nasci, no Recife, rodeada de arvores, algumas delas como se fossem
gente, tal a intimidade entre nds — a sua sombra brincava e em seus galhos
mais doceis a minha altura eu me experimentava em riscos menores que me
preparavam para riscos e aventuras maiores. (Freire, 1981, p. 9)

Esse quintal de aprendizagem deve ser um espago onde o saber € integrado
a vida cotidiana, respeitando os tempos e as individualidades de cada um. Freire nos
lembra que a educagao deve ser um ato de amor e coragem, exigindo dos educadores
uma postura de humildade e abertura para aprender uns com os outros.

A sombra da mangueira simboliza um ambiente acolhedor e propicio ao
crescimento, refletindo uma visdo de educagado integral e humanizadora, onde o
conhecimento é vivido e experimentado em sua totalidade. Nesse ambiente, o saber
informal e o sistematizado da escola se entrelagam e se completam.

Em minha compreensédo uma escola de tempo ampliado deve articular os dois
periodos de forma que a aprendizagem seja continua e integrada, evitando a
sensacao de frequentar duas escolas diferentes. Um periodo deve complementar o
outro, constituindo uma unica e coesa formagao.

Minha trajetéria como pedagoga e, atualmente, como vice-diretora, me levou
a refletir sobre a importancia de uma abordagem educacional centrada no bem-estar
e na realizacao dos estudantes.

Com esse enfoque, ao formular a proposta desta pesquisa, conduzi o dialogo
com as professoras da escola em que atuo, com objetivo de avaliar com elas a

proposta de ampliagdo do tempo escolar da rede municipal de Curitiba, buscando
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compreender como essa iniciativa contribui para uma educacdo mais inclusiva e
significativa em nosso espaco de trabalho.

Analisamos juntas o conteudo da proposta pedagogica de ampliagéao do
tempo escolar na rede municipal, buscando identificar influéncias do pensamento de
Paulo Freire e/ou o confronto entre concepgdes divergentes.

Pude identificar no discurso das professoras aproximacgdes e/ou afastamentos
em relacado ao pensamento de Paulo Freire, bem como a forma como entendem que
deve ser organizada a escola de tempo ampliado.

Avaliamos como as praticas escolares de mais tempo reconhecem e
valorizam a pluralidade e a diversidade cultural na construgdo do conhecimento.
Também identificamos e listamos praticas educativas sugeridas nos circulos de
cultura, relacionadas ao conceito de justi¢ca curricular, consideradas apropriadas para
a otimizag&o do uso dos tempos e espacos ampliados na escola.

Assim, a justificativa para esta proposicao se assenta na importancia de
promover uma educacdo de qualidade, inclusiva, democratica e alinhada as
demandas locais, sob a premissa de que a educagdao em tempo ampliado pode
enriquecer as experiéncias de aprendizagem dos estudantes, proporcionando
momentos adicionais de interagao e de aprendizagem.

Para que a proposta seja efetiva, € importante considerar a formagao docente
como pilar central, valorizando os saberes e as experiéncias dos professores para
promover praticas pedagdgicas contextualizadas (Novoa, 2018).

Para isso, precisei me ater as dinamicas intraescolares, focando na formacéao
docente, e a concepgao de uma gestdo democratica e de valorizagao dos saberes da
comunidade.

Acredito que os resultados alcangados sao contributos ao pensar estratégias
de melhoria da qualidade da educacéo, a fim de reconhecer na escola experiéncias
para uma aprendizagem mais significativa e inclusiva.

Considerando minha prépria experiéncia como gestora, em uma escola de
tempo integral, avalio que a formacgao continuada das professoras no municipio de
Curitiba apresenta desafios significativos.

Desde 2013, a Secretaria Municipal de Educacdo tem rediscutido e
ressignificado a formacado continuada oferecida aos profissionais da educacéo,
articulando diferentes ag¢des para atender plenamente as necessidades identificadas.

No entanto, essas tentativas nem sempre resultaram em melhorias praticas e
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tangiveis no desenvolvimento profissional dos docentes. A formacé&o abrange os
aspectos didaticos, culturais, sociais e praticos, conforme o Plano Municipal de
Educacao (PME) de 2015; porém, esse marco foi instituido desde a gestdo do ex-
prefeito Cassio Taniguchi (1997-2000) e foi mantido pelos gestores subsequentes.

As politicas publicas de formagao de professores em Curitiba focam em areas
especificas de atuacédo dos docentes, criando metodologias para superar problemas
identificados na realidade do municipio, em acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB) n.° 9.394/96, a qual exige uma sélida formagao basica, onde a
associagao entre teoria e pratica esteja presente, de onde observo as formagdes em
curso na rede, em apoio ao aperfeicoamento profissional continuado.

Contudo, essa abordagem, embora teoricamente e legalmente reconhecida
pelos governos municipais ja ha algum tempo, falha em considerar a realidade e as
necessidades praticas dos docentes.

Em 2024, a situacéo dos professores em Curitiba € preocupante. O plano de
carreira dos docentes esta estagnado desde a gestdo de Rafael Greca, e a nova
proposta para a progressdo € incerta, desestimulando a participagdo em cursos
oferecidos pela SME.

Professores sao frequentemente convocados a participar de formagdes que
nao correspondem as suas areas de interesse ou que nao contribuem para o
aprimoramento efetivo de seu trabalho. Essa imposicdo nd&o apenas gera
descontentamento, mas também levanta duvidas sobre a eficacia e relevancia dos
programas de formagado. E muitas vezes, essa situagao compromete a organizagao
de estudos elaborados pela pedagoga da escola durante as permanéncias, que
seriam muito mais relevantes as necessidades detectadas na escola. No entanto,
devido a esses cursos obrigatorios, tais estudos sdo adiados ou até mesmo excluidos
do planejamento pedagdgico, para ndo aumentar a demanda sobre as professoras.

Ainda, a sobrecarga exigida contribui para o adoecimento dos professores,
enquanto a falta de organizacéo e estrutura deficitaria, como visto na Expo-Educagéo?®
2023 e 2024, prejudica a qualidade dos cursos.

Durante a semana Paulo Freire de 13 a 17 de setembro de 2021, as vésperas

da celebragdo do centenario de nascimento de Paulo Freire (19 de setembro),

3 A Expo ja esta consolidada como o maior evento de formagéo profissional e pessoal da rede municipal
de ensino curitibana, mas nés mantemos em formagao continuada permanente, pontua Maria Silvia,
atual Secretéria de Educacao (2024).
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momento incentivador de releituras e retomadas dos principios propostos pelo patrono
da educacéo, proporcionado pela SME, tive o impulso inicial para o desenvolvimento
desta pesquisa.

Aprofundando essa motivacdo em leituras e sob os pressupostos da
educacéo popular, iniciei o processo de investigagao, inclinando-me a metodologia de
pesquisa-formacao.

Realizei quatro circulos de cultura com as professoras* que atuam no Ciclo Il
(4° e 5° ano do ensino fundamental), criando um espago de dialogo para discutir
desafios e possibilidades da ampliacdo do tempo escolar. Esses encontros foram o
ponto de partida de reflexdes para compreender como a educagao integral pode ser
efetivada na pratica, respeitando os saberes e as experiéncias de todos os envolvidos.

Esses momentos de troca e reflexdo muitas vezes se chocaram com as
exigéncias da mantenedora, que imp6és uma agenda rigida de cursos e formagdes que
consumiram grande parte do tempo das professoras. Equilibrar essas demandas foi
um desafio constante, mas essencial para construir uma pratica pedagdgica

emancipadora, ao encontro das indagacgdes da pesquisa.

No meio de muitas duvidas e hesitagdes, ha uma certeza que nos orienta: a
metamorfose da escola acontece sempre que os professores se juntam em
coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas pedagogicas
diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo fim do modelo
escolar. A formagao continuada nao deve dispensar nenhum contributo que
venha de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa,
mas € no lugar da escola que se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir
0 seu papel no desenvolvimento profissional dos professores. (N6voa, 2019,

p.7)

Ao assumir o legado de Paulo Freire como base para compreender o saber-
se docente e como fonte central de dados, esta pesquisa explorou as possibilidades
de integrar a educagao popular, trazidas pelos estudantes ao contexto escolar, no
planejamento pedagdgico da escola publica. Isso envolveu lidar com os
tensionamentos entre essa perspectiva e os elementos constitutivos da cultura escolar

e as logicas de controle da gestao escolar.

4 E importante destacar que nesta escola pesquisada o corpo docente é composto exclusivamente por
mulheres e, portanto, opto pelo uso do termo professora, em conformidade com as diretrizes de uma
linguagem inclusiva e sensivel as questdes de género. Quando me referir a escola em geral, e ndo
especificamente a escola pesquisada, utilizarei o termo professores como forma abrangente.
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Considerando as contribuicdes da perspectiva freireana e seus
desdobramentos nas praticas de educacao popular, a pesquisa teve como propdosito
fornecer perspectivas para o aprimoramento da formagao docente, identificando tanto
os fatores que facilitam quanto os que dificultam o sucesso das praticas pedagdgicas.
A partir do pensamento freiriano, pode-se justificar a pratica pedagogica baseada no
dialogo como expressao do amor e da humanizagao.

Paulo Freire defende que apenas um método ativo, dialogal e participante
pode promover uma educagéao transformadora. Essa investigagao fundada no dialogo,
nao € meramente uma técnica formativa, mas um ato de amor que se opde ao
“desamor acritico do antidialogo” (Freire, 2019, p. 142).

O antidialogo, segundo Freire (2019), € opressor, massifica, desumaniza e
priva o ser humano de sua capacidade de existir plenamente, jogando-o em um estado
de viver passivo, sem consciéncia critica. A criticidade que surge do dialogo possibilita
ao ser humano fazer escolhas conscientes, engajando-se ativamente em seu
processo de humanizagao

Assim, ao praticar uma pedagogia do dialogo, a professora promove né&o
apenas o desenvolvimento intelectual dos estudantes, mas também seu proprio
desenvolvimento e a construgdo como seres mais®, conforme a expressao de Freire.

O circulo de cultura proporciona o pensar certo® (Freire, 2011), como cidad&os
conscientes, criticos e comprometidos com a transformacéo social e com a construgéo

de um mundo mais justo e humano.

Pensar certo [...] € uma postura exigente, dificil, as vezes penosa, que temos
de assumir diante dos outros e com os outros, em face do mundo e dos fatos,
ante nés mesmos. E dificil, ndo porque pensar certo seja forma prépria de
santos e de anjos e a que noés arrogantemente aspirassemos. E dificil, entre
outras coisas, pela vigilancia constante que temos de exercer sobre nos
préprios para evitar os simplismos, as facilidades, as incoeréncias grosseiras.
(Freire, 2011, p. 49)

5 Freire (1978) acreditava que o ser mais era vocagao de todo ser humano, mas a situacao de opressdo
o faz ser menos ou o impede de ser mais.

6 Pensar certo na perspectiva de Freire é cultivar a humildade e o gosto por estar sempre aprendendo
em comunh&o e solidariedade com os outros. E, acima de tudo, reconhecer os proprios equivocos e
anunciar os aprendizados que estamos construindo nas relagcdes com os outros e com o mundo. E
viver os processos humanos sociais e estar aberto para o novo na histéria e na existéncia humana
mergulhada na prépria finitude humana e em nosso inacabamento (Freire, 2007, p. 626).
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Portanto e finalmente, esta investigagdo que tem como metodologia a
pesquisa-formacéo justifica-se porque ela ndo apenas educa, mas também liberta,
permitindo que o ser humano exerca sua plena humanidade através do dialogo, do

amor e da criticidade.
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2 CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA EM QUE SE DEU A PESQUISA

Neste capitulo apresento uma analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola pesquisada, referente ao ano de 2023. O PPP orienta as a¢des educativas
e pedagdgicas da instituicdo, delineando seus objetivos, principios e estratégias para
o desenvolvimento integral dos estudantes. O texto destaca a énfase na parceria entre
familia, escola e sociedade, ressaltando a importancia da gestdo educacional
participativa e democratica. A analise revela o compromisso da escola com uma
educacdo de qualidade, inclusiva e inovadora, evidenciado pela abordagem
diversificada do perfil socioecondmico dos aproximadamente 300 estudantes
matriculados em periodo integral na Escola Municipal CElI.

A Escola Municipal CEI-EIEF (Escola Municipal de Ensino Fundamental)
recebe aproximadamente 300 estudantes regularmente matriculados em periodo
integral. O perfil socioeconémico dos estudantes é bastante diversificado, refletindo
uma ampla gama de realidades familiares.

Devido a natureza da escola de periodo ampliado, muitas familias optam por
matricular seus filhos mesmo residindo em outros bairros, resultando em 50% dos
estudantes utilizando transporte escolar. No entanto, essa distancia muitas vezes
dificulta o comparecimento dos pais ou responsaveis em reunides escolares ou
eventos de integragdo com a comunidade escolar.

O questionario enviado as familias para a construcdo do PPP revelou a
diversidade de origens dos estudantes, com 250 sendo naturais de Curitiba, PR, 30
provenientes de outras cidades do estado do Parana e do Brasil, além de 15
venezuelanos e 5 colombianos. Essa diversidade cultural € um aspecto importante
para tracgar o perfil dos estudantes, destacando a necessidade de a escola respeitar a
individualidade e as particularidades de cada um.

A escola pesquisada tem uma histéria marcada por varias denominagdes ao
longo do tempo, refletindo mudancas normativas e evolugao institucional. Fundada
como Escola de 1.° Grau Cianorte em 1977 pelo Decreto Municipal n.° 319, sua
nomenclatura foi modificada varias vezes até assumir o nome atual.

Em 1989, a escola passou a operar em regime integral, uma pratica que se
mantém até hoje, ampliando a sua capacidade para atender as necessidades

educacionais da comunidade.
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Localizada no Bairro Fazendinha, na cidade de Curitiba, PR, a escola
desempenha um papel relevante na comunidade, oferecendo Educac¢ao Basica do
Ensino Fundamental em dois ciclos e Educacéao Infantil (Pré V); totalizando seis anos
de ensino.

A escola municipal integral de periodo ampliado esta inserida em um entorno
que oferece diversas oportunidades e desafios para o desenvolvimento educacional
dos estudantes.

O Parque Cambui, localizado ao lado da escola, € um ambiente propicio para
projetos educacionais voltados a preservacao ambiental, onde as professoras e os
estudantes podem observar a natureza e aprender sobre a importadncia da
conservacao do meio ambiente. O parque também oferece espacos de lazer
frequentados pela comunidade, ampliando as possibilidades de interacédo e
aprendizagem para além dos limites da escola.

Em relagdo aos professores, a Lei Federal n.° 11.738/2008 estabelece que
parte da jornada de trabalho seja dedicada a atividades de formagéo continuada. Na
Rede Municipal de Ensino de Curitiba, isso se traduz em um percentual de 33% da
carga horaria semanal, que € reservada para estudos, planejamento, produgao de
materiais e formacao continuada.

A permanéncia das professoras na escola é planejada e organizada pela
equipe gestora, com a mediagdo e coordenagdo pedagdgica, visando o
aprimoramento do trabalho pedagdgico. E durante esse tempo que as professoras
tém a oportunidade de refletir sobre as suas praticas, revisar os seus planejamentos
e participar de cursos e atividades de formacao, garantindo assim a melhoria continua
da qualidade da educagao oferecida pela escola.

A escola atualmente conta com uma equipe composta em sua maioria por
profissionais concursados pela Prefeitura de Curitiba, representando 100% do total, a
maioria com um ou dois padrdes. Ha profissionais contratados em Regime Integral de
Trabalho (RIT) para cobrir vagas nos turnos da manha e da tarde. Devido ao aumento
das aposentadorias, houve uma maior rotatividade de professores e a entrada de
novos profissionais na escola no ano de 2024.

Em relacdo a formacéo inicial dos profissionais, todos os docentes possuem
escolarizagao de nivel superior, com graduagao em cursos de Pedagogia, Letras ou

Magistério Superior, e cerca de 60% deles tém especializagao nas areas da educacao.
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Quanto aos funcionarios administrativos, a maioria concluiu o ensino médio, embora
alguns ainda estejam em processo de estudo para aprimorar a formacéo.

A Escola Municipal CEI-EIEF oferece as seguintes etapas e modalidades
educacionais:

1. Educacao Infantil (El): destinada ao Pré Il, com criangas na faixa etaria de
5 anos;

2. Ensino Fundamental: oferece os anos iniciais do Ensino Fundamental, com
a seguinte organizagao:

— Ciclo I: compreende trés anos, do 1.° ao 3.° ano, para criangas com idades

entre 5 e 8 anos;

— Ciclo Il: compreende dois anos, do 4.° ao 5.° ano, para criangcas de 9 a 10

anos, sendo destinado aos alunos que concluiram o Ciclo | ou foram

classificados/reclassificados para ele.

Todos os estudantes da unidade sao matriculados no periodo integral, sendo
o tempo de permanéncia de 9 horas consecutivas, das quais 4 horas sao dedicadas
aos estudos das areas do conhecimento, 1 hora para o almogo e 4 horas para
atividades de praticas educativas.

A escola segue a legislagao vigente, especificamente a Lei n.° 9.394/1996,
que determina uma carga horaria minima anual de 800 horas, distribuidas ao longo
de um minimo de 200 dias de efetivo trabalho escolar.

A elaboragdo e organizagdo do calendario escolar consideram esses
requisitos legais, bem como o tempo necessario para atividades administrativas,
pedagogicas e de formacéo continuada dos profissionais. O calendario é discutido e
sugerido pela Secretaria Municipal de Educagédo (SME) em conjunto com os
funcionarios da escola, sendo analisado e aprovado em reunido do Conselho de
Escola.

O calendario deve ser seguido por todos os profissionais da escola,
garantindo o cumprimento da carga horaria e dos dias letivos estabelecidos no Projeto
Politico Pedagdgico.

Para o Ensino Fundamental, a matriz curricular prevé a seguinte distribuigao
de aulas por semana: Lingua Portuguesa: 5 aulas; Matematica: 4 aulas; Geografia: 2
aulas; Historia: 2 aulas; Ciéncias: 2 aulas; Ensino Religioso: 1 aula; Educacgao Fisica:

2 aulas; Arte: 2 aulas.
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A distribuicdo de turmas e horarios para as diferentes etapas do ensino na
escola é a seguinte: Educagéao Infantil — Pré Il: 02 turmas em periodo integral; Ciclo
I: 1.° ano: 02 turmas em periodo integral; 2.° ano: 02 turmas em periodo integral; 3.°
ano: 02 turmas em periodo integral; Ciclo Il: 4.° ano: 01 turma em periodo integral; 5.°
ano: 01 turma em periodo integral. Totalizando dez turmas.

O horario escolar é organizado das 8h as 17h. Durante o horario de almogo,
das 12h as 13h, os estudantes tém tempo livre para a escolha de atividades (brincar,
conversar, desenhar, escrever, ler ou apenas descansar). Sdo oferecidos periodos de
recreio de 20 minutos, tanto pela manha quanto a tarde.

A distribuicdo das areas do conhecimento ao longo do dia é feita de acordo

com o ciclo:
— Manha: Ciclo I — Componente Curricular’ e Ciclo | — Praticas
Educativas®;
— Tarde: Ciclo | — Componente Curricular e Ciclo || — Praticas Educativas.

A escola, como espago educativo, segue preceitos legais relacionados a
oferta estabelecida, articulando as bases legais tanto no contexto municipal quanto
federal para orientar suas acoes. A proposta pedagodgica da escola é fundamentada
nos principios da legislacédo vigente, visando o avango dos estudantes no processo

de consolidacdo dos conhecimentos.

2.1 VOZES EDUCADORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Neste subcapitulo apresento o grupo de professoras participantes dos circulos
de cultura, que representa uma diversidade de experiéncias e perspectivas no
contexto da educagdo em tempo integral. As professoras, atuantes nos 4.° e 5.° anos
do Ensino Fundamental, nas séries iniciais da escola pesquisada, junto com a
articuladora (pedagoga responsavel pela integracdo entre os periodos escolares),
bem como a direcdo da escola, contribuiram para a pesquisa com entusiasmo e

comprometimento. A pesquisa-formagao envolve a participagdo na investigacao,

7 Lingua Portuguesa; Matematica; Historia; Geografia; Ciéncias; Arte; Ensino Religioso; Educacgdo
Fisica.

8 Pratica da Lingua Portuguesa; Pratica da Matematica; Pratica do Movimento; Praticas das Ciéncias e
Tecnologias; Pratica da Lingua Estrangeira; Pratica da Educagdo Ambiental, ofertadas no contraturno.
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escavando memorias, dialogando com elas e com isso tornando-se protagonista do
seu proprio processo de formacao.

As professoras, atuantes nos 4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental, nas
séries iniciais da escola pesquisada, além da articuladora® (pedagoga responsavel
pela integracdo entre os periodos escolares), aceitaram participar da pesquisa com
entusiasmo de experiéncias e perspectivas no contexto da educacdo em tempo
integral.

Cada professora trouxe contribuicbes Unicas para o ambiente escolar,
enriquecendo a pesquisa com suas vivéncias e abordagens pedagogicas distintas.
Cada participacao foi valiosa para a compreensao mais profunda das praticas
educativas na escola e para a busca de melhorias no processo de ensino-
aprendizagem.

Apos o convite, 15 professoras concordaram em participar e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo a ética necessaria
para a pesquisa (Anexo |). Para coletar dados sobre a sua formagédo académica e
profissional, as professoras responderam a um questionario. O questionario abordou
aspectos como formagao académica, local de trabalho, tempo de atuagdo com as
séries iniciais do Ensino Fundamental e area de atuacao.

Essas informagdes permitiram analisar diferentes contextos. Em seguida, as
informacdes coletadas foram utilizadas para a analise e a compreensao dos contextos
pessoais, académicos e profissionais das participantes.

Para Noévoa (2010), esse método € chamado de (auto)biografico porque
dialoga com as histérias de vida e enfatiza que a formacgao € um trabalho de reflexao
sobre os caminhos percorridos na vida.

Freire e Guimaraes (1987), no livro Aprendendo com a prépria histéria,
apontam que “escavar a memoria” e dialogar com ela é tornar-se sujeito ator do seu
proprio processo de formacao. A medida que se faz a retrospectiva de suas vivéncias
e se apropria delas é possivel refletir sobre esses caminhos, enriquecé-los e modifica-
los, quanto maior for a relagao entre a leitura da palavra e a leitura de mundo e de si
(Freire, 2021).

9 O professor articulador nas unidades que ofertam a educagéo integral em tempo ampliado diz respeito
a um profissional formado em Pedagogia, ja atuante em escola da rede municipal de ensino, indicado
pela dire¢cdo escolar para um permanente e sistematico acompanhamento, bem como orientagédo para
o desenvolvimento das atividades especificas para o tempo ampliado.
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Na obra de Paulo Freire Pedagogia da esperanga: um reencontro com a
pedagogia do oprimido (1992), aponta-se que o0 que se escreve nao € uma
“autobiografia”, mas um livro que tem memérias (Freire; Guimaraes, 1992, p. 26). O
mesmo acontece em varias outras obras, como no primeiro capitulo do livro Medo e
ousadia escrito com Shor (1987), em que € possivel encontrar narrativas de Paulo
Freire. Neste dialogo, os autores tentam responder perguntas que se entrelagam,
como a questao desta pesquisa-formacdo: De que modo a educacéao se relaciona com
a mudanca social e como é possivel o professor transformar-se em um educador
libertador?

Do mesmo modo, essas narrativas acontecem nas obras: A sombra desta
Mangueira (1995); A importéancia do ato de ler (1982), onde Freire faz uma releitura
de suas proéprias vivéncias na infancia e adolescéncia e mostra a importancia da leitura
do mundo a palavra e da palavra ao mundo (Freire, 1982, p. 29). Também em varios
outros momentos faz uso das narrativas e busca a reflexdo, em uma perspectiva
aprendente, atribuindo sentido de forma dialégica em contextos a serem colocados
em movimento.

Em consonancia com as obras de Paulo Freire, atribuindo sentido aos
dialogos nos circulos de cultura, contextualizo as participantes na breve apresentacéo
de suas memorias de vida, como instrumento de produgao do conhecimento, a medida
que fizeram uma releitura de si e das experiéncias vividas.

Segundo Novoa (2007), as opgdes que cada um de nds precisa fazer como
professor, as quais cruzam nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser, séo
uma pratica que nao se desliga nem da teoria, nem da vida.

1 — Professora (P1) do 5.° ano (Turma A): ensina no 5.° ano do Ensino
Fundamental com regéncia no turno da manha e praticas educativas a tarde. Tem 50
anos e formacao em Pedagogia com especializagbes em Psicopedagogia e Educagao
Especial e Inclusiva. Possui 14 anos de experiéncia na rede municipal de Curitiba,
tendo trabalhado em quatro escolas diferentes. Sua preferéncia por escolas de tempo
integral esta ligada a ambientes amplos. Atua como professora de Matematica,
buscando promover um ambiente dindmico e atrativo, utilizando técnicas criativas e
tecnologia para envolver os alunos em situagdes-problema. Valoriza o
desenvolvimento profissional continuo e espera suporte da mantenedora com

materiais de apoio. Incorpora principios da pedagogia de Paulo Freire em sua
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abordagem pedagdgica, promovendo uma relagdo respeitosa e criativa com o0s

estudantes.

As escolhas metodologicas necessitam considerar a realidade da escola e
dos alunos, os recursos disponiveis para realizagdo das aulas, as diferentes
formas e ritmos de aprender e aprendizados que sdo potencializados,
estimulando como fator de humanizagdo. Mesmo em condi¢ées adversas, é
possivel verificar uma agao didatica delineada pelo respeito, pela
amorosidade, criatividade, curiosidade, que servem de fio condutor para o
planejamento na pratica pedagdgica e no relacionamento com os alunos. (P1)

2 — Professora (P2) do 4.° ano (Turma A): possui licenciatura em
Matematica, pds-graduacédo em Educagdo Especial e mestrado em Educagao
Matematica. Tem 47 anos e 24 anos de experiéncia na rede municipal de Curitiba,
com passagem por sete escolas diferentes. Atua como professora de Praticas de
Matematica no 4.° ano, desenvolvendo atividades ludicas, jogos matematicos,
resolucdo de problemas e pensamento geométrico. Enfatiza a importancia da
formagdo continuada para aprimorar suas praticas pedagogicas e valoriza a

autonomia dos estudantes, promovendo colaboragao e troca de conhecimentos.

Incorporo os principios freireanos em minha pratica, no modo como incentivo
os estudantes em sua autonomia e capacidade de tomar decisbes diante dos
Jjogos e problemas propostos. Também aproveito os conhecimentos que eles
trazem sobre as atividades propostas para ampliarmos a discussdo sobre os
Jjogos, proponho atividades em duplas e grupos maiores para que possam
trocar informagées entre eles, com a mediagcado da professora. (P2)

3 — Professora (P3) de Lingua Portuguesa e Pratica Ambiental (4.° e 5.°
anos): tem 41 anos, formagao em Pedagogia com especializacdo em Alfabetizacao e
Letramento, além de Educacgao Especial e Inclusiva. Experiéncia de 10 anos na rede
municipal de Curitiba, atuando em quatro escolas diferentes; envolvida em Praticas
de Lingua Portuguesa e Pratica Ambiental, criando projetos integradores como o
Projeto de Paleontologia e o Projeto de Sustentabilidade. Valoriza uma formagao

continuada mais pratica e didatica, com sugestdes aplicaveis em sala de aula.

Afravés dos projetos desenvolvidos na escola, os estudantes tém a
oportunidade de utilizar o que aprendem na teoria. Em uma escola integral
devemos compreender a realidade dos alunos, reconhecendo e respeitando
as diferentes habilidades, estilos de aprendizagem, incentivando os alunos a
se tornarem cidaddos conscientes e ativos. (P3)
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4 — Professora (P4) responsavel pelo Projeto Soroban: com 44 anos de
idade e 20 anos de experiéncia na escola, implementa o Projeto Soroban que estimula
o raciocinio légico matematico em criangas. Trabalha com grupos pequenos de alunos

e enfatiza a importancia da formagéao continua para aprimorar suas habilidades.

O mundo muda muito rapido e as coisas mudam muito rapido e a gente tem
que ir atras desse conhecimento para melhor desempenharmos nossa fungao
profissional dentro da sociedade. Essa busca de aperfeicoamento constante,
néo s6 em cursos, mas semanas pedagogicas, nos estudos da permanéncia
na escola. Professor ndo pode ficar parado, né? (P4)

5 — Articuladora Pedagdgica (P5): atua como articuladora pedagdgica,
desempenhando um papel fundamental no acolhimento e bem-estar dos estudantes.
Trabalhou em diversas fungdes, desde coordenadora do programa Comunidade
Escola até professora regente. Com formacdo em Pedagogia e pds-graduagdo em
Gestao, Supervisao e Orientagao Escolar, tem 28 anos de experiéncia em trés escolas

municipais.

Sou articuladora pedagdgica. Trabalho com o acolhimento das criangas,
garantindo seu bem-estar fisico, mental e afetivo, além de acompanhar o
planejamento das préticas, auxiliar o trabalho dos pedagogos e assegurar,
juntamente com a equipe gestora, o bom funcionamento dos horarios
escolares de acordo com as demandas necessarias. (P5)

6 — Professora (P6): atuante no 4.° ano, tem 29 anos. Graduada em
Pedagogia, com especializagdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica e
Transtorno do Espectro Autista com énfase em ABA. Na RME de Curitiba, iniciou esse
ano de 2024 escolhendo a escola de tempo integral, por ter boas referéncias de outros
profissionais mais antigos, que a influenciaram. Relata que € a sua primeira
experiéncia em escola publica, atuando anteriormente em rede privada, também na
educacéo integral de tempo ampliado, porém com propostas diferentes, priorizando o

ensino da lingua inglesa no contraturno dos estudantes.

Acredito vivenciar os principios de Paulo Freire, por meio do dialogo, visto
que o conhecimento entre a professora e o estudante, onde ambos aprendem
e ensinam mutuamente. Outro principio adotado em minha pratica concentra-
se na educagéo problematizadora, em oposigéo a “educagéo bancaria” (onde
o professor deposita o conhecimento nos alunos). Freire propée uma
educacao problematizadora, onde o0s estudantes sdo encorajados a
questionar, explorar e descobrir conhecimentos por meio de problemas reais
e relevantes para sua vida. Esse método promove o pensamento critico e a
autonomia dos estudantes. Partindo disso, percebe-se um ambiente mais
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acolhedor e humanizado, respeitando os estudantes em sua formagao
integral. A pedagogia de Freire é profundamente humanista. Ele acreditava
que a educacéo deve respeitar e valorizar a dignidade de cada individuo,
reconhecendo sua capacidade de pensar e transformar o mundo. E dessa
maneira que Freire influencia a dindmica da sala de aula e meu
relacionamento com os alunos. (P6)

7 — Professora (P7): atuante em Praticas Artisticas (4.° e 5.° ano). Tem 55
anos e experiéncia de 19 anos na RME de Curitiba. Pedagoga, bacharel em Direito e
mestre em Educacdo. Escolheu atuar na escola integral de tempo ampliado pela
diversidade e dinamica que € diferenciada do ensino regular. Acredita que as criangas
matriculadas o dia todo na escola necessitam de um afeto e carinho e precisam de
um olhar mais apurado, pois percebe nessas criangas maior caréncia afetiva e

cansacgo no periodo vespertino.

Sou professora desde 1998, iniciei no municipio de Piraquara e no ano de
2005 em Curitiba. Desde entéo, trabalho no Ensino Integral atualmente com
praticas artisticas. Também desenvolvo a questao afro, sobre a discriminagdo
racial, o preconceito, o bullying, a valorizagdo do ser humano, mas sobretudo
da mulher na sociedade e da crianga. Tudo remete aos direitos humanos.
Inclusive tenho artigos e dissertagdo sobre o tema da desigualdade racial e
social. Assim como Freire, amo a humanidade. (P7)

8 — Professora (P8): graduada e professora de Educagao Fisica e pratica do
movimento. Possui também especializagdo em Musica no Ensino Fundamental. Tem
60 anos de idade e 18 anos de atuacao na RME de Curitiba. Escolheu a escola integral
de tempo ampliado por falta de outras opg¢des em sua nomeacao, porém acabou
ficando todos esses anos na mesma escola por ter gostado da dindmica escolar e por
ter se envolvido em projetos que oportunizam aos estudantes praticas corporais no
universo da ginastica, jogos, brincadeiras, lutas e dangas, onde as vivéncias e

experiéncias através das oficinas trazem beneficios ao corpo e a mente.

Oportunizar ao estudante praticas corporais no universo da Ginastica, Jogos
e Brincadeiras, Lutas e Dangas onde sua vivéncia e experiéncias praticadas
através de oficinas trardo beneficios para o seu corpo e mente. No inicio foi
dificil [me] adaptar a escola integral de tempo ampliado, depois tive
oportunidades de desenvolver projetos de musicas, praticas ritmicas e jogos
sensoriais. (P8)

9 — Professora (P9): licenciada em Pedagogia, com mestrado em
Alfabetizagao e Letramento e especialista em Educacgao Especial e Inclusiva. Atuante

na RME de Curitiba ha 10 anos. Escolheu a escola integral de periodo ampliado por
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conhecer alguns profissionais ja atuantes que deram boas referéncias da escola.
Percebe as criangas matriculadas o dia todo como mais agitadas e cansadas no
periodo vespertino, porém percebe também maior autonomia nas realizagdes das
atividades cotidianas e investe em uma educagao mais dialégica em sua turma,
observando um bom rendimento nas atividades de sua pratica. Esta dinamica

diferenciada é um estimulo para atuar nesta modalidade de ensino.

Observar o que a crianga gosta de fazer ajuda a planejar aulas mais
interessantes, entdo é importante adaptar o planejamento a sua realidade.
Estou sempre instigando conversas, onde posso colher informagbes do
cotidiano das criangas, quando ndo estdo na escola, gosto de saber o que
fazem para se divertir, programas de TV, musicas preferidas, tudo eu anoto
depois para utilizar em minhas aulas. Isso torna as situagbées-problema que
crio, os textos que utilizo, repletos de significado. Cada turma que inicio,
comecgo tudo de novo... (P9)

10 — Professora (P10): formada em Pedagogia, pds-graduada em
Psicopedagogia; Gestdo Escolar; Inclusdo Escolar. Atua ha 7 anos na RME de
Curitiba. Escolheu a escola integral de tempo ampliado para atuar primeiramente pela
proximidade de sua casa. Tem 5 anos de escola em tempo integral. A primeira escola
de tempo integral que atuou tinha um prédio anexo, no qual aconteciam as praticas.
Ja trabalhou com literatura e jogos. ldentifica-se bastante com escola de tempo
integral. Sendo professora de uma escola de tempo integral, acredita ter a
oportunidade de ampliar seu olhar para a prépria pratica pedagdgica, pois pode
acompanhar os estudantes por mais tempo e em diferentes momentos de

aprendizagem.

Quando ha uma ampliagdo da oferta de possibilidades para que o estudante
tenha contato com a educagao ha uma ampliagdo do campo de atuagéo
desse estudante na autonomia das suas escolhas de vida, pois a educagao
empodera. (P10)

11 — Professora (P11): possui magistério superior e graduagdo em
Geografia. Pds-graduada em Magistério de 1.° e 2.° graus, com concentragédo em
Formagao de Professores, curso de especializacdo em EJA (Educacgéo de Jovens e
Adultos); curso de formacéao de tutores em EaD (Educacédo a Distancia). Atua ha 17
anos na RME de Curitiba. Escolheu a escola integral de tempo ampliado para atuar
porque acredita na possibilidade de convivéncia com o proximo e o desenvolvimento

de relagdes pessoais com autonomia. Atuou em varias praticas como: Pratica da
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Ciéncia e Tecnologia, Pratica de Lingua Portuguesa, Pratica da Matematica e
atualmente atua como professora de Literatura. Percebe resultados positivos na

formacao dos estudantes e na construgdo de um ambiente democratico.

Gosto de realizar atividades mais dindmicas e o tempo integral nos dé essa
possibilidade. A escola em tempo integral nos proporciona oportunidades de
trabalhos mais praticos, como o trabalho com jogos e brincadeiras. As
criangas amam o fato de se desafiarem e isso leva a um aprendizado
maravilhoso. Eles aprendem de uma forma prazerosa e se sentem
pertencentes ao ambiente escolar. (P11)

12 — Professora (P12): formada em Pedagogia com pds-graduagdo em
Psicopedagogia. Possui 23 anos de atuagao na RME de Curitiba. Sua escolha em
atuar na escola integral de periodo ampliado primeiramente ocorreu pela proximidade
de sua casa. Acredita que os estudantes matriculados o dia inteiro possuem maior
oportunidade de aprendizagem e criam maior vinculo com a escola e seus
funcionarios. Em sua visao, a principal caracteristica dessas criangas em comparagao
com as outras que frequentam apenas um periodo do dia a escola é o maior
desenvolvimento da autonomia e pensamento critico. Isso a estimulou a permanecer

por tantos anos, atuando na escola de periodo ampliado, atualmente como diretora.

Pode ser possivel uma construgdo do conhecimento mais dialogica e
inserindo a educagéao popular no planejamento, desde que a escola organize
0s seus espagos de modo a atender e integrar os estudantes de diferentes
faixas etarias. Adequar o curriculo a realidade de cada escola e que haja uma
mudanga no sistema institucional partindo da nossa mantenedora. A
participacéo das familias faz-se relevante juntamente [com] a escola. (P12)

13 — Professora (P13): com licenciatura em Pedagogia e pds-graduada em
Educacao Infantil. Atua na RME de Curitiba ha 12 anos na mesma escola. Descreve
que primeiramente escolheu a escola integral de tempo ampliado pela proximidade de
sua casa e foi se encantando com as criangas e a dinamica da escola. Trabalha o
Ensino Religioso pela manha com 4.° e 5.° anos. Percebe que significa muito para as
criangas que permanecem na escola por 9 horas longe de suas familias participar
ativamente de sua vivéncia na escola, fazendo parte da vida delas, amorosamente,
escutando o que querem relatar e sempre aprendendo muito com cada uma delas. No

periodo da tarde atua em uma turma de Educagao Infantil V.

Criar espagos onde o0s alunos possam expressar suas opiniées, sentimentos
e reflexbes sobre a propria aprendizagem e a realidade ao seu redor é
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fundamental na pedagogia freireana. Nas escolas integrais, isso pode ser
feito por meio de rodas de conversa, grupos de reflexdo e atividades que
permitam a expresséao individual e coletiva dos estudantes. Ao adotar uma
abordagem que valorize a participagéo ativa, a contextualizagdo do contetido
e a formacdo critica, a escola integral pode efetivamente incorporar 0s
principios da pedagogia de Paulo Freire, criando um ambiente educacional
mais dindmico e participativo. (P13)

14 — Professora (P14): com licenciatura em Pedagogia e pds-graduagéo em
Educacao Especial. Possui 14 anos de atuagcado na RME de Curitiba, onde ja atuou
em trés diferentes escolas. Escolheu atuar na escola integral de tempo ampliado para
permanecer o dia todo na mesma escola e desempenhar novas atitudes pedagogicas
que ela acredita serem possiveis nessa modalidade de ensino, nas praticas

pedagogicas, ensinando de forma mais Iudica e dialdgica.

Os estudantes da escola de tempo ampliado estao protegidos contra a
vulnerabilidade social. Mas também a rotina tem que ser flexivel, a fim de nao
o sobrecarregar. (P14)

15 — Professora (P15): com licenciatura em Letras Portugués/Espanhol, tem
44 anos. E pés-graduada em Neuroaprendizagem, cursando licenciatura em Ciéncias
Biologicas e P6s em Educacdo em Tempo Integral/ Cultura e Literatura/ Neurociéncia.
Tem 10 anos de experiéncia de docéncia na RME. Escolheu trabalhar na escola
integral de tempo ampliado por ter boas referéncias, iniciando na escola pesquisada
em 2019. Atua na Pratica de Lingua Portuguesa/ Pratica da Matematica e Pratica da
Educacdo Ambiental, sendo responsavel em interligar o conhecimento prévio
adquirido, para a pratica das vivéncias, experimentando e interagindo ativamente,
entre os conteudos e a socializacdo. Sinalizou como pontos positivos da escola
integral de tempo ampliado o estudante mais estimulado, realizando experiéncias
multiplas com acesso ao conhecimento e aprendizado o dia todo. Como pontos
negativos dessa modalidade: um cansago maior no decorrer do ano, limitando a
concentragdo e o aumento da agitacdo. A alimentagdo fica mais dificil, pois vao
enjoando dos lanches ofertados pela mantenedora, o que acaba influenciando a

aprendizagem.

O vinculo afetivo que as criangas criam com 0s professores e 0s professores
criam com elas sem duvida é o que mais me encanta na escola integral! (P15)
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA-FORMAGAO

Neste capitulo relato a metodologia utilizada nesta pesquisa, que se centra na
exploragcdo e analise do dialogo entre a perspectiva freireana e a realidade
educacional. Utilizando os circulos de cultura com professoras do Ciclo |l (4.°e 5.° ano
do Ensino Fundamental I), a abordagem freireana foi adotada para repensar a
organizagao do trabalho pedagdgico nas escolas publicas. Inspirada na pesquisa-
formagao proposta por Josso (2004), a metodologia busca compreender e ampliar o
trabalho educacional. Os conceitos de saber-se docente e saber docente séo
fundamentais para entender a dindmica e os objetivos dos circulos de cultura,
promovendo uma formacdo e reflexdo pedagogica profundas e contextualizadas.
Josso (2004), a respeito da construgéo de conhecimento no processo de formagéo e
de aprendizagem, nos diz que a vivéncia adquire o nivel de experiéncia a medida que
se realiza um trabalho de reflexdo sobre o que foi observado, vivido e sentido.

Assim, a metodologia desta pesquisa centra-se na exploragao e analise do
dialogo entre a perspectiva freireana e a realidade educacional em foco.

Reconhecendo os desafios envolvidos, optou-se por utilizar como
metodologia os circulos de cultura junto ao grupo de professoras, que atuam no Ciclo
Il (4.° e 5.° ano do Ensino Fundamental 1). Os didlogos propostos em cada circulo
foram produzidos por ordem de importancia, constituidos n&o apenas pela propria
trajetéria, mas também pelas construgbes tedricas trazidas nos multiplos
acontecimentos puxados pelas narrativas, trocas de conhecimentos e producdes
tedricas que formam a base para essas vivéncias.

Os circulos de cultura, uma metodologia pedagdgica desenvolvida por Paulo
Freire, constituem um espaco de dialogo e reflexdo coletiva onde os educadores
discutem temas relevantes a partir de suas proprias experiéncias e saberes prévios.
Esses circulos de cultura promovem relagdes horizontais, valorizando a contribuigao
igualitaria de todas os participantes na construcédo do conhecimento.

Durante seu exilio apés o golpe militar de 1964 no Brasil, Paulo Freire
disseminou essa metodologia pela América Latina e Africa, adaptando-a localmente
para atender as necessidades de formacado de professores e de conscientizagao

politica.
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Em contextos como o Chile, Freire efetivou o método’ em programas de
alfabetizacéo de adultos, enquanto na Guiné-Bissau e Sdo Tomé e Principe contribuiu
para estruturar sistemas educacionais pos-independéncia baseados nos principios do
circulo de cultura.

Assim, na pesquisa DA SOMBRA DA MANGUEIRA A ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL: SABER-SE DOCENTE EM DIALOGO COM PAULO FREIRE os circulos
de cultura surgiram como referencial teérico e metodoldgico central.

Utilizando-se a abordagem da pesquisa-formagao' (Josso, 2004), ndo houve
distincdo entre quem pesquisa e quem ¢é pesquisado. Criou-se um ambiente de
formagao continuada em que o didlogo e a troca de experiéncias entre educadoras
foram fundamentais para o aprimoramento profissional, promovendo a participacao
ativa das professoras, respeitando e valorizando seus saberes.

Os circulos de cultura com as professoras foram realizados ao longo de quatro
encontros, apesar das restricbes de tempo impostas pelas exigéncias de cursos e
capacitagdes obrigatérios da SME. Os encontros permitiram um espaco de troca e
reflexao, onde as professoras puderam compartilhar suas experiéncias e saberes e
discutir estratégias pedagogicas que valorizassem o conhecimento dos estudantes e
da comunidade.

No entanto, o cronograma intenso de formacdes e atividades promovidas pela
mantenedora frequentemente consumiu grande parte do periodo de permanéncia das
professoras na escola, dificultando a implementacdo de projetos formativos que
atendessem plenamente as suas necessidades reais.

Esse conflito entre as exigéncias dos cursos obrigatérios e os momentos de
formagéo na escola destacou a necessidade urgente de equilibrio, que permita tanto
a participagcdo em capacitagdes obrigatdérias quanto a realizacdo de iniciativas
formativas, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo e reflexivo.

Assim como na abordagem freireana, os circulos de cultura inspiraram a
repensar praticas pedagdgicas, enfatizando o dialogo critico e a reflexdo conjunta na

busca por uma educag¢ao mais democratica e inclusiva.

10 Paulo Freire ndo considerava como “método”, por isso utilizo na maioria da escrita o termo pedagogia
freireana.

1 A pesquisa-formagédo reconhece a pessoa em formagdo como pesquisadora, legitimando-a a produzir
conhecimento a partir de suas praticas e experiéncias, ampliando a participagdo social na pesquisa e
democratizando a sua produgéo (Josso, 2004).
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Foram construidas quatro fichas de cultura que propunham a consciéncia e
reflexdo da historicidade das aprendizagens sobre a propria histéria de vida, memorial
de sua pratica pedagogica, como instrumento de autoavaliagdo, entrelacando as
trajetdrias de vida e formacado aos principios que partem também das narrativas
pessoais e tedricas, expressando suas ideias, em que Freire (2011) nomeou tdo bem
com o termo palavramundo.

Paulo Freire (2011), visto como uma referéncia para refletir sobre o
conhecimento docente e os saberes da docéncia em relagao aos estudantes, ofereceu
possibilidades para repensar a organizagdo do trabalho pedagdgico nas escolas
publicas. A reflexdao envolveu confrontar os elementos da cultura escolar e as logicas
de controle da gestdo escolar, bem como outras formas hierarquizadas do
pensamento docente, que muitas vezes privilegiam uma transmisséo unidirecional de
conhecimento, desconsiderando as experiéncias e os saberes dos estudantes.

Esses pensamentos hierarquicos podem reforcar praticas excludentes e
limitar a participagdo democratica na constru¢do do conhecimento dentro da escola.
Assim, o autor tornou-se um interlocutor da pratica pedagdgica, estimulando a reflexao
por meio dos processos formativos engendrados pela pesquisa.

Nessa dindmica, a pesquisa investiga com as professoras o que, com base
em suas praticas, pensam sobre os processos de gestdo do conhecimento e de
organizagéao do trabalho educativo em curso nessa mesma escola. Assim, observando
as formas escolares e problematizando aspectos da organizacdo dos tempos da
escola, a pesquisa voltou-se ao saber-se docente remetido a tomadas de consciéncia
sobre a prépria atuacao profissional.

O percurso metodologico assim delimitado fez emergir a base de dados da
pesquisa, segundo a aposta na constru¢cao conjunta entre pesquisadora e docentes,
definindo-se como de natureza participativa e elegendo a pesquisa-formagéo como a
mais coerente aos propdsitos buscados.

Ao abordar a formagao de professores, um dos desafios foi reconhecer as
professoras como adultas em constante desenvolvimento, dotadas de experiéncias
significativas e capacidade reflexiva sobre suas proprias praticas. Neste sentido,
Paulo Freire (2019) destacou a importancia de considerar o adulto como um sujeito
capaz de compreender sua condigdo e buscar sua propria emancipagao. Seu
pensamento influenciou educadores em todo o mundo, como evidenciado pelo

movimento das histérias de vida em formagao na Europa e no Canada nos anos 1980.
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Pioneiros como Pineau, Dominicé, Finger, Josso, Novoa reconheceram o
valor das experiéncias pessoais e profissionais dos adultos em formacao, buscando
integra-las a pratica educacional. Os autores destacam a importancia de valorizar o
sujeito em formagao, em contraposi¢céo a uma visao meramente instrumental.

O reconhecimento da experiéncia adquirida no mundo do trabalho fortalece a
proposta da pesquisa-formagdo como um paradigma nao aplicacionista na educacgao.
Isso porque permite ampliar a temporalidade das aprendizagens, possibilitando uma
formacgao ao longo da vida e reconhecendo que as aprendizagens ocorrem em todos
os ambientes e em diversos aspectos da existéncia (Josso, 2004).

Segundo esse novo paradigma, que reconhece a importancia da experiéncia
adquirida ao longo da vida, a professora € entendida como um ser aprendente capaz
de compreender a historicidade de suas aprendizagens em todas as circunstancias.
Sua capacidade de produzir teorias € conhecimentos sobre seus modos de fazer, de
ser e de aprender € essencial para sua autonomizagdo e emancipagao, pois lhe
permite dar sentido as suas experiéncias e tomar decisées como sujeito. No entanto,
reconhecer-se como uma adulta em formacéao e repensar as func¢des de ser formadora
de adultas professoras nao sao tarefas faceis.

Nesse contexto, o movimento socioeducativo das historias de vida em
formagao contribuiu significativamente ao conceitualizar a pratica de narrativas, nas
quais a narradora reflete sobre suas experiéncias. Esse movimento € denominado
pesquisa-formagao ou pesquisa-agao-formacgao, respondendo a necessidade de um
novo paradigma em educacéao, especialmente para a formag¢ao de um publico adulto.

Paulo Freire, em suas obras, exemplifica a indissociabilidade entre vida,
educacgao, politica e formagdo, a medida que em sua vasta obra revisita suas
vivéncias, ndo menosprezando sequer as da infancia. Evidenciando que sempre
temos algo para ensinar ou aprender, uns com os outros, e que é através do dialogo
que formamos e nos formamos. Destacando, assim, que nossas histérias ndo sao
apenas nossas, mas uma das muitas vozes que as constituem.

Pineau (2004) propde uma modelizagao paradigmatica das relagbes entre
pesquisa, agao e formagao, respondendo a perguntas fundamentais que estruturam e
legitimam um campo cientifico. Essas perguntas, listadas no quadro abaixo, estéo
relacionadas a diferentes aspectos.

Tendo como base as reflexdes de Pineau (2004) sobre as relagbes entre

pesquisa, acao e formacao, a presente pesquisa realizou uma insercéo de acordo com
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as perguntas paradigmaticas propostas por ele, especialmente dentro do paradigma

da pesquisa-formacdo. A pesquisa explorou trés questdes fundamentais: quem

investiga o qué, por qué e como, conforme detalhado a seguir:

QUADRO 1 — PERGUNTAS FUNDAMENTAIS QUE ESTRUTURAM E LEGITIMAM UM CAMPO
CIENTIFICO

Perguntas fundamentais de Pineau (2004)

1. Elementos praticos (Quem investiga o
qué?): esta questao aborda a identidade
do pesquisador e o objeto de estudo,
definindo quem realiza a pesquisa e sobre
o que ela se debrucga.

2. Aspectos ideolégicos (Por qué?): aqui
questiona-se a motivacao por tras da
pesquisa, explorando os propoésitos e
valores que orientam o trabalho do
pesquisador.

3. Metodoldégicos e epistemolégicos
(Como?): esta questao investiga os
métodos e as abordagens utilizados na
pesquisa, bem como os fundamentos
tedricos e epistemolégicos que embasam
o processo de investigagao.

Respostas as questoes de Pineau (2004)
em relacao a esta pesquisa-formagao

1. Nesta investigacéo, professoras do Ciclo Il
(4.° e 5.° ano) e a mediadora da pesquisa
séo todas pesquisadoras, investigando como
a extensao do tempo escolar pode viabilizar
préticas participativas e dialbégicas,
desafiando a concepgdo tradicional de
ensino onde a professora é a Unica detentora
do conhecimento.

2. A justificativa para esta pesquisa
fundamentou-se na importancia de promover
uma educacéo de qualidade, inclusiva,
democratica e alinhada as demandas locais,
considerando a formagao docente como pilar
central, valorizando os saberes e as
experiéncias das professoras e saberes dos
educandos para promover praticas
pedagdgicas contextualizadas.

3. A pesquisa utilizou os circulos de cultura
como metodologia, inspirada nos
pensamentos de Paulo Freire e suas obras,
visando criar um ambiente educacional onde
o didlogo e a troca de experiéncias entre
professoras fossem fundamentais para a
construgao do conhecimento, promovendo a
participagéo ativa e a valorizagéo dos
saberes da comunidade escolar.

FONTE: A autora (2024).

Essa estrutura visou ndo apenas responder as questdes propostas por Pineau

(2004), mas também situar esta pesquisa dentro de um contexto de pesquisa-

formagao, em que a reflexao critica e a pratica educacional se integraram de maneira

significativa. Assim, essa abordagem ampliou o leque de agentes sociais envolvidos

na pesquisa e promoveu uma democratizagdo das instancias de produgédo de

conhecimento.

A pesquisa-formacao, conforme proposta por Josso (2004), representa uma

abordagem epistemoldgica que se alinha com a compreensdo e a ampliagdo do
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trabalho educacional. Nesse conceito, a pesquisadora-formadora, ao invés de buscar
a distancia necessaria para controlar e explicar os fendmenos, se envolveu
diretamente na construgcao de significados e sentidos, buscando formar a si mesmo e
aos outros durante o processo de pesquisa.

Essa abordagem abragou a dimensé&o formativa como um elemento essencial
da investigacao, em que cada etapa do processo foi vista como uma experiéncia a ser
cuidadosamente elaborada, o que permitiu que todas as envolvidas participassem.
Assim sendo, as professoras foram reconhecidas ndo apenas como sujeitos de
pesquisa, mas como copesquisadoras, trazendo suas vivéncias, saberes e reflexdes
para o centro do processo investigativo. E o envolvimento direto das participantes
resultou na construcio coletiva de conhecimentos, para a transformacao das praticas
educativas.

Assim, a minha posicao nesta pesquisa foi influenciada por essa abordagem.
Como pesquisadora-formadora, atuei como mediadora e participante do processo
dialégico, promovendo um ambiente em que todos pudessem compartilhar suas
experiéncias e construir juntos novos entendimentos. Enquanto na teoria da agao
antidialégica a conquista, como sua primeira caracteristica, implica num sujeito que,
conquistando o outro, o transforma em quase “coisa”, na teoria dialégica da agao os
sujeitos se encontram para a transformacéo do mundo em colaboragao (Freire, 1978,
p. 102).

Ao adotar uma postura de escuta ativa e de valorizacdo dos saberes das
professoras, busquei criar um espaco de confianca e colaboragao. Isso permitiu que
as participantes se sentissem a vontade para expressar suas ideias, questionar
praticas estabelecidas e refletir criticamente sobre suas proprias experiéncias
docentes.

Nesse contexto, o meu papel ndo foi apenas o de coletar dados ou observar
passivamente, mas de engajar-me ativamente na formagdo conjunta de
conhecimentos. Este envolvimento implica reconhecer a importancia do saber-se
docente e do saber docente das participantes, respeitando e integrando as suas
contribuigcdes no processo de pesquisa.

Através de encontros regulares e de discussdes reflexivas, busquei
compreender melhor os desafios e as potencialidades da educacao integral,
dialogando com os principios e as praticas de Paulo Freire. A pesquisa-formacao,

portanto, transcendeu o mero levantamento de dados para se tornar um processo
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formativo para todas as partes envolvidas. Cada encontro, cada circulo de cultura, foi
uma oportunidade para desenvolver uma compreensdo mais profunda e
compartilhada do trabalho docente.

Nesse processo, formamos ndo apenas novos conhecimentos, mas também
fortalecemos nossas identidades e praticas pedagdgicas. Desta forma, esta
abordagem contribuiu para a constru¢do de uma educagcdo mais democratica e
humanizadora, alinhada com os ideais freireanos de dialogo, respeito e emancipagao,
ampliando a visao da pesquisa convencional, que muitas vezes é vista como uma
atividade isolada de recolhas e analise de dados, pois, ao invés disso, ela abraga a
ideia de que a pesquisa e a formacao podem ser complementares e que a acao de
pesquisar pode ser profundamente enriquecedora para o processo de formacgao, e
vice-versa.

O foco esta na valorizagdo das vozes de todas as participantes, na
problematizagao da realidade e na busca por transformacgdes sociais e educacionais.
Ja a caracteristica mais distintiva desse enfoque é a construgdo do conhecimento em
um contexto intersubjetivo, no qual ocorre o encontro e a interagdo entre todas as
envolvidas. Essa postura dialdgica reflete um compromisso com a ética freireana de
respeito e valorizagado do outro, essencial para a construgdo de uma educacgao
democratica e libertadora.

Saber-se docente refere-se a consciéncia reflexiva que os professores tém
sobre si mesmos enquanto educadores. E um processo continuo de
autoconhecimento, em que os professores refletem sobre suas praticas pedagdgicas,
influéncias pessoais, crengas e valores.

Esse processo permite uma compreensao mais profunda da identidade
profissional, das relagdes com os alunos, dos desafios enfrentados e das metas
educativas. A autorreflexdo ajuda no desenvolvimento pessoal e profissional,
identificando areas de crescimento e possibilitando ajustes nas abordagens
pedagdgicas conforme necessario.

Por outro lado, saber docente refere-se ao conjunto de conhecimentos,
habilidades e competéncias que os professores possuem e aplicam em sua pratica
educativa. Isso engloba conhecimentos tedricos das disciplinas ensinadas,
metodologias pedagodgicas, didatica, gestdo de sala de aula, além de um

entendimento profundo dos alunos e de suas necessidades educacionais.
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O saber docente é adquirido ao longo da formacéo inicial e continua, bem
como através da experiéncia pratica no contexto escolar. E um conhecimento
dindmico e contextual, adaptando-se as mudangas e exigéncias do ambiente
educacional em evolucéo.

Esses dois conceitos sdo interdependentes e complementares. A articulagcao
entre saber-se docente e saber docente é necessaria para a pratica educativa.
Enquanto o saber-se docente promove uma reflexao critica sobre a propria identidade
e pratica pedagdgica, o saber docente oferece as ferramentas e os conhecimentos
necessarios para efetivar essa pratica de maneira significativa.

Posto isso, nesta pesquisa buscou-se explorar como esses dois conceitos se
manifestam e se entrelacam nos circulos de cultura, contribuindo para o
desenvolvimento profissional e pessoal das participantes. Isso significa que a
pesquisa-formacgao nao foi apenas um exercicio académico, mas também um meio de
promover uma compreensdo mais profunda, uma mudanga de perspectiva e uma
maior consciéncia das complexidades envolvidas.

Assim, de forma dialogada, a construcdo do saber docente em
compartilhamento focou na problematizagcao do que ocorre dentro da escola, tanto em
termos de gestdo quanto na organizagcdo dos processos pedagdgicos. Isso foi feito
sem desconsiderar outros saberes e questionando o quanto a escola se reconhece
como parte de uma rede comunitaria, potencialmente transformadora da realidade.

Utilizando as fichas de cultura como instrumento de discusséo e reflexdo, os
circulos de cultura foram conduzidos com base em perguntas que visavam explorar
diferentes aspectos da educacgao popular e sua relagcédo com a gestdo e organizagao
da escola de tempo ampliado.

Diversas indagacdes permearam as discussdes e construimos a cada
encontro nossas fichas de cultura para os proximos encontros dialégicos do circulo de
cultura. As fichas de cultura direcionaram quais seriam os objetos, os textos e as
figuras que seriam trazidos ao centro do tapete'? para dar inicio as discussdes nos
circulos de cultura, permitindo que as professoras participantes pudessem refletir e
debater sobre os principios da educacao popular reconhecidos em Paulo Freire,

avaliando com as professoras como tais principios se relacionam com a gestédo e

2 Tapete central é o ponto focal do circulo e pode conter objetos com significados simbélicos para
o grupo. Esses objetos podem representar valores compartilhados, intengdes ou aspiragdes comuns e
ajudam a ancorar as discussdes no contexto do encontro.
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organizagado da escola de tempo ampliado segundo uma perspectiva de educagao
integral.

As indagagdes abordaram temas fundamentais relacionados a formagao das
professoras que trabalham com a proposta pedagdgica e curricular das escolas
publicas do municipio de Curitiba, como elas pensam a reorganizagdo do tempo
escolar, o uso dos espacos, as concepcdes de educacdo e a relagdo ensino-
aprendizagem. A diversificagdo do curriculo também foi um ponto de discussao,
considerando a importancia de uma formacéo integral que esteja aberta aos saberes

comunitarios e a problematizagdo da realidade.
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4 A PESQUISA EM DIALOGO COM A LITERATURA CIENTIFICA

Neste capitulo descrevo a busca sistematica por antecedentes cientificos
realizada antes de aprofundar a investigagao sobre a formagao continuada docente e
a praxis na escola integral de tempo ampliado, na perspectiva de Paulo Freire. Essa
busca foi essencial para obter uma visdo abrangente do conhecimento produzido por
outros autores com diversas visdes. As plataformas Capes (Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e SciELO (Scientific Electronic Library
Online) Brasil foram utilizadas para encontrar artigos, com um filtro de refinamento
que considerou o periodo entre 2010 e 2021. A leitura dessas contribuicoes
significativas ajudou a elaborar e direcionar esta pesquisa, enriquecendo a
compreensao da tematica abordada.

A revisao sistematica realizada dimensionou a tematica escolhida e forneceu
suporte a fundamentacédo tedrica da pesquisa. Essa revisdo analisou os autores
referenciados em diversos artigos para aprofundar a compreensao do tema central da
pesquisa.

O foco da pesquisa é observar, junto ao grupo de professoras do Ensino
Fundamental | (4.° e 5.° anos) das escolas integrais de tempo ampliado do municipio
de Curitiba a pedagogia de Paulo Freire, na proposta das escolas integrais de tempo
ampliado no municipio, buscando uma aprendizagem dialégica, na qual os
professores ndo sdo os unicos detentores do conhecimento, bem como saber como a
educacao popular é incorporada como parte da pratica escolar, tornando a
aprendizagem mais significativa e valorizando os saberes da comunidade local.

Durante o percurso da pesquisa, observou-se que, embora Paulo Freire tenha
sido nomeado como o patrono da Educagcdo no Brasil, sua pedagogia €
frequentemente apenas associada a educagéao de jovens e adultos. Também, embora
0 ensino mais dialégico, o tempo e o espago escolar sejam temas da
contemporaneidade, ndao foram encontradas pesquisas cientificas que abordassem
essa tematica como formagao permanente de professores e principalmente atuantes
em uma escola integral de tempo ampliado. Assim, em resposta a essa constatagao,
a busca sistematica foi estruturada com base nas seguintes palavras-chave: escola
de tempo ampliado, Paulo Freire, pesquisa-formagao, saberes docentes e educagao
popular.

Essa pratica permitiu a analise e integragcdo de diversas contribui¢des,
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enriquecendo a elaboracéo e os encaminhamentos da pesquisa. Foram consideradas
diferentes perspectivas de autores sobre a educacéo de tempo ampliado, a formacao
docente e a educacgao popular, proporcionando uma visao mais abrangente sobre o
tema.

Os trabalhos apresentados pela plataforma de busca para serem incluidos
deveriam cumprir 0s seguintes critérios:

A. A tematica relacionada ao esclarecimento das definicbes de escola de

tempo integral;

B. As perspectivas dos professores da escola publica de tempo integral;

C. Avisao docente da escola em tempo integral;

D. As propostas curriculares de escola em tempo integral.

Durante os estudos dos referenciais tedricos da pesquisa, na primeira busca,
verifiquei que autores(as) utilizaram varias expressdes para designar a escola de
periodo integral, portanto, ao estabelecer as combinagdes de descritores durante a
busca por antecedentes cientificos, optei por inserir as combina¢des: educagao em
tempo integral; educagao integral.

Na segunda busca, relacionada a formacédo continuada dos professores,
verifiquei que alguns autores(as) optaram pela seméantica e conceito elaborados por
Freire, ou seja, formagédo permanente, ao invés de formagao continuada. Portanto,
utilizei, na busca nas plataformas, essas duas combinacgdes. Neste caso, para serem
incluidos, deveriam apresentar os seguintes critérios:

A. Tematica relacionada a formagao permanente (continuada) docente e

praxis;

B. Discussao tedrica ou apresentacdo de experiéncias sobre o tema no

contexto da Educacgao Basica da educacéao publica brasileira;

C. Movimento dialético entre teoria e pratica, agcao-reflexdo-acao;

D. Formacéao continuada e praxis que caminhem em concordancia com a

concepgao de Freire.

As pesquisas que nao cumpriram estes requisitos, seja pelo titulo, ou pela

leitura do resumo, foram excluidas.



TABELA 1 — BUSCA DE ANTECEDENTES DA PESQUISA: SCIELO
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Descritores combinagdao Encontrados Exclusao por Exclusao por Inclusao
titulo resumo

Escola AND 250 100 138 7

Educacao integral

Ensino AND 45 0 40 5

Educacao em tempo

integral

FONTE: A autora (2024).

TABELA 2 — BUSCA DE ANTECEDENTES DA PESQUISA: CAPES

Descritores e Encontrados Exclusao por Exclusdo por Inclusao
operadores titulo resumo

booleanos

Praxis AND 111 108 2 1
Formacéao

permanente

Praxis AND 0 0 0 0
Formacéao

permanente de

professores

Praxis AND 5 2 1 2
Formacgéao

permanente

docente

Praxis AND 35 30 3 2
Formacéao

continuada de

professores

Praxis AND 57 55 1 1
Formacgéao

continuada

docente

Total 208 195 7 6

FONTE: A autora (2024).
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4.1 TECENDO SABERES: UMA LEITURA DIALOGICA DA REVISAO SISTEMATICA

A pesquisa realizada buscou compreender como a pratica da pedagogia de
Paulo Freire se manifesta nas escolas integrais de tempo ampliado em Curitiba, onde
a educacao dialégica e a valorizagdo dos saberes locais desempenham papéis
centrais. Durante a revisdo sistematica da literatura, diversos estudos foram
selecionados, oferecendo contribuicdes significativas para o desenvolvimento desta
investigacao.

O artigo de Machado e Ferreira (2018), que mapeia a produgao cientifica
sobre educacgao integral e escolas de tempo integral, trouxe uma compreensdo mais
ampla das discussdes contemporaneas e dos desafios enfrentados na implementagao
dessa modalidade de ensino no Brasil, auxiliando na analise critica da aplicabilidade
dos principios freireanos em contextos de educacgao integral.

O estudo sobre o Programa Mais Educacéo, de Araujo e Quaresma (2021),
forneceu informacgdes sobre como politicas publicas podem influenciar a adogao de
praticas educativas que se alinham a educagao popular e aos principios de Freire,
especialmente em escolas com baixos indicadores de desempenho. Este aspecto foi
significativo para contextualizar a realidade das escolas de tempo ampliado em
Curitiba, inseridas em um cenario politico e socioecondmico especifico.

A investigagao sobre a Meta 6 do Plano Estadual de Educagao do Para, de
Oliveira e Scaff (2022), contribuiu para a compreensao das fragilidades e dos desafios
na implementacao da educagao integral, oferecendo subsidios para refletir sobre as
estratégias adotadas em Curitiba e como essas influenciam a pratica docente e o
envolvimento da comunidade escolar.

O artigo “Ensino fundamental no Brasil: previsbes legais e acdes
governamentais para a ampliagdo do atendimento, da duragcédo e do tempo escolar”,
de Flach (2015), propde uma reflexdo sobre a reorganizagado do Ensino Fundamental
apods a Lei n.° 9.394/96, enfatizando a ampliacdo do atendimento, da duracéo e do
tempo escolar. Destaca a influéncia de agéncias internacionais na legislagéo brasileira
e seus efeitos nas politicas publicas, apontando que essas mudangas atendem tanto
aos interesses da classe capitalista quanto aos da populagdo em geral. Conclui que
0S avangos na organizacao dessa etapa sdo contraditorios, pois conciliam demandas

populares com compromissos hegemoénicos.



56

Estudos como o de Valentim e Lima (2019), que analisam as principais
legislagbes educacionais brasileiras, ajudaram a contextualizar as politicas que
impactam as escolas de tempo integral, permitindo uma analise critica da estrutura
legislativa que sustenta essas praticas.

Ja o artigo “Anisio Teixeira e a educacédo integral”’, de Cavaliere (2010),
esclareceu a concepg¢ao de educacdo integral, segundo Teixeira, guiado pelo
desenvolvimento de ideias sobre alfabetizagdo em massa, eliminagdo do dualismo
escolar e qualidade da educacao popular.

Os trabalhos que examinam a formagado continuada e a praxis docente,
conforme discutido por Freire, proporcionaram uma base tedrica sélida para investigar
como essas praticas sao desenvolvidas nas escolas pesquisadas.

A discussao teorica sobre a formagao permanente (continuada) subsidiou a
compreensao entre as dinamicas de formacao dos professores que atuam nesses
contextos, destacando a importancia da articulagao entre teoria e pratica na formagao
docente.

A sexta meta do PNE (Plano Nacional de Educagéo) 2014-2024: um dialogo
possivel em busca de uma educacéo integral e(m) tempo integral, de Vieira, Angelo,
Souza e Campos (2020), numa analise dos dados baseada em Miles, Huberman e
Saldana (2014), identificou as condi¢cbes de trabalho dos docentes no Programa
Cidadescola que precisam de aprimoramento, com atengao especial aos impactos na
saude, sofrimento no trabalho e qualidade de vida dos professores

A educacéo integral a partir do olhar de professoras de uma escola publica,
de Santos e Rinaldi (2018), abordou os desafios de uma escola de tempo integral em
Parintins, AM, focando na formagao docente para lidar com a diversidade, por meio
da analise da literatura sobre educacao integral, formagao docente e diversidade,
além de documentos do MEC, Seduc (Secretaria de Estado de Educagao e Qualidade
de Ensino)/AM e Ceti (Centro Educacional de Tempo Integral)/Parintins. Constataram
que a formagao visava a melhoria do desempenho dos estudantes em avaliagbes em
larga escala, questionando a concepgdo de integralidade como simples
prolongamento do tempo escolar.

A pratica da educacgao integral, conforme discute Moll (2012), revela-se ndo
como mera retdrica, mas como um projeto coletivo e viavel, fundamentado em praticas
que buscam reinventar a escola e ressignificar seu papel na sociedade. De acordo

com a autora, desde 2007, a coordenacéo do Ministério da Educagao tem promovido
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debates nacionais para estruturar e expandir a educagéo integral, sobretudo com o
apoio do Programa Mais Educacdo. Essa politica se configura como uma
oportunidade de reposicionar a escola, articulando ag¢des e parcerias entre
educadores, agentes comunitarios e diversas instituicdes. O modelo defendido por
Moll inspira-se na busca por novas formas de vivenciar o espaco escolar, superando
o limite da dicotomia entre teoria e pratica e proporcionando uma formacdo humana
plena, em que o saber da comunidade é valorizado e incluido. Essa visao reforga a
relevancia da pesquisa em andamento, que busca explorar e vivenciar a pedagogia
freireana no contexto das escolas de tempo integral, articulando saberes populares e
dialogando com os principios de uma educacéo integral, tal como definida nos debates
que incluem pensadores como Paulo Freire, Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro.

A praxis como fenbmeno formador do/a docente, de Raimundo (2017),
problematiza as possibilidades e limites da formacao continuada dos professores nos
anos iniciais em Curitiba, destacando a praxis docente, baseando-se no materialismo
historico-dialético para promover uma formacéao critica e emancipadora, bem como
trazendo uma contribuigdo relevante sobre esse aspecto.

O artigo de Brighente e Mesquita (2016), “Paulo Freire: da denuncia da
educacdo bancaria ao anuncio de uma pedagogia libertadora”, destaca as
contribui¢cdes de Paulo Freire para a formagao de professores e a pratica pedagogica
através do dialogo, enfatizando a centralidade da pratica pedagogica e suas
dimensdes institucionais e plurais. A dimensao relacional, fundamental no
pensamento freireano, € destacada como base para as relagcbes entre ensino,
pesquisa e contexto socioeducacional.

‘A formagdo de professores na perspectiva freireana: dizer o mundo e
aprender/ensinar o mundo”, de Pin, Nogaro e Weyh (2016), promoveu uma reflexao
sobre a formacado de professores com base no pensamento de Freire, buscando
orientar educadores para uma educacgdo libertadora por meio de uma praxis
transformadora. Destacou, ainda, a educacao dialégica e a praxis social como
desafios continuos para quem deseja transformar o mundo através da pratica
pedagogica.

Ja Rosa (2015) apresentou os desafios tedricos e metodologicos da
humanizacao na formagao permanente de professores, destacando a necessidade de
a instituicdo assumir essa responsabilidade. Enquanto Colares, Gongalves, Colares e

Ledo (2011) demonstraram a necessidade de formar professores como pesquisadores
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reflexivos, integrando a racionalidade técnica e a epistemologia da pratica, para
desenvolver uma praxis investigativa que busca transformar o mundo de forma mais
justa e humana.

Embora n&o tendo encontrado o tema especifico aqui abordado, as pesquisas
selecionadas demonstram preocupacdo com as questbes da escola publica e a
realidade de sua comunidade. Questdes como mais tempo nas escolas, que sejam de
qualidade, evidenciam a necessidade da transformacao da realidade escolar, que
atendam as necessidades do estudante contemporaneo, em uma educagdo mais
colaborativa, dialdégica, em que todas as pessoas ensinem e aprendam umas com as
outras.

Posto isso, os estudos relevantes ao tema desta pesquisa reforcam a
importancia da valorizacdo docente e o quanto € necessario pensar em sua formacao,
seja académica ou permanente.

Ainda, a revisao sistematica nao s6 esclareceu o panorama da educagéo
integral e da pedagogia freireana, mas também delineou o caminho metodologico para
a pesquisa, destacando a relevancia de uma pedagogia que valorize o conhecimento
local e a participagao ativa da comunidade na construgao do curriculo escolar.

Todavia, a revisao sistematica conduzida para esta dissertagao nao foi capaz
de contribuir para responder a pergunta de investigagdo: Como a extenséo do tempo
escolar pode valorizar praticas participativas e dialogicas, desafiando a concepgao
tradicional de ensino, na qual a professora € a unica detentora do conhecimento?

A busca realizada nas plataformas SciELO e Capes revelou que a maioria dos
estudos sobre a educagéo integral em escolas de tempo ampliado foi abordada
predominantemente sob uma perspectiva politica, focada em metas de
implementacéo.

Também, os estudos encontrados nao ofereceram uma analise aprofundada
sobre a relagao entre tempo, espaco e curriculo em um ambiente escolar ampliado,
nem discutiram adequadamente a formagao permanente dos professores que atuam
especificamente nessa modalidade de ensino.

As pesquisas sobre praticas participativas e dialdgicas, inspiradas na
pedagogia libertadora de Paulo Freire (1978, 2015), tém se concentrado amplamente
no contexto da educacédo de jovens e adultos. Ao explorar a literatura existente,
percebi uma necessidade de expandir o foco das pesquisas para incluir também o

Ensino Fundamental em escolas de tempo integral. A pratica dialégica freireana, ainda



59

que amplamente discutida, ndo tem sido suficientemente conectada ao cotidiano
escolar dessas escolas, especialmente no que se refere a democratizacdo do
conhecimento e a formagao de uma cultura escolar participativa. Essa percepgao foi
construida gradativamente ao longo de minhas leituras e da constru¢cao do objeto de
pesquisa.

Com essa observacao inicial, fui utilizando a leitura para moldar o escopo do
meu estudo. A partir dessa necessidade, recorri a fundamentacgao tedrica de autores
que abordam a educacéao popular, a formacao docente e a gestdo democratica, tais
como Brandao (1984, 2001), Freire (1978, 2015), Josso (2004), Novoa (1995, 2023),
Paro (2007, 2016a e b) e Baiersdorf (2017). Ao articular essas referéncias, busquei
apoiar a analise das praticas educativas em escolas de tempo ampliado no municipio
de Curitiba, onde esse modelo de ensino vem sendo expandido para atender ao
menos uma turma em todas as instituicbes de Ensino Fundamental (1.° ao 5.° ano)
até 2024.

Assim, a relevancia deste estudo é reforgada pela atualidade do tema. A
investigagdo ndo se preocupa apenas com o cumprimento de metas, mas com a
qualidade da aprendizagem, a adequagao do tempo e do espago nas escolas
integrais, além da formagao continua dos docentes.

Nesse sentido, a participagdo em congressos de Educacéao Integral (2022,
2023, 2024) organizados pela mantenedora da rede de ensino foi uma experiéncia
formativa essencial. Durante esses eventos, tive a oportunidade de interagir com
Névoa e explorar seu livro Professores: libertar o futuro (2023), o que contribuiu
significativamente para esta investigagao.

A participagdo no Pré-coloquio Paulo Freire (2023), organizado pela PUC
(Pontificia Universidade Catdlica do Parana) de Curitiba, PR, permitiu aprofundar a
aplicacao da metodologia dos circulos de cultura, proposta por Freire, de forma mais
dindmica e objetiva. Essa experiéncia foi muito importante para o desenvolvimento
dos dialogos e para a analise das praticas pedagogicas que buscam integrar o
conhecimento comunitario a escola.

Também ressalto a contribui¢cdo significativa do artigo de Fagundes e Andrade
(2020) para a minha pesquisa, ao destacar o papel central da gestdo escolar
democratica e do dialogo freireano no processo de formagao continua de professores.
A analise dos autores enfatiza a importancia da formacgao docente orientada para a

emancipacao e para o protagonismo, aspectos que enriquecem a compreensao sobre
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as praticas formativas que buscam ultrapassar uma educacdo meramente
transmissiva. Esse enfoque dialoga com o meu estudo, reforgando a importancia de
uma formacgéao pautada na democratizagao das relagdes educativas e no envolvimento
ativo dos professores, ndo apenas como receptores, mas como agentes criticos e
transformadores em suas comunidades escolares. A perspectiva de Fagundes e
Andrade, que defende a formagao docente como pratica coletiva e emancipatoria,
ressoou com a ideia de formagédo dialégica e continua, essencial para a
implementacdo de uma educacao que realmente responda ao contexto sociocultural
dos educandos.

O artigo de Cavaliere (2007), “Tempo de escola e qualidade na educagao
publica”, ao discutir a crise de identidade da escola publica fundamental e a
necessidade de uma educacgéo integral que considere a complexidade do cotidiano
escolar, ofereceu uma base tedrica relevante para minha pesquisa. Assim como
Cavaliere explora a reconfiguragao do papel da escola por meio de uma abordagem
sociointegradora, minha pesquisa também buscou compreender como uma educagao
integral pode responder as necessidades dos estudantes de forma democratica e
inclusiva. A énfase dele na filosofia pragmatista de Dewey (1959), que defende uma
instituicdo escolar mais aberta ao dialogo e a realidade social, dialoga diretamente
com a proposta de minha pesquisa, que visa analisar a constru¢édo de praticas
pedagogicas que integrem teoria e pratica, promovendo a formagao de cidadaos
criticos e engajados.

A tese de Baiersdorf (2017), intitulada Notas para uma educacgéo integral:
participagdo das criangas da regido da Capoeira dos Dinos (PR) na construgéo da
experiéncia de mais tempo da escola em que estudam, oferece uma contribuicdo
significativa para esta pesquisa, ao destacar a importancia da participagao ativa dos
educandos na construgdo de um processo educativo mais expressivo e dialdgico.
Baiersdorf traz uma analise critica sobre a extensdo do tempo escolar, que nido deve
ser meramente quantitativa, mas sim qualitativa, voltada para a criacdo de um espaco
onde as criangas possam se envolver ativamente na definicdo de suas trajetorias
educacionais. Argumenta que, para romper com as praticas tradicionais de ensino,
frequentemente caracterizadas como “bancarias” (Freire, 2015), € necessario criar
espacos para mediacdes pedagodgicas solidarias. Baiersdorf (2017) pontua, ainda, que
as escolas, organizadas em estruturas massificadas, muitas vezes reforcam

experiéncias escolares negativas, em que o ensino se da de forma opressora,
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ignorando as especificidades dos estudantes e tratando-os de forma homogénea.
Essas praticas acabam por alienar e desmotivar os alunos, que séo vistos como meros
receptores passivos de conhecimento.

Assim, a contribuicdo da pesquisa de Baiersdorf (2017) se destaca ao propor
uma transformagcdo do ambiente escolar, em que as vozes dos educandos sao
centrais na construcdo do processo pedagdgico. Ela sugere que o espaco escolar
deve ser um local de participacédo ativa, onde as mediagdes pedagogicas sejam
solidarias e onde o conhecimento seja co-construido entre educadores e alunos. Esse
tipo de mediagcdo envolve praticas colaborativas que respeitam as individualidades
dos estudantes e promovem a inclusédo, elementos fundamentais para a superacao
do modelo bancario descrito por Freire (2015).

Dessa forma, ao integrar as reflexdes de Freire (2015) e Baiersdorf (2017),
esta pesquisa avanga na defesa de uma educacgao libertadora, em que o dialogo, a
amorosidade e a problematizacao da realidade sao centrais. Freire (2015) nos lembra
que o didlogo entre educadores e educandos € fundamental para a construgcéo do
conhecimento. Neste processo, as relagdes hierarquicas tradicionais sao superadas,
e ambos se tornam coautores na construcdo de saberes. Pois a amorosidade, como
parte desse processo, garante um ambiente de respeito e cuidado, onde os
estudantes se sentem valorizados e motivados a participar ativamente. A
problematizacao, por sua vez, desafia os estudantes a refletirem sobre suas proprias
realidades, questionando as estruturas sociais e politicas que moldam suas vidas.

Ao conectar essas abordagens, este trabalho justifica a escolha de um aporte
tedrico que valoriza a criagdo de uma escola integral, em que a ampliagdo do tempo
escolar seja associada a criagao de um espaco de ensino dialogico, colaborativo e
transformador. E essa abordagem é essencial para superar os desafios impostos pela
estrutura tradicional de ensino e garantir que a educagdo cumpra seu papel
emancipatoério, alinhado aos principios de uma educacdo popular e inclusiva,
conforme discutido por Freire (2015) e Baiersdorf (2017).

Finalmente, a analise qualitativa dos dados, seguindo o modelo interpretativo
sugerido por Silva, Lopes e Junior (2014) e Vasconcelos (2017), visou identificar
lacunas e propor novas investigagcdes que aprofundassem o debate sobre as praticas
pedagdgicas em escolas de tempo integral, alinhadas com os principios da educagao

popular e dialégica.
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Assim, esta investigagédo buscou preencher uma provavel lacuna na literatura,
promovendo reflexdes sobre o curriculo, os espacos e 0s tempos escolares e a

formagao dos professores em uma perspectiva freireana.
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5 PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE NA ESCOLA DE TEMPO AMPLIADO DE
CURITIBA: UM DIALOGO POSSIVEL?

Neste capitulo investigo a relagao entre os principios da pedagogia de Paulo
Freire e a pratica educativa nas escolas de tempo ampliado da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba. Analiso se e como as ideias freireanas sao aplicadas e se ha um
didlogo possivel entre as suas teorias e a realidade dessas escolas. Ainda, ofereco
uma analise contextualizada da educacao integral em Curitiba, examinando os
desafios e as oportunidades presentes na implementacao da escola integral de tempo
ampliado. Por fim, exploro a presenga ou auséncia do pensamento de Paulo Freire na
proposta de tempo ampliado em Curitiba, identificando as praticas educativas que se
alinham ou divergem dos principios freireanos.

A RME de Curitiba, conforme delineado no Referencial da Educacgao Integral
em Tempo Ampliado de 2020, almeja formar sujeitos criticos, autbnomos e
responsaveis, contribuindo para uma sociedade sustentavel e cidada. Este objetivo
coloca a crianga como protagonista na construgéo de seu conhecimento, um principio
que remonta aos ideais de Paulo Freire sobre a educagao emancipadora.

A histéria da educagao integral em Curitiba, que comegou com o Grupo
Escolar Papa Jodo XXIIl em 1965, que evoluiu para um Centro Experimental e
posteriormente para uma série de centros comunitarios focados na melhoria da renda
local, atravessa periodos historicos importantes, incluindo a ditadura militar brasileira.
Foi uma época de restricdes politicas e culturais, em que a liberdade educacional era
limitada e que muitos educadores enfrentaram represalias.

Nesse contexto, a campanha de Paulo Freire foi emblematica com base na
obra de Moacyr de Goes (1961-64): “De pé no chao também se aprende a ler”, que
representava uma critica ao sistema excludente e uma defesa da educagdo como
ferramenta de emancipacao popular. Freire foi exilado devido ao seu compromisso
com uma educacgao libertadora, sendo forgado a interromper sua atuagédo no pais,
mas deixando a base tedrica para praticas educativas de cunho social e emancipador.

Anisio Teixeira, um dos pioneiros da educacao integral no Brasil, também
influenciou essa trajetoria, embora com uma visao que alguns consideravam mais

assistencialista. Teixeira faleceu em 1971, durante o auge da repressao.
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Segundo Bacila (2020)'3, os centros de educacgao integral surgiram sob uma
perspectiva assistencialista, mas, atualmente, ha uma nova visdo sobre a educacgao
integral de tempo ampliado. Essa mudanga ocorre nao apenas em Curitiba, mas em
todo o pais, demonstrando que a légica dessa modalidade educacional evoluiu.

Bacila (2020) menciona que Anisio Teixeira buscava uma educagdo com mais
horas de ensino e melhores condigdes de aprendizagem em todas as areas, inspirada
no modelo dos Estados Unidos. No entanto, ela ressalta que, apesar de o projeto ter
sido interpretado como assistencialista, esta nunca foi sua intengao original.

Nos anos 1980, com a redemocratizagao, a educagao integral ressurgiu com
um viés assistencialista, priorizando a protecado e ocupacgao do tempo das criangas e
adolescentes enquanto os responsaveis trabalhavam, mas ainda sem um
compromisso solido com a formagao critica e dialégica. Mas, em 1985, a criagdo da
Geréncia da Educacao Integral e da Comissdao da Educacado Integral Integrada

marcou um esforgo formal para desenvolver propostas para escolas de tempo integral.

A RME de Curitiba inicia suas primeiras atividades nesse campo com a
criagdo do Grupo Escolar Papa Jodo XXIIl. No ano de 1965, sob o Decreto
n.° 907, o Grupo Escolar foi transformado em Centro Experimental 5. “A
finalidade dessa primeira escola era fornecer ‘uma Educacao Integral’, aos
estudantes e familiares, possibilitando uma elevagédo no nivel de renda da
populacao local, através da implantagdo dos centros comunitarios”. (Curitiba,
2007, p. 10, apud Caderno, 2020/2021)

Um marco significativo foi o langamento do programa CISAR (Centro de
Integracao Social Arlete Richa) em 1986, voltado para a educagéo integral com énfase
na formacgao para o trabalho, bem-estar e integracao social. Nos anos 1990, inspirado
em modelos como os Centros Integrados de Educagao Publica (CIEPs), buscou-se
implementar uma educacgao que contemplasse o desenvolvimento integral de criangas
e adolescentes: os Centros Educacionais Integrais (CEls). No entanto, as condi¢des
desses programas, especialmente no inicio, ainda refletiam uma visdo de apoio

basico, sem um compromisso pleno com a inclusio critica.

Esse programa teve por objetivo, de 1986 a 2004, ofertar a criangas e
adolescentes de 07 a 17 anos uma educacgao integral para a formagao ao
trabalho, a vida, ao bem-estar fisico e ao estudo, assim como ao seu

13 Secretaria da Educacéo (2024) no municipio de Curitiba, PR.
Lancamento do Referencial da Educag¢dao Integral em Tempo Integral da RME.
https://www.youtube.com/watch?v=HxGp20UX1Js&t=876s
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relacionamento com a familia, com a comunidade e com a religido. (Curitiba,
[2004]; 2006, p. 27-28)

A partir dos anos 1990, Curitiba investiu em varias iniciativas para aprimorar
a oferta de educacao integral, incluindo a educagcdo ambiental e projetos destinados
a contextos de aprendizagem ampliada. Em 2004, com o Decreto n.° 421, os
Programas de Integragdo da Infancia e Adolescéncia (PIAs) foram reformulados e
vinculados a escolas préximas, transformando-se em Unidades de Educacao Integral

(UEls) e fortalecendo o atendimento integral.

O Decreto n.° 421, de 07 de junho de 2004, extinguiu os Programas de
Integracéo da Infancia e Adolescéncia (PIAs) e vinculou os espagos a escolas
préximas, tornando-as Unidades de Educacgéo Integral (UEIs), atendendo os
estudantes em tempo integral. (Curitiba, 2020/2021, p. 22)

Apesar das melhorias e avangos significativos, a educagao integral em
Curitiba enfrenta desafios substanciais. Garantir a inclusdo e a igualdade de
oportunidades para todas as criangas € uma prioridade que ainda requer atencao
continua.

A Secretaria de Educacao de Curitiba Maria Silvia Bacila (2020) observa que
ainda carregamos algumas crengas antigas sobre a educacéo integral que impactam
a identidade dos professores que trabalham nessa abordagem. Bacila (2020) destaca
a importancia de refletirmos sobre esse aspecto, pois a constru¢cao da identidade
desses profissionais € um processo continuo, influenciado pelas experiéncias e
praticas que acumulam ao longo de suas carreiras. Ela reforca que, hoje, ha materiais
disponiveis para apoiar esses profissionais, os quais foram distribuidos na rede
municipal de Curitiba.

Por fim, Bacila (2020) enfatiza que ndo ha separagao entre a educagao
integral e o curriculo. Pelo contrario, afirma que as praticas da educacao integral estao
completamente alinhadas com o curriculo da cidade, promovendo uma integragao que
fortalece o ensino.

A concepcao de uma gestdo democratica e a participagdo ativa da
comunidade escolar sao fatores importantes para que a educacgao integral seja fruto
de uma reflexdo coletiva e contextualizada. Assim, a educacgao integral em Curitiba
precisa transcender a visdo limitada de ser apenas um local seguro para as criangas

enquanto seus responsaveis trabalham. Ela deve se tornar um espago de vivéncia
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cultural e producado de conhecimento, alinhando-se aos principios de Paulo Freire,
citados em seus documentos. Isso significa promover uma educagado que tenha
significado real para os estudantes, abandonando o modelo tradicional de ensino em
favor de praticas pedagogicas que valorizem o protagonismo estudantil e o
desenvolvimento integral.

A ftrajetoria da educacdo integral em Curitiba € marcada por esforcos
continuos de inovagado e melhoria. No entanto, para alcangar seus objetivos, é
necessario enfrentar os desafios de inclusao e participagdo comunitaria, garantindo
que a educacao oferecida ndo apenas proteja, mas também inspire e empodere as

criangas.

A Educacgéao Integral em Tempo Ampliado na Rede Municipal de Ensino de
Curitiba revelou melhorias expressivas no que diz respeito as reflexdes sobre
a ampliagdo da jornada escolar, visando garantir o direito a educagéo e
qualificar as possibilidades de aprendizagem, ndo somente na ampliagao do
tempo de permanéncia dos estudantes na escola, mas, no que diz respeito a
amplitude da formagdo humana, na perspectiva da educagado integral.
(Curitiba, 2020, p. 31)

Assim, através de uma gestado democratica e de uma abordagem pedagogica
que valorize a diversidade e o protagonismo dos estudantes, Curitiba pode avancgar
para uma educacéo integral significativa.

O Referencial da Educagéao Integral em Tempo Ampliado € um documento
que apresenta os principios e as orientagdes gerais para o desenvolvimento do
trabalho escolar na RME de Curitiba, com foco na organizagdo do espacgo e do tempo
escolar ampliado. Este material enfatiza o desenvolvimento integral dos estudantes,
abordando competéncias cognitivas e socioemocionais, além de incluir sugestoes
praticas para uma organizagao pedagogica que atenda as multiplas dimensdes da
formacao. Este Referencial inclui cadernos especificos que detalham praticas
educativas para diversas areas, como Praticas de Lingua Portuguesa, Praticas de
Matematica, Praticas Artisticas, Praticas do Movimento, Praticas de Lingua
Estrangeira, Praticas de Educacdo Ambiental e Praticas de Ciéncia e Tecnologia.
Cada um desses cadernos foi elaborado para nortear o trabalho pedagdgico,
adaptando-o as diversas realidades escolares e as demandas atuais da educacéao

integral.



67

Construido a partir da experiéncia pratica nas escolas e das diretrizes
pedagogicas vigentes, o Referencial é fruto de um trabalho coletivo envolvendo
docentes, gestores e pesquisadores especializados na educagao integral.

Para construir o Referencial tedérico que embasou a andlise dos dados
coletados foram utilizados autores que abordam os conceitos de educagao integral e
educagao em tempo integral, como Moll (2012), Coelho (2016), Arroyo (2004, 2011),
entre outros, considerando as experiéncias locais vivenciadas na realidade escolar.

Como consultora, a professora Jaqueline Moll (2012) destaca que esses
cadernos simbolizam um marco para a educacao integral, resgatando a viséo de
Anisio Teixeira de uma escola conectada com seu entorno e com mais tempo e
melhores condi¢cdes de aprendizagem para os estudantes.

Moll (2012) acredita que o Referencial da Escola Integral de Tempo Ampliado
€ 0 caderno da esperanca: “Nos temos que construir sonhos. Educar € sem duvida
nenhuma construir sonhos.” Moll (2012) ressalta, ainda, as palavras de Freire (2002),
de que para que exista futuro o presente devera ser transformado.

De acordo com a Secretaria de Educagao de Curitiba Maria Silvia Bacila
(2020), o Referencial se alinha perfeitamente ao curriculo da cidade, integrando a
educacao integral ao projeto pedagogico das escolas municipais. Bacila (2020)
enfatiza ainda a importancia do documento para a construgédo da identidade dos
professores que atuam na perspectiva da educacao integral, pois ele reune as bases
para uma formag&o que valoriza o tempo ampliado e a integragdo com a comunidade.

Para implementar o Referencial, foi organizada uma formagao continuada a
partir de setembro de 2020, com cursos ministrados por especialistas de cada area
abordada nos cadernos. O acompanhamento dos resultados e o suporte pedagogico
sao garantidos por pedagogos das unidades de ensino e assessoramento nas escolas
pela pedagoga referéncia do NRE (Nucleo Regional de Ensino), que monitoram o
desempenho dos estudantes e participam dos conselhos de classe, fortalecendo a
aplicagao e os ajustes necessarios ao longo do processo de implementagao.

Assim, o Referencial da Educacdo Integral em Tempo Ampliado da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba — 2020 reflete, em varios aspectos, os principios
pedagogicos de Paulo Freire. Embora a teoria freireana nem sempre seja explicitada
no corpo do texto, suas ideias aparecem de forma implicita, todavia, revelando

discrepancias entre o discurso tedrico e a pratica educativa real.
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Observa-se também que as obras de Freire sdo mais frequentes na
bibliografia do caderno do que propriamente relatadas ou explicitadas no conteudo, o
que destaca a importancia de um alinhamento mais consistente entre a
fundamentacéo tedrica e a pratica na implementacao das propostas educacionais.

Também, o Referencial da Educacéao Integral em Tempo Ampliado da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba busca moldar um modelo de escola que forme sujeitos
criticos, autbnomos e responsaveis, alinhando-se aos ideais de uma sociedade
sustentavel e comprometida com a cidadania.

A concepcéao apresentada coloca a crianga como protagonista na construgéo
de seu conhecimento, o que € um avango significativo em relacdo ao modelo
tradicional de ensino. “E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que
se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica” (Freire,
2003, p. 61). Esta perspectiva é reforgada pela citagdo de Paulo Freire na pagina 33
do Referencial: A escola em que se pensa, em que se atua, em que se cria, em que
se fala, em que se ama, se adivinha, a escola que apaixonadamente diz sim a vida. E
nao a escola que emudece e me emudece (Curitiba, 2020). Esta citagado de Freire
sintetiza a visdo de uma escola viva e dinamica, em contraste com uma instituicao que
silencia e desumaniza.

Assim, a presenga de Freire no Referencial destaca a importancia de uma
educacédo que valorize o dialogo, a criatividade e o amor, elementos essenciais para
a formacéo integral dos educandos.

De acordo com Moll (2012), a escola integral deve funcionar como um espago
de encontro, onde as diferencas sado acolhidas e os dialogos incentivados,
promovendo um ambiente que favoreca a convivéncia democratica e a valorizagao
dos saberes locais. Ela afirma que a implementag¢ao da educacéo integral ndo se trata
de um mero aumento de carga horaria, mas sim da criagdo de oportunidades para que
os estudantes possam vivenciar praticas educativas significativas, ancoradas na
realidade em que vivem e conectadas com as demandas de suas comunidades.

Nesse sentido, o Referencial da Educagao Integral em Tempo Ampliado da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba pode ser entendido a luz da perspectiva de Moll
(2012), em que o compromisso da escola ndo se limita ao desenvolvimento
académico, mas amplia seu papel para engajar os alunos em praticas que dialoguem

com suas realidades e promovam um aprendizado transformador.



69

Moll (2012) defende, ainda, que a proposta de educacao integral deve ser
entendida como uma construgéo coletiva, que envolve o dialogo entre educadores,
gestores, pais e comunidade, de modo que o processo de ensino-aprendizagem
reflita, de fato, a diversidade cultural e social dos sujeitos que compdem o0 ambiente
escolar.

Apesar das melhorias, a educacgao integral em Curitiba ainda enfrenta
obstaculos significativos. Um dos principais desafios é garantir a inclusdo e a
igualdade de oportunidades para todas as criangcas. A gestdo democratica e a
participacdo da comunidade escolar sdo essenciais para que a educacao integral seja
uma reflexao coletiva e contextualizada, conforme preconizado por Freire. No entanto,
muitas vezes, as praticas administrativas e pedagdgicas ndo conseguem acompanhar
essa visao, resultando em uma implementacao que pode ser superficial e burocratica.

Neste sentido, a citagdo de Freire no Referencial serve como um lembrete da
necessidade de uma escola que ndo apenas eduque, mas que também inspire e
envolva. A escola deve ser um espaco de vivéncia cultural e producdo de
conhecimento, alinhado com os principios de Paulo Freire. Isso significa que a
educacgao integral deve ir além de um local seguro enquanto os responsaveis
trabalham; deve ser um ambiente que promova a liberdade, o dialogo e a construgao
coletiva do conhecimento.

O Referencial também cita o artigo 205 da Constituicdo Federal Brasileira, que
estabelece a educacdo como um direito de todos e um dever do Estado e da familia,
promovendo o pleno desenvolvimento da pessoa, a preparagao para o exercicio da
cidadania e a qualificagao para o trabalho. Este principio € fundamental para garantir
que a educacgao contribua para uma sociedade democratica e igualitaria, em que todos
tém a oportunidade de se desenvolver plenamente.

Conforme disposto no artigo 205 da Constituicdo Federal Brasileira: “A
educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.” (Curitiba, 2020).

Entretanto, o Referencial sugere uma concepgao de qualidade educacional
que promova equidade, inclusdo, sustentabilidade e contemporaneidade, visando
uma formacao cidada. Este enfoque, embora valido, pode ser visto como parcialmente

divergente da filosofia freireana. Freire advogava por uma educagao que formasse o
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ser humano em sua totalidade, ndo apenas para desempenhar fungdes especificas
na sociedade, mas para participar plenamente dela como sujeitos criticos e ativos.

Assim, essa diferenca de abordagem ressalta uma tensédo entre uma viséo
mais pragmatica, que prepara os individuos para fungdes especificas na sociedade, e
uma visao mais holistica, que busca desenvolver todas as dimensdes do ser humano.

Freire acreditava que a educagao deveria ser um processo de libertagdo,
capacitando os individuos a transformarem suas realidades e a sociedade como um
todo, enquanto a visao contemporadnea do Referencial parece focar mais na
adaptacao dos individuos as exigéncias da sociedade atual. Assim, esta analise
destaca a importancia de uma educagao que nao se limite a preparar os estudantes
para o mercado de trabalho, mas que também cultive valores de justica, democracia
e humanidade, capacitando-os a serem agentes de transformacéo social.

O Referencial evoca também a Agenda 2030, que estabelece que a educacgéao
deve atender as demandas sociais e garantir equidade, entendida como a
imparcialidade no direito de cada um e de todos.

Estudos do Centro de Referéncias em Educacao Integral destacam que a
equidade € o reconhecimento do direito de todos de aprender e acessar oportunidades
educativas diversificadas. Isso deve ser alcangado através da interagao com multiplas
linguagens, recursos, espagos, saberes e agentes. Importante notar que equidade n&o
€ sinbnimo de igualdade, mas sim a garantia para todos do direito de aprender,
independentemente de circunstédncias pessoais de género, raga ou origem
socioecondmica familiar.

Essa abordagem, portanto, propde uma educagao que reconhece e valoriza
as diferengas, promovendo um ambiente onde cada individuo possa desenvolver
plenamente seu potencial. Contudo, é fundamental que essa proposta de educacéao
integral, inspirada por Freire, seja uma pratica que acolha a diversidade de
experiéncias e conhecimentos dos estudantes, transformando a escola em um espaco
de convivéncia democratica e de producado de conhecimento significativo.

Continuar essa reflexdo implica em considerar como essas ideias se
materializam nas praticas pedagdgicas da RME de Curitiba, observando as
potencialidades e os desafios enfrentados na busca por uma educagéo que realmente
diga sim a vida e que contribua para a formacgao integral dos educandos, como

defendido por Paulo Freire.
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A educacgao, enquanto direito fundamental, € vista como base para a
ampliagdo dos demais direitos humanos, essencial para uma vida democratica e
igualitaria, sendo determinante a igualdade de direitos.

Como é citado no Referencial que esta sendo analisado, Teixeira (1996, p.
60, apud Curitiba, 2020) reforga que: “a educagao deve ser um direito de todos,
voltada para a formacao de cada individuo para sua contribuicao a sociedade, que se
transforma com as mudancgas no trabalho e nas relagées humanas”. A educacao deve,
entdo, contribuir para a construcdo de uma sociedade comprometida com praticas
sustentaveis e o0 exercicio da cidadania, reconhecendo a singularidade e diversidade
dos individuos e respondendo as demandas do século XXI com foco na formacéao de
sujeitos criticos, autbnomos e responsaveis.

E dever do Estado garantir o acesso e a permanéncia na escola, levando em
conta a origem desigual dos estudantes e de seus grupos sociais. “A educagao na
RME, concebida historicamente, tem uma visdo dindmica do conhecimento e das
praticas educativas, de sua condigao contextualizada, valorizando todos e cada um,
privilegiando o pensamento plural.” (Curitiba, 2020, p. 35).

O documento define a educagcdo em tempo ampliado (Curitiba, 2020, p. 41)
destacando um conceito mais amplo de educagédo, que pode ser associado aos
pensamentos de Paulo Freire, especialmente no que diz respeito a uma abordagem
mais humanizada. A educacgao integral € descrita como uma formag&o que valoriza a
plenitude do sujeito-estudante, contemplando aspectos singulares das infancias e
juventudes e promovendo uma formacgéao global. Este enfoque inclui o reconhecimento
do ser humano como ator de conhecimentos, cultura, valores, ética, imaginacgao,
memoria e identidade. No entanto, ha uma contradicdo quando o Referencial propde
essa visao idealizada de educacéao integral e ao mesmo tempo enfrenta a realidade
pratica das escolas, em que as exigéncias institucionais e sobrecarga de trabalho
dificultam a implementagao efetiva dessas teorias.

As obrigacbes impostas aos professores, como a realizagdo de cursos
obrigatorios, o assessoramento de pedagogos e a aceleragdo dos conteudos para
atender as demandas de provas externas, muitas vezes nao respeitam o ritmo de
aprendizagem de cada crianga. Assim, enquanto o Referencial apresenta a educagéo
em tempo ampliado como um modelo ideal de aprendizagem, a pratica nas escolas
revela desafios significativos para a sua realizagdo. Ou seja, embora o Referencial

descreva a escola de tempo ampliado como o modelo ideal de aprendizagem, a
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realidade nas escolas é bastante diferente, marcada por desafios que dificultam a
implementacgéo plena dessas teorias.

O Referencial da Educacgéo Integral em Tempo Ampliado na RME de Curitiba
(Curitiba, 2020, p. 45) visa, segundo descreve, ao desenvolvimento integral dos
estudantes, enfatizando a qualificagdo das atividades pedagdgicas por meio de um
trabalho educativo que concebe a escola como um espaco de formagado humana.

O documento delineia o objetivo de aprofundar e oportunizar saberes, fazeres,
valores e atitudes que considerem os interesses, as possibilidades, as necessidades
e o protagonismo dos estudantes, promovendo assim seu desenvolvimento global.
Essa abordagem busca redimensionar o conhecimento, utilizando a integralidade de
tempos e espacos para qualificar a permanéncia dos estudantes no tempo ampliado.
Isso se da através de relagbes culturais e interpessoais, ressignificando as agdes
pedagdgicas.

O Referencial (Curitiba, 2020) cita Paro (2009, p. 13) para reforcar a
importancia de ndo apenas estender o tempo de escolaridade, mas de articular essa
extensdo a uma concepgao de educacao integral. Paro adverte contra o perigo de
simplesmente prolongar o tempo escolar sem mudar a qualidade da educacao
oferecida, afirmando que a educacgao integral deve ir além de uma simples bandeira
de luta e promover uma transformacao significativa no processo educativo.

Na pagina 45 do Referencial da Educacdo Integral em Tempo Ampliado, é
destacado o pensamento de Miguel Arroyo (2019, p. 80, apud Curitiba, 2020), que
afirma: “Pedagogia com dialogo sempre foi mais pedagogia. Em clima de mondlogo
tudo pode acontecer, menos pedagogia.” Arroyo (2019, apud Curitiba, 2020) defende
que a abertura ao dialogo com os estudantes — sejam criangas, adolescentes, jovens
ou adultos — é fundamental para a pratica pedagodgica. Para ele, a verdadeira
pedagogia se encontra no reconhecimento da complexidade dos processos de
formagdo humana, e ndo na aplicagao rigida de dicotomias simplistas como “bons e
maus” ou “disciplinados e indisciplinados”.

Esse pensamento ressoa com a abordagem de Paulo Freire, que também
enfatiza a importancia do dialogo e da escuta na pratica educativa. Freire vé a
educacao como um processo de construgdo coletiva, em que o conhecimento é
construido a partir das experiéncias e realidades dos estudantes.

Ambos, Arroyo (2019) e Freire (1993), apud Curitiba (2020), valorizam uma

pedagogia que transcenda as classificagées simplistas e reconhega a complexidade
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e diversidade das trajetérias dos estudantes. Assim, a educacgao integral em tempo
ampliado, ao buscar um entendimento mais profundo e inclusivo dos estudantes,
alinha-se com essa perspectiva dialégica e humanizadora proposta por ambos os
autores.

Segundo o documento, as agbes pedagodgicas implementadas no tempo
ampliado tém o objetivo de aprofundar o conhecimento dos alunos e fomentar sua
autonomia, bem como respeitar e valorizar a individualidade e a especificidade de
cada estudante. Este entendimento esta em sintonia com o pensamento de Paulo
Freire, que preconiza uma educacao centrada no estudante, em que o educar e o
cuidar sao vistos como agdes complementares essenciais para o desenvolvimento
integral. Freire acredita que o processo educativo deve considerar a bagagem e o
repertorio de vida dos alunos, reconhecendo as transformacdées fisicas e emocionais

que ocorrem ao longo de seu desenvolvimento.

Nessa mesma perspectiva, a Educacéao Integral em Tempo Ampliado respeita
cada estudante considerando sua individualidade e especificidade, isto é, o
que traz consigo, sua bagagem e seu repertério de vida. Ao longo do
processo de desenvolvimento, os estudantes passam por transformacgdes
fisicas e/ou emocionais, que interferem e dialogam com seus aprendizados.
(Curitiba, 2020, p. 46)

A RME, ao definir a educacéao integral em tempo ampliado em seu curriculo
2020, alinha-se ao conceito de cidade educadora, que deve ser vivenciada como parte
do curriculo, com a escola servindo como ponto de partida para essa articulagao.
Dessa forma, criangas, jovens, adolescentes e adultos devem ter a oportunidade de
participar ativamente da vida da cidade, usufruindo de seus bens culturais e se
sentindo como sujeitos dessa cidade.

Essa perspectiva encontra consonéncia com os principios de Paulo Freire,
que enfatiza a importancia de uma educacao que nao se limite as paredes da escola,
mas que integre as experiéncias e os aprendizados que ocorrem fora dela. Freire
defende que a educacao deve ser um processo dindmico e envolvente, que valorize
e aproveite as curiosidades e vivéncias dos estudantes fora do ambiente escolar. Para
ele, a escola nao deve ser um espaco que limita a vontade de aprender, mas sim um
lugar de encantamento, aberto e consciente dos conhecimentos que acontecem

também fora de seus muros.



74

Assim, a integragao entre a educacgao integral em tempo ampliado e o conceito
de cidade educadora reflete uma visdo educacional que promove a formacéo integral
dos individuos ao conectar o aprendizado escolar com a realidade e os contextos
culturais da cidade. Lembra que a RME traz em seu Curriculo 2020 que, segundo
Leite (2012, apud Curitiba, 2020, p. 58),

Toda cidade para ser educadora deve ser vivenciada como curriculo,
tornando a escola o ponto de partida para essa articulagdo, para que
criangas, jovens, adolescentes e adultos, [...] possam viver a experiéncia de
ser cidadao, de participar da vida da cidade em suas varias manifestacgoes,
de usufruir de seus bens culturais, de se sentirem sujeitos de suas cidades.

Freire acreditava que a educacao deve ser um processo dialégico e
participativo, em que o curriculo é constantemente reavaliado e ajustado para atender
as realidades dos alunos. Da mesma forma, a educagao integral em tempo ampliado,
de acordo com o proposto pelo Referencial, busca responder as necessidades
emergentes e as caracteristicas singulares de cada estudante, enfatizando uma
pratica educativa que promove a reflexao e a adaptacao continua.

A flexibilidade curricular e a consideracao das especificidades dos contextos
educacionais, como proposto pela RME, refletem a visao de Freire de uma educagao
que deve ser um espaco de construgao conjunta de saberes, onde os educadores e
educandos colaborem para a formagéo de um conhecimento relevante e significativo.

Assim, as escolas integrais de tempo ampliado, que propdem um curriculo
estendido e atividades adicionais além do horario escolar tradicional, ttm como
objetivo oferecer uma educagdo mais abrangente e uma formagao integral dos
estudantes.

No entanto, a luz da visao de Paulo Freire sobre a pratica educativa conforme
o Referencial (Curitiba, 2020, p. 71), surgem varias questdes criticas que merecem
consideracao. Freire argumenta que a pratica educativa é intrinsecamente politica e
nao neutra, refletindo as realidades sociais e politicas em que esta inserida. Neste
contexto, a ampliagdo do tempo escolar pode, por vezes, ser vista como uma tentativa
superficial de resolver problemas educacionais mais profundos, sem abordar

adequadamente as desigualdades e necessidades especificas dos alunos.

De acordo com Freire (2016), a pratica educativa € um ato essencialmente
politico, ela n&o se caracteriza na neutralidade, ndo pode ser exercida como
se nada ocorresse com o professor, como se ele se mantivesse vivo mesmo
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sem respirar. Nesse sentido, a pratica revela quem sao e o que pensam os
professores acerca do mundo em que vivem no exercicio constitucional da
cidadania. Ela ndo os deixa ilesos do julgamento (por parte dos estudantes,
pais, colegas e comunidade), o qual se pontua como “importancia capital para
o desempenho” profissional. O discurso, na sua forma literal, ndo pode se
dissociar das ag¢des. Assim, corrobora com Freire (2013, p. 108), entendendo
que “[...] ndo ha nem jamais houve pratica educativa em espago-tempo
nenhum de tal maneira neutra, comprometida apenas com ideias
preponderantemente abstratas e intocaveis”. (Curitiba, 2020, p. 71)

O aumento do tempo escolar pode nao ser suficiente para superar desafios
educacionais complexos se nao for acompanhado de uma reflexdo critica e uma
adaptacao as realidades dos estudantes e das comunidades em que estio inseridos.
Ao invés de simplesmente adicionar mais horas a jornada escolar, é fundamental que
a pratica educativa se concentre em estratégias que realmente respondam as
necessidades e aos contextos especificos. Sem essa abordagem contextualizada, a
extensdo do tempo escolar pode se transformar em uma solugao genérica que nao
resolve as questdes subjacentes da educacéo.

A visao de Freire sobre a pratica educativa também nos leva a considerar a
experiéncia dos educadores. Se o tempo ampliado n&do for acompanhado de apoio
adequado para o desenvolvimento profissional e bem-estar dos educadores, a
qualidade da educacao pode ser comprometida. Pois a pratica educativa deve ser
uma expressao do compromisso dos professores, e ndo apenas uma resposta as
demandas administrativas ou estruturais.

A participacéo dos estudantes e da comunidade € outro aspecto essencial na
visao freireana de educacgdo. A ampliagdo do tempo escolar pode oferecer mais
oportunidades para se envolver em atividades extracurriculares e projetos
comunitarios. Contudo, essas atividades devem ser planejadas para promover um
dialogo verdadeiro e a colaboragdo entre estudantes, pais e comunidade. Caso
contrario, elas correm o risco de se tornarem eventos programaticos sem impacto real
na formacao critica e cidada.

Finalmente, a coeréncia entre discurso e agao € uma preocupacao central na
visdo de Freire. O discurso sobre os beneficios da ampliagdo do tempo escolar deve
se refletir nas praticas diarias dentro da escola. Se houver uma desconexao entre os
objetivos educacionais declarados e as praticas reais, o efeito desejado de uma

educagao mais rica e inclusiva pode nao ser alcangado.
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Assim, é importante que a implementacdo das escolas integrais de tempo
ampliado seja feita de maneira consciente e alinhada com uma abordagem critica que
reconheca e enfrente as realidades e necessidades dos educandos e educadores.

Ao analisar o documento que orienta a educagao integral em tempo ampliado
no municipio de Curitiba, observo que, embora o texto esteja bem estruturado e faga
referéncia a autores renomados, como Paulo Freire, a pratica nas escolas muitas
vezes se distancia da teoria. Assim, a pesquisa identificou uma desconexao entre o
que esta formalmente escrito e a realidade vivenciada no cotidiano escolar,
especialmente no que se refere a implementacéao efetiva das propostas e a viabilidade
percebida pelas professoras. Curitiba, apesar de se posicionar como uma cidade
educadora, apresenta uma situacdo preocupante com turmas frequentemente
superlotadas, chegando a 35 alunos nos anos iniciais (Ciclo | — 1.°, 2.° e 3.° ano) e
mais de 35 nos anos finais (Ciclo Il — 4.° e 5.° ano) do Ensino Fundamental.

A estrutura fisica das escolas municipais e suas salas ainda sao propicias
para que o(a) professor(a) dé aula em um modelo tradicional, onde o docente é o
detentor do conhecimento (Novoa, 2023). Neste contexto, com turmas superlotadas e
pouco espacgo coberto fora das salas de aula, € praticamente inviavel diversificar os
espacos e dinamizar as praticas pedagogicas. Muitas vezes, ao tentar reorganizar o
espaco, o tempo destinado a turma ja se esgota, dificultando a implementacéo de
novas propostas.

Além disso, as professoras da rede municipal enfrentam uma carga horaria
destinada as atividades extraclasses que frequentemente é insuficiente para atender
a todas as responsabilidades associadas ao ensino, como planejamento, reunides,
elaboracao de materiais e avaliagbes. Com apenas 33% da carga horaria dedicada a
essas atividades, muitas vezes esse tempo n&o € garantido devido a sobrecarga de
trabalho e a falta de profissionais.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba, ignorando essas
dificuldades, agenda formagdes que consomem até 75% do periodo de permanéncia,
pressionando as professoras a participarem de todos os encontros, muitas vezes de
forma coercitiva.

Posto isso, para que Curitiba possa verdadeiramente se afirmar como uma
cidade educadora, é essencial que haja um reconhecimento das complexidades do
trabalho docente e um respeito ao tempo e a dedicacao dos professores. A valorizagao

do magistério deve comegar com salarios dignos e condigdes de trabalho adequadas.
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Assim, é urgente repensar o modelo de formagao continuada, que atualmente
se acumula com as avaliagbes escolares e fragmenta o foco das atividades
pedagodgicas, contribuindo para o adoecimento dos trabalhadores da educagao.
Respeitar e apoiar os profissionais da educagao € necessario para criar um ambiente
onde a educacéo inclusiva e participativa possa florescer, refletindo genuinamente o
titulo de “cidade educadora” que Curitiba busca promover.

Este estudo também identifica um problema estrutural no documento:
Referencial da Educagéo Integral em Tempo Ampliado (2020), que apresenta uma
combinacao incoerente entre concepgdes de educacgao liberal e educagao disciplinar.
A abordagem conceitual pouco consistente gera uma contradi¢éo entre a proposta de
formacao integral e a realidade pratica da escola municipal. Enquanto o documento
sugere uma educagao voltada a autonomia do estudante e a formacao cidada, o
modelo disciplinar adotado no cotidiano escolar limita a capacidade das professoras
de implementar praticas pedagdgicas dialégicas e emancipatorias.

Percebe-se também que a autonomia das escolas é apenas parcial. Apesar
de a LDB prever mecanismos para a construcdo dessa autonomia, ela é limitada por
diretrizes nacionais e municipais que restringem as agdes das escolas. Essa realidade
€ agravada pela falta de recursos materiais, humanos e financeiros, que impede a
construcdo de uma autonomia real e efetiva.

E importante destacar ainda que a educacdo ndo pode ser reduzida a um
simples instrumento de reproducgao do sistema, mas deve ser uma ferramenta capaz
de promover a emancipacao e a liberdade. Contudo, aceitar o sistema educacional
vigente sem questionamento € ignorar a realidade e aderir a uma visdo meramente
tedrica e utopica. O sistema de ensino demanda uma reforma estrutural que possibilite
a reconstrugdo de suas bases, alinhando-se as necessidades contemporaneas,
estimulando o pensamento critico, o debate livre e a autonomia dos individuos.

Desse modo, a educacédo nado deve se restringir aos muros escolares, mas
deve ser um exercicio continuo que envolva a sociedade como um todo. Ha uma
necessidade urgente de aprofundar a integragdo entre escola e comunidade,
promovendo um dialogo significativo com as familias e absorvendo as ferramentas
tecnoldgicas no contexto educacional. E o primeiro passo para essa transformacéo é
a recusa das praticas coercitivas e ultrapassadas, que limitam o conhecimento e
perpetuam a opressao. Dizer “nao” a estagnacao do sistema educacional é dizer “sim”

a possibilidade de uma educacao que verdadeiramente emancipa.
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Toda mudancga significativa comega com a percepgao critica do problema.
Como ressaltam os principios marxistas, € necessario realizar uma analise de
conjuntura que revele as contradigdes do sistema e estimule a mobilizagao social. Se
a forma como pensamos a educagdao nado mudar, continuaremos a perpetuar
problemas histéricos, como a precariedade dos servicos publicos, a falta de
engajamento cidaddo e o atraso estrutural do pais. A educagédo deve ser o ponto
central para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e emancipada,

comprometida com o bem coletivo.
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6 A PALAVRA COMPARTILHADA: O DIREITO DE DIZER E O DEVER DE OUVIR
OUTROS SABERES

Na pesquisa-formacéao, a abordagem epistemoldgica difere de uma pesquisa
tradicional em varios aspectos, especialmente na forma como o conhecimento é
construido e compartilhado. Enquanto em pesquisas tradicionais o processo envolve
um rigoroso refinamento dos dados e das analises antes da publicagdo, ocultando
erros e limitacbes, a pesquisa-formagao valoriza a exposicdo do processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos participantes.

Nesse paradigma, o foco ndo esta apenas nos resultados, mas também na
trajetéria de formagéo e transformagéo dos proprios pesquisadores e participantes,
que se tornam protagonistas no processo. O formato possibilita uma abordagem mais
dialégica e colaborativa, na qual os erros, os acertos e as reflexdes sdo expostos ao
longo do processo, tornando-se parte do conhecimento construido e compartilhado.
O resultado é uma pesquisa que se torna também uma pratica educativa, em que o
pesquisador e os participantes ampliam a compreensao de si mesmos e da realidade,
valorizando as experiéncias e 0s saberes preévios.

Posto isso, participaram da pesquisa-formacao 16 professoras na qual me
incluo. A producado de conhecimento também sobre ndés mesmas e a ciéncia que
praticamos trouxe uma postura mais reflexiva sobre as praticas educacionais que
efetivamos, contribuindo para a nossa formag¢ao. Todavia, alguns desafios surgiram,
indicando que a integragdo da pesquisa no cotidiano escolar exige superagdo de
barreiras especificas, pois, ainda que a utilizagdo da pesquisa como um recurso
também para formacdo seja valorizada, sua incorporacdo nas atividades das
professoras enfrenta obstaculos como a dificuldade de encontrar horarios compativeis
para reunir o circulo de cultura, o peso das demandas rotineiras do trabalho docente,
os cursos ofertados em carater obrigatorio oferecidos pela mantenedora, os quais
ocupam a centralidade como formagao obrigatéria durante as permanéncias, e os
critérios para a realizagao de uma pesquisa de qualidade.

Assim, a construgcdo de saberes sobre ndés mesmas, o rever praticas, o
desconstruir conceitos e preconceitos foram experiéncias desafiadoras e com alguns
percalgos que nos exigia o compromisso ético de avaliarmos a nés mesmas.

Vale ressaltar que esta investigacao nao buscou transformar as professoras

em pesquisadoras profissionais, mas criar um ambiente colaborativo, onde a
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construcdo do conhecimento fosse um processo compartilhado. Dessa forma, os
circulos de cultura promoveram uma formag&o que valorizou o didlogo e a troca de
saberes e experiéncias narradas, sem dissociar a pratica educativa das reflexdes
tedricas que a fundamentam. Tornar-se sujeito autor de sua propria formagao confere
0 processo de releitura da palavra do mundo e de si.

Os circulos de cultura oportunizaram dar vozes as professoras que pouco sao
ouvidas, ora narrando suas proprias vivéncias, ora dialogando a respeito de teorias,
textos, analisando documentos que fazem parte da pratica da escola integral de tempo
ampliado.

Paulo Freire, nosso convidado de honra, esteve sempre presente em nossos
circulos de cultura, com suas obras repletas de memdrias, buscando a reflexao
através de uma perspectiva aprendente, atribuindo sentido de forma dialdgica, aos
contextos colocados em movimento.

Antes de iniciarmos os circulos de cultura, as professoras receberam os
convites, o que despertou curiosidade, perspectivas, duvida se era necessario um
conhecimento prévio a respeito do tema, se precisariam escrever alguma coisa, o que
despertou também ansiedade e euforia para o primeiro encontro.

Assim que o convite foi aceito, assinaram o TCLE, tomando ciéncia dos
detalhes da pesquisa, autorizando ou nao o uso de imagens, com contatos dos
Comités de Etica e responsaveis pela pesquisa. Foi quando construimos o
cronograma dos circulos de dialogo e a nossa primeira ficha de cultura. Esta forma de
didlogo também nos proporcionou a constru¢gao de uma memoaria coletiva, ajudando a
perceber pontos em comum e a trocar experiéncias que contribuiram na construcao
de novos saberes. Os dialogos fluiram como um canto de liberdade. As vozes presas,
as palavras caladas, de uma classe profissional oprimida, que respondem a
demandas quase mecanicamente, utilizando técnicas aprendidas em suas formagdes,
reproduzindo-as muitas vezes sem tempo de pensar a partir das praticas, analisar ou
refletir sobre elas. Esses momentos fizeram com que elas experimentassem uma
educacao libertadora e que desejassem libertar mais vozes, formando um coral de
conhecimento. Neste sentido, pude presenciar professoras “cantando” suas
experiéncias, com suas vozes unicas e significativas. Pois assim como em um coral
cada voz tem seu encanto e unida a tantas outras diferentes formam a mais bela
harmonia. Dessa forma, foram nossos dialogos que harmonizaram as ideias, os

conhecimentos e as vivéncias.
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No circulo de cultura, repleto de significado, percebemos a “boniteza” de cada
vivéncia, de cada saber e aprendemos a forca de compartilharmos esses
conhecimentos. Pois todas as professoras puderam falar e serem ouvidas, em uma
atitude respeitosa principalmente por reconhecermos nestes dialogos a caminhada de
cada uma e muitas vezes nos (re)conhecermos no mesmo caminho.

Todavia, foi bastante dificil pensar e pér em pratica essa nova metodologia de
pesquisa, sem um modelo a ser seguido, uma vez que estamos impregnadas de uma
educacao positivista, porém, o engajamento das participantes na investigacao,
demonstrando entusiasmo pela aprendizagem conjunta e reflexiva, permitiu que o
conhecimento produzido respondesse a questao desta pesquisa e formulasse outras
questdes certas de sua incompletude.

Posto isso, nos paragrafos subsequentes estdo os registros dos quatro
circulos de cultura produzidos pelas professoras apds os dialogos, para que nao
houvesse a preocupagao maior de escrever do que de participar, pois este ndo era o

proposito.

PRIMEIRO CIRCULO DE CULTURA: SABER-SE DOCENTE EM DIALOGOS COM
PAULO FREIRE

No primeiro circulo de cultura, intitulado “Saber-se docente em dialogo com
Paulo Freire”, buscou-se promover um espacgo de troca e autoconhecimento entre as
professoras, onde a pratica docente foi questionada e ressignificada a luz das
categorias freireanas.

Inspiradas pela pedagogia de Paulo Freire, as participantes envolveram-se
em um processo de reflexdo sobre sua identidade docente, fundamentado em
principios como o dialogo, a escuta ativa, a humanizacgao e a conscientizagao critica.
Essas categorias foram elementos centrais na dindmica do circulo e serviram como
base para que cada educadora pudesse (re)conhecer-se enquanto protagonista no
processo educativo.

A “dialogicidade”, conceito essencial em Freire, foi evidenciada ao longo de
todo o encontro, em que o respeito e a escuta mutua permearam as interagoes. Por
meio do “bastidor da palavra”, simbolo escolhido para representar o direito de falar e
escutar ativamente, cada professora teve a oportunidade de expressar suas

experiéncias e seus sentimentos. O bastidor reforgou o valor de uma comunicagao
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horizontal e afetiva, em que o ato de educar € compartiihado e construido
coletivamente, evidenciando que, na educacao freireana, ensinar ndo se separa de
aprender.

Durante as discussdes, emergiu o conceito de humanizagdo, que Freire
descreve como o processo de tornar-se mais plenamente humano ao se abrir para o
outro e para a propria pratica. A partilha de memoarias e vivéncias, ativada por objetos
simbdlicos trazidos pelas participantes, gerou um ambiente acolhedor, onde cada
professora se conectou as proprias raizes e experiéncias. Esses momentos de partilha
permitiram que as participantes enxergassem sua pratica nao como uma agao isolada,
mas como um ato significativo que ganha sentido na coletividade e na valorizacéo da
cultura local. Assim, o circulo permitiu a criagcdo de uma ponte entre o passado
individual de cada educadora e o presente coletivo, solidificando o sentido de
comunidade e colaboragao. E ao relacionar essa vivéncia com o sentido ampliado da
escola, que se propde a ser um espaco de aprendizagem integral e estendido, o
circulo permitiu ainda que as participantes refletissem sobre seu papel em uma
instituicdo que vai além do ensino tradicional.

Essa escola de tempo ampliado busca ser um ambiente onde o conhecimento
€ compartilhado e dialogado, um reflexo da pedagogia freireana aplicada a uma
instituicdo escolar. Dessa forma, as professoras puderam reconhecer o potencial de
uma educacdo que valoriza ndo apenas os saberes académicos, mas também o
conhecimento que cada individuo traz consigo, fortalecendo a ideia de uma escola
que se abre para a comunidade e se transforma em um espaco de construcéo
conjunta.

Essa construcéo dialogada da identidade docente responde aos objetivos da
pesquisa, que se propds a estabelecer tempos formativos em redes de dialogo na
escola, incentivando o autoconhecimento e a colaboragdo entre as professoras. O
primeiro objetivo, de construir coletivamente os combinados do circulo de cultura, foi
alcancado a medida que todas as participantes contribuiram para o clima de respeito
e dialogo mutuo, essencial para o sucesso da proposta. A troca de experiéncias,
estimulada pelo tapete e pelos objetos simbdlicos, cumpriu 0 segundo objetivo, ao
encorajar a reflexdo sobre as trajetdrias pessoais e profissionais das educadoras. A
introducédo do bastidor da palavra, como simbolo da escuta e da fala inspirada por
Freire, contribuiu para que cada participante se sentisse valorizada e ouvida,

alinhando-se ao terceiro objetivo da pesquisa. Por fim, o circulo incentivou a conexao
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entre as memoarias individuais e a pratica docente, atendendo ao quarto objetivo, ao
possibilitar que as histérias pessoais das professoras se transformassem em
elementos de reflexao sobre a docéncia. Essa vivéncia nao so reforgou a importancia
do dialogo para a pratica educativa, mas também evidenciou o papel da escola
enquanto espaco de humanizagdo e conscientizagdo critica. Assim, a analise da
coeréncia entre os objetivos propostos e o desenvolvimento da pesquisa revelou que
0 conjunto se mostrou consistente, mantendo-se fiel a intencionalidade de criar um
ambiente de formacéo dialdgica e solidaria.

Vale destacar que, embora a presencga de um plano conceitual tenha ajudado
a guiar o processo, foi possivel evitar o excesso de prescricdo, garantindo que o foco
permanecesse na escuta ativa e no fortalecimento do espaco de dialogo, em sintonia

com os principios freireanos.

Texto gerador do dialogo: Freire (2015, p. 19), “A sombra desta mangueira:

palavras”

(M) [...] Sejam todas bem-vindas ao nosso primeiro circulo de cultura. Hoje, o
objetivo é criarmos juntas um espaco de dialogo e respeito, onde todas
possam compartilhar suas experiéncias e memorias docentes. Vamos nos
guiar pelos ensinamentos de Freire e esta organizacdo em circulo para
dialogarmos, nos coloca em um mesmo nivel, mostrando que ninguém sabe
mais ou menos do que a outra, o que temos sdao conhecimentos diferentes e
estamos aqui para partilhar o que sabemos. Usaremos o bastidor da palavra
e quem estiver com ele nas maos tem o poder da palavra e sera escutada
com atengdo. Para comecar, quando estiverem com o bastidor da palavra, por
favor, digam seu nome e como estéo se sentindo nesse momento. Com o
bastidor da palavra inicio: “Meu nome é M e eu estou me sentindo ansiosa. E
a primeira vez que faremos nosso circulo de cultura e estou curiosa para ver
como sera.”

(P1) Meu nome é P1 e eu estou me sentindo feliz. Acho que esse momento é
uma oportunidade maravilhosa para nos conhecermos melhor.

(P2) Eu sou a P2 e estou me sentindo um pouco nervosa, mas a0 mesmo

tempo entusiasmada para aprender com vocés.
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(P3): Meu nome é P3 e eu diria que estou me sentindo acolhida. Esse
ambiente é muito convidativo.

(P4) Sou a P4 e, sinceramente, estou um pouco apreensiva. E um espaco
novo para mim, mas estou aqui de coragdo aberto.

(P5): Meu nome ¢ P5 e eu estou me sentindo inspirada. Ja estava pensando
em tudo o que a gente pode construir juntas.

(P6): Meu nome é P6 e [estou] esperangosa com este espacgo de dialogo que
nos foi concedido aqui em nossa escola.

(P7) Sou a P7 e estou me sentindo muito animada.

(P8) Me chamo P8 e estou ansiosa, pois nunca participei de um circulo de
cultura como esse.

(P9): Meu nome é P9 e estou me sentindo reflexiva.

(P10) Sou a P10 e estar aqui dialogando com vocés me deixa bastante
motivada.

(P11) Meu nome é P15 e estou me sentindo um pouco nostalgica. Esse circulo
me lembra outros momentos que vivi ainda na infancia e me enche de boas
memorias.

(P12) Meu nome é P12 e estou me sentindo introspectiva. Acho que esse
momento esta me fazendo refletir sobre muitas coisas importantes na minha
Jornada.

(P13) Eu sou a P13 e diria que estou me sentindo grata. Grata por estar aqui
com vocés e por ter essa oportunidade de trocar experiéncias e aprender
juntas.

(P14) Meu nome é P14 e eu me sinto esperangosa. Sinto que esse circulo
pode nos ajudar a crescer como educadoras e como pessoas.

(M) Obrigada a todas pelas apresentacées. E muito bom saber como cada
uma esta se sentindo. Agora, vamos entrar em um momento de reflexdo.
Gostaria de compartilhar com vocés um trecho do livio A sombra desta
mangueira, de Freire (2015). Ele fala sobre a infancia dele, sobre as
lembrancas de uma época cheia de descobertas. Freire diz que a memoria é
uma parte essencial da nossa formagéo, que ajuda a moldar quem somos
como educadores. Vou ler um trecho e depois podemos conversar sobre o

que esse relato desperta em cada uma de nos.
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O dialogo seguiu conforme cada professora segurava o bastidor da palavra

para compartilhar suas memoarias, relacionando suas experiéncias pessoais com a

pratica educativa e os ensinamentos de Paulo Freire. Cada professora compartilhou

um pouco de si, conectando suas memorias e simbolismos com sua pratica docente,

em um ambiente de escuta e aprendizagem mutuas.

(M) Desta vez, gostaria que cada uma apresentasse o objeto que trouxe e
contasse por que ele é significativo. Ao terminar, passara o bastidor da palavra
a proxima do lado direito e assim sucessivamente.

(M) [inicia com o bastidor] / [mostrando uma caixinha de giz]: Eu trouxe esta
caixinha de giz com o meu nome. Ganhei no meu primeiro ano aqui, em 2001.
Este objeto representa meu sentimento de pertencimento a esta escola de
tempo integral ampliado. Mesmo sabendo dos desafios, eu escolhi
permanecer aqui, porque a sensagdo de fazer parte deste lugar é muito
importante para mim. O sentimento de pertencimento realmente nos fortalece.
Paulo Freire sempre nos ensinou que educar é também se sentir parte de um
espacgo e de uma comunidade.

(P1) [mostrando uma imagem da familia]: Eu trouxe esta foto da minha familia.
Sempre a vejo como uma representagdo de como a participagdo dos pais na
vida escolar dos filhos é fundamental. Quando os pais se envolvem, iSSO
reforca o aprendizado em casa e cria uma rede de apoio que faz toda a
diferenca. Eu tento levar isso para minha pratica como professora, sempre
incentivando o contato e a parceria entre a escola e as familias.

(M) Obrigada, P1. Esse é um ponto essencial, essa parceria escola-familia
fortalece tanto o processo educativo quanto o vinculo com os estudantes.
(P2) [mostrando uma frase sobre gratidéo]: Eu trouxe esta frase sobre
gratiddo. Para mim, a gratiddo € uma forga transformadora. Em momentos
dificeis, lembrar de ser grata me ajuda a olhar para o futuro com mais
otimismo. Como docentes, passamos por muitos desafios, mas a gratidao me
ensina a encontrar forgas para seguir.

(M) Linda reflexdo, P2. A gratiddo € mesmo um sentimento poderoso e nos
ajuda a ver além das dificuldades do momento presente.

(P 3) [mostrando uma imagem da escola]: Esta escola é uma parte importante

da minha vida. Meus filhos estudaram aqui e eu também cresci
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profissionalmente neste espaco. Comecei como inspetora, depois passei para
a Educacgéo Infantil e, com muito esforgo, consegui a posicdo de professora.
Esta imagem representa toda essa trajetoria e o quanto a escola é significativa
para mim.

(P8) [mostrando um vasinho de planta]: Eu trouxe uma pequena arvore. Para
mim, ela representa a vida que precisa ser cuidada e nutrida para crescer. E
como a nossa jornada na educagéo: regamos nossos estudantes com amor e
conhecimento para que possam florescer e espalhar suas sementes pelo
mundo.

(M): Essa metafora é muito bonita, P8. A educagao realmente é esse ato de
semear, e nossa pratica é o solo onde as ideias podem florescer.

(P15) [mostrando um lapis]: Eu trouxe um lapis. Sinto que ele representa a
nossa propria vida. O lapis tem todas as possibilidades dentro de si, mas
precisa da nossa mé&o para escrever. NOs, docentes, estamos sempre
escrevendo e reescrevendo nossa histoéria. E para lembrar que existe sempre
a possibilidade de apagarmos e comegarmos de novo, e isso é uma
oportunidade para sermos melhores.

(M): Essa é uma perspectiva inspiradora, P15. Somos autores e ao mesmo
tempo aprendizes nessa trajetoria de formacgéo.

(P5) [mostrando uma imagem dos estudantes]: Para mim, esta imagem dos
estudantes tem um grande significado. NOs, professoras, temos a
responsabilidade de educar com afeto e compromisso ético. Nosso papel vai
além do conteudo,; estamos formando cidaddos autbnomos, responsaveis e
conscientes.

(M): Muito obrigada, P5. Esse é um compromisso profundo e é emocionante
ver o quanto ele é presente na pratica de cada uma de vocés.

Agradecgo a cada uma por compatrtilhar suas historias e objetos. Como nos diz
Paulo Freire, somos seres inacabados, em constante construgéo. E inspirador
ver como todas trazem suas historias pessoais para a pratica docente,
conectando memodrias, emogbes e 0 compromisso com os estudantes. Vamos
continuar usando esses momentos no circulo para fortalecer nossas conexées

e reflexoes.
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Tendo novamente o bastidor da palavra, a mediadora 1€ um trecho sobre a
infancia de Freire, descrevendo como ele via a natureza e as interagées humanas ao

seu redor.

(M) Freire nos conta que suas memorias de infancia o ajudaram a
compreender melhor a realidade das pessoas com quem trabalhou ao longo
da vida. Ele acreditava que a nossa historia pessoal nos conecta aos outros e
nos faz mais humanos. Gostaria de ouvir como essa ideia ressoa em VOCES.
Quem esta com o bastidor da palavra pode comecar ou passa-lo adiante.
(P10) Esse trecho me lembrou da minha prépria infancia, de quando eu corria
pelos campos com meus irmdos. Aqueles momentos me ensinaram a
importéancia da liberdade, do contato com a natureza e do cuidado com o
outro. Na sala de aula, tento levar essa mesma leveza para as criangas.

(P8) Eu concordo, P1. Cresci em uma cidade pequena e, muitas vezes, a
escola era o lugar onde mais me sentia sequra e acolhida. Isso influencia
muito a minha pratica hoje, porque quero que meus alunos se sintam da
mesma forma: protegidos e valorizados.

(P15) Para mim, foi a convivéncia com a minha avé que mais marcou. Ela
sempre dizia que devemos respeitar o tempo e a sabedoria das pessoas.
Quando leio Freire falando sobre memoaria, penso em como 0s valores da
minha avo ainda me guiam na sala de aula.

(P5): Eu tive uma infdncia muito simples e lembro que a educagéo era vista
como algo distante e inacessivel. Hoje, como professora, tento tornar o
aprendizado algo proximo e significativo para os meus alunos, justamente
porque sei como é sentir que o conhecimento esta fora do nosso alcance.
(P2): Eu me sinto motivada a compartilhar que, para mim, a escola foi um
lugar de refigio e crescimento. E isso que eu quero proporcionar aos meus
alunos também. Quero que eles saibam que, assim como eu, podem
encontrar aqui um espacgo de apoio e de oportunidades.

(P3): Esse exercicio de recordar e refletir sobre a infancia e a formagdo nos
torna mais empaticos com nossos alunos. Todos tém histérias, e aprender a
ouvir essas historias é fundamental.

(M): Essas histérias sdo muito ricas e mostram como nossa trajetoria pessoal

se reflete na nossa pratica docente. Freire nos inspira a valorizar essas
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experiéncias e a enxerga-las como parte do nosso processo de ensino-
aprendizagem. Freire dizia que educar ¢ também um ato de amor. Ao
frazermos nossas memorias e experiéncias para a sala de aula, estamos
oferecendo aos nossos estudantes algo auténtico, um aprendizado que vai

além do conteudo.

Ao final, agradeci a todas e reforcei que o circulo de cultura € um espaco de
construcdo de conhecimento, onde cada uma pode trazer seu proprio saber e se
enriquecer com o saber das outras. Em seguida fizemos um registro' relatando

coletivamente o primeiro circulo de cultura.

PRIMEIRO RELATO DAS PARTICIPANTES DAS VIVENCIAS DO CIRCULO DE
CULTURA

O primeiro circulo de cultura foi para apresentar a questao principal da
pesquisa, construirmos os combinados, apresentar o tapete onde estariam dispostos
0s objetos provocadores do dialogo e o bastidor da palavra, que representa a
presenca de Paulo Freire. Nele esta bordado o contorno do seu rosto. Quem estiver
com o bastidor nas mé&os, tem o poder da palavra e os demais escutam.

No primeiro circulo deveriam ser trazidos objetos, figuras, textos, qualquer
coisa que fosse representativa para si. Esses objetos foram dispostos sobre o tapete
ao centro do circulo de cultura. Através deles, pudemos saber um pouco mais de cada
uma, a medida que foram apresentando suas memorias pessoais e profissionais
representadas no objeto de sua escolha. Assim, este relato é fruto coletivo das
professoras participantes do primeiro circulo de cultura, que teve por objetivo
promover o dialogo, a reflexdo e a agao coletiva entre os participantes da escola
integral de tempo ampliado.

Na sequéncia, foi pedido para espontaneamente relatarmos as experiéncias
nos circulos de cultura e assim constituirmos nossas memoarias, entdo decidimos
fazermos os registros coletivamente, pois assim n&o precisariamos nos preocuparmos

com isso durante os dialogos, pois todas contribuiriam ao final com suas lembrancas.

4 Ao final do primeiro circulo de cultura, concordamos em criar um registro coletivo para documentar
as memoarias das discussoes e reflexdes que partilhamos, o que se repetiu ao final de cada circulo de
cultura. As professoras referiram-se a mim no registro como mediadora desse processo.
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Esta dindmica é caracterizada por uma abordagem participativa em que o
processo educativo acontece por meio do dialogo e da troca de experiéncias, pois 0s
participantes tém a oportunidade de contribuir e compartilhar suas proprias
perspectivas. O que gerou a principio a duvida de como aconteceria a construgao do
nosso conhecimento, ja que foi dito que esta também era uma ag&o formativa.

A mediadora conduziu a atividade com formato de circulo ao redor de um
tapete contendo variados materiais, como livros, objetos, quadros, imagens de
estudantes, escola, flores e fotos, varios textos, e cada participante podia escolher e
trazer para o centro do tapete o objeto que fazia conexdes com sua pratica educativa.
Quem estivesse com o bastidor da palavra poderia falar sobre a razdo do objeto
escolhido. Desta forma, bem descontraida e respeitosa, ocorreram muitas reflexées
criticas sobre a realidade social e interagdes entre as participantes.

Por se tratar de um momento de (re)conhecimento do outro e de nés mesmas,
o tema da fala foi livre, porém a mediadora também nos (re)apresentou um pouco da
vida de Paulo Freire, com um texto em que ele fala da sua infancia, retirado do livro A
sombra desta mangueira (1995). Isto nos inspirou a falarmos mais de nés mesmas
com mais desenvoltura.

Foram feitos alguns relatos, apos a apresentagdao dos nomes e de como
estavamos nos sentindo participando do circulo de cultura, e quando estavamos
novamente com o bastidor da palavra, pudemos pegar o objeto que trouxemos e falar
um pouco sobre a razao da nossa escolha.

A participante que nos trouxe uma frase sobre a gratidao relatou que sempre
se reporta a ela em momentos dificeis e a traz para vida como um simbolo para se

fortalecer:

(P2) [...] A gratiddo tem o poder de transformacdo para modificar o momento
presente, bem como para obter forcas para vislumbrar o futuro de maneira
mais otimista da vida. A gratiddo € uma das emog¢des mais importantes da
vida de um ser humano, esta correlacionada a elementos positivos como
generosidade, bondade, compaix&o, esperancga, espiritualidade, entusiasmo,
nobreza e satisfagéo.

(P8) [...] o vasinho com a arvores representa a vida que precisa ser regada de
sentimentos para viver, que sejamos como as flores que semeiam coisas boas

por onde passam, distribuindo as sementes do bem para que se multipliquem.
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(P15) Um lapis [...], nossa vida é como um lapis que em si tem todas as
possibilidades, mas ndo escreve por si mesmo, se ele nao tiver a mao de outro
para escrever continuara sendo como outros objetos, desta forma, ao
escrever a histéria da nossa vida havera sempre expectativas de
recomegarmos pois, assim como o lapis, quando escrevemos podemos
apagar e reiniciar.

(P3) Imagem da escola — Esta escola faz parte da minha vida, meus dois
filhos estudaram aqui e tiveram uma oOtima formacgao, as licbes, provas e
trabalhos ensinaram muito mais do que a matéria, quando [vocé€] ensina oS
Jjovens a serem comprometidos com as entregas, respeitando as datas e
cumprindo seus deveres. Entrei nesta escola na fungdo de inspetora, fiz
concurso e passei para a Educacgéo Infantil, mais tarde, como sonhei, passei
no concurso para Profissional do Magistério. Tive também a oportunidade de
atuar como pedagoga.

(P1) Imagem da familia — A participagdo dos pais na vida escolar dos filhos
é fundamental. Pais que se envolvem na escola podem ajudar a reforgar o
aprendizado em casa, seja auxiliando com as tarefas de casa, seja criando
um ambiente propicio ao estudo.

(M) Caixa de giz com o nome — No ano de 2001, quando ingressei nesta
escola, recebemos esta caixinha de giz e apagador com nosso nome. 1Sso
gerou uma sensacgéao de pertencimento muito positiva e firmou meu desejo de
permanecer na escola de periodo integral ampliado, mesmo sabendo que
trabalharia duas vezes mais, porque a dindmica desta escola exige isso. Fico
muito emocionada com este objeto, mesmo n&o o utilizando mais, pois em
2002 assumi, através de concurso interno, a funcdo de pedagoga nesta
mesma escola, ainda o guardo com carinho. A sensag¢éo de pertencimento é
muito importante ao ser humano.

(P5) Imagem dos estudantes — [...] Eu acredito que o nosso papel é
fundamental em relagdo ao estudante, uma vez que além de ensinarmos o
conteudo programatico, nés, como professores, zelamos pela transmisséo da
ética cotidiana. Neste sentido, posso afirmar que a pratica educativa envolve
afeto, emocgdo, capacidade cientifica, dominio técnico a servigco da mudancga
e da construgédo real da cidadania. Alem disso, compreendo que a escola, por

meio dos professores, promove a importante tarefa de fomentar a autonomia
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e responsabilidade dos alunos diante da sua histéria e educagéo. Por tudo
isso, esta imagem & muito significante para mim. Lembra por que escolhi ser

professora... as criangas séo tudo.

FOTO 1 — TAPETE CENTRAL

FONTE: A autora, a partir de Pranis (2003).

FOTO 2 — BASTIDOR DA PALAVRA

FONTE: A autora, a partir de Pranis (2003).
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FOTO 3 — PRIMEIRO CIRCULO DE CULTURA: CADA PROFESSORA TROUXE UM OBJETO
SIGNIFICATIVO PARA O CIRCULO DE CULTURA

o [ F

FONTE: A autora e as professoras participantes do circulo de cultura (2024).

FOTO 4 — PRIMEIRO CIRCULO DE CULTURA

FONTE: A autora e as professoras participantes do circulo de cultura (2024).
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SEGUNDO CIRCULO DE CULTURA: SABER-SE DOCENTE EM RELACAO AO
COMPROMISSO COM A APRENDIZAGEM DE SEU ESTUDANTE

O segundo circulo de cultura buscou aprofundar o entendimento sobre o papel
do educador no processo de aprendizagem, fundamentando-se nos principios
freireanos de respeito, humildade pedagdgica e compromisso dialégico. Tendo como
texto gerador “A importancia do ato de ler” (Freire, 1982), a discusséo foi guiada pela
valorizagdo das experiéncias e percepgdes dos educandos, rejeitando posturas
autoritarias e promovendo uma educacdo em que o conhecimento seja construido
coletivamente.

No primeiro objetivo discutiu-se o respeito aos niveis de compreensao dos
educandos, um principio fundamental em Freire, que defende que a aprendizagem
significativa ocorre quando o estudante é respeitado em sua propria percepcao da
realidade. A perspectiva evita imposicdes e reconhece que o papel do professor é
facilitar a conscientizacdo do educando, ndo Ihe impondo uma visao predeterminada.

Durante o circulo, as professoras refletiram sobre a importancia de
compreender os estudantes em suas singularidades e experiéncias, reconhecendo o
valor de adaptar o ensino a realidade de cada um. Essa postura reforca uma pratica
dialégica e acolhedora, na qual o educando se sente respeitado e estimulado a
participar ativamente do processo de aprendizagem.

A humildade pedagdgica, abordada no segundo objetivo, trouxe a tona a
necessidade de aceitar a criticidade dos estudantes como parte essencial do
desenvolvimento docente.

Freire (1982) defende que a abertura para o questionamento e a reflexao
critica dos educandos permite ao educador revisar suas proprias percepcdes e
superar possiveis ingenuidades.

No dialogo, as professoras compartilharam como esse movimento de abertura
contribui para que elas se reconhegcam também como aprendizes, 0 que nao so
enriquece a relacdo entre professora e estudante, mas também fortalece uma
pedagogia baseada no respeito mutuo e no aprendizado conjunto. A pratica da
humildade pedagogica ajuda a romper com a tradicional visao hierarquica do ensino,

promovendo uma interagdo mais equitativa e enriquecedora.
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Outro ponto, entdo alinhado ao terceiro objetivo, foi o debate sobre a
solidariedade entre ensinar e aprender. Freire (1982) propde que a educagéo deve
ser um ato de amor e solidariedade, em que tanto o educador quanto o educando
participam da construgédo do saber.

Nesse circulo de cultura, as professoras foram incentivadas a refletir sobre
como a aprendizagem mutua € possivel e necessaria para uma pratica docente efetiva
e inclusiva. Elas reconheceram que ao ouvir e aprender com os estudantes rompem
com a ideia autoritaria de que o professor detém todo o conhecimento, substituindo-a
por uma visdo mais colaborativa, em que o ato de ensinar € intrinsecamente ligado ao
de aprender. Esse entendimento fortalece a pratica pedagdégica como uma agao
transformadora e dialégica, em que o conhecimento se constroi coletivamente.

O quarto objetivo incentivou a rejeigdo da separacéo entre ensinar e aprender,
com o proposito de criar ambientes educacionais em que o conhecimento flui a partir
do dialogo e da troca de saberes.

Reconhecemos que em uma escola de tempo ampliado, como a de nosso
contexto, essa integragéo entre ensino e aprendizagem é ainda mais necessaria. Pois
o tempo estendido permite a criagdo de espagos formativos mais profundos, onde os
processos de ensino e de aprendizado podem se desenvolver em uma dinédmica
conjunta, com professoras e estudantes como coautores do conhecimento. O modelo
se alinha ao propdésito freireano de uma educacéao que valoriza a participagao ativa de
todos os envolvidos, promovendo uma vivéncia educacional rica e transformadora.

Assim, este circulo, assim como o anterior, reforcou a intencionalidade da
pesquisa de criar tempos formativos que estimulam redes de didlogo e formagéao
continua, essenciais em uma escola de tempo integral. E essa abordagem,
fundamentada no respeito, na humildade e na solidariedade, contribuiu para que nos
professoras nos reconhecéssemos enquanto agentes transformadoras da
aprendizagem, comprometidas ndo apenas com a transmissao de conteudo, mas com
a construgcado de uma pratica educativa dialogica e inclusiva.

Ainda, a analise das falas revelou um compromisso docente que transcende
o simples ensino de conteudo, comprometendo-se com a aprendizagem significativa
e a formacgao integral dos estudantes. Tal postura, inspirada nos principios freireanos
discutidos, reafirma o papel do educador como alguém que promove um ambiente
educacional democratico, onde o dialogo, a escuta e o0 compromisso com O

aprendizado sao centrais.
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Texto gerador do dialogo: Freire (1982), “A importancia do ato de ler: em trés artigos

que se completam”

Aqui transcrevo algumas falas das participantes sobre o compromisso
docente com a aprendizagem dos estudantes, conforme os principios freireanos. Este
didlogo busca refletir a esséncia dos principios freireanos discutidos no segundo
circulo de cultura, em que o respeito, a escuta e o compromisso com a aprendizagem

sao centrais.

(P5): Iniciar com a pratica da escuta verdadeira € um passo tdo importante.
Quando leio Freire, sinto que ele nos convida a ouvir os estudantes, a
enxergar o mundo com os olhos deles. Mas como equilibrar isso com o
contetido e as exigéncias curriculares? E uma luta diaria.

(M): Sim, é verdade. Freire sempre nos relembra que ndo é possivel educar
sem humildade. Quando entramos com uma postura autoritaria, acabamos
limitando o potencial de dialogo e a oportunidade de aprender com os proprios
educandos. E como ele diz: somos todos aprendizes nesse processo.

(P2): E ha também o desafio de respeitar os diferentes niveis de
compreensdo. Muitas vezes nos deixamos levar pelo impulso de corrigir
imediatamente ou impor nossa propria visdo, achando que estamos ajudando.
Mas isso néo é, na verdade, impor uma visdo de mundo?

(P12): Eu sinto isso também, P2. As vezes, vejo meus estudantes
questionando pontos que parecem simples para mim. Entdo lembro do que
discutimos no circulo anterior: educar é respeitar essas diferencas e deixar
que eles também descubram suas respostas.

(P7): Essa questéo da coeréncia entre discurso e pratica é uma reflex&o forte.
Como Freire diz, ndo adianta pregarmos a liberdade e o respeito se na pratica
ndo ouvimos ou valorizamos o que os alunos dizem. E a nossa prética que
valida nosso discurso.

(P1): Isso me lembra de como o dialogo pode construir conhecimento coletivo.
A cada experiéncia que trazemos e trocamos aqui, sinto que estamos
fortalecendo essa ideia de que ninguém sabe tudo e ninguém sabe nada.

Todos temos algo a ensinar e algo a aprender.
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(P3): E trabalhar em uma escola integral, com o tempo ampliado, nos oferece
essa oportunidade de dialogar mais profundamente com os alunos. Nos
periodos em que estamos juntos fora dos componentes curriculares, nas
Préaticas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncia e Tecnologia,
Movimento, Praticas Artisticas e Ambientais, conseguimos promover uma
aprendizagem mais dialogica e ludica.

(P15): Concordo, P3. A escola de tempo ampliado nos permite explorar essas
areas de forma que os alunos se sintam incentivados a pesquisar e a buscar
autonomia no aprendizado. Ao invés de uma educacgéo apenas formal e rigida,
o tempo ampliado nos proporciona espagos de pratica educativa onde cada
estudante é encorajado a construir seu proprio conhecimento.

(P8): Eu trouxe o espelho para o centro do circulo porque ele representa, para
mim, essa reflexdo continua. A gente s6 consegue ensinar quando esta
disposta a se rever e a entender que o processo educativo é transformador
para ambos, educadores e educandos.

(P15): E verdade, P8. A educagdo deve ser um processo de encontro e
respeito mutuo. Como Freire coloca, precisamos aprender com a ingenuidade
e com a criticidade dos alunos. No fundo, é isso que nos faz superar nossas
proprias limitagbes como educadores.

(P13): E essa humildade pedagdgica € essencial para quebrar a visdo
autoritaria. Precisamos lembrar que estamos aqui para aprender também,
para ouvir sem julgamentos. A escola, entdo, ndo pode ser um espago onde
apenas reproduzimos ideias dominantes, mas sim onde questionamos e
construimos juntos.

(P10): Por isso, vejo tanto sentido no que Freire fala sobre o ato de ler o
mundo. Ensinar vai além das letras; envolve compreender o contexto social e
as contradicbes que permeiam as vidas dos estudantes. E ai que a nossa
pratica faz a diferenca.

(P6): As vezes, me pergunto como podemos nos tornar melhores nesse papel.
Estamos téo habituadas a conduzir o processo que esquecemos que também
precisamos ser conduzidas. E no tempo ampliado, nas praticas educativas,
temos mais liberdade para adaptar essas abordagens e permitir que os alunos

explorem, questionem e ampliem seu entendimento de mundo.
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(P9): E é por isso que a pratica educativa deve estar a servigo da mudanga,
como Freire enfatiza. Ensinamos ndo apenas para que saibam, mas para que
questionem, reflitam e, quem sabe, transformem. Essa transformagdo comega
com o respeito ao outro.

(P11): Como falamos no primeiro circulo, 0 compromisso com a aprendizagem
dos estudantes ndo é um favor. E nossa responsabilidade escutar, acolher e
respeitar o que cada um traz, reconhecendo suas historias e contribui¢ées.
(P14): Eu trouxe uma flor para o circulo porque acho que, assim como uma
planta, a aprendizagem cresce quando é cultivada com cuidado e respeito. O
dialogo é esse solo fértil. Quanto mais nutrimos essa pratica, mais floresce o
conhecimento. E o tempo ampliado é como essa terra enriquecida, onde o
conhecimento tem mais chances de florescer.

(M): O dialogo é nossa maior forga. E como Freire coloca, nossa missdo ndo
é julgar, mas entender. Que este circulo nos lembre sempre de que educar é
uma tarefa compartilhada, uma construgdo coletiva em que o conhecimento
floresce na troca e no espacgo de tempo ampliado, em que os estudantes

podem se desenvolver de maneira plena e autbnoma.

SEGUNDO RELATO DAS PARTICIPANTES DAS VIVENCIAS DO CIRCULO DE
CULTURA

No inicio do circulo de cultura, nos apresentamos ao receber o bastidor da
palavra, um simbolo que passava de mdo em méao, permitindo que cada uma se
expressasse. Mas, antes disso, fomos orientadas sobre como o dialogo seria
conduzido e, em conjunto, construimos regras que consideramos essenciais para
garantir a escuta respeitosa e ininterrupta. Para evitar distragdes externas, como o
uso de celulares, optamos por manté-los no modo aviado ou desligados.

Ao centro do circulo havia um tapete com objetos simbdlicos que despertaram
nossa atencao: flores, espelhos e um pote com balas. Junto a esses itens, estavam
livros de Paulo Freire e textos que podiamos escolher livremente. A partir dessas
escolhas, iniciamos nossa rodada de falas, trazendo reflexdes inspiradas nos textos e
no ambiente.

Um dos pontos centrais discutidos foi inspirado por um trecho do livio A

importéncia do ato de ler, selecionado por uma das participantes. Com base nesse
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texto, refletimos sobre o fato de que, mesmo em sociedades altamente modernizadas,
a educagao nao se resume a reproducao da ideologia das classes dominantes. As
contradigbes da sociedade permeiam as instituicbes pedagdgicas, interferindo em seu
papel de mera reprodutora da ideologia vigente.

Outro aspecto abordado foi a coeréncia entre discurso e pratica. Educadores
criticos compreendem que ndo € o discurso que julga a pratica, mas a pratica que
valida o discurso. Esse reconhecimento nos leva a responsabilidade de viver, na
pratica, a constatacdo de que somos seres que estdo no mundo com os outros. Como
educadores, devemos reconhecer o direito dos outros de expressarem sua voz, sejam
eles alfabetizandos ou universitarios. Nosso dever é escuta-los, ndo como um favor,
mas como uma responsabilidade que nos cabe, livre de julgamentos ou expectativas
de recompensa.

Durante nosso dialogo, também refletimos sobre a necessidade de respeitar
os diferentes niveis de compreensao que os educandos tém sobre sua realidade.
Imprimir nossa prépria visdo, acreditando ser a unica via de libertagdo, € um ato
autoritario. A pedagogia freireana nos ensina a ter a humildade de reconhecer tanto a
ingenuidade quanto a criticidade dos alunos, aprendendo com suas percepgoes e,
assim, superando nossas proprias limitagdes. E essa perspectiva nos levou a
discussao sobre a integragcao da pedagogia de Paulo Freire no contexto da escola
integral. Defendemos que essa abordagem pode enriquecer significativamente a
formagdo dos estudantes. A pedagogia freireana, centrada no didlogo e na
conscientizagdo, complementa os principios da escola integral, que busca uma
educacgao completa e integrada.

Na escola integral, o didlogo entre educadores e estudantes pode ser
promovido por meio de praticas que estimulem a participacdo ativa dos alunos,
incentivando debates e projetos colaborativos. A relagéo entre o conteudo pedagdgico
e a realidade dos estudantes, defendida por Freire, pode ser incorporada por meio de
projetos interdisciplinares que conectem as disciplinas com o cotidiano dos alunos e
suas comunidades.

A formacdo de cidadaos criticos e participativos, elemento central na
pedagogia de Freire, pode ser promovida em escolas integrais por meio de atividades
voltadas para questdes sociais e politicas, com énfase na responsabilidade social. A
valorizacdo da cultura local e do conhecimento prévio dos alunos também foi

destacada como uma pratica essencial.
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Ao incluir esses elementos no curriculo e nas atividades, as escolas integram
as vivéncias dos alunos e suas comunidades a sua formacéao escolar. Pensando nisto,
acordamos que convidariamos alguns pais, representando a comunidade, para o
nosso préoximo circulo de cultura.

Por fim, conversamos que Freire reforca a importancia da formacao
permanente dos educadores. Na escola integral, esse aspecto pode ser desenvolvido
por meio de programas de desenvolvimento profissional que incentivem os
professores a refletirem sobre suas praticas e a buscarem novas abordagens
pedagogicas. Assim, nos educadoras também nos tornamos pessoas criticas

reflexivas, em constante processo de aprendizagem.

FOTO 5 — SEGUNDO CIRCULO DE CULTURA
¥ .

FONTE: A autora e as professoras participantes do circulo de cultura (2024).
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FOTO 6 — SEGUNDO CIRCULO DE CULTURA

FONTE: A autora e as professoras participantes do circulo de cultura (2024).

TERCEIRO CIRCULO DE CULTURA: SABER-SE DOCENTE EM UMA ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL EM RELACAO A COMUNIDADE

No terceiro circulo de cultura as discussdes se concentraram no papel
fundamental da comunidade na formagado do ambiente escolar e na construgdo de
praticas pedagogicas mais significativas.

Partindo do texto gerador “Escola”, do Dicionario Paulo Freire, os participantes
foram convidados a refletir sobre a importancia de conhecer a cultura local e a
realidade das familias dos estudantes. Nesse contexto, ficou evidente como essas
relagdes contribuem para criar uma escola de tempo integral que ndo apenas educa,
mas que também respeita e valoriza a diversidade cultural presente em seu entorno.

A ideia de conhecer a cultura local surge como uma estratégia essencial para
desenvolver praticas pedagogicas contextualizadas. Os participantes ressaltaram
que, ao trazer para o curriculo e para o cotidiano escolar os saberes e as experiéncias
das familias e da comunidade, as professoras conseguem construir uma educagao
que faz mais sentido para os estudantes.

Também, ao explorar temas e atividades que refletem a vivéncia cotidiana dos
estudantes, o aprendizado se torna mais concreto e préximo, deixando de ser algo

abstrato e distante. Neste sentido, como Freire aponta, educar € um ato de escuta e
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de entendimento das realidades especificas, e conhecer a vida dos estudantes é um
ponto de partida poderoso para essa pratica.

A participacao ativa da comunidade na escola foi debatida como uma via de
mao dupla: a escola aprende com a comunidade, e a comunidade se sente parte do
processo educativo. Sobre isso, as professoras trouxeram exemplos praticos, como
oficinas e eventos culturais realizados com o apoio das familias, que aproximam as
familias do ambiente escolar e integram os saberes populares as praticas
pedagdgicas. Esses momentos de interagado permitem que as familias compartilhem
seus conhecimentos com os estudantes e participem mais ativamente da vida escolar,
fortalecendo o vinculo entre escola e comunidade. Essa parceria foi reconhecida como
uma maneira de enriquecer o curriculo e de tornar a escola um espacgo mais inclusivo
e democratico.

Outro ponto relevante no dialogo foi a analise das praticas pedagdgicas que
valorizam o didlogo com a comunidade. Neste sentido, as professoras refletiram sobre
a necessidade de implementar atividades que promovam a troca de conhecimentos
entre escola e comunidade, como visitas a pontos de interesse local, atividades ao ar
livre que envolvam o bairro e a realizagdo de projetos que dialoguem com os
problemas e as oportunidades da regidao. Esses processos n&do sé enriquecem o
curriculo, mas também proporcionam aos estudantes uma perspectiva mais ampla e
conectada a sua realidade, favorecendo o desenvolvimento de uma educacgao integral
que se apoia na inclusdo e no respeito aos saberes locais.

Para fortalecer essa relagdo, o grupo discutiu estratégias praticas que
pudessem aproximar ainda mais as professoras da comunidade escolar. Foram
sugeridas reunides e rodas de conversa abertas a todos, onde as familias pudessem
compartilhar suas expectativas, duvidas e experiéncias. Essa escuta ativa e dialogada
reforca o papel da escola como um espacgo que acolhe a diversidade, que se coloca
como um agente transformador e que compreende a importancia do envolvimento das
familias no processo de ensino-aprendizagem. E as professoras reconheceram que
essas agdes contribuem para construir um ambiente educacional mais receptivo e
colaborativo, onde o conhecimento popular tem tanto valor quanto o académico.

Ao final do circulo, reafirmou-se o compromisso de promover uma educagao
que nao se fecha em si mesma, mas que se abre para aprender e incorporar 0s

saberes da comunidade, dialogando com as realidades dos estudantes e
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enriquecendo o cotidiano escolar com praticas pedagdgicas que sé&o sensiveis as
particularidades de cada estudante e de suas familias.

Nesse processo, a escola de tempo integral se apresenta como um espaco
privilegiado, onde ha mais tempo para aprofundar essas relagdes, realizar atividades
formativas diversas e desenvolver uma pedagogia de integragao entre o curriculo e
0s saberes comunitarios.

Assim, este terceiro circulo fortaleceu o entendimento de que ser docente em
uma escola de tempo integral vai além do contetdo académico. E estar em dialogo
constante com a comunidade, é reconhecer a escola como um espago de encontro,
de troca e de construcido coletiva de conhecimento. A escola torna-se, assim, um
ambiente vivo e pulsante, que cresce e se transforma junto com a comunidade,
respeitando suas raizes e promovendo um processo educativo verdadeiramente

inclusivo e humanizador.

Texto gerador do dialogo: Freire (2010, p. 190-193), “Escola”, Dicionario Paulo

Freire

A estrutura escolar da RME de Curitiba foi uma questao que surgiu durante
os circulos de cultura. No terceiro circulo de cultura, convidamos representantes da
comunidade (responsaveis dos estudantes de 4.° e 5.° ano) para participarem deste
circulo de cultura, pois, no anterior, ponderamos que para dialogarmos a respeito de

educacao popular precisavamos ouvir a comunidade (C).

(M) [...] Todos nés aprendemos uns com 0s outros, ninguém sabe mais ou
menos. O que existe sdo saberes diferentes. Por este motivo estamos aqui
em circulo. Todos nés temos algum saber novo para compartilhar e aprender.
Convido vocés a dialogar com Paulo Freire, conosco. Para iniciarmos, vou ler
para vocés o que Moacir Gadotti escreveu sobre o conceito de Paulo Freire

de Escola publica, aqui no Dicionario Paulo Freire, pagina 190.

ESCOLA Moacir Gadotti: Paulo Freire era um educador que sempre falava
bem da escola, mesmo quando criticava a escola conservadora e burocratica.
Ele a concebia como um espaco de relagdes sociais € humanas. Uma das
contribuicdes originais de Paulo Freire refere-se a importancia da
informalidade na aprendizagem: “Se estivesse claro para nés que foi
aprendendo que aprendemos ser possivel ensinar, teriamos entendido com
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facilidade a importancia das experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no
trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patios dos recreios, em que
variados gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se
cruzam cheios de significagcao” (Freire, p. 50). Paulo Freire insistia que nao é
s6 na escola que a gente aprende. Como instituicdo social, ela tem tanto
contribuido para a manutenc¢ao quanto para a transformagéao social. A escola,
para Paulo Freire, ndo € s6 um lugar para estudar, mas para se encontrar,
conversar, confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica. A escola nao
pode mudar tudo nem pode mudar a si mesma sozinha. Ela esta intimamente
ligada a sociedade que a mantém. Ela €, ao mesmo tempo, fator e produto
da sociedade. Como instituicdo social, ela depende da sociedade e para
mudar-se depende também da relagdo que mantém com outras escolas, com
as familias, com a sociedade, com a populagao. Paulo Freire nos fala em sua
Pedagogia da autonomia da “boniteza de ser gente” (1997, p. 67), da boniteza
de ser professor: “Ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora
da boniteza e da alegria”. Ele chama a atengédo para a essencialidade do
componente estético na formagdo do educador. Uma estética que nado é
separada da ética. Ele fala da importancia da “boniteza” das escolas, da
importancia formadora dos espacgos: “E incrivel que n&o imaginemos a
significagao do discurso ‘pronunciado’ na e pela limpeza do chao, na boniteza
das salas, na higiene dos sanitarios, nas flores que adornam. Ha uma
pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espaco” (Freire, p. 50). Paulo
Freire foi um defensor da escola publica que é a escola da maioria, das
periferias, dos cidaddos que s6 podem contar com ela. Ele entendia a escola
publica como “escola publica popular” (grande mote de sua gestdo na
Secretaria de Educacéo da Prefeitura de Sdo Paulo) como “escola cidada”.
Paulo Freire defendia uma escola publica como espaco de resgate cientifico
da cultura popular, uma escola como espago de organizagéo politica das
classes populares e instrumento de luta contra hegeménica. (Streck; Redin;
Zitkoski, 2018, p. 190)

(M): [...] alguém gostaria de compartilhar suas impressées sobre o papel da
escola na transformagéo social?

(P1): [...] eu acredito que a escola deve ser um espago vivo, onde todos
possam se expressar. Freire fala sobre a informalidade na aprendizagem, e
isso é essencial. As vezes, aprendemos mais fora da sala de aula, em
conversas e trocas cotidianas.

(C1): [...] Concordo! Minha experiéncia como mae me mostra que os filhos
aprendem muito com as interagées no bairro, nas festas, nas reuniées. A
escola precisa ser parte dessa rede de aprendizado.

(M): [...] Exatamente! Alguém mais gostaria de comentar sobre a “boniteza de
ser gente” que Freire menciona?

(P2): [...] Essa ideia me toca profundamente. Quando a escola é acolhedora,
com espacgos limpos e agradaveis, os alunos se sentem mais motivados. A

estética é fundamental para a aprendizagem.
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(C2): [...] E como podemos garantir que essa “boniteza” se estenda para as
comunidades ao redor? Precisamos trabalhar juntos, escola e comunidade,
para criar ambientes mais enriquecedores.

(M): [...] Uma excelente observagao, C2! Paulo Freire nos lembra que a escola
publica deve ser um espaco de resgate da cultura popular. Como podemos
fazer isso na pratica?

(P3): [...] Podemos promover eventos culturais que celebrem a diversidade da
nossa comunidade. Isso ndo so fortalece os lagos, mas também traz novos
saberes para a escola. Naqueles sabados letivos, que constam no calendario
escolar, no Dia da Familia na escola.

(C3): [...] Incluir a comunidade nas decisbes da escola, nas reuniées de APPF
[Associagéo de Pais, Professores e Funcionarios]. Quando ouvimos os pais e
0Ss moradores, construimos uma escola mais representativa e participativa na
educagdo dos nossos filhos. Isso ja vejo acontecendo aqui nesta escola e
acho muito bom. Isso faz com que todos se sintam parte do processo.

(C4): [...] Estou me sentindo feliz de estar aqui na escola da minha filha e
poder conversar sobre estas questées.

(C5) [..] Eu sou venezuelano e trouxemos nossa cultura, aquilo que
aprendemos com nossos pais em nosso pais. Fico feliz de ver meus filhos
aprendendo e ensinando um pouco do que sabemos. Sou grato aos
brasileiros que nos acolheram e nos ajudaram a crescer na profissdo. Gosto
muito da escola integral.

(C6) [...] Quero falar aqui da felicidade que minha filha [tem] nesta escola!
Todo os dias ela chega com uma novidade para contar e a gente escuta. Ela
aprende ndo so6 as matérias da escola (portugués... matematica...) néo... ela
tem aqui experiéncias praticas de vida, sobre varios assuntos. Ela tem muito
amor a esta escola e ja [esta] até chorando porque ano que vem ira para o
sexto ano e tera que sair daqui.

(C3) [...] Isso me faz pensar sobre a brevidade da vida, as vezes esquecemos
de criar memorias para nossos filhos. Porque eles ndo vao lembrar das coisas
materiais que damos a eles... ou da casa limpa... do tanque de roupas que
lavei... Estar na escola deixa uma lembranga na vida deles e a gente vir
participar das atividades da escola cria boas lembrangas na vida deles e

quebra em nos a dureza da vida adulta.
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(C2) [...] As vezes nossos filhos sé precisam um pouco de atengéo! As vezes
o tempo que perdemos no celular, fazendo nada até... perdemos um tempo
valioso com eles.

(P3) [...] Valorizar o tempo que temos com as criangas... € hdo precisa fazer
coisas grandiosas, as vezes o simples ja se torna inesquecivel, porque é um
momento S6 nosso.

(C4) [...] Mudarmos nossas atitudes primeiro... 1Isso é um bom passo para
transformar a educagdo que queremos para nossas criangas.

(C1) [...] Eu estudei nesta escola e lembro que havia mais um prédio. Em um
funcionavam as salas de aula e no outro tinhamos as quadras cobertas e as
salas ambiente. Me lembro bem: tinha sala de arte, estudio de revelacdo de
fotografia e laboratério e ciéncias. Quando coloquei meu filho aqui e vi que
né&o tinha mais nada disso, senti um aperto no coragdo, porque queria que ele
tivesse a experiéncia legal que tive. Sei que devemos cobrar das politicas
publicas, porque a escola ndo tem dinheiro para refazer tudo isso.

(C3) [...] Olhando os livros no centro do tapete... até me emocionei. Peguei
um sO para dizer o quanto gosto de ler, mas agora com a baixa Vvisdo
provocada pela idade, fico s6 na vontade. Meus filhos estudaram aqui e agora
meus netos. A escola continua boa, porque as professoras e dire¢do se viram,
né? Mas a estrutura fisica de escola integral precisa melhorar...

(C4): [...] E lindo pensar na “boniteza de ser gente”, como Paulo Freire dizia.
Isso nos lembra que cada um de noés tem um papel na constru¢do de um
ambiente acolhedor e respeitoso.

(C5): [...] Sim! A escola publica popular, como diz Freire no texto, é um espago
onde podemos celebrar nossas diferencas e aprender uns com o0s outros. A
diversidade cultural enriquece a educacéo e fortalece a comunidade.

(C6): [...] E quando nos envolvemos nas atividades escolares, estamos
mostrando aos nossos filhos que a educagéo é um esforgo coletivo. Isso cria
um sentido de pertencimento que € maravilhoso.

(C3): [...] E ensina aos nossos filhos que todos tém algo a contribuir. Cada
cultura, cada experiéncia tem valor. Precisamos continuar construindo esse
circulo de dialogo entre nos.

(C2): [...] Aqui, eles aprendem a ser cidaddos conscientes e respeitosos, e

isso é um legado precioso.
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(P3): [...] Com certeza! Ao investirmos em nossa comunidade e na educagdo
publica, estamos construindo um futuro mais bonito para todos nés. E a
“boniteza de ser gente”, anunciada por Freire, se manifestando em cada

pequeno gesto de amor e cuidado.

TERCEIRO RELATO DAS PARTICIPANTES DOCENTES DAS VIVENCIAS DO
CIRCULO DE CULTURA

O terceiro circulo de cultura abordou a tematica do reconhecimento da cultura
local e da participacdo da comunidade no ambiente escolar, com foco na atuagao das
professoras em uma escola de tempo integral. O objetivo central foi discutir como o
conhecimento das realidades das familias e o dialogo entre a escola e a comunidade
podem influenciar e enriquecer as praticas pedagogicas, tornando-as mais
contextualizadas e inclusivas.

A discussdo destacou ainda que conhecer a cultura das familias é essencial
para promover praticas pedagogicas que dialoguem com os saberes da comunidade.
Segundo uma das professoras (P11), esse conhecimento contribui para a socializagao
dos diferentes saberes, além de fomentar a autonomia, seguranga e confianca das
criangas. Ela ressaltou que ao adequar sua pratica pedagogica a realidade da
comunidade, a educagdo se torna mais significativa para os estudantes, pois se
conecta diretamente com suas vivéncias e experiéncias.

A valorizacdo da cultura local, portanto, € um elemento central para a
construcao de um ambiente educacional que reconhece e respeita a diversidade de
saberes. Essa abordagem dialoga diretamente com os principios da educagao
popular, ao buscar democratizar o conhecimento e promover a construgao coletiva do
saber entre escola e comunidade.

A participagdo ativa das familias na vida escolar foi outro ponto discutido.
Neste sentido, apontamos que a colaboragao entre escola e comunidade fortalece os
lagos e favorece uma educacdo mais inclusiva e democratica. Sobre isso, P10
destacou que quando os estudantes permanecem mais tempo na escola, isso
possibilita uma maior integracdo entre a educagao popular e a educagéo escolar,
ampliando as oportunidades de contato com os saberes da comunidade. E esse
envolvimento também contribui para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes,

como mencionado por P4, que afirmou que o tempo ampliado na escola favorece o
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contato com a pluralidade de ideias e culturas, enriquecendo as relagdes interpessoais
e 0s processos de ensino e aprendizagem.

Durante o circulo, discutimos também como a valorizagao do dialogo com a
comunidade pode enriquecer o curriculo escolar. A inclusdo dos saberes populares
no cotidiano escolar ndo apenas fortalece o vinculo entre escola e comunidade, mas
também favorece a construcdo de um curriculo que respeita as realidades locais e
promove uma educacao mais significativa para os estudantes. Neste sentido, foi
consenso entre os participantes que praticas pedagogicas que consideram os saberes
comunitarios tornam a educagao mais contextualizada e facilitam o processo de
ensino-aprendizagem. Ao valorizar os conhecimentos que os estudantes trazem de
suas casas, a escola contribui para uma educagéao dialégica, na qual professores e
alunos constroem juntos o saber.

Também, o circulo de cultura incentivou a criagdo de estratégias de
aproximacao entre as professoras e a comunidade escolar. O estabelecimento de
parcerias empresariais com as familias e a promogdo de espagos de dialogo
continuos foram mencionados como formas de fortalecer a cooperagao entre escola
e comunidade. Essas estratégias visam a construgdo de um ambiente educacional
que valorize os saberes populares e promova o envolvimento ativo das familias no
processo educativo. Foram sugeridas ainda agbes concretas, como a realizagao de
eventos culturais, para criar um ambiente de confianga mutua e cooperacao.

O terceiro circulo de cultura evidenciou a relevancia de conhecer a cultura
local e integrar os saberes da comunidade nas praticas pedagdgicas. Através da
participagéo ativa das familias e do dialogo constante com a comunidade, a escola
pode construir um curriculo mais inclusivo e democratico, que respeite a diversidade
de saberes e promova uma educacgao contextualizada e significativa. O desafio para
as professoras é desenvolver estratégias que aproximem ainda mais a escola da
comunidade, criando um ambiente educacional colaborativo e participativo.

Uma novidade importante do terceiro circulo de cultura foi a presenga de
alguns pais, representantes da comunidade, que contribuiram significativamente para
a discusséao. A participacao desses pais trouxe uma perspectiva valiosa sobre o papel
da familia no processo educativo e como a escola pode dialogar com as diferentes
realidades familiares.

Um dos pais (C1) mencionou que, ao participar ativamente da vida escolar,

ele pdde compreender melhor as dificuldades e os desafios enfrentados pelas
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professoras. Ele também destacou a importancia de valorizar os conhecimentos que
as criancas trazem de casa, como elementos culturais, histérias familiares e
costumes, que muitas vezes sdo subestimados pela escola. Para (C1), esses saberes
sao fundamentais ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Outro representante (C2) apontou que a escola de tempo integral € uma
oportunidade para fortalecer os lagcos entre escola e comunidade, mas isso s se
concretiza quando a comunicagao € constante e ha espacos abertos de dialogo. Ele
sugeriu que a escola poderia criar mais momentos como a vivéncia dos circulos de
cultura, para ouvir as familias, entendendo suas expectativas e preocupacdes em
relacdo a educacgao de seus filhos.

As professoras presentes também destacaram como a participacédo dos pais
ampliou a compreenséao sobre as diferentes realidades que a escola precisa abarcar.
A professora (P12) ressaltou que ouvir as familias permitiu identificar novas
possibilidades de acédo pedagdgica, que podem tornar o curriculo mais relevante e
conectado as vivéncias dos estudantes.

Assim, a presenca dos pais reforgou a importancia da colaboracdo mutua
entre escola e comunidade, fortalecendo o principio de que a educacao deve ser
construida de forma conjunta, respeitando os saberes e as experiéncias de todos os
envolvidos no processo educativo.

Posto isso, a contribuicdo dos pais no circulo de cultura revelou-se de grande
significado para enriquecer a discuss&o sobre a integragao da comunidade na escola.
As trocas de experiéncias e ideias entre professoras e pais criaram um espaco de
reflexdo coletiva, no qual todos se reconheceram como sujeitos ativos no processo de
construcdo de uma educagdo mais significativa e inclusiva. Nesse contexto, foi
possivel perceber que o dialogo aberto e horizontal promoveu uma compreensao
mutua das necessidades e expectativas de ambos os lados, evidenciando a
importancia de considerar os saberes e as vivéncias das familias na elaboragao de
praticas pedagogicas. Além disso, esse momento reforgou a urgéncia de se criarem
estratégias permanentes de dialogo e colaboracédo entre escola e familias, com o
objetivo de fortalecer a parceria entre esses dois pilares da educagéo.

Uma das estratégias sugeridas foi a organizagado de encontros regulares, nos
quais pais e educadores possam partilhar suas experiéncias e discutir coletivamente

as agdes da escola. Outra medida importante seria a participagao ativa dos pais no
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planejamento de projetos escolares (APPF), garantindo que as atividades
pedagogicas contemplem as realidades culturais e sociais dos estudantes.

Por fim, ficou claro que o envolvimento continuo da comunidade na vida
escolar ndo apenas amplia as possibilidades de aprendizado, mas também cria um
ambiente mais acolhedor e democratico, onde a educacéao € vista como um processo

conjunto, em que todos participam de forma colaborativa e propositiva.

FOTO 7 — TERCEIRO CIRCULO DE CULTURA PROFESSORAS E COMUNIDADE

o TH) T

FONTE: A autora, as professoras e a comunidade participantes do circulo de cultura (2024).
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FOTO 8 — TERCEIRO CIRCULO DE CULTURA

s

FONTE: A autora, alls professoras e a comunidade participantes do circulo de cultura (2024).

QUARTO CIRCULO DE CULTURA: HORIZONTE DE UMA ESCOLA PUBLICA
POPULAR

No quarto circulo de cultura, as professoras se reuniram para discutir o
horizonte de uma escola publica popular, inspiradas nos ideais de Paulo Freire e nas
reflexdes de Novoa (2023), com o objetivo de aprofundar o entendimento de uma
educacéo inclusiva e critica que valorize os saberes populares. Assim, o dialogo
buscou esclarecer e definir o que caracteriza uma escola publica popular, distinguindo
a proposta das praticas tradicionais de ensino, especialmente a partir das perspectivas
de transformacao social e participagao ativa da comunidade.

Para iniciar, as participantes foram convidadas a refletir sobre o primeiro
objetivo: compreender o conceito de escola publica popular e discutir os principios que
a sustentam. O momento trouxe a tona a diferenca fundamental entre uma escola
centrada na experiéncia cultural e social dos estudantes e as abordagens tradicionais
que focam no conteudo padronizado.

Foram introduzidos os conceitos de educagao dialdgica e valorizagdo dos
saberes comunitarios, encorajando as professoras a compartilharem percepgdes

sobre o quanto essas praticas enriquecem o processo educativo. Esse primeiro ponto
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fomentou a compreensao de que uma escola popular ndo é apenas inclusiva no
acesso, mas também na forma como organiza o curriculo e as rela¢gdes pedagogicas.

Quanto ao segundo objetivo, a conversa se expandiu para a integracao dos
saberes populares ao curriculo, um aspecto relevante para que o ensino se torne
verdadeiramente significativo e contextualizado. Refletimos ent&do sobre as formas de
trazer os conhecimentos das familias e da comunidade para o ambiente escolar,
criando uma troca na qual a cultura local e as vivéncias sociais dos estudantes séo
legitimadas e valorizadas. Esse momento evidenciou o impacto positivo de se
conectar os conteudos escolares com o cotidiano dos educandos, promovendo uma
educacgao que vai ao encontro de suas realidades sociais, culturais e econdmicas.

Em seguida, o circulo de cultura contemplou o terceiro objetivo, abordando a
importancia de uma educacgao publica comprometida com a emancipag¢ao social e com
a formacéo critica dos estudantes. Entdo as professoras foram convidadas a explorar
a ideia de que a escola pode e deve ser um espaco para o desenvolvimento de uma
consciéncia cidada, onde o estudante aprende a interpretar e questionar a sua
realidade, contribuindo para a construgao de uma sociedade mais justa e equitativa.
Esse dialogo se alinhou ao pensamento de Freire, que enfatizou a necessidade de
educar para a liberdade e a autonomia. Também abriu espagco para que cada
professora compartilhasse suas praticas pedagdgicas e apontasse como ela tem
promovido, ou poderia promover, essa formagao critica e emancipadora.

O quarto objetivo foi um incentivo a refletir sobre os desafios e as
possibilidades para a constru¢gdo de uma escola publica popular. Foram considerados
os obstaculos estruturais, como limitagdes de recursos e a falta de apoio institucional,
bem como as questdes politicas que podem dificultar a implementacédo de praticas
educativas transformadoras. Foi um momento de analise critica, em que procuramos
identificar formas de superar essas barreiras, discutindo estratégias que possibilitem
a construcdo de um ambiente educacional democratico e acolhedor, ainda que com
resisténcias.

Guiadas pela ideia de N6voa (2023) de que a escola do futuro sera construida
na cooperacao, as professoras tiveram a oportunidade de debater como fortalecer
lagos de solidariedade e agdo conjunta, um elemento fundamental em uma escola
popular. Ao longo da discussao, foi relembrada a afirmacgao de Freire (2015) de que
“ninguém se educa sozinho”, trazendo a tona a importancia de se cultivar uma pratica

pedagogica partilhada e construida coletivamente, em que cada professora e cada
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estudante se vé como parte de um processo maior de aprendizado e transformacao

social.

Texto gerador do dialogo: Névoa (2023, p. 59-64), “O conhecimento profissional
docente, consequéncia para a formagao docente” e o Video — Quando sinto que ja

sei'®

A seguir apresento partes do dialogo construido entre ndés, professoras de
uma escola integral de tempo ampliado, contendo os principais questionamentos que
surgiram durante o 4.° circulo de cultura. Essas conversas nos conduziram a analise

e conclusoes, fundamentadas nos ensinamentos de Paulo Freire.

(M) [...] A partir do video que assistimos, “Quando sinto que ja sei”, é
interessante refletirmos sobre o formato da sala de aula que temos hoje.
Aqueles arranjos criados no século XIX, com criancas enfileiradas e
trabalhando individualmente, contrastam com o0s projetos das escolas
apresentadas no video. Nessas escolas, as criangas formam grupos com
diferentes idades, aprendendo umas com as outras através de dialogos. Os
professores sdo consultados apoés os estudantes pesquisarem sobre um
tema, mas ndo ensinam de maneira simplificada. Os estudantes tém a
liberdade de escolher onde desenvolver suas atividades, aproveitando todos
0S espacgos da escola.

(P1) [...] Essa mudanga precisa comegar com as politicas publicas. E
fundamental que todos caminhem juntos, e isso requer amadurecimento.
(P10) [...] E verdade. Devemos considerar também o Enem [Exame Nacional
do Ensino Médio] e as responsabilidades da BNCC [Base Nacional Comum
Curricular]. Precisamos praticar uma educagdo mais dialégica, mas sem

perder de vista os exames que 0s alunos enfrentarao no futuro.

5 O documentario Quando sinto que ja sei (2014), dirigido por Anténio Sagrado Lovato, Anderson Lima
e Raquel Sztajnberg, explora experiéncias de educagéo inovadora no Brasil e questiona o modelo
tradicional de ensino. Com base em escolas alternativas e projetos educacionais, o video mostra
praticas que valorizam o protagonismo dos estudantes, o trabalho em grupo, a interdisciplinaridade e a
autonomia. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg
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(P1) [...] Concordo, a pressdo sobre a aprendizagem € enorme: provas,
expectativas familiares e falta de participagdo dos pais. Essa cobranca inibe
nossa criatividade.

(P16) [...] Eu acredito nas escolas com tempo ampliado. Pessoalmente, utilizo
varios espacos da escola para atividades em grupo, pesquisas e jogos. Assim,
nao ficamos presos aos moldes antigos. Curitiba, por exemplo, esta
expandindo a oferta de educagdo em tempo integral, o que ja sinaliza uma
mudanca.

(P9) [...] Isso é verdade, mas é preocupante que, ao chegarem ao primeiro
ano, as criangas se deparam com as carteiras tradicionais e a necessidade de
permanecer sentadas para registrar a alfabetizagéo. Essa discrepéncia € um
choque.

(P11) [...] Nas escolas de tempo integral, ha um equilibrio nas praticas
educativas, permitindo que os alunos trabalhem de forma mais colaborativa.
No entanto, o grande numero de criangcas em sala pode dificultar esse
trabalho.

(P7) [...] A mantenedora parece néo ter a visdo de uma educagao que liberta,
e iSso pode ser um obstaculo para implementarmos projetos-piloto inspirados
nas escolas do video. Estamos focados em resultados imediatos.

(P1) [...] Eu penso que é importante ter momentos em que os estudantes se
concentrem nas explicagcbes dos contetidos curriculares. A sala de aula pode
ser um espacgo adequado para isso. Ndo devemos descartar completamente
o0 antigo; a politica muitas vezes faz isso, mudando tudo sem considerar o que
a gestdo anterior fez de bom. Porém, nas escolas de tempo integral, o
contraturno nos oferece a oportunidade de trabalhar de maneira mais ludica e
diversificada.

(P10) [...] Sim, as propostas do video s&o viaveis nas praticas educativas, mas
precisamos equilibrar isso com as cobrangas de resultados das provas
externas. A escola integral é ideal para encontrarmos esse equilibrio entre o
que é desejavel e o que podemos fazer agora.

(M) [...] E isso nos leva a importancia de tornar o planejamento mais
significativo, ouvindo as criangas.

(P11) [...] Exatamente! Cada criancga traz sua propria cultura.
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(P14) [...] Quando incorporamos o nome de uma crianga em uma atividade,
por exemplo, utilizando elementos do dia a dia que ela gosta, a aprendizagem
se torna mais significativa. Para isso, € necessario dialogar com elas e
conhecer suas vivéncias fora da escola.

(P12) [...] A crianga ndo vai apenas se tornar; ela ja é, e traz uma bagagem
social que pode ser fundamental na constru¢do do aprendizado.

(P5) [...] Nosso papel é acolher as criangas, ouvir suas experiéncias e valoriza-
las em nosso planejamento. Elas devem ser protagonistas do proprio
conhecimento, e as atividades precisam ser criativas.

(P4) [...] Observar o que as criangas gostam de fazer ajuda a planejar aulas
mais interessantes. E importante adaptar o planejamento a realidade delas.
(P3) Trazer a realidade da crianga para a sala de aula é essencial, pois vemos
avancgos quando as atividades tém significado para cada aluno.

(P1) [...] E além de considerar suas vivéncias, devemos ampliar seu
conhecimento, mostrando outras realidades para expandir sua visdo de
mundo.

(M) [...] Apesar dos avangos tecnoldgicos e de todas as informagbes prévias
que o(a) estudante traz de fora da escola, apesar de autores como Freire, que
desde o século passado nos alertava para a necessidade de uma educagdo
mais dialégica, o que percebemos é a frase cliché: “sempre fizemos assim e
ndo se mexe no que esta dando certo”. Mas o que realmente esta dando
certo?

(P5) [...] Apenas os robds, as maquinas repetem... As pessoas devem ser

educadas para a reflexao e a liberdade de criar suas proprias ideias...

Nesta conversa chegamos novamente a obra de Paulo Freire (2015)
Pedagogia do oprimido, em que ele descreve tdo bem que “a agéo libertadora, que é
histéria”, requer “uma profunda capacidade de amar” e ainda a “valentia de amar”,

longe de ser “uma acomodac&do do mundo injusto”.

(M) [...] Fazendo entdo um paralelo, a injustica da crianga ndo poder ter voz
nas escolas e de darem a elas informagdées sem perguntarmos se a elas

interessa, ou se existe algum significado em sua vida.
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(P11) [...] Precisamos vencer os conteudos, porque depois serdo cobrados
nas provas e nos seremos cobradas pelos resultados. Até gostaria de ouvi-
los mais vezes, mas tem assunto que nem esta contemplado na disciplina,
sinto que o interesse é outro... Fago um momento sempre ao final da aula,
mas durante a aula, o tempo fica curto.

(P15) [...] Nem sempre podemos falar de assuntos que interessam a turma,
tentamos fazer uma dindmica que contemple, porém, as dindamicas e
cobrangas advindas da mantenedora nos apressa... Muita presséo! Imagino
para as escolas regulares, sem a ampliacao do tempo é ainda mais dificil, esta
postura mais dialdgica.

(P2) [...] S&o mudancgas gradativas que a escola integral de tempo ampliado
tem maior possibilidade de fazer e ja faz através das praticas de ensino no
contraturno.

(P10) [...] No regular, ndo é que a escola é outra, pelos motivos ja citados
ainda estdo organizados em sala de aula, por faixa etaria e a professora
conduz a aprendizagem, ndo com o rigor do siléncio. Os estudantes tém o
direito de se expressar. Fazemos rodas de conversa, juntamos as carteiras de
forma diferente, porém, ha a obrigagdo de “vencer” os contetdos propostos

nos cadernos pedagadgicos, para aquele ano cursado.

Para Freire (2011, p. 93), o ser humano deve refletir, agir sobre sua realidade
e entender que a humanizagao € um processo continuo que implica acao e reflexao
sobre o mundo para transforma-lo. E ele ainda escreve: “a transformacéo objetiva da
situagcao opressora que incorpora a luta pela modificagdo das estruturas” (Freire,
2011, p. 50).

Neste circulo de cultura, percebemos que as agdes e movimentos sociais
podem colaborar significativamente com as mudancgas estruturais das escolas, que,
como explica Novoa (2023), foi estruturada ha séculos para ser um bom lugar para se
“dar aula e cumprir programas de ensino individual do(a) professor(a), ndo sendo
adequado para realizar atividades de pesquisa, dialogo e cooperagéo, como se espera
de uma educacao do século XXI.

Lembramos das escritas de Névoa (2023), que aponta que a escola do futuro
¢é feita de cooperacao, reforcando as palavras de Freire (2015), de que ninguém se

educa sozinho, precisamos da relacdo com o outro.
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(M) [...] Novoa (2023) aponta a necessidade de uma esperanga pela
valorizagdo da profissdo docente, ndo se tratando de um otimismo ingénuo,
mas de uma esperanga que se aprende e se cultiva em comum (Névoa, 2023,
p. 8): “precisamos criar um movimento de transformag¢éo na educagéo. Esse
movimento comega nos professores e com 0s professores.” Vamos comegar
entdo com essa ideia. Ele fala da importancia de criar um movimento
transformador, algo que parte de nds, das proprias professoras. Como
podemos transformar essa esperangca em a¢gdo no nosso cotidiano?

(P1) [...] Olha ai outra vez nossa situagdo-limite gritando! Temos tantas
demandas e pressées. Conciliar o tempo de aprendizagem de cada crianga,
respeitando sua cultura e suas limitagbes, e ao mesmo tempo, tentar
desenvolver autonomia e senso critico. E tudo isso com a presséo de elevar
o IDEB e garantir boas notas... Essas tensbées acabam se tornando barreiras
para uma educagdo mais dialogica, porque existe sempre esse peso do tempo
e do resultado.

(P14) [...] Também gosto do Nbévoa, mas vejo que as mudangas tém que partir
das politicas publicas. A sociedade em si ainda nos cobra por posturas mais
tradicionais. Quantas vezes ja ouvi dos pais: “Ah, hoje meu filho chegou em
casa dizendo que a professora s6 conversou, que néo teve aula de verdade...”
Eles querem ver o registro, o que eles chamam de “conteudo”.

(P10) [...] Isso ¢é verdade, P14. Existe essa visdo de que o ensino s acontece
de forma tradicional, quando estamos la na frente ensinando e os alunos
copiando. Se saimos desse padrdo, mesmo que para algo mais significativo,
o trabalho nem sempre é valorizado. Acho que para que possamos valorizar
o dialogo e os saberes populares, precisamos também da valorizagdo da
profissdo como um todo, como Noévoa diz, para que possamos construir juntos
essa mudanga sem tantas cobrangas externas.

(M) [...] Mas como podemos, entdo, comecgar a mudar essa visdo entre os pais
€ a propria comunidade? Sera que eles ndo poderiam ser N0SSOS parceiros
nesse processo?

(P7) [...] Concordo, M. Eu tento conversar com 0S pais sempre que posso,
mostrar como o dialogo em sala faz parte do aprendizado, mas a presséo por

resultados imediatos € enorme. Por isso, as vezes me pergunto: sera que hdo
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podemos fazer da comunidade um espaco de conscientizagdo sobre o valor
de uma educacdo mais ampla e critica?

(P9) [...] Esse é um ponto importante, P7. Se os pais entenderem o porqué de
nossas praticas, talvez fiquem mais abertos. E precisamos de uma gestao que
acredite no potencial transformador do didalogo. Como o Nobvoa fala,
precisamos criar um movimento que valorize os professores para que eles
possam, de fato, experimentar essas praticas sem medo de represalias.

(P5) [...] E isso tudo exige uma coragem e uma esperanga que néo é ingénua.
Vejo que educar com liberdade e reflexao é um ato de resisténcia. Freire nos
lembra que essa esperanga € uma construgéo histoérica, e que “ninguéem se
liberta sozinho”. E uma prética de amor e coragem, de acreditar que cada
aluno tem algo importante a dizer, que suas experiéncias de vida sdo parte
fundamental do que ensinamos e aprendemos.

(P11) [...] Exatamente, P5! E como o Névoa fala: ndo é um otimismo vazio,
mas uma esperancga ativa que envolve transformagédo. S6 que é um desafio
enorme. Quantas vezes ndo queremos inovar, mas o peso das cobrancgas nos
desanima? Eu mesma tento fazer circulos de conversa com os alunos, mas
sempre fico pensando nas provas, nos indices...

(M) [...] Esse ponto é importante, P11. A esperanga que Névoa descreve ndo
€ uma questao de ignorar os desafios, mas de abraga-los com uma postura
critica. Ele fala de transformar a realidade com esperanga aprendida e
cultivada em comum. Sera que podemos nos apoiar mais como equipe,
compatrtilhar essas praticas, e construir juntos, de forma mais coletiva?

(P16) [...] Com certeza, M. Sinto que, se estivermos mais unidos, fica mais
facil enfrentar as dificuldades. Teriamos mais seqguranga para tentar praticas
novas, e talvez, aos poucos, essa esperanca coletiva va realmente se
fortalecendo. Afinal, como vamos promover mudangas profundas se nos
sentimos sozinhas?

(P2) [...] A educacéo integral que temos hoje ja € um passo nessa diregéo.
Com o tempo ampliado, temos a possibilidade de explorar outras atividades,
e iSso ajuda a aliviar um pouco a pressdo do tempo. Ainda ha muito o que
fazer, mas esses espacos de troca podem ser um ponto de partida.

(P10) [...] Sim, mas mesmo na escola integral, ha uma cobranga constante

sobre os conteudos curriculares e os resultados nas avaliagbes externas.
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Parece que sempre estamos numa corrida contra o tempo. Sinto que falta uma
estrutura mais solida que realmente valorize as praticas dialogicas.

(P1) [..] E isso. Precisamos de uma estrutura que permita mudancas
profundas, e isso sO6 acontece quando todos — professores, gestéao,
comunidade, politicas publicas — caminham juntos. Eu vejo que os valores
de uma escola publica popular precisam comegar a ser entendidos pela
comunidade também. SO assim a educagdo vai poder dialogar com as
realidades e a cultura dos alunos.

(M) [...] E nés temos uma responsabilidade fundamental nesse processo.
Talvez parte do nosso papel seja, como o Novoa sugere, criar e cultivar essa
esperanga, mesmo com tantas barreiras. A transformagdo comecga na forma
como olhamos para nossa profissdo e como nos apoiamos para resistir as
pressoées externas.

(P5) [...] E verdade. Afinal, como educadores, precisamos acreditar naquilo
que estamos tentando construir. Acredito que nosso maior desafio e nossa
maior esperancga é formar pessoas criticas, capazes de pensar e questionar o
mundo. Isso requer coragem e persisténcia.

(P11) [...] Concordo, P5. Mas me pergunto, como conseguir tempo e espago
para essas praticas sem sacrificar o curriculo que é cobrado? Talvez
precisemos encontrar um equilibrio, e a escola de tempo integral possa ser o
primeiro passo para essa mudanca.

(P14) [...] E podemos, talvez, integrar mais 0s pais e a comunidade nesses
processos, para que eles entendam o valor desse tipo de educagédo. Sei que
€ um desafio, mas quem sabe podemos ir construindo, aos poucos, essa Visdo
de que a escola também é um espaco de formacao cidada e critica.

(M) [...] Exatamente, P14. Como Freire nos ensina, a mudangca comecga com

cada pequena acdo. Nos somos, cada um, parte desse movimento.

O novo professor € um profissional do sentido. Diante dos novos espagos de
formagao (diversas midias, ONGs, Internet, espagos publicos e privados,
associagdes, empresas, sindicatos, partidos, parlamento...), o novo professor
integra esses espagos e deixa de ser lecionador para ser um “gestor”
(Dowbor, 1998) do conhecimento social (popular); o profissional que
seleciona a informagdo e da/constréi sentido para o conhecimento; um
mediador do conhecimento. “Gestor” aqui significa construtor, organizador,
mediador, coordenador. Nao se confunde com “gerente” de uma empresa.
(Gadotti, 2002, p. 68)
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Neste momento fizemos uma reflexdo de trechos do livro de Névoa (2023),
que descreve que no século XIX consolidou-se um modelo de escola que, de forma
ampla, permanece em vigor até hoje. Globalmente, as escolas normais dedicadas a
formacgao de professores desempenharam um papel fundamental na difusdo desse
modelo. Como o préprio nome sugere, o objetivo dessas instituigdes era “normalizar”
diversos aspectos da educacgado, padronizando as salas de aula, os métodos de
ensino, os curriculos, os horarios escolares, a organizagdo das turmas e a atuagao
dos professores. No entanto, essas escolas nao se limitaram a formar docentes no
sentido técnico da palavra. Foi nelas que se delineou a profissionalizagdo do
magistério, surgiram as primeiras associacoes de professores, foram elaborados os
primeiros livros e manuais didaticos, desenvolveu-se a imprensa voltada a educacao
e ao ensino, promovendo também debates sobre inovagédo pedagdgica e o estudo
sistematico da pedagogia e da “ciéncia da educacgao”. Além disso, essas instituicoes

se tornaram palco de discussdes sobre politicas publicas educacionais.

(M) [...] Vocé acredita que as novas geragdes de professores estdo
preparadas para transformar a educagéo?

(P3) [...] Sim, e essa é exatamente a expectativa que se tem. Novoa (2023)
destaca que, hoje, espera-se que os professores tenham a mesma coragem
e ousadia que os educadores do passado tiveram para repensar a escola.
Contudo, ele também alerta para o cuidado com as promessas de fim da
escola como a conhecemos, substituindo-a por modismos como open
learning, “escolas 4.0” e “salas de aula do futuro”. Ele é claro ao afirmar que,
apesar das dificuldades, ndo podemos nos deixar levar por essas tendéncias
que corroem a escola publica.

(M) [...] Entdo, a solugéo seria preservar a escola publica como ela é?

(P10) [...] Ndo exatamente. Darcy Ribeiro, citado por Névoa, diz que a escola
publica é a maior invengdo do mundo, e é verdade. Mas isso ndo significa que
nao precisamos transforma-la. Queremos preserva-la, sim, mas ao mesmo
tempo melhorar e adaptar suas praticas. O desafio é complexo. Faltam
professores, as licenciaturas ndo atraem os jovens e o corpo docente esta
envelhecido. Esse mal-estar que os professores vivem hoje tem raizes
profundas, como nos aponta Névoa.

(M) [...] E o que esta por tras desse sentimento de mal-estar?
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(P7) [...] Novoa identifica duas razdes principais e concordo com ele. A
primeira é a fragilidade das politicas publicas. Essas politicas falharam em
garantir boas condi¢ées de trabalho e salarios justos, ndo conseguiram reduzir
0 excesso de burocracia e tampouco combater a violéncia que muitos
professores enfrentam. Além disso, houve um enfraquecimento na formagéo
inicial e continuada dos docentes. Ao que me parece, ninguém mais acredita
no futuro da profissdo docente. Quando pergunto para a turma que profissédo
irdo seguir, € muito raro, até entre as criangas, a escolha da nossa profisséo,
acho que sabem o quanto d&o trabalho [risos].

(P14) [...] Entdo, eu acho que seria uma combinagéao de fatores que precisam
ser abordados simultaneamente.

(P7) [..] Exatamente. E um cenério multifacetado que demanda uma
abordagem igualmente abrangente.

(P1) [...] Aléem das politicas publicas fracas, existe outro fator que nos
preocupa: as mudancgas que estdo ocorrendo na educagcdo e nas escolas,
trazendo incertezas sobre o futuro da nossa profisséo.

(P11) [...] E como Névoa menciona, essas transformagdes criam discursos
que parecem modernos, mas acabam desvalorizando o papel do professor.
Comegcam a nos chamar de facilitadores, mediadores, tutores,
organizadores... mas, no fundo, um professor € um professor, ponto final. Foi
0 que Novoa disse esse tempo todo.

(P13) [...] Essas novas terminologias déao a sensagéao de inovagdo, mas o que
fazem na pratica é diluir a nossa responsabilidade e o nosso papel na
educacéo.

(M) [...] E vocé acha que essa mudanga de linguagem tem a ver com
interesses externos a educagdo?

(P4) [...] Com certeza. Novoa é claro ao dizer que muitas dessas inovagoes
discursivas sédo ilusées que servem a interesses privados e comerciais. A
intencdo ndo € melhorar a escola ou a educagdo publica, mas sim criar
espagos para que essas novas ideias gerem lucro, as custas do nosso
trabalho e do bem publico que é a educacgéo.

(P8) [...] O problema é que isso enfraquece a ideia de que a transformacgéo da

educacgdo passa pelos professores.
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(P2) [...] Eu entendo assim, a respeito das leituras que fizemos de Novoa, que
esse é o ponto essencial: ndo ha como transformar a educagcdo sem o0s
professores, sem o0 nosso papel ativo. O que precisamos é fortalecer nossa
profissdo, criar as condigbes adequadas para que possamos exercer
plenamente nossa misséo. O resto é so distragéo.

(M) [...] Vamos aproveitar esse gancho para refletirmos se essa missao
docente ainda é valorizada como antes?

(P9) [...] Acho que esta sendo atacada por varios lados. O foco precisa voltar
para o que realmente importa: garantir que os professores tenham espaco,
autonomia e respeito para fazer o que sabem melhor: ensinar a aprender.
(M) [...] Além de fortalecer nossa profissdo, Novoa fala sobre a importéncia de
dois gestos fundamentais para os professores, que envolvem coragem e
responsabilidade.

(P1) [...] Quais gestos ele menciona? Preciso refrescar a memoria... [risos]
(P8) [...] Lembra quando ele diz assim, que o primeiro gesto é o que ele chama
de “publicar a profissdo”, ou seja, assumir as responsabilidades publicas do
nosso trabalho. Ser professor significa exercer uma profissdo publica,
participar ativamente no espacgo publico da educagéo, levando nossa voz para
além das paredes da sala de aula.

(P1) [...] Interessante essa ideia de ‘publicar a profissdo”. Entdo, ndo basta
ensinar bem dentro da escola, é preciso também participar dos debates que
envolvem a educacgéo de forma mais ampla, certo?

(P2) [...] Isso mesmo! Ele fala que temos que reconhecer que nossa agao é
publica. Nosso trabalho tem impacto na sociedade, e precisamos nos
posicionar, participar das discussées sobre politicas educacionais e as
transformagbes que ocorrem na educagdo. A nossa autonomia ndo é soO
individual, mas coletiva também.

(P12) [...] Isso implica que a nossa responsabilidade vai além da sala de aula,
envolve o futuro da educacgéao.

(P10) [...] Sim, e € justamente o segundo gesto que Novoa menciona: “arriscar
o futuro”. Ele nos encoraja a sermos ousados, a ndo termos medo de refletir
sobre os futuros possiveis da educagdo. Nao podemos nos limitar apenas a
melhorar as escolas e o ensino de hoje. Precisamos ter coragem de imaginar

e construir o futuro da educacéo.
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(P15) [...] E como fazemos isso, na pratica? Parece téo dificil, ndo é mesmo?
Eu acho...

(P13) [...] Ai entra o papel da autonomia docente, que ndo se restringe ao que
fazemos “dentro” da escola. Ela se estende para fora, para o campo dos
debates publicos sobre educacdo. Temos o dever de contribuir, de arriscar,
de refletir sobre o que queremos para o futuro da nossa profissao e do sistema
educacional.

(M) [...] Entdo agora quero saber: onde entra o conhecimento especifico do
professor nesse processo?

(P1) [...] Esse é outro ponto essencial que Novoa destaca. Aléem do
conhecimento das disciplinas e das didaticas, ha um terceiro tipo de
conhecimento que muitas vezes é subestimado: o conhecimento profissional
docente. Esse conhecimento é construido na pratica, faz parte da nossa
trajetoria, do nosso patriménio profissional. Ndo podemos ignorar essa
expertise, que é Unica da nossa profisso.

(P15) [...] Entdo, além de dominar o conteudo e as metodologias, € preciso
valorizar o que aprendemos no dia a dia da pratica docente, nao é? Aquilo
que fizemos no primeiro circulo de cultura, onde nos apresentamos e
mostramos qual foi nossa trajetéria profissional até chegarmos a escola
integral de tempo ampliado. Algumas cairam de paraquedas, mas ficaram

[risos]. Somos especiais!

QUARTO RELATO DAS PARTICIPANTES DOCENTES DAS VIVENCIAS DO
CIRCULO DE CULTURA

No contexto do 4.° circulo de cultura, o tema central foi a reflexdo sobre a
escola publica popular, fundamentada nos ideais de Paulo Freire. Durante o encontro,
discutimos o conceito de escola publica popular, enfatizando a importancia de uma
abordagem educacional que va além das praticas tradicionais de ensino. A proposta
€ de uma educacgao que nao apenas transfira conhecimentos, mas que promova a
emancipacao dos estudantes, fazendo com que eles se tornem protagonistas de seu

aprendizado.
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Um dos principais pontos abordados foi a valorizacdo dos saberes populares.
Concordamos que a escola deve integrar esses saberes ao curriculo, permitindo que
os educandos reconhegam e valorizem suas proprias culturas. Essa integragao néo é
apenas uma questao de inclusao, mas uma forma de criar um ambiente educacional
que dialogue com as realidades sociais e culturais dos estudantes. Ao fazer isso, a
escola se torna um espaco de construcao coletiva de conhecimento, respeitando a
pluralidade que caracteriza a comunidade. No entanto, os desafios para implementar
uma escola publica popular sao significativos.

As discussodes revelaram a dificuldade em respeitar a diversidade cultural na
pratica, especialmente em modelos de ensino de tempo ampliado. Expressamos a
preocupacao de que, nesse formato, os estudantes possam sentir que estdao em “duas
escolas diferentes”, o que prejudica a construgdo de uma identidade coesa e
significativa em sua trajetéria educacional. Para superar esse obstaculo, é
fundamental que os conteudos curriculares sejam planejados de forma a garantir uma
articulagao entre as praticas, no sentido de também utilizar o ludico, o dialogo e fazer
uso dos espagos e materiais disponiveis na escola, para aprendizagem, saindo um
pouco da rotina da sala de aula.

Outro aspecto relevante levantado foi a relagdo entre estudantes e
professoras. A proximidade entre esses dois grupos pode ser um grande impulso para
o aprendizado. Quando ha um vinculo forte, as atividades pedagogicas tendem a fluir
de melhor maneira. No entanto, essa relagao requer uma gestdo pedagodgica que seja
bem administrada, promovendo formacgao continuada e um trabalho que contemple a
realidade da escola. Pois a comunicagao e a colaboragao entre todos os envolvidos
no processo educacional sdo essenciais para que os educandos se sintam parte do
ambiente escolar.

Assim, a possibilidade de vivenciar a pedagogia de Paulo Freire em escolas
de tempo ampliado foi considerada um desafio, mas ndo uma impossibilidade.
Compartilhamos experiéncias, destacando que, mesmo em contextos de salas
superlotadas e baixa participagao dos pais, € viavel implementar praticas que refletem
os principios freireanos. A chave estd em adotar uma abordagem intencional que
busque constantemente engajar os estudantes, respeitando suas individualidades e
promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo.

O 4.° circulo de cultura proporcionou um rico espaco para reflexbes sobre a

educacao publica. As discussdes evidenciaram a necessidade de se construir o mais
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breve possivel uma escola que valorize os saberes populares e que seja
verdadeiramente inclusiva. Para que isso ocorra, € necessario um comprometimento
coletivo de educadores, gestores e comunidade, buscando superar os desafios
estruturais e politicos que ainda permeiam o sistema educacional. Pois somente assim
sera possivel avangar rumo a uma educagao que nao apenas instrui, mas que também

emancipa, respeita e valoriza a diversidade cultural de seus estudantes.

FOTO 9 — QUARTO CIRCULO DE CULTURA

FONTE: A autora e as professoras participantes do circulo de cultura (2024).
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FOTO 10 — QUARTO CIRCULO DE CULTURA

Fonte: A autora e as professoras participantes do circulo de cultura (2024).
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7 REFLEXOES E RESULTADOS: CAMINHOS DA VIABILIDADE

Os quatro circulos de cultura foram propostos inspirados em Paulo Freire e
suas obras, alicerces para construirmos um espago dialogico, considerando os
saberes populares e as competéncias exigidas no curriculo basico do Ensino
Fundamental | (ciclo Il — 4.° e 5.° ano).

A reflexao critica das participantes a respeito da escola de tempo ampliado
trouxe o conceito de inédito viavel, presente nas obras de Paulo Freire: Pedagogia do
oprimido e Pedagogia da esperancga. Para Freire (1978), os individuos tanto em sua
vida pessoal, quanto social, deparam-se com obstaculos e desafios que precisam ser
superados, aos quais ele se refere como “situacdes-limite”.

Diante dessas situagdes, as reagdes podem variar: algumas pessoas as veem
como barreiras intransponiveis ou que simplesmente n&o desejam superar, enquanto
outras as reconhecem como algo que precisa ser enfrentado e se dedicam a supera-
las. Neste ultimo caso, a situagao-limite é percebida de forma critica, motivando
aqueles que a identificam a agir, impulsionados pelo desafio.

O conceito do inédito viavel refere-se a algo ainda ndo completamente
conhecido ou experimentado, mas que tem potencial para se tornar realidade.
Diferente de um simples sonho, representa uma possibilidade concreta de realizagao.
Embora muitos desses inéditos possam ndo se concretizar, exatamente como
desejamos, acreditamos ser possivel planejar agcbes que mesmo em um processo
lento nos leve para isso. Assim, o conceito de inédito viavel de Freire (1978) deve ser
levado em consideragao em todas as esferas da vida.

As discussodes nos circulos de cultura possibilitaram a compreensao de quais
eram as situag¢des-limites da realidade da escola integral de periodo ampliado e as
acdes necessarias para proporcionar o rompimento das “situagdes-limite de atos

limites” (Freire, 1978), para alcangar o inédito viavel.

[...] os temas se encontram encobertos pelas “situagbes-limite” que se
apresentam aos homens como se fossem determinantes historicos,
esmagadoras, em face nas quais ndo lhes cabem outra alternativa senao
adaptar-se. Dessa forma, os homens [e mulheres] ndo chegam a transcender
as situagdes-limite e a descobrir ou a divisar, mais além delas e em relagao
com elas, o “inédito-viavel’. (Freire, 1978, p. 110)
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Durante os dialogos nos circulos de cultura refletimos o quanto nos
adaptamos ao formato de educag¢ao que impera desde o século XIX, em que as
criancas ficam enfileiradas e precisam apenas estar em siléncio escutando o
monodlogo da professora, depois ela precisa escrever varias vezes 0 que ouviu, para
na sequéncia repetir corretamente e fazer uma boa prova.

Nesse sentido, as obras de Paulo Freire foram fonte de inspiragao ao longo
de toda esta investigagéo e continuardo a ser mesmo apdés seu término. Um exemplo
marcante € o livro Medo e ousadia (1987), que surgiu de uma proposta de Ira Shor
para Paulo Freire: criar uma obra “falada” em vez de “escrita”. Inspirando-me nessa
ideia, fago um paralelo com o que Shor (1987) descreveu no prefacio, “O sonho do
professor sobre a educacao libertadora”.

Assim, esta pesquisa, fundamentada no paradigma de pesquisa-formacao,
teve a intengao de ativar a criatividade e promover o empoderamento, conceito que
Freire e Shor (1987, p. 10) descrevem por meio da palavra “empowerment”. Partindo
da pergunta central: como a ampliagdo do tempo escolar pode viabilizar praticas
participativas e dialdgicas, desafiando o modelo tradicional de ensino centrado na
escola e na autoridade docente? Todavia, muitas outras questdes surgiram ao longo
dos dialogos durante os quatro circulos de cultura realizados, entre as mais

relevantes, destacam-se:

QUADRO 2 — QUESTOES SURGIDAS DURANTE OS CIRCULOS DE CULTURA

e  Como nossa pratica docente reflete (ou ndo) os principios da pedagogia freireana?

e De que maneira o dialogo transforma a relagao entre professoras e estudantes?

e Quais aspectos da nossa formacéo influenciam a forma como compreendemos nossa
identidade como educadoras?

e Como o empoderamento que buscamos em nossas praticas esta sendo percebido pelos

estudantes?

e  Até que ponto estamos conseguindo respeitar os diferentes niveis de compreensdo dos nossos

estudantes?

e Como podemos fomentar um ambiente de aprendizagem dialégico sem cair em praticas

autoritarias?

e O que significa, na pratica, sermos solidarias com os estudantes no ato de ensinar e aprender?

e Como a cultura e os saberes da comunidade podem ser inseridos de forma significativa no

curriculo escolar?
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e O que estamos fazendo, como educadoras, para fortalecer a relagdo entre escola e

comunidade?

e  Quais séo os desafios enfrentados ao tentar envolver as familias no processo educativo?

e De que maneira as praticas pedagoégicas podem ser transformadas a partir do conhecimento

local?

e Como podemos criar uma escola publica que realmente valorize e integre os saberes

populares?

e  Quais sao as barreiras estruturais e politicas que enfrentamos para implementar uma educagao

emancipadora?

e Como nossa pratica docente esta contribuindo para a formagdo de cidaddos criticos e

participativos?

e  Como podemos continuar a nos formar como educadoras libertadoras em um sistema que,
muitas vezes, desvaloriza essa perspectiva?
FONTE: A autora (2024).

Estas questdes ressoaram entre nds e discuti-las ndo trouxe respostas
definitivas. Todavia, o tempo disponivel foi insuficiente para explorarmos todas as
possibilidades. No entanto, o processo permitiu uma profunda reflexao, analise e
critica das teorias que nos motivaram, impulsionando a geragao de novas ideias.

Assim, esse percurso marca o inicio de uma transformagao na educagéao e
em nos mesmas, enquanto buscamos nos tornar professoras libertadoras, mesmo
dentro de um sistema educacional que, muitas vezes, limita a aplicacéo pratica do que
€ discutido em cursos e congressos promovidos pela mantenedora.

Assim como no livro Medo e ousadia, em que Freire e Shor (1987) propuseram
um dialogo com estilo “dangante, poético e divertido”, mas sem perder a profundidade
e a seriedade do tema, proponho que esta conclusdo seja como um canto de
liberdade. Que os dialogos apresentados aqui ressoem para o leitor como um coral,

onde diferentes vozes se harmonizam.

Na medida em que, enquanto falamos, somos o leitor um do outro, leitores
de nossas proprias falas, o que ocorre aqui € que cada um de noés é
estimulado a pensar e a repensar o pensamento do outro. Assim, creio que
nisto repousa a dimensao fundamental da riqueza de um intercAmbio como
este. Essa possibilidade comum de nos lermos antes de escrever talvez
melhore 0 que escrevemos, porque nessa interagdo podemos nos
transformar no momento mesmo do dialogo. (Freire; Shor, 1987, p. 11)
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Vale ressaltar que iniciei esta pesquisa movida pelo desejo de explorar como
o tempo ampliado na escola poderia transformar praticas pedagdgicas e valorizar a
participacdo ativa de professoras e estudantes. Ao longo do caminho, senti a
necessidade de criar um espago para dialogos auténticos, em que todos pudessem
refletir e contribuir livremente, e os circulos de cultura, inspirados pela metodologia
freireana, se revelaram essenciais para esse processo. Neles, emergiu um processo
de formacgédo profundamente significativo, que ultrapassou o que 0s cursos
convencionais costumam oferecer.

Através desses encontros, observamos como as limitagdes da formacéao
tradicional — o distanciamento entre teoria e pratica e a falta de espacgos para
discussodes criticas — foram superadas por um dialogo vivo e continuo. Pois os
circulos permitiram que as professoras se tornassem protagonistas de suas
formagdes, aliando teoria e pratica com autenticidade. Como Gadotti (2003, p. 68)
bem colocou, “o0 novo professor € um profissional do sentido”, que ndo apenas ensina,
mas integra e coordena saberes populares e conhecimentos criticos, questionando
“por qué” e “para qué” aprender, sempre com o intuito de transformar a realidade ao
seu redor.

Assim, a cada encontro amadurecemos coletivamente, passando de uma
compreensao fragmentada para uma visdo mais critica e reflexiva sobre nossas

praticas.

O novo profissional da educagado precisa perguntar-se: por que aprender,
para qué, contra o qué, contra quem. O processo de aprendizagem nao é
neutro. O importante é aprender a pensar, a pensar a realidade e n&o pensar
pensamentos ja pensados. Mas a fungédo do educador ndo acaba ai: € preciso
pronunciar-se sobre essa realidade que deve ser ndo apenas pensada, mas
transformada. (Gadotti, 2003, p. 68)

Desta forma, esta concluséo representa a culminagéo desse processo, que
levou ndo apenas a criagédo de um espacgo autogerido de formagédo, mas também a
um desejo coletivo de manter esses circulos de cultura ativos na escola. Assim, mais
do que um encerramento, o final desta pesquisa marca o comec¢o de uma nova jornada
em que a pratica dialégica desafia as estruturas tradicionais e aponta para uma escola
participativa e emancipadora.

No didlogo constante, sob a “sombra da mangueira” e nas salas de uma

escola de tempo integral, descobrimos o valor de um espago que une aprendizado,
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critica e acolhimento. Esses circulos ndo sdo apenas um espaco para partilha, mas
uma plataforma de transformacédo. Além disso, inspiradas pelo pensamento de Paulo
Freire, nos tornamos mais conscientes do que é ser professora numa escola publica
e do compromisso de lutar por uma educagao democratica e inclusiva.

Particularmente, acredito ser possivel vivenciar uma educacao libertadora na
escola integral de periodo ampliado, pautada nos principios do dialogo, da
participacao e do respeito aos saberes dos educandos e da comunidade, pois entendo
que a ampliacdo do tempo escolar ndo deve se limitar ao aumento de horas, mas
precisa ser uma oportunidade para a construcdo de praticas pedagodgicas
emancipatoérias. Neste contexto, a escola integral pode se tornar um espaco de
aprendizagem significativa, onde os estudantes s&o reconhecidos como sujeitos
ativos do processo educativo, e as educadoras como mediadoras que promovem a
criticidade e a transformacao social.

Para isso, € necessario que o curriculo dialogue com a realidade dos
estudantes, valorizando suas culturas e experiéncias, de modo a integrar os saberes
populares e académicos em uma proposta educativa que visa a formacao de cidadaos
criticos e participativos.

Ao ecoar as palavras de Vasconcellos (2001, p. 49): “a escola para o povo s6
tem sentido numa nova forma de organizar a sociedade”, vimos que nao podemos
transformar a escola sem, ao mesmo tempo, questionar e sonhar um novo projeto
social.

Posto isso, da sombra da mangueira a escola de tempo integral: saber-se
docente em dialogos com Paulo Freire, nosso coral de vozes se harmoniza com o
desejo de libertar outras vozes.

Agradeco a Paulo Freire, que inspirou cada uma de nossas reflexdes e foi
presenga constante em nossos dialogos. Como ele diria, nossa utopia é a
“‘possibilidade de ir além do amanha sem ser ingenuamente idealista”, mas com a

certeza de que o sonho de uma educacéo libertadora € possivel.

Paulo: Isto é imaginacao. Esta é a possibilidade de ir além do amanha sem
ser ingenuamente idealista. Isto € o utopismo, como relagao dialética entre
denunciar o presente e anunciar o futuro. Antecipar o amanha pelo sonho de
hoje. A questao é o que Cabral disse: O sonho € um sonho possivel ou ndo?
Se é menos possivel, trata-se, para nés, de saber como torna-lo mais
possivel. (Freire; Shor, 1987, p. 112)
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Juntas, construimos um coral de vozes que ecoa o desejo de liberdade e
transformacao, em cada palavra, em cada circulo, ao celebrar a boniteza do mundo e
do aprendizado que nunca cessa.

Assim, finalizo com um cordel criado em nosso quarto circulo de cultura, em
celebracéo a liberdade de ensinar e aprender. Cada rima reflete o dialogo, o respeito
aos saberes populares e 0 sonho de uma escola publica mais inclusiva e participativa.

Que essa homenagem siga inspirando novas praticas e vozes a se manifestarem.

7.1 BONITEZA EM DIALOGO: O CORAL DAS PROFESSORAS EM BUSCA DA
EDUCACAO LIBERTADORA!

Na sombra da mangueira, a roda se formou,
dezesseis professoras, o dialogo comecou.
Freire na méao, no coracao o saber,

falamos de ensino, de como aprender.

Primeira voz levantou: eu sou professora,
quero ver na pratica uma escola transformadora.
O tempo integral, espago de aprender,

de formar cidadaos com o direito de viver!

E outra voz, com coragem, ousou sonhar:
seremos todos mestres que sabem escutar.
Se o aluno fala, eu vou dialogar,

porque juntos aprendemos e vamos ensinar.

A terceira com firmeza, o bastidor pegou:
nossas vozes, em coro, serdo como um farol.
Educamos com amor, guiadas por justica.

O saber popular, no curriculo, tem primicia.

A quarta completou, com brilho no olhar:

0 que o estudante vive, ndo posso ignorar.
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Nas ruas, nas casas, na sua historia antiga,

esta a base da escola que nossa alma instiga.

E a quinta disse entdo, com forca e emogao:
a escola precisa de mais colaboracéo.
Familia e comunidade, juntas na missao,

de tornar a educacao um canto de unido.

A sexta professora falou com maestria:
o tempo ampliado nos traz sabedoria,
mas o saber maior € aquele que é partilhado,

em rodas, em projetos, no chao cultivado.

Sétima e oitava, juntas se levantaram:
o didlogo é a chave, ndo se enganaram!
Freire nos ensina que somos inacabados,

e com o outro, crescemos, em saberes renovados.

E outra voz falou sobre o desejo ardente,
de formar professores, de modo diferente.
A formacgao continuada precisa se reinventar,

para que as praticas inclusivas possamos alcancar.

Doze e treze disseram, quase ao mesmo tempo:
0 ensino precisa ser mais movimento!
Com projetos interdisciplinares, engajados,

trazendo a escola o mundo dos estudantes convidados.

Quatorze, com firmeza, pediu: vamos fazer
uma sala onde todos possam conviver.
De idades diferentes, uma rica uniao,

que faz da escola um espaco de transformacao.

E a décima quinta, com calma, refletiu:
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0 que queremos € uma escola que inclui.
Que faz da gestao um trabalho compartilhado,

com os alunos envolvidos, e o futuro tragado.

Por fim, a décima sexta, a palavra tomou:
a escola que sonhamos ja aqui comecgou.
De um canto de vozes que querem libertar,

para uma educacao popular que vai florescer sem parar.

Entao o circulo fechou, mas ndo terminou,
o dialogo entre nds se eternizou.
Da sombra da mangueira ao horizonte aberto,

seremos sempre vozes de um coral liberto.
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FOTO 11 — NOSSA SOMBRA E CONFORTO PARA A CONSTRUGAO DA APRENDIZAGEM

FONTE: A autora (2024).
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ANEXO: MODELO DO TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: DA SOMBRA DA MANGUEIRA A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: SABER-SE
DOCENTE EM DIALOGO COM PAULO FREIRE.

Pesquisadora responsavel: Prof.2 Dr2 Marcia Baiersdorf

Pesquisadora assistente: Prof.2 Audrey Valéria de Macedo Esteci.

Local da Pesquisa: Escola Municipal CEl Prof? Adriano Gustavo Carlos
Robine.

Enderego: Rua Vereador Elias Karan, 1060 -Fazendinha

Vocé esta sendo convidada a participar de uma pesquisa. Este
documento, chamado “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” visa
assegurar seus direitos como participante da pesquisa. Por favor, leia com
atencao e calma, aproveitando para esclarecer suas ddvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com
a pesquisadora. Vocé é livre para decidir participar e pode desistir a
qualquer momento sem que isto lhe traga prejuizo algum. A pesquisa
intitulada “A Pedagogia de Paulo Freire e os desafios da educacao popular na
escola de tempo ampliado: construcao do saber docente “tem como objetivo
refletir com o docente, nos circulos de cultura, sobre diversas formas de
problematizar o conhecimento e os saberes, a partir do compartilhamento de
experiéncias dos estudantes, assegurando que esse processo seja continuo,
propondo acdes que garantam a equidade de direito a aprendizagem, através
do reconhecimento e valorizacao da pluralidade e diversidade cultural, que
caracterizam todas as escolas e devem permear todo trabalho educativo.

Participando do estudo vocé esta sendo convidada a participar de um
circulo de cultura, mediado por ficha semiestruturada, com gravacao de audio.

Observacao:

* Os circulos de cultura terdo 5 0 minuto de duragdo, realizado no proprio local

de trabalho, ndo havendo necessidade de deslocamento.

* A pesquisa é qualitativa e os dados serdo coletados em seu contexto, através de
acdes e pesquisas, baseadas nas observagbes e vivéncias da pesquisadora. Serd
realizada na Escola Municipal CEl Professor Adriano Gustavo Carlos Robine,
situada a Rua Vereador Elias Karan, 1060 -Bairro Fazendinha, na cidade de
Curitiba- PR. Serdo convidadas a participar da pesquisa, as professoras atuantes
do Ensino Fundamental - ciclo I, correspondente ao 42 e 52 ano, pedagogas,
articuladora e diregdo. Por tratar-se de uma escola de periodo integral, o nimero
de professoras que trabalham efetivamente na turma sdo: regente, corregente,

Rubrica da pesquisadora: Rubrica da participante:
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professoras de: Educagdo Fisica, Arte, Ensino Religioso, Pratica da Lingua
Portuguesa, Pratica da Matematica, Educacdo Ambiental, Pratica das Ciéncias e
Tecnologias, Pratica do Movimento e Projeto Soroban. Ao todo 15 professoras,
serdo convidadas a unir-se ao circulo de cultura durante suas permanéncias,
sendo previstos 4 encontros. As participantes do circulo de cultura, serdo
informadas posteriormente, dos resultados obtidos e as conclusGes da pesquisa,

em um outro encontro, agendado previamente com o grupo, apds a defesa.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: Nés, pesquisadoras, asseguramos a
vocé assisténcia durante toda a pesquisa. Esses encontros serdo preparados com muito
amor e cuidado, para que uma pessoa que é timida e receosa em expor suas ideias,
amadureca e se sinta confiante para falar. E para quem gosta de falar aprimorar suas
praticas, levando em consideragdo as experiéncias dos (as) colegas. Sendo a Pedagogia
do Paulo Freire dialégica, o primeiro desafio é superar o medo e a vergonha de falar e
as pesquisadoras estardo atentas para observar qualquer desconforto, promovendo
acolhimento, escuta sensivel, bem como a fala espontanea.

Desconfortos e riscos: A pesquisa em questido ndo pretende oferecer riscos fisicos aos
envolvidos durante seu percurso. E improvavel prever os percursos de uma relagio
dialogica, porém é possivel que, nessa interagdo humana e complexa, algum
participante possa sentir-se desconfortavel com alguma pergunta ou conversa, o que
sera totalmente respeitado e auxiliado por meio da garantia ética a ele destinada e
previamente estabelecida de liberdade de decisdo para abster-se de alguma resposta ou
desligar-se do estudo

A identidade do/da participante sera preservada, ndo sendo mencionada durante
a dissertagdo da pesquisa em nenhum momento, fazendo uso de signos como letras ou
numeros para referir-se aqueles que forneceram os dados coletados. Prevemos também
a flexibilizagdo nos horarios para os participantes, para que eles/elas possam escolher
0s momentos mais adequados para a sua participagdo. Além disso, a participante terd a
liberdade de abdicar de sua participagdo a qualquer momento, durante o percurso da
investigacao.

Um dos beneficios da pesquisa que utiliza como metodologia a Pesquisa formagao,
é que todas envolvidas se constituem como pesquisadoras, enquanto estabelecem uma
acdo reflexiva, dialégica e popular em torno de sua pratica pedagodgica. Ao sujeito que
propde a tematica a ser investigada, cabe acolher a comunidade, participar da partilha
de seus saberes e contribuir para a construgdo de outros novos. A pesquisa se justifica
por trazer reflexdes sobre a formacdo e praxis docente, abrindo espagos dentro da
Escola para formagdo permanente da professora em seu cotidiano, visando trazer
contribuicbes, para que a professora construa uma educagdo mais dialdgica,
problematizadora e humana, entrelacando em sua tematica de estudos durante as

2/5
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permanéncias, a pratica educativa escolar com a pedagogia popular. Tornando a
educagdo, dessa forma, mais significativa para educandas e educadoras. Trata-se de
privilegiar os espacgos de participa¢io e didlogo escolar, trazendo os “circulos de
cultura”, a luz freiriana, reinventando o espago escolar, por meio da formacdo
permanente de professoras, abordando temadticas, através das fichas de cultura,
condizentes ao contexto escolar

O formato dos Circulos de Cultura desenvolvidos por Paulo Freire, também sera
uma pratica que tem como interesse o debate e a discussdo, dentro de um contexto que
valoriza a liberdade e a criticidade e que objetiva desenvolver, junto aos sujeitos
envolvidos, a consciéncia critica da situagdo social na qual estdo inseridos (FREIRE,
2022b).

O beneficio para as docentes participantes da pesquisa sera o processo de formacdo
permanente desenvolvido por meio dela, ja o beneficio para a comunidade, serd a
possibilidade de perceber que os saberes referentes a sua propria realidade sdo
importantes para a construgdo de novos conhecimentos no campo escolar. Valorizagdo
dos conhecimentos prévios da professora e estudante e a sua pluralidade e diversidade
cultural, na constru¢do do conhecimento escolar e autonomia do estudante, com
propostas e agbes que garantam a equidade de direito a aprendizagem, que
caracterizam todas as escolas e devem permear todo trabalho educativo.

Os dados obtidos para este estudo serdo utilizados unicamente para essa pesquisa
e armazenados pelo periodo de cinco anos apds o término da pesquisa, sob
responsabilidade das pesquisadoras responsaveis (Resol. 466/2012 e 510/2016).

Sigilo e privacidade: Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo
e nenhuma informacgdo serd dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome néo sera citado.

() Permito a gravagdo de som de voz e/ou depoimentos unicamente para esta pesquisa
e tenho ciéncia que a guarda dos dados sdo de responsabilidade do(s) pesquisador(es),
que se compromete(m) em garantir o sigilo e privacidade dos dados.

() Ndo permito a gravagdo de som de voz e/ou depoimentos para esta pesquisa.

Rubrica da pesquisadora: Rubrica da participante:
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Ressarcimento e Indenizagdo: No caso do corpo docente, o estudo sera feito durante o
hordrio de trabalho do/da participante da pesquisa. No grupo formado por
representantes da comunidade, o Circulo de Didlogo serd realizado em horario
confortavel e pré-estabelecido pelo grupo em questdo. Caso vocé tenha gastos para
participar da pesquisa fora da sua rotina, vocé sera ressarcido integralmente de suas
despesas. Vocé tera a garantia ao direito a indenizagdao diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa.

Contato: Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com as
pesquisadoras:

Marcia Baiersdorf e Audrey Valéria de Macedo Esteci; telefones (41) 991928172,
(41) 999459983, da institui¢do Universidade Federal do Parana. Vocé poderd entrarem

contato pelo telefone (41) 3360-5000.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um
grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa
foi planejada e se estd sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa
néo estd sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que estd sendo prejudicado
de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Secretaria Municipal da Saude de Curitiba, por meio do enderego: Rua Francisco Torres,
830, 62 andar —Centro, Curitiba. CEP 80.060-130 Telefone: (41) 3360:4961, de segunda e
sexta-feira das 13:30h as 17h30 ou pelo e-mail: etica@sms.curitiba.pr.gov.br .

Em caso de dentincias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes
éticas do estudo, vocé poderd entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica
em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais do Setor de Ciéncias Humanas (CEP/CHS)
da Universidade Federal do Parana, rua General Carneiro, 460 — Edificio D. Pedro | —
112 andar, sala 1121, Curitiba — Parand, Telefone: (41) 3360 — 5094 ou pelo e-mail
cep_chs@ufpr.br.
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O Comité de Etica em Pesquisa (CEP): O papel do CEP é avaliar e acompanhar os
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentacio sobre
prote¢do dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel
coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das institui¢des, além de
assumir a fun¢do de 6rgdo consultor na drea de ética em pesquisas.

Este documento é elaborado em duas vias, assinadas e rubricadas pelo/a
pesquisador/a e pelo/a participante/responsavel legal, sendo que uma via devera ficar
com vocé e outra com o/a pesquisador/a.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com seres
humanos da UFPR sob o nimero CAAE n° 78264623.2.0000.0214 e aprovada com o
Parecer numero [6.780.167]

emitido em [22/04/2024].

Consentimento livre e esclarecido:

Ap0s ter lido este documento com informagées sobre a pesquisa e
ndo tendo duvidas informo que aceito participar.

Nome da participante da pesquisa:

Data:

(Assinatura do/a participante da pesquisa)

/ /

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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APENDICE |I: APRESENTAGAO DO GRUPO DE PROFESSORAS PESQUISADAS

Trazendo luz a educagédo em tempo integral: uma conversa com o grupo de

professoras da nossa escola

1 Como vocé gostaria de ser chamada?

2 Qual a sua idade?

3. Qual é a sua formagao académica?

4 Que areas de especializacao ou interesses educacionais vocé possui?

5 Quanto tempo vocé tem atuado na Rede Municipal de Curitiba? Em quantas
escolas da rede ja atuou?

6. Como aconteceu sua escolha para atuar em uma escola onde todas as criangas
estdo matriculadas em tempo integral?

7. Vocé percebe alguma diferenca nos estudantes que permanecem em tempo
integral durante nove horas na escola?

8. Qual é o seu papel na escola de tempo integral? Em qual pratica vocé atua?
9. Pode nos contar um pouco sobre sua trajetéria profissional como professora
em escola de tempo integral?

10. Pode compartilhar algumas das suas experiéncias mais significativas como
professora em tempo integral?

11.  Qual é a importancia do desenvolvimento profissional na sua carreira como
professora em tempo integral?

12. Como vocé gostaria que acontecesse a formagao permanente ofertada pela
mantenedora para as professoras atuantes nas praticas educativas?

13. Vocé utiliza os principios da pedagogia de Paulo Freire em sua pratica de
ensino em tempo integral? Caso sua resposta seja positiva, como isso influencia a

dindmica da sala de aula e o relacionamento com os estudantes?
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APENDICE Il: CONVITE PARA PARTICIPAR DA PESQUISA

Adobe

FONTE: A autora (2024).
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APENDICE Ill: V CONGRESSO INTERNACIONAL DE EDUCAGAO — 5 A 7 DE
JUNHO, CURITIBA, PR, 2024

FONTE: A autora (2024).



