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RESUMO

A Educagdo Ambiental € um processo essencial nas escolas, tendo em vista a
necessidade de formacédo de sujeitos conscientes de sua realidade e da
problematica socioambiental que afeta a todo planeta de diferentes formas. Para
compreender tal contexto é preciso incentivar e promover processos formativos
baseados em uma visdo critica de mundo. Assim, seria possivel afirmar que a
Educacdo Ambiental na escola tem um carater transformador na sociedade e traz
um sentimento de esperanca, os quais sdo fundamentais para a construcdo de uma
sociedade consciente mais sustentavel. Por outro lado, é importante destacar que a
guestao ambiental se torna de extrema urgéncia para ser tratada nas escolas, tendo
em vista a necessidade de mobilizagdo da sociedade ante a urgéncia dos problemas
ambientais. Neste sentido, nos estudos desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa em
Educacdo Ambiental e Cultura da Sustentabilidade (GPEACS) da Universidade
Federal do Parana (UFPR) foi observada a necessidade de formagédo continuada
aos educadores da area ambiental e também material especifico para o
desenvolvimento do seu trabalho. Desta forma, a presente pesquisa objetiva analisar
livros infantis que podem ser utilizados pelos professores em suas agdes
relacionadas com a pratica da Educagcdo Ambiental nas escolas, propor sequéncias
didaticas e relaciona-las com os objetivos e habilidades descritas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Basica. Para o alcance de tal objetivo
foi realizada uma analise documental. Foram coletados cerca de 50 livros infantis, os
quais foram classificados em um banco de dados de acordo com a faixa etaria
sugerida e pelos temas abordados. Entre os 50 livros selecionados estdo livros que
podem ser baixados gratuitamente pelos seguintes sites: Flavio Colombini, Editora
Bagai, Jane Prado, Apoema, WWF e Mauricio Sousa Produgdes entre outros.
Destes, 6 livros foram escolhidos - de acordo com o conteudo e abordagem na area
da Educacdo Ambiental - para a analise no presente trabalho. Os materiais
encontrados possuem potencial didatico-pedagogico para servir de apoio para
professores da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
suas praticas pedagdgicas. E valido destacar que o material selecionado possui
qualidade educativa e pode ser usado para sensibilizar as criancas a tomar
consciéncia da importancia do cuidado com o meio ambiente, melhorar a conex&o
crianga-natureza, além de estimular habitos saudaveis desde o inicio da infancia.

Palavras-chave: educagdo ambiental; literatura infantil; material didatico; formagao
de professores.



ABSTRACT

Environmental Education is an essential process in schools, given the need to train
subjects who are aware of their reality and the socio-environmental issues that affect
the entire planet in different ways. To understand this context, it is necessary to
encourage and promote training processes based on a critical world view. Thus, it
would be possible to affirm that Environmental Education at school has a
transformative character in society and brings a feeling of hope, which are
fundamental for the construction of a more sustainable conscious society. On the
other hand, it is important to highlight that the environmental issue becomes
extremely urgent to be addressed in schools, given the need to mobilize society in
the face of the urgency of environmental problems. In this sense, in studies
developed by the Research Group on Environmental Education and Culture of
Sustainability (GPEACS) at the Federal University of Parana (UFPR), the need for
continued training for educators in the environmental area and also specific material
for the development of their work was observed. . Therefore, this research aims to
analyze children's books that can be used by teachers in their actions related to the
practice of Environmental Education in schools, propose didactic sequences and
relate them to the objectives and skills described in the National Common Curricular
Base (BNCC) for Basic Education. To achieve this objective, a documentary analysis
was carried out. Around 50 children's books were collected, which were classified in
a database according to the suggested age range and the topics covered. Among the
50 books selected are books that can be downloaded for free from the following
websites: Flavio Colombini, Editora Bagai, Jane Prado, Apoema, WWF and Mauricio
Sousa Produgdes among others. Of these, 6 books were chosen - according to the
content and approach in the area of Environmental Education - for analysis in the
present work. The materials found have didactic-pedagogical potential to support
Early Childhood Education and Elementary School teachers in their pedagogical
practices. It is worth highlighting that the selected material has educational quality
and can be used to raise awareness among children about the importance of caring
for the environment, improving the child-nature connection, in addition to
encouraging healthy habits from early childhood.

Keywords: environmental education; children's literature; courseware; teacher
training.
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1 INTRODUGAO

A reflexdo referente aos acontecimentos diante da crescente preocupagao
com a questdo ambiental é estritamente necessaria, pois propde de uma forma
mostrar as diferentes o6ticas e leituras do mesmo problema. A Educacdo Ambiental
(EA) é abordada de formas variadas pela literatura:

“(...) tem suas raizes fincadas na indignagdo e na esperanga, na inquietude
e na paz, na criticidade e na criatividade, na acdo e na reflexdo que nos
movimenta pelas utopias de um mundo justo, livre, solidario, sustentavel,
com igualdade e respeito as diversidades. Uma caminhada pela utopia que,
ao ser anunciada e denunciada, potencializa educadoras e educadores
ambientais num universo criativo de praticas que se sustentam pela

criticidade da realidade e da esperancga de transformacgéo” (Andrade et al.,
2019, p. 27).

Nesse enfoque, é de grande relevancia desenvolver agdes de Educacéo
Ambiental nas escolas, pois “é a escola que esta desafiada a educar para a
sustentabilidade socioambiental e a constituirr-se em um espaco educador
sustentavel” (Vieira, 2016). Assim, podemos afirmar que a Educagédo Ambiental na
escola tem um carater transformador na sociedade e traz um sentimento de
esperanga, os quais sdo fundamentais para a conscientizagcdo da problematica
ambiental no mundo.

Na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a literatura é
um excelente recurso para introduzir a Educacdo Ambiental a futuras geracbes e
pode ser usada em atividades rotineiras das escolas com intengdo pedagdgica. Para
Silva et al. (2022, p. 2), a literatura € uma das principais formas de se promover o
ensino, por ser leve, ludica e interdisciplinar; embora seja predominantemente usada
para o ensino da Lingua Portuguesa, os temas literarios podem ser transversais e
alcancar outras disciplinas, como aquelas que promovem a tematica ambiental.

O educador precisa, por isso, promover o contato regular e diversificado com
livros de qualidade estético-literario, uma vez que este € um instrumento precioso
através do qual a crianca vive situacbes de descoberta e de conquista,
ou seja, o educador poderia criar na sua sala de atividades um espaco
dedicado a leitura, sendo o livro explorado todos os dias, criando nas criancas
praticas de leitura e despertando-as para o prazer de ler e ouvir (Martins; Mendes,
2013, p. 155).
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Para Martins e Mendes (2012) apud Martins e Mendes (2013), a Educagéao
Pré-Escolar tem um papel decisivo na vida da crianga, visto que, esta etapa que o
educador pode promover estratégias que promovam o desenvolvimento de
habilidades como: a sensibilidade estética, a consciéncia civica e ecoldgica, o
pensamento critico, a tomada de consciéncia do mundo, e suas aptiddes naturais, o
interesse e a curiosidade.

Assim, a Educacdo Ambiental poderia ser compreendida como um processo
de tomada de consciéncia da realidade, favorecedor de um processo de
conscientizagdo da importancia da conexdo entre crianga e natureza para a
valorizag&do presente e futura do meio ambiente; e também como a construgédo do
sentimento de pertencimento da crianga com a natureza que assim ira acompanhar

sua vida de forma integral.

1.1 PROBLEMA

A literatura infantil poderia ser compreendida como uma forma de promover
o desenvolvimento da responsabilidade ambiental em cada individuo, tendo em vista
que na area da Educacdo Ambiental € importante enfatizar tanto o cuidado com o
mundo e o meio ambiente, como pelo crescimento interior do gosto pela leitura.

Assim, o incentivo pela literatura precisa ser desenvolvido desde cedo.

“E importante para a formagdo de qualquer crianga ouvir muitas, muitas
histérias (...). Escuta-las € o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser
leitor € ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensado do mundo” (ABRAMOVICH, 1991 apud SILVA, 2009).

Com isso, conforme Martins e Mendes (2013) explanam, a Literatura Infantil
surge, neste contexto, como um recurso privilegiado, ndo s6 para fomentar o gosto
pela leitura e pela interpretacdo de histdrias, possibilitando as criangas
momentos de fruicdo estético-literaria, mas também, inevitavelmente, para
desenvolver o pensamento critico e divergente, facilitando a aquisicdo e o
desenvolvimento de valores que se revelardo estruturantes em termos da
personalidade da crianga. Ou seja, sensibilizar a crianga € promover para as futuras

geragbes um mundo melhor e mais sustentavel.
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A literatura infantil tem vasta diversidade e pode ser utilizada como material
didatico ao ensino-aprendizagem da EA nas salas de aula. Atividades ludicas com
conteudo leve e de facil entendimento, como a contacdo de histéria, apoiadas por
livros infantis de qualidade e conteudos didatico-pedagdgicos fazem parte de

recursos que podem ser explorados pelos professores.

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo geral

O presente trabalho tem o objetivo de analisar livros infantis que podem ser
utilizados pelos professores em suas acodes relacionadas com a pratica da Educacéao
Ambiental nas escolas, correlacionando-os com os objetivos e habilidades descritas
na BNCC - um documento do Ministério da Educagao que regulamenta os curriculos
e as propostas pedagogicas das escolas publicas e particulares brasileiras com

intencao de produzir uma aprendizagem de qualidade para a Educagao Basica.

1.2.2 Objetivos especificos

1 — ldentificar fontes digitais que permitam acessar livros infantis relacionados a
Educacao Ambiental de forma livre e gratuita;

2 — Classificar os livros infantis de acordo com suas caracteristicas, faixa etaria
sugerida e tema;

3 — Selecionar seis livros e relaciona-los com os objetivos e habilidades definidos na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagéao Infantil e os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental;

4 — Propor sequéncias didaticas em complemento as rodas de contagado de historia
planejadas com os livros escolhidos.

1.3 JUSTIFICATIVA
As escolas sdo meios de propagacédo de conhecimento, sendo o inicio do

desenvolvimento social da crianga, portanto, fundamentais para estabelecer a

formacgao de sujeitos conscientes sobre a realidade social e ambiental.
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A Educacdo Ambiental tem um papel indispensavel na construgdo de respostas
aos desafios socioambientais, por formar pessoas sensiveis a problematica
ambiental, capazes de se posicionarem adequadamente perante os mesmos e a
agirem por um presente e um futuro melhor para toda humanidade e para os demais
seres e sistemas naturais com os quais compartiihamos em nosso Planeta (Rosa et
al., 2022, p. 4).

Neste contexto, considerando a importancia da Educacido Ambiental para as
futuras geragdes e da reflexdo sobre o assunto, principalmente na escola, e a
necessidade de estudos na area, este trabalho busca preencher a falta de materiais
de apoio aos educadores ambientais na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.
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2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 HISTORICO DA TEMATICA AMBIENTAL NO MUNDO

A partir das ultimas décadas do século XX tém se apresentado uma nova
visdo baseada na proposta inicial de desenvolvimento sustentavel que envolve o
crescimento econémico, a preservagdo ambiental e a equidade social (Vieira, 2016,
p. 9). Tal proposta é resultado de longos estudos e denuncias contra as agressdes
ao meio ambiente feitos durante o século XX, periodo em que os problemas
ecologicos decorrentes do desenvolvimento industrial acelerado foram fortemente
evidenciados e denunciados, assim como, as ameacas dessa situacdo a saude da
populacao (Gnoatto; Rocha, 2008, p. 12).

Obras como “Primavera silenciosa’, escrito por Rachel Louise Carson, em
1962 nos Estados Unidos, e “Antes que a Natureza Morra” de Jean Dorst, em 1972
na Franga também reforcam e denunciam os problemas ambientais ocasionados
pelo ser humano e suas consequéncias devastadoras.

Resumidamente, a “Primavera silenciosa” € uma critica ao uso indiscriminado
de pesticidas, especialmente quando a partir dos anos 1959 se encontram
evidéncias das agbes de diclorodifeniltricloroetano (DDT) na cadeia alimentar e sua
acumulagao no tecido adiposo dos animais (Bedoya; Capurro; Carhuaz, 2021, p.19).
“‘Antes que a natureza morra” narra a destruicdo da natureza por efeito da agao
devastadora do ser humano sobre o meio ambiente (Bedoya; Capurro; Carhuaz,
2021, p.19).

Além disso, em 1968, um grupo de cientistas chamados de “Clube de Roma”
escreveu um estudo intitulado “os limites do crescimento”, no qual o grupo fez
projecbes matematicas acerca de eventuais efeitos futuros danosos ao meio
ambiente, tendo em vista o crescimento descontrolado da populagdo, a
industrializacdo, a poluicdo e o consumo desenfreado dos recursos ambientais
(Ribeiro; Silva, 2019, p. 111).

Portanto, diante da preocupagédo com o0 meio ambiente e das projegdes
alarmantes, a Organizagcédo das Nagdes Unidas (ONU), juntamente com 113 paises,
além de mais de 400 instituicdes governamentais e ndo governamentais, realizou a
primeira Conferéncia Mundial sobre o0 Homem e o Meio Ambiente em Estocolmo,

capital da Suica, em 1972, oportunidade em que temas como chuva acida e o
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controle da poluigdo do ar foram intensamente debatidos entre os participantes
(Ribeiro; Silva, 2019, p. 111).

Ao longo de todo esse contexto historico, os rumos da Educagédo Ambiental
comecaram a ser realmente definidos e, a partir da Conferéncia de Estocolmo, em
1972, ocorreu a insergdo da tematica da Educagdo Ambiental na agenda
internacional e a criagdo do Programa de Meio Ambiente da ONU (PNUMA).

As Constituices latino-americanas tiveram grande influéncia da Conferéncia
de Estocolmo, tendo em vista as caracteristicas suportadas pelos paises da regiao,
bem como, o cenario politico vivido por cada um deles, sendo que em muitos paises
da regido eram necessarias mudangas sociais e politicas (Ribeiro; Silva, 2019, p.
111).

No ano de 1975, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) promoveu em Belgrado (lugoslavia), o Encontro
Internacional sobre Educacdo Ambiental, unindo especialistas de 65 paises. No
encontro, foram formulados principios e orientagdes para um Programa Internacional
de Educacdo Ambiental, segundo os quais esta deveria ser continua,
multidisciplinar, integrada as diferengas regionais e voltada para os interesses
nacionais (Effting, 2007). A discuss&o sobre as terriveis disparidades entre os paises
do Norte e do Sul gerou, nesse encontro, a Carta de Belgrado, na qual se
expressava a necessidade do exercicio de uma nova ética global, que
proporcionasse a erradicagao da pobreza, da fome, do analfabetismo, da polui¢ao e
da dominagéo e exploragdo humana (Effting, 2007).

Em 1977, aconteceu a Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo
Ambiental, cuja organizagao ocorreu a partir de uma parceria entre a Unesco e o
entdo recente PNUMA (Chamusca et al., 2007). Neste encontro, firmado pelo Brasil,
sairam as definicbes, os objetivos, os principios e as estratégias para a Educagéo
Ambiental que até hoje sdo adotados em todo o mundo (Chamusca et al., 2007).

Em 1984 foi criada a Comissdo Mundial para o Ambiente e o
Desenvolvimento, integrando elementos de 21 paises diferentes (Ramos, 1996). A
partir de entdo, a primeira-ministra norueguesa Gro-Brundtland patrocinou reunides
em varias cidades do Mundo, inclusive no Brasil, para a discussao dos problemas
ambientais e das solugdes encontradas apos a Conferéncia de Estocolmo (Ramos,
1996, p. 24).
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Os resultados dessas reunides foram publicados na obra “O Nosso Futuro
Comum” em 1987, também conhecido como o Relatério Brundtland, o qual forneceu
subsidios tematicos para a Eco-92 no Rio de Janeiro (Ramos, 1996, p. 24).

O Relatério “O Nosso Futuro Comum” ou “Our common future” chamou

atencao para postura ética em relacido ao meio ambiente.

“Chegou o0 momento de romper com os padroes do passado. Qualquer
tentativa de manter a estabilidade social e ecolégica por meio dos velhos
métodos de desenvolvimento e protecdo ambiental acentuara a
instabilidade. E preciso buscar seguranga através de mudangas” (Peguini;
Meyer-Pflug, 2018).

Como medida preventiva e remediadora da situacdo, em 1988, o PNUMA e a
Organizagcdo Meteorolégica Mundial (OMM) criaram o Painel Intergovernamental de
Mudangas Climaticas (IPCC, sigla oriunda do inglés) (Gnoatto; Rocha, 2008, p. 12).
Este 6rgao ficou responsavel em fornecer informagcbes sobre as causas e as
consequéncias das mudancgas climaticas, bem como estudar op¢des de mitigagao e
adaptacao (Campos apud Gnoatto; Rocha, 2008).

A Conferéncia Internacional sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento foi
realizada no Rio de Janeiro em junho de 1992, conhecida como as trés convengoes,
ECO 92, Rio 92 ou Cupula da Terra. Conforme Ramos (1996, p. 24), esta, se
constituiu numa celebracdo de Estocolmo - 1972, a qual teve como objetivo
estabelecer acordos, estratégias globais e internacionais, partindo do principio de
que se respeitem “os interesses de todos e se proteja a integridade do sistema
ambiental e o desenvolvimento mundial" (Ramos, 1996, p. 24).

A Rio +10, realizada no ano de 2002, na cdade de Johanesburgo, na Africa
do Sul, teve o objetivo de avaliar os resultados obtidos com relagcdo aos
compromissos acordados na Rio-92 (Pontes; Figueiredo, 2022, p. 8). Destaca-se a
presenca do setor corporativo, o qual esteve relativamente ausente na Rio-92
(Pontes; Figueiredo, 2023, p. 8).

Gnoatto e Rocha (2008, p. 14) explicam detalhadamente os acontecimentos
desde a Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMD) de 1992 até o ano de 2008.

“No tratado da Conferéncia das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMD), em 1992, em que foi estabelecida a
Convengao-Quadro de Mudancas Climaticas, ficou prevista a criagdo de
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mecanismos para a limitagdo das emissdes de gases intensificadores do
efeito estufa’ (GEE). Também ficou definido que os paises industrializados?
deveriam se comprometer com a redugao antes que os demais devido as
maiores emissoes histéricas e atuais. Porém, apenas em 1997, na terceira
Conferéncia das Partes (COP 3) da Convengao-Quadro, foi redigido o
Protocolo de Quioto, que estabeleceu metas e prazos para a reducao das
emissbes de GEE. Segundo o documento, os paises desenvolvidos
deveriam reduzir suas emissdes em pelo menos 5,2% (em relacdo aos
niveis de 1990) entre os anos de 2008 e 2012. O Protocolo entrou em vigor
em 2005, e os paises em desenvolvimento foram exonerados de qualquer
obrigacéo. Apesar do Protocolo de Quioto isentar os paises emergentes do
compromisso, ha uma convergéncia atual para que nos préximos anos
estes paises participem de taxas de redugao”.

Gnoatto e Rocha (2008, p. 14) ainda relatam que no encontro dos paises que
compdem o Grupo dos Oito® (G8), que aconteceria em 2008 foi iniciado novo acordo
com meta de 50% de reducgao das emissoes até 2050. Esta negociacédo deveria ser
concluida em 2009, na Conferéncia que foi promovida pela ONU em Copenhague. A
negociagdo pretendia pressionar os Estados Unidos* e os paises emergentes a
adotar limites de emissdo de Gases do Efeito Estufa (GEE) (Presse, 2008 apud
Gnoatto; Rocha, 2008).

Pontes e Figueiredo (2023, p. 8) relatam que em 2000, ocorreu um processo
de reconhecimento da exclusdo de grandes contingentes populacionais do processo
de desenvolvimento, da pobreza e da desigualdade social. Dessa forma, o enfoque
ambiental foi abordado com importancia global, especialmente no que se refere ao
compromisso internacional de redugao da pobreza (Pontes; Figueiredo, 2023, p. 8).

Segundo Alves (2021, p. 126), as duas Conferéncias das Partes de maior
destaque nas ultimas décadas foram: a COP-15, realizada em Copenhague, em

2009, e a COP-21, realizada em Paris, em 2015. Entao, a partir dai, a discussao

! Gases de efeito estufa definidos no Anexo A do Protocolo de Quioto: Didxido de Carbono (CO2),
Metano (CHs), Oxido Nitroso (N20), Hidrofluorcarbonos (HFCs), Perfluorcarbonos (PFCs) e o
Hexafluoreto de Enxofre (SFs) (Campos, 2001).

2 S30 as Partes do Anexo | da Convengédo-Quadro: Alemanha, Australia, Austria, Belarus, Bélgica,
Bulgaria, Canada, Comunidade Européia, Croacia, Dinamarca, Eslovaquia, Eslovénia, Espanha,
Estados Unidos da América, Esténia, Federagdo Russa, Finlandia, Franga, Grécia, Hungria, Irlanda,
Islandia, ltalia, Jap&o, Letbnia, Liechtenstein, Lituania, Luxemburgo, Ménaco, Noruega, Nova
Zeladndia, Paises Baixos, Pol6nia, Portugal, Reino Unido da Gra-Bretanha e Irlanda do Norte,
Republica Tcheca, Roménia, Suécia, Suica, Turquia e Ucrania (Campos, 2001).

3 Alemanha, Canada, Estados Unidos da América, Franga, Reino Unido da Gra-Bretanha e Irlanda do
Norte, Italia, Japao e Federagao Russa (Presse, 2008).

4 Principal poluidor do Anexo | da Convengao-Quadro, com 36% das emissdes de dioxido de carbono,
€ Unico dos paises desenvolvidos a néo ratificar o Protocolo de Quioto (Campos, 2001).
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sobre sustentabilidade passou a ter uma reflexao ética e politica profunda, ou seja,
um sentido de cidadania planetaria (Pontes; Figueiredo, 2023, p. 8).

Quando os Chefes de Estado e de Governo chegaram a COP-15, as metas
das conferéncias anteriores remanesciam em aberto. O entdo presidente Lula, ao
chegar, assumiu protagonismo das negociagées com Gordon Brown (Reino Unido),
Angela Merkel (Alemanha), Nicholas Sarkozy (Franca), Wen Jiabao (China) e,
posteriormente, com Barack Obama (Estados Unidos) (Abranches, 2010 apud
ALVES, 2021). Mas, apesar de alguns avangos, a proposta de uma meta global de
reducao de 50% dos gases de efeito estufa até 2050 nao foi passivel de se alcangar,
em especial pelas posigdes de China e india (Alves, 2021, p. 135).

Alves (2021, p. 137) também verifica que entre os resultados da analise sobre
a COP-15, pode-se apontar que alguns paises que tinham viés totalmente
negacionista passaram a pelo menos reconhecer a necessidade de fazer algo pelo
clima; que o modelo “por consenso” de quase duas centenas de paises nao permite
avangos expressivos; e que a sociedade civil, cuja participagao tem marcado cada
vez mais as conferéncias de clima, deve ter suas prerrogativas de participagao
asseguradas e ser respeitada como player relevante na arena politica (ONGs, think
tanks, lobbies etc.), uma arena na qual as redes sociais passaram a fazer parte a
partir daquela ocasiao.

No texto de Alves (2021, p. 138), é explicado que a COP-21 trouxe novo
alento a opinidao publica mundial e cumpriu seu objetivo principal de aprovar o
Acordo de Paris, onde ficou estabelecido no art. 2, alinea a, que o aquecimento
global deveria ser contido abaixo de 2° C acima dos niveis pré-industriais, buscando
esforcos para limitar o aumento da temperatura a 1,5 °C acima dos niveis pré-
industriais (Cop 21, 2015 apud Alves, 2021, p. 138).

Alves (2021, p. 139) ainda conclui que a participagdo da sociedade civil foi
mais relevante na elaboragcdo do posicionamento do Brasil na COP-21 do que na
COP-15.

Posteriormente a COP-21, foram realizadas ainda a COP-22, em Marrakesh
(2016), a COP-23, em Bonn (2017), a COP-24, em Katowice (2018), e a COP-25,
em Madri, em coorganizagdo com o governo chileno (2019).

Pontes e Figueiredo (2023, p. 27), por sua vez, concluem que a superagao da

crise ambiental e a mitigacdo das causas da crise climatica ndo foram atingidas



25

plenamente através das conferéncias internacionais sobre o meio ambiente,
pois a resolugdo das questdes ambientais depende do posicionamento politico e

ideoldgico legitimo e com seriedade da governancga global.

2.2 QUESTAO AMBIENTAL NO BRASIL E A EDUCACAO AMBIENTAL

No Brasil, ao promulgar a Constituicdo da Republica Federativa, CF/88, é
demonstrado claramente a preocupagcdo com o meio ambiente, se alinhando,

portanto, com as preocupagdes internacionais. O artigo 225 da CF/88 afirma:

“Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragbes; cabendo ao Poder Publico “promover a
educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao
publica para a preservagédo do meio ambiente”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei N° 9394, de dezembro de 1996,

reafirma os principios definidos na Constituicdo com relacdo a Educacdo Ambiental:

“A Educagao Ambiental sera considerada na concepcado dos conteudos
curriculares de todos os niveis de ensino, sem constituir disciplina
especifica, implicando desenvolvimento de habitos e atitudes sadias de
conservagao ambiental e respeito a natureza, a partir do cotidiano da vida,
da escola e da sociedade”.

No ano de 1997, foram divulgados os novos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), os quais foram desenvolvidos pelo Ministério da Educagdo com o
objetivo de fornecer orientacdo para os professores (Marcatto, 2002). Os PCN
estabelecem que alguns temas especiais devem ser discutidos pelo conjunto
das disciplinas da escola, ndo constituindo-se em disciplinas especificas, sao os
chamados temas transversais como: ética, saude, meio ambiente, orientagao
sexual e pluralidade cultural (Santos, 2019, p. 68).

A Lei Federal N° 9.795, sancionada em 27 de abril de 1999, institui a “Politica
Nacional de Educacdo Ambiental”. Essa é a mais recente e a mais importante lei
para a Educacdo Ambiental, pois nela sdo definidos os principios relativos a
Educacdo Ambiental que deverdo ser seguidos em todo o Pais (Marcatto, 2002, p.

35). Essa lei traz a Educagdo Ambiental como essencial na educacéo nacional, e
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que precisa ser trabalhada de forma articulada em todos os niveis e modalidades de
ensino em carater formal e ndo formal (Czealski; Uhmann, 2022, p. 137).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) no Brasil, trata-se em
esséncia, da consolidagdo de um processo de inclusdo da dimensdo ambiental na
Educacéo, que ocorreu de modo paulatino e gradativo ao longo de pouco mais de
duas décadas de esforgos dirigidos por parte dos educadores ambientais, com vistas
a instauragdo de uma nova ética na relacdo estabelecida entre a Sociedade
brasileira e a Natureza (Layrargues, 2002, p. 1).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e Resolugdo do Conselho
Nacional de Educagédo (CNE/CEB n°2/2012) do Ensino Médio também consolidam a
Educacdo Ambiental como obrigatéria a ser ministrada na transversalidade
(Czealski; Uhmann, 2022, p. 137).

Nessa logica, ha necessidade de que a Educagdo Ambiental esteja vinculada
ao enfoque da transversalidade e transdisciplinaridade, viabilizando a inovagao das
aulas com o objetivo de auxiliar na construcdo do conhecimento escolar mais

significativo junto ao aluno (Czealski; Uhmann, 2022, p. 137).

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL

No Congresso de Belgrado, promovido pela UNESCO em 1975, a Educacéo

Ambiental é definida como sendo um processo que visa:

(...) formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com o
ambiente e com os problemas que lhe dizem respeito, uma populagdao que
tenha os conhecimentos, as competéncias, o estado de espirito, as
motivacbes e o sentido de participacdo e engajamento que lhe permita
trabalhar individualmente e coletivamente para resolver os problemas atuais
e impedir que se repitam (...) (Seara Filho, 1987 apud Marcatto, 2002).

Inicialmente, a Educagdao Ambiental era tida como um saber e uma pratica
fundamentalmente conservacionista, ou seja, uma pratica educativa que tinha como
horizonte o despertar de uma nova sensibilidade humana para com a natureza,
desenvolvendo-se a légica do “conhecer para amar, amar para preservar’, orientada
pela conscientizagdo “ecolégica” e tendo por base a ciéncia ecoldgica
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27).
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Nesse sentido, é interessante destacar a classificacdo da Educacao
Ambiental no livro “Educagcdo Ambiental: Pesquisa e Desafios” de Michele Sato e
Isabel Carvalho em que as autoras diferenciam a Educacdo Ambiental em diferentes
‘correntes”, as de longa tradicdo: Naturalista, Conservacionista/recursista,
Resolutiva, sistémica, Cientifica, Humanista, Moral/ética; e as mais recentes:
Holistica, Biorregionalista, Praxica, Critica, Feminista, Etnografica, da Ecoeducacao,
da Sustentabilidade (Sato; Carvalho, 2005).

Isso, com o tempo se transformou, e os educadores ambientais perceberam
que, da mesma maneira que existem diferentes concep¢des de natureza, meio
ambiente, sociedade e educacgao, também existem diferentes concepg¢des de
Educacdo Ambiental (Layrargues; Lima, 2014, p. 27). Assim, Layrargues e Lima
(2014) trazem a Educacdo Ambiental em trés macrotendéncias como modelos
politico-pedagodgicos principais: conservacionista, pragmatica e critica.

A macrotendéncia conservacionista € uma tendéncia histérica, que vincula
Educacdo Ambiental a “pauta verde”, como biodiversidade, unidades de
conservagao, determinados biomas, ecoturismo e experiéncias agroecoldgicas
(Layrargues; Lima, 2014); a macrotendéncia pragmatica, abrange, sobretudo, as
correntes da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo
Sustentavel, uma expressao do ambientalismo de resultados, como exemplos temos
a economia de energia ou de agua, o mercado de carbono, as eco-tecnologias, a
diminuicdo da “pegada ecoldgica” e as politicas ambientais; e a macrotendéncia
critica, por sua vez, que aglutina as correntes da Educagdo Ambiental Popular,
Emancipatoria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental (Layrargues;
Lima, 2014, p. 33).

2.4 LITERATURA INFANTIL

A literatura infantil foi criada inicialmente com o propdsito de ensinar as
classes mais pobres os valores e os codigos de vida da classe burguesa, assim, a
literatura Infantil surge, no final do século XVII, com a principal fungcdo de educar
(Zilberman, 2006 apud Magalhdes; Madruga, 2016). Com isso, foi fortemente ligada
a escola e a pedagogia, tornando-se instrumento escolar na época (Magalhaes;
Madruga, 2016, p.13).
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Para Arroyo apud Martins (2013, p. 16), a literatura infantil tem uma relagao
muito proxima as questdes do ensino a pedagogia, as obras literarias para as
criangas também manifestam em seus conteudos, em maior ou menor grau, 0s
problemas da sociedade a guisa de soluciona-los.

A literatura contém um teor pedagodgico e cultural, onde valores séao
transmitidos de geragdo em geracdo. E interessante ver as diferentes visdes que a

literatura pode trazer para discussao na vida em sociedade.

“A Literatura, como toda arte, € uma transfiguracdo do real, € a realidade
recriada através do espirito do artista e retransmitida através da lingua para
as féormas que sdo os géneros e com os quais ela toma corpo e nova
realidade. Passa, entdo, a viver outra vida, auténoma, independente do
autor e da experiéncia de realidade de onde proveio. Os fatos que lhe
deram as vezes origem perderam a realidade primitiva e adquiriram outra,
gragas a imaginacao do artista. Sdo agora fatos de outra natureza,
diferentes dos fatos naturais objetivados pela ciéncia ou pela histéria ou
pelo social” (Coutinho apud Silva, 2009).

Sandroni (2011) apud Magalhdes e Madruga (2016) aponta que, no século
XX, Monteiro Lobato ja se preocupava em trazer para suas historias temas atuais
para a época, apostando na capacidade intelectual da crianga em contextualizar as
historias com fatos e acontecimentos do mesmo espaco/tempo das publicacoées.

A partir dos anos 70 notam-se algumas modificagdes nesse quadro, que vai
se alterando no sentido de uma grande diversificagdo da produgdo, como o
aparecimento de novos autores para atender ao crescimento do publico leitor
(Sandroni, 1998 apud Magalhaes; Madruga, 2016).

Atualmente, os livros destinados para o publico infantil e juvenil tém recebido
atencao. A crescente publicagdo de obras deste segmento pela industria editorial, a
presencga da leitura literaria na escola, as aquisigcdes governamentais via programa
de leitura, a literatura infantii como importante objeto de estudo em pesquisas,
seminarios e congressos nas universidades sdo exemplos que permitem constatar
isso. Nas paginas dos livros, os escritores desse género tém expressado novas
formas de pensamento, abrindo espago para representar culturas diferentes,
promovendo, dessa forma, experiéncias nas quais as criancas podem apreciar
outros pontos de vista e adentrar em lugares, tempos e mundos diferentes (Aguiar,
2022).
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Paulo Freire traz reflexdes interessantes sobre a literatura e o mediar com o
mundo exterior, pois de forma facil, o livro traz informagdes e conteudos a serem

explorados pelo leitor.

“[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. [...] este movimento do
mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente. Movimento
em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a
leitura da palavra nao é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por
uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente” (Paulo Freire, 2000 apud
Silva, 2009).

Assim, a literatura infantil € um meio que o educador pode usar para abrir
novas descobertas para a criancga, a mistura de fantasia com realidade faz com que
a contacado de histéria traga a Educagdo Ambiental de forma leve e divertida para o
dia-a-dia das criangas; e assim, a sensibilizagcdo ambiental & realizada através do

[dico e do brincar.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Conforme Mazzotti (1998), considera-se como documento qualquer registro
escrito que possa ser usado como fonte de informagao, no caso da educacéo, livros
didaticos, registros escolares, programas de curso, planos de aula, trabalhos de
alunos sio bastante utilizados. O autor também recomenda que, ao menos, se
indique a natureza dos documentos com que se pretende trabalhar (se séo leis,
discursos oficiais, trabalhos escolares, etc.) e com que finalidade serao utilizados.

Nesta perspectiva, Baroin (1977) explana que o objetivo da analise documental
€ a representacédo condensada da informacgé&o, para consulta e armazenagem. Nesta
mesma linha, Baroin (1977, p. 46) define:

O que é a analise documental? Podemos defini-la como uma operagéo ou
um conjunto de operagdes visando representar o conteudo de um
documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num
estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo. Enquanto tratamento da
informagao contida nos documentos acumulados, a analise documental tem
por objetivo dar forma conveniente e representar de outro modo essa
informacgao, por intermédio de procedimentos de transformagao. O propésito
a atingir € o armazenamento sob uma forma variavel e a facilitagdo do
acesso ao observador, de tal forma que este obtenha o maximo de
informagao (aspecto quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto

qualitativo). A analise documental é, portanto, uma fase preliminar da
constituicdo de um servico de documentagéo ou de um banco de dados.

Considerando essas referéncias, nesta pesquisa os dados foram obtidos por
meio de uma consulta sistematica, na plataforma Google, com o objetivo de
selecionar livros infantis com potencialidade de uso na area da Educagao Ambiental
que poderiam ser disponibilizados a professores posteriormente no site do CEAPP.

Apoés a selecado de aproximadamente 50 livros infantis para compor o banco
de dados, foi feita uma analise mais detalhada em seis livros, os quais foram
escolhidos devido ao seu conteudo permitir realizar sequéncias didaticas na area de
Educacao Ambiental.

Com estes seis livros foram realizadas analises quanto ao teor pedagdgico,
assim, buscando promover atividades escolares em relacdo ao que se refere a
Educacdo Ambiental.

As obras selecionadas para a analise sdo: 1) A Horta do Senhor Lobo; 2)
Turma da Mobnica — Cuidando do Mundo; 3) Minhoca Milu; 4) Cadé o bicho que

estava aqui?; 5) Carta da Terra para Criangas; 6) A Grande enchente.
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As obras foram analisadas individualmente considerando aspectos gerais,
algumas categorias de analise com base em um modelo desenvolvido pelas
professoras Patricia Barbosa Pereira e Odissea Boaventura de Oliveira na disciplina
de Metodologia de Ensino de Ciéncias em 2021, em que é observada a relagéao
antropocentrismo com o bioldgico, a oposi¢céo de sentidos, a relagéo texto-imagem,
€ verificado se o narrador € real ou simbdlico e analisa questdes sobre o
preconceito.

E, por fim, para a construcdo das sequéncias didaticas, foram considerados
0s objetivos da aula e as capacidades a serem desenvolvidas, conforme a BNCC,
relacionando a aprendizagem em uma concepg¢ao construtivista e a aprendizagem
dos conteudos conforme a tipologia (conteudos factuais, conceituais, procedimentais
e atitudinais) explicitados pelo autor Zabala (1998) no livro intitulado “A pratica
educativa: como ensinar’” com enfoque para uma educacdo que forme cidadaos
ativos, criticos e reflexivos.

Os autores Cademartori (1986), Oliveira (2023) e Dalla-Bona e Fonseca

(2018) também foram considerados para a analise e discussao dos livros.



32

4 RESULTADOS - ANALISE E DISCUSSAO DOS LIVROS

A andlise estd organizada da seguinte forma, primeiramente é feita uma
apresentacao de cada obra de literatura contendo aspectos gerais (apresentacéo,
resumo, moral da histéria), posteriormente, € feita uma analise com as seguintes
categorias estabelecidas com base em um modelo desenvolvido pelas professoras
Patricia Barbosa Pereira e Odissea Boaventura de Oliveira na disciplina de
Metodologia de Ensino de Ciéncias em 2021: aproximacgao e distanciamento com o
correspondente natural dos personagens, dos comportamentos, do ambiente/cenario
ao ser humano; relagdo de oposigcdo de sentidos; relagdo texto-imagem; narrador,
foco e discurso; questdao de género e preconceito. Por fim, é proposta uma
sequéncia didatica com base na BNCC, uma vez que os objetivos e habilidades de
aprendizagem sao determinados neste documento de acordo com a faixa etaria, o
que permite o professor estabelecer atividades pedagogicas adequadas as

capacidades a serem desenvolvidas no aluno.

5 OBRA 1 AHORTA DO SENHOR LOBO
5.1 ASPECTOS GERAIS

‘A Horta do Senhor Lobo” € um livro da literatura infantil escrito por Claire
Bouiller e Quentin Gréban no ano de 2004. A Figura 1 é a foto da capa do livro

apresentado.

Figura 1 - Imagem da capa do livro "A Horta do Senhor Lobo".

FONTE: Bouiller (2004).

O livro “A Horta do Senhor Lobo” se inicia com o lobo caminhando pela

floresta no frio, procurando alimento e passando fome (Figura 2). Entao, o lobo tem
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uma boa ideia, construir uma horta, pois assim ndo passara fome e sempre tera
alimento disponivel. Depois de trabalhar bastante na terra, o Senhor Lobo plantou

varias sementes de diferentes frutas, legumes e vegetais em sua horta.

Figura 2 - Imagem extraida do livro "A Horta do Senhor Lobo".

“Estou estomeadol”,
queixa-se ele,
enguanto caminha por

entre as arvores. A
fome obrigara-o a
Inncar umas tristes
baolotas, duras como o
gelo. "Chega!

i multas & muitos dias que o Senhar Lobo percorre a foresta, duma
ponta & outra, am buscade um pedacinhao de comida, mas sem
resultado. Nem o mais inocente e desprevenido passanto pds o bico de
lera de sou ninhe, ag frio. Nem o mais simples e iolo bichinho se
alrevey 8 mosirar @ ponta do seu focinho

FONTE: Bouiller (2004).

Um belo dia, o Senhor Lobo acorda e vé a horta destruida, outros animais
também foram se alimentar na horta do Senhor Lobo, e comeram tudo. Depois de
muito pensar, o Senhor Lobo teve a grande ideia de pedir para quem quiser se
alimentar de sua horta, trazer mais sementes e ajudar no plantio de tudo (Figura 3).
Com isso, apareceram varios animais colaborando, além de dar sementes, também

ajudaram no cultivo e fizeram uma linda amizade.
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Figura 3 - Imagem extraida do livro "A Horta do Senhor Lobo".

“Gue grande ideial”,
exclamaou o Avd

Mas, de repente, Caracol, acenando
numa certa com as anfenas
manhd, ludo se “Vamos levar-lhe
altera. Um grito algumas alfaces
pavoroso ressca que logo voltaram &
crescer mal se
por todos os cortarl Ahl Akl Lm
canios da floresta, caracola
acordando-ac é o surpreender um
Sanhor Labo. lobol Quern havia
de dizer?I" E,
dizends isto, o
caraccl desaparece
atras da parede.

FONTE: Bouiller (2004).

Com isso, o Senhor Lobo - que antes era carnivoro e todos o temiam -, a

partir de entdo, construiu uma vida harmoniosa com toda a vizinhanga (Figura 4).

Figura 4 - Imagem extraida do livro "A Horta do Senhor Lobo".

"Quem quer almogar
comign?”, sugere o lobo
“Acabei agora mesmo de
fazer salada e de pora
mesa. Almogamos ca
fora, pois estaum dia
espléndido!”

Apenas dito, logo feilo.
O Senhor Lobo senta-se
a mesa, acompanhado
pelos seus convidados,
para apreciaram um
delicioso almogo.

FONTE: Bouiller (2004).

Como aprendizado da leitura desse livro para as criancas, podemos destacar
a licdo que é através do trabalho duro que é possivel “colher frutos”, além disso,
temos o exemplo que o trabalho em conjunto produz mais, e a ajuda mutua, é

essencial para ter uma vida mais harmoniosa e feliz em sociedade (Figura 5).
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Figura 5 - Imagem extraida do livro "A Horta do Senhor Lobo".

Atarde passou, b H‘;J—
veloz como um lﬂ’
sonho. Logo

chega a hora de

dizer adeus.
Carragados de

ofertas, 0s amigos

do Senhor Lobo
despedem-sge

vao-se ermbora

“Até qualquer dia,
Senhor Lobo, &
obrigada por

tudo!”

Atras do porido, o Senhor Lobo acena um adeus. Tudo [he parece facil
de acontecer, nesiatarde. Todos os seus problemas, a suama
reputacio, as suas cagcadas solitarias, masmo as suas magoas quando
as coisas nao corriam berm - 1udo lsso perence ao passado.

FONTE: Bouiller (2004).

Também, no livro, temos o exemplo do Senhor Lobo era carnivoro, mas
deixou esse habito para um mais saudavel, visto que passou a se alimentar apenas
de frutas, legumes e vegetais. Portanto, o Senhor Lobo pode ser um exemplo

saudavel e de bom comportamento para os demais da floresta.

5.2 CATEGORIAS DE ANALISE

Aproximacao e distanciamento com o correspondente natural: dos
personagens, dos comportamentos, do ambiente/cenario ao ser humano
(observar relagao antropocéntrico/biolégico);

E percebido um distanciamento do correspondente natural, visto que na
natureza o lobo é um animal inteligente, estrategista na hora da caga e muito veloz,
por isso é um excelente predador, além de ser territorialista, disputando espago com
grupos rivais.

Porquanto, na histéria do livro, o Senhor Lobo é representado inicialmente
como um animal temeroso pelos outros, como realmente é - um animal predador -
que se alimenta dos demais. Na historia, ndo aparecem humanos, mas o livro retrata
o lobo, como se fosse um ser humano, mostrando mudancgas de habito e carater, ou
seja, o livro se utiliza do antropocentrismo e antropomorfismo para trazer a moral
desejada pelo autor.

Percebemos na leitura uma melhora no comportamento do Senhor Lobo, pois
ele era carnivoro (se alimentava de outros animais) e depois decidiu virar

vegetariano, cultivando sua propria horta. Na visdo biolégica isso nao poderia
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acontecer, ja que o lobo é naturalmente predador e se alimenta de outros animais,
nem conseguiria fazer uma horta de verdade.

Na Figura 6, o Senhor Lobo esta caracterizado como um ser humano,
trabalhando na horta, de chapéu e em pé, retratando uma atividade basica humana,

e passando uma imagem ficticia do animal lobo (antropomorfismo).

Figura 6 - Imagem extraida da “Horta do Senhor Lobo".

Todos os animais da
floresia se pdem a
espreita-lo, cheics
de curiosidade. O
Senhor Lobo
revolve tarra e mais
terra. Depols, cava,
semeia, rega, trata e
monda. E um
trabalho muita dura,
& ele sua comao um
porquinho. Além
disso, nem sequer
tem tempodeir a
caga, Felizmente os
rabanetes cor-de-
rosa crescem muito
deprassa.

FONTE: Bouiller (2004).

Relagao de oposicao de sentidos (0o que é considerado positivo e o que é
negativo. Ex: vida X morte; presa X predador, cultura X natureza);

Nessa histéria ocorrem duas relagbes de oposicdo de sentidos, “Bom
comportamento X Mau comportamento” - quando o lobo passa de um animal mau e
carnivoro para bom e vegetariano; (Vegetariano X Carnivoro, ao demonstrar os
habitos alimentares). Além disso, também apresenta a questao “Presa X Predador”,
guando os animais inicialmente temem o lobo, porém ao final passa a ser inofensivo
aos demais.

Essa relacédo é bem evidenciada pela Figura 7, quando o Senhor Lobo
demonstra bom comportamento, se alimentando apenas de vegetais e com uma
amizade sincera com os outros animais da floresta. Esse comportamento € natural
do ser humano, portanto ndo corresponde com a realidade da alimentagdo de um

lobo - animal carnivoro e predador.
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Figura 7 - Imagem extraida do livro “A Horta do Senhor Lobo”.

\ Os
; snimais
J nunca
- sentiram
tanta

paz nas
Suas
vidas!

E
vardada:
olobo

= e > agora so
. \ come
& ; vegetais.
! )

FONTE: Bouiller (2004).

Relagao texto-imagem (é complementar, ha prevaléncia de um deles?);

A relagao texto-imagem passa uma sincronia nitida entre os dois (Figura 8).
Tanto as imagens e a histéria apresentam o Senhor Lobo como um ser humano, que
pode melhorar seus habitos e suas condutas de forma a superar seus defeitos.

Aqui, a relagcdo de texto e imagem é complementar, pois toda descricao

escrita corresponde a imagem ilustrada.

Figura 8 - Imagem extraida do livro "A Horta do Senhor Lobo".

O Senhor
Lobo fica
maravithado
quando os
tomates & os
pimentos
comegama
amadurecer
quando as
ervilhas e os
feijbes
CTBECEM 80
longo das
eslacas & as
gordas
abdboras
amarelscem,
camo bolas
douradas.

FONTE: Bouiller (2004).

Quem é o narrador? Qual o foco da narragcao? Discurso narrativo é real ou
simbdlico?

O narrador é onisciente, com foco narrativo em 32 pessoa, pois o narrador
nao participa da agao, nao se inclui na histéria. Aqui tanto os sentimentos e os
pensamentos, quanto as ideias, intengdes e desejos dos personagens sao
informados gragas a onisciéncia do narrador-observador. Este ndo € um discurso
narrativo real, tendo em vista que € uma histéria ficticia.

Na Figura 9, ha uma demonstracdo de como a narrativa é desenvolvida ao

longo do livro.
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Figura 9 - Imagem extraida do livro "A Horta do Senhor Lobo".

=

Ao fechar o portio, o
Senhor Lobo olha
para o cimo do
enorme pinheiro: a
lua redonda parece
um queijo a sorrir
para ele, engquanto se
ouve o velho mocho
a piar uma suave
cangio.

! E e s >
FONTE: Bouiller (2004).

Aborda questdes de género ou de preconceito?

Essa historia ndo aborda nenhuma questao de género, nem preconceito. Pelo
contrario, mostra todos se ajudando e bons exemplos (Figura 10). Mas podemos
entender que ha uma harmonia na relacdo dos animais, mesmo diferentes, se
aceitam e sdo amigos, o que pode trazer como licdo para as criangas, a importancia

do respeito mutuo entre a diversidade.

Figura 10 - Imagem extraida do livro "A Horta do Senhor Lobo".

Durante o
trabaiho, cada
urn val
contando
sobre o local
em que cada
um provou
certa hortalica
pela primeira
vez, ou onde
colheu
determinada
flor, ou o
melhor modo
de as plantar,
de as colher
ou de as
cozinhar

FONTE: Bouiller (2004).

5.3 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Esse livro é sugerido trabalhar com criangas de 4 a 12 anos, pode ser
contado em uma roda de conversa em sala de aula como inicio de uma sequéncia
didatica.

Conforme a BNCC, na contagao de historia, a crianga de 4 anos a 5 anos e
11 meses, no campo de experiéncia “escuta, fala, pensamento e imaginagao” pode

desenvolver os seguintes objetivos:
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e Se expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita esponténea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressao (EIO3EF01);

e Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustragdes e tentando identificar palavras conhecidas (EIO3EF03);

e Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos
e de encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura
da historia (EIO3EF04);

e Recontar histérias ouvidas para producido de reconto escrito, tendo o
professor como escriba (EIO3EF05).

Para criangcas do ensino fundamental anos iniciais, na disciplina de lingua
portuguesa, entre as habilidades a serem aprendidas com o aluno estio:

e Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do
imaginario e apresentam uma dimens&o ludica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patriménio artistico
da humanidade (EF15LP15);

e Relacionar texto com ilustragbes e outros recursos graficos
(EF15LP18);

e Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos
pelo professor (EF15LP19).

Apds isso, € proposto que o educador traga como atividade pedagdgica
posterior 0 manuseio de sementes de hortalicas (frutos, legumes, verduras e
temperos), saquinhos com cheirinhos de sementes diferentes e pedagos de frutas

picados para a degustacéao (Figura 11).

Figura 11 - Imagem de sementes e frutas picadas.

FONTE: Imagem extraida do site google (2023).
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Além disso, é importante que as criangas aprendam mais sobre as frutas,
verduras e legumes, bem como seus nomes, cores, formas, cheiros, sabores e
beneficios a saude. Elas precisam estar familiarizadas com os itens que serao
plantados na horta, uma vez que isto € dar a chance de conhecimento de um novo
mundo pronto para que explorem e desenvolvam sua independéncia.

Por fim, o educador precisaria, entdo, levar a crianga a conhecer também a
horta, os espacos exteriores da escola, e o cultivo de plantas na terra (Figura 12).

Conforme a BNCC, essas atividades, para criancas de 4 anos a 5 anos e 11
meses, no campo de experiéncia “o eu, o outro € n6s” podem ampliar as relagdes
interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagao e cooperagao (EIO3EOO03); no
campo “corpo, gestos e movimento” é possivel criar com o corpo formas
diversificadas de expressao de sentimentos, sensacdes e emocdes, tanto nas
situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras (EI03CGO01) e coordenar suas
habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e necessidades
em situagdes diversas (EI03CG05); no campo de experiéncias "espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes” a habilidade de classificar objetos e figuras
de acordo com suas semelhancgas e diferengas (EIO3ETO05) pode ser desenvolvida.

Nessa abordagem do manejo da horta, as criangas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental além de brincar fazem muitas descobertas sobre as plantas,
verduras, legumes, frutas.

A atividade da horta, de acordo com a BNCC, na disciplina de Ciéncias, no 2°
ano do ensino fundamental na Unidade Tematica “Vida e evolugdo” com o objetivo
de conhecimento “Seres vivos no ambiente” e “plantas”, as habilidades:

e Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor,
fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) que fazem parte de seu
cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que eles vivem (EF02CI04);

e Investigar a importédncia da agua e da luz para a manuteng¢ao da vida
de plantas em geral (EF02CI05);

e |dentificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores
e frutos) e a fungdo desempenhada por cada uma delas, e analisar as
relacbes entre as plantas, o ambiente e os demais seres vivos
(EF02CI06).
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Na disciplina de Geografia, no 2° ano do ensino fundamental na Unidade
Tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida” como objeto de conhecimento
“Os usos dos recursos naturais: solo e agua no campo e na cidade” & possivel
trabalhar com a habilidade da BNCC de reconhecer a importancia do solo e da agua
para a vida, identificando seus diferentes usos (plantagéo e extragdo de materiais,
entre outras possibilidades) e os impactos desses usos no cotidiano da cidade e do
campo (EFO02GE11).

No 3° ano do ensino fundamental, conforme a unidade tematica “Terra e
Universo” da BNCC com o objetivo de conhecimento “usos do solo” € possivel usar
a atividade pedagodgica de identificar os diferentes usos do solo (plantacéo e
extragdo de materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo a importancia do
solo para a agricultura e para a vida (EFO3CI10).

Em geografia, no 3° ano do ensino fundamental, de acordo com a BNCC, na
Unidade Tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida” com objeto de
conhecimento “producgado, circulagdo e consumo” e ‘“impactos das atividades
humanas” as seguintes habilidades podem ser desenvolvidas:

¢ Investigar os usos dos recursos naturais, com destaque para os usos
da agua em atividades cotidianas (alimentagao, higiene, cultivo de
plantas etc.), e discutir os problemas ambientais provocados por esses
usos (EFO3GEQ9);

e |dentificar os cuidados necessarios para utilizagdo da agua na
agricultura e na geracao de energia de modo a garantir a manutengao
do provimento de agua potavel (EFO3GE10);

e Comparar impactos das atividades econémicas urbanas e rurais sobre
o ambiente fisico natural, assim como os riscos provenientes do uso
de ferramentas e maquinas podem ser desenvolvidas (EFO3GE11).

No 4 ° ano do ensino fundamental, na disciplina de Ciéncias na Unidade
Tematica “vida e evolugao” da BNCC, com o objeto de pesquisa “microorganismos”
€ possivel trabalhar para relacionar a participagcéo de fungos e bactérias no processo
de decomposigdo, reconhecendo a importdncia ambiental desse processo
(EF04CI06).

No 5° ano do ensino fundamental na Unidade Tematica “Matéria e energia” e

“vida e evolugao” é possivel se trabalhar com as habilidades:
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e Selecionar argumentos que justifiguem a importdncia da cobertura
vegetal para a manutencéo do ciclo da agua, a conservagao dos solos,
dos cursos de agua e da qualidade do ar atmosférico (EF05CI03);

e Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obesidade,
subnutricdo etc.) entre criangas e jovens a partir da analise de seus
habitos (tipos e quantidade de alimento ingerido, pratica de atividade
fisica etc.) (EFO5CIQ9).

Figura 12 - Imagem de hortas escolares.

FONTE: Imagem extraida do site google (2023).

A pratica da linguagem oral e escrita, portanto, recontar o que ouviu; ler e
interpretar imagens, identificando os nomes das frutas estudadas e as letras que
compdem cada palavra. Treinar a coordenagdo motora na horta, mexendo na terra,
fazendo o plantio, depois ao regar, no cultivo e na colheita.

Ao fim do projeto as criangcas terdo a oportunidade de experimentar os
produtos da colheita e entdo lavar, descascar se necessario (aquelas que nao
precisam o uso de faca, pois estas terdo o auxilio da professora); depois alimentar-
se sozinho, buscando a autonomia das criangas.

Poderao exercitar a matematica: estabelecendo a relacdo do maior e menor;
identificar as formas; contar a quantidade de frutos, legumes, vegetais e temperos.
Portanto, a atividade da horta promove experiéncias nas quais as criangas possam
fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipdéteses e consultar fontes de informagdo para buscar respostas as suas

curiosidades e indagagoes.
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6 OBRA 2 TURMA DA MONICA “CUIDANDO DO MUNDO”
6.1 ASPECTOS GERAIS

“Cuidando do Mundo” € um gibi da Turma da Mobnica da editora Mauricio

Souza escrito com a parceria da WWF para a conscientizagdo de criangas e jovens
aos problemas ambientais no ano de 2012. A Figura 13 é a foto da capa do gibi.

Figura 13 - Imagem da capa do gibi "Turma da Ménica - Cuidando do Mundo".

s Bnice,

£ cumano bo MuNDo

I

FONTE: Souza (2012).

A historia em quadrinhos “Cuidando do Mundo” aborda de forma bem
divertida, mas com seriedade sobre os problemas ambientais enfrentados em alguns
pontos do planeta, como a poluicdo de rios e lagos com residuos solidos, as
queimadas nas florestas, os alagamentos nas cidades, o derretimento das calotas
polares, a poluigdo do ar, o lixo nas ruas. A histéria se inicia quando o personagem
Franjinha estd manuseando um robd que viaja pelo céu e filma diversos pontos do

planeta, entdo Cebolinha chega e comeca o dialogo (Figura 14).
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Figura 14 - Imagem do gibi "Turma da Mbnica - Cuidando do Mundo".

FONTE: Souza (2012).

Na historia, o Cebolinha e o Franjinha comegam a assistir certos problemas

captados pelo drone, como esta ilustrado na Figura 15.

Figura 15 - Imagens extraidas do gibi "Turma da Ménica - Cuidando do Mundo".

FONTE: Souza (2012).

Entdo, Franjinha tem a idéia de ver no tablete solu¢gbes para os
acontecimentos no mundo que envolvem o meio ambiente, e pega informagdes
sobre encontros internacionais, como a Rio +20, e atitudes que podemos fazer no

dia-a-dia para melhorar a condi¢cao do planeta (Figura 16).
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Figura 16 - Imagens extraidas do gibi da “Turma da Ménica - Cuidando do Mundo”.

FONTE: Souza (2012).

Na historia, Franjinha mostra que o capitalismo acaba fazendo com que o
consumo aumente e acabe gerando lixo demasiadamente. Certas atitudes no dia-a-
dia ajudam a colaborar com o meio ambiente, como a redugdo de gastos na
eletricidade, no consumo da &gua na hora do banho. E importante também separar o
lixo umido do seco, pois 0 umido deve ser recolhido e usado para compostagem e

producao de adubo organico; e o seco pode gerar renda a catadores de rua.

Figura 17 - Imagens extraidas do gibi da "Turma da Ménica - Cuidando do Mundo".

TR RS g e

FONTE: Souza (2012).
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Assim, de forma bem leve e ludica as criangas conseguem compreender a
necessidade de habitos no dia-a-dia para preservar o meio ambiente (Figura 17).

Nessa historia, podemos refletir a importancia da unido dos paises para lutar

pela preservagao do meio ambiente, e também nos esclarece que com atitudes

pequenas diarias é possivel todos ajudarem para esse bem comum seja construido.

As criangas adoram, pois a historia € contada com personagens bem conhecidos da
“Turma da Mdnica” com linguagem simples e de forma bem agradavel e divertida.

6.2 CATEGORIAS DE ANALISE

Aproximacao e distanciamento com o correspondente natural: dos
personagens, dos comportamentos, do ambiente/cenario ao ser humano
(observar relagao antropocéntrico/biolégico);

Na historia, ha uma aproximagdo dos personagens ao mundo real, com
cenarios, comportamentos e ambientes antropocéntricos introduzidos em uma
historia bem ilustrada e com uma relacdo real dos acontecimentos em nosso
planeta, contados para a sensibilizagao e integragao aos fatos reais relacionados ao
meio ambiente.

Relagao de oposicao de sentidos (o que é considerado positivo e o que é
negativo. Ex: vida X morte; presa X predador, cultura X natureza);

Ha relacdo de oposicao na histéria quando se é transmitida a idéia de Meio
ambiente X poluigéo, poluicdo X gerenciamento de residuos, consumo X geragao de
Lixo. Na histéria é bem claro que o consumo leva ao aumento da produgao de lixo e
dos problemas ambientais.

Relagao texto-imagem (é complementar, ha prevaléncia de um deles?);

Ha sincronia entre texto e imagem durante toda a historinha, nos
transportando para diferentes pontos do planeta e diferentes experiéncias e
situacoes.

Quem é o narrador? Qual o foco da narragao? Discurso narrativo é real ou
simbdlico?

Nessa narrativa, ha dois tipos de narrador, o narrador observador (em terceira
pessoa) e o narrador personagem. Na Figura 18 é ilustrada a narrativa do narrador

observador em retangulos em cima dos desenhos.
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Figura 18 - Imagem extraida do gibi da "Turma da Ménica - Cuidando do Mundo".

FONTE: Souza (2012).

A narrativa do narrador-personagem é vista ao longo de toda historia

nas ilustragdes como € apresentada na Figura 19.

Figura 19 - Imagem extraida do gibi "Turma da Moénica - Cuidando do Mundo".

FONTE: Souza (2012).

Aborda questoes de género ou de preconceito?

Essa histdria ndo aborda nenhuma questdo de género, nem preconceito, a
histéria é voltada para a unido entre os paises para uma luta comum a preservagao
do meio ambiente, e releva a importadncia de atitudes diarias de todos para a
diminui¢cao da producao de lixo e poluigao.
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6.3 PROPOSTA SEQUENCIA DIDATICA

Esse livro é sugerido para criangas de 4 a 12 anos, pode ser contado em uma
roda de conversa em sala de aula como inicio de uma sequéncia didatica com
énfase na separagao de residuos sélidos (lixo). Na contagdo de historia, as criangas
da educacao infantil desenvolvem as habilidades EIO3EFO01; EIO3EFO03; EIO3EF04; e
EIO3EF05, conforme ja explicado anteriormente. Para criangas do ensino
fundamental anos iniciais, na lingua portuguesa, as habilidades EF15LP15;
EF15LP18 e EF15LP19 sdo desenvolvidas, também ja explanados, além da
habilidade de construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens e palavras e interpretando recursos gréaficos (tipos de balbes, de letras,
onomatopeias) (EF15LP14).

Apoés a contagdo de historia usando o gibi da Turma da Ménica, é proposta a
atividade pedagogica de separar o lixo orgénico (Umido) do lixo reciclavel (seco),
identificando pelas cores marrom ou preto, o lixo umido, e azul, o lixo reciclavel
(figura 20).

Conforme a BNCC, quando feita na educagao infantil, essa atividade ajuda a
desenvolver no campo de experiéncias “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacdes” a habilidade de estabelecer relagbes de comparacgéo entre objetos,
observando suas propriedades (EIO3ETO01) e classificar objetos e figuras de acordo
com suas semelhancgas e diferengas (EIO3ETO05).

Para a disciplina de Ciéncias, no 1° ano, de acordo com a BNCC, pode-se
desenvolver a habilidade de comparar caracteristicas de diferentes materiais
presentes em objetos de uso cotidiano, discutindo sua origem, os modos como sao
descartados e como podem ser usados de forma mais consciente (EFO1CI01); no 2°
ano, as habilidades de identificar materiais (metais, madeira, vidro etc.) (EF02CIO01)
e no 5° ano, construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar
solugdes tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de
materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana (EFO5CI05).

Na disciplina de geografia, no 3° ano, pode-se desenvolver a habilidade da
BNCC:

e Relacionar a producao de lixo doméstico ou da escola aos problemas

causados pelo consumo excessivo e construir propostas para o
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consumo consciente, considerando a ampliacdo de habitos de
redugdo, reuso e reciclagem/descarte de materiais consumidos em

casa, na escola e/ou no entorno (EFO3GEO08).
E no 5° ano, na disciplina de geografia, a habilidade de identificar e descrever
problemas ambientais que ocorrem no entorno da escola e da residéncia (lixoes,
industrias poluentes, destruicdo do patriménio histérico etc.), propondo solugbes

(inclusive tecnoldgicas) para esses problemas (EFO5GE11) pode ser desenvolvida.

Figura 20 - Imagem de separagéo de lixo (Umido e seco).

FONTE: Imagem extraida do site google (2023).

Com o lixo seco separado, as criangas podem ser convidadas a construir

seus proprios brinquedos (conforme Figura 21).

Figura 21 - Imagens de brinquedos feitos com lixo reciclavel.

FONTE: Imagem extraida do site google (2023).
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Para a crianga dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano, na
disciplina de Artes, a atividade propde experimentar diferentes formas de expressao
artistica (desenho, pintura, colagem, escultura, modelagem etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais e nao
convencionais (EF15AR04).

Nessas atividades, as criancas passam a entender sobre os problemas
ambientais, como a geragdo em excesso de lixo, pensar sobre possibilidades e
solucbes para essas questdes, também sobre a importdncia da necessidade da
reciclagem e de mudangas nos habitos do dia-a-dia para a preservagdo do meio

ambiente.

7 OBRA 3 MINHOCA MILU — “A NATUREZA ESTA ONDE VOCE PISA”
7.1 ASPECTOS GERAIS

Minhoca Milu - “A natureza esta onde vocé pisa” € um livro infantil escrito por
Fabiana da Conceigao Pereira Tiago e Rosalia Sanabio de Oliveira, ilustrado por Lu

Bicalho no ano de 2021. A foto da capa do livro estad estampada na Figura 22.

Figura 22 - Imagem da capa do livro "Minhoca Milu".

/

FONTE: Conceigao e Oliveira (2021).

A histéria da Minhoca Milu traz a minhoca, um personagem essencial para a
natureza e o meio ambiente, que participa da decomposi¢cdo de nutrientes do solo.
No livro, as autoras tém o cuidado de passar para as criangas a importancia das
minhocas para a compostagem e a aeragdo do solo, de forma bem divertida e

[udica.
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Primeiramente, a minhoca, com caracteristicas humanas, inicia a historia:
“Nasci em um solo vermelho, muito vermelho, crescendo em cima dele um campo

verde com suas lindas arvores (...)" (Figura 23) (Conceigao; Oliveira, 2021, p. 7).

Figura 23 - Imagens extraidas do livro "Minhoca Milu".
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1 gos e plhar o céu azul

FONTE: Conceigéo e Oliveira (2021).

Na histéria, a minhoca Milu conta que era muito feliz, com seus amigos, todo
dia era festa, “deslizar abrindo tuneis, comida gostosa e olhar o céu azul’
(Conceicao; Oliveira, 2021, p. 8).

Porém, um dia, a minhoca ficou assustada, pois “o céu ficou vermelho e
quente, n6s nos assustamos e todas comegamos a fugir” (Figura 24) (Conceicao;
Oliveira, 2021, p. 12). Nas ilustracoes, é evidenciada as queimadas como “questao
problema” a ser discutida e problematizada.

Figura 24 - Imagem extraida do livro "Minhoca Milu".

FONTE: Conceicao e Oliveira (2021).
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Entdo, a minhoca Milu e suas amigas decidem iniciar “uma viagem a procura

de uma nova casa” (Conceigao; Oliveira, 2021, p. 13).

Chegamos em uma fazenda grande. logo vimos
. um minhocirio e eu fiz uma nova amiga. a

minhoca Mina. Ela-me contou que as minhocas
~ dali viajam pelo Brasil todo para [azer

FONTE: Conceigéo e Oliveira (2021).

Na Figura 25, a minhoca Milu e suas amigas encontram uma fazenda, onde

tem um minhocario, o qual serve para fazer compostagem.

Figura 26 - Imagens extraidas do livro "Minhoca Milu".
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De forma bem divertida, a minhoca Milu apresenta para as criangas o que é
compostagem: “Vocé sabe o que é compostagem?” (Conceicao; Oliveira, 2021, p.
16).
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Entdo, a minhoca Milu explica “Compostagem é quando as folhas, cascas de
fruta sdo comidas por seres pequenininhos, microscopios, e por nés, as minhocas,

deixando a terra cheia de nutrientes” (Figura 26) (Conceicao; Oliveira, 2021, p. 17).

S Voch prticks da e Zommpotagent v sea
~ casatambém? :

¥océ para fazermos

FONTE: Conceigao e Oliveira (2021).

Assim, o livro é finalizado com a proposta de fazer compostagem em casa e
mostrando a importancia das minhocas para o meio ambiente (Figura 27).

Nessa historia, podemos refletir sobre a importancia das minhocas para a
compostagem, na fertilizagdo dos solos e na decomposi¢ao de residuos organicos.
As criangas, de forma divertida, aprendem sobre o cuidado com o meio ambiente e o

perigo das queimadas para a vida dos seres vivos (Figura 28).

Figura 28 - Imagem extraida do livro "Minhoca Milu".
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7.2 CATEGORIAS DE ANALISE

Aproximacao e distanciamento com o correspondente natural: dos
personagens, dos comportamentos, do ambiente/cenario ao ser humano
(observar relagao antropocéntrico/biolégico);

Na historia, a personagem Milu é uma minhoca com comportamentos
humanos que vive diferentes aventuras, ou seja, a historia mistura fantasia com
realidade através de uma visdo antropocéntrica e antropomorfica de seres vivos.
Assim, a “Minhoca Milu” conta pela ficcdo qual € a atuagédo biolégica de uma
minhoca, ajudando o melhor entendimento sobre um assunto real para as criangas.
Verificar se apresenta relagdo de oposicao de sentidos (o que é considerado
positivo e o que é negativo. Ex: vida X morte; presa X predador, cultura X
natureza);

Ha relacdo de oposi¢ao na histéria quando se é transmitida a idéia de Meio
ambiente X queimada, residuos organicos X compostagem.

Relagao texto-imagem (é complementar, ha prevaléncia de um deles?);

Ha sincronia entre texto e imagem durante toda a histéria, nos auxiliando na
compreensao da fungcdo que a minhoca representa no meio ambiente.

Quem é o narrador? Qual o foco da narragcao? Discurso narrativo é real ou
simbdlico?

Nessa narrativa, ha apenas o narrador personagem (em primeira pessoa), o
qual participa da histéria e descreve os acontecimentos ao mesmo tempo.

Aborda questdes de género ou de preconceito?
Essa historia n&do aborda nenhuma questao de género, nem preconceito.

7.3 PROPOSTA SEQUENCIA DIDATICA

Esse livro € sugerido para criangas de 4 a 12 anos, pode ser contado em uma
roda de conversa em sala de aula como inicio de uma sequéncia didatica sobre
compostagem.

De acordo com a BNCC, na contacao de historia, as criangas da educagao
infantil desenvolvem as habilidades EIO3EFO01; EIO3EF03; EIO3EF04; e EIO3EFO05,

conforme ja explicado anteriormente. Para criangas do ensino fundamental anos
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iniciais, na lingua portuguesa, as habilidades EF15LP15; EF15LP18 e EF15LP19
s&o desenvolvidas.

Apds a contagao de historia, é proposta a atividade pedagdgica de construir
uma composteira (nas areas exteriores da escola) pequena de forma bem simples
com a ajuda das criangas, as quais podem selecionar folhagens secas, minhocas e
residuos alimentares para alimentar a composteira (Figura 29). A cada 15 dias o
adubo organico pode ser coletado e pode ser usado para fertilizar a terra usada na

horta.

Figura 29 - Imagem de uma composteira.

COMPOSTEIRA DOMESTICA

Yoed!?

FONTE: Imagem extraida do site google (2023).

Nessa atividade, pode-se deixar as criancas explorarem o espaco exterior
(patio) da escola, bem como, realizar a coleta de folhagens, galhos e minhocas para
a construcdo da composteira.

Na educacao infantil, no campo de experiéncias “Espacos, tempos,
quantidades, relacbes e transformagdes”, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento sdo:

o Estabelecer relacbes de comparacao entre objetos, observando suas
propriedades (EIO3ETO1);

e Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes
de acbes sobre eles, em experimentos envolvendo fendbmenos naturais
e artificiais (EIO3ET02);

e Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e
diferencas (EIO3ETO05).
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Na disciplina de Ciéncias, no 2°ano do ensino fundamental, é possivel
trabalhar com a seguinte habilidade da BNCC:

e Comparar o efeito da radiagdo solar (aquecimento e reflexdo) em
diferentes tipos de superficie (agua, areia, solo, superficies escura,
clara e metalica etc.) (EF02CI08).

Na disciplina de Ciéncias, no 3°ano do ensino fundamental, € possivel
trabalhar com a seguinte habilidade da BNCC:

e Identificar os diferentes usos do solo (plantagcdo e extracédo de
materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo a importancia
do solo para a agricultura e para a vida (EF03CI10).

Na disciplina de Ciéncias, no 4°no do ensino fundamental, é possivel
trabalhar com a seguinte habilidade da BNCC:

e Testar e relatar transformagdées nos materiais do dia a dia quando
expostos a diferentes condigdes (aquecimento, resfriamento, luz e
umidade) (EF04CI102);

e Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no processo de
decomposicao, reconhecendo a importancia ambiental desse processo
(EF04CI06).

Na disciplina de Geografia, no 3°no do ensino fundamental, € possivel
trabalhar com a seguinte habilidade da BNCC:

e Relacionar a producio de lixo doméstico ou da escola aos problemas
causados pelo consumo excessivo e construir propostas para o
consumo consciente, considerando a ampliacdo de habitos de
reducao, reuso e reciclagem/descarte de materiais consumidos em
casa, na escola e/ou no entorno (EFO3GEO08).

Na disciplina de Geografia, no 5°no, é possivel trabalhar com a seguinte
habilidade:

¢ Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem no entorno
da escola e da residéncia (lixdes, industrias poluentes, destruicdo do
patrimoénio historico etc.), propondo solugdes (inclusive tecnoldgicas)
para esses problemas (EFO5GE11).

E importante destacar que a compostagem pode ser explicada para as

criangas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, com relagdo a todo o processo de
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decomposicdo da matéria organica realizada pelas minhocas e microrganismos, até

a producao do chorume, o qual pode ser usado como fertilizante na horta.

8 OBRA 4 CADE O BICHO QUE ESTAVA AQUI?
8.1 ASPECTOS GERAIS

“Cadé o bicho que estava aqui?” é um livro infantil escrito por Renata Corréa
e Marilia Loschi, ilustrado por Alexandre Facuri. A foto da capa do livro esta

estampada na Figura 30.

Figura 30 - Imagem da capa do livro "Cadé o bicho que estava aqui?".

FONTE: Corréa e Loschi (2023).

“Cadé o bicho que estava aqui?” conta a histéria de dois amigos, a preguica
Leticia e o macaco Cacau, eles adoram brincar na floresta, mas comecaram a
reparar que alguma coisa estranha esta acontecendo, uns amigos sumindo e

arvores desaparecendo (Figura 31).
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Figura 31 - Imagem extraida do livro "Cadé o bicho que estava aqui?".

U8, cadé as drvores?
Ué, cadé os hichos?

FONTE: Corréa e Loschi (2023).

Entdo, preguica Leticia disse a seu amigo macaco Cacau: “Faz tempo que
nosso compadre Tamandua ndo vem dar bandeira por aqui!” (Figura 32) (Corréa;
Loschi, 2023). Nesse momento, os dois perceberam que o primo Macuco, o

Papagaio de Cara Roxa e até a Araponga haviam desparecido.

Figura 32 - Imagem do livro "Cadé o bicho que estava aqui?".

-

Procurando uma resposta,
g = Cacau e Leticia esperaram até
—"Pois &, amigo Cacau, S

engquanto vocé pulava pralde
pra cd, eu estive observando
umas coisas! Faz tempo gue nosso
compadre Tamandua nao vem dar
bandeira por aqui!

Seu primo Macuco também sumiu...
Faz tempo gue eu nao bato um papo
com o Papagaio de Cara Roxa...

Mem o barulho irritante da
Araponga eu tenho escutado!”

FONTE: Corréa e Loschi (2023).

Os dois amigos ficaram preocupados e foram atras da sabia Coruja Coralina
para entender o problema. Ao anoitecer, encontraram a coruja com tristes noticias:
“Estamos perdendo arvores por causa do desmatamento e das queimadas. O ar e
as aguas estdo cada vez mais poluidos. E isso ndo é so aqui, ndo. Em todos os
lugares em que estas coisas acontecem, os bichos estdo sumindo!” (Figura 33)
(Corréa; Loschi, 2023, 2023).
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Figura 33 - Imagem do livro "Cadé o bicho que estava aqui?".

m —“Criancas, a coisa nao estd

boa por aqui. A mata ja nao é mais a
mesma. Estamos perdendo drvores
por causa do desmatamento e das

queimadas. O ar e as aguas estao
cada vez mais poluidos. E isso nao

'para IUtar pela floresta!

€ 50 aqui, nao. Em todos os lugares A Preguica Leticia, observando
em que estas coisas acontecem, os cuidadosamente a mata, percebeu
bichos acabam sumindo! sinais de alguns amigos.

0 pior € gue se pao conseguirmos
impedir a destruigao da natureza, os
animais podem acabar extintos,

Nao sei se vocés sabem, mas quando
um animal é extinto, ele desaparece...
PARA SEMPREN"”

FONTE: Corréa e Loschi (2023).

“Assustados e preocupados, Leticia e Cacau decidiram fazer alguma coisa.
Precisavam encontrar seus amigos. Precisavam se unir para lutar pela floresta
(Figura 33) (Corréa; Loschi, 2023). De forma divertida, ao final do livro, o autor traz

espacos para a crianga preencher, desenhar e colorir (Figura 34).



Figura 34 - Imagens extraidas do livro "Cadé o bicho que estava aqui?".

Devagar e sempre, ela consequiu encontrar
alguns dos amigos ameacados de extingao.
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e formigas. Vamaos dar um almogo para ele?
Desenhe cupins & formigas por toda a pagina!

Em disparada, Macaco Cacau se embrenhou mata adentro
para encontrar um outro amigo. Entre com ele no labirinto de
folhas e encontre mais um animal ameacado de extingao.

R
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Jeis. o adubeenn .

Cacau e Leticia conseguitam encontrar virios
amigos para unidos protegerem a floresta.

Encontraram até um bicho diferente, que so voce
conhece. Claro, fol vocé gue inventou!
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Essa histdria aborda problemas ambientais, como o desmatamento de

florestas e a extingdo de animais silvestres, de forma bem divertida, os amigos

protagonistas, a preguica Leticia e o macaco Cacau, nos conduzem a entender a

importancia do cuidado com o meio ambiente (Figura 35).
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Figura 35 - Imagem extraida do livro "Cadé o bicho que estava aqui?".

2

FONTE: Corréa e Loschi (2023).

8.2 CATEGORIAS DE ANALISE

Aproximacao e distanciamento com o correspondente natural: dos
personagens, dos comportamentos, do ambiente/cenario ao ser humano
(observar relagao antropocéntrico/biolégico);

Na histéria, a preguica Leticia e o macaco Cacau estdo em uma versao
antropomorfizada, a qual ha uma aproximacéo clara da personagem “animal” com
comportamentos humanos. Assim, 0s animais sao representados com
caracteristicas humanas e se distanciam da realidade, se aproximando mais com a
fantasia caracteristica de livros infantis.

Relagao de oposicdao de sentidos (0o que é considerado positivo e o que é
negativo. Ex: vida X morte; presa X predador, cultura X natureza);

Ha relacdo de oposigcao na histéria quando se é transmitida a idéia de Meio
ambiente X desmatamento, meio ambiente X extingdo de animais silvestres.
Relagao texto-imagem (é complementar, ha prevaléncia de um deles?);

Ha sincronia entre texto e imagem durante toda a histéria, e de forma
divertida, além de contar a historia, a preguica Leticia e o macaco Cacau conduzem

atividades como desenhar e colorir.
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Quem é o narrador? Qual o foco da narragcao? Discurso narrativo é real ou
simbdlico?

Nessa narrativa, ha dois tipos de narrador, o narrador personagem (em
primeira pessoa), que participa da histéria e o narrador observador-onisciente que
(em terceira pessoa) tem total conhecimento dos personagens e fatos.

Aborda questdes de género ou de preconceito?

Essa historia ndo aborda nenhuma questao de género, nem preconceito.

8.3 PROPOSTA SEQUENCIA DIDATICA

Esse livro é indicado para criangas de 4 a 12 anos, pode ser contado em uma
roda de conversa em sala de aula como inicio de uma sequéncia didatica de
desenhar e colorir. Na contagdo de histéria, as criangas da educacdo infantil
desenvolvem as habilidades EIO3EFO1; EIO3EF03; EIO3EF04; e EIO3EFO05,
conforme ja explicado anteriormente. Para criangas do ensino fundamental anos
iniciais, na lingua portuguesa, as habilidades EF15LP15; EF15LP18 e EF15LP19
s&o desenvolvidas.

Nessa historia, € interessante aproveitar as atividades propostas pelo préprio
livro, como desenhar e colorir (Figura 36). Também se é possivel fazer um breve
passeio no patio da escola para coleta de galhos, folhas para trazer para a atividade,
podendo fazer uma arte com o que foi coletado.

Conforme as habilidades da BNCC, na educagao, infantii no campo de
experiéncias “Tragos, sons, cores e formas” é desenvolvida a habilidade de
expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, criando produgoes
bidimensionais e tridimensionais (EI03TS02).

Para criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a habilidade de
experimentar diferentes formas de expressédo artistica (desenho, pintura, colagem,
etc.), fazendo uso sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas

convencionais e ndo convencionais pode ser desenvolvida (EF15AR04).
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Figura 36 - Imagens extraidas do livro "Cadé o bicho que estava aqui?".

Tamandud-bandeira
Cacau & Leticia conseguiram encontrar varios
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Desenhe cupins e formigas por toda a pagina! f Encontracsm até um biche diferyie,que <G wncé

conhece. Claro, foi wocé gue inventou!

Espagn para desenhar a sau hich

COMO E O SEU BICHO?

FONTE: Corréa e Loschi (2023).

9 OBRA 5 “CARTA DA TERRA PARA CRIANCAS”
9.1 ASPECTOS GERAIS

“Carta da Terra para Criangas” € um livro infantil escrito e ilustrado por
Berenice Gehlen Adams no ano de 2004. A foto da capa do livro esta estampada na
Figura 37.



Figura 37 - Imagem da capa do livro "Carta da Terra".
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FONTE: Adams (2004).

64

“Carta da Terra para Criancas” € um livro baseado na “Carta da Terra” escrita

no encontro internacional Eco 92 que aconteceu no Rio de Janeiro em 1992. “Esta

carta serve para indicar o que podemos fazer para melhorar a vida de todos os seres

que habitam nosso planeta” (Figura 38) (Adams, 2004, p. 1).

Figura 38 - Imagem extraida do livro "Carta da Terra".

Esse livro traz de forma bem clara e simples principios e desafios

relacionados ao meio ambiente, mostra a necessidade de cuidado com a natureza e

conscientiza sobre as problematicas ambientais enfrentadas atualmente (Figura 39).
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Figura 39 - Imagens extraidas do livro "Carta da Terra".

“Se as pessoas mudarem a forma como tratam a natureza, sera possivel
melhorar o ambiente. Cada um é responsavel pelo que acontece com a Terra”
(Figura 40) (Adams, 2004, p. 4).

Figura 40 - Imagens extraidas do livro "Carta da Terra".

' FONTE: Adams (2004).

O livro traz um conteudo de facil compreensao, com linguagem clara e com

ilustragdes atrativas para as criangas (Figura 41).
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Figura 41 - Imagens extraidas do livro "Carta da Terra".
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FONTE: Adams (2004).

“Muitas pessoas chamam a industrializagéo de desenvolvimento. Este tipo de
desenvolvimento tem trazido problemas para muitas pessoas, principalmente para

as pessoas pobres” (Figura 42) (Adams, 2004, p. 8).

Figura 42 - Imagens extraidas do livro "Carta da Terra".

FONTE: Adams (2004).

“Através da unido das pessoas, sera possivel criar solugbes para melhorar o
ambiente e melhorar a vida do planeta Terra. Podemos nos unir na escola, na

comunidade, na igreja, nas empresas, ou em casa mesmo” (Figura 43) (Adams,

2004, p. 9).
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Figura 43 - Imagens extraidas do livro "Carta da Terra".

FONTE: Adams (2004).

“Se cada um cuidar bem do seu ambiente, havera uma melhora em todo o
planeta. Estamos todos unidos por um mesmo ideal: conscientizagdo ambiental”
(Figura 44) (Adams, 2004, p. 12).

Figura 44 - Imagens extraidas do livro "Carta da Terra".

FONTE: Adams (2004).

A Carta da Terra para as criancas ainda pontua principios necessarios para a

protecao do meio ambiente (Figura 45).
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Figura 45 - Imagens extraidas do livro "Carta da Terra".
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FONTE: Adams (2004).

Por fim, a autora finaliza: “Cumprindo os principios da Carta da Terra
estaremos colaborando para diminuir os problemas do meio ambiente. Mas para
isto, precisamos mudar nossas atitudes e nossa forma de viver” (Adams, 2004, p.
21).

De forma bem explicativa, o livro apresenta os problemas ambientais
enfrentados na atualidade e a necessidade de mudanca de habitos de todos para a

reversao de tal situagéo. A carta é de facil compreensao e muito bem elaborada.

9.2 CATEGORIAS DE ANALISE

Aproximacao e distanciamento com o correspondente natural: dos
personagens, dos comportamentos, do ambiente/cenario ao ser humano
(observar relagao antropocéntrico/biolégico);

A “Carta da Terra para Criangas” € uma carta que descreve as necessidades
de mudanca de atitudes no planeta, ndo ha personagens para uma histéria, mas ha
ilustracbes correspondentes a realidade como “criangas”, “lixo”, “poluicédo” e a
“natureza” em uma visao antropocéntrica.

Relagdo de oposicao de sentidos (o que é considerado positivo e o que é
negativo. Ex: vida X morte; presa X predador, cultura X natureza);

Ha relacdo de oposigao na histéria quando se € transmitida a idéia de Meio
ambiente X poluigéo, residuos X polui¢do, natureza X lixo, consumo X geracao de

lixo.
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Relagao texto-imagem (é complementar, ha prevaléncia de um deles?);

Ha sincronia entre texto e imagem durante toda a historia, e de forma bem
atrativa para instigar a leitura.
Quem é o narrador? Qual o foco da narragao? Discurso narrativo é real ou
simbdlico?

Nessa narrativa, ha apenas o narrador onisciente (em terceira pessoa), que
tem total conhecimento sobre a histodria.
Aborda questdes de género ou de preconceito?

Essa historia ndo aborda nenhuma questao de género, nem preconceito.

9.3 PROPOSTA SEQUENCIA DIDATICA

Esse livro € sugerido para criangas de 4 a 12 anos, pode ser contado em uma
roda de conversa em sala de aula como inicio de uma sequéncia didatica sobre
agdes conjuntas. Na contagdo de histéria, as criangas da educacgao infantil
desenvolvem as habilidades EIO3EFO01; EIO3EF03; EIO3EF04; e EIO3EFO05,
conforme ja explicado anteriormente. Para criangcas do ensino fundamental anos
iniciais, na lingua portuguesa, as habilidades EF15LP15; EF15LP18 e EF15LP19
s&o desenvolvidas, também ja explanados.

A atividade proposta ap0s a contagao de historia € “Vamos encontrar habitos
para um planeta saudavel? Desenhe ou descreva habitos do dia-a-dia que vocé e
seus familiares podem tomar para um planeta sustentavel’. Assim, € possivel testar
o0 aprendizado da crianca com relagdo ao conteudo do livro e permitir que use e
explore sua imaginacgao.

Na educacao infantil, no campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e
imaginacgao”, as criangas podem desenvolver as seguintes habilidades da BNCC:

e Aprender a expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea),
de fotos, desenhos e outras formas de expresséo (EIO3EF01);

e Levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea
(EIO3EF09).
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Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do 1° ao 5°ano as criangas podem

desenvolver as seguintes habilidades da BNCC:

Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido,
considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para
qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o
portador do texto); a linguagem, organizagao e forma do texto e seu
tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informagdes necessarias a produgao do texto, organizando em
tépicos os dados e as fontes pesquisadas (EF15LP05);

Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a
colaboracgéao dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagdes, corregdes de ortografia e pontuagao
(EF15LPO06);

Experimentar diferentes formas de expressao artistica (desenho,
pintura etc.), fazendo uso sustentavel de materiais, instrumentos,

recursos e técnicas convencionais e ndo convencionais (EF15AR04).

10 OBRA 6 “A GRANDE ENCHENTE”
10.1 ASPECTOS GERAIS

‘A Grande enchente” € um livro infantil escrito por Sergio Capparelli e

ilustrado por Marcella Tamayo no ano de 2021. A foto da capa do livro esta

estampada na Figura 46.

Figura 46 - Imagens extraidas do livro "A Grande Enchente".

Sérgin Capparelli

A GRANDE ENCHENTE
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FONTE: Capparelli (2021).
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A histéria comega com a enchente do rio Arai: “O rio Arai subiu, transbordou e

inundou nossa regido” (Figura 47) (Capparelli, 2021, p. 3).

Figura 47 - Imagens extraidas do livro "A Grande Enchente".

FONTE: Capparelli (2021).

‘Ja pensou o que é ndo ter uma casa para dormir?” O narrador questiona.
“Teve muita gente que perdeu o trabalho”. “As escolas foram fechadas”. “Os netos

néo podiam visitar seus avos” (Figura 48) (Capparelli, 2021, p. 5).
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Figura 48 - Imagens extraidas do livro "A Grande Enchente".
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FONTE: Capparelli (2021).

“Tudo isso por causa da cheia que levou a ponte. Tudo isso por causa do rio

Arai, que saiu do leito e destruiu tudo” (Figura 49) (Capparelli, 2021, p. 20).
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Figura 49 - Imagens extraidas do livro "A Grande Enchente".
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FONTE: Capparelli (2021).

“Tudo isso por causa da chuva que néo para de cair”. “E quando essa chuva
parar de cair, ja pensou?” “As casas serdo reconstruidas e todo mundo voltara a

dormir dentro delas” (Figura 50) (Capparelli, 2021, p. 22).
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Figura 50 - Imagens extraidas do livro "A Grande Enchente".
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FONTE: Capparelli (2021).

No final do livro, a histéria traz momentos de alegria e de esperancga para
locais onde ha enchentes: “Com as portas abertas visitaremos nossos avos, sem
parar, até o dia em que o mundo acabar’. (...) “Também juntos faremos uma

baguncga bonita, de gente feliz” (Figura 51) (Capparelli, 2021, p. 32).
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Figura 51 - Imagens extraidas do livro "A Grande Enchente".

Corn st partas absrtas visitaronas
sempnra, AtE o din

) que e rruneds

Tarrbén antes faremos urs Bagunca

Banita de gente feliz

i
111 '_..*ﬁ"".—

T
Sairernas com neiges pals para pasiear e, 2
JUAta com posres Aiges @ Mamigas jogaremat
bola = togesnes soryete. Al

n g 21

%
FONTE: Capparelli (2021).

Nessa historia, podemos refletir sobre os sentimentos trazidos com a
catastrofe que sdo as enchentes, um problema também ambiental, que ocasiona
muita dor a comunidades inteiras. A reflexdo sobre os sentimentos despertados é
importante para o desenvolvimento integral da crianga e a esperanga pela enchente
passar traz acolhimento, pois “nenhuma tempestade dura para sempre” (Capparelli,
2021).

10.2 CATEGORIAS DE ANALISE
Aproximacao e distanciamento com o correspondente natural: dos
personagens, dos comportamentos, do ambiente/cenario ao ser humano
(observar relagao antropocéntrico/biolégico);

A historia reproduz ambientes reais com problemas e cenarios reais, trazendo
os sentimentos que vagam as pessoas quando enchentes assolam cidades. A
historia ndo é ficticia, e € bem elaborada com componentes antropocéntricos,

abordando um problema ambiental pontual que séo as enchentes.
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Relagao de oposicao de sentidos (o que é considerado positivo e o que é
negativo. Ex: vida X morte; presa X predador, cultura X natureza);

Ha relacdo de oposi¢ao na histéria quando se é transmitida a ideia de Chuva
X Enchentes, Tristeza X Esperanca.
Relagao texto-imagem;

Ha sincronia entre texto e imagem durante toda a historia, com ilustragdes
bem realistas e de alta qualidade estética, sendo um complementar ao outro.
Quem é o narrador? Qual o foco da narragao? Discurso narrativo é real ou
simbdlico?

Nessa narrativa, ha apenas o narrador onisciente, o qual (em terceira
pessoa), tem total conhecimento de personagens e fatos.
Aborda questdes de género ou de preconceito?

Essa historia ndo aborda nenhuma questao de género, nem preconceito.

10.3 PROPOSTA SEQUENCIA DIDATICA

Esse livro é indicado para criangas de 6 a 12 anos, pode ser contado em uma
roda de conversa em sala de aula como inicio de uma sequéncia didatica sobre rios.
Na contagdo de historia, as criangas as criancas da educagao infantil desenvolvem
as habilidades EIO3EFO01; EIO3EF03; EIO3EF04; e EIO3EF05, conforme ja explicado
anteriormente. Para criangas do ensino fundamental anos iniciais, na lingua
portuguesa, as habilidades EF15LP15; EF15LP18 e EF15LP19 s&o desenvolvidas,
também ja explanados.

Apoés a contagao de histéria, é proposta a atividade pedagdgica de “fazer um
desenho ou construir um mapa ou uma maquete de um rio em sua cidade ou pais, e
seu ftrajeto, que seja importante para vocé, contando porqué e os locais de possivel
enchentes”. Em sala, o aluno deve contar de alguma enchente grave, a qual foi
presenciada por ele, e trazer habitos e cuidados, os quais podem diminuir os riscos
desse problema acontecer.

Essa atividade ajudara a desenvolver as seguintes habilidades da BNCC:

e No 1°ano na disciplina de geografia, de descrever caracteristicas
observadas de seus lugares de vivéncia (moradia, escola etc.) e
identificar semelhangas e diferengas entre esses lugares (EFO1GEO1)
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e elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local de
vivéncia, considerando referenciais espaciais (frente e atras, esquerda
e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) e tendo o corpo como
referéncia (EFO1GEQ9);

no 2° ano, na disciplina de geografia, identificar e elaborar diferentes
formas de representagdo (desenhos, mapas mentais, maquetes) para
representar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia
(EFO2GEOQ8); identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e
moradia) em imagens aéreas e mapas (visdo vertical) e fotografias
(visdo obliqua) (EFO2GEO09); e aplicar principios de localizagdo e
posicdo de objetos (referenciais espaciais, como frente e atras,
esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) por meio de

representagcdes espaciais da sala de aula e da escola (EF02GE10).



11 TABELA COMPARATIVA

78

Os aspectos analisados nos seis livros infantis estdo representados na Tabela

1, de forma a exemplificar as caracteristicas gerais dos livros selecionados, como a

presenca ou nao de antropocentrismo, a relagdo de oposigao de sentidos, relacéo

texto-imagem, narrativa e questdes de género e preconceitos.

O antropocentrismo foi identificado em todos os livros, devido a visao da

histérias normalmente ser direcionada pela 6tica do ser humano. O antropomorfismo

pode ser identificado nas historias “A Horta do Senhor Lobo”, “Minhoca Milu” e Cadé

0 bicho que estava aqui?”, em que animais sado representados com capacidades,

sentimentos e acdes intrinsecas do ser humano.

Tabela 1 - Aspectos gerais dos seis livros analisados detalhadamente.

LIVROS/ASPECTOS | ANTROPOCENTRISMO OPOSIGAO DE RELAGAO | NARRADOR | QUESTOES DE
X SENTIDOS TEXTO- GENERO E
BIOLOGICO IMAGEM PRECONCEITO
A HORTA DO UTILIZAGAO DO BOM BEM NARRADOR NAO
SENHORLOBO  ANTROPOCENTRISMO COMPORTAMENTO UTILIZADA ONISCIENTE
E DO X
ANTROPOMORFISMO MAU
COMPORTAMENTO/
PRESA
X
PREDADOR
CUIDANDO DO UTILIZAGAO DO MEIO AMBIENTE BEM NARRADOR NAO
MUNDO - TURMA  ANTROPOCENTRISMO X UTILIZADA OBSERVADOR
DA MONICA POLUIGAO E NARRADOR
PERSONAGEM
MINHOCA MILU UTILIZAGAO DO RESIDUOS BEM NARRADOR NAO
ANTROPOCENTRISMO ORGANICOS UTILIZADA PERSONAGEM
E DO X
ANTROPOMORFISMO  COMPOSTAGEM
CADE 0 BICHO UTILIZAGAO DO MEIO AMBIENTE BEM NARRAOR NAO
QUE ESTAVA ANTROPOCENTRISMO X UTILIZADA OBSERVADOR
AQUI? E DO DESMATAMENTO E NARRADOR
ANTROPOMORFISMO PERSONAGEM
CARTA DA TERRA UTILIZAGAO DO MEIO AMBIENTE BEM NARRADOR NAO
PARA CRIANGAS ANTROPOCENTRISMO X UTILIZADA  ONISCIENTE
POLUIGAO
A GRANDE UTILIZAGAO DO CHUVA BEM NARRADOR NAO
ENCHENTE ANTROPOCENTRISMO X UTILIZADA  ONISCIENTE
ENCHENTE/
TRISTEZA
X
ESPERANGCA

FONTE: O autor (2023).
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12 DISCUSSAO DOS DADOS

A linguagem dos livros abordados nessa pesquisa € simples (textos narrativos
poéticos, fabulas, prosa, histéria em quadrinhos), no entanto, contribui para o
desenvolvimento das competéncias afetivas e emocionais das criangas, além de
colaborar com a aprendizagem da lingua escrita, pois a leitura traz uma experiéncia
de imaginagao para a crianga acompanhada da apreciagao estética.

Conforme aponta Oliveira (2023), através do prazer ou das emogdes que as
histérias proporcionam aos leitores infantis, o simbolismo que esta implicito nas
tramas e personagens vai agir em seu inconsciente, atuando pouco a pouco para
ajudar a resolver os conflitos interiores normais nessa fase da vida.

Por outro lado, Cademartori (1986) aponta que € nesse sentido que a
Literatura Infantil e, principalmente, os contos de fadas podem ser decisivos para a
formagdo da crianga em relagdo a si mesma e ao mundo a sua volta, pois o
maniqueismo que divide as personagens em boas e mas, belas ou feias, poderosas
ou fracas, bom ou mau, certo ou errado, facilita a crianca a compreensao de certos
valores basicos da conduta humana ou convivio social.

Assim, a valorizagédo da Literatura Infantil se faz importante como formadora
de consciéncia dentro da vida cultural das sociedades (Oliveira, 2023). E importante
destacar também que a leitura ajuda a desenvolver o senso critico e a autonomia da
crianga na hora de pensar. Segundo Cademartori (1986) apud Oliveira (2023), é no
encontro com qualquer forma de Literatura que os homens tém a oportunidade de
ampliar, transformar ou enriquecer sua prépria experiéncia de vida.

Para Dalla-Bona e Fonseca (2018) os livros bons, como aprendido, devem
conter uma histéria interessante, com alguma intriga, suspense ou mesmo com
varias possibilidades de interpretacdo, que provoque o leitor a pensar sobre o que o
texto apresenta, além de que imagens devem complementar o texto e ndo deixar o
leitor confuso, mas, sim, oferecer novos elementos que ajudem na construgao
pessoal que cada leitor da a historia. Portanto, na analise realizada, estes elementos
foram considerados na busca de estabelecer uma relagdo com a Educacéao
Ambiental, considerando o bindmio natureza-sociedade como elemento balizador

das reflexdes.
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Por fim, Dalla-Bona e Fonseca (2018) concluem que um dos aspectos mais
relevantes € que o aprendizado de que as boas histérias ndo precisam ter um final
feliz, mas sim levar os leitores a construirem novos caminhos e criarem novas
possibilidades de interpretacdo, tornando as obras de literatura infantil mais
proximas de si mesmos, ampliando o olhar e adquirindo o prazer pela leitura.
Portanto, em relacdo as questdes ambientais, trata-se de analisar um processo
continuo, em que nao ha “finais”, mas sim um permanente de relagbes que precisam
ser analisadas e reanalisadas em diferentes momentos.

Entre os objetivos especificos alcangados na pesquisa, estdo a identificagao
de fontes digitais que permitem acessar livros infantis relacionados a Educagéo
Ambiental de forma livre e gratuita, totalizando a selegdo de 50 livros infantis,
usando o site Google, entre as quais, pode-se citar as fontes: WWF, Flavio
Colombini, Jane Prado, Apoema, entre outros.

A classificagao dos 50 livros infantis para a disposicao no site CEAPP como
banco de dados digital levou em consideragéo a faixa etaria e um breve resumo do
conteudo de cada livro. Destes, seis livros foram escolhidos e analisados
qualitativamente - “A Horta do Senhor Lobo”, Turma da Mobnica — “Cuidando do
Mundo”, “Minhoca Milu”, “Cadé o bicho que estava aqui?”, “Carta da Terra para
Criancas” e “A Grande Enchente” -, pelo teor didatico-pedagdgico, sendo
posteriormente, propostas atividades pedagdgicas de EA envolvendo tais materiais.

Neste sentido, a pesquisa também tratou de identificar atividades
pedagogicas relacionadas aos objetivos e as habilidades definidos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educagéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Este processo teve a intencdo de contribuir para que as pecas de
literatura infantil fossem compreendidas como um apoio didatico ao trabalho dos
professores, sem reduzir o potencial de magia e encantamento dos textos a uma
ferramenta a servigco de conteudos, mas constituir-se como um apoio as praticas
pedagogicas dos professores e professoras.

Mais especificamente, pode-se compreender que na leitura “A Horta do
Senhor Lobo” seria possivel denotar que existe uma revisao de crencgas, atitudes e
valores, uma vez que o lobo antes temido, como um animal perigoso (distorgdo na
relagdo com oOs animais), passa a ser aceito como “amigo” entre os demais

personagens. Além disso, o livro, que é uma fabula, quebra expectativas ao mostrar
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o lobo, um animal carnivoro, se alimentando apenas de verduras, legumes e frutas e
mantendo uma relagdo amistosa com os demais personagens.

Assim, “A Horta do Senhor Lobo” € um livro que traz habitos saudaveis para
discussdo em sala de aula, por exemplo, sobre a importancia da alimentagcao
‘organica” (sem agrotéxicos), “vegetariana” e “vegana”, cujo crescimento pode
impactar positivamente ao meio ambiente (principalmente com a diminuigdo da
utilizacdo de agrotoxicos e da produgdo da pecuaria), levando as criangas desde
cedo a serem conscientes da necessidade de uma alimentagcdo saudavel e dos
problemas que a alimentagao de origem animal pode trazer ao meio ambiente.

E importante destacar que o uso de jogos de moral e metaforas, como é
presente nesse livro, o qual utiliza o lobo com comportamentos de ser humano, é
recorrente em livros infantis, e essa pratica, denomina-se antropomorfismo. Também
pode-se destacar o uso do antropomorfismo nos livros “Minhoca Milu” e “Cadé o
bicho que estava aqui?”. De acordo com Neves (2021, p.16), essa pratica é utilizada
para sensibilizar o leitor para um tema em especifico e desta forma conseguir aplicar
de uma maneira mais natural e sem esforgo a moral defendida na historia.

O gibi Turma da Mébnica, “Cuidando do Mundo”, pode ser usado como
ferramenta didatico-pedagdgica eficaz e com a capacidade de divertir e sensibilizar
as criancas sobre a necessidade de cuidar do meio ambiente. O gibi, um material
ludico e rico de informagdes, colabora para a aprendizagem rapida e facil do aluno.
Neste sentido, se percebe a poténcia do material para trabalhar com a Educacéao
Ambiental na sala de aula, abordando a relagdo entre a sociedade e a natureza
como um elemento a ser problematizado pela escola em todos os niveis de ensino.

Por este mesmo viés, a histéria em quadrinhos “Cuidando do Mundo” traz a
problematica ambiental em varios locais do mundo, como o desaparecimento dos
rios, aumento do acumulo de lixos solidos nos corregos, as queimadas, o
desmatamento de florestas e o derretimento das geleiras. Entdo, Franjinha e o
Cebolinha decidem tentar entender quais as solucbes para esses problemas, e,
portanto, ficam sabendo da discussdo do tema por lideres politicos de varios paises
nos encontros internacionais (como a Rio +20). Ou seja, por meio da linguagem
infantil e dando a palavra a personagens que pululam o universo das criangas, o
texto aproxima o leitor a questdes fundamentais no debate ambiental e promovem

uma reflexao sobre o contexto socioambiental.
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Desta forma, os personagens trazem solugbes com habitos cotidianos que
minimizam os problemas ambientais; como a economia da luz e da agua (em
banhos, escovando os dentes), a separagéo do lixo umido e do lixo seco, sendo que
o lixo umido pode ser recolhido e usado para compostagem e producado de adubo
organico; e o lixo seco pode gerar renda a catadores de rua. Por certo, a Educagéo
Ambiental ndo trata do estabelecimento de regras sobre o que é certo ou errado no
comportamento das pessoas, configurando-se em uma espécie “moral ambiental”.
No entanto, ao problematizar atitudes e comportamentos simples que compdéem o
dia a dia das sociedades, se cria a oportunidade de repensar a relagcdo com a
natureza e criar alternativas mais harmdnicas com a manutencédo das condi¢cdes de
vida em diferentes ecossistemas.

E interessante destacar que o gibi da Turma da Ménica “Cuidando do Mundo”
€ um material didatico denso, pois traz as discussdes da tematica ambiental desde
suas causas até suas consequéncias, como também solugdes e praticas no
cotidiano que levam a uma minimizacdo dos problemas ambientais no mundo.
Conceitos importantes relacionados a Educacdo Ambiental que podem ser novos
para as criangas também sao apresentados ao longo do texto do gibi, como
separacao de lixo (lixo umido e lixo seco; lixo organico e lixo reciclavel), economia
de luz e agua, adubo, compostagem, chorume, fertilizantes etc.

O livro “Minhoca Milu” é uma fabula que relaciona a fantasia com o mundo
real, pois ao contar as aventuras da minhoca Milu, a histéria encanta e educa as
criangcas sobre a necessidade de desenvolver uma consciéncia ambiental e
ecologica, assim, respeitando a importancia de todos os seres vivos. Nesta
perspectiva, “Minhoca Milu” aborda de forma de facil compreensédo da importancia
da minhoca para a fertilizagcdo do solo, pontua sobre informag¢des do perigo das
queimadas para o solo e o0 meio ambiente, e traz palavras e agdes muitas vezes
novas para as criangas, como compostagem, adubo e fertilizag&o.

“Cadé o bicho que estava aqui?” € um livro com atividades interativas como
pintura, labirinto e ligadura, em que as criangas sdo trazidas a uma histéria da
amizade de Cacau (um macaco) e Leticia (uma preguica). Nesta historia os dois
amigos comegam a perceber o sumigo de alguns animais (em extingdo) devido ao

desmatamento na floresta em que vivem. E um livro divertido que tem a fungdo de
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conscientizar as criangas sobre problemas ambientais (como o desmatamento e o
desaparecimento de animais em extingéo).

O livro “Cadé o bicho que estava aqui?” pode ser usado para a
problematizacdo em sala de aula de conceitos da Educacdo Ambiental, como o
desmatamento, as queimadas das florestas e o desaparecimento de animais em
extingdo (do tamandua, dos macacos, do papagaio de Cara Roxa, da Araponga etc).
Assim, este livro deixa clara a situacao nas florestas e o perigo de extingao para os
animais silvestres, trazendo questionamentos e inquietagdes para as criangas
discutirem.

“Carta da Terra para Criangas” € um livro que articula conceitos formais e
competéncias adquiridas na escola com a sua realidade concreta, baseado no
documento “Carta da Terra” construido no encontro Eco 92 que aconteceu no Rio de
Janeiro, essa carta serve para indicar o que podemos fazer para melhorar a vida de
todos os seres que habitam nosso planeta. De forma divertida e ludica, é feita a
conscientizacao e sensibilizacdo sobre cuidados com o meio ambiente.

Na pesquisa, “Carta da Terra para Criancas” se destaca, pois € um livro
completo, bem elaborado, com principios e desafios relacionados ao meio ambiente,
mostrando a necessidade de cuidado com a natureza e conscientiza sobre as
problematicas ambientais enfrentadas atualmente. Ou seja, o livro mostra a
necessaria mudanca coletiva de atitudes e da forma de viver, portanto, reivindica as
mudancas de habitos de todos para a reversao da situacdo ambiental no mundo.

O livro “A Grande Enchente” € uma obra que nos ensina que a literatura para
criangas nao precisa ser fonte apenas de diversdo, mas que ela pode também ser
uma grande aliada na elaboragdo de dores e angustias inerentes a todos os seres
humanos, incluindo as criangas (Capparelli, 2021). Sérgio Capparelli busca retratar,
pela percepcao infantil, como € estar em meio a uma catastrofe natural, como uma
enchente (Capparelli, 2021). A seu lado, a ilustradora Marcella Tamayo faz uso de
forte sugestdo de cores e texturas que aproximam nossa imaginagao da realidade
retratada na obra, uma realidade vivida ndo apenas por muitas familias brasileiras,
como também no restante do mundo” (Capparelli, 2021).

‘A Grande Enchente” é um livro que fala dos sentimentos trazidos com a
catastrofe que sdo as enchentes, um problema também ambiental, que ocasiona

muita dor a comunidades inteiras: “Ja pensou ficar sem ir a escola?”. “Sem sair com
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vO para pescar?’. “E 0 nosso pai ficar sem trabalho?”. Neste livro é explicado que a
enchente “é o que acontece quando um rio transborda pelo excesso de chuva,
provocando uma enchente que destroi pontes, casas e deixa as pessoas isoladas.
Mas nenhuma tempestade dura para sempre e as pontes sempre podem ser
reconstruidas” (Capparelli, 2021).

Na visdo da Educacdo Ambiental o livro “A Grande Enchente” pode ser usado
para introduzir questdes ambientais, pois apesar de ser um fenémeno natural,
também pode ser intensificado por agdées humanas: como a impermeabilizagdo dos
solos em grandes cidades e a falta de coleta de residuos solidos das ruas,
provocando o entupimento de bueiros. Portanto, € importante se pensar em
solugbes com as criangas para esse problema tdo comum em grandes cidades,
como a necessidade de planejamento urbano, a drenagem de rios, a coleta eficaz
dos residuos solidos nas ruas, desocupacao de areas de risco e criagao de reservas
florestais nas margens dos rios.

Conforme a BNCC, na contagao de historia, a crianga de 4 anos a 5 anos e
11 meses, no campo de experiéncia “escuta, fala, pensamento e imaginagao” pode
desenvolver os objetivos de se expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressao (EIO3EFO01); escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por temas e ilustracbes e tentando identificar palavras
conhecidas (EIO3EF03); recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros
de videos e de encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da
histéria (EIOBEF04); recontar historias ouvidas para produgdo de reconto escrito,
tendo o professor como escriba (EIO3EF05).

Para criangas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em Lingua Portuguesa,
entre as habilidades a serem aprendidas com o aluno na contag&o de historia estéo:
reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e
apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade (EF15LP15);
relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos (EF15LP18); recontar
oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo professor
(EF15LP19). Estes objetivos possuem um potencial para que sejam abordados

considerando a Educagao Ambiental como um tema transversal, conforme apontam



85

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA), por isso,
ao final da analise de cada uma das obras selecionadas, foram propostas atividades
pedagogicas de acordo com as habilidades da BNCC para a Educagao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em sintese, conclui-se que os seis livros
podem ser aliados a elaboracdo de sequéncias didaticas que promovam um
aprendizado leve e ludico, além de fomentar a sensibilizagdo na area ambiental
necessaria para uma real transformacdo na sociedade, em que haja respeito a

natureza e ao meio ambiente.
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13 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa teve foco na introducéo da literatura infantil para abordagem da
Educacao Ambiental em sala de aula, construindo um meio de facil acesso aos
educadores e disponivel em ampla busca no site google. Com a elaboragdo do
referido banco de dados, foi possivel propor atividades didaticas bem aprofundadas
e de facil aprendizagem para as criangas, aproveitando para inserir novas idéias e
meios dos educadores abordarem temas da Educacao Ambiental em sala de aula.

Assim o percurso dessa pesquisa mostra a importancia da literatura infantil
na formacgéo de futuros leitores competentes e criticos. Portanto, de forma ludica e
prazerosa, a contacao de historia é proposta, trazendo a valorizagao e a diversidade
de saberes, bem como o crescimento intelectual das criangas.

E importante destacar que as linguagens simples dos livros infantis (com
textos poéticos, fabulas, prosa) com imagens bem elaboradas colaboram para o
melhor entendimento da crianga sobre assuntos mais complexos, como as questdes
ambientais da atualidade.

Assim, a promogao da leitura pelos educadores influéncia diretamente para o
desenvolvimento das competéncias afetivas e emocionais das criangas, além de
ajudar na aprendizagem da lingua escrita, a leitura traz uma experiéncia de
imaginacao para a crianga acompanhada da apreciagao estética, a qual é um ponto
de inicio no processo de construgao da personalidade.

Como Siméo (2013) traz, se o ato da leitura ndo € sé decodificar, e sim
interpretar, ao se explorar um texto deve-se estabelecer discussdes que estimulem a
criticidade infantil, fazendo com que as criangas, enquanto educandos exponham
suas produgdes, formando-se bons leitores de imagens.

A relagao da literatura infantil com a escola € que ambas devem incentivar e
fortalecer a formagao do individuo; a literatura um instrumento de difusdo de valores,
de imaginacao, de criatividade - contar historias € criar um ambiente encantado,
emocionante, cheio de surpresas e suspenses, onde 0s personagens ganham vida,
e o leitor de imagens participa da historia (Sim&o, 2013).

Portanto, o estimulo a literatura infantil desde cedo enriquece a formacgao da
crianga, desenvolvendo a criticidade, além de trazer aspectos importantes como

valores sociais e ambientais e a revisao de crencgas e atitudes.
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E interessante destacar que os livros infantis escolhidos para a realizacéo
das sequéncias didaticas podem contribuir de forma significativa para introduzir a
pratica da Educacdo Ambiental nas salas de aula, porém a contacdo de histéria
deve ser acompanhada de sequéncias didaticas bem conduzidas para a “questao
problema” na area Ambiental ser discutida provocando as reflexbes desejadas. Isso
porque, os livros selecionados devem inicialmente ser utilizados para apresentar de
forma superficial o tema a ser problematizado, e, posteriormente, o educador deve
abordar com mais detalhamento a questao problema.

Assim, os livros infantis estudados possuem qualidade educativa e pode ser
usado para sensibilizar as criangas a tomar consciéncia da importancia do cuidado
com o0 meio ambiente, melhorar a conexado crianca-natureza, além de estimular
habitos saudaveis desde o inicio da infancia.

E possivel pensar para trabalhos futuros na necessidade de ampliagdo do
banco de dados construido e também na construgdo de mais sequéncias didaticas
de acordo com a BNCC. Também é importante realizar o aumento de materiais
didaticos disponiveis a educadores, como livros da area da Educacdao Ambiental

para o publico jovem e adulto.
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