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RESUMO

A partir da promulgacao da Lei 12.764/2012 (Lei Berenice Piana), o
Transtorno do Espectro Autista passou a ser considerado como deficiéncia para
todos os efeitos legais no ordenamento juridico brasileiro, inserindo o autismo nos
debates acerca das deficiéncias e da educacdo inclusiva, os quais se ddao num
contexto de disputa de paradigmas entre uma concepgao biomédica da deficiéncia e
uma concepc¢ao da mesma como fendmeno social. O presente estudo faz uma breve
contextualizacdo desse panorama para entdo, a partir da pesquisa bibliografica,
tentar identificar os principais desafios para a inclusao de pessoas autistas no ensino
superior e em seguida fazer um estudo analitico das a¢gdes em educacéo inclusiva
para estudantes com TEA desenvolvidas pela UFPR através do seu nucleo de
acessibilidade, buscando compreender em que medida essa atuagao efetiva uma
educacgao inclusiva calcada numa concepg¢ao do TEA enquanto diferenca e nao
como doencga a ser curada.

Palavras-chave: Acessibilidade; Educacao inclusiva; TEA; Autismo; Ensino superior.



ABSTRACT

After the enactment of Law 12.764/2012 (Berenice Piana Law), Autism
Spectrum Disorder began to be considered as a disability for all legal purposes in the
Brazilian legal system, inserting autism into debates about disabilities and inclusive
education, the which occur in a context of paradigm dispute between a biomedical
conception of disability and a conception of it as a social phenomenon. The present
study provides a brief contextualization of this panorama and then, based on
bibliographical research, tries to identify the main challenges for the inclusion of
autistic people in higher education and then carry out an analytical study of the
actions in inclusive education for students with ASD developed by UFPR through its
accessibility core, seeking to understand to what extent this effective action provides
inclusive education based on a conception of ASD as a difference and not as a
disease to be cured.

Keywords: Accessibility; Inclusive education; ASD; Autism; Higher education.
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1 INTRODUGAO

O que se entende hoje por Transtorno do Espectro Autista (TEA) passou por
diversas revisbes. Com o advento dos Manuais Diagnésticos e Estatisticos de
Transtornos Mentais, cuja terceira edicdo (DSM-IIl) marcou uma mudanga
significativa nos fundamentos desse sistema classificatério, passou-se a adotar uma
proposta psicodindmica, baseada na presencga ou auséncia de sintomas verificaveis,
com énfase nas causas e no funcionamento subjacente, visando normatizar e
padronizar critérios usados por profissionais ao redor do mundo (Safatle, Silva Junior
e Dunker, 2021 apud Alves, 2024). Desde entdo, as revisdes subsequentes, como o
mais recente DSM-V, ampliaram os critérios diagnésticos para abranger uma gama
maior de sintomas, o dividindo em trés niveis de suporte (APA, 2013 apud Nogueira;
Orru, 2019).

Algumas caracteristicas identificados em pessoas com TEA tais como déficit
na comunicagao e na interagao social, comportamentos repetitivos e restritos, além
dos déficits relacionados a coordenagao motora e alteragdes sensoriais (APA, 2013,
apud Silveira et al, 2023) tornam necessarios alguns suportes para essas pessoas
no ambito educacional, especialmente no ensino superior (Costa, 2016 apud Silveira
et al, 2023) através da educacéo inclusiva, a qual é garantida como direito no Brasil
pela Constituicao Federal, pelas leis de protecdo as pessoas com deficiéncia,
consagrada na Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva. Diante desse panorama, foi realizada pesquisa bibliografica do tema
“Incluséo do discente autista na universidade” a partir das palavras-chave "educagao
inclusiva", "TEA", "universitario ou universitaria ou universidade", sendo localizada
consideravel, mesmo que ainda modesta frente a relevancia do tema, produgao
académica na qual foram identificadas algumas a¢dées em Atendimento Educacional
Especializado para pessoas autistas desenvolvidas no ensino superior. A partir da
analise dessas agdes se pode comecar a identificar quais tém sido os principais
desafios para a efetivacido da inclusdo dessas pessoas no ensino superior.

Em 2012, foi promulgada no Brasil a Lei n° 12.764, mais conhecida como Lei
Berenice Piana, a qual passa a considerar as pessoas com TEA como pessoas com
deficiéncia para todos os efeitos legais, inserindo o autismo no campo das
discussdes das deficiéncias (Alves, 2024). Tal insergéo é importante pois é a partir

das discussdes sobre deficiéncia e normalidade que surgem as primeiras



articulacdes sobre neurodiversidade, a qual desencadeou um movimento de mesmo
nome liderado por pessoas autistas falando sobre si mesmas que, a partir de uma
concepgao de deficiéncia enquanto fenbmeno social, relaciona o autismo a uma
“diversidade da natureza humana pelo desenvolvimento neurolégico atipico,
consistindo, portanto, numa questdao de identidade que ndo precisa ser tratada”
(Akhtar & Jaswal, 2013; Jaarsma & Welin, 2012; Ortega, 2009 apud Costa, 2023, p.
91), implicando numa visdao do autismo como um modo diverso de perceber o
mundo que rompe com 0 modelo biomédico de deficiéncia. De outro lado, 0 modelo
biomédico de deficiéncia a concebe (e, consequentemente concebe o autismo)
como uma doencga, a qual necessitaria entdao de intervengdes e da busca de uma
cura, posicao defendida principalmente por responsaveis legais de criancas
diagnosticadas com "autismo de baixo funcionamento” (niveis 2 e 3 de suporte), a
fim de obterem o direito de, por exemplo, ter os tratamentos custeados pelo governo
(Ortega, 2009 apud Costa, 2023).

Partindo do levantamento dos principais desafios documentados enfrentados
atualmente pelo estudante autista no ensino superior identificados pela bibliografia e
da realizacdo de pedido de informagdes baseado na Lei de Acesso a Informacao, o
presente trabalho se propde a fazer um estudo analitico das agdes em educacao
inclusiva para estudantes com TEA desenvolvidas pela Universidade Federal do
Parana através do seu nucleo de acessibilidade, buscando compreender em que
medida essa atuacao efetiva uma educacgao inclusiva calcada numa concepgao do
TEA enquanto diferenga e ndo como doencga a ser curada, no contexto da disputa

entre as concepgdes biomédica e social de deficiéncia.



2 O DIREITO A EDUCAGAO INCLUSIVA DA PESSOA COM TEA NO CONTEXTO
DA DISPUTA ENTRE CONCEPGOES DE DEFICIENCIA

O modelo biomédico de deficiéncia a compreende como problema e uma
tragédia pessoal que se abate e se encerra sobre o corpo de um sujeito e reverbera
em sua familia a partir do binbmio saude-doenca, devendo, necessariamente, ser
corrigido, a partir do campo estritamente biolégico e médico, através da submissao a
tratamentos, intervengdes e cuidados visando sua cura (Diniz, 2007 apud Alves,
2024). No entanto, comega a surgir um modelo social da deficiéncia, que a
compreende como um fendmeno socialmente construido, uma vez que esta se
constitui enquanto tal a partir do encontro de uma caracteristica do sujeito com
barreiras do ambiente (Gesser; Nuernberg e Toneli, 2012; Hahn, 1993 apud Alves,
2024), nao se tratando, entdo, de uma doenga que necessita de cura e intervengao,
mas de uma condicao frente a qual cabem agdes de suporte que visem a inclusao
dessas pessoas (Alves, 2024), visdo que foi ampliada conforme a psicéloga Candida
Beatriz Alves (2024), especialista em educacéo inclusiva:

O modelo social, apos sua disseminacgao, foi alvo de criticas e, sobretudo,
ampliagdes. Algumas dessas foram propostas, por exemplo, pelos Estudos
Feministas da Deficiéncia (Diniz, 2003; Garland-Thomson, 2005) —que
questionaram o foco na nocdo de independéncia, dentre outras
consideragbes com base na dimensao de género—, pelo modelo cultural da
deficiéncia que deu énfase a construgdo social e cultural do bindmio
capacidade-deficiéncia (Roscigno, 2021)—, e pela Crip Theory (McRuer,
2006; ISSN Amato, Carvalho e Gesser, 2022) —que, a partir das
aproximagbes com a Teoria Queer, sustenta o conceito de
corponormatividade. De todo modo, € o modelo social que tira a deficiéncia
do ambito médico e da saude e o traz para a arena de debates das ciéncias

humanas, onde é tomado a partir da 6tica dos Direitos Humanos (Pletsch e
Souza, 2021).

Nesse contexto de disputa de modelos e paradigmas para entendimento do
TEA, intrinsecamente relacionados as disputas em torno da prépria concepg¢ao de
deficiéncia, a educagao de pessoas autistas no Brasil € historicamente marcada pela
exclusdo dessas pessoas do ambiente escolar. Aqui vigoravam, no inicio do século
XX, o que Gilberta Jannuzzi (2017 apud Alves, 2024) chama de modelos
médico-pedagdgico e psicoldgico-pedagdgico, no qual cabia aos professores aplicar
praticas pedagogicas embasadas nos saberes da area da saude (psiquiatricos e
psicolégicos) nos processos de ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia,

calcados na compreensao biomédica da deficiéncia.



Através dos movimentos sociais, surge a defesa da entrada de pessoas com
deficiéncia na escola comum, luta que teve grande avango com a Declaracédo de
Salamanca em 1994, segundo a qual todas as pessoas — com ou sem deficiéncia —
deveriam frequentar as mesmas instituicbes educacionais e em 2006 com a
Convencao Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), as
quais embasam a Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) e marcam um rompimento com o
modelo biomédico e uma transicdo ao modelo social de deficiéncia no campo da
educacgao, inaugurando propostas como a de acessibilidade e de desenho universal
(compreensdo segundo a qual produtos, ambientes, programas e servigos devem
ser concebidos para serem utilizados por pessoas com as mais diferentes
caracteristicas), que consolidam a énfase em um ambiente circundante que deve se
envolver e se responsabilizar pela garantia de direitos, marcam uma mudanca
significativa também no campo do direito a educacéo (Pletsch e Souza, 2021 apud
Alves, 2024).

A partir do modelo social de deficiéncia, mais alinhado aos direitos humanos
e ao conceito de neudiversidade e cidadania fundamentado no reconhecimento das
diferencas e na participagdo dos sujeitos, o Ministério da Educagao/Secretaria de
Educagao Especial promulga a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva (PNEEPEI) - documento que versa sobre a
educacdo de estudantes com deficiéncia, altas habilidades ou superdotacédo e
Transtornos Globais do Desenvolvimento, onde se inserem as pessoas com TEA -
reconhecendo o movimento mundial pela inclusdo como "uma acéo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagéo."
(Brasil, 2008, p. 5), constituindo a educacdo inclusiva como um paradigma
educacional fundamentado na concepgédo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, € que avanga em relagao a ideia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da
exclus&o dentro e fora da escola. (Brasil, 2008).

Contudo, ao se pensar a democratizacdo da educagdo a partir da
universalizagado do acesso, cria-se um paradoxo, vez que 0O sistema de ensino
continua excluindo grupos considerados fora dos padrées homogeneizadores do
ambiente escolar, cujos mecanismos e processos de hierarquizagdo operam na

regulagédo e producdo de desigualdades (Brasil, 2008), Dessa forma, o PNEEPEI,



considerando as necessidades especificas e visando a autonomia e independéncia
da pessoa com deficiéncia, propde o atendimento educacional especializado,
buscando identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, desenvolvendo
acdes articuladas com a proposta pedagogica do ensino comum. Na educagao

superior, segundo o mesmo documento,

a transversalidade da educacédo especial se efetiva por meio de agbes que
promovam o0 acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos por meio
de acbes que envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos e
servicos para a promocdo da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicagdes, nos sistemas de informagdo, nos materiais didaticos e
pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa
e a extensdo. (Brasil, 2008, p. 16-17)

A Constituicdo Federal de 1988, no inciso IV do seu artigo terceiro,
determina como um dos objetivos fundamentais da republica o de “promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo”, definindo, em seus artigos 205 e 206, a educagao como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho e estabelecendo como um dos principios
para o ensino a “igualdade de condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola”,
garantindo, assim, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado. Nesse contexto, a educagado inclusiva, como instrumento
indispensavel para reduzir as injusticas que ha tanto tempo circundam a trajetoria
das pessoas com deficiéncia, incluidas as pessoas com TEA a partir da Lei Berenice
Piana, deve ser pensada a partir da criagdo e expansao das politicas publicas
relacionadas a esse direito, colocando em pratica a execugao e consolidagao dessa
gama enorme de teorizagdes. Assim, os efeitos que a concretizagdo do direito a
educacao produzira na vida dessa comunidade depende diretamente do
comprometimento do poder publico, que tem o dever de protegé-lo e assegura-lo da
melhor forma possivel, se tratando, nesse sentido, de elevar o direito a educagao a
um verdadeiro direito publico subjetivo, garantindo ao menos legalmente que esse
direito seja concretizado pelo Estado por meio de politicas publicas (Costa;
Fernandes, 2018).

Constata-se por esse breve historico do cenario atual que ainda existem
muitas dificuldades na efetivacdo de uma politica educacional plenamente inclusiva.

A violacdo do direito a educacgao pelas pessoas com TEA compromete a efetividade



dos direitos fundamentais, que sdo a base do Estado Democratico de Direito,
impedindo a plena realizagédo da cidadania e da igualdade de oportunidades. A
exclusao de pessoas com deficiéncia ou outras condi¢des especificas do sistema
educacional nega o acesso a educagao de qualidade a uma parcela significativa da
populagao, perpetuando a marginalizagdo e a segregacao social, ferindo o exercicio
da liberdade e da dignidade humana, principios essenciais de qualquer democracia.
Uma educagdo que nao esta preparada para lidar com um publico
neurodiverso restringe ndo apenas o desenvolvimento individual, mas também a
coesdo social, pois a educacgao inclusiva € um fator essencial para a construcdo de
uma sociedade mais justa, plural e solidaria, garantindo que todas as pessoas,
independentemente de suas limitagbes ou diferencas, possam participar ativamente
da vida publica e politica. Assim, a exclusdo educacional €, sem duvida, uma afronta
ao compromisso do Estado com os direitos humanos e com a promogao de uma

democracia plena e igualitaria.



3 PRINCIPAIS DESAFIOS DE UMA EDUCAGAO INCLUSIVA DE PESSOAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NO ENSINO SUPERIOR

O estudo realizado por Silveira et al (2023) identifica como desafio para
garantir agdes inclusivas que supram as demandas de discentes com TEA na
universidade a atuacdo multidisciplinar e articulada de uma equipe multiprofissional
formada por educadores especializados na educacdo inclusiva, psicélogas,
assistentes sociais, pedagogos, alunos tutores e representantes da sociedade civil.
Tal atuagdo tem sido identificada nas universidades brasileiras principalmente
através de Nucleos de Acessibilidade. Na Universidade Federal de Goias, por
exemplo, ha um 6rgao ligado a Pro-Reitoria de Graduagao dessa instituicao que “se
propde a viabilizar, por meio de acdes, a educacao superior inclusiva aos estudantes
PAEE, contando, para tanto, com o0s seguintes servigos: apoio pedagdgico,
intérpretes de Libras e laboratério de acessibilidade informacional." (Oliveira et al,
2022, p. 7). Ja na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), o Naufes, Nucleo
de Acessibilidade da Ufes tem por finalidade

elaborar, coordenar e executar agdes, servicos e pesquisas tendo por
principio a preservagdo dos direitos dos estudantes e graduagao,
pos-graduacgao e servidores que possuam algum tipo de deficiéncia, das
pessoas que possuam necessidades especiais atendendo a diversidade
humana no que se refere a acessibilidade em suas multiplas dimensées (art.
70, Resolugdo no28/2015- Conselho Universitario/Ufes). (Victor; Uzeda,
2022, p. 235).

Na Universidade Federal do Parana (UFPR), o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especiais (Napne) foi criado em abril de 2006
inicialmente ligado a Pro-Reitoria de Graduagdao e, atualmente, a SIPAD
(Superintendéncia de Inclusdo, Politicas Afirmativas e Diversidade). Conforme
informacdes constantes em seu portal eletrénico, sua missao € "trabalhar pela
construgcao de politicas e praticas inclusivas e assistivas destinada ao seu publico
alvo, ou seja, estudantes com deficiéncias e transtorno do espectro autista (TEA).”,

tendo como objetivos e principais agbes desenvolvidas:

e Colaborar com as politicas institucionais de acesso as e aos estudantes que
apresentam deficiéncia e transtorno do espectro autista (TEA);
e Colaborar e fomentar politicas institucionais de permanéncia a comunidade

universitaria que apresenta deficiéncia e transtorno do espectro autista (TEA).



e Organizar programas voltados ao atendimento psicopedagodgico
especializado;

e Organizar o mapeamento da comunidade universitaria que apresenta
deficiéncia e transtorno do espectro autista (TEA);

e Realizar parcerias com a rede de ensino da educagcédo basica e com
instituicdes de ensino superior visando a articulagdao de agdes de ensino,
pesquisa e extensdo na area das necessidades educacionais especiais;

e Manter um canal aberto de comunicagdo com a comunidade universitaria
sobre acessibilidade e inclusado educacional;

e Organizar eventos e cursos de formagao na area da educacgéo inclusiva.

e Organizagao de Acolhimento e Sondagem Psicopedagdgica

e Realizagdo de Apoio Pedagdgico e Tutorial

e Realizagao de Apoio Psicoldgico Individual

e Acompanhamento Académico junto as coordenagdes de curso

e Incentivo aos Grupos de Convivéncia de estudantes

e Organizagdo e coordenagdo de cursos e eventos formativos na area da

acessibilidade e inclusdo educacional

Como visto, os nucleos de acessibilidade se apresentam como responsaveis
pela implementagdo de uma politica ou ao menos de agbes em educagéao inclusiva
que buscam efetivar o suporte principalmente na interagdo social e nas habilidades
organizacionais e atencionais dos estudantes autistas, através de uma atuacao
multidisciplinar e articulada de uma equipe multiprofissional, na tentativa de
fortalecer uma cultura institucional inclusiva que apoie o processo de organizagao da
universidade garantindo o acesso, a permanéncia, a progressao € 0 Sucesso
académico da pessoa autista na universidade.

O ambiente estudantil, em especial no nivel superior, é repleto de atividades
que requerem socializagdo, tais como trabalhos em grupo, eventos académicos,
estagios, grupos de estudos e até mesmo eventos extracurriculares que constituem
a trajetoria universitaria. Conforme destacado por Bosa (2002, p. 3 apud Oliveira et
al, 2022)

as pessoas com autismo experienciam uma sobrecarga sensorial durante a
interacao social, considerando-se que o ser humano é uma das fontes mais
ricas de estimulacdo simultdneas: tom da voz (estimulos auditivos);



expressao facial (estimulo visual); gestos (estimulo visual periférico) e
referéncia a objetos e eventos ao redor (estimulo visual e auditivo
periférico), sendo o retraimento social e as estereotipias formas de fugir
dessa sobrecarga,

o que faz com que muitos discentes com TEA fiquem a margem das atividades
académicas que requerem socializacao, “se afastando ou ndo se envolvendo a fim
de evitar sobrecarga" (Oliveira et al, 2022). Em pesquisa que acompanhou a
experiéncia de estudantes autistas em uma universidade publica de Sao Paulo,
Olivati e Leite (2019 apud Oliveira et al, 2022), constataram que as dificuldades na
interacdo social representam um fator complicador para a permanéncia na
universidade desses estudantes, o que também foi observado por Oliveira e Abreu
(2019 apud Oliveira et al, 2022) na experiéncia de um aluno de uma universidade
publica de Goias, na qual o mesmo relatou dificuldade para engajar nas atividades
coletivas, especialmente na realizagdo dos trabalhos em grupo, o que Ihe causava
angustia, estresse e muitos problemas no ambiente universitario.

Dessa forma, as relagdes sociais se apresentam como um dos maiores
desafios do estudante universitario com TEA, impondo o suporte e o estimulo
nessas interagdes como ponto fundamental para o processo de inclusdo. Para Orru
(2016 apud Oliveira et al, 2022), a convivéncia entre o aluno autista e outros alunos
neurotipicos colabora para que aquele seja um sujeito ativo de sua aprendizagem,
envolvendo-se em relagbes sociais genuinas, participando e compartilhando das
diversas atividades propostas, respeitados seus limites e possibilidades. Atwood
(2010 apud Oliveira et al, 2022) também destaca como as relagdes de amizade na
universidade entre o estudante com TEA e seus colegas sao suporte essencial, seja
para o auxilio nas atividades académicas e no apoio e defesa ao mesmo nos casos
de vulnerabilidade social, ao que faz coro a colocagédo de Camargo e Bosa (2009
apud Oliveira et al, 2022) que afirmam a oportunidade de interagdo com pares como
base para que o mesmo adquira e desenvolva novas habilidades sociais através das
trocas que acontecem nesse processo de aprendizagem social. "Nessa perspectiva,
€ preciso considerar que a vontade de ter amigos e a dificuldade em saber como
fazer amizades sdo uma problematica frequente na vida dos autistas, devendo ser
considerada pelos colegas e professores em sala de aula nas instituigdes de ensino

superior.” (Oliveira et al, 2022, p. 14)
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Outro desafio na trajetoria universitaria dos estudantes com TEA diz respeito
aos impactos do déficit nas habilidades organizacionais e atencionais no processo
de aprendizagem e na realizagao das atividades académicas. Attwood (2010 apud
Oliveira et at, 2022) assevera que esses estudantes precisam de acompanhamento,
por exemplo, na confecgdo e execugdo de um planejamento de estudos, para a
realizacdo de seminarios e em atividades realizadas em grupo. Os estudos do autor
também revelam que “alguns individuos autistas apresentam déficits na capacidade
de manter a atengéo, de concentrar-se em uma informagéao relevante, de mudar o
foco de sua atencdo quando necessario e de se lembrar daquilo a que se deu
atencgao.” (Atwood, 2010, p. 299 apud Oliveira et al, 2022). Para Giaconi e Rodrigues
(2014, p. 692 apud Oliveira et al, 2022), "a condicdo autista geral resulta em
sobrecarga cognitiva e social, com uma especifica caréncia na integracdo e na
organizagado das varias informagcées em um nivel unitario e central, que garantiria
uma visao organica e do todo”.

Nesse contexto, a atuagcdo de um corpo docente preparado para lidar com
um corpo discente (neuro)diverso, que considere as necessidades, potencialidades
e os interesses e combata a subvalorizacdo e a estereotipizacdo dos alunos
neurodivergentes é decisiva no processo de ensino-aprendizagem das pessoas com
necessidades educacionais especiais (Beyer apud Oliveira et al, 2022), sendo
fundamental para uma educacgao inclusiva. Hans Asperger (Attwood, 2010, apud
Oliveira et al, 2022), ja chamava a atengao para a importéncia do vinculo na relagao
professor-aluno na trajetéria do estudante com autismo, os quais frequentemente
demonstravam uma sensibilidade surpreendente a personalidade do professor, em

especial aos que

forem compreensivos e genuinamente afectuosos com eles, os que forem
gentis com eles e, claro, usarem o humor. A atitude emocional do professor
subentendida influencia, involuntaria e inconscientemente, o estado de
humor e o comportamento da crianga. (Asperger, 1991, p. 48 apud Attwood,
2010, p. 316 apud Oliveira et al, 2022, p.15).

A importancia dessa relagdo € também constatada na obra de Grandin e
Scariano (1999 apud Oliveira et al, 2022), quando destacam a importancia do
professor Carlock no processo de escolarizagdo de Temple Grandin. Segundo as
autoras, o educador n&o estava preso a rotulos, sendo capaz de enxerga-la como

uma pessoa unica, acreditando em suas possibilidades, considerando seus talentos
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e potencialidades. Pereira (2014 apud Oliveira et al, 2022) também defende que a
mentoria e tutoria se mostram decisivos no contexto da educacao inclusiva da
pessoa com TEA, permitindo que a subjetividade do aluno seja valorizada, que o
mesmo consiga explicitar seus sentimentos e se sinta, assim, compreendido. Por
fim, Oliveira et al (2022) coaduna com esse entendimento, compreendendo que o
oferecimento de apoio via mentoria se impde, sobretudo nos cursos de graduagao, a
fim de valorizar a subjetividade desses estudantes, tendo papel importante em sua
trajetoria na universidade. Papel semelhante e complementar ao esposado acima
pode ser realizado por um colega discente no papel de monitor, o qual, ao oferecer
suporte ao estudante com TEA, o permite ter melhores condi¢gdes de aprendizagem,
em razao do dominio por parte do monitor dos conteudos de cada disciplina, bem
como o auxilia no enfrentamento as diferentes situagbes impostas pela rotina
universitaria, através do entendimento sobre as questdes comportamentais tao
caracteristicas desse transtorno.

Nesse contexto, faz-se necessaria uma formacao desses profissionais da
educagao, capacitando-os a adequar suas praticas pedagogicas as especificidades
desses estudantes (Oliveira et al, 2022). Os professores e monitores devem
compreender as problematicas ligadas as fun¢des executivas, organizacionais e de
interacdo social, podendo assim atuar de forma mais inclusiva em agées como a
criacdo de cronogramas da disciplina mais claros e especificos € que programem
com antecedéncia as atividades, evitando ao maximo eventuais alteracbes e se
certificando da devida comunicagdo caso acontegcam, abertura de dialogo para a
dilatacdo de tempo na entrega de atividades, permissao da utilizagao de tecnologias
assistivas solicitadas pelos discentes, explanagcbes em aula que privilegiam
informagdes visuais e comunicagao objetiva, evitando figuras de linguagem, além da
criacdo de um ambiente que favorecam o conforto sensorial e dindmicas que

facilitem o processo de socializagao (Oliveira et al, 2022).
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4 AS AGOES DE EDUCAGAO INCLUSIVA PARA PESSOAS COM TEA
ATUALMENTE IMPLEMENTADAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA -
ESTUDO DESCRITIVO E ANALITICO

Com a finalidade de um estudo descritivo e analitico das acbes em
educacgao inclusiva para pessoas com Transtorno do Espectro Autista no ambito da
Universidade Federal do Parang, foi realizado um pedido de informagao através da
plataforma propria do Governo Federal, baseada na Lei de Acesso a Informagéo,
sob o Protocolo n. 23546.084582/2024-92, direcionado ao Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especiais (Napne) da UFPR, o qual é vinculado a
SIPAD, Superintendéncia de Inclusao, Politicas Afirmativas e Diversidade da UFPR,
requisitando informacdes sobre as agcdes em educacgao inclusiva realizadas pelo
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais (Napne) da UFPR
para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Em resposta ao pedido de disponibilizacdo da normativa que
implemental/institui 0o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especiais (Napne) da UFPR, foi informado que o NAPNE estd contemplado pela
Resolugao n° 66/19-COPLAD, que fixa o Regimento da Superintendéncia de
Inclusdo, Politicas Afirmativas e Diversidade da Universidade Federal do Parana
(UFPR, 2024).

Da analise da referida normativa, verifica-se que o Conselho De
Planejamento e Administragao (COPLAD), 6rgao normativo, consultivo e deliberativo
da Administracdo Superior da Universidade Federal do Parana (UFPR) fixou, por
meio da mesma, o regimento da Superintendéncia de Inclusdo, Politicas Afirmavas e
Diversidade da Universidade Federal do Parana (SIPAD), a qual dispde em seu

artigo terceiro, que o 6rgao

Art. 3°: [...] tem como missao propor, fortalecer e concretizar politicas de
promogado de igualdade e da defesa de Direitos Humanos, visando o
desenvolvimento de acgdes afirmativas; do reconhecimento da diferenca e da
diversidade; do atendimento aos direitos de pessoas com necessidades
especiais, com deficiéncia, altas habilidades/superdotagao, surdos(as),
negros(as), indigenas, quilombolas, comunidades tradicionais, povos do
campo, mulheres, LGBTIs, migrantes, refugiados(as), solicitantes de refugio
ou portadores(as) de acolhida humanitaria, apatridas e outros grupos
histérica e socialmente subalternizados, no ambito académico, pedagogico
e instucional da comunidade da UFPR. (UFPR, 2021)
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E possivel vislumbrar no dispositivo legal acima termos como “promogao da
igualdade e da defesa dos direitos humanos”, “desenvolvimento de agdes
afirmativas” e “reconhecimento da diferenca e da diversidade” que demarcam uma
posicdo da instituicdo de ensino ligada a concepg¢ao de deficiéncia como um
fendmeno socialmente construido e socialmente subalternizado, a qual aponta para
uma visao do autismo como diversidade da natureza humana pelo desenvolvimento
neurolégico atipico, consistindo, portanto, numa questido de identidade que nao
precisa sofrer intervengao, e sim ser respaldada através de politicas de promoc¢ao de
igualdade e de agdes afirmativas para que acesse plenamente o direito a educagao
(UFPR, 2021).

Nesse sentido, chama a atengdo também o contido no artigo quinto da
normativa, que determina como objevo geral da SIPAD “transformar a cultura
universitaria por meio da consolidacdo e criagdo de politicas que promovam o0s
direitos humanos, a diversidade e a diferenca na comunidade universitaria”, e como
objetivos especificos, entre outros o de “atuar de forma transversal e sistemazada,
dando organicidade e fomentando a criagédo, consolidagao e ampliagdo das agdes
de reconhecimento e acolhimento da diversidade e da diferenga [...]", “incentivar e
desenvolver programas e ag¢des que fomentem o Ensino, a Pesquisa e a Extensao
nas areas de conhecimento sobre género, diversidade sexual, relagbes
étnico-raciais, indigenas, quilombolas, comunidades tradicionais, migrantes e afins,
necessidades educacionais especiais, deficiéncia, altas habilidades/superdotacgao,
minorias linguiscas (especialmente surdos(as)) e povos do campo, entendendo tais
acdes como instancias de formagao académica, voltadas para o aperfeicoamento da
cidadania”, “estabelecer dialogo com coletivos universitarios, entidades de
representacédo estudantil, além de outras instuicdes de ensino, movimentos sociais e
organizagdes para a promogao de politicas afirmavas e agdes de enfrentamento a
violéncia, a discriminacdo e ao reconhecimento da diferenga” e “envolver a
comunidade interna em processos formativos de sensibilizacdo e capacitagao para o
acesso pleno aos direitos humanos, a acessibilidade e a diversidade” (UFPR, 2021),
0s quais reiteradamente afirmam o compromisso da instituicdo com uma educagao
inclusiva fundamentada na concepgao de direitos humanos, que conjuga a igualdade
e diferenga como valores indissociaveis, avangando na direcdo de uma equidade
formal que considera as circunstancias histéricas da produgao da exclusido dentro e

fora da universidade, vez que a SIPAD objetiva uma politica de educagao inclusiva
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que promova, valorize, reconheca e acolha a diferenca na comunidade universitaria
(aqui incluidos os alunos neurodiversos), fomentando inclusive a produgao de
conhecimento através do pilar ensino pesquisa e extensdo sobre os temas desses
grupos historicamente subalternizados, em parceria e dialogo com o proprio corpo
discente e suas instancias representativas e o enfrentamento das violéncias e
discriminagdes as que esses grupos possam vir a sofrer.

Quanto ao pedido de detalhamento sobre o funcionamento da Organizagao
de Acolhimento e Sondagem Psicopedagdgica para alunos com TEA, o NAPNE

informou que

acompanha as/os estudantes desde o Registro Académico até a conclusao
do curso. Apds receber a listagem de ingressos do Nucleo de Concursos da
UFPR, a equipe do NAPNE inicia o agendamento de entrevista inicial com
as/os estudantes. Nessa entrevista, sao solicitados dados de identificagédo e
contatos, histérico do diagndstico e avaliagbes realizadas; aspectos
socioecondmicos e familiares da/o estudante, questdes sobre sua trajetoria
educacional, dificuldades encontradas durante sua vida escolar, além de
sugestbes indicadas pela/o estudante como recursos de acessibilidade e
adaptacdes necessarias. (UFPR, 2024)

Nessa acdo desenvolvida pelo NAPNE chama a atencdo a presenca e
suporte por parte da instituicdo ao estudante autista desde o momento do registro
académico, ou seja, antes mesmo do ingresso efetivo do estudante em uma rotina
universitaria. Tal acompanhamento desde t&do cedo tem o condao de garantir suporte
ao aluno autista em atividades como o registro académico que muitas vezes
demandam habilidades organizacionais e atencionais referentes a apresentacao da
documentagcao necessaria e horarios estabelecidos pela instituicdo, as quais, como
visto no capitulo anterior, se apresentam na bibliografia como um grande desafio a
pessoa autista na universidade. De toda forma, é questionavel a informacéo de que
esse acolhimento se da apenas aos alunos cotistas. Como pesquisador nativo que
teve seu diagnostico apenas apos oito anos do ingresso no curso e conhecendo
inumeros outros alunos que obtiveram diagnostico ja apos iniciada a graduagéo,
questiona-se se existe uma "busca ativa" por parte do nucleo a esses alunos e se
essa diretriz de acolhimento individual é suficiente para garantir um ambiente, em
geral, acolhedor e inclusivo.

A coleta de dados sobre diagndsticos e avaliagbes, aspectos
socioeconémicos e familiares e dificuldades enfrentadas em sua trajetéria
educacional propiciam ao Nucleo informagdes relevantes para o atendimento das

necessidades educacionais especiais do aluno, sendo, porém, necessario que
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possam ser utilizadas em acgdes efetivas para a inclusdo do mesmo. Ainda, do ponto
de vista de uma politica em educagao inclusiva pautada na concepcéo social de
deficiéncia, € preciso que a coleta desses dados sirva também para a avaliagao de
como as principais demandas trazidas por esse publico podem impactar no
panorama geral da universidade, a fim de que as a¢gdes em educacgao inclusivas
visem, a médio e longo prazo, numa mudanga na realidade da instituigdo como um
todo e nao apenas para o atendimento especifico de cada demanda individual.
Sobre o funcionamento da Realizagdo de Apoio Pedagogico e Tutorial para

alunos com TEA, o NAPNE informou que

elabora Relatério de Suporte Académico com sugestdes e
encaminhamentos que podem variar de caso a caso (tendo como base a
entrevista inicial e posterior conversa com a/o estudante). Tal Relatorio é
encaminhado a Coordenagao do curso do a/o estudante, que por sua vez
encaminha as/aos professoras/es. Quando necessario, 0 NAPNE também
realiza conversas com os familiares das/os estudantes. O NAPNE sempre
se coloca a disposicdo da/o estudante para novos atendimentos, uma vez
que situagdes novas podem surgir e exigir outras formas de mediagéo.
Importante lembrar que, por meio dos recursos do Programa Incluir (MEC),
€ possivel pagar bolsa mensal para estudantes que tenham interesse em
ser tutoras/es de alunas/os que forma o publico do NAPNE, desde que haja
recurso suficiente e que fique clara a necessidade da tutoria. (UFPR, 2024)

Verifica-se que a elaboragdo de relatério de suporte académico com
sugestdes e encaminhamentos a coordenagao do curso do estudante com base no
acolhimento é apenas o primeiro passo para o que se propde um “apoio pedagodgico
e tutorial”. Nesse aspecto, questiona-se se esse apoio pedagogico e tutorial
efetivamente orienta o aluno autista para o enfrentamento do dia a dia da vida
académica. A disponibilizacdo de novos atendimentos ao estudante, nesse sentido,
mostra-se importante, visto que o mesmo poderia retornar para novas duvidas e
demandas que forem surgindo ao longo de sua trajetéria, assim como a
possibilidade de tutoria por colegas de curso, os quais, como visto no capitulo
anterior, tendem a ser decisivos no apoio pedagogico para o enfrentamento dos
principais desafios do autista na universidade, a saber, as relagdes sociais e as
habilidades atencionais e organizacionais. Todavia, tal acdo esbarra na possibilidade
de falta de recursos para efetivagdo da mesma, conforme pontuado pelo proprio
nucleo.

Acerca do funcionamento da realizagdo de Apoio Psicolégico Individual para
alunos com TEA, foi informado pelo Napne que o estudante solicita o apoio por

e-mail e que o0 apoio pode ocorrer de forma presencial ou remota, conforme
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agendamento (UFPR, 2024). Trata-se de demanda universal do corpo discente de
uma universidade, sendo que ao menos em tese, a pratica da psicologia clinica esta
compromissada com uma abordagem que respeita, considera e acolhe a diferenca.
Sendo assim, nesse caso, para se analisar em que medida o apoio ofertado
especificamente pelo NAPNE aos alunos autistas efetiva esse compromisso, seria
necessaria pesquisa especifica no sentido de investigar como € a experiéncia dos
alunos que se utilizam desse suporte. A possibilidade de que o atendimento ocorra
de forma remota € importante ao pensar que o aluno autista pode apresentar
questdes relacionadas ao nivel de estimulo sensorial de um atendimento presencial.

Perguntado sobre o Acompanhamento Académico junto as coordenagdes de
curso para alunos com TEA, o Napne informou que estd a disposigcdao de
Coordenadoras/es de curso e professoras/es, a fim de dar orientagdes, sanar
duvidas, pensar conjuntamente estratégias de ensino-aprendizagem e avaliagao,
bem como a realizar mediagbes quando solicitadas por estudantes (UFPR, 2024). A
disponibilidade do Nucleo para pensar estratégias de ensino-aprendizagem e
avaliagdo que sejam inclusivas para pessoas com TEA é importante, mas transfere
parte da responsabilidade para as coordenagdes dos cursos. Em que pese a
existéncia e atuacdo do NAPNE e da SIPAD, ndo existe atualmente, na UFPR, uma
politica institucional de educacgdo inclusiva para estudantes com TEA. Esse
atendimento individualizado, nesse sentido, que parte de eventuais duvidas e
problemas de cada aluno de cada curso com cada professor e coordenagdo se
mostra mais proxima a concepg¢ao biomédica de deficiéncia do que da social, visto
que, nesse caso, 0 que se propde € uma intervencao individualizada, buscando uma
adequacao do aluno ao sistema avaliativo e de ensino-aprendizagem vigente.

Sobre o funcionamento do Incentivo aos Grupos de Convivéncia de

estudantes com TEA, respondeu que

a UFPR conta hoje com o Coletivo Stim, voltado para estudantes com TEA.
Durante a primeira conversa com o NAPNE, a/o estudante é convidada/o a
participar e, em caso afirmativo, tem seu contato telefénico adicionado ao
WhatsApp desse Coletivo, que conta hoje com 190 membros. Nos primeiros
anos do Coletivo STIM o NAPNE disponibilizou uma bolsa para um(a)
estudante com TEA, para auxiliar na organizagéo das tarefas, reunides e
eventos (palestras, rodas de conversa, teatro, atividade fisica e piquenique)
do STIM. (UFPR, 2024)

Como pesquisador nativo (sou uma pessoa autista) e participante do grupo
do Coletivo STIM bem como de alguns de seus eventos, € possivel afirmar que o

coletivo funciona hoje como um dos principais € mais decisivos suportes aos alunos
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com TEA dentro da UFPR. Auto-organizado, o suporte do coletivo vai desde a
promocao de eventos sociais como piqueniques no parque, encontros em pizzarias
e formacdo de grupos de interesses especificos, agdes todas que fomentam a
criacdo e o estreitamento de vinculos e estimulam a interagdo social dentro dos
limites de cada aluno, até eventos com o conddo de conscientizar e informar a
comunidade académica acerca do TEA e da existéncia de alunos autistas na
instituicdo. A criacdo de uma rede de apoio possibilita que diariamente alunos
autistas possam buscar e prestar suporte mutuo para enfrentar diferentes situacoes
da trajetoria académica, como por exemplo para se regular ao enfrentarem crises de
sobrecarga fisica ou emocional, compartihamento de dicas e experiéncias nas
fungdes organizacionais e atencionais para assistir aulas, executar trabalhos e
avaliagbes e para auto-organizagao para pleitear junto a instituicdo agdes que
supram demandas que surgem do compartilhamento de experiéncias.

Questionado acerca do funcionamento da Organizagdo e coordenagéo de
cursos e eventos formativos na area da acessibilidade e inclusdo educacional do

aluno com TEA por parte do Napne UFPR, informou que

o Coletivo STIM promoveu, com o suporte do NAPNE, uma série de
encontros para capacitar as/os servidores do Restaurante Universitario em
relacdo ao transtorno do espectro autista, além de palestras abertas ao
publico versando sobre TEA e ensino superior; TEA e Direitos; TEA e
sexualidade, entre outras tematicas.(UFPR, 2024)

Aqui, chama a atencgao o fato de que, perguntado acerca da organizagao de
cursos e eventos formativos na area de acessibilidade e inclusdo educacional do
aluno com TEA, o NAPNE destaca eventos realizados pelo Coletivo STIM, grupo
auto-organizado de alunos autistas ao qual o nucleo presta suporte. Em que pese a
importancia ja destacada do referido grupo e do suporte ao NAPNE ao mesmo,
participando no coletivo STIM ha cerca de um ano, é possivel constatar que o
evento de capacitagdo dos servidores do Restaurante Universitario, por exemplo,
partiu do préprio coletivo, bem como que mesmo apos a realizagdo desse evento,
relatos de comportamentos e tratamentos hostis e capacitistas por parte de
funcionarios continuam sendo compartilhados no grupo. Dessa forma, é temerario
constatar que a instituicdo de ensino por si, a0 menos nas informagdes que prestou,
ndo se propde a organizar esse tipo de evento formativo, em especial se
considerada a importancia do papel do professor tutor, de alunos monitores e da

comunidade académica como um todo, considerando as relagdes sociais, na
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inclusdo efetiva e no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes autistas
identificada na bibliografia.
Solicitados dados sobre as principais demandas trazidas pelos alunos com

TEA no atendimento feito pelo Napne UFPR, sobreveio a informagéo de que

as principais demandas tém sido a necessidade de tempo adicional para
provas e entrega de trabalhos, necessidade de mais objetividade por parte
de alguns docentes e alternativas em relagédo a apresentagao de trabalhos.
Outra demanda recorrente estdo relacionadas a barreiras atitudinais,
referentes a falta de respeito de estudantes e docentes que apresentam
falas e comportamentos inadequados aos estudantes com TEA (UFPR,
2024).

A partir das informacgdes prestadas, verifica-se grande assertividade entre as
principais demandas apontadas pelo NAPNE e os principais desafios do estudante
autista no ensino superior identificados na bibliografia expostos no capitulo anterior.
Necessidade de tempo adicional para provas e entrega de trabalhos e necessidade
de mais objetividade por parte de alguns docentes estdo intimamente ligadas as
dificuldades com as habilidades organizacionais e atencionais, bem como as
alternativas em relagdo a apresentacao de trabalhos e barreiras atitudinais ratificam
o desafio identificado na interagéo e nas relagdes sociais.

Por fim, solicitados dados sobre a quantidade de atendimentos e de alunos
com TEA atendidos pelo Napne UFPR, informou que com base em relatérios de
suporte enviados, foram atendidos nesse ano 72 estudantes TEA. No entanto, como
nem todas/os ingressam por cotas (e, portanto, ndo sao incluidos nas listas do
Nucleo de Concursos) e como vém surgindo também os diagnédsticos tardios
(estudantes que sao diagnosticados com TEA ao longo do curso), este numero
tende a aumentar bastante (UFPR, 2024) e avaliou como positiva a atuagao do
NAPNE, uma vez que tem procurado garantir inclusdo de seu publico na UFPR e
que o retorno recebido dos estudantes e docentes tem sido em geral bastante
positivo (UFPR, 2024).

Seguindo a tendéncia identificada na pesquisa bibliografica realizada no
presente estudo, a Universidade Federal do Parana propde, institucionalmente,
através da Superintendéncia de Inclusao, Politicas Afirmativas e Diversidade e no
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais um suporte
multidisciplinar que demonstra ter conhecimento acerca das principais demandas
dos seus estudantes autistas. Em seu aspecto normativo e propositivo, o NAPNE

esta extremamente alinhado aos preceitos concepcéo social de deficiéncia, pautada
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na ideia de diversidade e nos preceitos trazidos pela Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. Contudo, ainda é possivel encontrar
lacunas, as quais parecem estar ligadas ainda a uma concepg¢ao biomédica na qual
o aluno autista necessita de uma intervengao para que entdo se adapte a um meio
construido por e para pessoas neurotipicas. E preciso que se avance na construgéo
de uma politica institucional de educacéo inclusiva que efetive um desenho universal
de pratica institucional, nos pilares da educacgao, pesquisa e extensao, que abranja a
cada vez maior diversidade de corpos presentes na comunidade universitaria, a fim
de que a inclusao se dé a partir da abertura de novos direitos.

Nesse sentido, € de se destacar a importancia do espago que se abre na
UFPR, a partir do Coletivo STIM, para que o aluno com TEA possa se colocar como
sujeito pensante e sensivel, externalizando, de alguma forma, suas dificuldades,
tendo espago para a ajuda mutua e para a criagao de comunidade e pertencimento e

se auto-organize em busca da conquista e efetivagédo de direitos.
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5 CONCLUSAO

Em que pese boa parte da producdo cientifica em torno do tema da
educacgao inclusiva da pessoa com TEA se concentre na educacdo basica, tem
crescido a atencdo dada para o ensino superior, onde se identificam como os
principais desafios da pessoa autista na universidade as interagdes e relagdes
sociais necessarias para as inumeras atividades realizadas ao longo da trajetodria
académica e as habilidades organizacionais e atencionais para o processo de
ensino-aprendizagem, se mostrando fundamentais para dar suporte a esses
desafios a atuacdo dos nucleos de acessibilidade que efetivem politicas de
educacao inclusiva através de uma atuagao multidisciplinar.

O direito a educacéao inclusiva, em que pese amparado no ordenamento
juridico brasileiro pela Constituicdo Federal e pela Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, s6 abrange as pessoas com TEA a
partir da inclusdo dessas como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais
apos a promulgacédo da Lei Berenice Piana, que introduz o autismo num campo de
disputa em torno das concepcdes biomédica e social de deficiéncia.

As pessoas autistas tém assumido cada vez mais protagonismo na luta por
direitos, destacando-se o movimento neurodiversidade, que defende uma visao cada
vez menos patologizante e que compreende o autismo como diversidade da
natureza humana e identidade. Na Universidade Federal do Parana, embora a
normativa que implementa e respalda o Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especiais demarque uma posicao da instituicdo de ensino ligada a
concepgao de deficiéncia como um fendbmeno socialmente construido e socialmente
subalternizado, ainda parece possuir lacunas em sua atuacdo, nao havendo, por
exemplo, uma politica insitucional de inclusdo da comunidade autista na
universidade, mas apenas agdes esparsas e que muitas das vezes tem sua
responsabilidade pulverizada nas coordenagdes de curso ou até mesmo na
auto-organizacgéo dos estudantes autistas.

Nessa perspectiva, se reconhece a importancia da universidade abrir espaco
para que os alunos se posicionem como sujeito pensante e protagonista da
identificacdo de suas préprias demandas e luta por direitos e reconhecimento
através de sua auto-organizagao, bem como ¢é identificavel por parte da UFPR uma

visdo do autismo como diversidade da natureza humana pelo desenvolvimento
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neurologico atipico, consistindo, portanto, numa questdo de identidade que n&o
precisa sofrer intervencao, e sim ser respaldada através de politicas de promogao de
igualdade e de agdes afirmativas para que acesse plenamente o direito a educacao,
sendo necessario, todavia, que se avance em direcdo a plena efetividade desses

direitos.
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