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RESUMO

Este trabalho de investigacdo tem como objeto de estudo o processo de
producdo do conhecimento histérico desenvolvido no ambiente escolar, por meio do
ensino de Histéria — a Didatica da Historia - de professoras e professores que
trabalharam com o novo Ensino Médio, com os curriculos nacional, a Base Nacional
Comum Curricular e do estado — o Referencial Curricular do Parana, com sua estrutura
orientadora fundamentada por principios neoliberais. O objetivo principal foi refletir
sobre o conhecimento historico produzido em sala de aula pautado na epistemologia
da historia, frente as diversidades ocorridas pelas mudancas curriculares para as
aulas de Historia pés Reforma do Ensino Médio — por meio da Lei n® 13.415/2017 e
posterior implementacéo gradativa do novo Ensino Médio no estado do Parana (2022-
2024). A sistematizacao para a analise dos dados coletados no campo empirico foi
pautada nas técnicas da pesquisa qualitativa, conforme subsidios tedricos e
metodoldgicos no dominio cientifico da Educagé&o Historica, tendo como aporte tedrico
principal para reflexdes analiticas das narrativas de professores e professoras de
Historia que trabalharam com o novo Ensino Médio durante a implementacgao,
fundamentado na Didatica da Histdria com base na sua propria epistemologia para
formagdo do conhecimento historico, a defesa do uso do conhecimento cientifico
adotado pela pedagogia historico-critica em contraponto aos discursos neoliberais da
classe dominante que adentraram aos curriculos escolares. O percurso tedrico e
pratico trouxe algumas reflexdes a respeito dos caminhos de luta e resisténcia
encontrado pelos(as) docentes para trabalharem com a aulas de Historia, mesmo em
meio a tantas dificuldades e retrocessos que se apresentaram e se apresentam nos
ambientes escolares no estado do Parana.

Palavras-chave: Conhecimento histdorico. Ensino de Historia. Neoliberalismo.
Educacao Histérica. Base Nacional Comum Curricular Ensino Médio.



ABSTRACT

This research focuses on the process of producing historical knowledge developed in
the school environment through the teaching of History — the Didactics of History — by
teachers who worked with the new High School curriculum, including the national
curriculum (Common National Curriculum Base - BNCC) and the state curriculum
(Parana's Referential Curriculum), whose guiding structure is based on neoliberal
principles. The main objective was to reflect on the historical knowledge produced in
the classroom, based on the epistemology of history, in light of the diversities arising
from curricular changes in History classes following the High School Reform — through
Law No. 13,415/2017 and the subsequent gradual implementation of the new High
School model in the state of Parana (2022-2024). The systematization for the analysis
of data collected in the empirical field was based on qualitative research techniques,
according to theoretical and methodological contributions from the scientific domain of
Historical Education, having as its main theoretical foundation the analytical reflections
on the narratives of History teachers who worked with the new High School model
during its implementation, grounded in the Didactics of History and its own
epistemology for the formation of historical knowledge, the defense of the use of
scientific knowledge adopted by critical historical pedagogy as a counterpoint to the
neoliberal discourses of the dominant class that have entered school curricula. The
theoretical and practical journey brought some reflections on the struggles and acts of
resistance undertaken by teachers to work with History classes, even in the face of
numerous challenges and setbacks that have emerged and persist in school
environments across the state of Parana.

Keywords: Historical knowledge. History teaching. Neoliberalism. Historical
Education. Common National Curriculum Base - High School.
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1 INTRODUGAO

O formato apresentado neste trabalho € em terceira pessoa, devido a
formagédo da pesquisadora e a propria histéria de vida, relacionada a escolas com
cultura mais tradicional de freiras e padres. Justificada essa opgao e elemento do
trabalho, inicia-se a apresentagdo a partir do curso de licenciatura em Historia,
finalizada em 2004, pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jacarezinho,
atual Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), e trabalha em sala de aula
nos anos 2000 e 2001, época em que fez parte de um projeto educacional que visava
auxiliar estudantes de Ensino Médio e pdés-meédio que desejavam prestar vestibular
para fazer um curso superior. Retorna para a sala de aula em 2006, o periodo de
afastamento da educacéo justifica-se por questbes econémicas, momento em que
trabalhou em outro setor. No ano seguinte, 2007, é contratada como professora e
ingressa no magistério pelo processo seletivo simplificado (PSS) da Secretaria de
Estado da Educagdo do Parana. Anos mais tarde muda-se de Jacarezinho para
Curitiba um pouco antes de assumir o concurso do estado do Parana, que estava
aguardando. Em 2012, ap6s algumas experiéncias em diversos colégios estaduais da
capital paranaense, foi convidada a trabalhar no Nucleo de Educagao de Curitiba e
Secretaria de Estado da Educacao do Parang, local este que teve oportunidade de
estudar, analisar, refletir e auxiliar no desenvolvimento de propostas pedagodgicas por
meio dos trabalhos e encaminhamentos tedrico-metodoldgicos que eram discutidos e
trabalhados nas formacdes continuadas com professores da disciplina de Historia.
Este contato e experiéncia, proporcionou a aproximagao junto ao grupo de estudos da
UFPR, o qual Ihe foi apresentado pelo colega de trabalho na época e, hoje, esposo
Geraldo Becker, o Laboratério de Pesquisas em Educagao Histérica — LAPEDUH,
coordenado pela professora Doutora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt.
Este contato inicial com as discussdes sobre o referencial tedrico abordado pelo
laboratério a respeito da didatica da historia defendida pelo teérico Jorn Risen e
pesquisas empiricas desenvolvidas por Peter Lee, Isabel Barca, por Schmidt e seu
grupo, trouxe outras e novas possibilidades de reflexdes que auxiliaram na formacéao
de professores que estavam em sala de aula, o qual buscava desenvolver o sentido e
significado da histdéria por meio da proposta de formagao de professores.

Durante os anos de 2017 e 2019, o contato com a LAPEDUH oportunizou o

ingresso e, consequente realizagdo do mestrado na area de Educacdo. No mesmo
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periodo o projeto “Indigenas quilombolas e Napalm: uma histéria da guerrilha do Vale
do Ribeira”, estava sendo desenvolvido e gerou discussdes acerca destes grupos
residentes na regido do Vale do Ribeira, entre os estados do Parana e S&do Paulo e
seus olhares e enfrentamentos atuais e em relagcdo as suas proprias historias
relacionadas a regido. Varias incursdes foram feitas para o Vale do Ribeira
oportunizando a observagao de que este evento trata de uma histoéria que gerou
mortes, perseguigdes, traumas, caracterizado, por isso, como um momento da histéria
dificil (burdening history) do pais. Este fato fez com que a pesquisadora optasse por
aprofundar a pesquisa neste campo, desse modo, o trabalho no colégio estadual
Quilombola Diogo Ramos, na cidade de Adrianépolis, no estado Parana foi a escolha
natural para a investigagado. A pesquisa buscou compreender as contradigdes que se
apresentavam no universo escolar, com os elementos da cultura que se pautam em
tradicbes escolares e estavam representadas pelos curriculos prescritivos e pelas
agdes do chamado curriculo oculto. As respostas dos estudantes revelaram, por meio
da analise empirica, como a historia dificil possui memdrias vivas que se encontram
nos sujeitos escolares articulado aos processos de lutas e resisténcias em relagéao
aos antepassados e suas proéprias historias.

Concomitante ao mestrado a pesquisadora continuava trabalhando no antigo
Departamento de Educacéo Basica (DEB) da SEED/PR e, por isso, teve contato com
discussoes a respeito de curriculo. Tal debate foi essencial para compreensao do
trabalho desenvolvido neste local bem como os recortes e as posturas politicas.
Diante desse entendimento e debates realizados, muitas vezes, houve a tentativa de
um determinado grupo dentro do departamento, que buscou preservar as conquistas
na construcdo das Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educag¢ao Basica do
Parana para a disciplina de Histéria — DCOE/PR (2008) em enfrentamento aos
Parametros Curriculares Nacionais, desenvolvidos nos anos de 1998 do Ensino
Fundamental anos finais e 1999 do Ensino Médio. Entretanto, devido a entrada de
conceitos e a¢des neoliberais no campo educacional, as tentativas em barrar o avancgo
do pensamento neoliberal no curriculo acabou sendo vencida por meio da imposi¢cao
politica.

O cerne das discussoes realizadas na Diretriz de Historia tinha como viés as
propostas e teorias da historiografia, da teoria da Histéria, da aprendizagem histérica
pautada nos principios da Educagao Histérica. Discussdes essas que foram

abordadas pelos técnicos disciplinares do departamento supracitado e por leitores
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criticos de Instituicdes de Ensino Superior ligados as areas de Historia e da
Pedagogia, uma vez que direcionavam em seus escritos pelos vieses pedagodgicos da
teoria histérico-critica e multiculturalista para todas as disciplinas curriculares.

No ambito federal, iniciavam as movimentagdes para a elaboracdo do
documento curricular pelo Ministério da Educacdo (MEC) e em 2016 ocorreu o
primeiro encontro no estado do Parana para a discussao sobre a entdo BNC - Base
Nacional Curricular.

As ultimas modificagbes implementadas apds a transicdo de governo em
2016, influenciam diretamente as propostas educacionais que estavam em vigor até
o momento anterior ao golpe'. A reformulagéo atinge inclusive, a posigdo e a forma
pela qual os olhares se voltaram para os estudantes da escola publica, filhos e sujeitos
da classe trabalhadora, a partir desse momento, alinhando-se as questdes neoliberais
que assumem lugar de prioridade nas discussdes educacionais.

Com as alteragdes que ocorreram no governo e, principalmente, dentro do
MEC, os interesses e propostas para a constru¢ao do documento nacional para todo
o pais sofreram modifica¢des, haja vista as versdes apresentadas para a disciplina de
Histéria. Até 2017 foram apresentadas 3 (trés) propostas de Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para Educacao Infantil, Ensino Fundamental sendo que as duas
primeiras foram entregues com todas as etapas juntas. Ja a versdo do Ensino Médio,
foi apresentada 1 (um) ano apds as demais quando ocorreu a entrega da terceira
versao desenvolvida, devido a nova-velha idealizagdo dessa etapa ocorrida por meio
da Lei n. 13.415/17. Cada versdo foi realizada com diferentes grupos e,
consequentemente, com recortes especificos, no que tange o componente curricular
Historia.

A primeira versdao da Base para o Ensino Médio rompia com a visao
eurocéntrica da Histdria, que foi amplamente criticada por varios aspectos e nao sera
assunto aqui desenvolvido. A segunda versao retorna a caracteristica quadripartite da
Historia e, por fim, a ultima proposta na etapa do Ensino Médio, que rompe com

autonomia e caracteristica disciplinar, ou componente curricular como é utilizado na

" O golpe constituiu-se como uma destituigdo ilegitima — o impeachment - da entao presidenta Dilma
Rousseff, um movimento caracterizado pela sua arbitrariedade quanto aos direitos politicos da
presidenta, foi o0 momento que demonstrou a crise do sistema democratico do Brasil, o qual o
pensamento conservador passa, mais do que nunca, a deter o controle do Estado brasileiro. (Chaloub;
Medeiros; Lima. Revista Diplomatique, 2021, s/p; Soares; Nobre, 2018, 799-822). Mais a frente sera
explicitado melhor sobre esse momento da histéria do pais, também por uma nota de rodapé, visto que
este ndo é objeto da pesquisa, mas importante elemento que define as politicas educacionais.
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BNCC - termo que sera discutido mais a frente, apresentado como area de
conhecimento.

Assim, a ideia de uma construgéo coletiva chega a ser falaciosa. O que houve
foi a contribuicdo dos estados por meio das secretarias de educacdo, mas sem a
representacdo de professoras e professores do pais em um documento que
respeitasse a especificidade disciplinar e as dimensdes regionais.

A partir do contato direto com as propostas dos documentos orientadores
apresentadas pelo MEC e da elaboragao de curriculos orientadores para o estado do
Parana, especialmente em relacdo a etapa do Ensino Médio, tem sido possivel
perceber as inumeras dificuldades de apresentagdo e desenvolvimento de uma
proposta que mantenha a equidade e a qualidade de ensino voltado a esses
estudantes, principalmente ao analisarmos a construcdo de possibilidades de
desenvolvimento e da ideia iluséria de escolha dos ltinerarios Formativos?. A
construcado de quadros de itinerarios formativos aos quais se atribui uma autonomia
aos estados para a construgao da sua proposta, soa mais como um rol de duvidas de
como acontece efetivamente a construcdo delas, sem, de fato, proporcionar ao
estudante o conhecimento cientifico sistematizado de qualidade, bem como, se essa
sera uma possivel solugéo para os problemas que se apresentam nessa etapa de
ensino. Além disso, o aumento na quantidade de horas ou a proposta de ensino em
tempo integral, para a formagao desses estudantes da escola publica, também se
torna um problema, uma vez que muitos jovens estudantes precisam trabalhar para
auxiliar em casa ou mesmo visando a independéncia financeira.

A escolha de analise e estudo da pesquisadora foi determinada por uma
questao pessoal, profissional e politica. Contudo, em meio a tantas mudancas no
governo - golpe, eleicdes e a entrada de um governo excludente e abusivo — e,
consequentemente, alteragcdes nos documentos da Educacao Basica e, em especial
do Ensino Médio, a pesquisa enfrenta desafios que precisavam ser transpostos.

Diante deste fato e para o desfecho das questdes foi necessario a busca pela melhor

2 Segundo consta no portal de perguntas e repostas do site do MEC, os “itinerarios formativos so o
conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras situa¢des de trabalho, que
os estudantes poderdo escolher no ensino médio” (Brasil, 2019, s/p). Sdo novos componentes
curriculares desenvolvidos pelo proprio MEC e também pelas secretarias de estado da educagéo para
o desenvolvimento de algumas tematicas durante a etapa do Ensino Médio, mas com a concentragao
na 32 série. No estado do Parana, para a disciplina de Histéria, foi desenvolvido o itinerario de “Histéria
econOmica do Parana”, que, durante 1 ano, busca analisar os ciclos econémicos ocorridos na historia
do estado.
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maneira de realizar o recorte para escrita da tese e, por isso, algumas alteragdes
foram realizadas, como a exclusdao dos estudos sobre os itinerarios formativos e o
acréscimo da discussao e encontro das relagdes entre o conhecimento historicamente
acumulado defendido pela pedagogia histérico-critica e a formagao do conhecimento
historico, conforme a linha da Educacéao Histdrica e a teoria da Didatica da Historia de
Jorn Rusen.

Os tedricos escolhidos para reflexdes e analises neste trabalho de pesquisa,
seguiram a ordem do pensamento sobre as questdes globalizantes, no que tange ao
crescimento do neoliberalismo no Brasil e no mundo, e suas influéncias n&o s6 no
mercado politico e econdmico do trabalho, mas com suas influéncias ideoldgicas no
campo social, cultural e educacional. Pensar nessas relagcbes foi essencial para
compreender certas tomadas de decisbdes e imposicdes de discursos que estao nos
documentos internacionais que visam as metas educacionais, que resultam no Plano
Nacional de Educacdo — PNE - (decenal) e, consequentemente, nos documentos
orientadores do pais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Referencial Curricular do Parana, além do curriculo priorizado e do planejamento do
Registro de Classe On-line (RCO) da Secretaria de Estado da Educagao do Parana.

Como apontado anteriormente, a reflexao a respeito do ensino de histdria na
BNCC se deve ao periodo em que a pesquisadora trabalhou como técnica pedagdgica
da disciplina de Histéria na Secretaria de Estado da Educagao e, nesse tempo,
chegaram as propostas da Base. No final do ano de 2018, com a aprovagao do
documento para o Ensino Médio e o retorno da pesquisadora para esta mesma pasta
educacional, apés um periodo de licenga maternidade, € convidada para a escrita e
desenvolvimento do documento proprio para o estado do Parana. Assim, em 2019
inicia-se a escrita por um pequeno grupo de técnicos pedagogicos das diversas
disciplinas. Com estudos, aprofundamento em leituras e propostas, aliado as reflexdes
tedricas e metodologicas, o coordenador da equipe delineou a escrita dando
prosseguimento as ideias e pensamentos existentes nas Diretrizes Estaduais. O
objetivo era dar continuidade e aprimorar a escrita deste documento, para tanto, foram
estabelecidos os aprofundamentos tedricos gerais e cada grupo ou individuo se
debrugcou sobre a sua ciéncia de referéncia. Entretanto, nesse mesmo ano a
pesquisadora retorna as atividades como professora na escola de origem na qual

estava lotada, desligando-se, assim da escrita do documento.
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Mesmo com o desenvolvimento inicial do documento em que alguns
elementos e contrapontos foram apresentados na primeira versdo, apos a
pesquisadora e outros membros que se dispuseram a constru¢cao de um referencial
embasado teoricamente nas teorias da pedagogia historico-critica e da cultura,
ocorreram desligamentos motivados pelo posicionamento de seus autores, deste
modo, o documento foi seguindo os ideais e orientacdes daquela secretaria, ou seja,
propostas neoliberais, defendidas pelo entdo secretario da educacgio® e, seguindo
também o direcionamento do proprio MEC. Devido a presencga neste periodo marcado
por mais retrocessos do que avancgos na educacao, a pesquisadora decide elaborar
suas preocupagdes e as demandas que vem se apresentando quanto ao ensino e
aprendizagem em Histéria na etapa do Ensino Médio apds as alteragdes ocorridas
com a Lei n°13.415 de 2017, que versa sobre o Novo Ensino Médio (NEM), a qual
ficou conhecida como a Reforma do Ensino Médio.

A partir da relagao com o texto curricular que foram elaborados no pais e no
Parana, e também a implementacédo do novo Ensino Médio neste mesmo estado,
intenciona-se investigar:

Que percepgoes professores(as) de Historia observaram a respeito da
producdao do conhecimento histérico em relagdao ao discurso neoliberal
desenvolvidos nas propostas curriculares do novo Ensino Médio entre os anos
de 2016 a 2024, no ambito estadual com o Referencial Curricular do Parana e,
nacional com a Base Nacional Comum Curricular, a luz Pedagogia Histérico-
critica, do Ensino de Histéria e da Educacao Histérica e da escola entendida por

meio da cultura escolar?

1.1 HIPOTESE

O Brasil tem passado por reorganizagdes de estrutura nas abordagens
politicas desenvolvidas a partir do pensamento neoliberal. E isto tem sido
preponderante nas politicas atuais, o que tem influenciado o discurso educacional. O

reconhecimento das interferéncias que a politica neoliberal hegemonica tem realizado

3 O entao secretario da educagao neste periodo era o empresario Renato Feder, natural do estado de
Sao Paulo e que veio para o estado do Parana assumir o cargo. Neto do empresario David Feder, dono
da marca Elgin e, ele, sécio da multilaser. Caracteristicas que demonstram o posicionamento politico-
educacional, em que colocou a proposta empresarial em sua gestdo. Para saber mais:
https://www.istoedinheiro.com.br/a-empresa-de-3-mil-produtos/
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no campo escolar é essencial para reconhecimento da transformagéo nos modos de
producao da cultura, estabelecidos a partir da desconfiguragdo do que se tinha por
cultura das disciplinas e conteudos escolares, essenciais para essa produc¢ado do
conhecimento sistematizado e critico. Dessa forma, cabe pensar que alteracbes
ocorreram na Base Nacional Comum Curricular e nos discursos de inser¢gao do novo
Ensino Médio e, por consequéncia, na disciplina de Historia. Assim, busca-se
compreender se em meio a essas alteragdes educacionais, instituicdes escolares, por
meio dos professores de Historia, tém percebido e compreendido as caracteristicas
da gestdo empreendedora, sob a 6tica da politica neoliberal com a descaracterizagéao
disciplinar e da escola como campo de socializagao e de produgao do conhecimento.
Além disso, uma analise sobre a possibilidade da realizagdo de uma aprendizagem
em histéria que proporcione a compreensao do passado e suas relagcdes entre as
outras temporalidades histéricas — presente e perspectivacao de futuro — por meio de
uma educacado humanista, libertadora e emancipatoria aos sujeitos envolvidos nessa
etapa de ensino, que estejam relacionadas a vida pratica dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Para compreender que concepgao de aprendizagem em histdria os
professores que trabalham com o Novo Ensino Médio tém desenvolvido junto a estes
sujeitos, a hipétese que se registra é a de que: no processo do ensino e aprendizagem
em sala de aula o conhecimento deve estar fundamentado em uma concep¢ao de
aprendizagem pautada pela epistemologia da Histéria a partir da relagao histoérico-
critica da educacao, restabelecendo o conceito disciplinar e do conhecimento

cientifico e sistematizado.

1.2 OBJETIVO GERAL

Investigar, por meio da realidade demonstrada por professores de Historia do
estado do Parana, as alteragdes ocorridas no novo Ensino Médio (NEM), em relagéo
ao conhecimento epistemoldgico da disciplina de Histoéria no curriculo nesta etapa
educacional, tendo em vista a sua relagdo com politicas educacionais no contexto

do neoliberalismo em contraposicdo ao ambito da cultura escolar.
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1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

* |dentificar os elementos que constituiram as perguntas e preocupagdes para o
desenvolvimento inicial da pesquisa ho momento apds a aprovagao da Lei n°
13.415/17 - Reforma do Ensino Médio, da implementacdo Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Médio e do Referencial Curricular do Parana.

» Contextualizar as politicas educacionais que tém sido influenciadas por
politicas neoliberais e sua relacdo com propostas curriculares atuais e, em
especifico, com a Base Nacional Comum Curricular do ensino Médio.

« Verificar a maneira pela qual professores de histéria manifestam seus
pensamentos e posicionamentos em relacéo a disciplina de Historia a partir do
processo de implementagdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio em algumas instituicbes de ensino da cidade de Curitiba, regiao
metropolitana e outras cidades do estado do Parana.

* Analisar possiveis alteragdes no processo de ensino e aprendizagem em
histéria pelo olhar de professores que trabalham com o Novo Ensino Médio em
algumas escolas publicas de Curitiba, regido metropolitana e outras cidades do
estado do Parana apés a implementagao da BNCC-EM.

« Compreender os caminhos do ensino de histéria trabalhado por professores e
professoras para uma visao humanistica, critica e emancipatéria de estudantes

do Ensino Médio.

1.4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa tem seu aporte na area de Educacao, com fundamentagao na
especificidade da Educacédo Histérica, articulada a linha de Cultura, Escola e
Processos Formativos, ao qual a pesquisadora esta inserida. Diante da proposta da
prépria linha de interesses pessoais, a escolha pela analise de cultura escolar se
desenvolveu a partir do olhar langado as mudangas em todo o processo que envolve
0 ensino e a aprendizagem em historia na etapa do Ensino Médio. Com a insergao
das alteragdes curriculares, questdes diversas destruiram a aprendizagem pautada
em uma construgao critica, humanistica a partir dos conhecimentos cientificamente
desenvolvidos pelos seres humanos ao longo da histéria. Por isso, a pesquisa se

embasa em teorias ja estabelecidas na area educacional, como da cultura, politicas
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publicas e a linha historico-critica, bem como, a epistemologia da Historia,
considerando o trabalho escolar pelo viés da Educagao Historica.

Dessa maneira, o desenvolvimento da pesquisa teve seu inicio com os
documentos oficiais lancados pelo Ministério da Educagao — Base Nacional Curricular
— inicialmente BNC e, depois, Base Nacional Comum Curricular - BNCC, os quais
foram elaborados em diferentes contextos politicos. A analise e contextualizagcéo
destes documentos sugere a compreensdo de alguns elementos que compdem o
campo do curriculo e sua importancia para, posteriormente, fazer aprofundamento
sobre o ensino e aprendizagem histérica, no eixo da area de Ciéncias Humanas, no
Ensino Médio a fim de compreender o lugar da disciplina inserida nesta area de
conhecimento.

Além da pesquisa documental, a investigagdo propde-se a dar voz aos
sujeitos deste processo, os professores, por entender que sao elos essenciais da
escola e estdo diretamente envolvidos no processo escolar de ensino e aprendizagem
em histéria. Para esta etapa da pesquisa, além dos estudos e leituras acerca do tema
escolhido, foi realizada uma apuragdo empirica, a saber, entrevistas por meio de
roteiro semiestruturado de natureza qualitativa com alguns professores de Histéria do
Ensino Médio.

No primeiro momento, foram realizadas entrevistas por meio de questdes
semiestruturadas com professores de histéria que trabalhavam com o Novo Ensino
Médio em escolas do estado do Parana. Este estudo piloto teve como objetivo o
entendimento de elementos de mudancgas que ocorriam nestas institui¢coes.

No que diz respeito a fundamentagao tedrica sao utilizados pesquisadores
que estudam curriculo e o compreendem pelo viés da pedagogia historico-critica,
cultura e cultura escolar. Também sao referéncias autores que justificam as pesquisas
no campo das ciéncias sociais € humanas, para trazer tanto elementos empiricos
escolares quanto o uso cientifico da pesquisa realizada utilizando-se das estratégias
de Minayo (2007) sobre as orientacbes para realizacdo de entrevistas, com
metodologias cientificas recomendadas sobre a pesquisa empirica qualitativa. Os
elementos para desenvolvimento desta etapa sdo apresentados conforme
caracteristicas para uma investigagdo qualitativa de modo que sistematizam os
autores Bogdan; Biklen (1994), sendo que para escolha de um estudo, o “investigador
desenvolve-se a partir de varias fontes” e, diante disso, € possivel afirmar a

autobiografia influencia a orientacédo de uma exploragao cientifica (Bogdan; Biklen,
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1994, p. 85). Devido as angustias, os questionamentos e as relagdes pessoais citadas
anteriormente, € que a pesquisadora buscou trazer esses apontamentos nesse
trabalho como objeto e tema de pesquisa.

Diante do cenario de pesquisa que se constituiu até o momento em 2024, ha
uma primeira reflexao de natureza teérica, amparada em autores como lvor Goodson,
Michael Apple, Christian Laval, dentro de uma escolha pela proposta de possibilitar o
conhecimento cientifico escolarizado ao estudante, dando a possibilidade de se
realizar e se enxergar como um sujeito autbnomo e critico diante das realidades de
estudantes da escola publica.

Na sequéncia dois estudos empiricos realizados com professores de histéria
que trabalham com o novo Ensino Médio, por meio de entrevistas com um primeiro
grupo de professores de Curitiba e regidao metropolitana e depois, com a analise das
respostas, ocorreu o aprimoramento das perguntas para a aplicagdo de um
questionario, respondido via google forms por um outro grupo de professores(as) de
Histéria de localidades diferentes do estado do Parana. Esses estudos buscaram
refletir a respeito das ideias e pensamentos destes profissionais diante das
imposicdes governamentais realizadas apés a Reforma do Ensino Médio e as
alteragbes ocorridas no curriculo e nas instituicbes escolares, tais como producao do
conhecimento histérico - conteudos curriculares, quantidade de aulas da disciplina de

Histdria, livro didatico publico, discurso neoliberal na escola publica.
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2. CURRICULO E A APRENDIZAGEM: REFLEXOES TEORICAS

Este capitulo busca apresentar reflexdes sobre concepcao de curriculo, que
significados |he sao atribuidos e o que pode ser considerado curriculo. Todas essas
sao questdes pertinentes e precisam ser debatidas para o desenvolvimento deste
campo e, assim, possibilitar a formacdo do pensamento critico dentro do universo
escolar, mas que n&o se esgota aqui.

O curriculo em seu termo ou sua fungdo dentro da cultura escolar, nem
sempre esta clara para aqueles que ali estdo. Entender sua importancia e fungao no
ambiente escolar e em todas as instancias educacionais podem ser elementos
essenciais para compreensao das responsabilidades e dos papéis vigentes nesse
meio educacional. Quanto a esta categoria, cabe-se a concepgao de que o curriculo
€ artefato da cultura escolar, produzido para escola, para o ensino, para a educacgao.
ao qual, esses elementos de conteudo, forma, signo produzidos e desenvolvidos para
e na escola. Cabe a escola a funcéo de socializacdo do conhecimento e trazer sentido
as orientagdes apresentadas no curriculo. Para a categoria curriculo havera um
aprofundamento sobre os estudos e teorias de alguns autores sobre o conceito de
curriculo para, entdo, dar prosseguimento ao objeto de estudo desta tese.

E em se tratando de disputa, o que Miguel Arroyo (2013, p.13) chamou de
“fronteira-territério”, todos aqueles que pertencem a instituicdo escolar ndo estao a
margem desta dindmica social tensa. Diante de tantos embates, ele afirma que “o fato
da escola, sobretudo publica, de seus profissionais serem tao criticados ¢é sinal de que
incomodam, estao vivos”, pois é o lugar onde muitos projetos, conhecimentos e vida
se desenvolve. O autor ainda continua que ainda existem muitas disputas fora e dentro
do proprio ambiente escolar sobre “a fungdo da escola e sobre o trabalho de seus
profissionais. Sinal de que o territério da escola ainda é importante para a sociedade
e, sobretudo, para as criangas, 0os jovens e adultos populares e para seus
professores(as)’. Entretanto, esse € um movimento que acaba por atrapalhar em
algumas dinamicas escolares, como as recentes perseguigcdes aos professores,

complementa que

todo territério cercado esta exposto a ocupacgdes, a disputas, como todo
territoério sacralizado esta exposto a profanagdes. As lutas histéricas no
campo do conhecimento foram e continuam sendo lutas por dessacralizar
verdades, dogmas, rituais, catedraticos e catedras. A duvida fez avancar a
ciéncia e converteu o conhecimento em um territério de disputas [...] O



25

curriculo até de educagéao basica vai sendo submetido a duvida, virando um
campo politico de disputas quanto as suas estruturas, seus ordenamentos
mais do que objeto de indagagdes e mais do que veiculo em movimento.
Dificil avangar em indagacdes e em movimentos e corridas quando as pistas,
0s percursos, os ritmos, os tempos estdo preestabelecidos. Mais ainda
quando esta predefinido quem entra e participa da corrida, do movimento dos
curriculos (Arroyo, 2013, p. 17).

Conforme o excerto acima, todo o territério que esta sacralizado, possui sua
cultura escolar, esta propenso a ter suas profanagdes, difamagdes ou mesmo
persegui¢des. Mas o ponto de debate cabe ao ordenamento que € concedido para
alguns para a elaboragéo de curriculo quando vem com os movimentos politicos e
pedagogicos praticamente encaminhados.

Outro fendbmeno essencial de fungao social da escola, é a descaracterizagao
do conhecimento escolar, com o esvaziamento pedagogico apresentado tanto nos
documentos orientadores, quanto nas proprias discussées inseridas nos livros
didaticos, desconsidera as especificidades disciplinares fundamentais para o
aprofundamento, cujo embate se encontra na area do curriculo, isso devido as
influéncias e relevancias das demandas no universo escolar. As propostas
pedagogicas com suas teorias e metodologias, sdo declaradamente relagdes de poder
que estdo postas e segundo Arroyo (2013) a diregao vai ao encontro de interesses do

curriculo

na constru¢ao espacial do sistema escolar, o curriculo € o nlcleo e o espaco
central mais estruturante da funcéo da escola. Por causa disso, é o territério
mais cercado, mais normatizado. Mas também, o mais politizado, inovado,
ressignificado. Um indicado é a quantidade de diretrizes curriculares para a
Educagéo Basica [...]. Quando se pensa em toda essa diversidade de
curriculos sempre se pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, nucleos,
carga horaria; uma configuragéo politica do poder (Arroyo, 2013, p. 13).

Considerado como um ambiente de disputas, de configuragéo relacionada as
relacdes de poder, o capitulo buscou apresentar os caminhos para aprofundamento
dentro do recorte estabelecido no campo da teoria do curriculo e compreender os
pontos de interesse e discusséo neste territério. Traz elementos do pensamento critico
a fim de refletir a forma de elaborar o conhecimento de modo a respeitar os sujeitos -
professores e estudantes.

As fundamentagdes iniciais sdo realizadas com base nos elementos de
contextualizagdo sobre neoliberalismo global e nacional, para compreensédo da

entrada desta ideologia nas politicas publicas, na ideia da cultura e cultura escolar.
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Depois, a retomada da proposi¢ao do conhecimento produzido historicamente pelo
ser humano teorizado pela pedagogia historico-critica e a valorizagdo do conteudo
para o aprendizado, mas ndo em excesso € nem o conteudo pelo conteudo, e sim, o
trabalho com os classicos, como afirma Saviani. Essas questdes pedagogicas quando
abordadas dentro das disciplinas, levam a producdo dos conteudos escolares e em
suas especificidades, como essencial da epistemologia do conhecimento, elemento
que foi alijado na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, que
desconsiderou todo um periodo de elaboragdes de -curriculos que pudesse
demonstrar interesse qualitativo e a visdo de uma educagao igualitaria e humana para
a classe estudantil trabalhadora. Apds contextualizado e teorizados alguns elementos
pertinentes aos interesses desta pesquisa, ocorre o aprofundamento na area
especifica da Historia, a partir de consideracdes de estudos realizados anteriormente,
afinando para as questdes da Didatica da Histéria, aprendizagem e conhecimento
histérico. Ressalta-se que os aprofundamentos tedricos servem como base para
categorias de analise das respostas dos professores de historia do novo Ensino
Médio.

Considerando o periodo do inicio dos anos 2000 em que as relagdes de poder,
com posicionamento e influéncias de pensamentos neoliberais da politica e economia
na educacado e a entrada de teorias pdés-modernas permearam os documentos
orientadores tanto do MEC, quanto das Secretarias de Educacao dos estados, faz-se
necessario retomar certas consideragbes para compreensao do que é e para que
serve a construgcao de curriculos ou mesmo de diretrizes educacionais.

Dessa maneira, busca-se realizar a contextualizagdo dos movimentos
curriculares que sofreram fortes interferéncias das politicas neoliberais no mundo a
partir da década de 1980 e no Brasil apés a década de 1990, as quais estado
impregnadas das falas e discursos dominantes da sociedade capitalista.

Em seguida a esta contextualizagdo, adentra-se ao entendimento e
aprofundamento sobre a pedagogia histérico-critica, o que essa considera para a
formacgao do sujeito da classe trabalhadora, de modo que possa fazer a diferenga dos
discursos hegemonicos da sociedade do capital.

Por isso, a busca pelo aprofundamento tedrico e em conceitos se fundamenta
em pesquisadores que favorecem reflexdes da linha histérico-critica da educagao, que

entendam a escola como ambiente voltado para a formagao humana, responsavel
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pelo desenvolvimento cientifico que promova a elaboragdo do pensamento

emancipatoério e que gere autonomia dos sujeitos em escolarizagao.

2.1 CONTEXTUALIZACAO DOS MOVIMENTOS CURRICULARES E OS
DISCURSOS HEGEMONICOS DIANTE DA INSERCAO DO NEOLIBERALISMO NO
CAMPO DA EDUCAGAO

Ao refletir sobre o periodo referente ao final do século XX, nota-se que ele foi
marcado pelo desenvolvimento cientifico-industrial-tecnologico das elites mundiais
capitalistas. Esse contexto trouxe uma modernidade no processo agora globalizado,
com caracteristicas neoliberais de exclusao social, politica, econémica, cultural e
educacional tornaram-se cada vez mais evidentes.

O Brasil ndo tardou a apresentar alteragées quanto ao seu setor produtivo,
mas, ainda, com sua dependéncia do capital econbmico externo, ou seja, a
subordinagédo ao capital estrangeiro. Com efeito, os ideais da elite estrangeira e
nacional neoliberais ganharam forga no discurso educacional mediante pressdes e
mecanismos no formato direcionado as demandas do setor econdmico-industrial. A
comecar pelas caracteristicas nos documentos oficiais que tratam da educagao desde
a década de 1990, em ambito nacional e, posteriormente, no estado do Parana,
elaborados no inicio dos anos 2000. O primeiro documento, de cunho nacional
apresentava propostas de habilidades e competéncias e ideias multiculturalistas
utilizando-se de elementos da teoria histérico-critica, apresentava a entrada das
propostas neoliberais, mas sem tanta evidéncia. Mais a frente sera abordado a
respeito do documento nacional atual, para que aqui, possa ser apresentado os
elementos legislativos que visavam a elaboragao curricular.

Cita-se como marco a Constituicdo Federal de 1988, a qual buscou por uma
identidade com foco na promog¢ao da cidadania, assinalando a volta da democracia
pos-periodo militar no pais. Esse documento apresenta, no artigo 205, que a
educacao deve voltar-se para o "preparo do exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o mercado de trabalho" (Brasil, 1988, s/p). E aqui comegam algumas
caracteristicas em que se pode apontar o viés neoliberal, no qual a formacao estava
a servico do mercado, devido as alteragbes no sistema produtivo buscaram a

educagédo como caminho para sanar as crises ocorridas.



28

Na esteira desta abertura politica, econdmica e social foram construidos os
Parametros Curriculares Nacionais, que "se estenderam para todos os niveis de
ensino e sistemas escolares incluindo escolas das comunidades indigenas e
quilombolas" (Bittencourt, 2018, p. 142). Mesmo as discussdes ocorrendo sob a ética
da redemocratizagcdo, periodo em que sociedade buscava novas formas de
organizacado social dos governos. Houve uma abertura para a entrada do projeto
neoliberal, seguindo padrées mundiais e adequando, assim, propostas educacionais,
como a elaboragao da Lei de Diretrizes e Bases, n°® 9.394 de 1996, que organizou de
modo legislatério um marco e, ao mesmo tempo, delegando para geragdes futuras um
documento pedagdgico curricular, que nao fugia a “cartilha” internacional para a area
educacional.

O cenario mundial formado por meio de organizagdes ou organismos
internacionais*, que atrelaram financiamentos a mecanismos avaliativos externos,
bem como, direcionaram a formacdo de professoras e professores da Educagao
Basica propostas pelos Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional (FMI),
instituicbes responsaveis pelos financiamentos educacionais mundiais, e conforme
demanda dessas organizagdes, as reformas educacionais foram amplamente

efetivadas em paises ocidentais a partir de 1990,

procuram traduzir as demandas colocadas pela légica do capital [redugao do
tamanho do Estado], partindo dos principios neoliberais, segundo os quais as
mudangas econdmicas impostas pela globalizagdo exigem maior eficiéncia e
produtividade dos trabalhadores, sendo necessario que estes se adaptem as
exigéncias do mercado. A intervencao dos organismos como FMI e o BM,
aliada a submisséo do governo brasileiro & economia mundial, repercute de
maneira decisiva sobre a educacdo. Desse modo, a estratégia neoliberal é
de colocar a educagao como prioridade, apresentando-a como alternativa de
ascenséo social e de democratizacdo das oportunidades (Malanchen, 2014,
p. 29).

Assim, os encaminhamentos com vistas a uma educagao pautada nos
processos gerenciais tal qual implantados nos setores industriais — sistemas fordista
e taylorista — passam a fazer parte da agenda educacional globalizada, como

exemplo, o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) e, no Brasil,

4 S&o0 exemplos dessas organizagdes ou organismos internacionais: Organizagdo Mundial do Comércio
- OMC, Organizagéo para cooperagao e desenvolvimento econémico OCDE, Banco Mundial, Fundo
Monetario Internacional - FMI, Comiss&o Europeia. (Laval, 2019, p. 19).
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também se desenvolve o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), além da

Prova Brasil. Essas organizacdes

contribuem para essa construgéo, transformando "constatagbes"”, avaliagbes
e "comparagdes" em oportunidades para produzir um discurso global que tira
sua forga justamente de sua dimensdo planetaria. Nesse plano as
organizagbes internacionais, além de sua for¢a financeira, tendem a
representar cada vez mais um papel de centralizagao politica e
normatizagdo simbdlica. Ainda que trocas entre sistemas escolares nao
sejam novidade, nunca esteve tdo claro que um modelo homogéneo pode
tornar-se o horizonte comum do sistema de ensino nacionais, e sua forga
impositiva vem justamente de seu carater globalizado (Laval, 2019, p. 19,
grifo nosso).

Todas as verificagdes, internacionais ou nacionais, seguem os padroes com
as métricas de avaliagbes em larga escala, que se balizam por meio de indices,
classificagdes, além de serem analises meritocraticas, no sentido mais cruel da
exclusao social, desconsiderando todos os demais fatores contextuais, identitarios,
além das variaveis sociais e politicas. Sao critérios impostos pela sociedade do capital
para realizacdo do financiamento, os quais sao determinados conforme parametros
definidos pelas instituicbes financeiras supracitadas. E, para além disso, criam-se
normas, regras € leis de modo impositivo, sem a realizagdo democratica de debate e
explanagao de propostas, mas, ao mesmo tempo, produzindo a falsa ideia dada a
comunidade escolar de melhoria, seja nos recursos, na qualidade de ensino ou
mesmo na questdo organizacional. Assim, vao estabelecendo as normatizagdes
simbdlicas, que se tornam violéncias simbdlicas, tanto por violar questdes
relacionadas ao ambiente escolar democratico, quanto a retirada de autonomia do
trabalho pedagogico de professoras e professores.

Perante essas imposicdes inseridas pela politica neoliberal, Francois Dubet
(2004) elabora um questionamento plausivel a respeito da justica escolar, o qual
define que “a priori, o desejo de justica escolar é indiscutivel, mas a definicdo do que
seria uma escola justa é das mais complexas, ou mesmo das mais ambiguas, pois
podemos definir justica de diferentes maneiras”. O sistema capitalista, que visa a
exploragcao econdmica e educacional da classe trabalhadora, aproveitando-se dessa
complexidade para inserir as suas ideologias de maneira convincente, ao qual ganha
apoio devido ao discurso. Entédo, para Dubet (2004, p. 540-541) o que uma escola
justa deve conter? Para ele, ao serem evocadas alguns elementos, elas podem entrar

em contradigdo entre si, como o fator da “meritocracia escolar justa ndo garante a
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diminuigao das desigualdades; a preocupagao com a integragao social dos alunos tem
grande probabilidade de confirmar seu destino social” e seguem as incongruéncias. A
exemplo do processo meritocratico na Franga o autor exemplifica que os estudantes
tiveram a igualdade de acesso a escolaridade. Entretanto, esse acesso néo fez com
gue a escola se tornasse mais justa pelo motivo de redugao da “diferenga quanto aos
resultados favoraveis entre categorias sociais e sim porque permitiu que todos os
alunos entrassem na mesma competicao”. Essa foi a mesma medida tomada no Brasil
e os resultados foram préximos, pois 0 acesso a educagédo n&o garantiu a exclusao
social.

No Brasil, os documentos oficiais construidos desde os anos 1990 até a BNCC
de 2018, pautaram-se nos interesses da pedagogia das competéncias de Philippe
Perrenoud e sua relagdo com os quatro pilares da educagao — aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, elaborado por Jacques Delors®
e que se faz no relatério para Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e a Cultura - UNESCO, proposta esta que Newton Duarte chamou de
“pedagogias do aprender a aprender” (Duarte, 2001a, p. 36). Entretanto, essas ideias
neoliberais se entranharam “nas politicas e nas representagdes dos paises ocidentais
a partir dos anos 1980” (Laval, 2019, p. 19) e, com isso inspirou as reformas
educacionais desde essa década até a atualidade, que resulta a BNCC.

Estas questdes inseridas na cultura escolar brasileira ndo sdo uma novidade
em si. Muitas destas caracteristicas pedagodgicas do tecnicismo e da meritocracia ja
tiveram seu espaco no periodo de repressdes e retrocessos educacionais durante o
periodo de ditadura civil-militar no Brasil. Essas pedagogias foram usadas na época
mencionada e hoje retornam com grande presséo e énfase, as quais se utilizam da
categoria das competéncias, com propostas aquilo que denominaram como
protagonismo juvenil, além das metodologias ativas com apelos tecnolégicos em
demasia. A questao a ser debatida reside no modelo inserido para aprendizagem, com
severas cobrangas para o uso desses meios com sangdes e punicdes aqueles que se

recusam a utiliza-la, inseridas a partir da nova politica mundial e que Christian Laval

5 Jacques Lucien Jean Delors é formado em Economia na Sorbonne e se tornou politico na Franga
entre o final dos anos 1960 e inicio de 1970. De 1992 a 1996, presidiu a Comissao Internacional sobre
Educacdo para o Século XXI, da UNESCO. Durante o periodo que la esteve elaborou o relatério
"Educagao, um Tesouro a descobrir", em que aponta os quatro pilares da educagdo mencionadas no
texto. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590 por. Acesso em: 08 fev.
2023.
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(2019) chamou de neoliberalismo escolar. O autor afirma que essa escola neoliberal
“é a designacdo de certo modelo escolar que considera a educagdo um bem
essencialmente privado, cujo valor é acima de tudo econdmico” (Laval, 2019, p. 17),
ou seja, quando se volta para o setor privado, estes passam a servir meramente os
interesses particulares de lucro. O autor ainda continua dizendo que € uma concepgao
de cunho instrumental de visao liberal e esta relacionada a sociedade do capital.
Seguindo uma ordem documental, sdo desenvolvidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Basica (2013), que trouxeram para o debate
questdes importantes, como os pressupostos e fundamentos para que o ensino médio
pudesse ser desenvolvido visando os eixos trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura,
além da pesquisa ser tomada como principio pedagdgico. Fatores essenciais para a
etapa do ensino médio. Todavia, ndo destoava dos discursos dos Parametros, no qual
vinha travestida de principios igualitarios, mas ainda voltada para interesses
industriais para a formacgao de trabalhadores. Esse modelo educacional adotado pelo
Brasil n&o foi unico, a Espanha ja havia implantado e foi de onde o pais importou as
caracteristicas de mudancgas sob a ética do construtivismo e consultoria técnica de
César Coll, o principal responsavel pela ideologia da reforma educacional espanhola,

segundo

a importacdo do modelo de reforma curricular espanhol para o Brasil, sem
nenhum debate prévio, enfatiza a metodologia da contextualizagdo entre
curriculo e vida, “(o ‘saber vivido’, em detrimento do ‘saber acumulado’)) a
partir de uma nova abordagem das disciplinas e da inclusédo de temas
transversais o curriculo (Gama; Prates, 2020, p. 82).

Dessas ideias de reformulagao pedagogica construtivista para a educagéo no
Brasil, desenvolveram-se diversas medidas governamentais para que isso fosse
possivel e em todos os niveis educacionais. Embora valida para uma reestruturagao
pedagdgica necessaria, esta nova organizagao de curriculo, que resultaram os PCNs,
deu abertura para a teorizagdo acerca do curriculo escolar, ao mesmo tempo,
“‘mostrou-se um campo muito propicio a disseminacao de estudos de autores
internacionais nas vertentes neomarxistas, pos-estruturalistas, multiculturalistas, pos-
colonialistas, pos-criticas, dentre outras” (Malanchen, 2014, p. 18) e coloca o campo
do curriculo tendo a pedagogia relativista como prerrogativas, que desconsideram
toda a construcado e conhecimento acumulado historicamente. A autora ainda afirma

que
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o discurso da multiculturalidade situa-se, portanto, nesse processo de
disseminagdo de uma visdo de mundo que, aparentemente, defende a
inclusdo social, a democratizagao, o respeito a diversidade cultural etc, mas
que, na realidade, tem como fungéo principal a legitimagao ideolégica do
capitalismo contemporaneo (Malanchen, 2014, p. 18)

Este histérico contextual € um importante critério e fator determinante para
compreensao dos caminhos tragados na elaboragdo e construgao dos documentos
curriculares, chegando ao ponto principal do estudo com a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio, voltada a proposta da area de Ciéncias Humanas, tal
como se apresenta na ultima versao de 2018.

Reconhecer a entrada do neoliberalismo no campo escolar como define Laval
cuja responsabilizagdo atribui a degradagdo no mundo “das condigdes de vida e
trabalho” e inclui o continuo processo de “deterioracédo das instituicdbes educacionais,
universitarias e cientificas” em que diz que “tudo esta interligado”, em que “essa norma
neoliberal, quando se estende muito além do campo econémico stricto sensu, € acima
de tudo a racionalidade do capital transformada em lei social geral” (Laval, 2019, p.
9).

No estado do Parana ocorreu o caminho inverso de elaboragcdo de seus
documentos curriculares em relacdo ao contexto nacional, sendo um “modelo
participacionista da construgéo coletiva, entendido pela gestdo da SEED 2003-2006
como diferencial entre sua forma de gerir a politica educacional e o que era praticado
pelos governos anteriores” (Arias, 2007, p. 156) em uma tentativa de oposi¢cao ao
movimento politico-econdmico neoliberal aderido pelo pais entre os anos de 1980 e
1990, periodo de elaboracdo e publicizagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Por isso, em uma politica contraria a tais demandas educacionais do pais e
também ao governo anterior no estado do Parana, Jaime Lerner (1995-2002), o
governo posterior, de 2003 até 2009, delega a Secretaria Estadual de Educacéo do
Parana a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Orientadoras para a Educacao
Basica (DCOE) para as disciplinas para o Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Médio, em duas versdes, a primeira em 2003 e a segunda e ultima versao finalizada
no ano de 2008.

Entretanto, mesmo com as tentativas politicas-educacionais pautadas por um

olhar mais critico, ainda assim nao conseguiu superar certas culturas escolares, como
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o uso do livro didatico®. Este vinha do MEC, pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Houve a insergao do livro para o Ensino Médio, com o desenvolvimento pelos
técnicos da mantenedora junto a professores das escolas publicas estaduais
paranaenses, bem como professor Hélio Sochodolak, da Universidade Estadual do
Centro Oeste — UNICENTRO — que realizou a leitura critica do material. Contudo, este
material teve baixa adesao por parte dos professores nas escolas de Ensino Médio,

ou seja, mesmo realizando uma contraposigéo, o governo

nao conseguiu superar o que propunha superar [...] de uma roupagem nova
aos eixos fundamentais da democracia restrita aos mecanismos de controle
praticados nos anos de lernismo. Noutros termos, mesmo que seja louvavel
partir-se da ideia da consulta aos segmentos ligados a educagao como
principio, a metodologia da construgdo coletiva nao foi capaz de agregar
elementos qualitativos basicos, passiveis de conferir substancia democratica
aos processos de intervencao dos sujeitos da educagdo, e/ou de suas
representacdes, nas politicas e agcbes da pasta (Arias, 2007, p. 156).

As politicas educacionais inseridas a partir da década de 1990 no pais tiveram
éxito no discurso hegemonico neoliberal, embora houvesse resisténcias em algumas
localidades, como aconteceu no Parana em um curto periodo de tempo e sem negar
as constantes lutas educacionais da classe trabalhadora de professoras e
professores, assim como os demais funcionarios da escola basica. Mas, as mudancgas
vém ocorrendo e ha a necessidade clara de isso acontecer nos curriculos escolares.
O viés predominante dos documentos oficiais que tem tratado a escola como
demanda de mercado, pujante aos interesses hegemdnicos a acumulacao de capital
da classe dominante. Cabe a educagao oportunizar a todos os sujeitos da Educagéo
Basica o0 acesso a educacao de qualidade, com equidade que supere os obstaculos,
possibilitando a emancipacgao e a autonomia enquanto sujeitos e sua pratica social.

Ao analisar o cenario mundial e nacional a respeito das questdes relacionadas
a investimentos na area educacional e as ag¢des articuladas aos anseios da classe
empresarial dominante, em que cada vez mais a politica neoliberal tem seu dominio,
observa-se que as agdes resultam em politicas publicas educacionais empresariais

em grande parte do globo, mas em especial, no Brasil. E, assim, os disseminadores

8 Importante destacar que o livro didatico foi um importante documento inserido no universo escolar
para permitir o acesso ao material concreto para uso de alunos da escola publica. Esse fato foi uma
conquista muito grande. O que se coloca neste ponto, é este documento ser o Unico elemento para
proporcionar a discussdo, sem ampliar os horizontes com outras possibilidades, narrativas e
documentos.
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da elite mundial encontraram “sob certos aspectos, [n]o sistema educacional brasileiro
ja muito mais “neoliberalizado” do que o sistema francés e muitos outros sistemas
educacionais europeus”, de forma que afirma-se que o pais “chegou antes do que
outros paises ao estagio do “capitalismo escolar e universitario”, caracterizado pela
intervencgao direta e maciga do capital no ensino” (Laval, 2019, p. 13). Por isso, o Brasil
abriu cada dia mais o caminho para as empresas educacionais, seja por meio do
lucrativo mercado dos livros didaticos, paradidaticos e apostilas, seja pelas cobrangas
de mensalidades e matriculas de cursos e formagdes em redes particulares, ou pela
venda de cursos de formacao dos profissionais da educagao, além da industria atual
do mercado tecnologico da robdtica, equipamentos eletrbnicos e programas das
plataformas educacionais.

E, nesta sociedade que prioriza o capital, a proposta adotada no ambiente
escolar passa a ter a concepcao do mercado imposto pela classe dominante e como
diz Laval “na sociedade de mercado, o consumo vem a frente da instrugao” (Laval,

2019, p. 21) e dessa maneira a educagao passa por duas dimensoes:

ela € ao mesmo tempo utilitarista na ideia que confere ao saber e liberal no
modo de organizacao da escola. Se a escola é um instrumento do bem-estar
econdmico, é porque o conhecimento é visto como uma ferramenta que serve
a um interesse individual ou a uma soma de interesses individuais. A
instituicdo escolar parece existir apenas para fornecer as empresas o capital
humano de que elas necessitam. De maneira complementa, contudo, ela é
liberal pelo lugar que ocupa no mercado de ensino. Se o conhecimento é
acima de tudo, ou fundamentalmente um recurso privado, que gera rendas
mais elevadas e propicia posicbes sociais mais vantajosas, deduz-se
facilmente que a relagédo educacional deve ser regida por uma relagéo de tipo
comercial ao menos imitar o modelo do mercado (Laval, 2019, p. 17).

A escola que passa a servir apenas para o sentido utilitarista perde sua fungao
social voltada a producédo do conhecimento por meio dos conteudos historicamente
acumulados, a selecao das disciplinas e conteudos classicos. Esta serve aos anseios
e necessidades da elite econdmica como o capital humano, ou seja, o fornecimento
de mé&o de obra para o mercado. Implica a acdo direta de interesses pessoais na
escola publica, que afeta diretamente o ambiente escolar, com medidas que cobram
metas e producdo, sem primar pelo aprendizado. E claro que a escola vai se
modificando ao longo do tempo o que € preciso para seguir as mudangas e
necessidades que surgem na sociedade, uma vez que questdes como historia
indigena, negra ou das mulheres ficou silenciada por muito tempo. Entretanto, essa

escola, que formava para o mundo do trabalho, a qual também se relaciona com o
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mercado de trabalho e sua essencialidade de viver e sobreviver na sociedade do

capital, mas, acima de tudo, a ideia de escola absorvia a questao do

valor social, cultural e politico do saber - valor, alias, que era interpretado de
forma muito diferente, conforme as correntes politicas e ideoldgicas -, hoje

€ orientada, pelas reformas em curso para os propoésitos de competitividade
prevalecentes na economia globalizada (Laval, 2019, p. 18).

Ao contar com essa logica meritocratica da competitividade, o valor atribuido
as relacdes sociais e culturais parecem que vao perdendo sua esséncia no encanto
do campo da aquisicdo do conhecimento, do acesso da politica dos saberes, esse
modelo neoliberal ganha espaco dentro da cultura da sociedade, e a escola vem se
apropriando de maneira imposta e taxativa pela elite dominante e pelos politicos que
estdo no poder e encontraram brechas para a transicdo desse modelo de gestéo e
trabalho industrial para a escola, ao qual Laval aponta que “na sociedade de mercado,
o consumo vem a frente da instrugao” (Laval, 2021, p.21). Desse modo, a politica
neoliberal acaba por dissolver o carater criativo, cultural e de vivéncia na escola,

elementos que produzem a socializacdo do conhecimento.

2.2 REFLEXOES SOBRE O AMBIENTE CULTURAL E CULTURA ESCOLAR

A partir dos apontamentos anteriores sobre politicas publica e o setor
econdmico, é possivel avangar nas discussodes e articular estas questdes a cultura e
cultura escolar. Entendendo que a escola é feita de suas relagcdes sociais, da vida
prépria que o ambiente se desenvolve, de modo que a cultura, seja por meio das
tradicbes, do uso do material didatico, as avaliagdes, seja por outras questdes
culturais que sdo inseridas na escola, como os encaminhamentos de uma aula, as
relagdes estabelecidas entre professor-aluno, enfim, desse local dindmico e vivo.

Quando se consideram as relagbes que acontecem dentro da escola, como
processo de ensino e aprendizagem, os olhares de estudantes e professoras(es), é
possivel encontrar inumeros pontos e fatores de objeto de pesquisa. Para isso,
autores como Forquin (1993), Julia (2001), Williams (2007), Eagleton (2011), entre
outros, apontam conceitos, teorias e pesquisas realizadas sob o ambito da cultura e
ponderacgdes pertinentes, sao realizadas sobre a questao da cultura escolar. Assim, a

linha a qual a pesquisadora esta vinculada, possui seus fundamentos nestes e em
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outros pensadores que questionam e analisam nao so6 a superestrutura, mas, também
a base, local onde as relagdes culturais se desenvolvem, repleta de seus artefatos e
de seus signos culturais.

Definir o conceito de cultura é algo que exige analises historicas e
compreensao de sua complexidade ao longo do tempo. Nesse mundo globalizado e
com forte discurso neoliberal nas sociedades capitalistas, torna-se essencial a analise
e reflexdo sobre que escola se deseja para formar os sujeitos com compreensao
desse local em que vivem. A fim de fundamentar uma escola que parte da ideia de
compreender a educagao a partir da pratica social e por isso se utiliza a concepgao
da cultura escolar.

Dessa maneira Jean-Claude Forquin (1993) preocupa-se com elementos da
heranca cultural, a respeito daquilo que a instituicdo escolar deve ensinar e quais os
conhecimentos deveriam fazer parte do curriculo, por meio do recorte e da selecao de
conteudos, ao qual afirma que tudo aquilo que é reflexo sobre a “educacao e a cultura
pode assim partir da ideia segundo a qual o que justifica [...] o empreendimento
educativo € a responsabilidade de ter que transmitir e perpetuar a experiéncia humana
considera como cultura” e compreender que havera uma sele¢cao daquilo que é
“comunicavel e memoravel, cristalizando-se nos saberes cumulativos e controlaveis,
nos sistemas de simbolos inteligiveis, nos instrumentos aperfeigoaveis, nas obras
admiraveis”, ao qual se normatiza e normaliza seus conhecimentos proprios e as
metodologias. Cabe entdo a afirmagao de que a cultura é o conteudo essencial da
educacao, ao qual esta educagao “ndo é nada fora da cultura e sem ela. Mas [...] é
pela educacgao, através do trabalho paciente e continuamente recomecado de uma
‘tradicdo docente’ que a cultura se transmite e se perpetua” (Forquin, 1993, p. 13-14).

O autor considera que desde os anos de 1960 ja se presencia o que denomina
de crise sobre aquilo que professores(as) deveriam ensinar aos alunos. Ele propde
que a escola deve fazer parte constante uma analise sociolégica com intuito de
compreender sua dindmica propria, como a aprendizagem dos conteudos e os
saberes escolares que fazem parte do universo escolar. Forquin, ainda afirma que a
cultura selecionada dentro do ambiente escolar € caracterizada como uma cultura
seletiva e, a considerar que “escola ndo ensina sendo uma parte extremamente
restrita de tudo o que constituiu a experiéncia coletiva, a cultura viva de uma
comunidade humana” (Forquin, 1993, p. 15). Dessa maneira cada sociedade

determinara aquilo que permanecera como heranca a ser ensinada, uma parcela
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pequena ao que o autor chama de “estados dos conhecimentos”, ao que se atribuem
as ideias, 0 que vem a se caracterizar como habitos e também aos valores que
revelam as sociedades.

Na esteira desse pensamento os trabalhos que Elsie Rockwell e Justa
Ezpeleta (1986) realizaram no México, ao qual fazem de seus estudos a reflexdo a
respeito do cotidiano escolar, compreendem que o sistema educacional das escolas
€ composto por ideias homogéneas desenvolvidas pela tendéncia hegemoénica, mas
independente disso possui uma cultura escolar que |he é prépria. Desse modo, em
outro estudo, as autoras tomam a proposta de constru¢cao social do ambiente escolar
e que eles nao sao exatamente iguais no mundo capitalista, ao qual cada pais, regiao
ou local demonstra uma forma “diferente de expansédo de seu sistema publico de
escola”, ao qual estado relacionadas com as lutas locais, as memdrias, suas historias,
com seus projetos politicos. Essas caracteristicas das histérias locais levam a uma
relagdo entre o pessoal e o coletivo, que se entrelagam a uma trama ao qual a
“vontade estatal abstrata pode ser assumida ou ignorada, mascarada ou recriada, em
particular abrindo espagos variaveis a uma maior ou menor possibilidade hegemonica”
a fim de compreender essas tramas para o desenvolvimento de novas possibilidades
de trabalho tanto de cunho pedagdgico quanto politico. Ao identificar tais elementos
que fazem parte da escola, elas também relacionam os estudos entre teoria e pratica,
ao qual estes estudos possibilitem “questionar e transformar os conceitos e praticas
vigentes na educacado” e que essa atitude “requer ainda muita construgao teorica”
(Rockwel; Ezpeleta, 2007, p. 133), em um movimento que demonstra caminhos para
compreensao desse universo da escola tdo diverso, mas que contém suas culturas
préprias, que sao ressignificadas e outras se mantém pelo tempo.

Outro autor que aborda seus estudos acerca da cultura escolar € André
Chervel (1990), o qual afirma que a escola é capaz de produzir uma cultura unica, que
tem sua prépria especificidade e, por isso, original. O autor apresenta a significancia
do estudo que relaciona o estudo das disciplinas escolares atento ao “estudo da
cultura escolar recebida pelos alunos [que] constitui na histéria das disciplinas
escolares, o terceiro elemento triptico” (Chervel, 1990, p.212), questao que retoma as
indagacdes iniciais de sua obra a respeito da finalidade do ensino, se os conteudos e
as praticas pedagdgicas foram eficazes em seu objetivo. Com essa convergéncia de
elementos que ocorrem no ambiente da escola, ele ainda apresenta que “a sociedade

impde a escola suas finalidades” (Chervel, 1990, p.219), em cujas propostas que
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interessam tanto a sociedade quanto aquelas que fazem parte da cultura escolar, ao
qual uma age mutuamente sobre a outra, com elaboragdes de politica educacionais,
programas educacionais, elaboragdes de curriculos que séo préprias de cada cultura
a sua época, agdes que interferem diretamente no objeto do autor, nas disciplinas
escolares, as quais sao essenciais dentro do desenvolvimento da cultura escolar.
Por fim, a compreensao sobre cultura escolar que se apresenta nesta tese,
traz-se a contribuicdo de Dominique Julia (2001, p. 10) sobre esta tematica, ao qual
apresenta a cultura escolar como um objeto histérico e que esta “ndo pode ser
estudada sem a analise precisa das relagdes conflituosas ou pacificas que ela
mantém, a cada periodo de sua historia, com o conjunto das culturas que lhe sao
contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular’, ou seja, a
cultura escolar esta intrinsicamente ligada aos movimentos que ocorrem nas
sociedades, sejam movimentos de lutas e resisténcias, sejam por movimentos mais
cordiais no que diz respeito as questdes politicas, econdbmicas, sociais, religiosas e
culturais. E por isso mesmo que dentro do ambiente escolar ocorrem movimentos para
responder as demandas vindas da sociedade e outras que sao inseridas devido a
ciéncia, ao conhecimento necessario e historicamente acumulado. Assim, para que
essa gama de elementos de forcas de interesses diversos possam caminhar no

ambiente escolar, o autor descreve que a cultura escolar é

como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagéo).
Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e,
portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicacao, a saber; os professores primarios e os demais professores. Mas,
para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um sentido
mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior de
nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisigdo de conhecimentos
e de habilidades senao por intermédio do processo de escolarizagao” (Julia,
2001, p. 10-11).

E por isso a cultura escolar € moldado por elementos diversos da nossa
cultura, assim como a escola também molda a sociedade devido aos conhecimentos
que sao selecionados para se deter como herancga cultural.

Portanto, entende-se que cultura escolar se apresenta dessa maneira e

mantém com suas caracteristicas proprias com regras e normas que perpassem pelo
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tempo e pela histéria sociopolitica que permeia o universo da escola, em que
elementos essenciais como o curriculo, os livros didaticos, a chamada, avaliacbes se
configuram como artefatos da escola que se configuram somados aos métodos e as
metodologias e os recortes de conhecimento desenvolvidas por cada disciplina e por
cada professor.

Por ser um artefato da cultura escolar, um ponto a ser analisado ao estudar
sobre as ideias de curriculo e seus recortes, sdo seus ambientes de disputa
demarcados pelos discursos, que contém as intencionalidades hegemoénicas ditadas
pela classe dominante. Isso se evidenciou ainda mais a partir da entrada dos ideais
neoliberais, a educacdo sendo transformada em mercadoria, dominada pelo
pensamento meritocratico — desconsiderando caracteristicas sociais, econdémicas,
politica — fruto desta ideologia neoliberal que resulta segundo Christian Laval (2019,
p.13) “numa verdadeira guerra entre classes para entrar nas ‘boas escolas’ de um
sistema escolar e universitario cada vez mais hierarquizado e desigual, ou seja, uma
caracteristica visando sempre aqueles que possuem uma classe econémica
privilegiada, enquanto as demais sdo alijadas de um processo educacional que
proporcione a equidade e a qualidade.

Quanto a Raymond Williams (2007) na obra Palavras-chave, desenvolve a
pesquisa em que apresenta o significado inicial de termo, com o uso em plantios e
colheitas, passando por mudangas e chega até a ideia de selvageria, domesticagéo e
liberdade. Avalia, portanto o uso complexo desta palavra quanto ao desenvolvimento
humano e sua aplicabilidade contemporanea. Ele vai além quando traz uma referéncia
fisica para o reconhecimento de “trés categorias amplas e ativas de uso”. Primeiro,
reconhece que “o substantivo independente e abstrato que descreve um processo de
desenvolvimento intelectual, espiritual e estético”, depois, afirma que o “substantivo
independente, quer seja usado de modo geral ou especifico, indicando um modo
particular de vida, quer seja de um povo, um periodo, um grupo ou da humanidade
em geral”’. E, por fim, o terceiro ponto que o autor destaca é sobre “o substantivo
independente e abstrato que descreve as obras e as praticas da atividade intelectual
e, particularmente, artistica”, ao qual esta ultima parece ser a mais utilizada e
reconhecida na atualidade, em que cultura pode ser definida como “musica, literatura,
pintura, escultura, teatro, cinema [..] com o acréscimo da filosofia, do saber

académico, da historia” (Williams, 2007, p. 121). Suas ideias sao utilizadas como
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elementos para se pensar nas concepgdes a serem estudadas no ambito da
educacao.

Na esteira deste pensamento, Eagleton (2011, p. 11) afirma que “se a palavra
“cultura” guarda em si resquicios de uma transi¢ao histérica de grande importancia,
ela também codifica varias questdes filosoéficas fundamentais”, uma vez que o termo
em si vai mudando sua identidade conforme as diferentes sociedades e periodos da
histéria, tomando dimensdes e proporgdes significativas a cada uma delas. Este termo

vem carregado de fenébmenos, significados e

sugere uma dialética entre o artificial e o natural, entre o que fazemos ao
mundo e o que o mundo nos faz. E uma nogdo “realista”’, no sentido
epistemoldgico, ja que implica a existéncia de uma natureza ou uma matéria-
prima além de nds, mas tem também uma dimensao “construtivista”, ja que
essa matéria-prima precisa ser elaborada numa forma humanamente
significativa (Eagleton, 2011, p. 11).

E essa proposta dialética ndo se encerra nessas dimensdes, ou como o autor
coloca em uma “outra virada dialética, os meios culturais que usamos para transformar
a natureza sao eles proprios derivados dela”, ou seja, transformando-a e sendo
transformado por ela e, por assim compreender que “se trata menos de uma questao
de descontruir a oposi¢cao entre cultura e natureza do que reconhecer que o termo
‘cultura’ ja € uma tal desconstrugao” (Eagleton, 2011, p.11).

O trabalho significativo que Williams (2011, p. 8) realiza acerca do
“‘materialismo cultural” estabelece relagbes entre teoria e pratica, tem sido objeto de
reflexdo fundamental para compreenséo do carater complexo da educagao. O autor
pressupde que para comecar os estudos a respeito de uma “teoria marxista da cultura,
deve iniciar-se considerando a proposicdo de uma base determinante e de uma
superestrutura determinada”. Mas, ressalta que o ideal seria iniciar de modo que a
autenticidade e a centralidade ocorressem de modo que a “proposi¢cao de que o ser
social determina a consciéncia” (Williams, 2011, p. 43).

Ainda para esse autor, a relagao entre essas duas dimensdes - superestrutura
e base — tem seus estudos e analises, nos quais ocorreram alteragdes de pensamento
conforme o passar do tempo, principalmente, quanto aos estudos sobre
superestrutura e a ideia de reproducéo, depois “mediacdo” e mais tarde a nocao de
“estruturas homologas”™ ou correspondéncias das estruturas. Contudo, segundo o

autor, a base é o conceito que deve ser o ponto de estudo para compreensio das
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realidades do processo cultural e existe uma necessidade de reavaliar esse local de

estudo sobre “a base”, a qual

afastando-a da nogdo de uma abstracdo econémica e tecnoldgica fica e
aproximando-a das atividades especificas de homens em relagdes sociais e
econbmicas reais, atividades que contém contradicbes e variagdes
fundamentais e, portanto, encontram-se sempre num estado de processo
dindmico (Williams, 2011, p. 47).

Conforme excerto acima, o dinamismo social € elemento para o debate entre
essas relacdes que ocorrem nas sociedades em acgdes e atividades que fazem parte
do cotidiano do ser humano da atualidade, aos quais estdo imbrincados no mundo do
trabalho. Entretanto, cabe ressaltar a mudanga estrutural que foi ocorrendo ao longo
da histéria com o prevalecer do capital, principalmente industrial — de base - e suas
relagdes econdmicas, ao qual, nestas relagdes entre sociedade e economia ocorre o
processo dinamico e contraditério do setor econdmico, que passou a desempenhar
um papel cultural no século XX na vida dos trabalhadores.

A perspectiva econdmica interfere, direta ou indiretamente, nas relagcbes
humanas e passaram a ser evidenciadas no aspecto das praticas sociais e culturais.
Esta questdao econdbmica € determinante no campo educacional, uma vez que se
formam sujeitos para o mundo do trabalho. Entretanto, alguns direcionados ao
mercado de trabalho, com acesso limitado ou nenhum ao campo cultural - artes,
filosofia e ciéncias — e outros, com acesso ao setor privilegiado da classe dominante.

Estas questdes sdao fundamentais para pensar sobre pesquisas na area de
cultura e da cultura escolar, pois as a¢des do universo da escola foram alijadas de
estudos por muito tempo, como a compreensdo a respeito de: aprendizagem,
curriculo, estrutura escolar e, atualmente, as plataformas. Estas pesquisas segundo

Michael Apple (1985) podem ser consideradas reflexdes a respeito da

hegemonia ideoldgica, como parte do funcionamento efetivo do mecanismo
de controle, ndo é algo que exista apenas ao nivel do comportamento
macrossocial e das relagcbes econémicas. [...] a hegemonia é constituida
pelas nossas proprias praticas cotidianas. Ela é constituida pelo conjunto de
acoes e significados de senso comum que constituem o mundo social tal qual
o conhecemos, um mundo do qual fazem parte os elementos curriculares,
pedagogicos e avaliativos das instituicdes educacionais (Apple, 1985, p. 56-
57).
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Ao considerar o conceito de hegemonia, entende-se a maneira eficaz que a
classe dominante instituiu este discurso como cerne do processo cultural de modo a
naturalizagdo no meio social. Os discursos hegemonicos repletos da ideologia
burguesa estdo imbricados em suas relagdes politicas e econémicas, o que resulta na
complexidade dos fendmenos dentro da escola, inclusive no conhecimento que se
considera essencial ou o conteudo dado como legitimo — tradicionais - para serem
trabalhados na escola.

Desse modo, busca-se a valorizacdo da escola e de seus profissionais, pois
em meio a tantos elementos tao caros a educacao que foram desvalorizados durante
a vigéncia de politicas neoliberais que adentraram com forga no campo educacional’,
que resultou na reforma do Ensino Médio, na aprovagao do Novo Ensino Médio e na
BNCC-EM.

Diante disto, cabe, o debate sobre o entendimento da cultura escolar a partir
de estudos a respeito das relagcbes conflituosas ou também pacificas que se
desenvolvem, a depender de cada periodo de seus eventos e, segundo Dominique
Julia (2001, p.10-11), deve seguir com a analise do a partir daquelas culturas que a
sociedades atuais atribuem aos fatores que remetem a religiosidade, as questdes
politicas e também aquilo que se designa como cultura popular, como citado
anteriormente. De toda forma, deve ser realizada uma reflexdo sobre essas normas e
praticas e levar em conta os sujeitos envolvidos, os quais recebem as ordens para
utilizacdo de “dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicagao”.
Todavia, o autor lembra que a escola nao se faz somente de regras e normas que séao
obedecidas pelos sujeitos da escola, uma vez que instituicdes - familia, igreja
(religido), clubes -, ou seja, meios nao formais de escolarizacdo também influenciam
na formacdo, de base religiosa, politica, econémica, social, mas que atuam
diretamente nas forcas dentro do ambiente escolar. A escola também se faz nos
momentos de descanso, de brincadeiras em meio a intervalos e recreios,
estabelecem-se relacbes humanas no interior deste ambiente tdo diverso e unico.

Este que deveria ser o ambiente de socializagdo do conhecimento produzido ao longo

7 Em maio de 2016, a entdo presidenta Dilma Rouseff (PT) é retirada do poder por meio de um golpe,
encabecado pelo presidente da camara Eduardo Cunha e aval de grande parte dos senadores,
afastando-a do cargo da presidéncia. Apos o impeachment, Michel Temer assume e tem-se o inicio do
periodo de destruicdo de direitos da classe trabalhadora, inclusive no setor educacional, instancia em
que fundagdes e institutos ja haviam entrado, mas, agora, com poder decisério na construgao de
documentos elaborados pelo Ministério da Educagéo, o que alargou ainda mais as proposigdes e
ideologias neoliberais.
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da histéria, conhecido como conteudos escolares, ambiente em que professores tem
sido “postos a prova”, diante da desvalorizagdo do conhecimento e tantas ordens e
comandos realizados por meio de vigilancia, cobrangas de metas, da ideia de
meritocracia sem o devido valor pedagdgico, o real sentido de a escola existir e fazer
do estudante um sujeito pensante, critico e humano.

Outra questao que deve ser levada em conta é a fungao da educagao, defesa
adotada por Paulo Freire em suas ideias de acao libertadora, de desenvolvimento da
autonomia nos estudantes e contra a opressao da classe trabalhadora. E, por isso, a
educacao publica e gratuita tem o papel fundamental na elaboragao do conhecimento
para formagao da consciéncia de mundo e, segundo Freire (2019, p. 43), isso s0 sera
possivel apds a luta incessante pela recuperagao da humanidade daqueles que sao
oprimidos pelas classes dominantes, ou seja, pelas classes de opressores, e este
conhecimento deve “ser forjado com ele e nao para ele”, uma vez que o conhecimento
pedagogico fara da opressao “objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o
seu engajamento necessario na luta por sua liberagdo”. Todo esse processo reflexivo
da sua propria praxis, € o que conduz aos elementos possiveis para se libertar da
alienacao, de desenvolvimento da consciéncia, do humanismo.

Devido ao ponto de confronto de interesses de classes, o curriculo
educacional que vise posicionamento critico, autonomia dos sujeitos e humanizagao,
deveria ser proposto e elaborado pela classe que visa seus proprios interesses, pois
diante dessa dualidade de interesses € impossivel a classe dominante e opressora
elaborar olhando para o conhecimento e libertacdo da classe trabalhadora, do
oprimido, entdo “a pedagogia do oprimido, que nao pode ser elaborada pelos
opressores, € um dos instrumentos para esta descoberta critica - a dos oprimidos por
si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como manifestacdo da
desumanizacao” (Freire, 2019, p. 43). Isso acontecera apos a descoberta da
opressao, nem sempre € simples sair dessa roda de alienagao. Por isso, a importancia
de a educacéao ser um instrumento, tanto para professores quanto para estudantes,
poderem ter como elemento de engajamento e de luta para o processo de libertagao
e, que para além disso, superem a contradicdo a fim de ndo se tornarem novos
opressores e, assim, se encontrarem na praxis libertadora.

E no sentido da opresséao, Karl Marx também é referéncia quando fala sobre
o sentido real desta opressao ser “ainda mais opressora, acrescentando-lhe a

consciéncia da opressao” (Marx, apud Freire, 2019, p. 52) e ao que se pode
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estabelecer uma articulacao “a relagao dialética subjetividade-objetividade. Somente
na sua solidariedade, em que o subjetivo constituiu com o objetivo uma unidade
dialética, € possivel a praxis auténtica”, todavia, esta praxis “é reflexdo e agdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, € impossivel a superacdo da
contradigado opressor-oprimido” (Freire, 2019, p. 52). Enfim, a agdo da educagao como
pratica libertadora da opressdo encontra-se nesta acdo da praxis, ou seja, nesse
encontro do ser humano consigo mesmo, reconhecendo-se, encontrando o seu lugar
para o processo de transformacao.

Freire (2019, p. 54) afirma que desta transformagdo vem uma superagao de
mundo da opressao e isso exige conhecimento que leva a criticidade e “quanto mais
as massas populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas
devem incidir sua acao transformadora, tanto mais e ‘inserem’ nela criticamente”. E,
por isso, a presenga de uma educagao com criticidade pode levar o sujeito a se
reconhecer no mundo e transformando a realidade opressora.

Cabe a educacdo em sua estrutura dialética propria de produgao do
conhecimento, trazer a luz novos saberes por meio desses processos que foram
acumulados ao longo da histdria, em que se pode realizar a distingdo entre reproducéo
sistematica educacional, sem o desenvolvimento do conhecimento em si. Freire em
sua teoria vem justamente desvelar essa ideia com trabalhos educativos por meio do
desvelar de mundo de opressdao que vivem os oprimidos, que a partir disso,
comprometem-se, “na praxis, com a sua transformacéao” e depois disso, “transformada
a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a
pedagogia dos homens em processo de permanente libertagcao” (Freire, 2019, p. 57).

Diante do sistema neoliberal ao qual a sociedade brasileira esta inserida na
atualidade, a classe dominante opressora se apropria, “cada vez mais, da ciéncia
também, como instrumento para suas finalidades. Da tecnologia, que usam como
forga indiscutivel de manutencdo da ‘ordem’ opressora” (Freire, 2019, p. 65), meios
com 0s quais a classe dominante manipula a classe trabalhadora objetivando a
formacgao de estudantes como mao de obra para obtengao de lucros para eles.

Entédo, para que esse caminho opressor tenha sentido contrario Freire (2019,
p. 77-78) afirma que n&o resta outra opgéo “sendo o da pratica de uma pedagogia
humanizadora, em que a lideranga revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos
oprimidos e continuar mantendo-os como quase ‘coisas’, com eles estabelece uma

relagao dialdgica permanente. O autor continua ao dizer que cabe aos professores e
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estudantes, que ele chama de educador e educando as liderangas e massas, que
“cointencionadas a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sao sujeitos
no ato, ndo so de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de
recriar este conhecimento” e assim trazer luz para aqueles que ainda se mantém em
estado de alienacao.

Portanto, vale ressaltar a importancia dessa instituicdo formal e de seus
sujeitos - profissionais da educagao e os sujeitos em escolarizagéo — instituicdo que é
responsavel pela formacédo do conhecimento sistematizado cientificamente, dedicado
ao processo voltado a uma aprendizagem significativa, pautado na ciéncia de
referéncia disciplinar, para assim se ter os debates curriculares embasados na

perspectiva tedrica.

2.3 DEBATES CURRICULARES E PERSPECTIVAS TEORICAS NO CAMPO DO
CURRICULO

Neste ponto sdo apresentadas questdes que retornam ao centro das discussdes
sobre recortes acerca do curriculo somadas as relagdes com o campo de investigagao
da Educacgao Histérica e a perspectiva cultural defendida e no qual o estudo desta
pesquisadora encontra-se ancorado. A importancia de se ter uma historia do curriculo,
conforme Goodson (2018, p. 7), se efetiva para que auxilie na visualizagédo do
“conhecimento corporificado do curriculo ndo como algo fixo, mas como um artefato
social e histérico, sujeito a mudangas e flutuagdes”, mesmo porque essa ideia de
curriculo tal como é conhecida na atualidade “n&o foi estabelecido, de uma vez por
todas, em algum ponto privilegiado do passado. Ele esta em constante fluxo e
transformacao”. Desvincula-se, assim, uma ideia de se ter um unico ponto de estudo
curricular, uma vez que para Forquin (1993, p. 15), "a escola ndo ensina sendo uma
parte extremamente restrita de tudo o que constitui a experiéncia coletiva, a cultura
viva de uma comunidade humana" e, por isso, o curriculo pode e depende do recorte
da cultura realizado sobre questbes do conhecimento escolar e as questbes
hegemodnicas que se apresentam nele.

Os dialogos, apresentam-se os estudos realizados por Tomas Tadeu da Silva
(2010), o autor demonstra a nogao de curriculo que ocorre posterirormente ao periodo
do pos guerra e teve concepgdes adotadas a partir da obra The curriculum, de John

Franklin Bobbitt, publicizado no ano de 1918. Ao considerar tais aspectos, Bobbitt
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desenvolve sua obra com ideias educacionais essencialmente hegemanicas, voltadas
aos interesses comerciais-administrativos da época, principalmente ao que estava
relacionado a questdes sistematizadoras e técnicas, como o modelo fordista industrial.

Pautando-se na realidade em expansdo dos norte-americanos o
conhecimento apresentado por Bobbit passa a ser utilizado como discurso
hegemodnico, e passa a fazer parte da construgdo do documento da época. Nao foi a
unica forma, mas a que condizia com a classe dominante e, por isso, ficou mais
evidenciada e foi a mais popularizada no pais durante os anos 1920. A partir desse
cenario de mudancgas, cresce também o movimento para o processo de escolarizagao
e, consequentemente, aumenta-se a possibilidade e o campo para testarem propostas
de curriculos em construcao, pois, a partir desse momento outras propostas passam
a ser estudadas, publicizadas e inseridas no meio educacional, conforme Silva (2010,
p. 11-14).

Algum tempo apds essa caracteristica impressa no documento do inicio do
século 20, nos Estados Unidos, e que influenciou a formacdo do pensamento da
época, se faz necessario buscar definir ou conceituar o campo do curriculo e também
compreender o documento curricular na atualidade no Brasil. Para isso, alguns
autores que estudam sobre curriculo, ambientado nas influéncias externas e internas
sobre essa discusséo, elucidam alguns pontos de um campo t&o cheio de disputas e
interesses politicos-educacionais, uma vez que este visa estabelecer politicas que
serao inseridas no ambito do universo escolar brasileiro.

Goodson (1997, p. 17) apresentou a questao do “curriculo escolar como uma
construgdo social, concebido para realizar determinados objectivos humanos
especificos™, que, infelizmente, tem sido tratado como documento de pensamento e
teorias que o subsidiam e sdo dadas como neutras. Tal pensamento paira pela
comunidade escolar e nos primeiros anos do século XXI, em especial, depois dos

acontecimentos de persegui¢des politicas ocorridas pelo movimento “escola sem

8 Esse movimento foi criado no ano de 2004, ganhando forga devido ao contexto conservador crescente
no pais. Segundo Penna (2016) em entrevista concedida a ANPED que o movimento ganhou fora de
programa escola em partido se deu pela parceria entre seu fundador, Miguel Nagib, e o entdo deputado
estadual Flavio Bolsonaro. Salienta que “este projeto de lei se beneficia da falsa dicotomia imposta pelo
préprio nome do movimento, entre uma escola com ou sem partido” diz ainda que “é um projeto de
escola na qual esta é destituida de todo o seu carater educacional, pois, segundo 0 movimento em
questao, professor ndo é educador.” (Penna, 2016, s/p). Durante o governo de Bolsonaro, devido as
diferengas de interesses entre o0 advogado que liderava o movimento e o entao presidente e seu grupo,
o “escola sem partido” perdeu sua forga, entretanto, mesmo apdés comprovado suas
inconstitucionalidades, ficou a heranca dos questionamentos, ameacgas e desrespeito aos professores.
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partido” que tentava descaracterizar e retirar a autonomia de professores, por meio de
ameacgas crescentes das classes conservadoras, consolidando assim a pseudo
posicao de neutralidade dos documentos e desencadeando agdes perturbadoras que
nos acompanham.

E nesse ambiente em que os profissionais da educagdo s&o criticados, e que
ao mesmo tempo, visualizam seus espacgos, as salas de aula, os conteudos, as
formas, os procedimentos tedricos-metodoldgicos, a fungéo social da escola e o papel
da professora/professor em disputa, no que diz respeito as correlacbes de forcas
sociais, politicas e culturais, conforme indica Arroyo (2013). E quando se trata de tais
assuntos, questdes e territérios de disputa, significa que essa escola “ainda é
importante para a sociedade e, sobretudo, para as criangas, os adolescentes, o0s
jovens [...]" e pensando que quando a equipe gestora com seus controles “se voltam
contra os profissionais € sinal de que estes estao se afirmando mais autbnomos nas
salas de aula e no ensinar-educar. Estao construindo seus curriculos.” (Arroyo, 2013,
p.13). Portanto, a escola em seu cotidiano, com a sua caracteristica cultural, embora
tenham seus regimentos préprios sao desenvolvidas no decorrer de cada movimento
gerido com autonomia pelo/a professor/a dentro do ambiente escolar.

Ao refletir sobre curriculo pode-se considerar muitos aspectos em que os
pesquisadores deste campo estabelecem, entendendo que este também €& um
conceito relativamente atual quando analisado em referéncia a “outros contextos
culturais e pedagogicos nos quais conta com uma maior tradigdo.” conforme Sacristan
(2010, p.13). Nessa concepgao, o autor acrescenta a respeito da auséncia do termo
nos dicionarios espanhois e que dicionarios especializados na area pedagdgica
passaram a utiliza-lo de modo muito recente, mas ainda em recorréncia muito
pequena pela classe docente no que tange a sua abrangéncia. Esclarece que a cultura
pedagdgica a qual a sociedade atual esta inserida “tratou o problema dos programas
escolares, o trabalho escolar, etc. como capitulos didaticos, mas sem a amplitude nem
ordenacéao de significados que quer sistematizar o tratamento sobre os curriculos.” e,
assim, apresentando a concepg¢ao de curriculo de modo até mesmo reducionista.

Um pouco depois, este mesmo autor, afirma que o uso do termo curriculo
pode ser algo a que todos tém acesso, mas n&o é algo simplista, a comecar pela sua
etimologia cuja origem deriva da palavra latina “curriculum (cuja raiz € a mesma para
cursus e currere)’, conforme apresenta Sacristan (2013, p.17). Especifica que a ideia

de curriculo necessita um pouco mais de aprofundamento, pois apresenta
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caracteristicas que ao mesmo tempo podem ser apresentados como conteudo
previsto, estudado ou planejado, em sua acédo e execugao, que entretanto, nao se
trata de somente disso. Ainda segundo o autor sdo demonstradas necessidades de
simplificar a fala a respeito de curriculo, mas ndo sua compreensao, para que se possa

ser entendido e sao feitas afirmacgdes de que

curriculo é algo que evidente que esta ai, ndo importa como denominamos.
E aquilo que um aluno estuda. Por outro lado, quando comegamos a desvelar
suas origens, suas implicagdes e os agentes envolvidos, os aspectos que o
curriculo condiciona e aqueles por ele condicionados, damo-nos conta de que
nesse conceito se cruzam muitas dimensdes que envolvem dilemas e
situagbes perante os quais somos obrigados a nos posicionar (Sacristan,
2013, p. 7).

Sobre a relevancia da abordagem tedrica sobre curriculo, abre-se espaco
para os debates nacionais. O Brasil também tem se destacado com autores que
estabelecem suas analises e reflexdes criticas acerca desse tema que se configura
no espacgo de disputas de forgcas - politicas, econdmicas, culturais ou mesmo do
campo social.

Por isso, destaca-se a revista on-line Histedbr da Universidade de Campinas®,
que possui uma vasta discusséo acerca do curriculo pelo viés da pedagogia historico-
critica. Esta revista dispde de um glossario com a definicao de curriculo, que vem da
“palavra latina Scurrere, ou seja, correr, “e refere-se a curso, a carreira, a um percurso
que deve ser realizado. E utilizado para designar um plano estruturado de estudos” e
afirma sua utilizacdo com esse significado pela primeira vez no Oxford English
Dictionary, no ano de 1633. Entretanto, o conceito relacionado ao curso ja existia
desde o periodo da Roma Antiga, quando se falava de cursus honorum e desde que
foi utilizada e implementada pelo campo da pedagogia foi recebendo novas defini¢cdes
e concepgdes ao longo do tempo e da historia da educagdo. Possui vinculo com a
ideia de conteudo devido a tradicdo do curriculo que tinha uma “relacdo de
matérias/disciplinas com seu corpo de conhecimento organizado numa sequéncia

l6gica, com o respectivo tempo de cada uma (grade ou matriz curricular).” (Zotti, s/d).

9 A revista histedbr, ligada a Universidade de Campinas (UNICAMP), ¢ uma importante referéncia
quanto as discussbes da area educacional desde a década de 1980, € reconhecida nacional e
internacionalmente, tanto pelo nucleo de autores e tematicas que publicam na revista quanto pela
prépria instituicho a qual esta vinculada. Disponivel: https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/
navegando/glossario/verb_c_curriculo.htm. Acesso em: 08 fev. 2023.
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Na esteira desse pensamento, Demerval Saviani (2020) apresenta seus
estudos sobre curriculo relacionando-o a cultura comum, que esta atrelado as
chamadas disciplinas que fazem parte de um curso ou a articulagao de assuntos que
formam uma disciplina e isso coincide com o termo programa. Contudo, o autor

também apresenta o viés fundamentado de especialistas dessa area que

tem prevalecido a tendéncia a se considerar o curriculo como sendo o
conjunto das atividades (incluindo o material fisico e humano a elas
destinado) que se cumprem com vistas a determinado fim. Este pode ser
considerado o conceito ampliado de curriculo, pois, no que tange a escola,
abrange todos os elementos a ela relacionados (Saviani, 2020, p. 7-8)

Pensando nessa organizagdo elucidada por Saviani (2020, p. 9). vé-se a
escola ndo somente como um espago ou uma organizagao escolar, mas sim como
uma instituicdo “mobilizando todos os seus recursos, materiais e humanos, na diregao
do objetivo que é a razdo de ser de sua existéncia: educacao de jovens e criangas”,
ou seja, viva em toda sua funcionalidade de organizagao, conhecimentos, estrutura
fisica voltada aos estudantes, a quem essa deve servir em sua fungao social e politica.
Importante salientar que esse autor traz em sua definigdo o ponto essencial atrelado
a escola, em que a atividade nuclear desta proporciona aos estudantes o acesso e
“ingresso na cultura letrada assegurando-lhes a aquisi¢ao dos instrumentos de acesso
ao saber elaborado”. Diante do exposto, cabe pensar que a escola € o lugar em que
estes adquirem o conhecimento sistematizado por profissionais que estudaram e
estudam para este fim.

Para a continuidade da formacao escolar e atribuicdo da fungado social da
escola, é preciso estabelecer o ponto que contribui com o pensamento critico quando
se apresenta a proposta de que tudo que esta dentro da escola é curriculo. Esse olhar
recorre, em vias de fato, o apagamento entre as diferengas daquilo que é de trato
curricular e o que esta no patamar extracurricular e, se encaminhado desta maneira,
tudo dentro da escola acaba por ter a mesma importéncia. Mas, o trabalho pedagdgico
nao pode ser visto dessa maneira, uma vez que aquilo que é secundario — o
extracurricular — acaba por ser o foco principal e acaba por tomar posse do papel
essencial de aprendizagem no ambiente escolar e, por isso, apresenta curriculo como
‘o conjunto de atividades nucleares desenvolvidas pela escola”, sem perder a sua

funcéo para a sociedade, com vistas a uma educagao que amplie a visdo de mundo
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de modo articulado e critico com as questées do mundo do trabalho'®, o qual deve
considerar os jovens como sujeitos historicos (Saviani, 2020, p. 9).

Com os aspectos diversos a respeito dos saberes e do conhecimento escolar
e suas distincbes para a escola e para a sociedade, vale considerar aquilo que Saviani
aponta como cultura erudita, um conhecimento mais elaborado e sistematizado, o qual
possui distingdes com o saber popular ou da cultura popular. Contudo, pondera que
nao cabe dizer que uma € superior a outra, mas sim, diferentes, entendidas de modo

dialético, em que cada uma tem o seu lugar e uma intenc¢ao, ou seja,

a acao escolar permite que se acrescentem novas determinagdes que
enriguecem as anteriores, e estas, de forma alguma sdo excluidas. Ao
contrario, o saber espontaneo, baseado na experiéncia de vida, a cultura
popular, portanto, é a base que tona possivel a elaboragao do saber e, em
consequéncia, a cultura erudita (Saviani, 2020, p. 10).

Dessa maneira, as diferentes formas de saber vao delineando os recortes de
cultura que sao elaborados em cada espacgo e aquilo que ficara na memoéria dos
estudos escolares, o que Forquin ressalta como “a conservagao e a transmissao da
heranca cultural do passado” o qual a escola tem como “funcéo essencial da educacao
em todas as sociedades.” (Forquin, 1993, p. 29). E justamente nesse recorte sobre a
cultura erudita que ocorre um rompimento de acesso a classe trabalhadora, excluindo
este grupo do processo educacional, pois se tratava de uma cadeia exclusiva
daqueles que detinham privilégios, relacionada as ag¢des legislativas de direito. Por
isso, a gestdo democratica e a fungao social da escola devem ser remetidas as suas
esséncias com os devidos cuidados e cabe lembrar que estas agdes também estao
relacionadas a um curriculo inclusivo e humanistico.

Dentro deste recorte, a escola publica brasileira precisa superar a visao elitista
e pensar em condigdes materiais que possam suprir os métodos e metodologias a fim
de que todos tenham acesso ao conhecimento escolar, produtivo e social, articulado
aos eixos da ciéncia, da cultura e do trabalho para que sejam capazes de ascender

as limitagdes as quais ja estado expostos socialmente. (Kuenzer, 2002, p. 42-43)

0 Um cuidado a atribuigdo do sentido do mundo do trabalho, em que se entende sociologicamente que
estdo inseridas as questdes sociais, 0 mercado de trabalho no olhar de suas conquistas, suas lutas e
avangos, assim como o proprio senso educacional para o desenvolvimento igualitario e humano. A
pensar que o ser humano, diferente dos animais, faz a apropriagdo da natureza a fim de transforma-la
conforme suas proprias necessidades para sobrevivéncia. A diferenca vai se atribuindo com o tempo,
0 uso e a exploragao do trabalho com a produgéo e a venda de excedentes e uma formagao social
pautada em classes de uso da forga de trabalho de outrem.
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Ao visualizar essas analises sobre o aspecto etimoldgico de curriculo e seu
significado atual, percebe-se a complexidade em seu uso nas diferentes
temporalidades, localidades e interesses politicos, sociais e econbmicos, que
conforme Michael Apple (1982) direcionam para uma reprodugao cultural e econémica
seguindo os direcionamentos e anseios hegemdnicos da sociedade capitalista.

O curriculo é a somatizacdo das agdes e relagbes que ocorrem na escola
tanto no ambiente interno, por meio de uma cultura escolar, resultado de uma tradigao,
caracterizado pelo uso do livro didatico, a chamada, as avaliacdes internas e externas,
o desenvolvimento do conteudo e os usos tedricos e metodoldgicos. As influéncias
externas, que ocorrem seja devido a pressdo de grupos sociais seja pelas questdes
mercadoldgicas, estas se evidenciam, a medida que as forgas e interesses vao se
convencionando e pela qual as ideias e propostas hegemdnicas se cristalizam e séo
inseridas no curriculo com muito mais forca que as relacionadas as questdes de
demandas sociais urgentes.

Dessa maneira, toda escola € o resultado dessas tensoes, disputas e as
relagdes de poder que a educacéo e o trabalho de todos os profissionais da educacao,
conforme aponta Arroyo (2013). Entretanto, as professoras e professores que la estéo,
também transformam esse local e, consequentemente, o curriculo desenvolve
caracteristicas proprias, pessoais e unicas, sem se esquecer de que existe uma
ciéncia de referéncia, a relagdo com o conhecimento individual e também coletiva, os
processos metodoldgicos e, portanto, com a praxis dos docentes junto aos estudantes
que estdo ali inseridos.

Enfim, ressalta-se que mesmo com essas disputas dentro do campo do
curriculo, € necessario que o conteudo e forma estejam claros e objetivos, pensados
nos sujeitos escolares da e na Educacédo Basica — docentes, mas principalmente,
estudantes. Ora, quando compreendido quem sao estes sujeitos, de onde eles vém,
a relagao social, acesso ou ndo aos bens de consumo, inclusive as exclusdes corridas
durante o periodo de pandemia de 2020 a 2022, como falta de materiais escolares,
local de estudo apropriado, auséncia de rede de apoio e protecao, dentre tantas outras
questdes associadas ao processo de ensino e aprendizagem adequado, que detém
falhas educacionais — curriculares e nas politicas publicas — questdes sociais e, as

quais apresentam consequéncias no processo dessas aprendizagens.
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24 O TRATO CURRICULAR COM O CONHECIMENTO: CONCEITOS DAS
PEDAGOGIAS  HISTORICO-CRITICA, COMPETENCIAS, APRENDER A
APRENDER E TECNICISTA.

Apresentar elementos demonstrando caracteristicas na atual discussao de
curriculo que estdo na BNCC-EM se faz necessario, a fim de situar o campo de
interesse a partir de abordagens da pedagogia histérico-critica. Entender mudancgas
de discursos e interesses ao longo da historia da educagdo e que intrinsecamente
resvala na area do ensino e disciplina escolar, ao considerar que esta se perdeu no
processo de “formacéao do espirito” voltado as artes, ciéncias e filosofia em detrimento
dos interesses capitalistas.

Para pontuar algumas questdes, busca-se situar temporalmente alguns
elementos de recorte para o inicio do debate a respeito da teoria historico-critica em
contraposi¢ao a proposta neoliberal da educacéao utilizada por meio da pedagogia das
competéncias, pedagogia do “aprender a aprender” e a teoria tecnicista, postas n&o
somente no setor econdmico, mas, interferindo diretamente nas relacdes
educacionais, como afirmado anteriormente.

A reflexdo e exposicao acerca da teoria da pedagogia histérico-critica,
embasam as analises das contraposigdes entre essa teoria e a proposta da pedagogia
das competéncias e do chamado “aprender a aprender” (Duarte, 2001a, p. 35-40) que
faz parte da Base Nacional Comum Curricular, a qual também se utiliza de termos
com intengdes mais progressistas, como a formacdo humana integral, e realizam
apropriacdes no discurso estabelecido do documento.

Esses debates sao definicbes para a construcio e alinhamento da caminhada
da tese, na qual sao explicitadas opg¢des dos recortes curriculares com questoes
basilares de fundamentagdes para os estudos realizados na proposta atual da BNCC.

As questdes sobre as demandas da escola basica devem ser desenvolvidas
para se pensar nos sujeitos da ponta do processo educacional, ou seja, questionar:
que estudantes a escola publica deseja formar? O que é prioridade na educagéao
escolar e vise a ultima etapa da formacao basica? O que se deseja para o futuro
desses sujeitos? O que se deseja deixar de heranga para a sociedade brasileira? As
questdes parecem oferecer respostas elementares, no entanto, ndo se trata de uma

discussao simples, pois entra em uma seara de disputas, o campo de teorias
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pedagdgicas existentes que mexe com interesses pessoais, politicos, econémicos e
culturais, além das relagdes de poder das estruturas.

Com vistas a esses interesses e demandas pessoais, profissional e politico, a
pesquisadora opta por aprofundar nas teorias da pedagogia histérico-critica a fim de
estabelecer uma contraposicao com as pedagogias das competéncias, do aprender a
aprender e tecnicista, que retornam as discussées por meio da BNCC do Ensino
Médio, mesmo que essa ideia n&o se apresente de maneira anunciada no documento

oficial.

2.4.1 FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: O PROCESSO DE
APROPRIACAO DO CONHECIMENTO HISTORICAMENTE ACUMULADO

A compreensao da pedagogia histérico-critica se estabelece como um modelo
classico da educagao cuja compreensao de que o conhecimento é visto como um

produto da atividade humana, entéo,

€ por meio do processo de apropriagdo e objetivacdo que o ser humano
modifica a natureza, objetivando produtos com caracteristicas humanas, ao
mesmo tempo em que também se modifica. A cultura é aquilo que resulta
dessa acgdo transformadora dos seres humanos sobre a natureza. Os
individuos humanos nascem biologicamente pertencentes a sua espécie; no
entanto, para tornarmo-nos de fato humanos precisamos nos aproximar de
nosso género, que é produzido coletivamente e cuja apropriagdo se da em
ambito social. Portanto, o género humano constitui-se no acumulo histérico
da produgédo humana coletiva (Ferreira, 2020, p.68).

Quanto a apropriagéo e objetivagdo com vistas a modificagdo da natureza
concebe-se a producgao de riquezas - materiais e ndo materiais - em que ambas sao
necessarias para o pleno desenvolvimento da vida humana. A materialidade que gera
possibilidade de satisfacbes imediatas e a imaterial que tem necessidades nao
imediatas, tal qual a educagao escolar, ou seja, quando ocorre uma apropriagao de
conhecimento. Esses elementos estao intrinsecamente relacionados, uma vez que os
sujeitos precisam dessas objetivagdes para satisfacdo corporal e espiritual. Ao levar
em conta essas questdes é o que geram as possibilidades de apropriagao da natureza
e transforma-Ila, para assim, inserir em sua pratica social.

Diante desses apontamentos, a consideracéo relevante para esta pesquisa
espelha-se na compreensao das objetivacdes ndo materiais, com o foco na educacéao

escolar para a produgao de consciéncia e conhecimentos cientificos. E devido ao
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desenvolvimento da humanidade relacionado as produgdes materiais criaram-se
outras necessidades, as quais estdo inseridas as areas ligadas as artes, filosofia, a
espiritualidade, a ciéncia. Assim essas necessidades foram sentidas e criadas na
humanidade também ocorreu a necessidade da sistematizacdo dos conhecimentos
adquiridos historicamente sao aprimorados e passam a ser uma realidade do
ambiente chamado escola, pois € neste local que ocorrem as trocas dos acumulos de
cultura adquiridos ao longo do tempo e do espago humano.

Ferreira (2020, p. 70) afirma que para a pedagogia historico-critica deve-se
"compreender a constituicdo da cultura humana e do préprio ser humano" pensado "a
partir da relacao entre objetivagao e apropriacao”. Dessa maneira, ao se voltar para o
curriculo, a pedagogia historico-critica sustenta a ideia de que s&o os conhecimentos
produzidos ao longo do tempo da humanidade que devem ser apropriados pelos
sujeitos histéricos e, assim, proporcionar um desenvolvimento dos sujeitos de maneira

humana e que respeite o sentido integral. A autora afirma que a formagao humana

esta diretamente relacionada ao que diferencia os seres humanos de outros
seres vivos. E por meio da dialética entre objetivacdo e apropriagdo que
ocorre a formagdo do individuo. E para que essa formagao ocorra, &
necessario que o individuo aproprie-se do que mais rico a humanidade ja
produziu (Ferreira, 2020, p. 76).

De acordo com a citagao a autora demonstra a necessidade de cada individuo
ter a oportunidade de se apropriar dos produtos de objetivagado sejam estas materiais
ou imateriais, uma vez que a producdo material traz a satisfacdo imediata e
necessaria, como bens basicos para sobrevivéncia, desenvolvimento e crescimento e
a imaterialidade vai formando o sujeito em suas concepg¢des por meio do
conhecimento, contato com as artes, filosofia e ciéncia. E, desse modo, proporciona
uma formacéao de riqueza ontoldgica desses sujeitos com o que de mais valioso vem
se acumulando ao longo da historia.

Nesse cenario, agregam-se discussbes sobre a concepgdo que vise
proporcionar uma formag¢ado humana e integral, entendendo que n&o é somente o a
escola que forma o sujeito, mas é o local que proporciona o desenvolvimento
cientifico, filosofico e o contato com a arte. E é a partir dos conhecimentos
sistematizados das disciplinas escolares que sao apresentados outras percepgodes e
possibilidades de apropriacdo das objetivacbes nao imediatas que a escola

proporciona, mas essencial ao pleno desenvolvimento humano.
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Entretanto, conforme Saviani (2011, p.195-196) o desenvolvimento integral é
contraditério a sociedade capitalista, pois se trata de uma “sociedade dividida em
classes”, a qual a exploracdo da forga do trabalho daqueles que ndo sdo os
proprietarios dos meios de produgdo vao dando margem a questbes das
desigualdades e instaura-se a ideologia contraditoria dos grupos liberais por meio da
“‘cisdo entre a aparéncia e a esséncia, entre o direito e o fato, entre a forma e o
conteido”. E dessa ideologia que partem os interesses particulares da classe
burguesa, para estabelecer nas suas relagdes de poder a legitimagado do pensamento
hegemonico para as demais classes. E contradigdes surgem a partir desse discurso
na formacao da sociedade capitalista, e estas “determinam o modo de organizacao e
funcionamento da educagao”, cuja consequéncia se apresenta na educagao ao qual

esta burguesia

concebeu e realizou sobre a base do ensino primario comum [que] nao
passou, na suas formas mais avangadas, da divisdo dos homens em dois
grandes campos: aquela das profissbes manuais para as quais se requeira
uma formacgado pratica limitada a execugcdo de tarefas mais ou menos
delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos
tedricos; e aquele das profissbes intelectuais para as quais se requeria
dominio tedrico amplo a fim de preparar as elites e representantes da classe
dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade (Saviani, 2011, p.
197).

Essa proposta dualista que Saviani apresenta, demonstra a exclusdo da
classe trabalhadora a uma formacgao que relacionasse os ambitos da teoria com a
pratica, alijando-os a formacéao que se limitava ao praticismo, concebendo o privilégio
educacional aos estudantes da elite. Estas propostas designadas como escolas de
ciéncias e humanidades para a classe dominante e escolas profissionais para os filhos
de trabalhadores.

Essa contradi¢ao ainda é possivel ser vista na atualidade em proposi¢des que
fazem parte de documentos como a Lei n° 13.415/2017, a qual promove alteracoes
com o chamado Novo Ensino Médio e com questdes que compdem a Base Nacional
Comum Curricular. Devido a essa realidade, Saviani questiona a respeito de como os
sujeitos podem ter a possibilidade proporcionar a eles uma educagao que possa
assegurar “‘um desenvolvimento integral mediante o acesso aos conhecimentos
elaborados produzidos pela humanidade no decurso da histéria, se vivemos numa
sociedade capitalista?” Ao considerar com isso que ha exclusdo da classe

trabalhadora ao acesso da educagéo que possibilite conhecimento cientifico em que
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gere uma transformacgao na pratica social deles. Para que tal acesso seja possivel, o
autor demonstra duas formas de luta, ao qual, a primeira fala a respeito de uma critica
contundente sobre a classe dominante, mas é na segunda que faz sentido para
urgéncia de mudancgas na educacao publica, com a proposta que vi ao encontro da
“reorganizagao dos curriculos de modo que garanta a todos os alunos o acesso ao
saber sistematizado produzido historicamente, acionando novos procedimentos que
viabilizem a obtengéo desse objetivo” (Saviani, 2011, p. 197).

Entende-se a necessidade constante das alteragdes curriculares para que
contemple as questdes sociais e as producdes humanas que acontecem de tempos
em tempos. Mas é preciso que sejam realizadas de modo que insiram a esséncia real
da educagao humana integral, inclusive e principalmente, na escola publica, gratuita
e universal para que os estudantes, pessoas da classe trabalhadora, possam ter
acesso de qualidade e que permitam a equidade quanto aos conhecimentos e acesso.

Na esteira desse pensamento, cabe a analise de criacdo das disciplinas
escolares e os respectivos conteudos selecionados e priorizados em cada uma a fim
de entender o contexto e a necessidade de elaboragao de disciplinas proprias. E por
gue essa analise em meio as caracterizagdes e teorizagbes da pedagogia historico-
critica? Porque pensar sobre a disciplina escolar faz parte do curriculo. E pensar como
esse conhecimento historicamente acumulado tomou a propor¢do para chegar ao
ambiente escolar com o conhecimento sistematizado pelas disciplinas escolares esta
intrinsicamente relacionado a aprendizagem critica, uma vez que tem seu
fundamento, diferente do termo “componente curricular” adotado na BNCC, que
fragiliza e retira todo processo de equidade disciplinar e, por isso, € preciso
compreender que existe uma “distingdo entre finalidades reais e finalidades de
objetivo [que] € uma necessidade imperiosa para o historiador das disciplinas”, mas,
a qual serve aos interesses na estrutura das relagdes de poder. Assim, “o estudo das
finalidades n&do pode, pois, de forma alguma, abstrair os ensinos reais. Deve ser
conduzido simultaneamente sobre os dois planos, e utilizar uma dupla documentacéo,
a dos objetivos fixados e a da realidade pedagégica” (Chervel, 1990, p. 191). E nessa
relacdo pedagodgica que ha o viés para o trabalho elaborado e sistematizado
cientificamente para as aulas por meio da pedagogia critica, voltada ao materialismo
dialético.

Com a continuidade desse pensamento, Chervel (1990, p. 193) coloca o

questionamento sobre o que as disciplinas devem ensinar a partir dessas distingdes
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e nas relagdes de forgas entre as partes, uma vez que “o ensino escolar é esta parte
da disciplina que pde em acado as finalidades impostas a escola, e provoca a
aculturacao conveniente”? E o proprio autor responde “a descricdo de uma disciplina
nao deveria entdo se limitar a apresentacdo dos conteudos de ensino, 0s quais sao
apenas meios utilizados para alcangar um fim”. Para que isso seja possivel, € preciso
ter bem claro a importancia e a relagdo entre a disciplina, o surgimento e seu
conhecimento historicamente acumulados e a selegao de seu conteudo e a pratica
social como o principio educativo.

Na esteira desse pensamento para produgao de sentido sobre o ensino dos
conteudos escolares, a pedagogia histérico-critica detém caracteristicas distintas
entre o trabalho educativo e a transformacao de mundo aos professores e estudantes,
assim essa perspectiva “entende que o papel educativo do ensino dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos se efetiva de maneira tdo mais consistente quanto
mais esse ensino esteja fundamentado na concepgao de mundo materialista, historica
e dialética” (Duarte, 2016, p. 95-96). E justamente por se tratar da visdo de uma
educacao formadora pautada nesses principios e em tais concepg¢des que a selegao

e organizacgao de conteudos € tao essencial para a vida escolar. Duarte afirma que

o critério da pedagogia histérico-critica para a selegdo e organizagdo dos
contelidos escolares é o do desenvolvimento de cada pessoa como individuo
que possa concretizar em sua vida a humanizagao alcancada até o presente
pelo género humano. Considerando-se, porém, que o desenvolvimento do
género humano, até a atualidade, tem ocorrido por for¢ca das contradi¢cdes
geradas pelas lutas de classes, € preciso levar em conta o carater
contraditério e heterogéneo do desenvolvimento da cultura, que esta
necessariamente marcada pela luta ideolégica que sempre acompanha a luta
de classes. Luta ideoldgica significa, entre outras coisas, luta entre
concepgdes de mundo. A definicdo dos conteudos escolares € uma tomada
de posicdo nesse embate entre concepgbes de mundo nao apenas
diferentes, mas fundamentalmente conflitantes entre si (Duarte, 2016, p. 95).

Como presente no recorte, € necessario que a selecao desses conteudos
apresente as percepgcdes de mundo demonstrado pela ética das contradi¢cdes e
heterogeneidade que se apresenta na cultura e, consequentemente resultante das
questdes ideoldgicas e de classes, de maneira a produzir sentido para a vida pratica

dos envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem. O autor reitera que

ensinar conteldos escolares como ciéncias, histéria, geografia, artes,
educacao fisica, lingua portuguesa e matematica € ensinar as concepgdes
de mundo veiculadas por esses conhecimentos, ou seja, € educar. Por menos
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explicitas que sejam as concepgdes de mundo presentes nos conhecimentos
ensinados na escola, elas sempre existem, o que faz do ensino desses
conhecimentos sempre um ato educativo (Duarte, 2016, p. 95).

Trabalhar com essas aprendizagens para percep¢ao de mundo por meio do
conteudo disciplinar, as quais apresentam os métodos cientificos das suas ciéncias
de referéncia, € assumir a responsabilidade na producdo de conhecimentos que
tenham significancia na pratica social de cada sujeito. Trata-se da fungéo social da
escola, com o caminho de socializacdo dos conhecimentos filosoficos, cientificos e
artisticos, que se dao com o ensino dos classicos, que nao deve ser confundido com
o tradicional e, a0 mesmo tempo, ndo se opde ao moderno, pois “tradicional € o que
se refere ao passado sendo, frequentemente, associado ao arcaico, a algo
ultrapassado, o que leva rejeicdo da pedagogia tradicional”. Todavia, ndo se deve
confundir com o papel do classico que “é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma
validade que extrapola o momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas
nocdes de permanéncia e referéncia” (Saviani, 2010, p. 16).

Ao papel que se apresenta a fungcao social da escola com o ensino-
aprendizagem e a transformacdo dos sujeitos que ali estdo, a escola tem uma
responsabilidade e um papel privilegiado na vida de todos os envolvidos, uma vez que
€ nesse ambiente que o processo dialético acontece. E assim vao se desenvolvendo
as caracteristicas contraditdrias e de contraposi¢cdes, como a proposi¢cao defendida

até agora, a pedagogia historico-critica e a pedagogia das competéncias.

2.4.2 AS BASES CONTRADITORIAS DAS PEDAGOGIAS: COMPETENCIAS,
APRENDER A APRENDER E TECNICISMO

Diferente da ideia de dialogismo, da compreensdo dos conhecimentos
historicamente acumulados, a luta de classes proposta pelo materialismo dialético e a
defesa da pedagogia historico-critica sobre o conflito de interesses capitalistas
existentes no ambito escolar, a pedagogia das competéncias assume uma postura do
“saber fazer de natureza psicofisica, antes derivado da experiéncia do que de
atividades intelectuais que articulem conhecimento cientifico e formas de fazer’
(Kuenzer, 2002, p. 19). As ideias de competéncias entram no Brasil desde a década
de 1970 segundo aponta Kuenzer, com as discussbes desencadeadas na

Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT). Mas, o discurso das competéncias entra
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de fato nas estruturas pelo caminho das reformas educacionais nos anos de 1980,
implantado na década de 1990, por meio da proposta construtivista que ganhou
espaco na construcao da LDB em detrimento as discussdes historico-critica, acusada
inclusive chamada de “pedagogia conteudista”, conforme Ramos (2016, p. 59-60). A

autora apresenta a pedagogia construtivista como um legado da

concepgao tradicional na educacao, do positivismo e mecanicismo cientificos,
e do tecnicismo industrial — composi¢cado esta que redundou em curriculos
fragmentados em disciplinas desarticuladas da pratica social; em praticas
pedagdgicas centradas na eficiéncia de métodos e técnicas; e em finalidades
educativas orientadas pela transmissao a-histéricas de contelidos — a euforia
construtivista advinda da transicdao da “légica” para o “psicologico” na
educagado acenava como uma solugéo desses problemas (Ramos, 2016, p.
60).

O recorte acima expde as fragilidades ja apresentadas no curriculo do periodo
militar, com as ideias de uma pratica tradicional. Como mencionado anteriormente, foi
em meio ao contexto de reforma neoliberal e ao bojo de propostas construtivistas que
se deu abertura a questdes das diversas pedagogias como a pos-moderna, a
multiculturalista, das competéncias, entre outras, que passaram a fazer parte dos
discursos impressos nos documentos, seguindo interesses e a relagao de forgas
correlatas de seus defensores, com o predominio das competéncias.

Os pressupostos inseridos pelas competéncias sao discutidos por Frangoise
Ropé e Lucie Tanguy (apud Aranha, 1997, p. 208) os quais afirmam que esse termo
“é polissémico e que na maioria das vezes seu conteudo é vago”. Salientam que a
utilizacdo sem uma percepcao critica e “racionalista dos conceitos e das palavras
pode ocultar as relagdes sociais que estao por tras delas”. Por isso a busca pelos
significados e sentidos que compde os saberes e competéncias, que devem ser
apresentados pelo seu contexto social, na busca por entender “as causas que
apontam para a sua atual utilizagdo na escola e na empresa” (Ropé; Tanguy, apud
Aranha, 1997, p. 207) ou seja, a compreensao pelo deslocamento e interesses
envolvidos na teoria mercadoldgica/industrial para seu meio utilitarista na escola.

Na esteira desse pensamento, Kuenzer reitera com o carater polissémico
diante do conceito de competéncia, e que este tem “ensejado multiplas interpretagdes,
€ nem sempre com a necessaria clareza epistemolégica, o que por si s6 ja demanda
cuidados”, cujo embasamento jogou para as escolas as relagbes para além do

conhecimento, agregando os “saberes cognitivos, psicomotores e socioafetivos”
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(Kuenzer, 2002, p. 16), ou seja, as ideias do aprender de Delors. Além dessa

caracteristica, a autora pauta-se em Rupé e Tanguy e afirma que

competéncia é a capacidade para resolver um problema em uma situacao
dada, o que implica sempre acdo que s6 pode ser mensurada através da
afericdo e resultados. Nesse sentido, trabalhar com competéncias exige a
redefinicdo do modelo pedagdgico, repensando os problemas de transmissao
dos conhecimentos e de aprendizagem, a fim de conciliar racionalidade
pedagdgica a racionalidade econémica (Ropé; Tanguy, apud Kuenzer, 2002,
p. 16-17).

Essa analise estabelece as propostas inseridas pelas ideias mercantis da
classe dominante, em que mobiliza os conceitos fordistas/tayloristas de gestéo
industrial para o funcionamento das escolas, retirando algo muito caro e precioso do
universo da escola, o conhecimento sendo formado a partir das premissas da arte,
ciéncia e filosofia. A produgdo pedagogica criada por meio de experiéncias geradas
pelas relagdes sociais e, também pelas forgcas produtivas, revelaram um modelo
pedagogico de competéncias a serem desenvolvidas, com meios estratégicos para
realiza-lo, articulados a mecanismos de avaliagao. A questao é que esses meios vém
seguidos de problemas diversos ao se deslocar do campo mercadologico para o

universo escolar, pois se compreende competéncia como

a sintese do miltiplas dimensbes, cognitivas, afetivas, sociais e
psicomotoras, elas sao historicas, e, portanto, extrapolam o espacgo e o tempo
escolar, e s6 se evidenciam em situagdes concretas da pratica social. A sua
mensuragao nos tempos e espacos escolares exige redug¢des que certamente
esvaziarao o processo de ensino do seu significado (Kuenzer, 2002, p. 18).

Por esse excerto, vé-se a preocupagao quanto ao esvaziamento pedagdgico
ao deixar de lado toda a esséncia da escola em sua funcdo da socializagdo do
conhecimento cientifico sistematizado. Essa realidade que fez parte do passado
educacional do Brasil volta aos documentos atuais, agravada pela diminuigdo da
carga horaria das disciplinas de humanas, com a retirada da histéria no ultimo ano do
Ensino Médio.

O problema de esvaziamento do conhecimento cientifico ndo € exclusivo do
Brasil. Esse mesmo acontecimento ja ocorreu em outros paises da Europa, como na
Espanha, conforme Sacristan (2017), que apresenta o debate necessario aos

conteudos escolares e como € um processo delicado e, a0 mesmo tempo, um
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verdadeiro campo de batalha dentro das escolas e no proprio curriculo. O autor ainda

alerta que

las fuerzas y corrientes conservadoras en estos temas lo tienen mas claro.
Lo que les importa es ponder a las instituciones a trabajar para obtener mas
de lo mismo, pues a ellos, al fin y al cabo les fue bien. Su seguridad en que
sus planteamientos del pasado tadavia tienen vigencia, les proporciona la
comodidad de no tener que inventar nada, de mantener el statu quo por la
simple inercia de querer volver a recuperar la tranquilidad del pasado. La
estaticidad conservadora encuentra un refuerzo importante en la tesis de que
los cambios em educacion son naturalmente lentos, porque son cambios
culturales y produce um ambiente de ‘calma pedagdgica’ muy contradictorio
com las demandas que los cambios sociales exigen desde hace tempo
(Sacristan, 2017, p. 11).

O que ocorreu na Espanha ndo esta muito distante do que ocorre e ja
aconteceu no Brasil a respeito das mudangas educacionais, ao qual quem direciona
0 conhecimento sdo as pessoas que desejam manter seu status quo da classe
econdmica, sua influéncia e interesses pessoais sempre presentes no ambiente
educacional. Por isso, discursos de correntes conservadoras ganham espaco e
proporcionam a comodidade pretendida por diversas classes e que ao mesmo tempo
tem o poder de convencimento para os oprimidos.

Com efeito, Sacristan continua a elucidar sobre o efeito da subjetividade nos
conteudos substantivos e, que é preciso demonstrar algumas questdes que parecem
ser 6bvias, mas que nao sdo. Uma vez que os conteudos detém grande importancia
dentro dos curriculos, pois sdo estes que refletem as questdes sociais, humanas de
cada sociedade, bem como de cada temporalidade histérica, mas que ao mesmo

tempo

los contenidos escolares selecionados representaban la fronterea entre lo
que es permitido y lo que no lo es. Quien tenga y ejerza ese poder de decidir
el contenido decide sobre lo que alimenta las mentes. Es una paradoja el que
se discutan tanto las practicas de evaluacion y no se abra debate alguno
sobre aquello que se evaluara (Sacristan, 2017, p. 18-19).

A selecdo de certos conteudos dentro do curriculo apresenta um modo
complexo e um tanto paradoxal, quando se colocam as questdes de quem exerce o
poder de decisao sobre quais conteudos escolher, pois ndo estabelecem relacdo com
a pratica social ou a praxis do estudante, distanciando conteudo, pratica e processo
avaliativo.

Esses olhares que chegaram ao pais na década de1990 e foram retomadas

pela Base Nacional, foi uma proposta tedrica de Philippe Perrenoud descrita na obra
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Construir as competéncias desde a escola (1999), o principal divulgador desta
pedagogia, chama a atengao e diz que essa proposta nao chega a ser uma novidade.
O autor defende a ideia de que “a mudanca fundamental ocorreria em relacdo ao
referencial a partir do qual se selecionariam os conteudos, ou seja, ndo mais a partir
das ciéncias, mas da pratica ou das condutas esperadas” (Ramos, 2016, p.63). O
respaldo tedrico esta fundamentado em Tardif e desta forma é possivel justificar o
desenvolvimento das competéncias da escola por meio dos conhecimentos
disciplinares, que seja o veio condutor de todo planejamento e organizagdo da
formagao (Perrenoud, 1999, p.15). O autor ainda afirma em relagdo aos alunos, que
“‘competéncias junta-se as exigéncias da focalizagdo sobre o aluno, da pedagogia
diferenciada e dos métodos ativos” inserindo ainda agdes aos professores como o
trabalho regular com resolugéo de problemas (Perrenoud, 1999, p.57).

A relagao apresentada pela visdo de métodos ativos que justificam o seu uso
para incentivar a autonomia, mas que, na realidade acabam por caracterizar uma
responsabilizacdo individual do estudante, sem considerar o desenvolvimento da
aprendizagem de cada sujeito. Saviani (1986) e Duarte (2001a, 2001b) apresentaram
essa questdo para além disso, por uma relagdo do que ficou conhecido como
“aprender a aprender” que vem empregado na pedagogia das competéncias, ou seja,
a proposta de construir essas competéncias “exercitando-se em situagdes complexas”
(Perrenoud, 1999, p. 59).

Segundo Saviani (1986, p. 11), a referida teoria pedagdgica do aprender a
aprender ganhou espaco a partir do inicio da “Escola Nova” ou “escolanovismo”
adotadas pelas politicas educacionais no Brasil na década de 1920, apds tecer suas
criticas a pedagogia tradicional no ponto em que o autor chama atencao e, se refere

ao deslocamento que ocorre do

eixo da questao pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto légico
para o psicolégico; dos conteudos cognitivos para os métodos ou processos
pedagégicos; do professor para o aluno; do esforgo para o interesse; da
disciplina para espontaneidade; do diretivismo para o nao-diretivismo; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiragao filoséfica
centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiracao experimental
baseada principalmente nas contribuigdes da biologia e da psicologia. Em
suma, trata-se de uma teoria pedagogica que considera que o importante nao
é aprender, mas aprender a aprender (Saviani, 1986, p. 13).

Pode-se dizer que ao visualizar essa iniciativa pedagogica os pensamentos e

interesses poderiam se apresentar de modo interessante, principalmente ao
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apresentar a educagao como instrumento de corregdo da marginalidade, dos sujeitos
rejeitados do processo educacional. Entretanto, para que tais modificagdes, que nao
eram poucas, acontecessem a escola deveria passar por uma reformulacdo
organizacional.

Ademais, Duarte (2001, p. 20) também realiza estudos sobre as apropriagdes
das ideias de Liév Seminidvitch Vigotski em articulacdo a teoria do “aprender a
aprender”. Aqui ndo sera realizado o aprofundamento desse estudo vigotskiano, pois
esse estudo ja possui algumas obras, a exemplo de Newton Duarte, mas o desejo de
compreender essas aproximacdes e a insercao dessas questdoes na educacao
brasileira a partir do construtivismo, concomitante a introdugdo das competéncias.
Dessa maneira, o autor afirma que as propostas de Vigotski tém sido utilizadas com a
intengao e “o papel de manutengdo da hegemonia burguesa no campo educacional,
por meio da incorporagao da teoria vigotskiana ao universo ideoldgico neoliberal e
pos-moderno” e, estas inser¢gdes ndo sao exclusivas do Brasil, uma vez que tém sido
adotadas por tedricos de paises europeus e nos Estados Unidos.

Todas essas propostas e ideias tinham um grande potencial conforme explica
Saviani (1986, 13) “a feicdo das escolas mudaria seu aspecto sombrio, disciplinado,
silencioso e de paredes opacas, assumindo um ar alegre, movimentado, barulhento e
multicolorido”, com ambientes que estimulariam o processo educacional de modo
estimulante, com uma relacéo de vivacidade entre professores e alunos. Mas por que
algo tdo inovador ndo se concretizou em todo sistema educacional do pais? E o
préprio Saviani quem explica que esse modelo de escola ndo conseguiu chegar ao
patamar desejado devido ao custo elevado em relagdo ao ensino tradicional. Essa
alteragao organizacional promovida pelo movimento “Escola Nova” ficou apenas no
ambito das “escolas experimentais ou como nucleos raros, muito bem equipados e
circunscritos a pequenos grupos de elite”, cujas consequéncias do ideal escolanovista

foram nocivas para as escolas em geral, porque

tendo sido amplamente difundido, penetrou nas cabecas dos educadores
acabando por gerar consequéncias também nas amplas redes escolares
oficiais organizadas na forma tradicional. Cumpre assinalar que tais
consequéncias foram mais negativas que positivas uma vez que, provocando
o afrouxamento da disciplina e a despreocupagdo com a transmissao de
conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel de ensino destinado as camadas
populares as quais muito frequentemente tém na escola o Unico meio de
acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a “Escola Nova”
aprimoro a qualidade do ensino destinado as elites (Saviani, 1986, p. 14).



64

Esse modelo educacional legitimou a relagdo dual entre as escolas para elite
e para as escolas destinadas a filhos de trabalhadores, o que reforgou o abismo da
marginalidade, quest&o a que eles mesmos buscavam superar, mas que ganhou forga
ao promover a ideia de que “é melhor uma escola para poucos do que uma escola
deficiente para muitos” (Saviani, 1986, p. 15) e, assim, fortaleceu os discursos
hegeménicos da classe dominante no nucleo escolar ao tentar superar o ensino
tradicional.

Depois desse periodo, por volta da metade do século XX, a Escola Nova
passa por uma crise em relacdo as reformas frustradas para o processo de ensino
nos ambientes escolares. Com isso, abriu-se espaco para novas tentativas
pedagogica para suprir o desénimo escolar. Saviani revela que foram desenvolvidas,
de um lado, algo como uma “Escola Nova Popular”, os quais se revelam como os mais
expressivos as teorias de Freinet e Paulo Freire. Mas, por outro lado, nova
preocupacao se apresenta em relagcdo aos métodos pedagodgicos que foram
apresentados pela escola nova e, a partir disso, se desenvolve uma pedagogia com a
radicalizacdo quanto a eficiéncia instrumental, a pedagogia tecnicista. Essa nova
teoria surgiu com a ideia de “neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenagao do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. Nao a toa um modelo
que se assemelha ao utilizado na gestdo fabrii com o mesmo modelo de
instrumentalizagdo e objetivagdo pedagdgica na escola (Saviani, 1986 p. 15). Foi
adotado no Brasil, “via normatizacao pelas reformas de 1968 e 1971 (Leis 5540/68 e
5692/71) Sistematizado pelos governos militares respondia aos anseios do projeto de
desenvolvimento e seguranga nacional de varios setores socias daquele momento”
(Azevedo; Stamatto, 2010, p. 706).

Ao considerar os pressupostos dessa teoria, ha a légica advinda do meio
industrial em que o “trabalhador que deve se adaptar ao processo de trabalho, ja que
este foi objetivado e organizado na forma parcelada. Nessas condi¢des, o trabalhador
ocupa seu posto na linha de montagem e executa determinada parcela do trabalho
necessario para produzir determinados objetos e, por isso, ao implementa-la dentro

das escolas ocorreu o planejamento de modo

a dota-la de uma organizacéao racional capaz de minimizar as interferéncias
subjetivas que pudessem pér em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister
operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o
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processo. Dai, a proliferacdo de propostas pedagodgicas tais como o enfoque
sistémico, o micro-ensino, o tele-ensino, a instrugdo programada, as
maquinas de ensinar etc. Dai, também, o parcelamento do trabalho
pedagoégico com a especializagdo de fungdes, postulando-se a introdugao no
sistema de ensino de técnicos dos mais diferentes matizes. Dai, enfim, a
padronizacdo do sistema de ensino a partir de esquemas de planejamento
previamente formulados ao quais devem se ajustar as diferentes modalidades
de disciplinas e praticas pedagdgicas (Saviani, 1986, p. 16).

Estes elementos apontados por Saviani retornam ao debate atual e recebem
o aprimoramento desses meios instrumentais e com o uso massivo da tecnologia, com
planejamentos, praticas e até mesmo o tempo determinado para cada pratica

pedagogica.

2.5 NOVO ENSINO MEDIO: UMA VISAO DICOTOMICA SOBRE A FORMAGAO DE
ESTUDANTES

Na BNCC do Ensino Médio e na Lei que promoveu a reforma do Ensino Médio
foram realizadas diversas alteracdes, inclusive com relacao a escolha pedagogica que
seria direcionada. Mesmo que nesses documentos ndao haja uma mengao aberta a
respeito dessas linhas pedagdgicas, ao analisar o discurso, termos e propostas que
sdo mencionadas apresentam convergéncias com as trés pedagogias mencionadas
anteriormente — competéncias, aprender a aprender e tecnicismo. E esse é um ponto
essencial a ser compreendido e realizados os contrapontos, uma vez que essas
teorias imprimem no ambiente escolar a categoria de estrutura proposta pela classe
dominante nas acgdes pedagdgicas, o que vem a tornar a relagao excludente quanto
ao conhecimento cientifico, filosoéfico e das artes.

Além disso, ao olhar dos documentos orientadores de mantenedoras federal
e estadual, no ambito paranaense, na abordagem sobre Ensino Médio, é possivel
perceber a historica concep¢ao dicotdmica entre a formacdo para o mercado de
trabalho e a preparagdao para o ensino superior. Essas questdes postas nas
legislagdes que permeiam o ensino no Brasil, com Lei de Diretrizes e Bases,
romperam com diversos processos do periodo ditatorial, mas, ainda apresentava e
apresenta problemas sobre uma clara ideia e posicionamento referente a formagao
que prepara para o mercado de trabalho e n&o para o mundo do trabalho.

Por essas idas e vindas em constru¢gdes documentais curriculares no Brasil,

que sdo elaboradas conforme as classes pensantes que estdo no poder em
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determinados momentos e a relagao de poder e influéncias exercidas nas construgdes
de base educacionais, € necessario a compreensao de “nao interpretar o curriculo
como resultado de um processo evolutivo, de continuo aperfeicoamento em diregao a
formas mais adequadas” (Goodson, 2018, p. 7) e isso principalmente quando
relacionada a classes que estiveram excluidas historicamente do processo
educacional.

Em se tratando da realidade estabelecida pelo governo federal apds o golpe
de 2016, mudangas significativas ocorreram quanto a esfera de perspectiva sobre
mundo do trabalho e mercado de trabalho, sendo que foi adotado na Lei n°® 13.415/17
que promoveu alteracdes significativas no Ensino Médio e suas compreensoes, bem
como, as mudancgas que resultaram na BNCC e em consequéncia o retorno de uma
ideia de formacao que exclui estudantes da escola publica de uma visdo humanistica,
critica e preparada para questdes sociais. Com isso, passou a ser utilizado mundo do
trabalho como sinbnimo de mercado de trabalho. E, por que isso é tao importante?
Primeiramente pela apropriagcdo de termos que possuem contexto, uma logica de
surgimento, sua relagdo com a sociedade, mas que tem uma ideia prépria articulada
aos interesses hegeménicos. Quando em documentos oficiais alguns termos, como
formagdo humana integral ou formagao para a vida, sao apropriados pela viséo
hegemonica, recebe outra compreensao, e nesse caso, passa pela intencionalidade
ideoldgica da classe burguesa, que se vé contraria aos interesses dos trabalhadores
e seus filhos.

Esse discurso vai ganhando mais espaco e se cristalizando na sociedade,
sobre este e outros conceitos tdo caros néo so6 a Histdria, mas a todas as disciplinas
de Humanidades. Desse modo, a ideia da formacéo voltada ao mercado de trabalho
— € que nao deve por isso ser uma formacdo sem uma analise critica, ou sem rigor
analitico para nao incorrer nos riscos do simplismo ou do vazio pedagadgico, pratica
que difere do entendimento da formacgao voltada ao mercado de trabalho.

Considerando as diferentes realidades existentes no universo escolar, o
exercicio de reflexdo sobre as necessidades do grupo inserido no ensino publico da
escola basica e, principalmente, os jovens que estao na etapa do Ensino Médio devem
ser levados em conta para que diretrizes e documentos curriculares possam ser
elaborados conforme necessidades desses sujeitos em suas individualidades, bem
como, na coletividade e também conforme seus anseios e necessidades perante a

sociedade visando uma formagdo humanistica, com vistas ao processo de uma
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postura emancipatoria e autbnoma diante das situagdes vividas na sociedade
burguesa, em cujas possibilidades de insergdo ao mundo do trabalho produtivo.
Desse modo, como caracteristica da escola publica e, principalmente, os
principios relacionados ao Ensino Médio, atende o basico da sociedade capitalista -
viver do trabalho. Pensando nisso, a escola precisa pensar em seu projeto politico-
pedagogico (PPP) a fim de que atenda aos principios de uma escola publica e do
Ensino Médio. Para compreensao de tais aspectos, € vital também pensar a respeito
da funcao social do Ensino Médio, uma vez que fez e ainda faz parte do discurso a
necessidade de mudanca nesta etapa de ensino, o que pode ser visto e entendido
como uma realidade. Mas, é preciso pensar sobre o ambiente escolar e os sujeitos

que nela estdo que conforme Acéacia Kuenzer (2002)

ao assumir que os compromissos do Ensino Médio referem-se a todos os
adolescentes, independentemente de sua origem de classe, & preciso
destacar o papel da escola publica na construgdo de uma proposta
pedagodgica que propicie situagdes de aprendizagem variadas e significativas
aos seus estudantes, de modo geral pauperizados economicamente, e, em
consequéncia, pauperizados cultural e socialmente. (Kuenzer, 2002, p. 42-
43).

Quando o recorte curricular privilegia alguns elementos da cultura erudita,
pode-se pensar que desconsidera o que ha de mais rico na escola, aqueles jovens
sujeitos que fazem o uso desse espaco, ou deveriam, para a aprendizagem e
estabelecer suas relagdes sociais. O Ensino Médio no pais enfrenta suas dificuldades
quanto a identidade desses sujeitos face as suas necessidades e, por isso, encontrar
um caminho para o processo de ensino e aprendizagem que desenvolva sentido a
eles pode ser a alternativa e a resisténcia em meio a tantos retrocessos, pois, para
muitos destes a escola € a unica oportunidade da socializagcdo e do acesso ao
conhecimento cientificamente sistematizado.

Entdo deve-se primar pela universalizagcdo da educacao, preceito este que
consta na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 211, inciso 4° que visa
assegurar a universalizacdo do ensino obrigatério em todas as esferas
governamentais, as quais a LDB segue as definicdes da carta maior e, também, o
Plano Nacional de Educacéo reafirma a prerrogativa no decénio 2014-2024 no ambito
de suas metas. Embora as leis e planos sejam essenciais para o avango educacional,
nao é o suficiente sem as acdes de politicas educacionais, ou seja, o investimento

efetivo para os sujeitos educandos que vivem do trabalho. Conforme Kuenzer (2002)
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ha avangos nessa etapa de ensino ja no inicio da redemocratizagao do pais. Nao
obstante, ela afirma, para que a educacgao seja prioridade e ocorra a expansao do
Ensino Médio ha de se ter a definicdo de metas que sejam realizaveis e possam ser
colocadas em pratica, considerando que o grande obstaculo aqui reside na evasao e

repeténcia desses jovens sujeitos. Por fim, a autora ratifica que:

A melhoria das condi¢des de sucesso e permanéncia dos estudantes
depende de uma série de investimentos, tendo em vista a qualidade de
ensino: em equipamentos, em ampliacdo do espaco fisico, na qualificagcao
permanente dos professores. Entretanto, nada sera suficiente se ndo houver
um rigoroso esfor¢o na reconstru¢cdo da proposta politico-pedagdgica da
escola, tendo em vista as demandas de educacéo do jovem e da sociedade,
em face da nova realidade da vida social produtiva. (Kuenzer, 2002, p. 45)

Essas questbes sdo caracteristicas que deveriam ser realidades de cada
ambiente escolar, reconhecidos por meio de seus documentos oficias, estabelecidos
conforme contextos proprios e que devem ser elaborados pensando em sua realidade
e estabelecer recortes da cultura que possam trazer a luz do conhecimento critico.

Por isso, é essencial pensar nas caracteristicas e no recorte do conteudo
disciplinar e aqui especificando a Histoéria como objeto do conhecimento escolar que
possa colaborar com o processo cognitivo de jovens estudantes para andlise e

reflexdo de sua historia.
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3 CURRICULO DE HISTORIA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS E A
CONTRAPROPOSTA PARA APRENDIZAGEM HISTORICA

Esse capitulo esta dividido em duas partes. A primeira apresenta elementos
a divisdo das competéncias para Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, relacionadas
aos componentes curriculares. Na sequéncia apresenta-se o Referencial Curricular
para o Ensino Médio do Parana, seguindo a ordem cronoldgica de construgédo tem-se
o Curriculo priorizado da Rede Estadual de Ensino e, por fim, o planejamento que esta
organizado no Registro e Classe On-Line (RCO).

Além da exposicdo desses recortes que demonstram as habilidades e
competéncias para a area de Ciéncias Humanas, este capitulo busca trazer alguns
elementos de contraposicdo e até mesmo de resisténcia ao que esta posto nestes
documentos. Para tanto as reflexdes tedricas serdo baseadas no campo de
investigacdo Educacao Historica e seus autores basilares Jorn Rusen e Maria

Auxiliadora Schmidt.

3.1 O LUGAR DO ENSINO DE HISTORIA NA BNCC E NO CURRICULO DA REDE
ESTADUAL PARANAENSE

No texto inicial da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC-
EM ha uma descrigdo sobre o "aprofundamento das aprendizagens desenvolvidas até
0 9° ano do Ensino Fundamental" (Brasil, 2018, p. 547) e faz men¢ao aos conteudos
que consideram como "essenciais" para o desenvolvimento do conhecimento dos
estudantes que entraram na etapa do Novo Ensino Médio. Entretanto, ha uma série
de complexidades quanto ao que se caracteriza como conhecimentos essenciais,
principalmente quando se refere ao Ensino Médio, uma fase em que grande parte dos
estudantes da escola publica, ja estdo inseridos no mercado de trabalho formal ou
informal. Por isso, importa estabelecer esse recorte da cultura, conforme a andlise
sobre as relagbes de poder e politicas que determinavam os elementos que serao
abordados nos bancos escolares (Forquin, 1993), mas que tenham relagdo com a vida
pratica dos jovens estudantes, pois € preciso estabelecer um vinculo do conhecimento
sistematizado escolar e mais humanizado para a formagao desses sujeitos.

As disciplinas escolares da area de Ciéncias Humanas vém continuamente

perdendo espaco nos curriculos escolares o que inclui a disciplina de Historia. Como
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citado anteriormente, as tradicionais disciplinas escolares receberam a nomenclatura
componente curricular, pelos documentos oficiais, ja citados na Reforma do Ensino
Médio, Lei n° 13.415/17 e a BNCC de todas as etapas de ensino, mas com
consequéncias agravantes para o Ensino Médio. Essas consequéncias ocorrem
devido a exclusdo da perspectiva historica das disciplinas escolares e sua articulagao
com a ciéncia de referéncia, conforme demonstrou André Chervel em sua obra A
historia das disciplinas escolares (1990), pois € por meio das disciplinas escolares que
o conhecimento sistematizado cientificamente é trabalhado em sala de aula de forma
reflexiva e dialdgica. Sem este carater da cultura escolar e sua formalidade, o que
parece ser apenas uma nomenclatura de componente curricular'!, apresenta uma
fragilidade de manutencédo das disciplinas quanto a equidade e obrigatoriedade de ter
suas aulas em todos os anos e séries — isto tanto para o Ensino Fundamental quanto
para o Médio, uma vez que o componente pode ser apresentado como um maédulo,
um conteudo, um projeto ou uma disciplina, ndo existe determinagcdes em relacéo a
essa organizagao, conforme documento .

A grade curricular do estado do Parana prevé 4 aulas de histéria nesta etapa
de ensino, sendo duas na 12 série e duas na 22 série, deixando de lado o ultimo ano
sem a disciplina para disponibilizar os chamados Itinerarios Formativos.

Ha de se pensar que essas mudangas nao sao aleatodrias, possuem uma
intengdo que vem da ideologia neoliberal, conforme demonstra Torres-Santomé
(2011, p.82), que apresenta de modo contundente a efetivacdo das orientagcbes
neoliberais que passam a fazer parte da cartilha educacional na Europa, Estados

Unidos, em diversos paises da América Latina e outros locais pelo mundo. Demonstra,

" Conforme consta no texto presente na Diretriz Nacional (Brasil, 2009, p. 28) a respeito do uso e
significado dos termos disciplina e componente curricular, 0 documento apresenta o parecer dado pelo
Conselho Nacional de Educagéo n° 11/2009 (CNE), ao qual foi analisado a proposta apresentada pelo
MEC a respeito do Ensino Médio acerca da compreensao do uso do “termo disciplina” e, desta maneira
o conselho nacional, tratou de estabelecer este Conselho, pelo Parecer CNE/CEB n°® 38/2006. Assim,
tratou de estabelecer “sem rigor conceitual, os termos disciplina, estudo, conhecimento, ensino,
matéria, contetdo curricular, componente curricular’, ou seja, ndo se posicionou quanto a expressao a
ser adotada, implicando em agdes ndo sé conceituais, mas também, legais quanto a obrigatoriedade e
equidade do conhecimento das disciplinas historicamente desenvolvidas estarem ou nao igualmente
distribuidas no curriculo escolar. Continua ainda expressando que foi unificado os demais termos para
componente curricular, excluindo todo o processo histérico da disciplina escolar. E informa que “o
Parecer CNE/CEB n° 38/2006 assinalou que nao ha, na LDB, relacao direta entre obrigatoriedade e
formato ou modalidade do componente curricular (seja chamado de estudo, conhecimento, ensino,
matéria, conteudo, componente ou disciplina)’. Uma vez que nao ha relagdo na LDB, e cabe lembrar
que ali ndo seria o local para esse posicionamento, mas sim em um curriculo teria como dever moral e
ético apresentar o uso histérico apropriado ao meio académico escolar, sendo que o
termo disciplina esta carregado de lutas, de mudangas culturais e de herangas, conforme apresentado
ao longo do texto (Brasil, 2009, p. 28).
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ainda, que na declaragao de Moscou de 2006, formalizada durante o férum, do qual
participaram os ministros da educacado de paises que compdéem o G8 (Estados
Unidos, Japéao, Alemanha, Canada, Franga, Italia, Reino Unido e Russia) e alteraram
o foco educacional "dando énfase a comercializacdo do conhecimento e a elevacao
dos padrdes educacionais de matematica, ciéncia, tecnologia e linguas estrangeiras
como disciplinas intimamente ligadas ao desenvolvimento dos mercados". Neste
recorte, € possivel perceber que o autor apresenta o quanto algumas disciplinas tém
sido supervalorizadas deixando de lado os principios de equidade, além de atribuir a
classe trabalhadora a formagdo académica sob a dtica do que as organizagdes
consideram o basico - a leitura e a matematica - propostas que ja foram colocadas em
pratica no pais durante o periodo militar. Afirma ainda, que em contrapartida,
"disciplinas como filosofia, literatura, arte ou educacao fisica foram, preferencialmente,
postas de lado", ja que estas desenvolvem outras caracteristicas para a formagao
humana, ou seja, potencializam reflexdes voltadas para as artes, criticidade,
consciéncia corporal e da mente.

E, em se tratando da disciplina de histéria, esta ja teve outro momento em que
foi atacada em sua esséncia, por meio da Lei n® 5.692/71 promulgada no periodo
ditatorial do Brasil, quando muitas mudangas educacionais e estruturais ocorreram.
Esta lei afetou diretamente o ensino de historia na etapa do chamado 2° Grau - o atual
Ensino Médio - com a diminuigdo da carga horaria e ocorreu de modo drastico,
conforme Schmidt "o parecer n° 853/1971 que fixava o Nucleo Comum do curriculo
para as escolas brasileiras, o Unico espaco reservado para o ensino de historia" o qual
consideravam que "todo conteudo de Historia era visto no 1° ano do segundo grau,
com uma carga horaria de 2 horas semanais" (Schmidt, 2009, p. 204), ou seja, muitos
cursos de 2° grau nao disponibilizavam aulas de histéria em toda sua grade curricular.

Em relagéo ao ensino de Histéria no Brasil, percebe-se que mantém uma
estrutura factual, haja vista os manuais didaticos, que ainda hoje n&do romperam com
essa proposta no Ensino Fundamental, e que atribuem o uso de textos, imagens,
cartas e outras propostas de fontes, mas sem a devida articulagdo, uma analise
especifica, reflexdo e o uso devido, isto €, atribuindo-lhes sentido social e histérico em
conformidade com o conceito e objetivo das fontes histéricas.

Ja no Novo Ensino Médio, sem uma nogao clara das alteragbes com o
chamado novo Ensino Médio, apds a aprovagao da Lei n° 13.415/17, tornou-se uma

reproducao de ideias confusas para a area de Ciéncias Humanas, sem as devidas
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preocupacdes com suas epistemologias pautadas nas ciéncias de referéncia de cada
uma das disciplinas, bem como, nas metodologias de ensino proprias. A lei de 2017
abre brechas para o retorno do ensino tradicional da histéria seguindo a perspectiva
de que o professor é o detentor do conhecimento ou o uso de questdes como forma
de decorar o ponto/conteudo ao mesmo tempo que propde o uso de metodologias
ativas com estudantes, ou seja, propostas incoerentes e que demonstram o retrocesso
na educagdo, ja que pensar e inserir o estudante no processo de ensino-
aprendizagem é essencial, inclusive o uso das caréncias em relagdo ao conteudo
histérico articulado a sua vida pratica . E, conforme afirma Schmidt (2009, p. 204),
essa maneira de ensino pautada no positivismo "vem provocando o desinteresse por
parte dos jovens alunos, quando lhes sdo apresentados um amontoado de fatos
histéricos destinados a ser memorizados sem que saibam para que e sem significado",
infelizmente essa metodologia educacional continua sendo utilizada nas salas de aula
do pais. Além disso, a autora ratifica que "esse ensino exclui a possibilidade de
compreensao da globalidade do real, dificultado o estabelecimento de relagbes entre
a historia estudada e a histdria vivida no presente". Por isso, a necessidade de sempre
repensar na pratica docente e na vida pratica dos estudantes, conforme conteudos
curriculares e nas fontes histéricas, para que a aprendizagem histérica possa ser uma
realidade nas escolas publicas.

As lutas e resisténcias sao constantes para que nao se percam mais direitos
dentro do universo escolar. Cabe discutir o lugar de cada aspecto — sujeito, instituicao
e dos elementos que cerceiam o curriculo, que fornecem uma essencialidade a ele,
como os conteudos escolarizados da histéria, o lugar e a importancia dessa disciplina
no Ensino Médio para a memoria e a formagdo de uma consciéncia historica dos
estudantes, dialogando com as agdes da teoria historico-critica.

Frente as mudancas que o Ensino Médio vem enfrentando estdo as questdes
relacionadas a diminuicdo das aulas da area de Ciéncias Humanas no curriculo oficial.
Particularmente a alteragdo na grade curricular das escolas do estado do Parana
podem trazer um grande prejuizo aos jovens estudantes quanto ao conhecimento de
mundo, a luz da proposta critica e autbnoma de formacdo dos sujeitos em
escolarizagdo nesta etapa de ensino, uma vez que a 32 série € destinada a Itinerario
Formativos e independente da escolha, um processo de aprendizagem ficara falho no

ultimo ano. Se, por exemplo, houver a escolha do ltinerario de Ciéncias da Natureza



73

e Matematica, a area que contempla a histéria e as demais disciplinas da area, ficarao
de lado sem espaco para o debate na 32 série do Ensino Médio.

Quanto aos conteudos da histéria que geraram amplos debates nas
construgbes das versdes anteriores da base comum ao menos pensavam na
constituicdo da sua didatica de referéncia. As discussdes eram acerca do rompimento
da visao eurocéntrica ou manter a visdo candnica da histoéria, em ambos os casos, os
especialistas defenderam suas propostas. Mas nesta versdo do Ensino Médio ndo ha
uma relagdo com a ciéncia de referéncia, apenas com as competéncias, articuladas
também as habilidades para a grande area das Ciéncias Humanas.

Ao final da elaboracdo da BNCC-EM pelo Ministério da Educagao
apresentado no ano de 2018, ou seja, apds as outras etapas de ensino e com as
mudangas previstas na Lei da Reforma do Ensino Médio (13.415/17), cada estado
ficou responsavel pelo processo de implementacdo do documento, o qual poderia
reorganizar conforme o contexto. No Parana, foram construidos alguns documentos,
a comecar pelo Referencial Curricular do Parana, que serviu como base para todo o
sistema de ensino e seguiu a mesma estrutura da Base Nacional. Devido a falta de
clareza na forma de trabalho organizacional quanto aos conteudos e as demandas da
area, a secretaria de educacao apresenta o Curriculo Priorizado da Rede Estadual de
Ensino 2021, dividido por disciplina ou o que chamam de componente curricular.
Nesta apresentagao, recebe a organizacgéo ja conhecida pelos professores tal como
era nas Diretrizes Curriculares Orientadoras para Educagado Basica do Parana —
Histéria, com conteudos estruturantes, basicos e especificos, seguido por
conhecimentos prévios e objetivos. E, por fim, ha também a estrutura que se
apresenta na aba planejamento do Registro de Classe On-Line (RCO), que n&o é igual
a esses documentos apresentados e segue a mesma linha cronolégica que estava
nos livros didaticos anteriores a reforma, ou seja, os escritos oficiais da mesma
instituicdo ndo se conversam, cada um apresenta seu olhar com seu recorte de
conteudo.

Por isso, segue a exposicao e explanacao de recortes dos documentos
mencionados para uma analise do cenario confuso desse Novo Ensino Médio que se

desenvolveu pos reforma.
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QUADRO 1 - APRESENTACAO DAS COMPETENCIAS DA AREA DE CIENCIAS
HUMANAS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARA O ENSINO
MEDIO (BNCC-EM)

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENC!AS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos,
a partir de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente com relacdo a esses processos
e as possiveis relacdes entre eles.

2. Analisar a formacao de territdrios e fronteiras emn diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensaoc dos processos sociais, politicos,
economicos e culturais geradores de conflito e negociacac, desigualdade
e igualdade, exclusdo e inclusdo e de situacbes que envolvam o exercicio
arbitraric do poder,

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacoes das sociedades
com anaturezae seus impactos econdmicos e socioambientais, comn vistas
a proposicédo de soluctes que respeitem e promovarm a consciéncia e a
ética socicambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.

4. Analisar as relacées de producao, capital e trabalho em diferentes
territdrios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relactes na
construcdo, consolidacdo e transformacio das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e soclidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente
e gualificada, respeitando diferentes posicbes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
corm liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Fonte: BRASIL (2018)

As competéncias da Base Nacional sdo apresentadas em forma de listagem
pré-definida, tal como desenvolvida pela taxionomia de Bloom (1956), sem considerar
as relacdes diversas na agao em sala de aula, como o sentido histérico ou a relagéo
com a vida pratica, por exemplo, além de que n&do ha definicdes ou especificidades
para cada uma das quatro disciplinas da area. Sao 6 (seis) competéncias das quais

uma ou outra tende a trazer elementos de uma disciplina, mas sem se ater as ciéncias
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especificas ou a uma didatica para apresentar diretrizes pedagdgicas. Com isso, a
inexisténcia de delimitagbes o trabalho epistemoldgico das disciplinas tem uma certa
nulidade ao considerar que todas as competéncias devem ser trabalhadas por toda
area.

Desse modo, o que foi registrado na BNCC sobre aprofundamento, acaba por
ter como resultado na pratica efeito justamente contrario, recai-se ao esvaziamento
pedagogico especifico, somado a questdo que tem se tornado uma atitude comum
nas secretarias de educacgao pelo pais com o investimento no uso exacerbado de
plataformas digitais previstos nos planejamentos pedagdgicos, mas sem o devido
cuidado com aprofundamento teérico, ou seja, sem a relagao teoria-pratica.

Logo em seguida o documento desenvolve um texto acerca de cada uma das
competéncias, ou estabelece escolhas tedricas, limitando-se a mecanismos de

abordagem, formas de estudos ou analises, conforme imagem a seguir:

QUADRO 2 - COMPETENCIA ESPECIFICA 1 PARA AREA DE CIENCIA
HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

5.41. CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
NO ENSINO MEDIO: COMPETENCIAS
ESPECIFICAS E HABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar processos politicos, econdémicos, sociais, ambientais e culturais nos dmbitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relacdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles.

MNesta competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos estudan-
tes de elaborar hipdteses e compor argumentos com base na sistematizaco de
dados (de natureza quantitativa e qualitativa); compreender e utilizar determina-
dos procedimentos metodoldgicos para discutir circunstancias histdricas favoraveis
a emergéncia de matrizes conceituais (modernidade, Ocidente/Oriente, civilizacao/
barbérie, nomadismo/sedentarismo, tipologias evolutivas, oposicdes dicotdmicas
etc.); e operacionalizar conceitos como temporalidade, memaria, identidade, socie-
dade, territorialidade, espacialidade etc. e diferentes linguagens e narrativas que
expresserm conhecimentos, crencas, valores e praticas que permitem acessar infor-
macdes, resolver problemas e, especialmente, favorecer o protagonismo necessario
tanto em nivel individual como coletivo.

A avaliacdo dos processos de longa e curta duracdo, das razdes que justificam diver-
sas formas de rupturas, dos mecanismos de conservacdo ou transformaco e das
rmudancas de paradigmas, como as decorrentes dos impactos tecnoldgicos, oferece
material e suporte para uma pratica reflexiva e ética.

Fonte: BRASIL (2018)
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A proposta deste recorte sobre a competéncia especifica 1, volta-se a
disciplina (componente curricular) de histéria, mas sem se ater a questdes mais
conceituais. Orienta-se a analise ou o estudo a partir da relacdo de opostos ou
antagbnicas de alguns elementos da histéria. Coloca também como meios de
avaliacdo os processos de curta e longa duracéo, as rupturas e transformagdes,
inclusive com a justificativa da mudanga de paradigmas com a inser¢cao de aparatos
tecnoldgicos dentro da educacdo. Porém, toda proposta, que embora apresente ao
final do texto que a tecnologia oferece "suporte para uma pratica reflexiva e ética",
tende a ser falaciosa, uma vez que se trata apenas de um instrumento e ndo de uma
didatica que possibilite que se realize a formagao do pensamento histérico de modo
analitico-critico.

Além do documento realizado para o Ministério da Educacao pelos
especialistas de cada disciplina/area, foi proposto que cada estado desenvolvesse seu
proprio documento para que estabelecessem suas proprias caracteristicas. Desse
modo, no estado do Parana, apos o inicio de constru¢ao do documento, que se iniciou
em 2019 para o Ensino Médio, o documento da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas foi estruturado para abrir possibilidades de discussdes especificas.

Ao final, com a entrega do documento do Ensino Médio e devido a confusao
quanto a divisdo do trabalho pedagodgico para a area, os técnicos pedagogicos do
departamento realizaram uma tabela identificando que competéncia e habilidade
estava sendo referida, constando os objetivos de aprendizagem, os objetos de
conhecimento (como uma tematica das disciplinas) e a possibilidade de conteudo que
poderia ser abordado, sendo desenvolvido primeiramente para o Ensino Fundamental
e depois para o Ensino Médio, conforme exemplo mais a frente.

E qual o problema em se sugerir conteudos disciplinares? Em primeiro lugar,
isso pode ser analisado pelo viés da autonomia pedagogica do/a professor/a em sala
de aula, com o planejamento pedagdgico considerando suas diferentes realidades e
contextos a partir do conhecimento historicamente acumulado. Depois, porque a
maneira como a sugestao foi apresentada diverge da construgao e diretrizes indicada
tanto pelos documentos oficiais - BNCC e CREP, quanto dos encaminhamentos
propostos pelos livros didaticos, pois fica evidente que cada um possui uma diretiva,
ou seja, nao ha consenso.

Além disso, ha outra questao relacionada ao controle do trabalho pedagogico

do professor nas escolas estaduais do Parana, uma vez que esses conteudos estao
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langados no Registro de Classe On-line (RCO) para serem registrados, juntamente
aos slides e propostas de atividades objetivas, as quais seguem sempre o mesmo

padrao direcionado a um olhar técnico de tarefa, sem aprofundamento nos conteudos,

chegando ao senso comum e ao esvaziamento do debate das aulas.

QUADRO 3 - TABELA DE DIVISOES DE HABILIDADES, COMPETENCIAS,
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM, OBJETOS DE CONHECIMENTO E
POSSIBILIDADES DE CONTEUDO - CURRICULO DA REDE ESTADUAL

PARANAENSE - ENSINO MEDIO

2. Analisar a formacéo
de territorios e
fronteiras em diferentes

tempos e espagos,
mediante a
COMpreensao dos
Processos sociais,

politicos, econdmicos e
culturais geradores de
conflite e negociacéo,
desigualdade e
igualdade, excluséo e
incluséo e de situagdes
que envolvam 0
exercicio arbitrario do
poder.

REFERENCIAL CURRICULAR PARA O ENSING MEDIO DO PARANA
Sistema Estadual de Ensino do Parana

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as
dindmicas  das  populac@es, das
mercadorias e do capital nos diversos
continentes, com destaque para a
mobilidade e a fixag&o de pessoas, grupos
humanos e povos, em func¢éo de eventos
naturais, politicos, econdmicos, sociais e
culturais.

Filosofia
Formas de poder; Conceitos de politica; O Estado.

Geografia
Populacéo mundial, condicGes de vida e migracdes.

Historia

A formagéo do Brasil; Conflitos mundiais; As sociedades sem Estado; Democracia e
Cidadania; A formagéo dos Estados Nacionais Europeus; Brasil Republicano e
formag&o do povo brasileiro.

Sociologia
A modemizacéo capitalista no Brasil.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os
impactos das tecnologias na estruturagéo
e nas dindmicas das sociedades
contemporaneas (fluxos populacionais,
financeiros, de  mercadorias, de
informacdes, de valores élicos e culturais
etc.), bem como suas interferéncias nas
decisdes politicas, sociais, ambientais,
econdmicas e culturais.

Eilosofia
Etica e Moral; Bioética e Direitos Humanos; Formas de poder; Ciéncia e sociedade

Geografia
Populag&o mundial, condi¢des de vida e migragdes.

Historia

A democracia ateniense; A republica romana; Revoluges Inglesas; A Revolugdo
Burguesas e o Império Napolednico; Processos de Independéncia; Formacéo do
Brasil; Conflitos mundiais.

Sociologia
Tecnologia e Sociedade.

Fonte: PARANA (2021)
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QUADRO 4 - TABELA COM “POSSIBILIDADES DE CONTEUDOS” PARA AS
DISCIPLINAS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
PARA 12 SERIE - 1° TRIMESTRE - ENSINO MEDIO

partir  de

posicionar-se
com  relagio

culturais nos Ambitos local,
regional. nacional e mundial
em diferentes
procedimentos
epistemologicos e cientificos,
de modo a compresnder e

processos @ As  possiveis
relagbes entre eles.

paliticos. econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

tempos. &

Conhecer diferentes teorias do conhecimento,
desenvolvidas na Filosofia  Antiga para
compreender, de forma critica, 8 complexidade
gue envolve a relagdo entre sujeito e objeto de

EVSHO o B e
PARANA ESTADUAL (X0 PARARA
Objetos do Possibilidades de
Competéncia Habilidades Objetivos de aprendizagem
conhacimento conteddo
Ildentificar os prindpais fl.lnd.ame_nlm. da Osobpmns uelestuno da Fontes hi :
Histéria a fim de compreender os principios & Histéria. e
- objetos de estudo das agdes humanas no
[Ell‘l&GH&in} Anglisar e passado. Os modos de viver @ pensar Diferentes nogdes de tempao.
comparar diferentes fontes e antre poves .
narratvas EXPressas em | ldentificar e comparar diferentes cosmaovisbes tradighes orais, em Cosmovisbes sobre a origem do
diversas ingusgens, com vistas | sobre a origem da vida e do mundo de modo 8 | geranies tempos & lugares. mundo e da vida.
& compresnsSo e & crifica de | compreender como povos e sociedades
1 Anglisar Processos | deigs filosdficas & processos e | percebem as suss ancestralidades.
paiiticos, ECONAMICOS, | pyentos histdricos, geograficos,
BOCiais, ambigntais [

Teoria do Conhecimento.

Conceitos de Doxa e Epistems.
Método Socratico.
Dialética Plstinica.

0= graus de conhecimento em

conhecimento. Aristiistes.
criticamente
8 OSSR rMq3CHS102) Identificar,
analisar ] discutir as
circunstancias histénicas,
peograficas, jpoliticas, As relagbes enfre espago, A formagao da sociedade

econdmicas, sociais, ambientais
e culturais da emergéncia de
matrizes conceituais
hegeménicas  (etnocentrismo,

Comparar o= processos de Produgdo e
transformacio do  espago geogréfico e
temitorializagdo no contexto brasileiro, para
refletir @ analisar &s influéncias e impactos da

tempao, sociedade, natureza
e trabalho.

Diversidade étnica, culural

brasileira.

As transformacgfies da paisagem
2 do territdrio a partir da

evolugdo, modemidade etc), | transformagso do temitanio. e social. ocupagso do espago brasisino.
comparando-as 8 namativas que
contemplemn outros agentes e
discursos.
1 SERIE 218
1° TRIMESTRE

Fonte: PARANA (2021)

QUADRO 5 - PLANEJAMENTO AULAS DE HISTORIA PARA A 12 SERIE PARA

O NOVO ENSINO MEDIO

rwll

Manha
HISTORIA

(ANO LETIVO: 2024-1

IANTONIO VIEIRA, C E C-M PE-EF M
NOWD ENSING MEDIO
ISERIAGAD: 17 Série

1% Trimestre

ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD

PLANEJAMENTO

TURMA: A

PLANEJAMENTO

[CONTEUDOS

001

Conteddo: Nivelameanto

Wirea: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Componente: Histaria
Objeto de Conhecimento: O Estudo da Histdria

Objetivo de Aprendizagem: Reconhecer as formas de escrita da Histdria e o trabalho do historiador
Habilidade da Area: (EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fonies e narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas 3 compreensao e & critica de ideias
[losdficas e processos e eventos histaricos, geograficos, politicos, econdmicos, socias, ambientais e culturais.
Competéncia da Area: 1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a parti
de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos @ as possiveis relagdes entre eles.
Videcaula: hitps:fwww_youtube comiwatch?v=-0HNG_aHkGw

lides/Encaminhamentos: htfps:/'docs.google.com/presentation/di 1 TIxChemOnN4 2ukUtuAgspoP-

HimvQkhWiedit?usp=sharing&ouid=118064270405451 112077 &ripof=true&sd=true

rcicios: hitps2docs. google.comidocument/d/ | wwbZIkSnEpjTs2r4nvi TISrgtSwo\Vis\Vieditfusp=sharing&ouid= 118064 270405451 112077 &ripof=true&sd=true

ooz

Contetdo: Nivelamento

Wirea: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Componente: Histaria

Objeto de Conhecimento: O Estudo da Histdria

[Blides/Encaminhamentos:

Objetivo de Aprendizagem: |denfificar e comparar as diferentes formas de compreens3o da nogdo de tempo e das fontes histdricas.
Habilidade da Area: (EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fonies e narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas 3 compreensao e & critica de ideias
[losdficas e processos e eventos histaricos, geograficos, politicos, econdmicos, socias, ambientais e culturais.
Competéncia da Area: 1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a parti
de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos @ As possiveis relagdes entre eles.

Videoaula: hitps:fwww_youtube_comiwatch Pv=5F4 2mtuQEGD

https:iidocs google_com/presentation/d/ 1 QFIIQsS5GreBQ2TvLKUCB_4eHFHI37DmieditPusp=sharing&ouid= 11606427 0405451112077 &ripof=true&sd=trua
Professor, atribua a atividade do Desafio Parana: hitps-iguizizz.com/admin/quiz/855caddfid 36c 1 5cbe346af38
Exercicios: hitps-lidocs. google.comidocument/d/ 1 nz 1W3-t6-su_raGe3r2feLwhN-vBInTINedit ?usp=sharing&ouid=11806427 0405451 112077 &ripof=truef&sd=trua

Fonte: PARANA (2024)
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A respeito do planejamento ao qual se apresenta estruturado pela
mantenedora do estado do Parana - aulas prontas via slides em power point - e pela
propria cultura escolar no uso do livro didatico, em que apresenta sugestdes para o

desenvolvimento das aulas, Risen destaca que

como a maioria dos professores, em Uultima instancia, se desvia dos
propoésitos do ensino e, com isso sdo cercados e influenciados por formas
pré-estabelecidas, ao invés de desenvolvimentos ndo pré-estabelecidos ou
organizados ("organizagédo" como a aula que representa somente um caso
especifico, que por si s6, ndo pode ser suficientemente estudado) isso
permite a consciéncia histérica, quando vista como um processo de
aprendizagem, ser o tema especifico da didatica da histéria. Assim, se
levarmos a didatica da historia a sério, podemos assim defini-la: a didatica da
histéria € a ciéncia da aprendizagem histérica." (Rusen, 2012, p. 72).

Essas perspectivas cerceiam o lado criativo e de senso critico, que possa
explorar questdes relevantes que se apresentam no cotidiano escolar, demonstrados
por meio das caréncias de orientacdo, que sao apresentadas em grande parte pelos
estudantes, mas que também podem ser objeto de pesquisa do préprio professor/a a
partir dessa caréncia de orientagédo, por motivos diversos, seja pela formagao inicial
ou a falta de formacgdes continuadas de qualidade ou mesmo devido as inUmeras
questdes histdricas que se apresentam no ambiente escolar.

Mas ao trazer esse exercicio do planejar, de selecionar conteudos,
metodologias prontas para as aulas de historia, retiram algo essencial para e da
disciplina que é o debate, 0 senso humanistico e o estudo por meio da elaboracao de
pensamento histérico e da formacgéo da consciéncia histérica articulada. A exemplo
das aulas prontas elaboradas e fornecidas pela SEED-PR, com slides, atividades de
multipla escolha para serem copiados, impressos ou respondidos oralmente, proposta
de videos prontos e com o discurso escolhido, atividades para serem postadas na
plataforma virtual - os chamados quizizz, cerceiam algo que custa muito caro a classe
do magistério, o direito a essa autonomia nos preparativos das aulas. E ainda segundo
afirma Saviani (2011, p. 198) a organizagao que ocorre nas escolas € controlada pela
classe dominante, a qual desenvolve o trabalho pedagdgico conforme os interesses
proprios e buscam tirar ao maximo de questdes de produtividade com o minimo
possivel de investimento quanto a demanda de mercado e coloca em pauta a

tecnologia e que
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€ preciso ter em mente, também, que o sistema de ensino ndo € imune as
contradigdes que marcam a sociedade. Assim, o préprio desenvolvimento do
capitalismo conduziu a revolugdo microeletrénica que colocou na ordem do
dia o fenbmeno correntemente chamado de novas tecnologias. Qual é a
peculiaridade dessa nova Revolug¢do Industrial? Se antes, com a primeira
Revolugéo Industrial, ocorreu a transferéncia de fungbes manuais para as
maquinas, o que hoje esta ocorrendo € a transferéncia das proprias
operacdes intelectuais para as maquinas. (Saviani, 2011, p. 198).

Assim, a relagdo com o conhecimento se perde diante dos interesses da elite
burguesa para a aplicagdo de métodos que mudam apenas de local ou patamar,
passando do professor e quadro de giz para um meio tecnoldgico, que continua com
meétodos de questionarios repetitivos e de multipla escola, retirando a autonomia de
preparagdo de aulas e atividades dos professores para a mantenedora, cujos
instrumentos como meios técnicos escolhidos sdo propostas pensadas, que
remontam as ideias do tecnicismo implantadas no Brasil por meio das reformas de
1968 e 1971 - Leis n° 5.540/68 e n° 5.692/71, ambas do periodo militar. Justamente
por esse viés que entram para além do ensino tradicional da repeticdo, copia,
questionarios, o uso dos meios de ensino como os uso das tecnologias, bem como,
das diferentes linguagens que ganham cada vez mais espago como uma solugao para
os problemas de aprendizagem, desconsiderando todos os demais aspectos e
variaveis histéricas, sociolégicas e econdmicas desses estudantes. Azevedo e
Stamatto afirmam que para o ensino de histéria "as consequéncias foram drasticas e
a maior delas, foi a descaracterizagao da disciplina na formagao docente pela
introducao das licenciaturas curtas e dos Estudos Sociais durante o periodo militar".
Complementam que "as atividades escolares, em decorréncia disso, passavam a ser
marcadas pela simplificacdo e segmentacao, enfatizando-se os exercicios do tipo de
respostas objetivas" (Azevedo; Stamatto, 2010, p. 706-707) fatores que em muito
pode ser sentidos na atualidade pela descaracterizacdo disciplinar, fragilizando e
causando o esvaziamento cientifico da area de Ciéncias Humanas e a aposta nos
exercicios de memorizagdo de multipla escolha™.

Por isso, é preciso estabelecer o dialogo entre o ensino e aprendizagem
histéricas e compreender que fazem parte do conhecimento cientificamente
sistematizado e a opc¢ao fundamentada nos principios da Educacao Histérica, para

pressupor uma aprendizagem significativa aos estudantes, de modo a trazer sentido

2 Vale ressaltar que as segundas licenciaturas a formagdo por Educagdo a distancia (EaD) e
licenciatura por area desenvolvidas na atualidade detém uma analogia com o processo de
descaracterizagao da disciplina que ocorreu no periodo da ditadura militar no Brasil
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nas questodes relacionadas a vida humana nas diferentes temporalidades histéricas -
presente, passado e futuro.

Nesse sentido, acredita-se que o processo de ensino e da aprendizagem
historica deve permear a busca pelo sentido histérico, por meio do uso do método
pautado em sua ciéncia de referéncia, bem como, o uso das metodologias proprias,
com base nos estudos da "cognicdo histérica situada" (Schmidt, 2009), termo
designado pela autora, Schmidt que remete ao campo da Educagéao Historica e a
didatica da histdéria como processos essenciais para a formacdo da consciéncia

historica.

3.2 EDUCACAO HISTORICA: CAMINHOS PARA APRENDIZAGEM POR MEIO DA
DIDATICA ESPECIFICA

Diante das diversas alteragdes nos programas curriculares para o ensino de
historia, com momentos de avancos e retrocessos, estes que custam caro a Historia
e, por isso, a busca e interesse pelo desenvolvimento de meios que gerem atribuigao
de sentido histérico aos jovens estudantes, principalmente, aqueles que dividem seu
tempo entre escola e trabalho.

Muitos sdo os desafios que estdo dentro do ambiente escolar e que se
colocam para o processo da aprendizagem histérica na atualidade. E por isso, cabe
estabelecer a importancia do papel da didatica da historia para que esses jovens
tenham proporcionados a si uma formag¢ao de consciéncia historica com uma viséo

humanistica e, desse modo,

o trabalho da didatica da histéria ndo pode ser entendido ou desenvolvido
sem uma consciéncia de seu papel na cultura histoérica de seu tempo. Ele tem
de perceber e de responder aos desafios da orientagdo historica,
especialmente no que diz respeito ao aprendizado histérico e sua realizagao
em diferentes instituicdes, principalmente nas escolas (Risen, 2015b, p.19)

Por isso, a busca pelo processo de ensino e aprendizagem histérica,
formando a consciéncia histérica dos estudantes a partir da epistemologia da histéria
tem sido objeto de estudos e pesquisas do Laboratorio de Pesquisas em Educagéo
Histérica no Brasil. Mas, o desenvolvimento para tal compreensao ja vem dos

trabalhos realizados nos anos 1960 e 1970, em paises como Inglaterra, Alemanha e
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mais tarde Portugal, locais nos quais foram sendo perspectivados os olhares e
cuidados que estavam sendo atribuidos aos educandos, desde sua mais tenra idade.
As investigag¢des que ocorrem sob o dominio do campo da educagao historica,
propde reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem em histéria, com
pesquisas que vao desde acdes voltadas a formacgao continuada de professores, até
estudos a respeito de produgdes curriculares no ensino de historia, o uso de diferentes
elementos utilizados como fontes, tais como a musica, histéria em quadrinhos, filme,
jogos, dentre outras, pesquisas que se voltam ao universo escolar, as quais permitem
dar voz e vez a professores e estudantes da Educacao Basica e vem desvelando
caminhos para aprendizagem significativa e que produza sentido aos estudantes.

Dessa maneira, € essencial a compreensao da concepcdo de que
aprendizagem histérica se intenciona para os estudantes da Educacdo Basica e,
principalmente, para os estudantes da etapa do Ensino Médio da escola publica, dos
quais, muitos estdo na fase da vida em que dividem estudo com trabalho. Em relacéo
as diversas formas de aprendizagem historica, quanto as opgdes e intencionalidades,
segundo Schmidt (2009) essas abordagens "tém servido de referéncia para questdes,
como propostas curriculares e manuais didaticos destinados a formagdo de
professores" (Schmidt, 2009, p. 21). Com base nas perspectivas adotadas na teoria
especifica e na metodologia, desenvolve-se uma maneira de os professores
ensinarem e os alunos aprenderem elementos da historia escolar.

O ensino de histdéria passou por algumas modificagdes, desde a ideia de
centralizacdo do conhecimento no professor, a memorizagao de conceitos com o
modelo de perguntas e respostas e sob a visdo de alunos como desprovidos de
qualquer visdo histérica, ou com a aprendizagem pautadas nos principios da
psicologia do desenvolvimento com a proposta de "desenvolvimento integral da
personalidade do jovem e de sua consciéncia patridtica humanistica" (Schmidt, 2009,
p. 24), ou seja, baseada em elementos de cogni¢cdo dispar da aprendizagem
fundamentada na ciéncia da histéria, até uma proposta de ensino, que conforme
Bittencourt (2008, p. 62) ficou "encarregado de veicular de uma 'histéria nacional' e
como instrumento pedagoégico significativo na constituicio de uma "identidade
nacional". Além disso, a autora argumenta sobre outras propostas construidas, agora
com o desenvolvimento de uma historia voltada aos principios de cidadania
(Bittencourt, 2008, p. 62).
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Esses recortes relacionados a algumas propostas pelos quais o ensino de
histéria esteve inserido, mas outros processos ja foram e ainda sao utilizados nas
aulas de historia. E a questdo dessa pesquisa ndo € valorar certo e errado nas
propostas, mas sim, apontar uma possibilidade pela qual a pesquisadora optou por
estudar, analisar e que acredita que tenha possibilitado uma maneira de se ensinar
historia contando com uma didatica propria. Por isso, a concepgao de aprendizagem
em histéria utilizada estara pautada nos processos constituintes na teoria da
consciéncia historica de Jorn Rusen, na didatica da historia, no método e metodologia
da Educacgao Histdrica e na teoria e filosofia da Historia. Assim, € preciso atencao para
os antecedentes nas pesquisas e estudos da Historia para que se possa avancgar nas

reflexoes.

3.2.1 REFLEXOES HISTORICAS SOBRE ENSINO E CURRICULO DE HISTORIA:
CONCEPGOES DE HISTORIADORES ANTES DA BNCC E SOBRE A BNCC

Para se compreender o cenario durante o periodo de desenvolvimento das
diferentes Bases Nacionais para a disciplina de Histéria e depois, especificamente,
modificados para area de conhecimento, retirando a especificidade da historia. A partir
do momento em que os documentos oficiais comegaram a ser divulgados, inumeras
criticas foram tecidas. Focando no ultimo documento da BNCC publicizado em 2018
do Ensino Fundamental e Anos Iniciais e, posteriormente, em 2019, do Ensino Médio.

Dessa maneira, artigos foram desenvolvidos para debater sobre os problemas
contidos no processo de elaboracdo, nas propostas e resultados de esvaziamento
disciplinar, com ideias e conceitos jogados em meio ao texto sem que houvesse
desenvolvimento destes, como a “atitude historiadora”, a qual aparece no texto
quando se refere a analise da histéria, mas sem aprofundamento tedrico.

Nas pesquisas que foram realizadas pela pesquisadora, foram encontrados
82 trabalhos — artigos - no portal da capes fazem a relagao entre BNCC e ensino de
histéria. Foi realizado mais uma filtragem na pesquisa para BNCC e conhecimento
histérico, surgiram 5 artigos relacionados a esta tematica especifica, dos quais, trés
delas apresentaram uma visdo contraria ao que se apresenta na Base Nacional e duas
delas enxergaram possibilidades de trabalhar com as competéncias e a historia.

Além desses artigos publicizados pelo site da Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, outros trabalhos anteriores
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preocupavam-se com 0s rumos do ensino de histéria, debatido nos encontros das
“Perspectivas do Ensino de Historia”, promovidos inicialmente pela Universidade de
Sao Paulo e ampliou-se para outras instituicdes de ensino superior. Recorre-se aqui
ao Il encontro que trouxe preocupacdes como a formacao de professores de histéria,
reflexdes sobre o conhecimento histérico, curriculo e o ensino de historia, entre outros
temas ainda tao atuais e tdo caros a area de historia. E em se tratando da produgao
do conhecimento historico dentro do ambiente escolar, Katia Abud demonstrava que
esse debate ja adivinha desde a década de 1970, mas ainda com o foco entre a
divisdo do produtor e o reprodutor do conhecimento. E, por isso, a contribuicao e
pesquisas desenvolvidas por André Chervel foram fundamentais para mudar esse
pensamento e apontar para um conhecimento proprio da escola, o qual utiliza-se de
suas disciplinas, por meio das ciéncias de referéncia, inseridas em meio a uma cultura
préopria da escola, dos sujeitos nela envolvidos e desenvolve-se um saber especifico,
o0 saber escolar. Dentre tantas variantes da cultura que acontecem na escola, o
curriculo € sem duvidas o que melhor permite compreender como se estrutura todo o
sistema educacional. Abud afirma que “o curriculo estabelece a mediacdo entre o
conhecimento histérico produzido e o saber histérico escolar”, acrescenta ainda que
“ele representa a expectativa dos dominantes em relagdo aquilo que a crianga vai

aprender” (Abud, 1999, p.150). Dessa maneira,

nos curriculos de Histéria encontram-se o conhecimento produzido
academicamente, mas também as maneiras de se produzir o saber histoérico
escolar. Estado indicadas as posturas teérico-metodoldgicas que os érgaos
publicos conseguem estabelecer para o ensino nas escolas, por meio do
trabalho dos especialistas. Nao me refiro aqui a uma relagdo mecanica entre
governo e especialistas, mas sim ao estabelecimento de principios, linhas
gerais e finalidade ultimas, aos quais os curriculos se adequam, ao se
tornarem documentos escolares oficiais (Abud, 1999, p. 150).

Neste excerto € possivel perceber a preocupacao de todo conhecimento e
demais relagcdes que o curriculo de historia apresentava, além de todo o respeito ao
saber produzido em sala de aula, dentro dos ambientes escolares entre
professores(as) e estudantes. O trabalho de construcdo e elaboragdo deste
documento deveria primar pelos principios educativos e respeitando a epistemologia
da histdria, considerar suas caracteristicas tedricas e metodologicas de uma disciplina
escolar. Ao considerar estes elementos, os curriculos elaborados terdo como opgao

“sejam as relativas restritamente as concepg¢des de Histdria, sejam relativas ao
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processo de ensino e aprendizagem sao sempre metodoldgicas, implicam posigcoes
intelectuais a respeito da Historia e de seu ensino” (Abud, 1999, p. 150).

A partir das reflexdes realizadas por Abud, € possivel estabelecer uma
analogia entre a construgdo de curriculo em dois periodos histéricos diferentes. Existe
uma proximidade da BNCC daquilo que também estava implicito nas disciplinas de
Educacao Moral e Civica (EMC) e Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB)—
implantadas por meio da Lei n°® 5692/71. A autora explica que a forma de organizagao
curricular da década de 1970, Historia e Geografia foram colocadas no mesmo nivel
dos conceitos desenvolvidos nas duas novas “disciplinas” e que, portanto, “os 6rgaos
publicos ligados a educagao admitiam um sentido pragmatico para as disciplinas (o
de 'ajustar o individuo a sociedade' e de formar o 'cidadao consciente')". Além disso,
o aprofundamento relacionado a especificidade das disciplinas n&o era vistos e nem
respeitado, uma vez que "a escola era vista como transmissora de um conhecimento
ja produzido e sua finalidade maior era preparar para o trabalho" (Abud, 1999, p. 151).

Esta visdo pragmatica e utilitarista voltou a vigorar no curriculo atual e com o
agravante do desrespeito ao entendimento disciplinar para a etapa do Ensino Médio,
em que a ciéncia de referéncia, com seus objetivos, metodologias, critérios e suas
analises especificas foram desconsideradas, até mesmo na propria concepcao de
disciplina que perde seu valor e importancia perante a Base Nacional, ja que se
atribuiu o nome de componente curricular, a qual ndo tem definida uma base
epistemoldgica e pode fazer parte do curriculo como uma disciplina, mas também
como um modulo, um projeto, um conteudo. E desse modo a Histéria vai perdendo
seu espaco de conhecimento na etapa do Ensino Médio com a reduc&o do numero de
aulas, além da diminuicdo de local para um debate critico, para uma formacao de
analise de mundo.

Entretanto, a encruzilhada para o ensino de Histéria ndo para nas concepgoes
de disciplina, area de conhecimento ou componente curricular. Abud atenta para a
maneira como a lei supracitada do periodo militar tratava o que chamavam de matérias
que faziam parte do nucleo comum como Quimica, Fisica, Biologia e Matematica
como “Ciéncias”, o que desqualificava a elaboragdo do conhecimento cientifico para
a Historia e as demais disciplinas que fazem parte das Humanidades (Abud, 1999, p.
151).

Apos o término do periodo de ditadura militar no Brasil, o pais apresentou

modificagdes com a redemocratizagao, visando as transformagdes sociais, aspecto
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que foi incorporado ao ensino de histdéria para a transformacgéo da sociedade, como

caminhos de reconstru¢ao do pais. No curriculo passou a ser valorizado

o conteuldo da disciplina, mas sobretudo a relevancia social que tal contetdo
pudesse apresentar [...]. Ao buscar o saber histérico académico e procurar
apoio nas tendéncias historiograficas presentes no meio universitario, as
propostas curriculares pretenderam se apropriar de conceitos e categorias
explicativas, que relacionassem a vivéncia do aluno o conhecimento histérico.
Sem duvidas o materialismo historico embasou a maioria delas, como
aconteceu no Rio de Janeiro, Parana e Minas Gerais (Abud, 1999, p. 152).

O aspecto comum nos curriculos da redemocratizagdo buscava articular o
conteudo a uma metodologia de ensino especifico. E a autora chama atencgéo para
questbes que estavam enraizadas no ensino de historia ao afirmar que “o
conhecimento historico ensinado se encontrava demasiado preso as concepgoes da
Escola Metddica, que nos habituamos a chamar de positivismo, que continuaram a
ser disseminadas pelos livros didaticos” (Abud, 1999, p. 153). Foi dessa maneira que
se valorizou a historia cotidiana, importando-se com o tempo presente, com a ideia de
se conhecer essa temporalidade de modo critico, com o sentido de partida e chegada
pelo viés do cotidiano do estudante. Entendimento esse que surge como rompimento
para o periodo pos ditadura no Brasil. Entretanto, mesmo com as visdes criticas,
marcadas pelo materialismo histérico em alguns estados, como o Parana, alguns
elementos continuavam e, agora, com a reorganizacdo da nova ordem global,
direcionado pelo neoliberalismo e o pensamento de reorganizagado educacional para
as necessidades do mundo do trabalho, realidade que interfere inclusive nos debates
da histéria, além do redirecionamento dos conteudos curriculares, priorizando lingua
portuguesa, matematica e lingua estrangeira, o que deixa de lado a ideia de equidade
entre as disciplinas.

No modelo atual existem semelhancas aos modelos de curriculos dos anos
anteriores, como de 1970, com seu pragmatismo e aspectos tecnicistas ou do inicio
dos anos 1990, com as caracteristicas neoliberais impressas em todos os
encaminhamentos dados a educagdo, como ocorre com as demandas que sao
enviadas as escolas diariamente com cobrangas de uso de tecnologias — uso massivo
de aparelhos eletronicos e programas educacionais que estdo na internet, alguns
pagos pela rede estadual de educacdo, a exemplo do google meet. Além das
cobrancas pelo uso, ha também pelo resultado dos estudantes, gerados por um

rankeamento desconexo de realidades dispares, o que acarreta em uma politica
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meritocratica desleal, com uma métrica paradoxal para a educagao, que mede os
estudantes pela sua capacidade de logica, criatividade, articulagédo do conhecimento
para as diferentes disciplinas, mas que, ao mesmo tempo, entrega a eles o mesmo
tipo de conhecimento com atividades propostas na escola metodica, ofertadas agora,
por meio da plataformizacao.

Outro trabalho da area de histéria é o artigo Reflexées do Ensino Médio e a
Base Nacional Comum Curricular: confrontos narrativos, estratégias de imposigcéo e
impactos no ensino de Histdria, dos historiadores Geyso Germinari e Paulo Mello. No
texto, os autores realizaram uma contextualizacdo a respeito do periodo em que
realizaram o golpe contra a entado presidenta Dilma Roussef e assume o seu vice,
Michel Temer. Ocorreu a abertura ainda maior aos interesses ultraliberais. Depois
disso, eles demonstram alguns confrontos sobre as narrativas relacionadas a Reforma
do ensino Médio, BNCC e a questao do “lugar e os sentidos do ensino de Histéria”.
No primeiro momento anunciam sobre o processo de reformulagdo do curriculo do
Ensino Médio, como os discursos omitiram as mudangas dentro da area de Ciéncias
Humanas e como o “Governo Temer utilizou-se de varias estratégias de
convencimento, de adesao e imposi¢cao” e, dessa maneira, problematizam o projeto
que estava em curso e que teve como encaminhamento a restricdo ou diminuigao das
aulas direcionadas ao ensino de Histéria da Educacdo Basica, principalmente
relacionada ao Ensino Médio (Geminari; Melo, 2018, p. 8-10).

Em uma sociedade que o apelo virtual, as frustragées e exposigao sao cada
dia mais significativas para os jovens na idade na busca por aprovacao e sucesso
rapidos, os autores demonstram como os discursos veiculados em propagandas do
MEC foram elaborados muito bem para convencer a populagdo e os préprios
estudantes. Para tanto, os érgaos publicos usaram o horario nobre para disseminar
que a articulacédo entre os “itinerario formativos, flexibilidade, mercado de trabalho,
sonhos, participagdo democratica, mudancas no ENEM, aproximagédo do curriculo
com a realidade do aluno, direitos de aprendizagem, protagonismo juvenil” (Geminari;
Melo, 2018, p. 11), falas envolventes e apelativas as quais foram bem elaboradas pela
equipe do governo Temer e a elite capitalista, o que demonstra os interesses deste
grupo voltados a formagao de méao de obra para o mercado.

E estas questbes recaem sobre alguns eixos que formam a escola, tais como
professores e o curriculo, culpabilizados em sua forma e conteudo, se “identifica o

curriculo disciplinar e seu ‘inchago’ como razdes basicas da crise do modelo escolar
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vigente, e indica a sua defesa como uma reacdo corporativa de docentes e
ultrapassada do ponto de vista da epistemologia” (Geminari; Melo, 2018, p. 11). Uma
visao preconceituosa e desconexa das realidades escolares, mas que recebe apoio
de uma parte da populagao devido ao discurso incisivo de que o novo ensino médio
acabaria com esses “problemas” da Educacgao Basica e, principalmente, do ensino
Médio face aos interesses e demandas dos jovens estudantes, com a proposta de
construgdo de seu préprio projeto de vida, jogando a responsabilizagdo para os
estudantes.

Frente a todas essas alteragbes que desconsideram os sujeitos envolvidos
nesse processo de ensino e aprendizagem em historia, os autores apresentam a carta
aberta elaborada pela Associagdo Nacional Brasileira de Histéria — ANPUH'3 — com a
denuncia sobre as elaboracdes e debates para a construgdo da BNCC e da lei da
reforma do Ensino Médio (13.415/2017) e sobre a auséncia da obrigatoriedade da
disciplina de Historia nesta etapa de ensino. Destacam ainda a importancia da ANPUH
quando alertam sobre os impactos relacionados a formagao de professores e na
producdo dos materiais didaticos, destacando que a associagao sempre participou
dos debates regionais e “se posicionando criticamente em defesa dos principios de
uma educacao democratica e pelo ensino de Histéria” (Geminari; Melo, 2018, p. 19).
Papel essencial na representacdo dos professores de histéria do pais com suas
analises e resisténcias relacionados aos retrocessos para a disciplina referida, para
professores e, principalmente, para estudantes que estdo em uma importante fase de
decisao da vida académica — vestibular, curso profissionalizante ou Ensino Médio do
Ensino Regular para seguirem sua caminhada em que muitas ja se inserem no
mercado de trabalho, mas sem o direito a formacdo autbnoma, humana e que
proporcione a visao critica perante a sociedade e em suas diferentes temporalidades.

A tese do professor e pesquisador Everton Carlos Crema, defendida no ano
de 2019, sob o titulo Curriculo, Cultura Histéorica e Cultura Escolar na Construgdo
Estética da Aula. O professor e pesquisador trouxe para o trabalho a sua praxis
apresentada por meio de pesquisa junto a professoras e professores durante os

cursos realizados pela SEED/PR pelo nucleo regional de Educagao da regido de

3 A ANPUH (Associagdo Nacional dos professores Universitarios de Historia (1961) e, atualmente,
Associacao Nacional de Histéria, € uma entidade que reune professores tanto universitario quanto da
Educacéao Basica que via o aperfeicoamento do ensino de Historia em seus diversos niveis, realizados
por meio de encontros, debates, formacdes, divulgacdes historiograficas, as manifestagdes culturais,
dentre outras formas.
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Unidao da Vitéria/PR, em parceria com a Universidade Estadual do Parana —
UNESPAR/Uniao da Vitéria. Disto, surgiram levantamentos de alguns dados
qualitativos a respeito do trabalho dos docentes da rede estadual publica paranaense,
sobre: desconhecimento das Diretrizes Curriculares Orientadores de Ensino para a
disciplina de Histéria — DCOE/PR (2008) -; o uso constante dos livros didaticos
enviados pelo PNLD e PNLEM*'* e; a falta de formag&o continuada efetiva por parte
da mantenedora. A partir dessa aproximacdo com professores, o autor realizou o
aprofundamento sobre o lugar do curriculo e estabelece uma contextualizagdo de
suas elaboragcdes com reflexdes sobre o curriculo realizado em sala de aula,
percebidos através do processo de pesquisa elaborado, cuja percepgao de que os

professores

se apropriam do conhecimento cientifico da Histéria, em linguagem e
condicdes didaticos-pedagdgicas, tanto em termos pessoais como
profissionais. Suas narrativas explicativas acontecem em equivaléncia aos
niveis de compreensao e apropriagao proprios. Nesse sentido perceber como
as professoras e professores ensinam Histéria nas salas de aula podera
responder a uma série de questdes ligadas a cultura escolar, aos processos
de ensino-aprendizagem de Histéria e aos curriculos de ensino (Crema 2019,
p. 19).

No excerto acima € apresentado o objetivo de compreensdo das aulas
ministradas e elaboradas pelos professores da rede publica estadual paranaense
ligados ao NRE de Uniao da Vitéria. Assim, com os elementos definidos, foi possivel
ao pesquisador estabelecer uma percepcao e reflexao acerca da estética da aula de
professoras e professores de Histdoria, bem como, o lugar do curriculo

Quanto a obra “A BNCC de Historia: entre prescricdes e praticas”, que teve
diversos professores ligados a Associagao Brasileira do Ensino de Histéria — ABEH —
aos quais enviaram artigos que, articulada as experiéncias destes profissionais da
educacao em sala de aula, estabelecem a analise critica acerca de elementos
diversos no documento, como a auséncia de resisténcia em relagdo de género para
disciplina de histéria ou o entendimento de atitude historiadora que se desenvolve na
Base Nacional. O artigo antinomias entre experiéncias e expectativas acerca da
BNCC de Historia, Silva, Pinto Junior e Cunha apresentam as contradicbes nas

propostas de producgao cientifica e a produ¢cao de conhecimento em sala de aula que

4 Programa Nacional do Livro Didatico direcionados ao Ensino Fundamental e também ao Ensino
Médio.
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sao postos na Base Nacional. Apontam para a proposi¢ao de neutralidade que sao
postos em documentos curriculares, os quais dimensionam a respeito da validagao de
saberes, por meio de uma tradi¢do criada por uma classe hegemdnica que visa seus
interesses. Essas caracteristicas, segundo Silva, Pinto Junior e Cunha (2022, p. 33),
somam-se a “um sentido polissémico associado ao estabelecimento de listas de
conteudos, programa a ser cumprido, conhecimentos ou experiéncias necessarias em
alguma etapa de formagao da/o educanda/o”. Os autores tecem a analise acerca da
BNCC enquanto um documento prescrito e que foi legitimado pelo MEC. Desse modo,
o documento desenvolvido foi levado “a producdo de operagdes de significagcao
oriundas de interesses dispares advindos de classes e grupos sociais distintos e
objetivados doravante disputas por hegemonia e criagao de consenso” (Silva; Pinto
Junior; Cunha, 2022, p. 34), pois, nos grupos que estdo no poder sempre havera uma
ideia que prevalecera e, neste caso, a ideologia neoliberal € que predomina nos
documentos com forga de lei e nos documentos orientadores da e para educagao
brasileira.

Cabe ressaltar que o curriculo ndo € neutro, ao contrario de afirmagdes de
alguns grupos que tecem o discurso de neutralidade, mas, que, no entanto, possui
uma ideologia hegemdnica dominante, como o chamado escola sem partido, que
embora ndo tenha sido aprovado, gerou importunagbes as escolas e seus
profissionais e os resquicios se refletem até o momento atual. Por ser um documento
gue detém os conteudos selecionados, para a formagao plena do sujeito em idade de
escolarizagdo, ndo s6 pode como tem o dever de conter os elementos do
conhecimento historicamente acumulado pelo homem ao longo n&o historia. Nao se
trata de um conteudo vazio, sem fundagao ou intencionalidade para o aprendizado,
uma vez que essa selecao refletird na vida cotidiana do estudante, que articulara a
sua praxis no mundo do trabalho, inclusive aquilo que refletira no mercado de trabalho,
a partir do conhecimento produzido por ele. Uma das caracteristicas que justifica a
elaboragcdo de um novo documento — diretrizes, orientagdes, referencial ou outras
nomenclaturas -, entra a questdo da mudanca relacionada a dindmica social, o que
de fato é relevante para se pensar para as produgdes cientificas. Na producao desses
documentos, Silva, Pinto Junior e Cunha (2022, p. 34) destacam “a existéncia de uma
correlagdo entre percepgdo de necessidades sociais e a atribuicdo de significados
(finalidades) ao curriculo”, cujo “desenvolvimento demanda, ainda, que prévias-

ideagdes sejam homogeneizadas em alguma forma de consenso ou hegemonia
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considerando seus ambitos proprios”, em que tais caracteristicas serao adotadas nos
ambientes escolares.

Como ja mencionado no capitulo anterior, foram apresentadas diferentes
versdes da Base Nacional e a parte relacionada a Histéria foi uma mais dispare da
outra, inclusive com a situacao do entao ministro Renato Janine Ribeiro retardando a
entrega de uma das versdes da disciplina de Histéria por motivo das discordancias do
modelo de curriculo apresentado tanto para Ensino Fundamental quanto Ensino
Médio, nessa época. As diferentes versdes contaram com recortes de diferentes
temporalidades e culturas, caracteristicas que demonstraram visées pds-modernas ou
mais classicas para o ensino de historia. E, depois, a especificidade da reforma do
Ensino Médio e a BNCC em sua ultima versao, que foram conjecturados apos o golpe
e deposicao da presidenta Dilma, desenvolveram ainda mais demandas voltadas ao
mercado do trabalho, por meio da criagdo de novos componentes curriculares para o
Ensino Médio, descaracterizando uma disciplina classica, com tradi¢ao escolar, que €
a Historia. Em se tratando da BNCC de Historia, os autores Silva, Pinto Junior e Cunha
(2022, p. 37) afirmam que

a base vigente € um documento complexo, recorre a referéncias tedrico-
metodoldgicas por vezes paradoxais, ndo explicita a fundamentagéo de suas
assercgdes. Por isso mesmo, é capaz de gerar tanto encantamentos quanto
desapontamentos (Silva, Pinto Junior e Cunha 2022, p. 37).

Essas impressdes que sao causadas pelas referéncias tanto da teoria quanto
da metodologia da educagéo e da area de historia, que se apropriam de termos como
formagdo humana integral ou o protagonismo associado a pedagogia das
competéncias, ou mesmo ao trazer para a parte especifica, questbes da atitude
historiadora. A primeira vista, o texto pode seduzir ao propor tais relacdes, uma vez
que fundamenta em algumas concepcgdes da pedagogia das competéncias e algumas
ideias pedagogicas mais progressistas, bem como, elementos da historiografia e do
ensino de historia, mas colocadas todas no mesmo patamar de pensamento. Ao
analisar mais profundamente, tem como fatores determinantes principios
meritocraticos e da individualizagao da responsabilidade na aprendizagem. E devido
aos diversos pontos de incoeréncias ocorridas no documento, estes autores junto a
Associacao Brasileira de Pesquisa em Ensino de Histéria — ABEH — propuseram

cursos para a formagao docente
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além da leitura critica e exposi¢ao das analises dos documentos curriculares,
aventamos outros curriculos possiveis, outras formas de ir sendo praticantes
da docéncia e do curriculo na relacdo com os desafios postos no tempo
presente. [...] possibilitar a invengao de outros sentidos na relagdo com os
conhecimentos prescritos ou praticados, considerando-se as multiplas
identidades dos sujeitos presentes nos cotidianos escolares. Sabemos que
os documentos curriculares analisados por nés podem se distanciar das
utopias emancipatérias contidas em projetos de ensino destinados ao
componente Histdria. (Silva, Pinto Junior e Cunha 2022, p. 38).

Dessa maneira, o grupo poderia trazer sentido na praxis escolar, a partir da
consideragao docente e da vida do estudante, considerando suas identidades e suas
individualidades, teria a possibilidade de auxiliar professores da Educagao Basica e,
principalmente, no Ensino Médio, outras perspectivas emancipatérias e relacionadas
ao conhecimento epistemologico da histéria acumulados ao longo do tempo,
produzidos no ambiente escolar e que serao levados para o mundo trabalho.

Na esteira das reflexdes sobre a construgao das diferentes versées da BNCC
de Histdria, Luis Fernando Cerri e Maria Paula Costa publicam no ano de 2021 um
artigo sobre este assunto, o banho, a agua, abacia e a crianca: historia e historiadores
na defenestracéo da primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular de Historia
para o Ensino Fundamental. Cerri e Costa (2021, p.3) fazem uma analise do que
apresentam como “movimento aparentemente contraditério” nas 3 constru¢cdes da
base tdo distintas umas das outras, em que a primeira aparece como aquela que
rompe as visdes eurocéntricas e as outras duas que se voltam a versées do modelo
quadripartite, mas € na ultima que aparece em seu modelo mais tradicional. As
apresentacoes se diferenciaram de tal maneira que na primeira versao do documento
foram privilegiados os recortes a partir da historia do Brasil e da histéria recente, sendo

esta

oportuna e legitima. [...] A definicdo de curriculos e, principalmente, do tipo
de documento que é a BNCC, uma listagem estruturada de direitos de
aprendizagem, conteudos, metodologias e conceitos, € uma questdo de
escolha do que manter e do que abandonar, do que destacar e do que
considerar secundario (Cerri; Costa, 2021, p. 3).

Ainda segundo os autores afirmam que os curriculos séo realizados desta
maneira de escolhas e abandonos e citam o conceito de Raimundo Cuesta Fernandez
sobre o rompimento “com um canone do ‘codigo disciplinar da histéria’” na primeira

versdao da Base Nacional. Destaca que nesta versao ocorreu uma mudanga nas
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prioridades de trabalho sobre os conhecimentos por meio dos conteudos sobre Brasil,
mas sem deixar de lado a histoéria geral.

As falas com propostas de um outro curriculo pautado em ideias que
partissem de uma historia que néo fosse a visao europeia de colonizagdo, dominantes
e dominados, ndo era nova. Esse debate ja existe ha um tempo como rompimento
dos significados do cédigo disciplinar da histéria ensinada no Brasil. Entretanto, sem
o foco nas discussbes a respeito do entendimento curricular, pedagogico e no
processo de aprendizagem histérica, este debate foi para outro viés e recebe um
neologismo denominada de brasilcentrismo. Cerri e Costa classificaram este termo

como pejorativo, uma vez que,

0 neologismo buscava identificar a opgdo com o eurocentrismo, como sua
contraparte, mas na mesma categoria de significante e significado.
Entretanto, a maior parte das criticas académicas e progressistas assentia
que a proposicdo de uma alternativa ao erurocentrismo, embora a
considerasse inabil, era um passo adiante. Portanto, o eurocentrismo, para
esse campo, nao era alternativa para o “brasilcentrismo”, ainda que
permanecesse, sim, uma alternativa para as criticas mais conservadoras,
tanto politicamente (Cerri; Costa, 2021, p. 3).

Com um discurso criado por um neologismo que ganhou espago para uma
discusséo que desfocava do sentido pedagogico, para recair na questao de conteudos
e do que muitos grupos e setores politicos e académicos acusaram de ideologizagao
do curriculo, promovendo uma série de negacionismos cientificos a todas as areas do
conhecimento. Estas estratégias foram utilizadas para promover o apoio da sociedade
civil para o retorno de concepgdes conservadoras do curriculo, relacionados a uma
perspectiva formalista de igualdade (Cerri; Costa, 2021, p. 4).

Ao que se refere a escolha dos chamados especialista que ficaram
responsaveis pela escrita desta primeira versao da Base Nacional Curricular — BNC —
a equipe teve grande parte dos representantes pessoas do eixo norte-nordeste, o que
pode explicar a opcao pela mudancga no foco, ao qual teve como desafio a escolha e
recorte no enorme rol de conteudos da disciplina historia, em que é dada a fungéo aos
professores e estudantes o dever de dar conta de trabalhar com todos eles, “tarefa
ingldria e geralmente malsucedida. Procurar vencer todos os conteudos € a garantia
de um ensino e uma aprendizagem superficial e mnemonica, do tipo util para ser
aprovado em exames concorridos e esquecer” (Cerri; Costa, 2021, p. 5). E como uma

atividade concedida para a classe de professores sabendo que nao é possivel realizar
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este trabalho com seriedade, aprofundamentos tedricos e praticos, ainda mais ao se
considerar o tempo (in)disponivel para realizar o processo de ensino-aprendizagem
em histéria com o novo Ensino Médio. Os autores afirmam que o ensino de Histéria
do Brasil nas escolas, receberam esta estrutura candnica, com seus significados
durante a implantacao no “sistema educativo de um estado monarquico e nobiliarquico
para formacao de quadros de elite” nacional. E esta caracteristica se mantém desde
entdo, ao qual se encontra presa esta logica organizacional, seguindo, desse modo,
com um modelo eurocéntrico, mantendo a histéria linear como fio condutor em sala
de aula. Alertam, ainda, que esse formato que cobra a eficiéncia do ensino da histéria,

que se faz um tanto

confuso e enciclopédico, carregado de termas e conteudos sem fim, caminha
para a nulidade. Num tsunami de fatos, informagbes, conceitos, imagens,
considerando as poucas aulas de historia, € dificil estabelecer outra relagao
que ndo o0 memorizar, o zapping de conteudos e o aligeiramento. Para os
estudantes, principalmente do Ensino Médio, (em que as aulas s&o poucas e
o conteudo se repete), do Big Bang até a manha de hoje, a histéria faz
escasso sentido. Essa ‘selegao’ de conteudos pouco auxilia a ler o mundo,
dificulta muito e, até mesmo, ndo permite o letramento historico (Cerri; Costa,
2021, p. 6).

Diante destas afirmagdes dos autores, percebe-se o quanto o processo de
ensino e aprendizagem em Historia na sala de aula tem se apresentado, com seu
modelo candnico, linear, quadripartite e com os recortes do conhecimento cultural a
partir do que fora estabelecido pelos europeus. Neste modelo de educacédo, o
conhecimento histérico passa a ser somente uma repeticao de fatos e feitos, de
informagdes, sem um aprofundamento necessario para a leitura histérica de mundo,
0 que pode gerar um vazio pedagdgico, com um carater apenas utilitarista, sem
estabelecer relagbes entre as temporalidades historicas e a pratica social do
estudante e de professores, para formagdo humanista e de mundo. Cerri e Costa

(2021, p. 6) demonstram que caso houvesse uma outra perspectiva em que

a dimenséo escolar e a aprendizagem histérica fossem de fato consideradas
na disputa do curriculo prescrito teriamos um debate significativo sobre
educacéo e historia que impactaria nossa escola, a formagao de professores
e os rumos dos cursos de licenciaturas (Cerri; Costa, 2021, p. 6).

A elaboragdo de um curriculo depende da equipe e as visdes tedricas e
metodoldgicas que esta possui além de ter como denominador a influéncia politica

vigente e os interesses da classe que esta no poder. E, justamente por essas razdes,
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o desenvolvimento de um documento com tal proporgao de orientar e gerar demandas
para o pais, deveria ter uma discussao voltada a sua essencialidade, ou seja, a fungao
desse elemento cheio de signos, de conteudos para produgdo do conhecimento,
promover uma Visao que emancipe os sujeitos em idade de escolarizagdo, ter o
carater formador, sem perder as relacées humanas. Ao tratar da disciplina de histéria,
tem-se uma relagéo com o letramento historico, a visdo de mundo, o saber posicionar-
se a partir do conhecimento de sua propria histoéria, com o reconhecimento de fontes
histéricas plausiveis para leitura politica, econémica, cultural e social de maneira

consciente.

3.3 O LUGAR DO CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR NO CURRICULO DO
NOVO ENSINO MEDIO

Para abrir este subcapitulo, optou-se por trazer o pensamento de Paulo Freire
sobre a construgdo de conhecimento para a transformacdo social, Freire (2019)
abordava suas ideias a respeito da concepcao que isso poderia trazer a classe
trabalhadora como instrumento social para o fim da alienagao e a luta efetiva diante
das injusticas e da opressédo. Para isso, os sujeitos, antes oprimidos, passariam a ser
agora os narradores de suas préprias historias por meio do conhecimento adquirido
com os conteudos estudados. E é aqui que se pode trazer como ponto de
convergéncia entre as questdes que Freire e a Educagao Historica defendem, uma
vez que desses conteudos e narrativas ndo deve ser visto como algo estagnado e

nem compartimentado, pois

contelidos que sao retalhos da realidade desconectados da totalidade em que
se engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo. A palavra, nestas
dissertagdes, se esvazia da dimensao concreta que devia ter ou se
transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante (Freire,
2019, p. 79-80).

Deste modo, pelo que compartiiha o autor esta forma de educagdo téao
retalhada e desconexa da realidade de estudantes se torna vazia e, ao mesmo tempo,
sem significado e desinteressante para eles, pois n&o visualizam uma dimensao
concreta de transformacgao.

Assim, a especificidade da aprendizagem relacionada aos conteudos

historicos, mas, ao mesmo tempo, a vida pratica dos estudantes, poderia tornar a
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aprendizagem mais significativa. Dessa maneira, o conhecimento historico faria mais
sentido para eles.

Todavia, essa realidade é algo, que embora ja tenha ganhado espacgo ainda
€ um obstaculo com o qual se lida diariamente diante das disputas curriculares de
historia. Muito disso ainda esta imbrincado em uma ideia de diferentes produgdes de
conhecimento — académico e escolar — haja vista as desconstrugcdes a respeito do
ensino de historia que vem sendo realizadas no ambito dos documentos, como a
reforma do Ensino Médio e a reduc¢ao das aulas de histéria com o novo Ensino Médio,
bem como BNCC desenvolvido pelos especialistas contratados pelo MEC. Importante
ressaltar que o conhecimento histérico escolar, como foi dito anteriormente, recebeu
certo reconhecimento, mas ainda € preciso avancar neste quesito sobre a escola
também ser produtora deste conhecimento.

A ideia era de producdo de conhecimento histérico académico e de
transmissao deste conhecimento no ambiente escolar até aproximadamente a década
de 1960. Segundo Cristiani Bereta da Silva (2019, p. 50), a escola seria um local de
“recepgado de um conhecimento externo, produzido nas universidades, e o professor
ocuparia posigao intermediaria nesse processo, atuando na reprodugdo do
conhecimento”. Esse posicionamento dimensionava os polos entre aqueles que se
direcionavam a formagao de cunho académico para a pesquisa — o bacharelado - ou
quem se voltava para a licenciatura. Havia ainda aqueles que faziam ambas as
formagdes, mas que escutavam o discurso de valorizagcado a respeito da pesquisa, e
que, depois, quem absorvia de fato para o mercado de trabalho, era a licenciatura.
Portanto, proposicdes que demarcaram territorios entre professores de pesquisa, que
se voltariam ao ensino superior e, professores da educagao basica.

Essa maneira de enxergar o conhecimento histérico teria uma outra
perspectiva apos os estudos da sociologia da educacdo e a necessidade da
especificidade de uma didatica da historia, para a qual duas vertentes foram as
principais influenciadoras do ensino de histéria no Brasil. A primeira — a vertente
francesa, com a linha de pensamento dominante no pais, e a vertente alema, que teve
as mudancgas por volta de 1960 — 1970 e chegou no Brasil por volta dos anos 2000,
influenciados pela proposta do conhecimento histérico e da consciéncia histérica de
Rusen (2010), por meio da qual o autor justificava a fungéo politica da aprendizagem
historica. Esse movimento alemao de mudancgas atingiu a didatica da histéria no

Brasil, que trouxe como objetivo ndo mais a proposta de “transposicéo didatica” que
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ganhou espagco com Yves Chevallard nos anos 1980, mas sim, olhar para o
conhecimento histérico de modo a ter “uma reflexdo mais profunda e ampla sobre os
fundamentos dos estudos historicos e sua inter-relagdo com a vida pratica em geral e
com a educacgao em particular” (Rusen, 2006, p. 11).

E assim, como as ideias de Jorn Rusen chegaram ao Brasil com o grupo da
Educacao Histérica, ligado a UFPR, coordenado pela professora Maria Auxiliadora
Moreira dos Santos Schmidt, ocorreu um pouco antes do periodo em que as Diretrizes
do estado do Parana (2004-2008) foram desenvolvidas. Pela proximidade do grupo
com os estudos que se iniciavam, grande parte das propostas foram inseridas no
curriculo de historia deste estado, como a teoria da consciéncia historica e a teoria da
aprendizagem historica. Mas, mesmo com as propostas e ideias inseridas, como dito,
ainda os estudos estavam no inicio e apés mudangas no governo no ano de 2010,
embora nao tenha acontecido um rompimento de fato com a proposta das diretrizes
do estado, ndo houve mais investimentos para avangos na area educacional,
principalmente ao que se referia as especificidades disciplinares, uma vez que a
desvalorizagdo da histéria ja se via por meio do que se aplicava nas avaliagdes
externas — PISA - para as disciplinas de lingua portuguesa e matematica, abrindo mais
espaco para elas e acabando com o principio de equidade.

Apods a contextualizagdo sobre a proposta da perspectiva alema ter chegado
ao pais e ter suas ideias inseridas em uma proposta pedagdgica, que ia na contraméo
dos Parametros Curriculares Nacionais de histéria na época. Ganha sua repercussao
pelos enfrentamentos e mudangas na maneira que aborda a aprendizagem historica,
promovendo outra forma para além da visédo francesa, ndo rompendo totalmente com
esta, mas somando-se a ela neste primeiro momento.

Entretanto, o desmantelamento do conhecimento disciplinar da histéria ocorre
apods o golpe contra a presidenta Dilma em 2016. E, em se tratando de Ensino Médio,
com a Reforma do Ensino Médio que descontruiu toda caracteristica da historia, seja
pela vertente francesa, seja pela vertente alema. Além disso, rompeu com as teorias
da didatica, da consciéncia histérica e de aprendizagem que consideram a sua
especificidade historica, com o uso de fontes, temporalidades préprias — presente,
passado e perspectivar o futuro - empatia histérica, plausibilidade,
(multi)perspectividade, dentre outros fatores que influenciam no recorte e tipo de
analise histérica que gera o aprofundamento e andlise critica de determinado

conteudo.
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3.4 A BUSCA PELO RECONHECIMENTO DE UMA DIDATICA DA HISTORIA

Na medida em que teorias pedagogicas foram desenvolvidas, também houve
interesse da pesquisa psicologica a respeito da aprendizagem. Segundo Schmidt

(2019, p. 25), o campo da psicologia serviu como base para

adequacao dos conteudos e maneiras de se abordar o desenvolvimento do
pensamento em criangas e jovens, como as atuais teorias construtivistas de
aprendizagem, constituindo-se como referéncia para as relagdes entre o
método de ensino e as ciéncias de referéncia (Schmidt, 2019, p. 25).

Nesse sentido, apontar para a didatica especifica para a aprendizagem
histérica pode ser um caminho de referéncia para que o ensino de histéria seja
realizado, conforme métodos da prépria histéria.

Para que a possibilidade da aprendizagem se demonstre, Schmidt (2019, p.
25) salienta que cabe compreender a importancia sobre a concepgao de
aprendizagem e entender esta como o inicio e “pressuposto orientador do método de
ensino da Historia, bem como a sua complexidade e diversidade de abordagens,
tendo em vista sua relagcdo com a ciéncia de referéncia”. Diante dessa mudancga de

foco, altera-se esta relagao, isso ocorre quando

se propdée uma mudanga de paradigma acerca do desenvolvimento e
formacao do pensamento histérico, no admbito da teoria da consciéncia
histérica. Acredita-se que a perspectiva da aprendizagem histérica situada a
partir da propria ciéncia da histéria € uma questéo relevante em face dos
resultados de investigagdes (Schmidt, 2019, p. 25).

A aprendizagem histérica apresenta um "esbogo de uma teoria", segundo
apresenta Rusen (2012). Para que tal evento ocorra, € necessario o planejamento e
para sua elaboragcao ha a necessidade de investir na teoria - método e na metodologia
que serao desenvolvidos em sala de aula, a considerar o conhecimento cientifico
escolar sistematizado. Ainda, conforme o autor, o ensino de histéria esta carregado
de questdes pragmaticas e também académicas e € o elemento essencial para que a
aprendizagem ocorra. Surge entao a didatica da histéria com proposta relacionada as
duvidas sobre método para as aulas e quanto a ideia de socializacdo do
conhecimento.

A didatica da histéria amadurece com o passar do tempo e o entendimento

sobre si enquanto disciplina, incorporando outros fatores e compreendendo questdes
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que estdo para além da escola, ou seja, ela considerada os sujeitos em estado de
escolarizagdo em suas individualidades, suas subjetividades, seus interesses
pessoais e tem a "consciéncia histérica e seu papel de orientagdo na vida pratica
humana" (Rusen, 2010, p.13) como elemento principal, o que contribuiu com a
expansao de pesquisas na area ao qual se insere o ensino de histéria.

Para além dessas questdes essenciais a esta area do conhecimento, a
didatica da histéria preocupa-se com a plausibilidade responsavel que se refere a
consciéncia histérica, a fim de compreender o presente e perspectivar o futuro,
pautando-se em reflexdes de elementos e contextos de determinadas temporalidades
histéricas (passado e presente), analise de fontes histéricas diversificadas e
multiperspectivadas, a fim de compreender as atividades da consciéncia humana.
Quando abordada a partir do ponto de vista epistemoldgico, a didatica da histéria se

articula ao processo do pensar historicamente, enfim, a ideia de possibilitar uma

formacao histérica e isto envolve dois aspectos — vida pratica e ciéncia —
organicamente interligados. Numa perspectiva transversal, significa entender
0 saber histérico como sintese da experiéncia humana com a sua
interpretacao para orientagédo na vida pratica; e na horizontal, seria considerar
a formagdo como socializagdo e individuagdo (dindmica da identidade
histérica) a partir de sua relagao com a ciéncia. (Schmidt, 2019, p. 26-27)

A ideia da categoria da consciéncia histérica como objeto da didatica da
histéria se justifica aqui pela caracteristica essencial do ambiente escolar no qual
professoras e professores de historia se preocupam, e que trata da "orientacao
disciplinar como objeto para esta area € bastante consistente diante da questao de
como a historia é ensinada e aprendida, de como isso pode e deve ser." (Risen, 2012,
p. 71). Por essa razéo, a aprendizagem historica pautada na consciéncia historica
defendida por Rusen e na cognigao historica situada tem sido elemento que apresenta
possibilidades e caminhos para que isso seja realizado pelos docentes de histéria de
maneira plausivel, possibilitando reflexdes e formando consciéncia de maneira critica
e plausivel junto aos estudantes da educacé&o basica.

A consciéncia historica considera o sujeito em suas individualidades, em suas
subjetividades, seus anseios, seus contextos e realidades proprias, ou seja, sua
prépria histéria de vida e perspectivas e que ao mesmo tempo esta relacionado ao
meio ao qual esses sujeitos estudantes e professoras/es vivem, conforme suas

culturas e ao grupo ao qual fazem parte. Esse ponto pode apresentar elementos
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significativos em narrativas desses sujeitos em escolarizagéo, contudo aos quais nao
sdo apresentadas nas formas historiograficas, mas que possuem valor enquanto

narrativa escolar e de vida. Quanto a caracteristica que se apresenta

trata-se de deixar aparecer sobre a folha da vida pratica humana, um principio
organizador (principalmente do ponto de vista escolar), do ensino e
aprendizagem de histéria. Isso significa reconhecer sua constituicdo por meio
da presenca e orientagédo objetiva da memaria histérica ndo-organizada, que
desempenha um papel importante no equilibrio mental e cultural de um
individuo (Rusen, 2012, p. 71).

Por essa perspectiva, a formagao do sujeito historico ocorre de maneira mais
organizada pelo viés educacional, pois se trata do conhecimento histérico cientifico
sistematizado ao qual ele ou ela vai se introduzindo e tomando a consciéncia historica
formal, cientifica, ordenando esses pensamentos para a vida pratica e, dessa maneira,
a formacado da consciéncia historica € abordada conforme a metddica da histéria
durante as aulas.

A didatica da histdria tem sua importancia a medida que ela € compreendida
como uma ciéncia da aprendizagem histérica, apresentando possibilidades de
desenvolvimento junto a teoria da histéria. E, de modo a compreender a aprendizagem
histérica, apresentam-se diferentes concepgdes (tipologias) da didatica da historia e a
qual pode se elaborar uma organizacdo do trabalho pedagogico, que sao
categorizadas por Rusen considerando trés perspectivas: empirica, normativa e
pragmatica.

A concepgao empirica leva em conta o que pode ser considerado
aprendizagem historica, como a compreensao de aspectos abstratos, analisados por
meio de seu desenvolvimento e resultado, pela perspectiva tanto do coletivo quanto
do individuo. Em relacdo a questdo normativa, a didatica da historica pensa sobre o
que deve ser a aprendizagem historica e considera "deliberadamente (por meio do
ensino) deve influenciar, planejar, moldar, dirigir e controlar." Essa tipologia traz o
objetivo das aulas de histéria com o processo de ensino e aprendizagem, mas n&o ha
consenso normativo quanto a isso e nem mesmo o olhar sistematico das pesquisas
sobre a necessidade da especificidade historica. Por fim, a questdo pragmatica,
apontada como a aprendizagem pode ser desenvolvida (Risen, 2012, p.72-73).

Para o desenvolvimento da aprendizagem histérica precisa apresentar clareza

dentro do campo da didatica da historia, pois assim, traz consigo uma base tedrica e
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com possibilidades para a empiria, analise e reflexao quanto a questdes normativas e
apresentar estratégias da perspectiva pragmatica.

Diante dessa nogéo e possibilidade, Rusen afirma a aprendizagem historica é
"como um processo fundamental e basico da vida humana pratica", que pode e deve
assumir a sua especificidade disciplinar em que a "aprendizagem histérica se trata de
um processo coerente de operagdes mentais e cognitivas com desenvolvimentos
visiveis - que podem ser determinados curricularmente”, sem se separar da
perspectiva da consciéncia historica considerados também pelo carater de
subjetividade da prépria historia, na qual esta é "constituida por processos de
orientagcdo elementares da vida humana pratica." (Rusen, 2012, p. 73). Dessa
maneira, o conhecimento vai se organizando a medida que entram as concepgdes
empirica, normativa e pragmatica, com os olhares individuais e coletivos de um
passado que tenham em si base fundamentadas, fugindo ao senso comum.

E, por essa razdo, a aprendizagem historica leva em consideragao os
conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar formal, e possibilita o debate a
partir da consciéncia historica individual trazendo a teoria da histéria para dentro da
sala de aula, com as possibilidades de analises, interpretagdes, questionamentos,
pautados nas evidéncias do passado no confronto com fontes histoéricas diversificadas
e multiperspetivadas, trazendo um outro olhar ao sujeito estudante quanto a sua
nocao temporal a respeito de determinado conteudo.

A consciéncia histérica pode ser relacionada e explicada como a teoria da
aprendizagem histérica, desde que a compreenda como um processo mental do
sujeito, "como um conjunto de operagbes da consciéncia (emocional, cognitivo,
pragmatico), que diferem de outros conjuntos conceitualmente claros e que, em sua
especificidade, podem ser explicitados" (Rusen, 2012, p. 74), por meio das narrativas
historicas, da qual podem explicitar suas ideias e pensamentos, sendo a narragéo a
forma linguistica pela qual a consciéncia historica desenvolve sua funcdo de
orientacdo, a forma de expressao que ocorre a partir da memoria temporal de um
determinado passado e que possibilita a perspectiva de futuro e, por fim, forma a
identidade do ser humano no tempo.

Todos esses termos aqui apresentados, categorias desenvolvidas por Rusen,
estdo intrinsecamente relacionadas a didatica da histéria, ao considerar a sua propria
epistemologia, que com toda sua caracteristica especifica, demanda elementos

proprios para a realizagdo de analise e desenvolvimento do conhecimento historico
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sistematizado cientificamente. Cabe considerar que sem categorias proprias de
analise, pode-se recair a outras areas de conhecimento, o que é valido, pois em
diversos momentos recorre-se a visitas aos conceitos de outras disciplinas. O que se
ressalta € o ponto do desenvolvimento préprio, utilizando-se de recursos cientificos
das demais disciplinas, mas priorizando a propria historia, ou seja, a sua didatica

especifica.
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4 DESAFIOS DO AMBIENTE ESCOLAR: CONCEPCOES DE PROFESSORAS(ES)
DE HISTORIA SOBRE O NOVO ENSINO MEDIO (NEM)

Este capitulo estabelece uma articulagao entre as questdes semiestruturadas
(apéndice 1), o qual foi realizado uma entrevista com professores/as de Historia na
primeira etapa e, depois, na segunda etapa, outros/as professores/as responderam a
um questionario que também apresentavam questdes semiestruturadas. Em ambas
etapas, as respostas dadas por eles/as, para o desenvolvimento de categorias
articuladas as discussoes tedricas apresentadas - a pedagogia historico-critica, o
conhecimento histdrico, critico e humanistico, a proposta da educagao histérica, com
0 ensino de historia na sua forma de didatica especifica e as expressdes ideoldgicas
do neoliberalismo na educacéo.

Vale ressaltar que nesta tese as respostas, tanto da entrevista quanto do
questionario, sdo chamadas de narrativas'® e segue o preceito literario em que
considera o aspecto cotidiano da escola e, nesse caso, relacionado ao ensino de
histéria. Dessa maneira, a narrativa literaria distingue-se da narrativa historica, uma
vez que se considera que esta possa conter “conceitos estruturais ou processuais, [...]
quando conseguem uma progressao histoérica dos conteudos substantivos, articulados
aos conceitos de segunda ordem, dentro do campo da educacgao historica” e ela pode
ser desenvolvida de diferentes maneiras, ao considerar também as narrativas que
detém conhecimentos mais elaborados de ideias, ao qual os sujeitos “conseguem
interpretar, analisar argumentar, problematizar, utilizar dos conceitos especificos da
histéria para a construgdo de uma narrativa histérica” e ndo se caracteriza com “um
simples processo de memorizagdo de conhecimentos factuais” (Ribas, 2019, p.50).

Para o primeiro estudo foram elaboradas 6 perguntas semiestruturadas para
a realizacao das entrevistas. Como estava sendo implementado o novo Ensino Médio
nas escolas, foi pensado em analisar os aspectos iniciais desse processo. Por isso,
as perguntas buscaram balizar que mudancgas estavam chegando, como a ideia se a

proposta poderia alterar a didatica especifica, se o conhecimento proposto pautado

5 Destaca-se que, embora seja analisado o ensino de histéria e a sua didatica especifica, as narrativas
histéricas ndo séo consideradas, pois ndo se trata de uma analise com teoria, conceitos e o uso de
didatica, como por exemplo uma aplicagédo de atividade com fontes histéricas multiperspectivadas, mas
sim o relato com as percepg¢des que estes/as profissionais da educagao detinham entre os anos de
2022 a 2024. Considera-se que uma narrativa histérica possa conter “conceitos estruturais ou
processuais, [...] quando conseguem uma progressao histoérica dos contetdos substantivos, articulados
aos conceitos de segunda ordem, dentro do campo da educagéo historica
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na epistemologia da histéria, considerado um ensino critico a partir dos
conteudos/conhecimentos da histéria. Apds as consideragdes da orientadora e acertar
0 que se queria compreender comesse estudo, as perguntas foram finalizadas e
seguiu-se para os convites aos professores/as de Historia que participam do grupo de
estudos do LAPEDUH. Definiu-se como critério para a participagcao da entrevista ter
trabalhado durante o ano de 2022 com turma(s) do Ensino Médio. Quando solicitado
ao grupo citado, 7 (sete) profissionais quiseram participar, mas 4 (quatro) puderam
devido os critérios. Desses, 3 (trés) professores eram da rede publica estadual de
ensino e 1 (um) professor da rede federal. Depois, como um professor de uma escola
de uma escola privada de Curitiba, que nao participava do LAPEDUH, teve
conhecimento da pesquisa devido aos dialogos ele também foi convidado a participar
da entrevista.

Os docentes entrevistados eram da cidade de Curitiba e da cidade
metropolitana de Sao José dos Pinhais/PR. Ressalta-se que a escolha posterior de
um professor do ensino particular ocorreu devido ao interesse da pesquisadora em ter
a possibilidade de refletir sobre o funcionamento dos discursos neoliberais dentro das
redes publica e privada. Apés combinado com cada um dos professores e das
professoras, a entrevista foi realizada via Google Meet, pois estavamos em um
periodo recente de pds pandemia, e foram gravadas com as devidas autorizagoes,
posteriormente totalmente transcritas'® para obtencao dos dados qualitativos. Dentre
caracteristicas das escolas estaduais que os/as professores/as trabalhavam no
momento da entrevista eram variadas, mesmo dentro da capital, pois havia uma
escola central considerada referéncia, outras duas que uma professora trabalhava
estdo localizadas no bairro mais periférico e uma outra em um bairro também
periférico na cidade de Sao José dos Pinhais. Embora a maioria delas contasse com
relativa boa infraestrutura, elas tinham suas desigualdades quanto ao acesso as
informacdes e articulagdo com a universidade, por exemplo, além do fator de
autonomia, em que a escola central se denota um maior aspecto quanto as decisdes
e posicionamento dos/as profissionais naquele ambiente. Sem contar as diferengas

de autonomia e estrutura das instituicbes federal e privada, que possuem outra

6 No corpo do texto do trabalho desenvolvido, as entrevistas sdo adaptadas. Estas, ndo serdo
apresentadas na sua integralidade, pois algumas respostas para cada pergunta ficaram com mais de
duas paginas, ficando apenas esta parte com mais de 100 paginas. A duracgao de todas as entrevistas
foi de quase 7 horas. O documento transcrito e as entrevistas ficarao disponiveis com a pesquisadora
e ainda poderao ser realizados artigos.
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realidade das escolas do estado, principalmente quanto as questdes citadas. Quanto
ao tempo de servico, os/as profissionais da educacgéo de Historia tinham de 6 até 19
anos de trabalhos em escola até o momento da entrevista.

Passados um e meio da entrevista realizada com professores e professoras,
a pesquisadora junto a sua orientadora pensaram em um novo instrumento para
compreender a implementacao gradativa do novo Ensino Médio. Apds verificar que a
entrevista teve muitos elementos para serem analisados, entretanto, por ser um
momento de fala, acabou se estendendo bastante. Entdo, foi pensado em e depois
elaborado um questionario semiestruturado a partir das respostas da entrevista
anterior. O questionario delimitou as questdes, como a relagcdo com a Didatica da
Historia, se estava m articulados com os documentos oficiais ou nao, se percebiam
influéncias do neoliberalismo e, retirou os itinerarios formativos, porque se
compreendeu que nao fazia mais sentido a reflexdo a respeito sobre os itinerarios,
mas sim, os efeitos que as mudancas do novo Ensino Médio poderiam produzir sobre
0 processo de conhecimento histérico nessa etapa de ensino.

No periodo de elaboragao do questionario, a pesquisadora aproveitou o curso
de formacédo continuada EAD promovido pela SEED-PR que estava cursando e
solicitou ao professor para fazer o convite de participacdo na pesquisa aos demais
colegas professores/as de Historia. Apds autorizado foi enviado o link que os
direcionava para o google forms aos/as 19 professores/as de Histéria — contando com
o tutor. Destes/as, 4 responderam de modo voluntario ao questionario, no periodo
entre junho e as férias de julho do ano de 2024. Por ser um curso a distancia os/as
participantes sdo de diferentes regides do Parana, sendo um do norte pioneiro, outra
da regiao oeste, um dos Campos Gerais e outra do Vale do Ivai. As escolas estaduais
dos/as professores/as participantes sdo de portes e caracteristicas bem distintas
umas das outras, pois, se trata de uma escola com mais infraestrutura, outra escola
bem pequena com poucos alunos e outras duas com porte médio para pequeno. Sao
professores/as que trabalham na educacgao de 9 até 35 anos com as mais diferentes
experiéncias em sala, até o momento de analise da pesquisa.

Portanto, as duas etapas possibilitaram analises sobre o curriculo escolar, o
conhecimento historico e o ensino de historia/didatica da histéria, bem como, a
possibilidade de identificar discursos neoliberais nas narrativas desses profissionais

da educacéo.
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4.1 O CURRICULO ESCOLAR E OS DESAFIOS DO PROFESSOR DE HISTORIA:
IMPLICACAO PARA AS AULAS DE HISTORIA NO NOVO ENSINO MEDIO

Ao longo dos meses de setembro, outubro, novembro e dezembro de 2022,
foram realizadas as entrevistas, respeitando cada um dos/as professores/as
entrevistados/as. Esse periodo ocorreu apés a pandemia que durou de 2020 a 2021,
marcada por muitas mudancgas escolares, novas adaptacbes de estudantes e
professores(as) e a chegada mais intensa de novas tecnologias em sala de aula —
aulas virtuais e, posteriormente, presenciais — como parte do processo de
plataformizagéo educacional. Além disso, por ser um ano eleitoral, houve uma disputa
que seguiu para o 2° turno entre o entado presidente, que implementou uma série de
desmontes na educagao e em muitos outros setores do governo, e o candidato da
esquerda, Luis Inacio Lula da Silva. Esse processo levou a uma série de reflexdes
sobre a politica, a arte e educagéo, com um periodo de angustia e desgastante.

Todo esse cenario gerou uma série de ansiedades, tanto que o tempo e o
periodo foram adequados para que tanto os entrevistados/as quanto a pesquisadora
pudessem ter um momento dedicado ao dialogo, permitindo que as questdes e suas
narrativas fossem abordadas de maneira tranquila. Isso foi necessario, pois estavam
em um momento delicado na politica, que se refletiu no ambito escolar, onde as
cobrancgas para os professores/as se tornaram mais evidentes. Trabalhar conteudos
histéricos com temas considerados dificeis, como nazismo, ditadura militar e outros,
tornaram-se mais complicados em meio aos embates politicos e negacionistas da
extrema direita.

Além disso, houve uma compreensao por parte da pesquisadora quanto as
narrativas dos/as professores/as sobre as alteracbes referentes ao novo Ensino
Médio, que estavam sendo implementadas nas escolas, pois a implementacao ocorria
naquele ano de 2022. A partir dessa implementagcéo, uma nova grade curricular foi
inserida, e as propostas foram impostas gradualmente nesse novo curriculo, incluindo
novos componentes curriculares, como projeto de vida e educacao financeira.

Ao analisar as narrativas em dois momentos distintos de implementacao do
novo Ensino Médio, que envolvem dois governos de sistemas opostos no ambito
federal — um com proposi¢cbes da extrema direita e, no segundo momento, um
governo mais a esquerda — € necessario considerar as agdes aplicadas ainda

durante o golpe de 2016, que impactaram efetivamente o Ensino Médio em 2017, com



107

a mencionada Reforma. E fundamental entender que, embora houvesse uma
mudanca no sistema federal, o sistema estadual continuava sob um governo de
direita. Essa questdo € crucial para compreender a linha de pensamento dos
interesses da elite neoliberal e do sistema das plataformas — como Quizizz, Redacao
e Prova Parana, que também ocorrem em etapas online e impdem certas atividades
aos professores, as quais, em alguns momentos, ndo dialogam com a didatica
especifica. E importante refletir sobre as a¢des federais e estaduais e compreender

seus momentos de aproximacdes e distanciamentos.

4.1.1 CADE MEU CONTEUDO QUE ESTAVA AQUI?

Em meio a tantos retrocessos durante a gestdo de 2018-2022, que pregava
frases e agdes racistas e fascistas, além de exaltar o periodo militar e os militares da
época, houve um direcionamento ao campo educacional, com alteragdes no proprio
pensamento nesta area. As ideias, proposicoes e discursos presentes na Base
Nacional Comum Curricular de Histéria para o novo Ensino Médio incorporam a
ideologia neoliberal, um conhecimento que prioriza principios contrarios que visa o
ponto de encontro proposto, nesta tese, entre a Pedagogia Historico-Critica, o Ensino
de Histdria e a Educagéao Historica: valorizagdo do conhecimento acumulado ao longo
do tempo, ndo pelo conteudo em si, mas por um olhar humanistico sobre os recortes
da Histdria, atribuindo sentido a formacédo do pensamento histérico nas diferentes
temporalidades — presente, olhar o passado e perspectivar o futuro.

Para dar inicio a primeira etapa de estudos, foram realizadas entrevistas com
os professores e professoras que trabalhavam com o novo Ensino Médio. As
entrevistas foram conduzidas de forma remota e gravadas. A pesquisadora
apresentou a pesquisa e leu as questdes relacionadas a analise do novo Ensino
Médio, bem como a reflexdo sobre o curriculo de Histéria.

Dessa maneira, para situar aquele momento da histéria na educagao, oi
elaborado um texto introdutério para o/a professor/a entrevistado/a, pautado nos

elementos estabelecidos por for¢a de Lei, conforme o texto a seguir:

"Em 2017 foi aprovada a lei que ficou conhecida como Reforma do Ensino
Médio (Lein° 13.415/17), que caracterizou em diversas modificagcdes na Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), aprovada em
2019, inclusive com a alteragao de disciplina para componente e, nesta etapa,
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a ser trabalhada por area de conhecimento. Diante disso, esta entrevista esta
relacionada a pesquisa de doutorado para analisar em que ponto essas
questdes estdo dentro do ambiente escolar."

Ap0ds a apresentacao e leitura do texto introdutério, iniciaram-se as questdes
semiestruturadas, nas quais solicitava ao entrevistado que contasse sobre a forma
como foi planejado o Ensino Médio. A proposta era que os entrevistados narrassem o
processo de implementacdo em suas escolas.

Com as narrativas dos professores entrevistados, tanto de escolas publicas
estaduais do Parana quanto de uma escola privada e da rede federal, foi possivel
trazer esclarecimentos sobre os acontecimentos recentes relacionados as
imposi¢cdes, apressamentos e esvaziamentos pedagdgicos. O estado teve uma
parcela expressiva na desvalorizagdo pedagodgica. Assim, as narrativas foram

analisadas e categorizadas, conforme a tabela a seguir.

Tabela de Categorias para Curriculo e Didatica da Historia

Categorias Teorizacdo da categoria

A) Curriculo Escolar Instrumento nuclear desenvolvido pelas instituicdes responsaveis
estabelecendo atividades essenciais, em cuja pratica ganha vida
pelas maos de professores/as e pode se tornar um instrumento
de transformacdo social e de formagcdo humana. Mas, em
contrapartida, também serve para dirigir e controlar
professores/as e a pratica de liberdade em sala de aula, ou seja,
o curriculo esta marcado pelas disputas territoriais (Sacristan,
2013; Goodson, 1997; Saviani, 2020, Arroyo, 2020, adaptado).

B) Conhecimento/Conteudo | O ensino de histéria passou a ser essencial para ser pensado na
historico cultura humanistica a partir da ciéncia epistemolégica. Para tal,
deve também se reconhecer o desenvolvimento das operagdes
préprias do pensamento histérico, a formagdo da consciéncia
histérica com atribuicdo de sentidos, com o uso de narrativas,
fontes multiperspectivadas como meio de cognigcéo e leitura
histérica da humanidade (Bittencourt, 2018; Rusen, 2012;
Schmidt, 2019, adaptado)

C) Ensino de Historia Compreensao sobre o conhecimento das ideias histdricas e na
formacao da consciéncia historica desenvolvidas por estudantes

e professores, com a capacidade de construir e interpretar
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historicamente nas diferentes temporalidades (Urban, Luporini,
2015; Rusen, 2015b, adaptado).

D) Neoliberalismo Forma do capitalismo contemporaneo, em que ocorrem as:
gestédo da eficiéncia econémica, responsabilizagdes individuais,
exploragdo do sujeito, avaliagbes que seguem modelos
quantitativos em detrimento de qualitativos, modernizagéo
tecnoldgica sob a ética empresarial, habilidades e competéncias
(Laval, 2019, adaptado).

Fonte: A autora (2024)

A) Curriculo Escolar: na categoria curriculo escolar objetivou-se refletir sobre
como os professores/as estavam visualizando a chegada do novo curriculo do Ensino
Médio, se ja haviam tido algum contato com o documento ou mesmo com o material
didatico que é pautado pelas diretrizes do MEC. Além disso, buscou analisar o olhar
dos docentes acerca do curriculo ser um instrumento que se desenvolve a partir da
“selecdo reguladora de conteudos que seréo ensinados e aprendidos” ao qual este
instrumento “delimitou as unidade ordenadas de conteudos e periodos que tem um
comeco e um fim, com um desenvolvimento entre esses limites, impondo uma norma
para a escolarizagao” (Sacristan, 2013, p. 18). Entretanto, por ser um instrumento vivo,
ele também se desenvolve em sala de aula, onde adquire aspectos proprios da vida
pratica do professor/a e do proprio contexto da escola e da agédo governamental.

Enfim, o ambiente escolar tem sido ambiente de disputas ha algum tempo,
pois é neste lugar que se formam os sujeitos pensantes, questionadores e criticos ou,
no sentido contrario, que pessoas alienadas, sem consciéncias de classe, ambiental,
cultural. E é o reconhecimento e a reflexdo sobre a repolitizacdo nas disputas no
territério dos curriculos que se fez teve uma “reagdo conservadora [que] esta ai,
endurecendo diretrizes, normas, oferecendo reorientagdes curriculares prontas,
controlando avaliagdes, privilegiando competéncias em areas ja privilegiadas”
(Arroyo, 2020, p. 42). A percepcéo por parte dos professores que o curriculo tem suas
disputas, mas que as lutas e as resisténcias em salas de aulas se fazem com aulas
com conteudos fundamentados, pautados em fontes histéricas plausiveis,
valorizando-se o processo humano e critico na sala de aula, foram objetos de analise

da autora.



110

Narrativa 1 — Bloco A

(...)eu trabalho com o 1° ano do Ensino Médio. Tem outro professor na minha escola que trabalha
com os 2° e 3% anos. Entdo, o que podemos perceber em relagdo a conteudos, dentro daquela
concepcao tradicional da histéria, histdria antiga, medieval, entre outras. Houve uma ampliagdo dos
conteudos do 1° ano do Ensino Médio de maneira consideravel. Se vocé pegar o livro do Ensino
Médio que basicamente organizava o curriculo do ano passado e nos outros anos, o famoso livro do
Boulos'". Praticamente os contetidos que est&o agora no 1° ano s&o os contetidos que estavam no
2° ano, alguns, tipo metade dos conteudos estavam no 2° ano, entdo houve um acréscimo do
conteldo do 1° ano. Entao, virou bastante conteudista, porque sao varios conteudos desde o
surgimento do universo, dos seres humanos, da humanizagéo e vai chegar até quase século 18,
vamos assim dizer. Entdo é um crescimento de conteudo consideravel. O que aconteceu em termos
de organizagao dos conteudos? Como todo comego do ano tem aqueles planejamentos, a SEED ja
colocou quais conteudos deveriam ser trabalhados, porque agora tem aquele PTD ja vem de forma
praticamente automatica la no RCO', |a tem aula 1, aula 2, aula 3, aula 4, aula 5 e assim por diante.
(Zeca Baleiro, 2022, Adaptado).

Narrativa 2 — Bloco A

Na turma de terceiro ano de Ensino Médio (em 2022 as turmas de 22 e 32 séries seguiam o modelo
antigo), o conteudo curricular esta composto pela histéria contemporanea e fomos seguindo a
aprendizagem a partir daquilo que ja havia sido planejado no inicio de cada trimestre, assim por
diante e eu senti até um alivio. E eles estao de certa forma aliviados, porque n&o precisam decidir,
ndo precisam lidar com essa questao do Novo Ensino Médio. Mas, por exemplo, colegas que
pegaram esse ano, o primeiro ano do Ensino Médio, percebi que houve uma angustia bem grande
no inicio do ano letivo, naquelas reunides pedagodgicas. O corpo docente de histéria se reuniu para
tentar entender os livros didaticos, como que funcionaria, porque veio uma colegdo com seis livros

didaticos'® para serem usados no Ensino Médio. [...] Os professores fizeram kits de livro didatico [dos

7.0 livro do Alfredo Boulos para o Ensino Médio era, até o ano de 2021 a obra mais escolhida entre os
professores do estado do Parana, a partir de 2021, com a entrada do novo ensino médio e para escolha
os livros estavam divididos por area do conhecimento em que as ciéncias humanas e sociais e nao
havia uma divisao disciplinar bem estabelecida.

8 PTD: Plano de Trabalho Docente. Registro documental que professoras e professores estabeleciam
seus recortes de cultura ao qual iriam trabalhar conforme cada ano/série e etapa de ensino,
estabelecendo metodologias que seriam utilizadas, bem como, as formas de avaliagdo. Hoje esse
planejamento ja esté posto pela mantenedora na plataforma do RCO — registro de classe on-line -, sem
a possibilidade de modificagdes, conforme apresentou o professor.

9 Ressalta-se que foram aprovados 19 livros pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
para o Ensino Médio — PNLD-EM/MEC na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para serem
escolhidas pelos professores. Entretanto, nem todas as editoras enviam seus manuais didaticos para
as escolas e, percebe-se pelo relato do professor que se tratou de uma minoria que enviou para a sua
instituicdo de ensino. Outras podem receber um ndmero maior ou até mesmo todas as colegdes. A
indicacao tem sido para acessarem pelo site para obterem mais informagdes. Para saber quais foram
as obras aprovadas e informagdes sobre elas, acesse o site oficial do MEC:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2021_proj_int_vida/componente-curricular/pnld2021-didatico-ciencias-
humanas-e-sociais-aplicadas.
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anos] anteriores e levam para sala. Entédo, parece que os professores ndo se adaptaram a essa nova
proposta de livro didatico ja baseado na Reforma do Ensino Médio e ndo s6 na Histéria, eu percebi
isso conversando com colegas de outras areas. Eu tenho a impressao justamente porque os
professores ndo encontraram a sua disciplina nesse novo material didatico (Rita Lee, 2022,

Adaptado, grifo nosso).

Narrativa 3 — Bloco A

[...] Em relagao a questado dos conteudos de historia, o que eu acho que € bem interessante € que a
desculpa para o Novo Ensino Médio, € que a escola era chata e que os contelidos eram muito chatos.
S6 que isso nao mudou, na verdade a gente tem livros desse Novo Ensino Médio totalmente
esvaziados de conteudo e no entanto, o que vem pra gente trabalhar com os alunos da secretaria
[de educacgao do estado do Parana], porque ela tem & as aulas no RCO, um planejamento todo que
é extremamente conteudista, e ai eles querem que a gente trabalhe conteddos que para o aluno
realmente aprender de forma significativa, de forma que ele reflita e consiga compreender como que
aquele conteudo é visto no mundo hoje em dia, como que algo que aconteceu no passado pode
influenciar a vida dele, que demoraria varias aulas, eles querem que a gente trabalhe em meia aula.
Entdo, em metade de uma aula a gente tem que trabalhar o contelido super complexo e ainda fazer
atividade com os alunos. Muita coisa em 50 minutos e na outra aula mais um monte de conteudo e
na outra mais um monte de conteudo. Eles acham que a gente vai trabalhar trés anos em dois de
uma forma extremamente conteudista e que era realmente a desculpa para mudar todo o Ensino
Médio. Entédo, a conta ndo fecha e esta sendo muito complicado acompanhar toda essa mudanca
vinda de anos de pandemia (Maria Bethania, 2022, Adaptado).

A analise indicou que dos cinco entrevistados, trés professores e professoras
que trabalhavam com o Novo Ensino Médio na escola publica do estado perceberam
que a proposta curricular do estado era conteudista, mas sem a disponibilidade de
tempo para que o/a docente pudesse elaborar uma produg¢ao de conhecimento com
qualidade, bem como, destoava da proposta curricular da BNCC-EM e que se
apresentou inadequado para esta etapa de ensino. Além disso, a mantenedora do
estado do Parana tem disponibilizado um diferentes formas de curriculo em sua
plataforma digital (RCO) que contém todas as aulas para serem ministradas para a
disciplina de histéria e gera um modelo de vigilancia, redu¢ado da autonomia docente
em sala, retiram o aprofundamento tedrico e pratico, com aprendizado que produza a
formagao da consciéncia histérica. Transformou-se em um curriculo esvaziado seja
na BNCC-EM ou o referencial curricular do Parana, no que tange a area de Ciéncia

Humanas e Sociais.
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Para além dessas questbes mencionas acima, as narrativas convergem e
denunciam que nao existe apoio de material didatico para a disciplina de historia, uma
vez que a BNCC-EM nao estabelece o recorte especifico para cada disciplina da area
de conhecimento. E o que se trata aqui, ndo € o modelo no outro extremo, como fez
a mantenedora do estado do Parana, determinando aula a aula, com conteudos
limitantes, prazos, slides, atividades em plataformas diversas. Isso exclui o fator da
autonomia do professor/a de histéria, o recorte e a complexidade do conteudo, a
aprendizagem do estudante, o fator do humanismo e a vis&o critica e a relagcédo com a
vida pratica destes sujeitos em fase de escolarizagao.

Esses podem ser considerados elementos de disputa curricular no universo
escolar, cujo reconhecimento de fatores que tém sido sintomatico “todo esse acumulo
de normas, diretrizes, diretrizes, reorientacdes prontas de material e apostilas bem
diretivas cheguem as escolas para ajudar os docentes sempre vistos como incapazes
de criar, perdidos a procura de auxiliares”. Essa tem sido uma das caracteristicas
predominantes na atual gest&o politica da atualidade, com amplas consequéncias ao
setor educacional, inclusive na autonomia e valorizacdo da capacidade do/a
profissional existente nas escolas, justamente na criagdo, desenvolvimento,
principalmente, na capacidade da produgao do conhecimento escolar “reafirmando o
direito a autoria e a criatividade docente” (Arroyo, 2020, p.42-43).

Mas, ao mesmo tempo que agdes de vigilancia e controle sdo inseridas pela
secretaria de educacao, ocorre o desenvolvimento as mudangas impositivas que
geram resultados criativo e adaptativo por parte de professores/as, como menciona
uma das professoras entrevistadas que exemplifica sobre o uso do livro didatico. Uma
vez que os livros atuais ndo corresponderam as necessidades de professores/as e
estudantes em sala de aula, a equipe disciplinar daquela escola separou os livros de
historia de anos anteriores para a utilizacdo quando necessaria. E onde se deveria
reconhecer o conhecimento de docentes para a produgéo curricular sdo justamente
os lugares em que ocorrem a inferiorizagdo pela mantenedora, como afirma Miguel
Arroyo que “os saberes da docéncia e os proprios docentes-trabalhadores tém estado
ausentes nos conhecimentos escolares”, pois “os curriculos acumulam muitos
saberes, mas sabem pouco dos adultos que os ensinam e menos ainda das criancgas,
adolescentes e jovens que os aprendem” (Arroyo, 2020, p. 71). Esta maneira

encontrada por professores/as quanto ao uso de livros didaticos de anos anteriores
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da disciplina de histdria, € também uma forma de resisténcia para aquilo que se impode
de maneira intransigente no ambiente escolar.

Ainda na categoria curriculo escolar, as proximas narrativas possuem uma
natureza diferente — entre escola publica e privada e publica estadual e federal - e
devido estruturas e referéncias curriculares terem implicagées para um publico que,

por vezes, tem intencdes diferentes da escola publica estadual.

Narrativa 4 — Bloco A

Existe uma preocupagédo com o que seria parte de um curriculo, ndo que o Instituto tenha esse
curriculo, mas, de certa forma, a gente poderia pegar o caso da Base Nacional Comum Curricular,
que também é um documento que passou por um periodo controverso de aprovagdo e que
acompanhou também a Reforma de Ensino Médio. Em alguma medida, a gente tem ele mais ou
menos com um elemento norteador dos assuntos que seriam para ser tratados. Mas, no caso do
Ensino Médio, vai aparecer na Base Nacional Comum curricular no campo Geral das ciéncias
humanas, entao também nao se referencia nesse documento para definir exatamente o que discutir.
Mas, nao tem como negar que os vestibulares acabam funcionando como uma indugéo de um certo
curriculo, mais ou menos o que cai ao longo do Ensino Médio, a divisdo dos livros didaticos que ja
definem por temas, o que cai no vestibular. Entao, eu diria que a gente tem escolhido assuntos com
base nesse que seria um suposto curriculo daquilo que é cobrado no vestibular e no ENEM que
acaba sendo os assuntos didaticos antes da Reforma do Ensino Médio. A gente faz uso dessa
autonomia para aprofundar mais alguns assuntos para fazer a escolha de alguns que vai trabalhar e
outros ndo. Inclusive, a prépria ordem dos assuntos de ndo seguir cronologicamente, as vezes,
trabalhar alguma coisa numa perspectiva tematica, com elementos de caracteristica maior com
formacao humana no sentido mais amplo e sem deixar de lado a preparagéo para os exames como

vestibular e como o Enem. (Chico Buarque, 2022, Adaptado)

Narrativa 5 — Bloco A
Ocorre uma mudanga porque, na verdade, ocorre também, um corte do niumero de aulas. Entao, o

que eu percebi pelo menos é que até alguns conteudos sdo colocados apenas nos ltinerarios
Formativos. No Novo Ensino Médio eu vi que houve uma redugédo de aula e acaba tendo que, as

vezes, apressar alguns conteudos. Entéo, priorizar provavelmente alguns contetdos também, que

provavelmente vao cair no vestibular, vao cair no Enem. (Emicida, 2022, Adaptado).

Quanto a reflexdo do professor Chico Buarque, que trabalha em uma
instituicao federal — que atua somente com o Ensino Médio, quanto a instancia da
Educacao Basica - € possivel verificar uma natureza em polo oposto as narrativas

anteriores, uma vez que nesta instituicdo ha uma autonomia e respeito ao trabalho de
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producao de conhecimento do/a professor/a de histéria. O curriculo nesse caso, é
percebido pelo aspecto ao qual Goodson (1998) demonstra que na cultura escolar
ocorrem os problemas do curriculo multifacetado e sobre o qual, este ndo pode e nao
deve ser considerado como um item prescritivo, mas sim, diretivo, pois se deve “adotar
plenamente o conceito de curriculo como construgcao social, primeiramente em nivel
da prépria prescrigao, mas depois também em nivel de processo e pratica” (Goodson,
1998, p. 67). E é sob essa circunstancia, compreender que € uma construgéo social e
que o recorte curricular deve ter autonomia e liberdade é que diferem a instituicao de
ensino federal da rede publica estadual do Parana. Aquela rede de ensino, concede
aos seus professores o respeito ao recorte, processo e praticas a aprendizagem
historica para a formagao de estudantes, e respeitando também o que prevé a propria
Lei de Diretrizes Bases acerca da liberdade de catedra.

Em contrapartida, em relagao a escola privada, o professor Emicida também
se volta aos conteudos que estao relacionados ao ENEM, assim como exemplificou o
professor da educacéao federal, mas tem percep¢cédo em sua escola sobre o acumulo
de conteudo, conforme foi estabelecido no curriculo da secretaria de estado da
educacao do Parana ao qual a instituicdo segue os parametros. Na escola, colocaram
os itinerarios formativos como uma das agdes e certos conteudos se tornavam
itinerario, assim como foi executado na mantenedora educacional do Parana, que
inseriu histéria econbmica do Parana como itinerario formativo, como parte do
curriculo do Novo Ensino Médio.

B) Conhecimento/Conteudo histérico: nesta categorizacdo buscou-se a
juncdo das propostas do conhecimento historicamente acumulado proposto pela
pedagogia histérico-critica, que assume o importante papel dos conteudos e
conhecimento escolar para a formagao humana e integral dos estudantes. E, embora
acusada em tempos passados de ter uma proposta pedagdgica amplamente
conteudista, os estudos apontados por Demerval Saviani foram esclarecidos e
afinados ao longo do tempo, que a intencédo ndo € o acumulo de conteudos sem
fundamentos ou sem sentido para a vida pratica (ou praxis) do sujeito escolar, mas
sim os conteudos considerados classicos para a aprendizagem. Em dialogo com esta
proposta, encontra-se a Educacdo Historica, que valoriza a formacdo do
conhecimento como algo substancial, em que cabe a selegédo de conteudos historicos,
de onde essa “linha de estudos parte da diferenciacéo de dois tipos de conteudos ou

conhecimentos histéricos na aprendizagem escolar’ (Schmidt, 2019, p. 10), os se
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caracterizam pelos conteudos substantivos, aquele que detém conceitos,
conhecimentos uma substancia sobre determinado conteudo a ser analisado. Na
esteira desse pensamento, Risen (2015b) assume que os muitos acontecimentos
histéricos possuem sua relevancia para o ensino e devem ser considerados, mas, no
entanto, a maneira como se apresenta essa “histéria nos processos de aprendizagem

deve encarar o ‘rosto da humanidade’™. E assim, “os marcos, que delimitam o caminho
para o mundo da vida dos estudantes, devem ser apresentados enquanto um impacto
da compreensdo sobre o que significa ser humano a partir dos processos da vida”
(Rusen, 2015b, p. 32).

Dessa maneira, considera-se o primeiro elemento da analise para Rusen que
se trata da formacdo do pensamento histérico, que “em todas as suas formas e
versdes esta condicionado por um determinado procedimento mental de 0 homem
interpretar-se a si mesmo e a seu mundo: a narrativa de uma histéria” em cujo
pensamento historico “obedece, pois, igualmente por principio, a légica da narrativa”
(Rasen, 2001, p. 149). Além disso, leva-se em conta os elementos utilizados para a
cognigao histérica, ao quais investigadores/as e professores/as tém se pautado nos
“principios, fontes, tipologias, estratégias de aprendizagem em Histéria” (Barca, 2015,
p. 15), caracteristicas e metodologias que tém seus usos dentro e fora das salas de
aulas para a aprendizagem historica.

Considerando estes aspectos tedricos mencionados acerca do conhecimento
histérico acumulado ao longo do tempo que séo recortes da cultura atrelados ao
curriculo, foram analisadas e categorizadas as narrativas  sobre
conhecimento/conteudo histérico escolar entendendo como eles estavam lidando com
a epistemologia da histéria diante das mudangas com a BNCC, com habilidades e
competéncias que vao de encontro as perspectivas de aprendizagem adotada pela

Educacgao Historica.

Narrativa 1 — Bloco B

Eu acho que existe uma contradigdo entre o documento e o que esta sendo trabalhado na escola.
Primeiro porque apesar de ter tido essa mudanga no documento que orienta a forma de trabalho, a
secretaria de educacao aqui do Parana, ela organizou toda a grade curricular em Histéria, e estou
falando em Histéria, na mesma dinamica que vinha dos outros anos, entao, a dindmica é a mesma.
A Unica coisa é que aumentaram os conteudos de alguns anos, outros diminuiram. Mas a dindmica

da disciplina eu acho que ainda nao teve um impacto. Porque estou dizendo isso, porque esta la os
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conteudos como estava no ano passado, como estava no ano retrasado, como estava nos outros
anos e o professor escolhe o conteudo. O professor seleciona aquele conteudo que ele quer trabalhar
e ele trabalha. Entao, cada professor trabalha a sua maneira. [...] Parece que tem alguns professores
que ja estdo trabalhando numa perspectiva utilizando o livro. [...] Tem as disciplinas, s6 que as
disciplinas devem, segundo o documento, trabalhar de maneira interdisciplinar. Por exemplo, tem
um conteudo de histéria que o professor vai trabalhar, tem outro conteddo que tem a geografia e ai
os livros que vieram, que sdo a prépria escolha, eles (conteudos disciplinares) estdo todos juntos,
geografia e historia junto e a gente ndo sabe o que é disciplina de histéria o que € disciplina de
geografia, o que é disciplina de filosofia, de sociologia. Perdeu-se na minha vis&o essa concepgao
da disciplina, essa questado disciplinar da histéria, disciplinar da geografia e parece que tudo é a
mesma coisa, parece que produzir conhecimento, indiferente de qual area do conhecimento, é da

mesma forma. (Zeca Baleiro, 2022, Adaptado).

O professor Zeca Baleiro demonstra que existe uma contradicdo entre os
conteudos que sao apresentados no RCO da secretaria de estado da educacéo do
estado do Parana, a BNCC e livro didatico, pois estes dois ultimos sao realizados de
modo convergente e o planejamento do estado manteve o modelo tradicional de
conteudos dos anos anteriores. O problema é que as escolas de Ensino Médio ficaram
sem livro didatico para trabalharem seus conteudos ou trabalhar na perspectiva
transversal dos materiais didaticos, quando se faz o uso deste recurso. Além disso, o
professor chama atencéo para a falta de especificidade das disciplinas, que nao ha
clareza no trabalho interdisciplinar e nem mesmo nos conteudos didaticos para serem
trabalhados pelas diferentes disciplinas, ja que estdo todos no mesmo eixo tematico,
sem a diretriz de conteudo x disciplina, sem que estes documentos denotem

preocupacao de fato com a producéo de conhecimento.

Narrativa 2 — Bloco B

A gente tem duas questbes: primeiro aquela idealizacdo do Ensino Médio, que esvazia totalmente
os conteudos e acho que prejudica muito, porque eles acabam com as ciéncias de referéncia, o que
é super problematico. Legal até as areas, mas, tem as ciéncias de referéncia, elas tém a sua
especificidade, a construcdo do conhecimento histérico tem a sua especificidade. Entao, dentro
desse processo todo de constru¢gdo do Novo Ensino Médio eles vao esvaziando as ciéncias de
referéncia, isso primeiramente, acho muito problematico. [...] Depois a gente tem o que esta sendo
na pratica, Historia teria duas aulas no primeiro ano e duas aulas no segundo ano e s6. No terceiro
ano eles nao teriam Histéria, € muito pouco para eles terem de momentos com contato com essa
ciéncia. [...] essas questdes relacionadas ao conhecimento histérico totalmente esvaziadas, nao

existe, ndo tem preocupagdo nenhuma com o Ensino Médio com uma base cientifica, isso é
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complicado, o que a gente esta ensinando e o que querem que eles aprendam. A gente vendo os
livros e tem colocagdes no livro que sdo afirmagdes sem nenhuma referéncia, e a gente esta
trabalhando na escola em cima de conhecimentos que séo construidos através de uma ciéncia de
referéncia. Esse impacto no processo de formagéo educacional, € muito complicado. E a gente tem
o outro lado que é a Secretaria produzindo o material de ensino e falando: esta aqui professores,
vocés tém as aulas prontinhas, é s6 vocés darem essa aula que a gente ja fez para os seus alunos.
E ai, nessas aulas eles colocam uma fontezinha, eles colocam umas atividadezinhas tentando
problematizar a fonte. tem que entender também o papel da escola enquanto local onde eles vao ter
acesso ao conhecimento cientifico. O Unico local, muitas vezes, é o Unico momento que eles vao ter
contato com o conhecimento e isso tem que ser levado a sério. Esse é processo de formagao deles.
(Maria Bethania, 2022, Adaptado).

A professora Maria Bethania presta bastante énfase sobre a falta da
especificidade sobre a epistemologia da histéria na entrada no Novo Ensino Médio,
pois houve um esvaziamento pedagogico sem estabelecer a relagdo coma sua prépria
ciéncia, sem o reconhecimento dos conteudos disciplinares o a metodologia de
trabalho especifico para producdo do conhecimento escolar cientifico sistematizado.
Essa relagdo deixou de ter importancia quando estabelecido o recorte e,
principalmente, deixou de estabelecer a articulagdo entre teoria e pratica e esse
movimento de ciclicidade, uma vez que a sala de aula ndo deve contar somente com
a pratica justamente para nao cair no esvaziamento pedagdgico, no praticismo ou
mesmo no movimento contrario, ficar s6 na teoria, pois ndo se desenvolve sentido
com a realidade pratica dos estudantes. Ha necessidade de se estabelecer o
movimento de idas e vindas conforme as caréncias dos estudantes, professores e dos
materiais disponibilizados. Desse modo, percebe-se pela narrativa da professora que
o0 conhecimento histérico esta alijado das pretensdes para preparagcao para o mundo
do trabalho pela visdo da prépria secretaria, ao considerar que a mantenedora envia
slides e matérias prontos, mas sem o aprofundamento necessario, com apenas
algumas fontes histéricas e com algumas atividades sem elaborar a formacao do
pensamento historico, sdo propostas que nao se aprofundam no conteudo ou conceito
com as especificidades proprias da disciplina. Pelo relato de Maria Bethania, denota-
se que o conhecimento educacional, por meio de conteudos, visando a formagao dos
estudantes do Novo Ensino Médio, embora tenha um grande discurso na midia, nao

tem sido levado a sério na pratica.
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As duas narrativas acima estabelecem uma critica sobre as instituicdes que
detém as tutelas acerca do recorte do conteudo historico. Inicia-se a respeito sobre o
modo que foi conduzido a distribuicdo dos conteudos de histéria apenas para a 12 e
22 séries do Novo Ensino Médio, excluindo a 32 série, ao considerar que cada dia mais
conteudos sao acumulados para a disciplina. E, depois, as narrativas convergem
sobre esse a ideia esvaziamento pedagdgico, uma vez que com um tempo menor para
o aprofundamento em sala, o conhecimento fica vago e sem o trabalho com a

especificidade disciplinar.

Narrativa 3 — Bloco B

Eu procuro trabalhar numa perspectiva que seria de uma ciéncia humana em geral quando estou
discutindo determinados assuntos, quando estou no inicio da Republica no Brasil e estou discutindo,
por exemplo, a partir de fontes que vao tratar do voto de cabresto, procuro trazer algo sobre a historia
do Parana, ou mesmo da cidade de Curitiba, fazer esse movimento que na BNCC de alguma maneira

vai aparecer a importancia da realidade do aluno (Chico Buarque, 2022, Adaptado).

O professor da instituicdo federal consegue elaborar o recorte de seu
conteudo e da sua perspectiva de trabalho, somado a sua metodologia, conforme sua
prépria praxis e sua relacdo com a BNCC e, articulando sempre, o olhar da didatica
da histéria humanistica e estabelece a relacéo local com a realidade do estudante em
sala de aula. Esses sao pontos essenciais ao trabalho da histéria, conseguir trazer o
conteudo de uma maneira que possa produzir o conhecimento cientifico humanizado,
mas critico, de modo dialético.

C) Ensino de Histéria Ainda por principios analisados nas narrativas dos/as
professores/as sobre o conhecimento e o ensino de histéria, foi levado em
consideragao os pressupostos a respeito do trabalho da didatica da histéria, com um
dominio tedrico especifico, “0 qual se inscreve nas interfaces da investigacédo entre
epistemologia da Histdria [...] e seu dialogo com outras ciéncias” (Schmidt, 2020b, p.
14). Desta maneira, trata-se de um processo tanto o de ensinar quanto de aprender,
assim como afirma Schmidt que esta aprendizagem “deve incluir também aprender
como € esse conhecimento do passado, como se representa e da significado a esse
passado, iniciar-se na constru¢ao de conhecimento historicos” e acima de tudo “utiliza-
los para pensar e compreender a realidade social, para orientar-se no presente e no

futuro desde a compreensao do significado do passado” (Schmidt, 2019, p.11) pois ao
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saber como os alunos conseguem aprender é possivel chegar a um caminho para o

modo de ensinar.

Narrativa 1 — Bloco C

[...] Aqui no estado, mesmo dentro dessa Secretaria Estadual de Educacgdo, noés tinhamos
documentos orientadores anteriores que eram mais consistentes em termos de teoria e que ja
apontavam algo no sentido de buscar ensinar histéria a partir da especificidade da ciéncia de
referéncia, a partir das fontes historicas, a partir da produgéo de narrativas histéricas. Entao eu sinto
que a gente ja vinha caminhando no sentido de que a disciplina pudesse ser privilegiada na
especificidade e aprendizagem histérica poderia ser mais efetiva. No meu ponto de vista, senti que
houve [...] uma ruptura, porque ja havia um debate, ja havia uma discusséo. [...] Eu ndo vejo nos
documentos novos e mesmo nas trilhas de aprendizagem, que sao propostas para o Novo Ensino
Médio na rede publica estadual, ndo vejo um cuidado mais aprofundado no sentido de pensar as
fontes historicas, a empatia historica, a produgao de narrativa histérica. E eu entendo que tudo isso,
produzir narrativa histérica, investigar as ideias prévias dos estudantes, trabalhar com fonte histérica,
que isso é algo que parte dos professores que vinham fazendo, séo teorias que no Brasil sdo
relativamente recentes. Nesse sentido, penso que algumas coisas [...] como investigar o passado,
essa questao da temporalidade, essa reflexdo a gente ja vinha fazendo em relagcéo a relacionar
passado, presente e futuro em sala de aula. A gente vive ja um periodo tao dificil no Brasil nesse
periodo recente politicamente, a gente viveu um periodo tao dificil, ja é dificil vocé relacionar passado
e presente, porque ha uma perseguigédo aos professores da area de humanas, foi um ano e que os
professores de histoéria, os professores de humanas foram muito silenciados e muito travados em
sua fala, o contetdo mesmo. Penso que, nesse sentido, havera um retrocesso pensar essa
problematizacdo baseada em empatia histérica ficara muito mais voltado para individualidade de
cada professor e para sua praxis a partir de uma reflexdo muito mais individualizada do que a partir
de um trabalho coletivo, discutindo com seus pares aprendendo e aprofundando teorias de
aprendizagem da sua disciplina especifica. [...] penso que até poderia ser feito algo um pouco mais

reflexivo e um pouco mais critico, ha diferenca de um estado para o outro mesmo que todos estejam

sobre esse guarda-chuva da BNCC e da reforma em si. (Rita Lee, 2022, Adaptado).

A professora Rita Lee, faz uma reflexao a respeito das diretrizes do estado do
Parana, documento que orientavam o curriculo, o conteudo, a metodologia de trabalho
e tinha nela uma fundamentacgao tedrica, pautada na epistemologia da historia, bem
como na proposta que estava surgindo com as ideias da didatica da historia e a teoria
da consciéncia da histéria de Rusen. Essa construgéo foi coletiva e teve um amplo
processo de formacgao continuada para o uso deste documento. Como a professora
salienta, este documento possibilitou o conhecimento e o trabalho com algumas

propostas da Educacgéao Histérica, como a produgao de narrativas com argumentacao,



120

explicacdo e empatia histéricas, por exemplo, com a utilizagao de fontes e investigar
as ideias prévias dos estudantes. Cabe destacar que Rita Lee aponta que as
mudangas podem apresentar um retrocesso no sentido do ensino de histdria, inclusive
devido a recente perseguicéo sofrida pelos professores, conforme supracitado pelo
professor Penna, e que com o recorte da BNCC, a reflexdo pode deixar de ter um
sentido coletivo para ser muito mais individualizado. Mas ela visualiza que as aulas
poderiam ter um trabalho mais critico e mais reflexivo, o que demonstra ainda alguns

elementos de esperanca para o ensino de historia.

Narrativa 2 — Bloco C

Eu tenho uma forma de trabalhar, que é trabalhar com as fontes e problematizar. [...] Mas, nesse
ano especifico, a minha maneira de trabalhar € a mesma do ano passado, ndo modificou, [...] eu
tenho trabalhado da maneira que eu trabalhava, com fontes, analisando, fazendo apresentagéo na
questéo do sujeito, das caréncias dos alunos e etc. [...] Eu néo utilizo o livro, entdo o livro que veio,
que agora € um novo livro, eu nunca utilizei, entdo eu nem sei como que é esse livro e eu estou
trabalhando como eu sempre trabalhei com a minha aula de histéria, com as minhas fontes, com a
minha metodologia. Parece que tem alguns professores que ja estédo trabalhando numa perspectiva
utilizando o livro. (Zeca Baleiro, 2022, Adaptado).

Com a alteragao recente que havia ocorrido nas escolas, o professor Zeca
Baleiro narra que nao havia tido mudangas nas suas aulas, quanto ao seu método de
ensino, pois mantinha o uso das metodologias especificas para estudos da propria
histéria, como analise de fontes historicas, buscando trabalhar com as caréncias dos
estudantes. Também demonstra que nao fazia o uso dos livros didaticos e ainda mais
estes novos materiais que nao se dividem ou se distribuem por disciplinas escolares
dentro da area, ou seja, planeja sua propria aula com seus proprios materiais e

perspectivas, utilizando seu proprio método de ensino.

Narrativa 3 — Bloco C

Acho que isso (0 uso da epistemologia da histéria) ndo me afetou tanto [...] e quando fala (sobre) a
investigagao de vestigios do passado contido em fonte, histéria para analise, quando vocé fala em
analise eu poderia pensar até na epistemologia da prépria histéria como ciéncia. Pensar em
compreensao entre a hermenéutica e analitica na dialética, [...] Eu tenho colegas que sao bem
experientes, tem colega que trabalha com literatura ha muitos anos e quando eu fiz a pesquisa
colaborativa com ele eu trouxe um pouco da perspectiva da educagéao histérica, que trouxe alguma

contribui¢cdo para o trabalho que ele ja fazia com a literatura, mas, eu também aprendi muita coisa
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da propria praxis dele, que ja fazia isso ha um tempo embasado em outras discussdes. [...] Agora,
nao tenho duvida por exemplo que os colegas que estdo na rede estadual, os colegas que estdo nos
colégios particulares, que as vezes tem aula no sistema de apostilado, ai o impacto acaba sendo
maior mesmo, embora em alguns colégios particulares também tem outro tipo de autonomia, a
instituicdo que quer formar para passar no vestibular, ai eles garantem o ensino mais especifico por
outras preocupacodes, pensando em colégios mais de elite que formam para o Ensino Médio. (Chico
Buarque, 2022, Adaptado).

Na narrativa acima, o professor demonstra que suas aulas sdo embasadas
nos principios da epistemologia da historia, na compreenséo entre a hermenéutica e
a analitica na dialética, fazendo um movimento entre teoria e pratica para a produgao
do conhecimento diante do processo de ensino para a aprendizagem histoérica. Ele
utiliza exemplo de colegas que fazem o uso da literatura como fonte dentro da analise
histérica, questdes que ja fazem parte da praxis de professores daquela instituigéo.
Isso denota pela questao ja citada sobre autonomia na instituicdo ao qual trabalha. Ao
mesmo tempo, o professor Chico Buarque demonstra a solidariedade e compreensao
aos professores que trabalham nas escolas da rede publica estadual, ao qual tem um
movimento mais afetado pelas praticas de ensino devido as imposicbes da e
demandas da secretaria de estado da educagao do Parana e também da rede privada
de ensino que detém duas proprias demandas, mais voltadas aos vestibulares e

ENEM em sua metodologia de ensino.

Narrativa 4 — Bloco C

A gente prioriza essas questdes principalmente no comeco quando a gente vé a questao de trabalhar
com fontes histdricas, que é o primeiro passo importantissimo, trabalhar com a fonte, entender o que
é fonte e isso € um trabalho que vai algumas aulas, pelo menos no meu entendimento vai quatro,
cinco aulas trabalhando com fonte, entendendo o que é fonte histérica. Vocé tem uma aula na
semana, entdo olha sé o quanto que vocé perde nesse sentido para entender o que € uma fonte,
para entender as temporalidades também. Vocé pegar como é que surge um determinado fato e
como é que ele vai se estender, entdo, as vezes, demanda mais tempo de sala de aula e mais
investigacao por parte do aluno também. [...]. Na escola que eu trabalho, por exemplo, é tudo muito
fechadinho, a gente tem um periodo, tem que elaborar a prova, dai ja tem semana de prova, isso
quando nao tem por exemplo feriado que ja pega as nossas aulas, também tem o impacto disso
também. Eu acho que é o fator de tempo talvez que impacta nesses encaminhamentos
epistemoldgicos do ensino, € bem complicado a gente lidar com tudo isso. [...] Os trabalhos vao

conforme a gente vai colocando no nosso planejamento, conforme a gente vai tragando aquela linha

cronolégica de como trabalhar em sala de aula, [...] mas € um trabalho que tem que pensar no
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numero de equipes que dé para fazer em uma aula, uma apresentagéo por exemplo, uma exposicao
ou algo que vai pelo menos a gente comece o aluno continue em casa e depois entrega numa outra
data para fazer uma grande finalizagdo. Entdo, ha algumas maneiras que impactaram sim, a gente
nao tem mais aquele tempo habil de vocé trabalhar pelo menos duas aulas de produgao por conta
da reducao dessas aulas. Entdo tem de pensar muito no planejamento, como encaminhar isso, como
fazer as aulas, expor essas aulas e depois fazer com que o aluno trabalhe (Emicida, 2023,
Adaptado).

A narrativa do professor Emicida que trabalha em uma escola privada na
cidade de Curitiba, destaca que com o Novo Ensino Médio ocorreram mudancgas a
partir da diminuicdo na quantidade de aulas para a disciplina, pois essa estrutura
acaba deixando um tempo menor para serem trabalhados alguns conceitos e
determinados conteudos que demandam maior aprofundamento. Isso acaba por
alterar no seu modo de trabalho no processo de ensino junto aos alunos, mesmo
porque ele também relata que as aulas séo travadas, fechadas naquela demanda que
a escola privada determina, entdo ndo ha muita possibilidade de se expandir em
outras discussdes na abertura para a teoria e a pratica. Destaca também para a
dificuldade em fazer com que o estudante tenha a responsabilidade de realizar as
suas atividades, seja uma exposi¢ao, atividades enviadas para serem realizadas em
casa e outros estudos.

Enfim, na categoria de ensino de historia, que demanda a aprendizagem
histérica, uma vez que um nao acontece sem o outro. Foi possivel perceber que no
inicio os professores ainda nao haviam sentido as mudangas com grande
preocupacao, pois ainda se mantinham na mesma perspectiva de trabalho, por meio
de analises de fontes, com explicagdes, argumentacgdes articuladas a atribuicdo de
sentidos as temporalidades histéricas — presente e passado e perspectivar o futuro.

D) Quanto a ultima categorizagao sobre neoliberalismo intencionou-se buscar
nas narrativas dos professores e professoras os olhares que denotavam questées que
envolviam a ideologia neoliberal, o qual se legitimam em ideias hegemodnicas que
foram postas nos documentos oficiais, nos curriculos, nos conteudos que estdo nos

materiais didaticos.

Narrativa 1 — Bloco D

[...]teve uma reunido entre professores organizado pela SEED, foi um professor ou outro de cada

nucleo do Ensino Médio, foi o ano passado (2021) ou antes. Mas, a formacgéo, acho que primeira
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coisa, a gente deveria entender o que é o documento, o que é a BNCC e estudar o documento.
Entdo, a formagéao deveria se pautar nesse estudo do documento, por que? Porque a partir do estudo
que vocé estuda esse documento, vocé vé ali qual que € a concepgao que eles tém de
aprendizagem, se eles apresentam ou ndo essa concepgao, o que eles entendem por conhecimento,
como que eles entendem as pessoas que estdo no espago escolar, os sujeitos que estéo la. Entéo,
acho que deveria ter o estudo desse documento. [...] deveria ter esse estudo do documento
combinado com o que isso pode impactar no curriculo, o que isso pode impactar na aula de histéria.
Porque eu néo estudei o documento a fundo, mas, algumas mudangas ocorreram, por exemplo, deu-
se esses campos, essas areas do conhecimento, Ciéncias Humanas e natureza, nao sei certinho os
eixos, mas criaram-se eixos e, dentro desses eixos. [...JAcho que deveria ter um estudo aprofundado
desse documento (BNCC) entender quais s&o as concepgdes que estdo por tras desse documento
se apresenta ou ndo, o que significa competéncia, as habilidades exigidas, de onde veio, das teorias
que veio essa questao, se tem estudos que justificam essa mudanca ou n&o. Entao, acho que deveria
ser isso, porque as formagdes eu acredito que tenham sido muito rasas por parte do estado, parece
que tem se perdido a qualidade das formagdes ao longo do tempo. Pois bem, também debatemos
ano passado em uma outra reunido pedagdgica, mas ndo assim, ler o documento de maneira
sistematizada, analisar e tal. S6 teve umas atividades para entender as habilidades que iriam ser
exigidos, que é baseado nas competéncias e isso teve, fizemos uma dinamica, acho que no comego
do ano passado na semana pedagdégica, no final do ano de 2018 acho que também teve algo nesse
sentido, de forma esporadica, mas nao teve um tempo em que os professores de histéria sentaram
e conversaram, [foram] mais conversas informais. E ai cada professor foi buscar informacéo a
respeito [das mudancas], de forma particular e o fato é que isso ja comecgou, a ser implementado e
esta rolando no Ensino Médio, mas nao teve um estudo sistematizado, pormenorizado, enfim. Entao,
foi chegando, ndo teve uma preocupacgéo de discutir de fato a fundo com que isso impactaria e ta

impactando de alguma forma (Zeca Baleiro, 2022, Adaptado).

Na narrativa acima, € possivel perceber que nao houve aprofundamento nos
estudos da BNCC, ndo houve uma intencdo de se aprofundar na compreensao do
formato de discussdo a respeito das habilidades e competéncias que a Base havia
retomado em sua analise. Nem mesmo analisar uma concepg¢ao de estudo ou
pedagdgica, pois 0 documento se apropria de conceitos e ideias ja conhecidas, mas
que sao desviadas de sua ideia original. Os discursos aparentemente parecem que
ha uma certa preocupagéo com os sujeitos da classe trabalhadora em sua formagéo,
mas que nao passa de um discurso. Aparentemente, por isso, ndo se haviam planos
de estudar a fundo os documentos da reforma ou a propria BNCC, revelando a
verdadeira intencionalidade dos escritos e ficaram apenas em uma formagao mais
rasa, superficial, para ndo ocorrer maiores aprofundamentos e questionamentos.

Cabe pensar que a ideia de formagao nao deve se estabelecer por apenas um crivo.
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Muito pelo contrario, esses estudos carecem de autonomia e liberdade de

pensamento, uma vez que se imagina que a escola deve formar seres pensantes e

superar definitivamente os enfoques tecnoldgicos, funcionalistas,
burocratizantes, aproximando-se, ao contrario, de seu carater mais
relacional, mais dialégico, mais cultural-contextual e comunitario, em cujo
ambito adquire importancia a relagdo que se estabelece entre todas as
pessoas que trabalham dentro e fora da instituicao (Imbernén, 2016, p.8).

A proposta formadora deveria servir como alinhamento pedagogico dentro da
prépria mantenedora, para assim, cada instituicdo elaborar seu préprio projeto
escolar, respeitando os contextos proprios, superando as propostas rasas que tem se
realizado com a tecnologia e aprofundar nos estudos teoricos e conceituais para
desenvolvimento dentro da pratica pedagdgica. Mas, os interesses relacionados aos
ideais neoliberais sdo contrarios a formacao libertadora, que vise 0 uso consciente da
tecnologia, ou seja, primam pelo lucro quando se utiliza as metodologias ativas e
tecnologias por meio das plataformas.

A narrativa do professor revela a pouca discussdo em torno do que sao e
como sao as cobrangas em cima dos resultados das habilidades, que vao se tornar
elementos para meritocracia medidos por meio de avaliacbes externas e

rankeamentos escolares, elementos valorizados pela politica educacional neoliberal.

Narrativa 2 — Bloco D

[...] Eu trabalho numa escola grande em Curitiba, uma escola bastante centralizada, entao no campo
de humanas tem bastante professores que tem mestrado e doutorado que estao dentro [em grupos]
de discussoes, seja na histéria, seja na filosofia. Alguns ja tiveram contato com ensino ou com
aprendizagem histérica e tem colegas da filosofia que também estudam, por exemplo, o ensino de
filosofia e educacéo filosofica. Entdo, nesse dmbito, nas coordenagdes de histdria e de filosofia a
gente discutia um pouco de forma bastante critica. Em geral esses colegas tem uma fala bastante
critica em relacdo a Reforma do Ensino Médio. Mas foi uma demanda interna do grupo de
professores de uma escola muito especifica porque € uma escola grande centralizada que tem a
oportunidade de ter por exemplo uma coordenagao de histoéria, uma coordenacgao de filosofia e uma
coordenagao de sociologia. Entdo por iniciativa dos professores, na nossa hora atividade
concentrada, a gente discutia um pouco o assunto. Nesse momento em que os estudantes estavam
falando muito sobre isso e a escola falou muito sobre, mas foi uma demanda dos professores, uma

demanda que surgiu com o grupo, ndo foi uma demanda que tenha vindo [...] da Secretaria de

Educacéo, nada nesse sentido (Rita Lee, 2022, Adaptado).
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Quanto a narrativa desta professora, ela denota caracteristicas de uma
posicao neoliberal quando ocorre a responsabilizacdo aos sujeitos ou individuos.
Neste caso, a professora Rita Lee, demonstrou que ndo houve uma formagao de
qualidade, quem discutiu sobre documentos foram colegas que participavam de outros
debates, professores que estavam realizando o mestrado, doutorado ou mesmo
haviam finalizado, que trouxeram para a discussao elementos para serem
questionados sobre o novo documento do Ensino Médio. Essa demanda surgiu dos
proprios professores e das proprias disciplinas. Ela deixa claro que nao foi uma
demanda que veio da mantenedora. Esta € uma caracteristica bastante clara no
neoliberalismo, a individualizagao e a responsabilizagao pelo aprimoramento, mesmo
que a formagdo continuada seja uma responsabilidade por parte do governo, neste

Caso.

Narrativa 3 — Bloco D

Eu fiz algumas formacdes dessas que o Estado vai fazendo ao longo do ano, que tinham como tema
essa discussdo do Novo Ensino Médio, mas sempre, em todas elas que eu fiz, que eu acho que
foram [...] umas duas ou trés formagdes que tinha como tema o debate de implementacdo do Novo
Ensino Médio, era tudo muito esvaziado de conteudo, um tipo de formacdo que nao falava nada e
também uma outra coisa que era muito séria que ninguém sabia como € que ia ser. [...] Eles [SEED]
falavam que ia ter as grandes areas de ensino e as disciplinas formativas, mas ninguém sabia como
ia ser e, até mesmo, esse ano inclusive, que é o primeiro ano do Ensino Médio [...] Estive em duas
escolas diferentes e pude observar um pouco dessa questdo de implementagédo do novo Ensino
Médio e em ambas as escolas foram assim sabe nao teve nada muito efetivo, nenhum debate que
fosse consistente e que realmente contribuisse para nés professores entendermos o que seria o
Novo Ensino Médio [...] Entdo esta sendo tudo atropelado, da pra ver varias falhas inclusive no
proprio material didatico que a gente recebeu. Ao mesmo tempo que a gente tem as nossas
disciplinas, que ndo sao nossas disciplinas, que sdo nossos componentes curriculares [area de
conhecimento] a gente ndo tem nenhum material para trabalhar com elas, entao foi mandado para a
escola varios kits de livros e nenhum desses kits nos ajudam a ensinar, porque ao mesmo tempo a
Secretaria faz aulas embasadas no conteudo como era feito anteriormente, entdo é uma loucura. Os
alunos deveriam receber livros e esses livros que eles recebem ndo sdo os livros que nem a
Secretaria de Educacéo fala que a gente tem que trabalhar em sala de aula com eles. E um gasto
danado que esta sendo feito, € um tiro no escuro e a gente esta (todo mundo) meio perdido, pelo
menos é o que eu sinto e o que eu percebo, ninguém sabe como é que vai ser (Maria Bethania,
2022, Adaptado).
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Narrativa 3.1 — Bloco D

[...] A gente ta tendo tanta cobranga também em cima do professor né e € uma cobranga aqui vocé

tem que ser muito mecanico também. Eles querem que a gente fique analisando os dados de uma
prova que o estado deu para os alunos, querem que a gente saiba qual aluno que errou qual questéo
e tem que retomar aquela quest&o pra ele acertar aquela quest&o. E algo mecanico, nimero, nimero
e numero. Tem que dar aquela aulinha daquele jeito naquele tempo especifico, sabe é voltado para
0 nosso trabalho ser reprodutor sé de algo que ja vem pronto para a gente. Professor formado ou
um tutor que liga o botédo da televisdo € a mesma coisa. Esquecem desse papel mesmo de humano
e essa questado da empatia histérica se os professores ndo estdo conseguindo empatia com seu
proprio trabalho. Eu estou falando de uma forma muito geral, pois os colegas estdo muito cansados,
sentindo toda a press&o que vem para a gente trabalhar os numeros [...] e vira um mero reprodutor
(Maria Bethania, 2022, Adaptado).

Foram separados dois relatos da professora Maria Bethania que
demonstraram elementos a respeito de caracteristicas neoliberais, o primeiro que
sobre o esvaziamento dentro das formagdes continuadas e depois sobre o processo
de rankeamento com os numeros sobre a educacao, efeito que Torres-Santomé
afirma que "as politicas neoliberais tém simultaneamente feito com que os professores
percam o interesse nesse processo de selecdo, por meio da promogao de livros que
ditam e sequenciam os conteudos escolares" (Torres-Santomé, 2011, p. 82). Essa
percepcao exposta demonstra a falta de empatia com o trabalho dos professores, uma
vez que o trabalho realizado dessa maneira se torna técnico, sem o essencial, o
processo pensante para a producdo do conhecimento, ndo por desejo dos
professores, mas sim pela pressao politica dentro dos ambientes escolares. Ao
mesmo tempo, ha de se pensar que os sujeitos em formagdo, sem essa etapa
essencial do conhecimento historico, que consiste em trazer a teoria para chegar a
pratica e retomar a teoria, utilizando de diferentes metodologias, produz sujeitos em
estado de alienagao e cada vez mais como forma de dominacéo ideoldgica, pois néo
se tem a critica, o pensar, o questionar etc, e ocorre o conformismo, sem se lutar por
mudancgas.

Ela relata que as falas nas escolas que trabalhava eram as mesmas, sem
certeza, sem aprofundamentos tedricos, e sem clareza. Esclarece ainda que toda
formacgado que foi realizada, foi de maneira atropelada e que inclusive percebe-se
falhas em no material didatico que nao dialoga com a proposta das aulas da secretaria

de educacao do Parana. Esta falta de debate e aprofundamento abre espaco para as
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instituicbes privadas, que ha algum tempo investido nas formagdes continuadas
voltadas aos professores tanto que desejam avancgar na carreira, quanto para aqueles
que desejam a isso ter alguma forma de conhecimento e discussao junto aos seus
pares. Cabe o destaque que mesmo esses debates vao ao encontro das propostas
elaboradas pelas mantenedoras — MEC e SEED/PR — uma vez que em muitos
momentos sdo as auséncias de aprofundamento destas instituicdes que abrem as
portas para as empresas privadas e que, algumas vezes, sdo indicadas ou
contratadas pelos 6rgéos publicos. Um outro ponto que chama a atencéo na narrativa
da professora € a respeito do gasto publico com o material didatico que pouco ou nada
servira de apoio para professores e estudantes para as salas de aulas, ou seja, um
desperdicio do dinheiro publico, utilizado para o ambito privado, ao qual se trata dos
principios do lucro para alguns setores educacionais, o que faz parte de um dos
principais sistemas do neoliberalismo.

Em relagdo ao segundo estudo, no questionario semiestruturado foi utilizado
a seguinte metodologia. Em primeiro lugar foram analisadas as questbes do
questionario da entrevista anterior. Com as respostas obtidas na entrevista do
questionario anterior e devido as discussdes que o os itinerarios formativos estavam
tomando, foi decidido pela exclusao desse objeto da pesquisa. Por esse motivo, as
respostas ndo chegaram a entrar no texto da tese. Depois das reflexdes das respostas
e dos debates educacionais que se delineavam, as questdes foram definidas.

Nesse segundo grupo de professores e professoras participantes do estudo,
foi proposto para docentes de outras localidades do estado do Parana, proporcionado
por meio de um curso de formacéo continuada realizado pela SEED de modo remoto,
ao qual quatro (4) docentes aceitaram responder o questionario via google forms, aos
quais as narrativas foram separadas, analisadas, justificadas e categorizas.

As questdes tiveram por objetivo entender se apds quase dois anos de
implementagédo do Novo Ensino Médio, o que havia modificado no processo de ensino
dos professores, se com a diminuigdo da carga horaria para as aulas de Historia
ocorreu alguma mudanga na Didatica da Historia e em relagdo ao conhecimento
histérico qual seria a organizagdo desses docentes, ja que houve um acumulo de
conteudos de Historia para a 17 e 22 séries do Ensino Médio, como ficou o
entendimento de curriculo escolar e o entendimento do neoliberalismo na educacéo.

As categorizagdes ficaram organizadas na mesma ordem a fim de refletir se com o
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passar de quase 2 anos houve rupturas ou permanéncias no pensamento de outros
professores/as, outros sujeitos da Historia.

A) Curriculo escolar

B) Conhecimento/Conteudo escolar

C) Ensino de Histodria

D) Neoliberalismo

Narrativa 1 — Conhecimento/Contetido escolar

Eu tento organizar os conteudos por uma ordem cronolégica historica (Cassia Eller, 2024, Adaptado).

Narrativa 2 — Conhecimento/Contetido escolar

Tento ao maximo contextualizar e conceituar, elementos raramente presentes no material disponivel
(Elis Regina, 2024, Adaptado).

Narrativa 3 — Conhecimento/Contetdo escolar

Procurando sempre dar destaque a acao humana em todos os processos que estruturam a historia
da humanidade sejam nas questbes politicas, sociais, econémicas, culturais e agora mais do que
nunca ambientais. Nao existe Histéria da Humanidade sem a agao transformadora do homem e é

essa a premissa do meu trabalho em sala de aula (Adriana Calcanhoto, 2024, Adaptado).

Narrativa 4 — Conhecimento/Contetido escolar

Buscando atividades variadas, analise de mapas, fontes histéricas e jogos (Caetano Veloso, 2024,
Adaptado).

Cabe ressaltar aqui que nao cabe criticas a didatica que o/a professor/a utiliza
nas aulas de Histéria, pois, como foi mencionado anteriormente, sdo diversos os
aspectos que influenciam no processo de ensino-aprendizagem, isso inclui a falta de
investimento no capital humano, em infraestrutura real (sala de aulas, materiais
didaticos, paradidaticos e literarios de qualidade) — e nao investimento somente na
tecnologia, que ela em sozinha ndo agrega no conhecimento, como comprovado
durante o periodo de pandemia —, além das diversas pressodes sofridas pelos docentes
por parte da mantenedora.

Dito isto, na analise dessas primeiras categorizagdes € possivel verificar
diferentes aspectos quanto ao uso do conhecimento histérico em sala de aula, desde

0 ensino cronoldgico, que é o que a SEED promove em seu planejamento dentro do
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RCO, quanto a movimentos de resisténcias com a movimentacdo que os/as
professores realizam utilizando fontes historicas para problematizagdo, conceitos e
contextualizagbes que ndo estdo presentes em materiais didaticos. Ressalta-se a
narrativa da professora Adriana Calcanhoto, a referéncia que ela utiliza a respeito do
estudo da historia da humanidade em relacdo aos aspectos politicos, econémicos,
sociais e culturais, caracteristicas do ensino de Historia que devem fazer do curriculo
e dos conteudos a serem desenvolvidos com senso critico e formag&o da consciéncia
historica, que sao acgdes para formagao do conhecimento para superar a alienagao e
promovem a transformacdo do sujeito para um ensino de Histéria humanistico,
conforme Freire (2019) e Risen (2015).

Neste bloco de analise das narrativas do/as professor/as verificou-se diversos
elementos das categorias dentro de uma mesma questdo. Dessa maneira, optou-se
por organiza-las de modo que as reflexdes estejam em conjunto, mas, destacando-as

na ordem das narrativas.

Narrativa 1 — Conhecimento/Contetido escolar, Ensino de Histéria e Neoliberalismo

Tento organizar os conteudos de maneira cronolégica, no Ensino Médio aprofundo conceitos,

relagdes de poder, trabalho, fazendo o aluno pensar. (Cassia Eller, 2024, Adaptado).

A narrativa da professora Cassia Eller demonstra uma relagdo com as antigas
Diretrizes do estado, que eram direcionadas pelos eixos Relag¢des de trabalho, poder
e cultura. Com isso, percebe-se que professores/as ja estavam habituados/as ao uso
do curriculo orientador do estado e, principalmente, quando se tratava do Ensino
Médio, quando menciona o aprofundamento dos conceitos. Desse modo, sua
afirmacao leva a compreender que ja havia uma didatica no processo de ensino, com
0 uso cronoldgico da Historia e que faz o movimento de resisténcia a intenséo

neoliberal quando relata que leva o aluno a pensar.

Narrativa 2 — Curriculo escolar, Ensino de Histéria e Neoliberalismo

Uso o RCO como material de apoio e uso imagens, textos extras, documentarios para enriquecer

esse material (Elis Regina, 2024, Adaptado).

Quanto a professora Elis Regina, relata que faz o uso do material presente no

RCO como material, ou seja, o planejamento das aulas preparadas pela mantenedora.
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Mas, faz seu movimento contrario ao chamado esvaziamento pedagdgico do ensino
e da Didatica da Historia quando narra que leva outros materiais além das aulas
fornecidas pela SEED. Essa atitude que a professora realiza, mesmo sem perceber,
trata-se de um ato contrario a proposta das ideias neoliberais que ndo ensejam o
aprofundamento, por meio de fontes imagéticas e documentarios para interpretar e

relacionar ao mundo ao qual vivem, ou seja, relacionar a vida pratica dos estudantes.

Narrativa 3 — Curriculo escolar, Conhecimento/Contetido escolar, Ensino de Historia
e Neoliberalismo

Sempre com dados histéricos, com referéncias histéricas, com obras didaticas e paradidaticas,
utilizando as artes com recortes de filmes, documentarios e musicas para enriquecer o debate.
Sempre procuro dar énfase as questbes sociais procurando despertar nos alunos um desejo de
compreender os processos histéricos que levaram o ser humano a combater com veeméncia as
injusticas sociais, combater qualquer tipo de preconceito e/ou violéncia. Também procuro dar
destaque ao "trabalho" humano e na luta da classe trabalhadora para a conquista de seus direitos
em todas as areas sociais que resultardo no fortalecimento e na consolidagdo de principios
democraticos para a sociedade. Em hipétese alguma, vou para a sala de aula sem um material
didatico preparado por mim enquanto professora, porque eu ndo abro mao das aulas expositivas e
dos conteudos programaticos a serem apresentados e discutidos nesse espaco social e democratico
do saber, que particularmente considero "sagrado". No meu entendimento ndo existe aula de Histéria
sem embasamento tedrico, portanto sempre levo um texto previamente preparado com
questionamentos sobre o tema a ser estudado. Particularmente, tenho sofrido com o excesso de
conteudos nos dois anos (1° e 2°) do Ensino Médio, visto que desapareceram com as aulas de
Historia no 3° ano, o que ja sabemos que se trata de um projeto de governo e de classes poderosas
para lamentavelmente, através desse projeto provocar o emburrecimento e amortecimento, e assim
sendo paralisar e anular as agdes transformadoras de nossa juventude. Ndo ha tempo para
qualidade e aprofundamento em qualquer discussdo ou debate. Ainda assim, dentro das
possibilidades, tenho procurado despertar neles um real interesse e um gosto pelo estudo da
Historia. (Adriana Calcanhoto, 2024, Adaptado).

A terceira narrativa, da professora Adriana Calcanhoto, apresenta um relato
bem detalhado sobre sua experiéncia em sala de aula e o0 uso da epistemologia da
Histéria e da Didatica especifica e é enfatica quanto ao preparo antecipado das aulas
para possibilitar problematizagdes e questionamentos por meio das fontes historicas
diversificadas e multiperspectivadas que a professora utiliza. A professora Adriana
Calcanhoto foi quem expressou de maneira clara ter a nogdo do projeto
governamental liderado pelas elites, a ideologia neoliberal, para paralisar e anular

acdes que possam a vir transformar a vida dos jovens estudantes do Ensino Médio,
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com um ensino que conte com a Didatica da Histéria e a valorizagédo do tempo e
espaco dentro do universo escolar para possibilitar aos estudantes uma formacéao

humana, de qualidade, critica e transformadora.

Narrativa 4 — Curriculo escolar e Neoliberalismo

Com base no curriculo do Estado, em consonancia com a BNCC. (Caetano Veloso, 2024, Adaptado).

Por fim, a quarta narrativa enquadra-se na analise do curriculo que utiliza a
partir da orientagdo da mantenedora do estado e também segue a organizagcédo da
BNCC. Independente de qual dos curriculos € o mais abordado, em ambas as
propostas se vé que ocorre um esvaziamento de discussao e da relacio entre teoria

e pratica, pois € a proposta que se enquadra nas ideias neoliberais.

FIGURA 1 - ANALISE DE UTILIZAGAO DE MATERIAL PARA PLANEJAMENTO DAS
AULAS DE HISTORIA

2. Vocé planeja suas aulas conforme orientagdes:

4 respostas

@ Da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

@ Do Referencial Curricular do Parana
(planejamento RCO)

Utilizo outras orientagoes.

No mesmo questionario on-line, via Google Forms, foi solicitado aos
professores e as professoras que indicassem quais documentos oficiais ou nao
utilizaram para desenvolver seu planejamento para as aulas de Historia. Conforme os
dados gerados, 50% disseram utilizar a BNCC e 25% sinalizaram o uso do Referencial
Curricular do Parana. Caberia aqui uma analise mais aprofundada, levantando outros
questionamentos para algumas afirmacdes, pois, ao refletir sobre o uso de alguns
desses dois materiais, do MEC ou do estado do Parana, ambos fazem o uso da teoria
das competéncias, o que entra em contradigdo com as respostas descritivas narradas

anteriormente, uma vez que essa teoria nao faz o uso do conhecimento cientifico, ou
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seja, da epistemologia da histéria para o aprendizado, mas sim, utiliza-se do que
Duarte chamou de "pedagogia do aprender a fazer" - o praticismo.

Outra possibilidade a ser pensada, esta relacionada a um certo receio de
puni¢des direcionadas aos professores e professoras que tém se posicionado
contrario as acdes abusivas da mantenedora. Isso pode interferir nas respostas com
questdes fechadas como foi o caso desta, que era apenas para assinalar o uso do
material. Por isso, esse quadro leva a uma analise inconclusiva, mas com muitas
reflexbes sobre o0 que esses dados cruzados com as respostas podem significar.
Mas, como dito anteriormente, qualquer afirmag¢ao aqui, seria irresponsavel por

parte da pesquisadora, que precisaria de mais elementos para analise.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao se debrucgar sobre teorias que possuem trajetorias e interesses opostos,
como no caso da pedagogia histérico-critica, que visa a produg¢ao do saber cientifico
a partir do conhecimento produzido historicamente pelo homem, e da pedagogia das
competéncias, que adota uma abordagem de aprendizado mais superficial e
esvaziado, sem uma teoria que embase cientificamente o conhecimento, surge uma
perspectiva centrada nas habilidades e nas competéncias.

Assim, as duas teorias que estiveram presentes em curriculos passados, tanto
durante a ditadura militar no Brasil, com a presenca do tecnicismo e das propostas de
habilidades, quanto no periodo de redemocratiza¢ao, renovam as ideias democraticas
no pais e incluem propostas que promovem a criticidade, como a pedagogia histérico-
critica. No entanto, essa abordagem permanece por pouco tempo nos textos
curriculares dos anos 1990, pois ocorre a entrada do multiculturalismo e do pds-
modernismo, que promovem dialogos entre escolas e culturas diferentes.

Essas escolas foram estudadas para compreender os movimentos de
producao dos curriculos oficiais a partir dos anos 1970, periodo em que a teoria das
competéncias foi incorporada ao documento curricular do pais. Nos anos 1990, houve
uma discussdo com a teoria historico-critica. Compreendendo as origens das
propostas, foi estabelecido um didlogo com os documentos curriculares atuais, tanto
os produzidos pelo MEC quanto os elaborados pela Secretaria de Estado da
Educagao do Parana.

Desse modo, houve a possibilidade de refletir sobre quem eram os grupos
sociais por tras da producdo da BNCC, com responsaveis financiados por institutos e
fundacdes ligadas a grandes empresas nacionais e até mesmo internacionais, que
correspondem aos interesses neoliberais, ndo apenas no Brasil, mas também a um
projeto de nova globalizag&o. Por isso, propostas engessadas de avaliagbes externas
interligadas ao financiamento educacional séo estratégias para que grande parte dos
paises capitalistas (dependentes) aplique a cartilha com a ideologia neoliberal, como
define Laval (2019)

As avaliagbes das escolas de ensino fundamental 2 e médio levaram
sobretudo a produgao de uma enxurrada de livros e artigos na imprensa —
principalmente na imprensa lida pelos pais mais informados e mais capazes
de destrinchar a complexa informagéo fornecida por esses dados. Mesmo
que nao tenham desempenhado um papel importante no desenvolvimento do



134

consumerismo (porque existem outras fontes de informacao, a comecar pelas
caracteristicas sociais e étnicas do bairro ou do publico da escola), esses
rankings tiveram o efeito de legitimar as praticas de escolha entre
estabelecimentos escolares. Por que nao escolher outra escola, até mesmo
uma escola privada, se o préprio ministério se da o trabalho de fornecer dados
“objetivos” sobre as diferengas entre os estabelecimentos? Sob essa
perspectiva, manter o mapa escolar seria contraditério com a politica de
avaliagdo publica e, do ponto de vista dos pais, constituiu uma coergao
absolutamente injustificavel (Laval, 2019, p. 174).

Aos menos atentos, essa proposta pode parecer uma boa ideia, conforme
apresentada nos documentos oficiais. No entanto, ao analisa-la mais profundamente,
€ possivel perceber que essas informacdes, embora complexas, estao intimamente
ligadas aos projetos neoliberais e, por isso, legitimam os processos de ranqueamento
das escolas por meio das avaliagdes externas, como o Programa Internacional de
Avaliacao de Alunos (PISA), em nivel internacional; o Sistema Nacional de Avaliagéo
da Educacéao Basica (SAEB) e a Prova Brasil, em nivel nacional; e a Prova Parana,
elaborada no estado para a preparagao para as demais. Essa forma de avaliagao, que
era vista pelos pais como um modelo coercitivo injustificavel, € analisada dessa
maneira mais do que nunca, inclusive pelos proprios estudantes, uma vez que
enfrentam uma enxurrada de avaliagdes sem ter tempo suficiente para trabalhar com
o conhecimento cientifico em sala.

No caso destes recortes, foram definidos os tedricos que abordam as
mudancgas ocorridas na perspectiva politica e econdmica sob o pensamento de
globalizagdo. Além disso, considerando o avang¢o do neoliberalismo nas instancias
supracitadas, as quais estdo intrinsicamente relacionadas a questdes culturais e
educacionais, uma vez que o setor econémico esta vinculado ao politico, e estas ditam
suas regras conforme o olhar e os interesses de uma elite nacional e global, visando
ao lucro financeiro. Isso tem feito com que uma cultura vinculada a escola se modifique
no pensamento estrutural e, acima de tudo, ideoldgico, seguindo a légica do capital,
com seus discursos para cumprimento de metas, aumento de carga horaria nas
escolas, sem necessariamente priorizar a qualidade educacional, a relagdo humana
ou gerar um sentido para a vida pratica desses estudantes, o que modifica a cultura
escolar que visa a formagao, o conhecimento tedrico aliado a uma pratica pensante e
questionadora. Além disso, 0 uso excessivo de plataformas, a retirada da autonomia
do professor em seu trabalho, refletido por planejamento, aulas em slides e até mesmo
atividades prontas e finalizadas, com tempo para execugcdo de cada uma das

atividades propostas no periodo da aula (explicagao, tempo para resposta e para
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“copia” do exercicio), denota o desrespeito aos sujeitos envolvidos. De um lado, ha
desrespeito a catedra do professor que esta a frente da sala de aula, com seus
estudantes, diante de suas especificidades, complexidades, singularidades e também
na ordem do conjunto, ao qual este modelo de aula retira todos esses signos e
caracteristicas de cada sujeito ou individuo em sua esséncia. Por outro lado, os
estudantes, que devem cumprir as ordens, os comandos e a execucao do trabalho,
tornam-se meros cumpridores de regras e metas, sem momentos para que possam
realizar questionamentos, discussodes e debates que promovam o desenvolvimento e
crescimento intelectual.

Enfim, apds esses estudos e reflexdes, a pesquisadora delimitou seu campo
de pesquisa sobre a Didatica da Historia, relacionado a teoria da consciéncia historica
de Jorn Rusen e a cognigcédo historica situada de Schmidt, com o objetivo de
compreender a interrelagao dos professores de Histdria com a BNCC, sob a 6tica do
ensino de Histéria como um campo da Didatica especifica, que “compreende como o
pensamento historico contribuiu para orientar, temporalmente, a vida humana para
dentro (identidade) e para fora (praxis)” (Schmidt, 2017, p. 62). Desse modo, a busca
pela relacdo entre a vida pratica e o conhecimento — ou conteudo cientifico
sistematizado — trabalhado em sala de aula passou a ser um elemento de pesquisa
em oposigao ao sentido da opresséo da ideologia politica educacional neoliberal.

Nesse sentido, cabe responder que a pesquisa trouxe clareza ao objetivo
geral ao analisar como os/as professores/as percebem e realizam uma resisténcia,
cada um a sua forma, frente as propostas neoliberais, seja por meio de pesquisas,
uso de fontes diversificadas, formagdo da consciéncia histérica e do pensamento
historico, bem como o uso do conhecimento para o desenvolvimento critico e como

fruto para a transformagao social, pois, conforme afirma Rusen.

Todo pensamento histérico, em quaisquer de suas variantes — o que inclui a
ciéncia da histéria-, € uma articulagdo da consciéncia histérica. A consciéncia
historica é a realidade a partir da qual se pode entender o que a histéria é,
como ciéncia, e por que ela é necessaria (Rusen, 2011, p.56).

Em se tratando da hipotese desta tese, as categorias produzidas por meio das
narrativas dos professores de Historia, tanto de instituigdes publicas quanto de uma
instituicdo privada, demonstraram que a Didatica da Histéria desenvolvida em sala de

aula esta intimamente articulada ao processo de teoria e pratica. Os docentes utilizam
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fontes para a produgcdo de narrativas, por meio de pesquisas, explicagdes,
argumentacdes, investigacoes e reflexdes, aprofundando o conteudo histérico com
conceitos, mapas e jogos. Isso possibilita que os estudantes ampliem seus
conhecimentos histéricos em relagdo as temporalidades — presente, passado e a
perspectiva do futuro — proporcionando um conhecimento relacionado a vida pratica e
a uma visdo humanistica da Histéria. Essas caracteristicas vao ao encontro dos
desejos e ideais da politica educacional neoliberal que adentra as escolas, mas que
os professores demonstram em sua forga e resisténcia dentro da sala de aula.

E, embora as mudangas tenham ocorrido durante o governo Lula na area
educacional, alguns elementos podem ter impactado esses jovens que frequentaram
esse sistema de ensino modificado. E preciso que a sociedade, como um todo,
aprenda que os direitos existem, mas podem ser perdidos a qualquer momento,
principalmente para a classe trabalhadora. Por isso, ha uma necessidade de
emancipagao educacional, para que a educagédo promova uma consciéncia — historica
e de classe — que a torne transformadora, como tanto ensinou Paulo Freire.

Ficam muitas questdes que ainda podem ser pesquisadas sobre o ambiente
escolar, o ensino e a Didatica da Histdria, envolvendo professores/as e estudantes.
Uma das possibilidades de investigacdo € o uso das tecnologias, a chamada
plataformizagdo na sala de aula, e uma analise do que isso pode gerar para a
aprendizagem histérica, se pode acarretar desinteresse ou, pelo contrario,

engajamento.
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APENDICE 1
MINISTERIO DA EDUCACAO -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA = Qj =
SETOR DE EDUCACAO PG E

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO == e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Nome:

Em 2017 foi aprovada a lei que ficou conhecida como Reforma do Ensino Médio (Lei
n°® 13.415/17), que caracterizou em diversas modificagdes na Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), aprovada em 2019, inclusive com a alteragao
de disciplina para componente e, nesta etapa, a ser trabalhada por area de
conhecimento. Diante disso, esta entrevista esta relacionada a minha pesquisa de
doutorado para analisar em que ponto essas questdes estdo dentro do ambiente

escolar.

1-Vocé pode contar sobre se foi ou tem sido realizado alguma forma de estudos e
planejamentos para a chegada do Novo Ensino Médio na sua escola? Poderia narrar

um pouco sobre como esta acontecendo a implementagao?

2- Houve alteragdes quanto a selecao de conteudos curriculares de Historia de turmas
do Ensino Médio que vocé trabalha? Se houve, isso tem impactado suas aulas?

Poderia explicar como?
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3-Diante das mudangas dessa etapa do Ensino Médio, vocé tem visto ou realizado
algum curso de formacao para o trabalho com essa etapa de ensino? Como vocé
acredita que deveria ser realizada a formagdo continuada ou o estudo para
planejamento para o “novo Ensino Médio”? Quais sdo as questdes que devem ser

abordadas nessa formacao?

4-No seu entendimento, que impactos as propostas do “novo Ensino Médio” tiveram
em relagdo aos encaminhamentos metodoldgicos e a epistemologia da Historia, ou
seja, o conhecimento histérico-como por exemplo, a investigagdo de vestigios do
passado contidos em fontes historias para analise, reflexdo e explicagao em relagao
a temporalidade histérica, ou para a problematizacdo baseando-se em empatia

histérica?

5-Chegou a ser apresentada e/ou discutida alguma proposta de itinerarios formativos
em sua escola? Ja sabe quando e como vai ser a implementagao na sua instituicao,
se tera um itinerario formativo na area de Ciéncias Humanas? Ja foi apresentada para
os/as professores/as alguma grade curricular para o planejamento do proximo ano?
Caso nao tenha sido realizado nada ainda, poderia contar como a escola esta se

organizando para o proximo ano?
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6-Considerando todas as variaveis e o momento/contexto ao qual estamos vivendo
de mudancgas quanto a valorizag&o de habilidades e competéncias o que vocé acredita
que sera ou esta sendo “‘comprometido” quanto ao ensino de Histéria com a

implementacao do “novo Ensino Médio”?

Para finalizar, vocé pode informar o tempo vocé trabalha no magistério:
E quanto tempo vocé trabalha com o Ensino Médio:

Em qual escola que vocé atua:
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APENDICE 2

Questionario via google forms

Este questionario destina-se a professores/as de historia que trabalharam com 12 e 22
séries do novo Ensino Médio durante o ano de 2023.

Em 2017 foi aprovada a Lei n°® 13.415/17, que ficou conhecida como Reforma do
Ensino Médio e caracterizou diversas modificagdbes na Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), a qual veio a ser aprovada em 2019, com
alteracao a ser trabalhada por area de conhecimento bem como para a disciplina de

historia.

E-mail:

Nome completo:

Vocé trabalhou com as aulas de histdria na 12 e/ou 22 séries do novo Ensino Médio

durante o ano de 2023?

SIM ()
NAO ( )

Ha quanto tempo vocé trabalha no magistério?

Ha quanto tempo vocé trabalha com o Ensino Médio?

Qual(is) escola(s) vocé trabalhou com o novo Ensino Médio em 20237

1. Apds a implementagéo do novo Ensino Médio ocorreram diversas mudangas nessa
etapa de ensino. Para vocé, essas mudancas tiveram impactos no processo de ensino

e aprendizagem? Se sim, quais?

2. Com a implementacdo do novo Ensino Médio houve a necessidade de realizar

alteragdes no método e na metodologia para o desenvolvimento das aulas de historia
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nas turmas da 12 e/ou 22 séries em 20237 Se Sim, poderia contar como foram essas

alteracdes?

3. Sua escola realizou a escolha do material didatico para area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas no ultimo PNLEM* em 2019 para o novo Ensino Médio? Esse
material foi utilizado nas turmas da 1.2 e/ou 2.2 séries em 2023? Se sim, como foi a

experiéncia? Se ndo, qual(is) motivo(s)?

*Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio.



