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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa teve como objetivo analisar as contribuicbes das
midias na aprendizagem da leitura e escrita dos trabalhadores-educandos da EJA da
22 Etapa do Ensino Fundamental |. O problema delimitado na pesquisa foi a questao
de como as midias contribuem na leitura e escrita dos trabalhadores-educandos da
EJA — Fase | do Ensino fundamental na 22 Etapa. As midias utilizadas cotidianamente
pelos educandos séo instrumentos de interacdo, comunicacao e informacao, assim
sendo, na sala de aula podem contribuir na apropriacédo da leitura e escrita dos
saberes escolares. Uma vez que estdo imersos no contexto de uma sociedade
tecnologica, torna-se necessario uma pratica pedagogica que possibilite o uso das
midias a leitura e escrita, de maneira a estimular a autoria e o protagonismo dos
estudantes jovens, adultos e idosos na producédo dos conhecimentos. Como aporte
tedrico, no que se refere a educacéao do trabalhador-estudante, Freire (1989, 1996 e
2001) e Arroyo (2022) contribuem na comunicacao dos sujeitos com outros no mundo
de forma dialégica. Soares (2001) e Rojo (2012) sao referéncias que constituirdo os
fundamentos no ensino e aprendizagem da leitura e escrita; Charlot (2000) como
tedrico que referencia o entendimento da construgao dos conhecimentos e saberes a
partir do cotidiano. A pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo exploratério-
descritivo, trata-se de uma pesquisa-acao, desenvolvida numa Escola Municipal de
Araucaria, Parana, numa turma de EJA da 22 Etapa do Ensino Fundamental |. Os
instrumentos de coleta de dados utilizados foram um questionario com trés campos
investigativos e todos os textos produzidos pelos educandos nas oficinas de leitura e
escrita. As interagdes em circulo de dialogo foram gravadas e transcritas, com objetivo
de apresentar e discutir os materiais produzidos de maneira processual. As analises
do que foi expresso pelos educandos foram fundamentadas na teoria dos Nucleos de
Significagdo de Aguiar e Ozella (2006-2013). Entre os principais resultados do
trabalho desenvolvido esta a contribuicdo no desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita dos trabalhadores-educandos da EJA, ampliando assim suas
condigbes de atuar na sociedade como cidadaos criticos. Ao integrar as midias no
processo educacional foi oportunizado um ambiente de aprendizagem mais relevante
e motivador, que valorizou as vivéncias dos educandos e estimulou a participacao
ativa. As midias ndo apenas complementaram, mas também potencializaram os
processos de leitura e escrita, promovendo uma educagao mais inclusiva e cidad3,
conectada a realidade dos educandos como protagonistas do processo educacional.

Palavras-chave: autonomia; EJA; praticas pedagdgicas; midias; leitura e escrita.



ABSTRACT

The present research aimed to analyze the contributions of media to the learning of
reading and writing for workers enrolled in the Youth and Adult Education Program
(EJA) at the 2nd Stage of Elementary School |. The research problem was delimited
by the question of how media contribute to the reading and writing development of EJA
students — Phase | of Elementary School in the 2nd Stage. The media used daily by
the students are instruments of interaction, communication, and information, and in the
classroom, they can contribute to the appropriation of reading and writing of academic
knowledge. Since students are immersed in a technological society, it becomes
necessary to adopt a pedagogical practice that uses media to facilitate reading and
writing, stimulating authorship and the protagonism of young, adult, and elderly
students in knowledge production. The theoretical framework for worker-student
education was based on Freire (1989, 1996, and 2001) and Arroyo (2022), who
contribute to the communication of individuals with others in the world through
dialogue. Soares (2001) and Rojo (2012) served as references for the foundations of
teaching and learning of reading and writing; Charlot (2000) provided the theoretical
basis for understanding the construction of knowledge from everyday life. This
qualitative research, of an exploratory-descriptive nature, follows the action-research
model and was developed in a Municipal School in Araucaria, Parana, in a 2nd Stage
EJA class of Elementary School |. The data collection instruments used were a
questionnaire with three investigative fields and all the texts produced by the students
during Reading and Writing Workshops. The interactions in the Dialogue Circle were
recorded and transcribed, with the aim of presenting and discussing the materials
produced in a process-oriented manner. The analyses of the students' expressions
were based on the theory of Meaning Cores by Aguiar and Ozella (2006-2013). Among
the main results of the research were contributions to the development of reading and
writing skills of EJA worker-students, thus expanding their ability to act in society as
critical citizens. By integrating media into the educational process, a more relevant and
motivating learning environment was created, which valued the students' experiences
and encouraged active participation. The media not only complemented but also
enhanced the reading and writing processes, promoting a more inclusive and civic
education, connected to the reality of the students as protagonists of the educational
process.

Key words: autonomy; EJA; pedagogical practices; media; reading and writing.
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1 INTRODUGCAO

A Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil € uma modalidade de ensino
que atende educandos trabalhadores e desempenha um papel fundamental na
democratizacdo do acesso a educacéao de sujeitos, que nao tiveram a oportunidade
de permanecer na “Educagao Basica obrigatdria e gratuita na idade, que compreende
dos quatro aos dezessete anos”, conforme expressa o Titulo Ill — Do Direito a
Educacao e do Dever de Educar, Artigo 4° da LDB 9394\1996 (Brasil, 1996).

Dentro do contexto legal, regido pela LDB 9394/96, sdo estabelecidas as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, sendo que no Art. 37 esta posto que “A
Educacgao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos Fundamental e Médio na idade propria e
constituira instrumento para a educacéao e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil,
1996).

No paragrafo 1° do referido artigo, reza que os “sistemas de ensino
assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, [...] oportunidades educacionais
apropriadas, [...] seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (Brasil, 1996). Assim considerando, o municipio de Araucaria atende em seu
plano curricular as exigéncias de oferta em rede de ensino publica, no periodo noturno
e diurno, assegurando dessa forma que o “Poder Publico viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acbes integradas e
complementares entre si”, como esta posto no paragrafo 2° do mesmo artigo (Brasil,
1996).

Na afirmagao de Arroyo (2022, p. 53), os “ultimos anos foram tempos de deixar
ainda mais recortadas as configuracbes do que seja jovem e adulto trabalhador,
negro, popular, sobrevivente em trabalhos ainda mais instaveis e em horizontes
fechados [...]". No periodo pds-pandémico, as desigualdades tém sido acentuadas.
Essas disparidades sdo mais evidentes no contexto desse publico, que historicamente
tem sido marginalizado em relag&o aos seus direitos.

Nesse contexto, € preciso destacar a importancia de pesquisas que revelam
a situagcdo em que se encontra a EJA no Brasil, uma vez que o numero de analfabetos
com 15 anos ou mais é de 9,3 milhdes. A medida que a faixa etaria aumenta, a

porcentagem de individuos incapazes de ler e escrever também cresce. Em 2023,



11

havia 5,2 milhdes de pessoas com 60 anos ou mais que se encontravam nessa
situagao segundo a PNAD — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(MEC, 2024).

Nesse sentido, a alfabetizacdo e o desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita continuam sendo desafios persistentes nesse contexto social, educacional.
Essas habilidades abrem portas para o mundo do conhecimento, para o exercicio da
cidadania diante das inovagdes tecnoldgicas e midiaticas presentes na vida cotidiana,
por isso a necessidade de adotar midias que ja estdo presentes na vida dos
educandos para as praticas em sala de aula, reforcando os ensinamentos de Freire
(1989) que preconizam que o ensino deve partir da realidade dos educandos para a
apreensao e construcdo de novos conhecimentos, para que fagam sentido em suas
vidas.

Esta pesquisa busca analisar as contribuigdes das midias na leitura e escrita
dos trabalhadores-educandos da EJA da Fase |, 22 Etapa do Ensino Fundamental.
Para tanto foram realizados estudos tedricos com énfase na literatura, que abordaram
experiéncias bem-sucedidas de utilizagdo de midias na promocéao da leitura e escrita
na EJA, dando atencdo especial a compreensao dos desafios enfrentados pelos
educandos e as estratégias pedagodgicas que melhor se ajustassem as necessidades
desse publico.

Esta dissertacdo esta organizada em capitulos, sendo o primeiro a
justificativa, que aborda as perspectivas e trajetérias pessoais da pesquisadora, como
educadora de jovens, adultos e idosos, justificando o seu interesse em pesquisar o
que vem sendo abordado quanto as questdes sociais e académicas sobre a EJA. A
delimitagcdo do problema e as perguntas norteadoras e objetivas também serao
apresentadas nesta etapa.

O segundo capitulo trata da fundamentagao tedrica, dividida em reviséo
sistematica do conhecimento, parte em que foi apresentado o quantitativo de buscas
selecionadas nas bases de dados, SciELO (Scientific Electronic Library Online),
CAPES Periédicos (Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)
e BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes). Posteriormente,
apresenta-se a sintese descritiva das producgdes selecionadas, na qual apds leitura
na integra das obras cientificas escolhidas, foram analisadas as produgdes que de
alguma forma contribuiram para o desenvolvimento do tema a ser abordado nesta

pesquisa.
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O terceiro capitulo apresenta a metodologia tracada para a estrutura
organizacional das etapas do trabalho proposto. A pesquisa caracterizou-se por uma
abordagem qualitativa, do tipo exploratério-descritivo, sob o desenho de uma
pesquisa-acao. O locus sera uma Escola Municipal em Araucaria, Parana, tendo como
participantes os trabalhadores-educandos da EJA. Nesta etapa também s&o
apresentados os instrumentos e os procedimentos de coleta de dados.

O quarto capitulo apresenta os dados coletados em um questionario, oficinas
de leitura e escrita e circulo de dialogo, a partir das intervengcdes realizadas,

discutindo-os a luz do referencial tedrico que guia este estudo.

1.1 JUSTIFICATIVAS

1.1.1 Justificativa pessoal

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos
adaptar, mas, sobretudo, para transformar a
realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de
nossa educabilidade. (Freire, 1996, p. 35)

Desde a infancia no interior do Parana, em Pérola D’Oeste, morando em sitio
na fronteira do Brasil com Argentina, sempre fui estimulada a estudar e foi quase que
como uma questdo de sobrevivéncia, pois de acordo com minha avé materna, eu
deveria estudar porque era uma crianga muito doente: “essa menina tem que estudar,
porque nao serve para ir pra roga”. E assim aconteceu, diferente de muitas criancas
da regido, segui estudando apds a quarta série. Felizmente, essa iniciativa abriu
caminho para as outras seis netas que vieram apés, mesmo sendo consideradas
“saudaveis”. Vale salientar que a criagéo do ECA (Estatuto da Crianca e Adolescente)
favoreceu as netas mais jovens, mas incomodou demais as familias que enxergavam
nas criancas uma forca de trabalho.

A vida no campo na década de 80 era muito agraria, muito trabalho manual,
€ as poucas vezes que peguei no cabo da enxada realmente me mostraram que a
vida poderia ser dificil, entdo, em cada desanimo diante dos estudos, logo surgia uma
voz na minha mente: “ou estuda ou vai pra ro¢a”. Entdo, melhor estudar!

Ingressei no curso de Magistério em 1994 no interior do Parana, no periodo

da manhé, e desde o primeiro ano eu e as colegas ficavamos pelo menos uma vez na
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semana até o vespertino na escola, observando e ajudando as professoras das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Organizavamos o0s recreios com as criangas,
portanto, considero que desde os 15 anos minha vida seguiu sempre em sala de aula
ou ajudando as regentes de turma ou responsavel por uma turma.

Como o colégio era longe de casa, dependia do transporte escolar municipal,
naquele periodo era comum sair de casa pela manha e algumas vezes so retornar
com o 6nibus escolar noturno, pois além da aula e dos estagios, a noite fiz diversos
cursos chamados Salto para o Futuro, em que assistiamos aulas gravadas em fitas
VHS (Sistema Doméstico de Video).

No ultimo ano do Magistério, surgiu a oportunidade de mudar para Curitiba,
entdo sair de uma cidadezinha com menos de seis mil habitantes, para morar na
capital do Parana foi uma das melhores oportunidades que poderia acontecer. O
primeiro ano morando aqui sozinha foi muito desafiador.

Como nao consegui estudar e trabalhar na loja em que fui contratada como
vendedora de roupas, em razdo da dificuldade de conciliar os horarios, optei por
trabalhar de empregada domeéstica, pois teria moradia, salario, € a minha patroa
liberava para estudar a noite.

Assim, conclui o curso e iniciei trabalhando com Educacgao Infantil e a partir
dai a vida comegou a evoluir. Tive acesso aos livros de Piaget e Vygotsky, que
emprestava da proprietaria da escola particular. No adicional de Educacgao Infantil no
Instituto de Educacédo do Parana, nunca esquecerei de uma resenha que fizemos
sobre o “materialismo histérico”. Dai em diante, comecei entender o que é a vida

dentro do capitalismo e nosso papel como trabalhadores.

O pensar a identidade e a construgdo contextual como sujeito, remonta a
ideia de libertacdo da opressao. A forma como o sujeito se identifica como tal,
perante a adversidade de situagbes, bem como a comparagao social que
estabelece devido a conscientizagdo quanto a sua posicao e situagao social.
(Haracemiv; Soek; Milek, 2019, p. 158)

Nessa época, minha mae conseguiu se separar do meu pai, isso foi uma
grande alegria para todas nés. Mesmo morando longe, fiquei muito feliz em vé-la
retomando a propria vida, pois meu pai sempre foi um marido e pai agressivo e
abusivo. Minha mée voltou a estudar e concluiu o Ensino Fundamental Il na EJA. Ela
remogou, teve ajuda e compreensdo das professoras e relatava tanto carinho a

algumas professoras que a tratavam com acolhimento e muitas vezes fechando os
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olhos para determinados conteudos que ela ndo conseguia compreender,
principalmente de Matematica. Nessa época, eu s6 trabalhava com Educacgao Infantil
e séries iniciais, mas sempre tive interesse em trabalhar com EJA.

Apos a formacédo em Letras, por alguns anos fui professora de Inglés em
algumas turmas de Ensino Fundamental Il no CEEBJA de S&o José dos Pinhais, CIC
e Carmo. Ja concursada em duas prefeituras tive experiéncia da EJA — Ensino
Fundamental | — e trabalhar nessa modalidade em qualquer etapa traz um
“coleguismo” maior entre professores e alunos, pois eles sao estudantes-
trabalhadores. Assim, a EJA noturna tornou-se meu terceiro turno de trabalho por
alguns anos, bem como os trabalhadores-estudantes que também seguem os estudos
em um terceiro turno.

Ao longo de vinte e cinco anos de atuacao docente, tive a oportunidade de
trabalhar em todos os niveis de Ensino Basico, Educacao Infantil e Educagao
Especial. A modalidade EJA é um espaco de encontro entre trabalhadores que
buscam aprimorar seus conhecimentos e concluir os estudos.

Tenho carinho especial pela EJA, € a memoria que construi junto a minha
mae, ela foi aluna de EJA e, ao me visitar em Curitiba, esteve comigo em minha sala
de aula noturna. Eu a apresentei aos meus educandos como aluna nova, mas no final
contei a farsa. Ela estava tdo encantada comigo... E acredito que sao essas memoarias
que valem a pena, e a partida precoce dela me fez voltar aos estudos.

Confesso aqui que inicialmente ao trabalhar com a EJA, pela pequena
formacao inicial, pensava que a modalidade fosse acabar, que em algum momento a
Educacao Basica fosse capaz de suprir as demandas, alfabetizar todos na idade
adequada, conseguir manter os adolescentes na escola até o Ensino Médio, e assim
todos seriam capazes de concluir seus estudos na idade certa. Ledo engano! A EJA
nao representa somente as fases do Ensino Fundamental e Médio, ela esta nos cursos
técnicos, na grade horaria que oferta cursos para trabalhadores até para mudarem a
area de trabalho.

Atualmente, aos 45 anos, observo que sou um produto da Escola Publica,
como estudante e docente tenho mais vida na escola que fora dela. Professora ha 25
anos, comemoro minhas “bodas de prata” com o magistério, sendo 24 anos como

professora na Educagao Publica.
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1.1.2 Na perspectiva social

Apods alguns anos afastada das salas de aula noturnas, voltei recentemente
nas turmas de EJA-Alfabetizacdo no municipio de Araucaria. Nos encontros nas
horas-atividades coletivas, em que foi possivel conversar e trocar informagdes com as
demais colegas, percebi que muitas delas ndo se sentem seguras para trabalhar a
producao textual, leitura e interpretacédo. Além disso, as formacdes sdo as mesmas
oferecidas aos professores de séries iniciais do Ensino Fundamental. O professor-
formador desconhece ou ndo compreende a complexidade do trabalho com Educacao

de Jovens e Adultos.

A EJA constitui uma modalidade educativa estruturada com base na
constatagao acerca das especificidades de seus sujeitos, entre elas o fato de
que seus educandos trazem consigo um conjunto de vivéncias e saberes que
devem ser tomados como norteadores de suas praticas pedagogicas. (Soek,
2021, p. 48)

Observando a especificidade dos sujeitos da EJA €& que se propde uma
pesquisa voltada para a pratica pedagdgica. A Lingua Portuguesa ndo € somente
leitura e escrita, € oral, gestual, expressao que indica a cultura do povo usuario desse
idioma. “A alfabetizacdo é a criagdo ou a montagem da expressdo escrita da
expressao oral” (Freire, 1989, p. 11), e neste momento tecnoldgico, as indagag¢des
sobre alfabetizacdo saem do contexto do papel. Embora os estudantes da EJA
estejam neste caminho de se alfabetizar, eles estao inseridos numa sociedade letrada
e digital. Entdo, esses movimentos trazidos pelos estudantes para sala de aula, a
curiosidade com as informagdes obtidas via recursos midiaticos disponiveis trouxe a
necessidade de explora-los em sala de aula, para que os estudantes tenham maiores

habilidades de leitura dentro e fora do ambiente escolar e em suas vidas. Para Freire

Cada um de nés € um ser no mundo, com o mundo e com os outros. Viver ou
encarnar esta constatagdo evidente, enquanto educador ou educadora,
significa reconhecer nos outros — nao importa se alfabetizandos ou
participantes de cursos universitarios; se alunos de escolas do primeiro grau
ou se membros de uma assembleia popular — o direito de dizer a sua palavra.
O direito deles de falar a que corresponde o nosso dever de escuta-
los. (Freire, 1989, p. 17).

Como professores e integrantes da sociedade, diante de aproximadamente
dez milhées de analfabetos acima dos 15 anos de idade, percebemos que “o

analfabetismo ndo € meramente incapacidade de ler e escrever; € também um
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indicador cultural para nomear formas de diferenga dentro da logica da teoria da
privagao cultural” (Freire; Shor, 1986, p. 3). Nao ha possibilidade de pensar em Brasil
sem trabalho e sem producéo cientifica voltada a leitura e escrita. Por isso, acentua-
se a necessidade de produgéo e socializagédo das praticas pedagdgicas voltadas para
essas habilidades linguisticas no contexto das midias. Com esse trabalho, buscar-se
promover a inclusdo e a democratizacdo do acesso ao conhecimento, além de

potencializar o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos educandos.

1.1.3 Na perspectiva académica

No Brasil ha uma caminhada longa no que trata a Educag¢ao de Jovens e
Adultos. Embora para muitos legisladores a EJA, ndo seja uma area de interesse em
investimentos, € uma modalidade necessaria para o desenvolvimento do pais, visto
que atende em grande maioria trabalhadores que estendem suas jornadas de trabalho

numa sala de aula noturna, pois

O trabalho faz parte do universo cultural dos educandos desde a infancia,
seus pais trabalham ou se debatem no desemprego e na luta pelo trabalho.
Até as criangas e adolescentes das camadas populares colaboram desde
cedo na produgéo e na sobrevivéncia familiar. (Arroyo, 2007, p. 28)

Para Arroyo (2022), a EJA deve ser vista como um espacgo de resisténcia e
construgdo de identidades, onde se reconhece a historia, cultura e experiéncia de vida
dos estudantes. A pesquisa nesta area, portanto, contribui para a compreenséao e o
aprimoramento de praticas pedagdgicas, que valorizam o saber popular e promovem
a inclusao social.

A sociedade vem avangando a passos largos nas dimensdes tecnoldgicas,
mas a escola continua focada no quadro e giz. Por isso, o interesse em explorar e
aprofundar as questdes da leitura e escrita com o uso das diversas midias € o tema
desta pesquisa.

Ao buscar a literatura dos ultimos anos, observa-se o quanto ainda é
necessario estudar a tematica da EJA nas fases de alfabetizagcdo, especialmente
diante das ultimas pesquisas, que relatam um alto numero de analfabetos no pais.
“Faz parte da natureza da pratica docente a indagagao, a busca, a pesquisa. O que
se precisa € que, em sua formacao permanente, o professor se perceba e se assuma,

porque professor, como pesquisador” (Freire, 1996, p. 16).
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Diante dos ultimos dados das pesquisas, que envolvem o analfabetismo, a
investigacao proposta aqui surtira efeitos no meio académico. O trabalho do professor
da Educacgao Basica junto a academia, com a pesquisa, busca contribuir para novas

e futuras formacoes, pois &

[...] de fundamental importancia que a formacao desse educador leve em
consideragdo os aspectos histéricos sociais de nossa sociedade, que
produziu ndo s6 as condigdes de analfabetismo e subescolarizagdo, mas
também produz o educador que vai trabalhar com essa diversidade, num
movimento de recursividade. (Haracemiv; Soek; Milek, 2019, p. 162)

Aliar as experiéncias do trabalho como regente na EJA colabora no campo de
formacao no proprio espago da sala de aula, tanto na socializacdo dos saberes em
demais espacos, sendo que na universidade e nos cursos de formacéo, a EJA néo é
uma disciplina obrigatéria no curriculo de formagao do pedagogo, nesse sentido de

formagao docente, sendo

[...] guiados pelo imperativo ético do respeito aos educandos, como sujeitos
iguais de direitos, seremos obrigados a reconhecer que o direito a educagao,
ao conhecimento, a cultura e a formacgao de identidades nédo se da isolado do
reconhecimento e da garantia do conjunto dos direitos humanos. (Arroyo,
2007, p. 38)

A alfabetizacado de jovens e adultos € um campo que dialoga com questoes
de desigualdade social, exclusdao educacional e direitos humanos. A pesquisa
académica nesse ambito pode oferecer subsidios tedricos e praticos para politicas
publicas mais justas e efetivas, alinhadas com os principios de educacao ao longo da
vida. Assim, investigar essa tematica é fundamental para fomentar uma educacgao que
seja, de fato, transformadora e capaz de romper com ciclos de pobreza e

marginalizagao.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

1.2.1 Defini¢do do problema

Neste estudo, a problematizacdo emerge a partir das experiéncias da

pesquisadora junto a turmas de EJA do Ensino Fundamental e Médio, ao longo dos

ultimos dez anos, que reconhece a relevancia da leitura, escrita e midias na Educacgao
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de Jovens e Adultos (EJA) nesse contexto educacional, cuja vivéncia despertou a
necessidade de uma investigagao mais aprofundada sobre como essa combinagao
de elementos pode impactar o processo de aprendizagem e contribuir para o
desenvolvimento das habilidades de comunicacédo. E essencial uma investigacédo e
analise acerca das discussdes que possam surgir na pesquisa, para compreender as
experiéncias dos educandos diante da leitura e escrita em contato com as midias

imersas no cotidiano.

1.2.2 Delimitagdo do Problema

Partindo entdo da realidade dos educandos, cercados de informagées numa
sociedade globalizada e em movimento, o problema de pesquisa delimita-se: Como
as midias contribuem na leitura e escrita dos trabalhadores-educandos da EJA — Fase

| do Ensino fundamental na 22 Etapa?

1.2.3 Perguntas norteadoras

¢ Quais sao as contribuigbes dos recursos midiaticos na aprendizagem
da leitura e da escrita?

e Quais encaminhamentos pedagdgicos contribuem no processo de
leitura e escrita dos trabalhadores-educandos, tendo como recursos
didaticos as midias?

¢ Como as midias no processo de alfabetizagdo contribuem para que os
educandos-trabalhadores se tornem protagonistas?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

Analisar as contribuigcdes das midias na aprendizagem da leitura e escrita dos

trabalhadores-educandos da EJA da 22 Etapa do Ensino Fundamental |.
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1.3.2 Objetivos especificos

e Caracterizar as trajetérias de vida escolar dos educandos
trabalhadores da EJA da 2?2 Etapa da Fase | do Ensino Fundamental |;

e Desenvolver em oficinas atividades didatico-pedagogicas que
envolvam leitura, escrita e interpretacdo de textos presentes nas
midias, adequadas ao nivel de compreensao dos educandos da EJA
da Fase | na 22 Etapa do Ensino Fundamental I;

e Avaliar a leitura e escrita dos educandos da EJA a partir das

interpretacdes de textos veiculados em diferentes midias.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A base conceitual em estudos cientificos, com vista a subsidiar a presente
pesquisa, explora e discute as teorias que para Laville e Dionne (1999, p. 93), “sao
igualmente generalizagdes da ordem das conclusbes ou das interpretacdes”,
conceitos e estudos anteriores relevantes ao tema abordado na investigagao.

A fundamentagdo tedrica Vviabiliza formas de encaminhamentos
metodoldgicos para iluminar o problema “a partir dos conhecimentos dos quais ja se
dispde, conceitos e eventualmente teorias em questdo, bem como dos pontos de vista
particulares do pesquisador sobre o problema e sua resolugao” (Laville; Dionne, 1999,
p. 98). Esse procedimento conduz progressivamente o pesquisador a fornecer
embasamento para as questdes norteadoras levantadas e justificar a relevancia do
estudo. Além disso, ela também contribui para o desenvolvimento de um quadro
tedrico soélido e auxilia na identificacao de lacunas na literatura existente.

Pela revisdo sistematica integrativa da literatura, a fundamentagao tedrica
busca estabelecer uma conexado entre a pesquisa proposta e o conhecimento ja

existente, fornecendo assim um alicerce tedrico consistente para a dissertagao.

2.1 REVISAO SISTEMATICA INTEGRATIVA DA LITERATURA

Existem diversas maneiras de realizar estudos de revisdo de literatura ou
situar o conhecimento das pesquisas de determinado campo ou area de estudos, A
revisado da literatura € uma maneira que o pesquisador tem para investigar o que ja foi
estudado sobre determinada tematica. Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 123)
apontam que o processo de revisao de literatura “requer a elaboracdo de uma sintese
pautada em diferentes topicos, capazes de criar uma ampla compreensao sobre o
conhecimento. A revisdo da literatura € um primeiro passo para a constru¢édo do
conhecimento cientifico”, sendo assim, diante do rigor em que se elabora uma revisao
de literatura é possivel analisar o estado da arte do tema, corroborando para verificar
as condi¢cdes em que se apresentam o conhecimento cientifico elaborado em um
recorte temporal definido, dentro de critérios estabelecidos.

Os autores apresentam as diferengas entre revisdo narrativa e reviséo
sistematica: a “[...] revisdo bibliografica sistematica pode ser vista como uma

metodologia ‘guarda-chuva’, ou seja, incorpora diferentes tipos de métodos para o
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processo de revisao da literatura” (Botelho; Cunha; Macedo, 2011, p. 126), dentre eles
a revisao integrativa.

Para Alarcao, Cardoso e Celorico (2010), a revisao de literatura permite que
se realize um mapeamento em torno de um tema, buscando apontamentos que
favorecam a analise e sintese do assunto estudado por outros em determinado
espagotemporal.

Uma revisdo integrativa da literatura, segundo Botelho, Cunha e Macedo
(2011), deve seguir algumas etapas, a primeira delas é a formulagdo do problema e
uma pergunta, entdo aponta-se a seguinte indagacao: Qual é a contribuicdo das
producdes cientificas para compreensao da pratica pedagogica na EJA, de leitura e
escrita, com o uso das midias nas praticas pedagdgicas?

Esta revisdo podera colaborar para mapear “lacunas” nesse campo, ou
possibilitar novas investigagdes acerca das condi¢cdes das praticas pedagogicas de
leitura e escrita com as midias em turmas de EJA.

Para Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 130), cada “[...] passo dado na 12
etapa da revisao integrativa deve estar relacionado e ser sistematico. Com a pergunta
de pesquisa define-se os descritores e constroi-se a estratégia de busca”. Assim, para
a elaboracéao e padronizagao dos descritores foram realizadas buscas no Thesaurus
Brasileiro da Educacgédo, uma plataforma que pode ser definida como um dicionario de
termos, palavras, conceitos relacionados entre si. Mas ele ndo é um simples
dicionario, € uma ferramenta para auxiliar os usuarios nas pesquisas no campo
educacional. Assim foi definido o boleano AND para a formagao dos seis descritores,
sendo eles: Leitura na EJA; Letramento na EJA; Alfabetizacdo na EJA; Leitura e
Escrita na EJA; EJA AND Midias Sociais; Praticas Pedagdgicas na EJA AND Midias;
Multiletramentos AND Letramento Digital na EJA.

Conforme exposto em Laville e Dionne (1999) é possivel observar que os
descritores contemplam palavras utilizadas no titulo deste trabalho, demonstrando
uma tessitura na confeccao desta revisao integrativa sistematica. Para tanto, Laville e

Dionne (1999, p. 258) afirmam que:

Um pesquisador, por menos experimentado que seja, sabe, por outro lado,
que a informagé&o sobre a existéncia de sua pesquisa apoiar-se-a em grande
parte dos repertorios e nos indices a que ela sera referida a partir de palavras-
chaves, por descritores. Ora, as vezes, estes sdo escolhidos a partir dos
titulos. Portanto sugere-se ao pesquisador que inclua em seu titulo termos
que, em sua opinido, melhor representem o conteudo do trabalho.
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Apos a elaboracdo dos descritores, foram definidas as bases de dados
SciELO (Scientific Electronic Library Online); Periédicos CAPES (Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagcdes), de forma a permitir a pesquisadora aproximar-se da
problematica que deseja investigar. Para tanto, Laville e Dionne (1999, p. 112) alertam

que:

[...] o pesquisador deve estar atento para nao perder de vista duas coisas:
primeiro, a revisao da literatura refere-se ao estado da questdo a ser
investigada pelo pesquisador. Nao se trata, para ele, de se deixar levar por
suas leituras como um cata-vento ao vento.

Os critérios de inclusdo foram definidos e selecionados artigos, dissertacoes
e teses, em lingua portuguesa, com temporalidade de 7 anos, logo correspondentes
ao periodo de janeiro de 2016 a dezembro de 2022, que abordassem a EJA e
envolvessem praticas pedagogicas de leitura e escrita com o uso das midias.

Apos a definicdo dos descritores e recorte temporal, foram definidas etapas,
selecao dos trabalhos revisados por pares, leitura de titulo e resumo. Escolhidas as
producgdes pelo titulo e resumo procedeu-se a leitura do trabalho completo, com vista
a apuracao dos mais proximos ao tema.

Como critérios de inclusao foram definidos que seriam selecionados somente
os artigos, dissertagdes e teses, em lingua portuguesa, com temporalidade de 7 anos,
sendo de 2016 a 2022, que abordassem a EJA.

As buscas foram iniciadas na Base SciELO, e as producbes estao
apresentadas no Quadro 1.

QUADRO 1 - BUSCA DAS PRODUCOES NA BASE SCIELO

DESCRITORES REVISADO | LEITURA | LEITURA LEITURA | SELEGAO
POR DO RESUMO | TRABALHO FINAL
PARES TITULO COMPLETO

Leitura na EJA 4 2 2 1 1
Letramento na EJA 2 1 0 0 0
Alfabetizacdo na EJA 3 1 0 0 0
Leitura e Escrita na EJA 2 0 0 0 0
EJA AND Midias Sociais 0 0 0 0 0
Praticas Pedagodgicas na EJA 0 0 0 0 0
AND Midias.

Multiletramentos AND 0 0 0 0 0
Letramento Digital na EJA

Total 11 4 2 1 1

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).
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Na Base SciELO, com sete descritores, foram encontrados 11 trabalhos,
sendo quatro no descritor “Leitura na EJA”, desses, um foi selecionado apos a leitura
completa; dois trabalhos encontrados no “Letramento na EJA” e dois no descritor
“Leitura e Escrita na EJA”, porém nenhum foi selecionado.

Com os descritores “Alfabetizagdo na EJA” foram encontrados trés trabalhos
e nenhum deles selecionado. Nao foram encontrados trabalhos com os descritores
‘EJA AND Midias Sociais”, “Praticas Pedagdgicas na EJA AND Midias” e
“Multiletramentos AND Letramento Digital na EJA”, portanto, apenas um trabalho foi
selecionado nessa base de dados.

A segunda busca foi realizada na base de dados de Periddicos da CAPES
(Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e apresentada no
Quadro 2.

QUADRO 2 — BUSCA DE PRODUCOES NOS PERIODICOS CAPES

DESCRITORES REVISADO | LEITURA | LEITURA LEITURA | SELEGAO
POR DO RESUMO | TRABALHO FINAL
PARES TITULO COMPLETO

Leitura na EJA 38 12 12 3 3
Letramento na EJA 17 8 8 4 4
Alfabetizacdo na EJA 28 7 7 3 3
Leitura e Escrita na EJA 16 2 2 0 0
EJA AND Midias Sociais 1 0 0 0 0
Praticas Pedagdgicas na EJA 3 0 0 0 0
AND Midias

Multiletramentos AND 1 0 0 0 0
Letramento Digital na EJA

Total 104 29 29 10 10

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

Na base de Peridédicos CAPES foram encontrados um total de 104 titulos,
sendo que o descritor com maior numero foi “Leitura na EJA” com 38 trabalhos
revisados por pares. Apds a leitura de trés trabalhos completos, os trés foram
selecionados. Com o descritor “Letramento na EJA” foram encontrados 17 trabalhos
revisados por pares e quatro selecionados apds a leitura completa dos artigos. No
descritor “Alfabetizagcao na EJA” foram encontrados 28 trabalhos e trés selecionados.
Na busca pelo descritor “Leitura e Escrita na EJA” foram encontrados 16 trabalhos e
nenhum deles selecionado.

Os descritores com o menor numero de titulos encontrado foram “EJA AND

Midias Sociais” e “Multiletramentos AND Letramento Digital na EJA” com apenas um
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titulo em cada descritor, sendo que nenhum deles foi selecionado. Com o descritor
“Praticas Pedagdgicas na EJA AND Midias” foram encontrados trés titulos, os quais
foram descartados.

Sendo assim, dos 104 artigos encontrados na Base Periodicos CAPES, dez
trabalhos foram selecionados por apresentarem praticas pedagogicas envolvendo
midias, leitura e escrita em turmas de EJA.

A terceira busca foi realizada na BDTD (Base Digital de Teses e Dissertagdes)

e apresentada no Quadro 3.

QUADRO 3 - BUSCA DAS PRODUCOES NA BASE BDTD

DESCRITORES REVISADO | LEITURA | LEITURA LEITURA SELEGAO
POR DO RESUMO | TRABALHO FINAL
PARES TiTULO COMPLETO D T
Leitura na EJA 340 15 15 3 3 0
Letramento na EJA 151 10 10 4 3 1
Alfabetizagéo na EJA 111 6 6 2 2 0
Leitura e Escrita na EJA 145 12 12 1 1 0
EJA AND Midias Sociais 10 0 0 0 0
Praticas Pedagogicas na EJA 6 2 2 1 1 0
AND Midias
Multiletramentos AND 11 3 3 3 2 0
Letramento Digital na EJA
Total 774 50 50 14 12 1

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

Na BDTD (Base Digital de Teses e Dissertagdes) foi encontrado um numero
maior de trabalhos, com total de 774 producdes, sendo que o descritor com maior
numero de trabalhos foi “Leitura na EJA” com 340 trabalhos; com o “Letramento na
EJA” havia 151 producgdes; no descritor “Alfabetizacao na EJA” foram encontradas
111 producdes; com “EJA AND Midias Sociais”, 10 trabalhos encontrados, porém,
nenhum deles selecionado. Com menor numero, o descritor “Praticas Pedagdgicas na
EJA AND Midias” teve seis producdes encontradas; com “Multiletramentos AND
Letramento Digital na EJA” foram encontrados 11 trabalhos e selecionadas duas
producdes. Apods a leitura de titulos, resumos e trabalhos completos foram escolhidos
13 trabalhos na Base BDTD, sendo 12 dissertacdes e uma tese.

Segundo Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 131), para “analisar as
informagdes coletadas nos artigos cientificos, &€ necessario que o pesquisador crie
categorias analiticas que facilitem a ordenagéo e a sumarizagao de cada estudo”. O
levantamento das produgdes possibilita uma visdo ampla em relagao as producdes

cientificas acerca da tematica, como é possivel observar na Figura 1.
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FIGURA 1 — MAPEAMENTO DAS PRODUGOES SELECIONADAS
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4, Leitura e Escrita na Leitura do titulo
EJA.

Sociais. SciELD - 4
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24 Producbes selecionadas

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

Os 24 estudos selecionados foram organizados evidenciando autores, titulo
das obras, tipo de trabalho, ano e link. No caso da plataforma BDTD foram destacados
também o tipo do trabalho, tese ou dissertagéo.

O Quadro 4 apresenta as producgdes selecionadas nas Bases SciELO, CAPES
Periodicos e BDTD.

QUADRO 4 — PRODUCOES SELECIONADAS NAS BASES SCIELO, CAPES E BDTD

BASE SciELO

OLIVEIRA, M. N. Aplicacdo do ciclo de ensino e aprendizagem a luz da pedagogia de géneros. Revista
Brasileira de Linguistica Aplicada, 2019.
Link: https://www.SciELO.br/j/rbla/a/trhMVjfrdZZKxDPKHmnWBzGN/?lang=pt.

Total de Produgdes Selecionadas 1

BASE CAPES PERIODICOS

MEDEIROS, P. T. D. C. D.; PEREIRA, L. M. Podcasts, clube de redacéo criativa e atendimentos virtuais: novas
estratégias para os novos tempos. Signo, 2021.
Link: https://online.unisc.br/seer/index.php/signo/article/view/15706

SHIMAZAKI, E. M.; BASTOS, L. M. Letramento e alfabetizagao de jovens e adultos: um trabalho com géneros
textuais do cotidiano. Dialogia, 2021.
Link: https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/18218

RIBEIRO FILHO, D. F.; RIBEIRO, S. R. P. Literatura, leitura e conectividade: um relato do CEJA Donaninha
Arruda, em Baturité-CE. Revista Travessias, 2017.
Link: https://e-revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/view/18146

SANTOS, J. Z.; ALMEIDA, M. T. F.; SILVA, J. H.; GAYA, S. M. Letramento digital no contexto da educagéao de
jovens e adultos: tecendo redes de conhecimentos para o processo ensino-aprendizagem. Perspectiva, 2021.
Link: https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/67798
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MARINELI, R. C.; REIS, M. L. A utilizagao das tecnologias e ambiente virtual de aprendizagem na educacao de
jovens e adultos. Dialogia, 2022.
Link: https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/21460/9653

PINHEIRO, R. C.; OLIVEIRA, J. R. D. Utilizacado de jogos digitais educacionais na educagao de jovens e
adultos. Texto Livre, 2020.
Link: https://periodicos.ufmg.br/index.php/textolivre/article/view/25572

AMARAL, M. M.; SANTANA, L. S. D. Letramentos digitais potencializados por ambiéncias formativas hibridas.
Educagado Em Foco, 2020.
Link: https://periodicos.ufjf.br/index.php/edufoco/article/view/30430

BOCASANTA, D. M.; WANDERER, F.; KNIJNIK, G. Dispositivo de tecnocientificidade e educagéo de jovens e
adultos. Educacgao, 2019.
Link: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/30910

CUNHA, A. S. D.; LEAO, M. F. Acdes para promover alfabetizagdo cientifica na educagao de jovens e adultos.
Educa-Revista Multidisciplinar em Educagao, 2019.
Link: https://periodicos.unir.br/index.php/EDUCA/article/view/3291

SOARES, C. M.; MEDEIROS, N. D. F. M. A¢des didaticas pedagdégicas na educacgdo de jovens e adultos.
Holos, 2019.
Link: https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/5642

Total de Produgdes Selecionadas 10

Tipo
BASE BDTD

LINHARES, M. T. A. O uso dos recursos tecnolégicos na pratica pedagégica da EJA —
Educacao de Jovens e Adultos: o uso do aplicativo whatsapp como estratégia pedagdgica no | X
ensino de lingua portuguesa. Dissertagdo. Unioeste, 2019.
Link: ttps://tede.unioeste.br/handle/tede/4640

ZAMPIERI, E. Leitura e escrita na EJA fase Il do ensino fundamental: repensando a pratica | X
pedagodgica. Dissertacdo. UFPR, 2018.
Link: https://hdl.handle.net/1884/58449

FALCAO, S. L. O celular na sala de aula: possibilidade para os Multiletramentos na educagdode | X
jovens e adultos. Dissertagao. UFPB, 2017.
Link: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/9633

SANTANA, L. S. Atos de curriculo com o whatsapp: o digital na educagéo de jovens e adultos. | X
Dissertagao, UERJ, 2019.
Link: http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/10089

PEDROSO, L. M. A. Novas tecnologias e livro didaticos da EJA: uma abordagem pedagégica | X
por meio do género propaganda. Dissertagdo, UFPA, 2018.
Link: http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/10743

ANDRADE, J. P. Jovens da educacédo de jovens e adultos na cultura digital: conexdes com X
letramentos, sociabilidades e aprendizagens. Tese. UFPB, 2020.

Link:

https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/20333/1/JerusaPereiraDeAndrade Tese.pdf

SANTOS, V. os alunos da educacao de jovens e adultos em processo de escolarizagdo e | X
as relagbées com as tecnologias digitais: possibilidades e desafios. Dissertacdo, UFBA, 2016.
Link: http://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/22982

CRUZ, K. N. Os reflexos na vida de estudantes jovens, adultos e idosos a partir de uma | X
pratica de inclusao digital coletiva. Dissertacdo, UNB, 2017.
Link: https://repositorio.unb.br/handle/10482/ 31691

SILVA, R. M. D. Blog como dispositivo pedagégico promovendo inclusao digital na EJA da | X
escola publica em Pernambuco. Dissertagdo, UFPB, 2017.
Link: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/12045

OLIVEIRA, P. G.R. de. Ensino de educacao de jovens e adultos e o letramento para o mundo | x
do trabalho: género textual curriculum vitae. Dissertagdo, UFRRJ, 2019.
Link: https://tede.ufrrj.br/jspui/handle/jspui/5512

Silva, M. C. Contos, roteiros e curtas-metragens: uma proposta de ensino para a EJA. | x
Dissertagao, UFU, 2020.
Link: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/29392
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SILVA, V. L. N. A cangdo na aula de lingua portuguesa: uma proposta de ensino para a | X
educacéo de jovens e adultos (EJA). Dissertagao, UFRN, 2020.
Link: https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/32838

MATOS, J. S. C. Letramento digital: limites e possibilidades na educagéo de jovens e adultos. X
Dissertagao, UFRJ, 2019.
Link: https://www.bdtd.uerj.br:8443/handle/1/17346

Total de Produgdes Selecionadas | 12

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

Diante da seleg¢ao dos trabalhos nas Bases Periodicos CAPES, SciELO, e
BDTD, foi constatado que todas as pesquisas foram produzidas em universidades
publicas, sendo nove sdo da Regido Nordeste, cinco sdo da Regido Sul, uma
producdo da Regido Norte, cinco da Regido Sudeste. A Regido Centro-oeste e o
Distrito Federal produziram duas cada. Portanto, foram selecionados 24 trabalhos: um
produzido no ano de 2016, quatro produ¢des no ano de 2017, dois trabalhos de 2018,
oito de 2019, cinco de 2020, trés do ano de 2021 e uma producgao de 2022.

2.2 SINTESE DESCRITIVA DAS PRODUGOES SELECIONADAS

O trabalho encontrado na Base SciELO com o titulo Aplicagdo do ciclo de
ensino e aprendizagem a luz da pedagogia de géneros (Oliveira, 2019) tem como
objetivo relatar uma experiéncia realizada em uma turma de Ensino Médio da EJA e
demonstrou que um trabalho de produgao de escrita organizado em etapas pode
contribuir para o desenvolvimento linguistico de uma classe de alunos que apresenta
defasagens na sua formagao escolar.

O estudo de Oliveira (2019) foi realizado com 19 estudantes do primeiro ano
de EJA-PROEJA (Programa Nacional de Integragéo da Educagao Profissional com a
Educacgéao Basica na Modalidade Educagéo de Jovens e Adultos) do Instituto Federal
Farroupilha (IFFar) — Rio Grande do Sul. Foi aplicado um programa de trabalho com
géneros textuais na Escola de Sydney, fundamentado sob os teéricos Martin e Rose
(2008) e Rose e Martin (2013), utilizando a pesquisa-agao, de abordagem qualitativa,
com base nas observagdes e diagnodsticos das contribuicbes escritas dos textos de
género relato autobiografico que, segundo a autora, “se apresenta como um
importante instrumento para o professor, pois por meio dele podemos conhecer
melhor nosso aluno, entendendo o seu perfil e suas nuances”.

O artigo selecionado na base CAPES das autoras Medeiros e Pereira (2021),

com o titulo Podcasts, clube de redacdo criativa e atendimentos virtuais: novas
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estratégias para novos tempos, tem o objetivo de apresentar as experiéncias
vivenciadas pelas autoras — professoras da Secretaria Municipal de Educacéao da
cidade do Rio de Janeiro, doravante SME, no ensino de Lingua Portuguesa — durante
o periodo de isolamento social causado pela pandemia da COVID-19. A proposta
surgiu da necessidade de nao so6 enviar tarefas aos estudantes, mas também explicar
e aproximar as autoras dos estudantes da Escola Municipal Brigadeiro Eduardo
Gomes com as turmas de EJA do Ensino Fundamental I.

Os podcasts criados por Medeiros e Pereira (2021) abordam varios conteudos
como meio ambiente, histéria dos numeros, locugdes verbais, entre outros. O enfoque
da pesquisa é qualitativo e utiliza de descri¢ao dos procedimentos. As autoras revelam
as dificuldades de trabalhar os diversos conteudos num periodo incomum de
pandemia. Pelas diversas dificuldades de acesso, somente dez estudantes foram
envolvidos na pesquisa, que contou como instrumentos de coletas de dados a
participacado dos alunos, por meio de textos produzidos dos mais variados géneros no
Clube de Redacao Criativa, no qual as autoras focaram em fazer os educandos
perderem o medo de escrever. Elas também utilizaram questionarios de opinido e
diante de todos os apontamentos, apesar de esperarem maior numero de
participantes, consideraram satisfatérias as produgdes dos educandos. As
videochamadas e o contato virtual foi de grande valia no processo de ensino-
aprendizagem e na ampliagao da leitura e escrita entre os alunos participantes.

A produgcdo de Shimazaki e Marchesoni (2021), intitulada Letramento e
alfabetizacao de jovens e adultos: um trabalho com géneros textuais do cotidiano, tem
0 objetivo de compreender como a promoc¢ao do letramento, nessa modalidade de
ensino, via géneros textuais do cotidiano, desenvolve os processos de leitura e escrita
de educandos jovens e adultos em fase de alfabetizagdo. A pesquisa foi realizada em
uma turma de EJA de uma escola publica do Noroeste do estado do Parana. A
instituicdo atende ao Ensino Fundamental e tem 30 matriculados na EJA, mas apenas
12 educandos das turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental participaram da
pesquisa. As autoras demonstraram que a coleta de dados partiu da observagao e
participacdo dos estudantes nas aulas, produgdes por eles realizadas, que foram
transcritas e analisadas.

Shimazaki e Marchesoni (2021) propuseram atividades ao longo de um ano
em suas turmas, utilizando panfletos de supermercado, fazendo leituras e

interpretacdes. Elas puderam concluir que mesmo o adulto n&o alfabetizado que vive
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em sociedade tem condigdes de gerir suas casas, realizar economia doméstica,
comentar e reconhecer pregos. As autoras citam a importancia de os conteudos
estarem alinhados as vivéncias dos educandos.

O enfoque da pesquisa foi qualitativo, do tipo pesquisa-acdo com intervencéo.
Entre os autores utilizados na fundamentacgao do trabalho estdo Bakhtin (2016), Freire
(2019), Vygotsky (2007, 2008 e 2021). Shimazaki e Marchesoni (2021) concluem que
trazer os panfletos para a sala de aula contribuiu significativamente no letramento dos
educandos, porque simultaneamente trabalharam a alfabetizacdo e o letramento,
efetivando assim os processos de leitura e escrita.

No trabalho intitulado Literatura, leitura e conectividade: um relato do CEJA
Donaninha Arruda, em Baturité-CE, Ribeiro Filho e Ribeiro (2017) objetivam mensurar
a contribuicdo das midias como ferramenta pedagdgica no processo ensino-
aprendizagem de literatura na EJA, no Centro de Educacado de Jovens e Adultos
(CEJA) Donaninha Arruda, em Baturité-CE, por meio de uma pesquisa qualitativa do
tipo bibliografica, exploratéria in loco e observagdes participativas durante a aplicagéo
de projeto literario “Ariano interativo: 90 anos de historias”. O trabalho usou filmes,
internet, computador, midias impressas para apresentar as obras literarias de Ariano
Suassuna aos educandos do Ensino Béasico, Fundamental |, Il e Ensino Médio da EJA.

A coleta de dados deu-se por meio das producdes escritas pelos educandos,
textos em cordel, biografia do autor e as referéncias para o estudo a partir dos tedricos:
Freire (1996), Arroyo (2005), Soares (2005), Freitas (2008), Ferreira (2012) e outros.
Os pesquisadores relatam que o ensino de Literatura com uso de midias favorece a
cultura, linguagem e arte, que foram trabalhadas de maneira dindmica e
contextualizada.

No artigo de Santos, Almeida, Silva e Gaya (2021), sob o titulo Letramento
digital no contexto da educacéo de jovens e adultos: tecendo redes de conhecimentos
para 0 processo ensino-aprendizagem, o objetivo principal foi compreender as
contribuigdes do letramento digital para o processo ensino-aprendizagem da EJA, por
meio de uma pesquisa qualitativa, aplicada e descritiva em um colégio da rede
estadual de Salvador com 8 professores e 8 estudantes.

O aporte teorico foi em Arroyo (2013), Freire (2002, 2011 e 2016), Gadotti
(2003), entre outros. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas com os
envolvidos, planejamento das atividades pelos professores e realizagado delas pelos

educandos. Santos, Almeida, Silva e Gaya (2021) analisaram e transcreveram as
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respostas e produgdes individuais dos estudantes e, entre os resultados, acentuaram
que as tecnologias potencializam o processo de ensino-aprendizagem quando 0s
sujeitos sdo atuantes em suas aprendizagens.

O artigo de Marineli e Reis (2022), intitulado A utilizagdo das tecnologias e
ambiente virtual de aprendizagem na educacdo de jovens e adultos tem o objetivo
principal de identificar o uso das TDICs (Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagéo) e suas possibilidades de aprendizagem com os estudantes da EJA,
sob o enfoque da pesquisa qualitativa e de campo com intervencdo numa escola
publica com 25 estudantes da EJA. Para a fundamentacao tedrica selecionaram
Haddad (1998 e 2000), Moran (1995, 1997 e 2021), Prensky (2006 e 2021). O
instrumento de coleta de dados foi um questionario com questdes abertas, e apos as
analises dessas enquetes e transcri¢cdes, os autores apontam a necessidade de incluir
as TDICs na grade curricular da EJA com foco no letramento digital para uma plena
formacao libertadora e critica dos educandos.

A producdo de Pinheiro e Oliveira (2020), A utilizagdo de jogos digitais
educacionais na educagdo de jovens e adultos, tem como objetivo construir um jogo
digital educacional e investigar seu potencial no processo de aprendizagem de jovens
e adultos por meio das praticas de letramento. A contribuicdo tedrica contou com
Prenasci (2001), Savi e Ulbricht (2008), Pinheiro, Lima e Araujo (2020) — sobre os
beneficios dos jogos digitais educacionais para a aprendizagem —, Freire (2018,
1987), Soares (2004), entre outros. Foi uma pesquisa qualitativa e exploratéria de
participacao ativa, que visava a investigacao de praticas pedagdgicas do jogo digital
Xote da Preservacgao, utilizado como recurso pedagogico pelo professor na Escola
Publica Municipal de Taiua-CE e envolvendo o professor regente da turma de EJA e
cinco estudantes do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental. Para a coleta de dados
foram utilizados o diario de bordo e entrevistas.

Como o préprio nome do jogo sugere, Xote da Preservagdo foi usado como
recurso para trabalhar meio ambiente e coleta seletiva de lixo. Pinheiro e Oliveira
(2020) dispuseram de musicas, textos, e como muitos trabalhos realizados em
espacos de escolas publicas em eventuais dias de aulas, ndo puderam contar com os
recursos que deveriam estar disponiveis na escola, em razdo de problemas técnicos
na sala de informatica e, por esse motivo, foi utilizado no notebook do professor. Apos
a pratica do jogo, dos questionarios respondidos, da andlise dos diarios, os

pesquisadores relatam que o publico da EJA em questdo ndo nasceu na era da
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tecnologia digital e s6 tem contato com o computador na escola, e a dificuldade dos
educandos era especialmente o manuseio do mouse. Além disso, nas entrevistas, os
adultos discutiram sobre os beneficios e maleficios de jogos e do uso desordenado
de tecnologias por criangas e adolescentes.

O jogo contribuiu para a alfabetizagdo e o letramento dos estudantes. E
embora ndo fosse o objetivo da pesquisa, também auxiliou na aprendizagem do
manuseio do computador. O trabalho foi produtivo para os estudantes que estavam
bem no inicio da alfabetizacéo, tanto para a formacédo de palavras, percepcao de
silabas e sons quanto para os estudantes mais adiantados no processo de
alfabetizacao e letramento.

No trabalho de Amaral e Santana (2020), Letramentos digitais potencializados
por ambiéncias formativas hibridas, as autoras estavam interessadas em estudar os
conflitos que surgem na escola com o uso desordenado de smartphones e redes
sociais. A pesquisa objetiva refletir como letramentos digitais podem ser
potencializados, a partir de ambiéncias formativas hibridas, ou seja, oportunizar que
os educandos da EJA de uma escola publica da periferia do Rio de Janeiro pudessem
ter experiéncias online com materiais de estudos, chats, bate-papos e presenciais,
como aulas expositivas, discussdes em grupos que possibilitassem aprendizagem de
forma dialégica, em um enfoque de pesquisa qualitativa em que a pesquisa-agao
contribuiu na participacdo dos envolvidos.

A fundamentacgao tedrica no trabalho de Amaral e Santana (2020) baseou-se
em Ardoino (1998), Santos (2019), Certeau (2013), Alves (2008), Pineau (1998). Os
dados foram levantados por meio de fotos, trabalhos dos estudantes, producdes de
textos com o uso de recursos tecnologicos como WhatsApp, discussdes sobre fake
news e atividades que simularam eleicbes presenciais com mesarios, fiscais,
contagem de votos, organizagdo do espaco e das filas para votar. A atividade que
envolveu todos os estudantes também foi ponto de partida para discussdes acerca
das fake news, que estavam presentes na campanha eleitoral para presidente em
2018. Houve verificagdo de que as ambiéncias foram relevantes para a aquisigao de
letramentos digitais, permitindo ligacao entre escola e sociedade, além de possibilitar
a ampliagao vocabular e contribuir para superar dificuldades de leitura e escrita.

O artigo intitulado Dispositivo de tecnocientificidade e educagdo de jovens e
adultos de Bocasanta, Wanderer e Knijink (2019) tem o objetivo de analisar como

opera o dispositivo da tecnocientificidade na producdo de subjetividades de
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educandos adultos em processo de alfabetizagdo. O referencial tedrico utilizado foi
baseado nas formulacbes de Michel Foucault (2004 e 2008), Narodowski (2006 e
2018), entre outros. A pesquisa foi realizada com trabalhadores (porteiros,
cozinheiros, servidores terceirizados) no Colégio de Aplicagado da UFRGS
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul). A pesquisa foi pautada por enfoque
qualitativo com abordagem na pesquisa-acdao e fundamentada em pesquisa
bibliografica que utilizou livros didaticos. A coleta de dados foi por meio de gravacgdes
de audio, conversas, produgdes dos estudantes, sendo que alguns escreveram seus
préprios textos e outros tiveram o professor como escriba.

As analises levaram Bocasanta, Wanderer e Knijink (2019) a perceberem que
os estudantes desejam se apropriar da tecnologia para melhorarem suas atividades
laborais, educacionais e para comunicagao entre amigos e familiares, demonstrando
o desejo dos educandos de inser¢cao nesse mundo tecnoldgico.

A producdo de Cunha e Ledo (2019), Agbes para promover alfabetizagcdo
cientifica na educagdo de jovens e adultos, tem como objetivo descrever uma
intervencao pedagaogica junto aos estudantes do 1° segmento da Educacgao de Jovens
e Adultos (EJA) de uma escola publica, visando a alfabetizacao cientifica para o
exercicio da cidadania, por meio de uma pesquisa qualitativa em pesquisa-a¢des que
envolveu uma turma de 8 estudantes da EJA na Escola Estadual de Educagao Basica
do municipio de Porto Alegre do Norte em Mato Grosso. A atividade partiu da
construcao de uma horta na escola, para a producao de alimentos usados na merenda
escolar da propria instituicdo de ensino. Os instrumentos de coleta de dados foram
fotografias, diarios de bordo, resumos produzidos pelos estudantes apds cada
atividade. O enfoque da pesquisa foi qualitativo do tipo pesquisa-agao, pautada na
observacéao participante, com aporte teérico em Gil (2010) e Freire (1996). Os autores
relatam que cultivar e estudar as plantas medicinais foi necessario a reflexao sobre os
perigos da automedicagdo, o que corrobora para uma formacdo humanistica
envolvendo responsabilidade com o meio ambiente e os outros, validando por meio
das experiéncias vividas a importancia das Ciéncias Naturais para a vida.

O artigo Ac¢bes didaticas pedagogicas na educagdo de jovens e adultos de
Soares e Medeiros (2019) relata algumas vivéncias pedagogicas de uma professora
que lecionou nos anos iniciais na EJA, acerca da pesquisa realizada no Programa
Educacdo do Trabalhador no SESI (Servigo Social da Industria) no municipio de

Mossoré. O programa ocorre nas proprias empresas, evitando o deslocamento
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desnecessario dos educandos, e dela participaram uma professora e os estudantes.
Nessa pesquisa de cunho qualitativo foram coletados dados baseados nas entrevistas
e atividades realizadas pelos estudantes, bem como os apontamentos da professora
envolvida. Contribuiram na fundamentacao tedrica: Freire (1989 e 1996), Soares
(2001). Os autores entendem que é fundamental o docente preparar atividades que
subsidiem e motivem os educandos no processo de leitura e letramento. Os
planejamentos e a sistematizagdo dos conteudos pela docente contribuiram para os
processos de aprendizagem dos educandos, respeitando a individualidade dos
trabalhadores para continuarem buscando novas leituras e experiéncias de
letramento.

Na Base BDTD, o primeiro trabalho selecionado € de autoria de Linhares
(2019), intitulado O uso dos recursos tecnolégicos na pratica pedagdogica da EJA —
educacdo de jovens e adultos: o uso do aplicativo whatsapp como estratégia
pedagodgica no ensino de Lingua Portuguesa. Trata-se de uma dissertagcdo que
analisa a aplicagéo dos recursos tecnoldgicos como estratégia pedagdgica na EJA do
Ensino Fundamental Il em um CEEBJA em Foz do Iguagu-PR. A pesquisa envolveu
educadores e educandos da EJA, partindo da indagacao: Como o uso dos recursos
tecnolégicos pode ressignificar a pratica pedagogica na educacdo de jovens e
adultos? Por meio de questionarios, levantaram-se dados em torno do uso do celular
na Plataforma Dia a Dia Educacdo — Portal Educacional do Estado do Parana,
ascendendo em atividades de producao e edi¢ao de texto por intermédio do aplicativo
WhatsApp e de interagbes entre estudantes da Fronteira. Pela abordagem
metodoldgica qualitativa, a pesquisa-acao possibilitou observar que o celular € um
objeto de uso continuo dos alunos da EJA e que eles ndo apresentaram dificuldades
em desenvolver as atividades propostas com o aplicativo WhatsApp.

Linhares (2019) fundamentou a pesquisa em Paulo Freire (1987), Bauman
(2005) e Hall (2006), entre outros. Foram observados especialmente o
desenvolvimento da escrita por parte dos educandos, que a principio ndo conseguiam
desenvolver textos, independentemente do género discursivo, mas produzindo a partir
da oralidade transformada em texto escrito usando o dispositivo de voz do aplicativo.
O uso de novas tecnologias possibilitou aprendizados, tanto na produgdo e
transmissao do conhecimento quanto na insergao das linguagens midiaticas aplicadas

a pratica pedagodgica em turmas de EJA.
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A dissertagao de Zampieri (2018), com o titulo Leitura e Escrita na EJA Fase
Il do Ensino Fundamental: repensando a pratica pedagodgica, tem como objetivo
investigar as dificuldades dos educandos de EJA do Ensino Fundamental Fase Il na
aprendizagem da oralidade, de leitura e escrita em classe multisseriada numa
organizacao coletiva. O trabalho foi fundamentado em Arroyo (2001; 2008 e 2017),
Antunes (2008), Branco (2014), Carrano (2007 e 2008), Freire (1996 e 1987), Geraldi
(1984), Soares (1986), Schwartz (2012), entre outros.

Com a metodologia de pesquisa-agdo de abordagem qualitativa, Zampieri
(2018) discorreu sobre a realidade e diversidade do publico da EJA no Colégio
Estadual Flavio Ferreira da Luz, no bairro Sitio Cercado, periferia de Curitiba. A
pesquisadora propds a 12 participantes diversas praticas textuais, atentando ao
cuidado em preservar as caracteristicas de cada trabalhador-estudante, pois muitos
tém “jeitos” préprios de escrever, como um deles que s6 escrevia colorido e usando
forma poética. Ela relata uma convivéncia amorosa entre docente e discentes. A
pesquisa contribuiu para um repensar sobre as praticas no ensino e na aprendizagem
de ler e escrever na EJA.

A dissertagao O celular na sala de aula: possibilidade para os multiletramentos
na educagdo de jovens e adultos, de Falcdao (2017), tem como objetivo principal
desenvolver um “projeto didatico” de letramento, a partir do uso do celular como
instrumento de aprendizagem e interagao social. O aparelho mével foi utilizado como
ferramenta didatica de comunicagéo no processo ensino-aprendizagem de jovens e
adultos do primeiro segmento da EJA no municipio de Boa Vista. A pesquisa
qualitativa do tipo pesquisa-agcao aconteceu em seis turmas do 1° Segmento da EJA
da Rede Municipal de Ensino com 6 professoras e 76 educandos fazendo parte do
estudo. A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios, entrevistas orais,
diarios de classe das professoras e atividades propostas aos estudantes.

Falcdo (2017) consultou como aporte tedrico os seguintes autores: Freire
(2011), Kleiman (2005), André (2008), Alves (1991), Gonsalves (2001), Gil (2002),
Kenski (2012) e Rojo (2012) e aponta que a utilizagdo das TICs vai além do manuseio
dos equipamentos, elas agregaram valores interpessoais nas relagées professor-
aluno e no processo de ensino-aprendizagem, com contribui¢des para a escrita e
inclusao social com jovens e adultos das turmas atendidas.

No trabalho de Santana (2019), com o titulo Atos de curriculo com o whatsapp:

o digital na educacgéo de jovens e adultos, o objetivo foi verificar as contribuicbes dos
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seus usos para o letramento digital dos praticantes culturais, com vistas a melhoria de
seu desempenho escolar. O estudo envolveu 30 estudantes da EJA da periferia de
Duque de Caxias-RJ, e a coleta de dados aconteceu por meio de conversas e
narrativas dos praticantes em suas produgbes textual, imagética e sonora, e em
anotagoes registradas no diario de pesquisa, corroborando para o tipo pesquisa-agao,
de abordagem qualitativa com fundamentagao tedrica de Andrade, Caldas e Alves,
(2019), Certeau (2013), Alves (2008 e 2015) — nos principios da multirreferencialidade
—, Ardoino (1998), Macedo (2010 e 2012) e na pesquisa-formagdo no contexto da
cibercultura Santos (2014). A autora relata que o trabalho possibilitou que os
estudantes, por meio de diversas atividades envolvendo multiletramentos, pudessem
de forma dialdgica, colaborativa e interativa exercitar suas autorias.

O trabalho de Pedroso (2018) intitulado Novas tecnologias e livro didaticos da
EJA: uma abordagem pedagdgica por meio do género propaganda tem como objetivo
propor uma abordagem pedagdgica por meio do género propaganda, considerando o
uso das NTICs (Novas Tecnologias da Comunicagao e Informagao) e a sua relagao
com o livro didatico da EJA (32 etapa). O trabalho foi desenvolvido em uma escola de
Ensino Fundamental e Médio da periferia de Belém-PA, em turma da EJA, da 32 etapa,
com 27 estudantes participantes.

A pesquisa de carater qualitativo em pesquisa-acao tem como referéncias:
Souza (1998), Bakhtin (2003), Menegassi (2005) e Koch (2015). Pedroso (2018)
utilizou como instrumento de coleta de dados as atividades realizadas pelos
estudantes — filmagens e questionarios —, que foram estimulados a elaborar textos
para venda de produtos determinados pelo pesquisador, primeiro em caderno, depois
em recurso tecnoldgico, como celular e computador, além de realizar as atividades
propostas no livro didatico. O trabalho revelou desafios ao trabalhar NTICs e livros
didaticos, apontou defasagens e dificuldades dos docentes em aliar os recursos ao
ensino, mostrou que os estudantes s&o receptivos as tecnologias e conseguem
interagir, avancar em suas aprendizagens, mesmo que a escola nao possua
condi¢cdes adequadas e baixo investimento na estrutura para o trabalho.

A tese de Andrade (2020) com o titulo Jovens da educagcdo de jovens e
adultos na cultura digital: conexées com letramentos, sociabilidades e aprendizagens
partiu da hipotese que os jovens, participantes da pesquisa, se valem dos dispositivos
moveis para interagir e ampliar suas redes de comunicagdo com o mundo, cabendo a

escola o papel de possibilitar o acesso ao conhecimento formal e critico. O trabalho



36

tem o objetivo de verificar junto aos jovens da EJA, os processos de letramento,
sociabilidades e aprendizagens que emergem do uso dos dispositivos moveis ligados
a internet, no contexto de uma sociedade marcada por desigualdades sociais. A
pesquisa de carater qualitativa tem abordagem etnografica por meio da observagao,
da escuta, do dialogo e da entrevista de grupo focal com os jovens do Ensino Médio
na Modalidade EJA na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professora
Anténia Rangel de Farias, situada num bairro central da cidade de Jodo Pessoa-PB.
Doze jovens, entre 18 e 23 anos de idade, tiveram participagéo no estudo.

Andrade (2020) coletou os dados da seguinte maneira: observagao
participante, anotacbes de campo, entrevista de grupo focal, bem como conversas
informais e selecionou para o aporte teérico: Bauman (2008), Buckingham (2010),
Charlot (2000 e 2001), Freire (1987 e 2015), Kleiman (1995, 2010 e 2016), Levy
(1998), Simmel (1983). A autora direciona-se para a confirmagado da hipdtese
relatando que os educandos sao autbnomos e interagem em diversas situagdes, e 0s
saberes e experiéncias construiram praticas de letramentos, sociabilidades e
aprendizagens formais e informais. Além disso, ela denota que os jovens da EJA tém
interesse em ampliar seus conhecimentos e admitem que o uso dos smartphones é
para fins diversos, tanto escolar quanto na vida social e entretenimento. Ela também
descreve a preocupacao dos estudantes no sentido de usarem os dispositivos digitais
tanto para o bem quanto para o mal, devido ao uso na propagacao de fake news, e
ansiavam da escola um posicionamento claro, firme e educativo, dando maior
significado a apropriagao dos dispositivos méveis ligados a internet na sua pratica
pedagdgica e assim contribuindo para o letramento critico e a apropriagao consciente,
ética e proveitosa, tornando-se em beneficios sociais e coletivos.

A dissertacao intitulada Os alunos da educagdo de jovens e adultos em
processo de escolarizagdo e as relagbes com as tecnologias digitais: possibilidades e
desafios (Santos, 2016) visa investigar e analisar como se d&o as relagdes dos alunos
da EJA com as tecnologias digitais e de quais formas eles ressignificam seus saberes
e compreensao de mundo a partir dessas relagdes. O l6cus da pesquisa foi a Escola
Municipal Alexandre Leal Costa em Salvador-BA e fez parte de um programa que
buscava alfabetizar funcionarios de diversas secretarias, tendo a participagéo de 23
estudantes-trabalhadores. Sob o enfoque da pesquisa qualitativa, foi desenvolvida
mediante entrevistas semiestruturadas e grupo focal e 0 embasamento tedrico em Di
Pierro (2005), Soares (2007), Haddad (2007), Arroyo (2005), dentre outros. A autora
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indica que os trabalhos com as tecnologias modificam a visdo de mundo dos alunos
da EJA e aponta que esse trabalho de maneira sistematica corrobora para a utilizagao
dos recursos tecnoldgicos em suas vivéncias dentro e fora da escola.

A pesquisa de Cruz (2017) intitulada Os reflexos na vida de estudantes jovens,
adultos e idosos a partir de uma pratica de inclusdo digital coletiva tem o objetivo de
analisar os reflexos na vida de estudantes de diferentes idades da escola Arvore do
Cerrado do Paranoa, com 160 estudantes da primeira, segunda e quarta etapa da
EJA, de uma incluséo digital desenvolvida por meio do computador e uma pratica
pedagdgica coletiva, visando a formacéao do sujeito e a transformagao da sociedade.
A pesquisadora optou pela pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-agdo, que
acompanhou os sujeitos da EJA envolvidos com o projeto de inclusdo digital
desenvolvido pelo grupo GENPEX (Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Educacao Popular e Estudos Filosdficos, Historicos e Culturais) da Universidade de
Brasilia.

Cruz (2017) realizou a coleta de dados por meio de questionarios, observagao
participante, diario de campo, entrevistas semiestruturadas e analise de documentos,
selecionando como principais teodricos: Arroyo (2005 e 2006), Freire (1996 e 2001),
Vygotsky (2008 e 2010). No trabalho, a autora relata que apesar das dificuldades
observadas inicialmente, como o receio de ligar um computador, os estudantes mais
jovens demonstraram maior interesse, enquanto os mais idosos o consideravam
“perda de tempo”, ao final todos demonstraram maior habilidade na produgao escrita.
Ela denota que a escola foi o principal agente de inclusdo no mundo digital para os
estudantes daquelas turmas.

No trabalho apresentado por Silva (2017), sob o titulo Blog como dispositivo
pedagogico promovendo inclus&o digital na EJA da escola publica em Pernambuco, o
objetivo foi analisar o comportamento dos alunos da EJA durante eventos de
letramentos promovidos pelo professor. Por meio do seu papel social, eles contribuem
para a construgao de significados pelos discentes e desenvolvem consequentemente
0 seu conhecimento critico para gerar cultura. Participaram da pesquisa 14 estudantes
do 3° Modulo da EJA-Noturno de uma escola estadual, situada na regido
metropolitana do Recife, no bairro llha do Leite. Os dados foram coletados por meio
de entrevistas, questionarios e gravagbées em audio e usados em uma pesquisa

quantitativa e qualitativa.
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Silva (2017) explica que o método quantitativo ocorreu em razdo da contagem
das respostas e criacdo de graficos na intencdo de entender as expectativas dos
estudantes, e o método qualitativo como sendo a forma de entender as atitudes e
comportamentos dos discentes da EJA. Os autores escolhidos para a fundamentacao
tedrica foram Rojo (2012), Xavier (2009), Belloni (2010), Komesu (2005), Coscarelli
(2014). A autora relata que ao analisar os questionarios respondidos pdde observar
mudangas no comportamento dos discentes frente ao uso das tecnologias propostas.
A ferramenta blog contribuiu para o letramento digital e no desenvolvimento de uma
cultura digital consciente.

Na dissertacao de Oliveira (2019), intitulada Ensino de educagéao de jovens e
adultos e o letramento para o mundo do trabalho: género textual curriculum vitae, a
autora teve como objetivo principal desenvolver uma proposta didatica para o ensino
do género textual curriculum vitae em uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos
no 8° ano em um colégio publico do Rio de Janeiro. Para alcangar esse propdsito foi
elaborada uma sequéncia didatica fundamentada no ensino de escrita para fins
especificos. Essa abordagem parte de situagbes com as quais os estudantes
enfrentam dificuldades em sua rotina diaria ou que surgirdo ao longo de suas vidas
como membros ativos da sociedade.

Para suporte tedrico e pratico, com relagdo ao ensino de géneros, Oliveira
(2019) baseia-se nos estudos de Marcuschi (2002 e 2007), Soares (2017), Rojo
(2012), Kleiman (1995), Cintra e Passarelli (2008), e método qualitativo, que amplia
as possibilidades de transformacdo ao contar com a colaboragcdo de todos os
integrantes. A proposta de sequéncia didatica esta baseada em Dolz e Schneuwly
(2004). Ao longo da jornada, foram identificados diversos desafios, como a falta de
compreensao da estrutura de um curriculo e as dificuldades na escrita formal. Apés a
implementacao da sequéncia didatica, observou-se que os estudantes foram capazes
de produzir seus curriculos de acordo com as caracteristicas do género, incluindo
todas as informagdes necessarias para se candidatarem a uma vaga, demonstrando
que eles puderam registrar habilidades essenciais para o desempenho do cargo.

Na dissertacdo Contos, roteiros e curtas-metragens: uma proposta de ensino
para a EJA de Silva (2020) o objetivo principal é “elaborar e aplicar uma proposta
interventiva destinada a EJA, centrada na leitura e na analise linguistica/semiodtica
critica de contos e na produgao (escrita e multissemiotica) dos géneros roteiro e curta-

metragem” (Silva, 2020, p. 23). A pesquisa teve como aporte teodrico Fairclough (2001,
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2003, 2008), Freire (2002, 2005), Bakhtin (2015), Rojo (2012), Soares (2012) e foi
realizada numa escola publica no Distrito Federal com turmas de 8° ano da EJA, sendo
desenvolvida pelo método qualitativo, com a coleta de dados em questionarios, relatos
verbais e escritos, gravagoes, elaboragédo de um portfolio e criagdo de textos variados
em conformidade com as caracteristicas de diversos géneros, além de registros feitos
em um diario de campo.

O projeto de Silva (2020) proporcionou aos estudantes participantes uma
oportunidade de assumir um papel de destaque, refletir sobre os diferentes usos da
lingua e de outros meios semioticos na leitura e escrita, realizar uma analise critica
das representacdes e identificacbes presentes nos contos e conectar a experiéncia
literaria com suas proéprias vivéncias, facilitando a maior proximidade dos leitores da
EJA com o texto literario.

A dissertacao intitulada A Cancdo na Aula de Lingua Portuguesa de Silva
(2020) apresenta uma proposta de ensino voltada a EJA com o género cangdo como
ferramenta pedagdgica, o objetivo geral foi “produzir uma proposta de ensino de
Lingua Portuguesa para a Educagao de Jovens e Adultos utilizando o género cangéo
de modo a proporcionar novas aprendizagens aos estudantes da Educacao de Jovens
e Adultos que ultrapassem as questdes cognitivas e respeitem o0s seus
conhecimentos”.

Silva (2020) fundamenta o trabalho na perspectiva de Freire (1978, 1979,
1991 e 2018), enfatizando a importédncia de considerar as experiéncias e
conhecimentos prévios dos alunos. A intervengao foi em uma turma de quarto nivel
da EJA na Escola Municipal de Natal-RN, sob o desenho de pesquisa qualitativa de
carater etnografico, adotando as sequéncias didaticas de Zabala (1998) e destacando
sua eficiéncia na organizagao do ensino e aproveitamento do tempo de aula. A coleta
de dados partiu da escrita textual e participagdo dos educandos nas atividades
propostas. Os resultados obtidos foram positivos na proficiéncia de leitura e escrita
dos estudantes por meio do processo colaborativo de aprendizado desenvolvido com
a aplicagao das sequéncias didaticas.

O trabalho de Matos (2019) sob o titulo Leframento digital: limites e
possibilidades na educagéo de jovens e adultos tem como objetivo geral analisar a
presenca do letramento digital no processo de leitura e escrita através da pratica
pedagogica em sala de aula, buscando entender como as praticas de letramento

digital contribuem para a formagao cidada dos sujeitos da EJA. Para isso, a autora
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optou pela abordagem qualitativa e realizou a pesquisa no Centro Municipal de
Referéncia de Educacao de Jovens e Adultos (CREJA) no Rio de Janeiro, com 33
estudantes da EJA, que frequentam a disciplina de Lingua Portuguesa de forma
semipresencial nas turmas de Ensino Fundamental Il.

Para a coleta de dados, Matos (2019) utilizou questionario, registro das aulas
e diario de bordo, tendo como principais autores para fundamentar a pesquisa: Gadotti
(1979 e 2010), Romao (2010), Levy (1999), que abordam temas relacionados as TICs
(Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao), letramento digital e suas implicagdes no
contexto da educagao. A pesquisadora concluiu que o letramento digital tem um
impacto positivo no processo de leitura e escrita dos alunos da EJA, facilitando maior
integracédo desses sujeitos na sociedade, e as praticas pedagdgicas que incorporam
tecnologias digitais mostraram-se eficazes para promover aprendizagens

significativas e contribuir para a formacéao cidada dos participantes.

2.2.1 Sintese Analitica dos Trabalhos Selecionados

Em todos os trabalhos analisados, o método de pesquisa qualitativo esta
presente, e dos vinte e quatro, treze utilizam a pesquisa-agcdo. Todos t€m como campo
das pesquisas a escola e apresentam a analise do sujeito e suas interacbes com
praticas cotidianas em outros espacos.

Para Baldissera (2001, p. 14) participar de atividades nas quais as pessoas
envolvidas no projeto de pesquisa desenvolvem nao é populista ou sentimental, mas
um “ato pedagdgico” necessario para apreender a realidade social em que vivem. Em
se tratando da Educagao de Jovens e Adultos, a metodologia qualitativa de pesquisa,
no desenho da pesquisa-agao, mostrou-se um recurso potente de aprendizado.

Freire (1996, p. 16) afirma que “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”, o que corrobora com o objetivo deste trabalho. Antes de tudo € necessario
ler e analisar os antecedentes cientificos sobre a leitura e escrita na EJA a partir das
midias.

A revisao de literatura possibilitou o conhecimento das producgdes cientificas,
permitindo ao pesquisador buscar em bases de dados as producdes da area tematica
pretendida. Com a revisdao foram encontradas 24 produg¢des no campo da EJA no
periodo de 2016 a 2022 que tratam das midias, de produgéao escrita, leitura, situagdes

essas que envolvem praticas pedagodgicas voltadas para a leitura e escrita; algumas
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abordam a EJA no Ensino Médio e Ensino Médio Técnico, outras, a EJA Ensino
Fundamental Il e |I. Considerando os trabalhos encontrados, ainda ha campo para o
estudo e pesquisa daqueles que estdo em fase inicial de seus estudos no Ensino
Fundamental I.

Os trabalhos selecionados acercam-se do tema, trazendo recortes de
realidades que se aproximam da realidade dos estudantes de diversos espacgos
brasileiros, pois a modalidade EJA atende ao educando-trabalhador e precisa ser
olhada na escola de modo muito especial para atender a esse publico cujo direito a
educacao vem sendo negado ha muito tempo.

As pesquisas estudadas corroboram com a ideia do Freire (1989, p. 9) de que
“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente.” Por isso, é apontada a necessidade de mediar situacdes
com as midias presentes socialmente nos espagos onde os educandos frequentam,
sendo a escola o principal.

Foi verificada em todos os trabalhos a preocupacdo em validar os
trabalhadores-estudantes, com base no contexto em que estdo inseridos, utilizando
recursos que estdo disponiveis como celular, midias digitais, livros didaticos,
sequéncias didaticas, as quais valorizam as experiéncias de vida dos educandos,
propiciando momentos de leitura e escrita com diferentes subsidios, dentre eles as
diversas midias, ressaltando a importancia da leitura e escrita na formagao de sujeitos

criticos e atuantes em suas comunidades.

2.3 AESCOLA E OS SABERES

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro
de produgdo sistematica de conhecimento, é
trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e
dos fatos e a sua comunicabilidade. (Freire, 1996,
p. 63)

Ao refletir sobre as turmas de EJA nas escolas publicas, percebe-se o
desinteresse das mantenedoras, prefeituras e estados, na maioria dos casos, em
manter as turmas no periodo noturno, como discorrem Haddad e Di Pierro (2000)
sobre a pauta Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil desde o periodo colonial,
normalmente disponibilizada com viés doutrinario religioso, envolvendo igrejas ou

instituigdes privadas.
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Quando o Estado assume o papel de mantenedor, especialmente no periodo
mais recente a partir de 1985, os autores mencionados relatam que o Estado se
compromete, porém, ndo atende as demandas da EJA, “marcada pela contradi¢cao
entre a afirmagéo no plano juridico do direito formal da populagédo jovem e adulta a
Educacgao Basica, de um lado, e sua negacao pelas politicas publicas concretas, de
outro” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 119).

Segundo Arroyo (2022), o espago escolar definitivamente ndo atrai os
estudantes, em especial da EJA, a organizagao curricular por vezes deixa de lado os
seus conhecimentos prévios, ha de se seguir um programa, mas um que hao
subestima as capacidades e vivéncias do trabalhador-estudante. O autor denota que
se a escola de EJA apenas garantisse os conhecimentos minimos, seria dificil
reconhecer esse tempo como direito ao conhecimento. Mesmo com investimentos e
avancos na area tecnoldgica nos ultimos anos, ainda haveria desafios a serem
superados, principalmente na EJA (Arroyo, 2022, p. 126). Portanto a escola deve

estimular

[...] constantemente a curiosidade do educando em vez de “amacia-la” ou
“domestica-la”. E preciso mostrar ao educando que o uso ingénuo da
curiosidade altera a sua capacidade de achar e obstaculiza a exatidao do
achado. E preciso por outro lado e, sobretudo, que o educando va assumindo
o papel de sujeito da producéo de sua inteligéncia do mundo e ndo apenas o
de recebedor da que |lhe seja transferida pelo professor. (Freire, 1996, p. 63,
grifos do autor)

Ao pensar a trajetdria de vida escolar do educando jovem, adulto ou idoso, é
preciso conhecer qual parte de sua formacéo lhe fora negada, pois, “...] a experiéncia
escolar do aluno em situagao de fracasso traz a marca da diferenca e da falta: ele
encontra dificuldades em certas situacdes, ou orientagdes que lhe sao impostas, ele
constréi uma imagem desvalorizada de si” (Charlot, 2000, p. 17-18). A escola precisa
se comprometer com esses estudantes, ofertando recursos didaticos mais
apropriados e enfatizando desde a autoestima, o protagonismo, bem como as
aprendizagens sistematicas pertinentes ao desenvolvimento dos saberes cientificos,

de maneira que se tornem adultos mais criticos e atuantes.

A maior parte do que as pessoas aprendem, do que todos aprendemos, se
aprende fora da escola. E essas coisas sao as mais importantes para a vida,
para sobrevivéncia mais elementar. Para a maior parte da humanidade,
inclusive os ocidentais, o que se aprende na escola constitui uma parte
minima de sua aprendizagem, que, talvez, superestimamos. Possivelmente,
a importancia da aprendizagem escolar deve-se, sobretudo, ao seu valor
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como forma de selegdo social, mais do que a sua utilidade para a vida.
(Delval, 2001, p. 53, grifo do autor)

Quando se fala em valorizar os saberes que o estudante traz para sala de
aula, Arroyo (2022) destaca que ao ter um curriculo dialégico, nao se esta sugerindo
descartar o conhecimento cientifico, mas propondo que as experiéncias humanas
sociais sejam geradoras de novos conhecimentos, “mestres e educandos, séo
também produtores de conhecimentos” (Arroyo, 2022, p. 150), pois diante de uma
postura dialdgica € que se aprimoram os seres humanos. Assim sendo, ao se elaborar
uma proposta curricular € imprescindivel o “didlogo enriquecedor, tendo como
horizonte a intervengéo, a ressignificagdo da realidade social e da vida cotidiana que
€ tao determinante do viver digno e justo, pelo qual lutam desde criangas e como
jovens-adultos trabalhadores” (Arroyo, 2022, p. 149).

Na revisdo de literatura, muitos trabalhos encontrados descreveram as
dificuldades em acessar a sala de informatica ou outras midias disponiveis, como a
situacao dos docentes em vivenciar praticas que colaborem para o multiletramento no
espago escolar. Até os proprios estudantes muitas vezes nao se consideram
aprendentes pelas midias, eles querem escrever, copiar da lousa, porque acreditam
que somente esse modelo seja capaz de propiciar novos conhecimentos, “pois os
sujeitos parecem buscar uma coeréncia interna em seus conhecimentos” (Delval,
2001, p. 59), em algum momento da vida escolar, aprenderam que o conhecimento
da escola deve ser transmitido pelo professor, e que eles s6 terdo conhecimento se
escreverem. Porém, o docente é o agente capaz de estimular os educandos para

novas formas de aprender, interagir, comunicar, socializar, de forma a

[...] propiciar as condi¢gdes em que os educandos em suas relagdes uns com
os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz
de ter raiva porque é capaz de amar. (Freire, 1996, p. 22)

O professor, na fungdo de mediador, integra-se ao grupo de forma
colaborativa, acompanhando o processo de construgao do conhecimento junto aos
educandos, valoriza os conhecimentos prévios dos estudantes e se empenha em
refletir e revisar os saberes ja adquiridos ao longo de suas vidas, contribuindo para

uma formacao cidada e emancipatoria.
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Segundo Freire (1996), a pratica docente e a aprendizagem séao
interdependentes — cada uma apoiando a outra na constru¢do do saber. Em uma
sociedade globalizada, o papel do professor ndo € o de um "detentor" absoluto do
conhecimento, mas de um parceiro no processo educacional. Especialmente no
contexto da Educacao de Jovens e Adultos, € comum encontrar um pedreiro que,
apesar de nao saber ler ou aplicar formulas matematicas, possui habilidades praticas
para construir casas, enquanto um professor pode conhecer as formulas, mas nao
teria a capacidade de erigir ou gerenciar uma obra.

Portanto, a escola, ao se comprometer com a Educacao de Jovens e Adultos,
deve reconhecer e valorizar os saberes e experiéncias dos alunos. A pratica
pedagogica precisa ser transformadora, promovendo um ambiente onde eles se
identifiquem como protagonistas de seu aprendizado e ndo apenas um receptor
passivo. Isso implica uma abordagem curricular que integre as vivéncias dos
educandos e estimule sua curiosidade, potencializando seu papel como sujeito ativo

na producao de conhecimento (Freire, 1996).

2.4 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO, MULTILETRAMENTO E AS MIDIAS

Soares (2001) explica que o alfabetizado era considerado inicialmente a
pessoa que sabia escrever o proprio nome, mais tarde, passou-se a considerar
alfabetizado quem é capaz de escrever e ler um texto simples, ou seja, ndo somente
decodificar os signos da Lingua, mas ter habilidades sociais ou dar funcao social para
a Lingua, dando espacgo entdo para o termo letramento — literacy, surgido por volta
dos anos 80 na Europa. Para a autora (2001, p. 18), letramento “[...] é, pois, 0
resultado da agcao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigao
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita”.

O letramento é o processo em que o individuo se apropria de sua condigao
de leitor do mundo, que compreende seu espacgo social, histérico e econémico e nao
somente a decodificagdo mecanica de silabas e letras. Por isso, “o texto deve ser o
eixo central da alfabetizagao” (Soares, 2020, p. 34.). Ent&o, ao trabalhar em sala de
aula, o professor deve ter em mente o planejamento de suas aulas baseado em textos,

0Ss quais sao pontos de partida e chegada, especialmente pensando que os
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educandos da EJA sao adultos que ja dominam a lingua oral, tém compreenséao e
experiéncias que devem ser valorizadas em sala de aula.

Para Kleiman (2005) “letramento” é o uso da linguagem escrita ndo somente
no ambiente escolar, mas em todos os contextos da vida cotidiana. Isso se deve ao
fato de que a escrita esta presente em todos os lugares, integrando-se ao dia a dia de
todos. E preciso que no processo de ensino e aprendizagem se tenha como ponto de
partida a leitura do mundo, isto €, palavras que fagam parte da cultura e cotidiano dos
estudantes. A dificuldade dos jovens e adultos em decodificar os signos, palavras ditas
na escola com diferentes representacdes, € porque nao compreendem o que esta
sendo dito, pois estdo distantes do mundo no qual estdo inseridos. Mesmo sem o

dominio da leitura e escrita, os jovens e adultos se interessam em

[...] ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que
outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e é
significativo que, em geral, dita usando vocabuléario e estruturas préprios da
lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicacdes afixados
em algum lugar, esse analfabeto &, de certa forma, letrado, porque faz uso
da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita. (Soares,
2001, p. 24)

A alfabetizagcdo e o letramento sdo componentes complementares na
formagdo e aprendizagem, visando o beneficio dos educandos em ambos os
aspectos, No entanto, “letramento nao é alfabetizagdo, mas a inclui” (Kleiman, 2005,
p. 11). Quando instruido na leitura e na escrita, seja uma crianga, adolescente ou
adulto, esta se familiarizando com as praticas de letramento presentes na sociedade,
encontrando-se em um estagio de desenvolvimento.

No contexto da Educacéo de Jovens e Adultos, Freire (2001) n&o fazia uso do
termo letramento, mas o autor ja trazia uma explicagcdo da agao de alfabetizagéao,
porque entendia que o ato de ler era uma ag¢ao para além de decodificar palavras. Era
comum numa pedagogia bancaria impor palavras distantes do mundo dos educandos
que, segundo ele, demonstrava que ensinar a decodificagdo nao era suficiente.
Alfabetizar com temas do interesse do professor ndo era adequado, mas sim, com

temas de interesse dos educandos.

Se antes a alfabetizagdo de adultos era tratada e realizada de forma
autoritaria, centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo
educador aos analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos como
leitura aos alunos escondiam muito mais do que desvelavam a realidade,
agora, pelo contrario, a alfabetizagdo como ato de conhecimento, como ato
criador e como ato politico € um esforgo de leitura do mundo e da palavra.
(Freire, 1989, p. 19)
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Para Freire (1989), ndo deveria ser permitido chamar os trabalhadores-
estudantes de analfabetos, mas de alfabetizandos, pois dominavam a leitura de
mundo. O “[...] alfabetizando, e ndo analfabeto, se insere num processo criador, de
que ele é também sujeito” (Freire, 1989, p. 18). Em uma sociedade democratica,
porém opressora, hao ha mais espaco para a passividade, o espaco democratico deve
ser ocupado por todos, por essa razao, estar alfabetizado e letrado é essencial no
processo de valorizacdo humana.

Freire (1989) percorre caminhos em sua narrativa que esclarecem e
contribuem para o significado de alfabetizacdo e letramento de adultos. A
alfabetizacao para leitura do mundo torna-se o letramento, pois € para ele um ato
social, alfabetizacdo que mostra interesse na mudanca, na transformacgao social. O
autor também ressalta a importancia do docente capaz de interferir criticamente no
processo e de observar no estudante da EJA seus interesses, entendendo a
alfabetizacdo especialmente como processo de valorizacdo dos saberes dos
educandos. Deve haver um esforgo dos envolvidos para que os estudantes encontrem
na escola um espaco de acolhimento e permanéncia para aproximar a vida escolar da
vida social.

O letramento € um caminho social e historico, portanto, nao se reduz somente
em sua utilizag&do para a leitura e escrita, nem somente no ambiente escolar, embora
seja nele que acontega ou deva acontecer com maior planejamento, pois o professor
também é parte e agente desse mundo letrado.

Segundo Kleiman (2005, p. 51), “o letramento nos permite aprender a
continuar aprendendo”, entdo o letramento do professor é necessario para que seja o
agente de letramento, capacitado para planejar e aplicar estratégias que estimulem
os estudantes a leitura do mundo que os cercam. Na aplicagao dessa pesquisa com
0 publico especifico, ndo ha obrigatoriedade de sempre explorar textos complexos,
‘pode comegar com as praticas que visam aos objetivos mais elementares da
atividade de leitura — a de extrair informagdes de textos — e chegar até a atividade de
leitura do entorno” (Kleiman, 2005, p. 56).

Especialmente na situagdo dos jovens, adultos e idosos € necessario pensar
num letramento para a atual sociedade, permeada de informagdes que se modificam
e se espalham em alta velocidade, por isso, é preciso que o professor tenha clareza

ao administrar e preparar suas aulas.
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Para Soares (2020, p. 32), o termo letramento assumiu diversos sentidos e
nao somente o linguistico, mas também €& usado como letramento matematico,
letramento musical, letramento cientifico, letramento digital, letramento literario etc. A

autora propoe

[...] a conciliagdo desses conceitos, necessaria no contexto escolar,
particularmente no ensino da lingua, em que o objetivo é desenvolver
habilidades de leitura, compreensao e producédo de textos na modalidade
escrita, acompanhada ou ndo de outras modalidades de expressdo, como
ilustragdes, fotos, graficos (denominados textos multimodais), sempre com o
objetivo de formar um leitor e produtor de texto competente e promover a
apropriagao da leitura literaria — ou letramento literario, que é o contato e a
interagdo com obras de literatura. (Soares, 2020, p. 32, grifo da autora)

Cosson (2014, p. 11-12) aponta que “...] ha, portanto, varios niveis e
diferentes tipos de letramento. Em uma sociedade letrada como a nossa, mesmo um
analfabeto tem participacado, ainda que de modo precario, em algum processo de
letramento”. O autor explica que € possivel ser letrado mesmo sem decodificar a
leitura, pois existem varios graus de letramento e que “[...] um individuo pode ter um
grau sofisticado de letramento em uma area e possuir um conhecimento superficial
em outra, dependendo de suas necessidades pessoais e do que a sociedade lhe
oferece ou demanda” Cosson (2014, p. 12).

Portanto, ser letrado significa estar inserido e participar da cultura letrada,
para isso, torna-se apropriado que se trabalhe o multiletramento “em qualquer dos
sentidos da palavra 'multiletramentos’ — no sentido da diversidade cultural de produgao
e circulagao dos textos ou no sentido da diversidade de linguagens que os constituem
[...]" (Rojo, 2012, p. 22), diferente de uma abordagem que vise somente os textos
escritos (ou verbais), a palavra propriamente dita, mas também as diversas formas de
expressao: imagens, musica, memes, noticias, graficos, entre outras maneiras que
explorem a diversidade cultural e linguistica. Para Solé (1998, p. 90), “ler é sobretudo
uma atividade voluntaria e prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos levar isso
em conta”.

Diferente das criangas e jovens que nasceram na era digital, “imersos em
bercos de celulares”, os adultos e idosos necessitam de mais auxilio para utilizarem
0s recursos tecnoldgicos e as midias, e do professor no que trata do trabalho com tais
recursos, para que se efetivem os multiletramentos em sala de aula € imprescindivel

dar
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[...] conta das demandas da vida, da cidadania e do trabalho numa sociedade
globalizada e de alta circulagdo de comunicagéo e informagéo, sem perda da
ética plural e democratica, por meio do fortalecimento das identidades e da
tolerancia as diferencas. Para tal, sdo requeridas uma visao situada de lingua
em uso, linguagem e texto e praticas didaticas plurais e multimodais, que as
diferentes teorias de texto e de géneros favorecem e possibilitam. (Rojo,
2009, p. 90)

O letramento digital ndo € uma habilidade isolada, mas uma parte integrante
do processo de alfabetizagao e letramento dos alunos da EJA. As tecnologias e midias
devem ser trabalhadas de forma critica e reflexiva, pois sao recursos mais portateis e
acessiveis. O periodo da pandemia de COVID-19 mostrou o quanto esses recursos
portateis como celulares, que sao as TDICs (Tecnologias Digitais de Informacéao e
Comunicagao) foram essenciais nas organizagdes educacionais.

Nas turmas de EJA etapas do Ensino Fundamental | que que se objetiva
alfabetizar os estudantes. E o estagio que, para Tfouni (2002, p. 9), tem a ver com
“[...] a aquisicado da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, escrita
e as chamadas praticas de linguagem”, tais como inserir recursos midiaticos, para
enriquecer o planejamento e colocar as aulas e os conteudos com base na realidade
dos educandos.

A alfabetizagdo era vista como um ato individual de decodificagao, atrelado ao
processo de escolarizagdo. Rojo (2012) destaca que as caracteristicas principais sao
a interatividade, colaboratividade, as midias sociais (redes sociais, blogs, messenger,

WhatsApp, sites de compartilhamento), que disponibilizaram canais de comunicagéo,

[...] a logica interativo-colaborativa das novas ferramentas dos (multi)
letramentos no minimo dilui e no maximo permite fraturar ou
subverter/transgredir as relagdes de poder preestabelecidas, em especial as
relacdes de controle unidirecional da comunicagdo e da informagdo (da
producao cultural, portanto) e da propriedade dos ‘bens culturais imateriais’
(ideias, textos, discursos, imagens, sonoridades). (Rojo, 2012, p. 24-25, grifo
da autora).

O conceito de midias sociais é diferente de midias, pois nesse n&do ha
interagdo como o radio e a televisdo, entre outras. Diante desse mundo, em que o
multiletramento visa a apropriagao dos educandos desses diversos modelos de textos,
€ importante mencionar os estilos dos estudantes, pois numa sala de EJA sé&o
encontrados os dois estilos de usuarios de tecnologias digitais — “nativos” e os

‘migrantes”.
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Prensky (2001 apud Rojo, 2012) define que nativos sdo o0s jovens com acesso
ao mundo digital desde criangas, nasceram com acesso a internet, redes sociais,
jogos de computadores, e os adultos e idosos sdo os “migrantes” que precisam
aprender e se adaptar ao mundo das tecnologias digitais. Essa diversidade mostra a
necessidade do trabalho com multiletramentos para que os educandos tenham maior
compreensao da realidade que os cerca.

Para Levy (1999), era telefone € um modelo de midia mais interativa, pois
permite dialogo, reciprocidade e comunicagdo. Hoje pode ser acrescentado que o
celular se tornou um computador, videogame, radio e TV, entre outros. O usuario tem
no celular as demais midias até entdo exploradas na sociedade, portanto a escola &
um lugar em que pode ser utilizado, além de outras midias incluidas no dia a dia dos
educandos. Como a EJA nao foi contemplada com livros didaticos nos ultimos anos,
€ mais um motivo para implantar uma proposta de ampliacdo da leitura e escrita
usando os recursos de midias disponiveis, conforme Soares (2002, p. 152) aponta no

trecho a seguir:

[...] pode-se concluir que a tela como espaco de escrita e de leitura traz nao
apenas novas formas de acesso a informagao, mas também novos processos
cognitivos, novas formas de conhecimento, novas maneiras de ler e de
escrever, enfim, um novo letramento, isto €, um novo estado ou condigéo para
aqueles que exercem praticas de escrita e de leitura na tela.

Ha uma distadncia do letramento como apropriacédo da Lingua (leitura e
escrita), em especial para os educandos da EJA, entdo é preciso que eles se
apropriem do letramento digital, que pressupbe a capacidade em utilizar as
tecnologias digitais para se comunicar, buscar informagdes, produzir conteudo e
resolver problemas em diferentes contextos sociais e “participem das varias praticas
sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de
maneira ética, critica e democratica” (Rojo, 2009, p. 11). Para isso, as midias podem
ser recursos de acessibilidade aos educandos, contribuir na leitura, no processamento
de texto, na navegacéao na internet e no uso nas redes sociais, além de habilidades
mais avangadas como a producgédo de conteudo multimidia que podem utilizar para
superar o espago escolar.

Dessa forma, a questdo n&o se resume apenas a ensinar a ler e a escrever,
mas principalmente a permitir que os educandos utilizem de fato as praticas de leitura

e escrita em diversos contextos, sabendo que o processo de letramento,
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especialmente no contexto da Educagao de Jovens e Adultos, ndo se limita ao dominio
da lingua escrita, mas abrange a construgao de identidades e a participacao ativa na
sociedade que vao além do ambiente escolar, contribuindo para a construgao de uma

sociedade mais justa e inclusiva. (Arroyo, 2022)
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Considerando o objetivo principal desta pesquisa, optou-se pela investigagao
qualitativa com enfoque descritivo-exploratorio, do tipo pesquisa-agao, uma vez que a
pesquisa qualitativa permite tomar as vozes dos envolvidos, dando-lhes sentidos, o
que “possibilita a formulacdo descritiva necessaria para a constru¢cdo de um novo
conhecimento” (Ludke; André, 2013, p. 21).

Sendo a escola um espaco social em que as pesquisas qualitativas sao
realizadas (Minayo, 2012), pois tém a preocupag¢ao com a realidade dos participantes,
essas investigagdes buscam compreender, interpretar e explicar situagdes sociais,
pois

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracgoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacédo de variaveis. (Minayo, 2001, p. 21-22)

Esta pesquisa envolvera os trabalhadores-estudantes e o professor-
pesquisador e foi aprovada pelo Comité de Etica com parecer consubstanciado n°
CAEE: 79810124.0.0000.0214, em 26 de julho de 2024. A investigagcao do tipo
pesquisa-agao “tem por finalidade possibilitar aos sujeitos da pesquisa, participantes
e pesquisadores, 0s meios para conseguirem responder aos problemas que vivenciam
com maior eficiéncia e com base em uma agéo transformadora” (Picheth; Cassandre;
Thiollent, 2016, p. 58). Sendo assim, o professor-pesquisador e estudantes fazem
parte do grupo envolvido nas atividades. O estudo visa aprimorar os saberes em torno

da leitura e escrita com o uso das midias;

[...] uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-agdo quando houver
realmente uma acdo por parte das pessoas implicadas no processo
investigativo, visto partir de um projeto de agédo social ou da solugdo de
problemas coletivos e estar centrada no agir participativo e na ideologia de
acgao coletiva. (Baldissera, 2001, p. 6)

Gil (2002) complementa a definicao da pesquisa-agdo como uma abordagem

util em contextos educacionais, pois permite a colaboracdo entre pesquisadores,
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professores e estudantes, resultando em maior participagdo e engajamento de todos
os envolvidos.

Neste trabalho, optou-se pela abordagem de estudo exploratério-descritivo,
sendo a pesquisa exploratoria, segundo Gil (2002, p. 41), aquela que “tem como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito [...]” e por serem eficientes nos estudos que envolvem grupos sociais, ou
seja, neste caso, coerente com a area da Educacdo de Jovens e Adultos, que
apresenta diversas experiéncias, conhecimentos, opinides, que podem ser
facilitadores na pesquisa, ou barreiras, mas que possam ser superadas.

A pesquisa descritiva engloba o levantamento das opinides, atitudes e
crengas de uma populagéo em relagao a determinados temas (Gil, 2002), por isso ela
se constitui como elemento de construcdo do trabalho com os participantes,
especialmente sendo adultos trabalhadores, atuantes socialmente. “[...] As pesquisas
descritivas juntamente com as exploratérias sdo as que habitualmente os
pesquisadores sociais mais utilizam quando estdo preocupados com a atuacao
pratica” (Gil, 2002, p. 42), ent&o ela é validada por se tratar de um estudo que trata da
pratica pedagogica, envolvendo leitura e escrita com as midias em determinado grupo.

Toda essa investigacao corrobora o desenvolvimento de varias experiéncias
com proposito de levar a agao-reflexdo-acao, trabalhando com as midias para leitura
e producao escrita, destacando que todos os participantes tém seu préprio papel, uma
vez que o pesquisador ndo toma decisdes unilaterais, e sim coletivamente, prezando
pela ética que deve pautar as pesquisas qualitativas (Minayo, 2012), que vai muito
além do Comité de Etica, pois sdo acdes que respeitam a singularidade e cada
participante.

Da mesma forma que “a solidariedade social e politica de que precisam para
construir a sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nos
mesmos, tem a formagdo democratica e uma pratica de real importancia” (Freire,
1996, p. 16) e por respeitar o trabalhador-estudante € que se propds o problema desta
pesquisa, colocando as midias como um meio de acesso ao conhecimento, ao que
esta imerso na sociedade, buscando superagao de dificuldades na area da leitura e

escrita.
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3.2 LOCUS E PARTICIPANTES

O Iocus da pesquisa foi uma escola municipal em Araucaria, Regido
Metropolitana de Curitiba. As escolas municipais em grande maioria atendem
demandas da EJA no periodo noturno. No espago escolar permanece somente as
professoras e estudantes. Baldissera (2001) relata que delimitando a regido é
importante recorrer a todas as informagdes possiveis, por meio de mapas, fotos,
relatos, sendo assim, € apresentado o Mapa 1 que representa a localizagc&o da escola

e seu entorno.

MAPA 1 — A LOCALIZACAO DA ESCOLA
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FONTE: Google Maps (2023).

A histéria das escolas do municipio de Araucaria esta articulada com o
crescimento demografico em decorréncia natural da implantagdo de complexos
industriais em seu territério. A escola em questdo esta muito proxima do Centro da
cidade, mas o bairro inicialmente teve o crescimento atrelado as ocupacdes indevidas,
por isso, o0 aumento da populag&o culminou na necessidade de mais vagas escolares
para atender a localidade.

De acordo com AEN (2024) — Agéncia Estadual de Noticias, o numero de
analfabetos com 15 anos ou mais corresponde a 2% da populagéo residente em
Araucaria. Baseado no Censo 2022, conclui-se que aproximadamente 3.033 pessoas,
acima de 15 anos, ainda sao analfabetos absolutos (Brasil, 2024).

A escola atende classes de EJA no periodo noturno, em duas turmas das

etapas | e Il do Ensino Fundamental. Os doze trabalhadores-estudantes, matriculados
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na turma da 22 Etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com idades entre 18
e 65 anos, foram convidados a fazer parte da pesquisa. Sendo assim, o critério de
inclusdo é de que os trabalhadores-estudantes estivessem matriculados e
frequentando a escola ha algum tempo, na 22 Etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental | e que aceitassem assinar o TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido). Os que n&o estavam na turma da 22 Etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e ndo assinaram o TCLE foram dispensados da pesquisa.

Para que atendessem as questdes propostas nos objetivos, foram criadas
estratégias que estimulassem o envolvimento e a n&o desisténcia dos participantes
durante o periodo da pesquisa. Para Gil (2010, p. 153), a “amostra intencional, em
que os individuos sao selecionados com base em certas caracteristicas tidas como
relevantes pelos pesquisadores e participantes se mostram mais adequada para a

obtencao de dados numa pesquisa-agao’.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados visam, nesta pesquisa, seguir 0s passos
da comunicacdo e do dialogo entre os sujeitos. Para o desenvolvimento da
investigacao foi necessario coletar dados que possibilitassem responder ao problema:
Como as midias contribuem na leitura e escrita dos trabalhadores-educandos da EJA
— Fase | do Ensino fundamental na 22 Etapa? E, também ofertar subsidios que
atendam aos objetivos propostos.

Para atingir o objetivo da pesquisa que visa Analisar as contribuicbes das
midias na aprendizagem da leitura e escrita dos trabalhadores-educandos da EJA da
2?2 Etapa do Fundamental |, foram utilizados os instrumentos de coleta de dados:
questionario, oficinas e circulo de dialogo em sala de aula, com vista a discutir temas
do cotidiano. Foram apresentados aos 12 educandos materiais veiculados nas midias,
como videos, textos das redes sociais (aplicativo da Prefeitura) que tratavam de
direitos dos cidaddos como servicos de saude, educacao, alimentacao e outros, além
do trabalho com musica que fez parte de suas vidas desde a juventude, que exprimem
os desejos e sonhos de todos.

O Quadro 5 apresenta o Problema de pesquisa, o Objetivo Geral e os
Objetivos Especificos, os quais representam as etapas da pesquisa. Cada um tem

seu Instrumento de Coleta de Dados, o que possibilitara obté-los de forma atingir os
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respectivos objetivos. Os Procedimentos de Coleta de Dados explicitam as estratégias

que serao utilizadas nas referidas coletas.

QUADRO 5 — OBJETIVOS, ICD, PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Problema: Como as midias contribuem na leitura e escrita dos trabalhadores educandos da EJA —

Fase | do Ensino Fundamental na 22 Etapa?

Objetivo Geral: Analisar as contribuigdes das midias na aprendizagem da leitura e escrita dos
trabalhadores-educandos da EJA da 22 Etapa do Ensino Fundamental I.

OBJETIVOS ICD PROCEDIMENTOS ANALISE DE DADOS
ESPECIFICOS DE COLETA
Caracterizar as Questionario com 3 | Aplicagéo do Analisar as trajetérias
trajetérias de vida campos Questionario com 3 dos participantes
escolar dos educandos investigativos: campos investigativos, | quanto a identidade no

trabalhadores da EJA da
28 Etapa da Fase | do
Ensino Fundamental [;

12 Identificacao

22 Trajetorias de
vida no trabalho e
escola.

32 Utilizagao das
Midias

com vista a coletar
dados.

espaco social,
representacao da
escola e perspectivas
quanto ao espacgo
escolar e de
aprendizagem. (Aguiar
e Ozella, 2013)

Desenvolver em oficinas
atividades didatico-
pedagdgicas que
envolvam leitura, escrita
e interpretagao de textos
presentes nas midias,
adequadas ao nivel de
compreensao dos
educandos da EJA da
Fase | na 22 Etapa do
Ensino Fundamental [;

Textos de
diferentes géneros
textuais veiculados
nas midias pelas
quais os
educandos farao
leitura, escrita e
interpretacao.

Desenvolver Oficinas
de Leitura e escrita a
partir de materiais
veiculados nas midias
utilizando diferentes
géneros textuais,
como imagens,
fotografias, videos,
musicas que 0s
educandos farao
leitura, escrita e
interpretacao.

Analisar as diferentes
interpretacdes de textos
e imagens, produzidos
pelos trabalhadores-
educandos da EJA-
Etapa Il do Ensino
Fundamental I.

Avaliar a leitura e escrita
dos educandos da EJA a
partir das interpretacoes

de textos veiculados em

diferentes midias.

Producéao textual
com base nas
interpretacdes dos
educandos dos
textos veiculados
nas midias.

Com apresentagoes
individuais e coletivas,
das produgoes
textuais das oficinas,
em Circulo de Dialogo
com os educandos.
Gravagao em video.

Andlises das vozes dos
educandos sobre
materiais produzidos a
luz da teoria dos
Nucleos de Significagcao
de Aguiar e Ozella
(2013).

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A analise de dados desempenha um papel fundamental na pesquisa,
proporcionando e contribuindo para a compreensao e interpretagao dos relatos. Neste
capitulo sera a apresentada a analise dos dados coletados e aplicados nos educandos
da EJA do Ensino Fundamental |, e pelas analises dos materiais produzidos no espaco
escolar, bem como de suas vozes no circulo de dialogo, realizados no contexto da

sala de aula, antes e depois dos momentos de intervengdes. As amostras obtidas
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servirdao de subsidios para compreender o contexto social, no qual os estudantes
estdo inseridos e a utilizacdo das midias no dia a dia. Os dados foram analisados e
apresentados de forma rigorosa, tomando por base cada etapa da pesquisa.

A pesquisa-agao foi desenvolvida na agao da pratica pedagdgica de leitura e
producgao dos textos com uso de recursos das midias. As produgdes dos estudantes
foram analisadas levando os envolvidos a perceberem as mudangas, como forma de
uma autoavaliagdo das aprendizagens, pelas apropriacbes e relagdes das
experiéncias de leitura e escrita com uso das midias no decorrer da pesquisa. Para
tanto, a andlise fundamentou-se em Aguiar e Ozella (2006 e 2013), buscando nas
vozes dos trabalhadores-estudantes os significados das experiéncias vividas no
cotidiano em diferentes espacos. Esses sao os pré-indicadores, que apontam para a
pesquisadora os indicadores, pelos quais foram constituidos os Nucleos de
Significacdo. A analise trouxe relatos de experiéncias subjetivas, pois os significados

sdo obtidos com base nas

[...] producgdes histéricas e sociais. S&o eles que permitem a comunicagao, a
socializacdo de nossas experiéncias. Muito embora sejam mais estaveis,
“dicionarizados”, eles também se transformam no movimento histérico,
momento em que sua natureza interior se modifica, alterando,
consequentemente, a relagdo que mantém com o pensamento, entendido
como um processo. (Aguiar; Ozella. 2006, p. 304, grifo dos autores)

Considerar o educando da EJA como sujeito capaz de autoavaliar-se é lhe dar
possibilidade de assumir o papel de protagonista no processo de ensino-
aprendizagem, pois muitos deles tém suas vivéncias atreladas ao passado, onde
iniciaram e desistiram, por vezes por viverem situagcdes constrangedoras diante das
suas dificuldades, inclusive pelo motivo de até recentemente o professor ter sido o
detentor do conhecimento, autoridade e autoritario em sala de aula.

Dando sentido as produgdes e alterando a “[...] forma de ver os educandos, o
conhecimento, os processos de ensinar-aprender” (Arroyo, 2007, p. 17), as oficinas
de leitura partiram das historias de cada estudante, tratando de temas como: trabalho,
familia, estabelecendo relagdes com o cotidiano, utilizando a TV digital para acessar
sites, Instagram e YouTube. Nas atividades de leitura e interpretacdo dos materiais,
foi possivel explorar a realidade dos educandos, para subsidiar a produgao textual
individual e coletiva. A leitura, interpretacdo e producado de textos dos estudantes
deram suporte e linha condutora para tematicas que foram abordadas em circulo de

dialogo de forma processual durante as oficinas.
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As atividades realizadas nas oficinas também significaram momentos que
possibilitaram a cada educando expor suas impressdes acerca das atividades de
leitura e escrita realizadas em sala de aula. Os circulos de dialogos aconteceram de
forma processual e foram gravados, pois 0 “mais importante no processo de analise é
a sensibilidade tedrica, ou seja, a habilidade para reconhecer o que € importante nos
dados e atribuir-lhes sentido” (Gil, 2010, p. 145).

Os educandos tiveram a oportunidade de compartilhar suas interpretacdes e
reflexdes sobre os materiais produzidos individual e coletivamente. Esse processo
permitiu a construgcdo de significados individuais e coletivos, bem como, o
desenvolvimento de conhecimentos mais contextualizados.

As vozes dos educandos, valorizadas e incorporadas a analise, contribuem
para uma compreensdo mais abrangente e consciente. Diante do publico da EJA é
importante um olhar sensivel aos participantes da pesquisa, que por diversos motivos
abandonaram os estudos. Por isso, o professor-pesquisador precisa ter um olhar
sensivel e atento para ndo afastar ou interferir nos resultados. Dessa forma, o “sentido
coloca-se em um plano que se aproxima mais da subjetividade, que com mais
precisao expressa o sujeito, a unidade de todos os processos cognitivos, afetivos e
biolégicos”. Portanto, o sentido vem em primeiro lugar, pois estabelece articulagao
entre as fungdes psicoldgicas do individuo diante de uma realidade (Aguiar; Ozella,
2006, p. 305).

As analises foram enriquecidas pela diversidade de perspectivas e

conhecimentos presentes no grupo.
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4 LENDO E ESCREVENDO A ANALISE DE DADOS

Para fazer analise das informag¢des obtidas € necessario “[...] organizar e
sumariar os dados de tal forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao
problema proposto para investigacao” (Gil, 2010, p. 168), colaborando para a
interpretagcéo dos resultados alcangados e a validagao dos objetivos.

Para Laville e Dionne (1999), a importancia desta etapa reside na capacidade
do pesquisador em transformar dados brutos, ou seja, [...] deve organiza-los, podendo
descrevé-los, transcrevé-los, ordena-los, codifica-los, agrupa-los [...]"” (Laville; Dione,
1999, p.197), possibilitando uma compreenséao profunda dos fenébmenos estudados e
ajudando a identificar padrdes, correlagbes e tendéncias “[...] em um vaivém entre
reflexdo, observagao e interpretacdo, a medida que a analise progride [...]" (Laville;
Dionne, 1999, p. 228). Além disso, uma investigacao rigorosa dos dados garante a
credibilidade e a confiabilidade dos resultados, aumentando a robustez cientifica do
estudo e possibilitando a reproducéo e verificagao por outros pesquisadores.

Neste capitulo, as analises dos dados ocorrerdo junto aos participantes em
diferentes tempos, porém no mesmo espaco — a sala de aula — utilizando como ICDs
(Instrumentos de Coleta de Dados), um questionario aplicado aos educandos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) 22 Etapa do Ensino Fundamental |, bem como
suas producdes textuais elaboradas em sala de aula, antes e apds as intervencgdes
realizadas.

Aguiar e Ozella (2013) apresentam como método a apreensao dos sentidos e
as implicagbes para os participantes da pesquisa, pois € necessario examinar o sujeito
em seu contexto, para que se tenha como ponto de partida as vozes dos integrantes,
no caso desta pesquisa, estudantes da EJA em relacdo as suas producdes nas
oficinas de leitura e escrita. Com base nas palavras contextualizadas, que conferem
significados ao contexto investigado, € possivel identificar as condi¢cdes historico-
sociais que moldam suas formas de ler o mundo. Para os procedimentos desse
meétodo, inicia-se o tratamento dos dados através da leitura inicial das respostas dos
educandos. Essa pratica, também chamada de leitura flutuante, consiste na
compreensao das informagdes que servem como base para agrupar as respostas,
organizando-as e definindo-as como pré-indicadores.

Por ser uma pesquisa qualitativa, a analise dos dados da inicio com a
identificacdo dos educandos, pois “sao sujeitos de cultura; chegam com suas
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identidades, culturas e valores” (Arroyo, 2022, p. 157), delineando seu perfil
socioeducacional e suas trajetorias escolares.

Para Aguiar e Ozella (2013, p. 308), “O esforgo empreendido é na diregéo de,
num processo construtivo interpretativo, partir do empirico, mas, supera-lo.” Portanto,
a analise trata de buscar compreender o significado das respostas, para além do que
esta explicito em palavras que constituem os textos das respostas objetivas, buscando
entender o que foi dito e o ndo dito, a fim de elaborar uma analise desses sujeitos
inseridos num contexto histérico e social, “[...] afirmando-se humanos sujeitos de
processos de educagao, de humanizacgéo, sujeitos de consciéncia, de saberes, de
culturas, de leituras de si e do mundo, afirmam que outro projeto de educacao e de
EJA é possivel” (Arroyo, 2022, p. 88-89).

Tomando por base o objetivo principal desta pesquisa que € o de “Analisar as
contribuigdes das midias na aprendizagem da leitura e escrita dos trabalhadores
educandos da EJA da 22 Etapa do Ensino Fundamental I”, para atingi-lo foram
tragados trés objetivos especificos, a fim de responder a pergunta da investigagao:
Como as midias contribuem na leitura e escrita dos trabalhadores-educandos da EJA
— Fase | do Ensino fundamental na 22 Etapa? Essa questdo advém da experiéncia e
inquietacdes do trabalho da pesquisadora na area, como tal, “[...] conscientizou-se,
portanto, de um problema. Essa consciéncia lhe veio de seu meio de vida, observado
através de seu quadro pessoal de referéncia” (Laville; Dionne, 1999, p. 103). Sendo
assim, partindo de experiéncias reais, o “[...] pesquisador tem um centro de interesse
— sua pergunta — que jamais devera perder de vista” (Laville; Dionne 1999, p. 112).

Outras questdes foram elaboradas no sentido de nortear a busca da resposta
ao problema, pois “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos
alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre”
(Freire, 1989, p. 39). Portanto, as contribuicbes quanto a utilizagdo dos recursos
midiaticos na aprendizagem da leitura e escrita e quanto aos encaminhamentos
didaticos pedagdgicos, no processo de alfabetizagcdo dos educandos trabalhadores
visam “[...] possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita (letramentos)” (Rojo, 2009, p. 11) com o uso das midias,
para que se tornem protagonistas na elaboragéo de suas leituras de mundo.

Assim sendo, a preocupacao da pesquisadora, a priori, foi “Caracterizar as
trajetdrias de vida escolar dos educandos trabalhadores da EJA da 22 Etapa da Fase

| do Ensino Fundamental I”, com intuito de juntos refletirem sobre suas passagens
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pela escola, buscando identificar semelhangas com as vidas de muitos outros
brasileiros, que do mesmo modo n&o tiveram oportunidade de estudar quando
criangas.

De acordo com Arroyo (2008), a escola os viu como evadidos, reprovados,
defasados, o olhar escolar os enxergou apenas em suas trajetorias escolares
truncadas. “[...] Com esse olhar escolar sobre esses jovens — adultos, nao
avancaremos na configuragdo” Arroyo (2008, p. 22-23). Essa sessé&o no trabalho sera
denominada “Trajet6rias escolares e a constru¢ao de identidades”, momento em que
com suas respostas ao questionario, vao conhecendo e tecendo suas historias,
“afirmando-se humanos sujeitos de processos de educacao, de humanizagao, sujeitos
de consciéncia, de saberes, de culturas, de leituras de si e do mundo, afirmam que
outro projeto de educagao e de EJA é possivel” (Arroyo, 2022, p. 88-89).

Com base no conhecimento das identidades e representacbes de escola,
expressas pelos participantes, € preciso que o docente tome como referéncia as
experiéncias deles, de modo que possam “[...] assumir-se como ser social e historico,
como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz
de ter raiva porque € capaz de amar” (Freire, 1996, p. 23).

Neste trabalho, a segunda secéo apresenta as estratégias de leitura, escrita
e interpretagdo denominada “Leitura e escrita de mundo: olhar e voz do educando-
trabalhador”. As agdes pedagdgicas desenvolvidas em oficinas, com os participantes,
buscaram atingir o objetivo de desenvolver atividades didatico-pedagodgicas que
envolvessem leitura, escrita e interpretacdo de textos presentes nas midias,
adequados ao nivel de compreensao dos educandos da EJA da Fase | na 22 Etapa
do Ensino Fundamental |I. Tomando como referéncia as atividades de leitura,
interpretacao e registro utilizando varias formas de expressdes como Freire (1987, p.
10) situa que “[...] o homem s06 se expressa convenientemente quando colabora com
todos na construgdo do mundo comum — s6 se humaniza no processo dialégico de
humanizagdo do mundo”.

No intuito de verificar a contribuicdo das midias no processo de leitura e
escrita, a pesquisadora buscou “Avaliar a leitura e escrita dos educandos da EJA a
partir das interpretacdes de textos veiculados em diferentes midias”. Para tanto, a
terceira sessao sera dedicada as analises processuais feita pelo coletivo de sala de
aula, quando compartilharem todas as produgdes que serédo expostas e comentadas,

“vé-los como ‘aprendizes’, [...], jovens ou adultos em processos de aprender” (Arroyo,



61

2007, p. 34), igualmente capazes de aprender em circulos de dialogo que corroboram
para a exploracdo dos contextos trabalhados e as diferentes visbes frente as
tematicas apresentadas. As contribuicdes dos diferentes olhares e vozes € a forma
avaliativa ideal “[...] pela qual os educandos possam participar da avaliacdo. E que o
trabalho do professor € o trabalho do professor com os alunos e nao do professor

consigo mesmo” (Freire, 1996, p. 38).

4.1 TRAJETORIAS ESCOLARES E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

Nesta etapa referente as trajetorias escolares dos estudantes da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), busca-se compreender os fatores que influenciaram as
experiéncias educacionais desses sujeitos, bem como os desafios e as oportunidades
que marcaram sua jornada escolar.

Este estudo analisa os padrdées de continuidade, interrupgcado e retorno a
escola, investigando como as condigdes socioeconémicas, o contexto familiar e as
politicas educacionais impactaram o percurso educativo dos trabalhadores-
estudantes. Com base nessas anadlises, pretende-se identificar as principais
dificuldades enfrentadas, assim como os fatores que contribuiram para a permanéncia
deles no ambiente escolar, oferecendo uma visao sobre a dinamica de suas trajetérias
educacionais.

Para tanto, foram elaborados os instrumentos de coleta de dados, como um
questionario (Apéndice 1), cujo objetivo foi conhecer os participantes da pesquisa,
buscando identificar os trabalhadores-estudantes matriculados na 22 etapa do Ensino
Fundamental 1, de uma escola municipal em Araucaria.

A aplicacdo do questionario aconteceu apds a concordancia dos estudantes
para se tornarem participantes da pesquisa proposta, o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. Este estudo contou com a anuéncia ao TCLE de 10 estudantes. O
questionario foi composto de trés campos investigativos, sendo o primeiro
denominado /dentificagdo, onde foram solicitados dados pessoais.

O Quadro 6 apresenta os dados de identificacdo dos participantes, referentes
ao Campo 1, que trata dos seguintes dados: sexo, faixa etaria e estado civil dos 10
educandos participantes da pesquisa, embora estivessem matriculados 12
estudantes, entretanto, entende-se que eles tém dificuldade em manter a assiduidade

nas aulas, porque para esses sujeitos o trabalho vem em primeiro lugar, a
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subsisténcia, “[...] seu estar no mundo do trabalho € um estar em dependéncia total,
em inseguranga, em ameaga permanente” (Freire, 1987, p. 82). Portanto,

compreende-se que para o trabalhador em primeiro lugar vem o trabalho.

QUADRO 6 — IDENTIFICACAO

SEXO _ ,
18- [31- |41- |51- |60+ |SOLTEIRO(A) |[CASADO(A) |UNIAO VIUVO [OUTROS
30 |40 |50 |60 ESTAVEL
F 1 2 3 1 3 4 00 00 00
M 2 1 1 2 00 00 00

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

A turma da EJA 22 Etapa, Ensino Fundamental | € composta por sete
mulheres, sendo duas delas na faixa entre 31-40 anos; duas na faixa de 41-50 anos
e duas de igual numero; uma na faixa de 18-30; outra na faixa de 51-60. Dos trés
homens, dois estdo na faixa de 41-50, e um idoso com mais de 60 anos. Diante dos
dados referentes ao estado civil, evidencia-se que o indice maior se refere aos
casados — quatro sdo mulheres e dois homens. Os que representam o estado civil
solteiro sdo duas mulheres e um homem. As op¢des Unido estavel, Viavo e Outros
nao foram indicados pelos participantes.

Percebe-se que na turma a situacao do pais esta representada, pois 0 nimero
de mulheres é maior que de homens que retornam a escola. Elas sdo a maioria em
sala, o que reflete as desigualdades entre homens e mulheres, pois no passado elas
tinham mais dificuldade em frequentar a escola, porque lhes era delegado o cuidar da
casa, dos irmaos e depois do marido, dos filhos, por isso sua formacado escolar

tornava-se inacessivel, reforcando que é

[...] licito dizer que esse cenario de desigualdades demonstra que ainda se
vive em uma sociedade em que prevalece o patriarcado, em que mulheres
sdo submetidas de forma “natural” as sobrecargas de trabalho (dentro e fora
de casa), dificultando, de certa forma, o acesso a direitos que lhes sao
garantidos por lei, como a educagéo. (Lima; Wiese; Haracemiv, 2021, p. 133,
grifo dos autores)

Para Lima; Wiese e Haracemiv (2021, p. 133), as trajetérias de vida das
educandas da EJA é marcada por desigualdades socioeconémicas desde a infancia
e frequentemente resultam na evasao escolar. Além disso, revelam as dificuldades

enfrentadas pelas mulheres devido a imposicao, pela sociedade, de papéis sociais
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femininos de forma quase imperceptivel, ja que, ao aceita-los sem questionamento,
nao se gera resisténcia. Nesse contexto, a educagdao emerge como uma ferramenta
importante para a inclusdo social, oferecendo uma oportunidade de melhoria da
qualidade de vida e transformacao das condi¢cdes sociais das mulheres.

Os locais de nascimento citados pelos educandos somam cinco mulheres que
nasceram no Parana, mas somente duas na regido de Curitiba. Portanto é possivel
afirmar que a maioria dos participantes veio de outros estados e cidades, como eles
mesmos comentaram, em busca de melhores condi¢cdes de vida. Alguns ja tinham
parentes aqui, um homem relatou que inicialmente veio a Curitiba em busca de
tratamento médico para a filha e nunca mais foi embora.

Ao descrever esses sujeitos, que regressam aos estudos noturnos apos anos

distantes da escola, Arroyo (2006, p. 23) coloca que:

[...] ndo ¢ a histdria da construgdo de qualquer jovem, nem qualquer adulto.
Sao jovens e adultos que tém uma trajetdéria muito especifica, que vivenciam
situagdes de opressdao, exclusdo, marginalizagdo, condenados a
sobrevivéncia, que buscam horizontes de liberdade e emancipacdo no
trabalho e na educacéo.

No Quadro 7 estdo representadas condicbes de moradia, quantidade de
pessoas que compartiham a residéncia, filhos dos participantes, sendo cada
participante mencionado com a letra F (Feminino) e M (Masculino), e numero para
diferenciar um de outro. A segunda coluna apresenta o numero de pessoas que
moram na mesma casa, incluindo o participante da pesquisa e a terceira apresenta o
grau de parentesco de quem mora na casa com o participante. No campo moradia

foram utilizadas as seguintes condigbes: propria, aluguel, outras.
QUADRO 7 — COMPOSICAO FAMILIAR E CONDICOES DE MORADIA

SEXO N. DE GRAU DE PARENTESCO TOTAL DE CONDIGCOES DE MORADIA

MORADORES | DOS QUE MORAM NA FILHOS PROPRIA | ALUGUEL | OUTRAS
NA CASA CASA

F1 5 4 Filhos 4 X

F2 2 Avo 0

F3 2 Esposo 2 X

F4 4 3 filhos 3 X

F5 3 Esposo e 1 filho 2 X

F6 5 Esposo, 2 filhos e nora 4 X

F7 4 Esposo, filha e neto 2 X

M1 3 Esposa e filha 2 X

M2 1 0 5 X

M3 5 Esposa e 3 filhos 3 X

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).
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Ao analisar os dados, percebe-se que duas participantes mulheres, F1 e F6,
bem como, um participante homem apresentaram 5 moradores na mesma residéncia;
com duas participantes, F4 e F7, residem 4 pessoas. Vale destacar que um
participante, M2 mora sozinho, relatando que optou por deixar sua casa para os 5
filhos, dos quais fala com muito orgulho, pois conseguiu formar todos e que foi sua a
opgao sair, “[...] de casa, ndo tem mais um lugar definido para onde ir — seu local de
trabalho — e, por vezes, sente como se nao tivesse lugar algum onde pudesse ficar”
(Gongalves, 2010, p. 32), sendo que sua atual residéncia é um barraco na ocupacgao.
A autora citada descreve bem a situagao do educando. Apenas uma participante paga

aluguel, e os demais tém casa prépria. Segundo Charlot (2000, p. 33),

[...] um ser humano, aberto a um mundo que ndo se reduz ao aqui e agora,
portador de desejos movido por esses desejos, em relagcdo com os outros
seres humanos, eles também sujeitos; um ser social, que nasce e cresce em
sua familia (ou em um substituto da familia), que ocupa uma posicdo em um
espago social, que esta inscrito em relagées sociais); um ser singular,
exemplar Unico da espécie humana, que tem uma historia, interpreta o
mundo, da um sentido a esse mundo, a posi¢gao que ocupa nele, as suas
relagdes com os outros, a sua propria histéria, a sua singularidade.

O segundo campo investigativo tratou de questdes relativas as Trajetérias de

Vida no Trabalho e Escola, solicitando dados referentes as condi¢cdes de trabalho e

composicao de renda, historico do retorno aos estudos, organizagéo pessoal, razdes

que levaram os educandos da EJA, do periodo noturno a estudar, abandonar e/ou
retornar a escola.

No Quadro 8 apresenta-se a composi¢ao de renda dos participantes,

onde foram elencados alguns beneficios de Programas Sociais, que como cidadaos

utilizam, voltados aos que vivem em espacos e/ou situacdes de vulnerabilidades.

QUADRO 8 — COMPOSICAO DE RENDA

SEXO BENEFICIOS AO CIDADAO RENDA (com base no salario minimo)
Bolsa Bolsa Nao Outro 1 Salario Até 3 +de 3
Escola Familia | Participo Salarios Salarios
F 00 00 6 1 00 3 4
M 00 1 2 00 1 2 00

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

A composicao de renda familiar dos participantes teve como base de calculo

o salario minimo, somando todos os ganhos de quem mora com eles. Observou-se
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que trés mulheres tém renda de até trés salarios, e quatro delas tém renda acima de
trés salarios. Seis, ndo participam de Programas Sociais e uma recebe o BPC
(Beneficio de Prestagdo Continuada), porque é deficiente visual e por esse motivo
marcou a op¢ao “outro”.

Dos trés participantes homens, dois deles recebem até trés salarios-minimos,
e um deles vive com 1 salario-minimo, o estudante idoso relatou receber Bolsa Familia
e Vale Gas. “Esses programas tém o mérito de perceber as tensdes entre os tempos
de sobrevivéncia e os tempos de escola, tentam minimizar essas tensas relagdes
melhorando as condi¢des de sobrevivéncia” (Arroyo, 2007, p. 40).

Para Arroyo (2007), a preocupacao deve se centrar em ampliar o acesso dos
educandos ao conhecimento, incluindo a compreensdo dos significados de suas
experiéncias no trabalho e na exclusdo dele. E fundamental discutir com os
estudantes as diversas formas de exploragao no trabalho, enfrentadas por milhdes de
criangas, adolescentes e jovens. Exemplos disso incluem a exploragdo do trabalho
infantil e adolescente, que ainda persiste, o trabalho para sobrevivéncia, a falta de
perspectivas de emprego para os jovens ou a insergdo na economia informal, entre
outras questdes.

Arroyo (2007, p. 27) aponta que “O trabalho faz parte do universo cultural dos
educandos desde a infancia, seus pais trabalham ou se debatem no desemprego e
na luta pelo trabalho. Até as criancas e adolescentes das camadas populares
colaboram desde cedo na producdo e na sobrevivéncia familiar”, por isso € preciso
que o espaco escolar, bem como os curriculos, ndo ignore essas experiéncias, que
muitas das vezes sao precoces no mundo do trabalho. Porém, os conteudos
educacionais tendem a ignorar essas vivéncias, focando apenas no desenvolvimento
de competéncias e habilidades voltadas ao mercado de trabalho futuro, idealizado e
acessivel a poucos.

Arroyo (2007) destaca que as politicas publicas quando ndo levam em conta
os tempos de sobrevivéncia e o trabalho dos educandos, acabam por nao permitir que
usufruam dos seus direitos de existéncia pessoal e coletiva por desconhecimento, por
falta do saber ler e compreender as diferentes linguagens do poder.

A composicao de renda dos participantes é oriunda do trabalho de todos os
integrantes da familia. O Quadro 9 apresenta as profissbes dos trabalhadores-
educandos participantes da pesquisa e dos que compdem a renda familiar, residentes

no mesmo domicilio.
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QUADRO 9 — ATIVIDADES DE TRABALHO

SEXO | ATIVIDADE DE TRABALHO ATIVIDADE DE TRABALHO
Educandos Dos outros Moradores
F1 Empregada doméstica Pintor (filho) e Auxiliar de produgao (filha)
F2 | Trabalhos domésticos Diarista (avo)
F3 | Confeiteira Motorista de Uber (marido)
F4 Dona de casa Mecanico (filho) e Gari (filho)
FS5 Dona de casa Pintor automotivo (marido) e Auxiliar de produgéo (filho)
F6 Técnica de enfermagem, Auxiliar de producgédo (filho) e
Zeladora Almoxarifado (filho)
F7 | Cozinheira Pedreiro (esposo)
M1 Pedreiro Saladeira (esposa)
M2 | Nenhuma | e
M3 Azulejista Auxiliar de servigos gerais (esposa)

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

Diante dos dados referentes as atividades de trabalho dos participantes,
percebeu-se que os Quadros 8 e 9 se complementam: quatro mulheres apontaram no
Quadro 8 que suas rendas estavam acima de trés salarios-minimos, isso decorre do
fato que suas receitas sdo compostas por mais pessoas que trabalham e residem na
mesma residéncia. A que apresenta a maior renda € a participante F6, que € composta
por quatro trabalhadores na mesma residéncia.

O participante M2 registrou “nenhum” em sua resposta referente a questao da
atividade laboral e renda, pois como no momento ndo exerce nenhuma atividade de
trabalho, considera que nao tem nenhuma profissdo. Entretanto, relatou que em sua
vida pregressa a atual situagao, trabalhou em empresas de 6nibus, foi cobrador,
motorista, mas no momento vive de “bicos”; sendo idoso e sem aposentadoria e
direitos assegurados, a escola € o unico espaco de direito, que lhe garante o minimo
de justica social que Ihe cabe. Segundo Gongalves (2010, p. 20) “Os sujeitos da EJA,
de modo geral, sdo também vitimas do trabalho precario, da instabilidade e dos baixos

salarios”. Na vida dos trabalhadores-educandos da EJA,

[...] o desemprego e o sofrimento sdo vivenciados com muita frequéncia.
Estar desempregado, inicialmente, traz a tona a questéo da privagao. Sentir-
se privado refere-se ndo apenas a sobrevivéncia fisica em si — alimentagao,
roupa, transporte, moradia — mas também a sobrevivéncia do espirito, do
humor e da alma. (Gongalves; Laffin, 2010, p. 32)

Frente as profissdes declaradas pelos participantes, observa-se que muitos
trabalham proximo a regido em que vivem, pois 0 municipio de Araucaria esta em

constante crescimento industrial, possuindo inclusive uma refinaria de petréleo que



67

gera milhares de empregos. Outro fator é a proximidade geografica com o bairro CIC
(Cidade Industrial de Curitiba), onde estado diversas fabricas e industrias, interligadas
por terminais de 6nibus, que favorecem o deslocamento dos trabalhadores pela
regiao.

Na questdo que solicitou apontar os motivos que os levou a retomar os
estudos, dentre as quatro opgdes de resposta, a mais escolhida foi o retorno pelo
desejo de cursar uma faculdade. No grupo de mulheres, quatro escolheram o curso
de Pedagogia, uma, o curso de Enfermagem, e outra sé colocou que gostaria de fazer
um curso superior. No grupo dos homens, o educando 1 registrou que pretende seguir
os estudos para a formagao em Engenheiro Civil, pois ja atua como pedreiro; M3
apontou que deseja o curso de Direito, justificando ser egresso do Sistema Penal.
Para Silva (1997, p. 59), a escolha pelo curso de Direito pode ser pela experiéncia no
carcere, pois diante do “[...] abandono material, moral ou intelectual, mas ha também
um abandono juridico ou subjetivo”. O autor relata as dificuldades que os menores e
individuos pobres passam em suas vidas no carcere.

Duas mulheres apontaram como motivo principal do retorno aos estudos a
exigéncia da empresa. O educando M2 apontou a opgao “outros”, complementando
que era para aprimorar conhecimentos em algum curso para ser ambientalista, sendo
assim, ele apontou duas opgdes para responder a questao. Segundo Freire (1996, p.

29), essa forma de ver e de estar inserido no mundo reflete

[...] a consciéncia do inacabamento entre nés, mulheres € homens, nos fez
seres responsaveis, dai a eticidade de nossa presenga no mundo. Eticidade,
que nao ha duavida, podemos trair. O mundo da cultura que se alonga no
mundo da histéria € um mundo de liberdade, de opgéo, de decisdo, mundo
de possibilidade em que a decéncia pode ser negada, a liberdade ofendida e
recusada. Por isso mesmo a capacitagao de mulheres e de homens em torno
de saberes instrumentais jamais pode prescindir de sua formagao ética. A
radicalidade desta exigéncia é tal que ndo deveriamos necessitar sequer de
insistir na formagao ética do ser ao falar de sua preparacido técnica e
cientifica.

Em Freire (1996), o individuo percebe sua inconclusdo enquanto ser
inacabado e neste contexto percebe que a educagao deve ser permanente na sua
formagao, para tanto, o Sistema Educacional Brasileiro destaca que a Educagao de
Jovens e Adultos é um meio de compensar a divida social com adolescentes, jovens

e adultos que, por terem uma defasagem entre idade e série e enfrentarem um

contexto socioeducacional excludente, ndo conseguiram continuar seus estudos em
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periodos anteriores. Nesse sentido, € fundamental desenvolver uma proposta
pedagogica que contemple as especificidades desse publico, demanda também
amparada pela LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL,
1996) acentuando no Art. 37, § 1° que:

Cabe aos sistemas educativos viabilizar a oferta de cursos gratuitos aos
jovens e aos adultos, proporcionando-lhes oportunidades educacionais
apropriadas, considerando as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos, exames, a¢des integradas
e complementares entre si, estruturado sem um projeto pedagdgico proprio.
(BRASIL, 1996)

Sao individuos com trajetérias de vida dificeis, geralmente pertencentes a
classes sociais menos favorecidas. Suas experiéncias, crencas, valores e culturas
moldam uma visao de mundo influenciada, em grande parte, pelas responsabilidades
familiares. A escola para esses educandos € um espaco de estudo e acolhimento,
pois se sentem ouvidos e sao estimulados ao continuo aprimoramento. Para Arroyo
(2007, p. 50)

[...] HA um riquissimo saber acumulado sobre a histéria da construgao e
legitimagdo dos direitos humanos, direitos dos povos do campo, das
mulheres, da infancia e adolescéncia, dos portadores de necessidades
especiais; direitos étnico-raciais, culturais [...]. Os educandos tém direito a
conhecer essa histéria e a conhecer-se nessa histéria como pacientes da
negagao dos direitos humanos mais basicos e conhecer-se como agentes,
por vezes coletivos, inseridos em movimentos sociais que lutam pela garantia
de seus direitos como seres humanos.

Para os trabalhadores-estudantes, que ampliam suas jornadas no ensino
noturno, o espago escolar os coloca como protagonistas de suas histérias, de forma
que os curriculos, conteudos, além dos programas os levam a percepg¢ao de si e dos
seus direitos O reconhecimento de suas lutas pessoais e coletivas fortalece a
formagao de uma identidade ativa, capaz de desafiar as narrativas que historicamente
marginalizam suas experiéncias. (Arroyo, 2007).

No Quadro 10 estdo apresentados os resultados da questao sobre os motivos

que levaram os participantes a se afastarem da escola.
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QUADRO 10 — MOTIVAGCOES DO AFASTAMENTO DA ESCOLA

NUCLEOS DE MOTIVOS INDICADOS FEMININO | MASCULINO | TOTAL
SIGNIFICAGAO (INDICADORES DO AFASTAMENTO
DA ESCOLA)
Trabalho — ajudar na renda familiar 2 3 5
Escola Trabalhar longe da escola & 1 4
& Conciliar os horarios: escola e trabalho 2 1 &
Trabalho Ajudar nas tarefas domésticas 2 0 2

Total 16 5 21

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

Quando indagados sobre as motivagdes que os afastaram da escola, as
principais e mais escolhidas foram as opgdées em que o “trabalho” era o sujeito da
oragao, “trabalhar longe da escola” e “trabalho para ajudar na renda familiar” foram os
mais apontados pelos participantes, ele € “[...] uma atividade essencial para o ser
humano, que nao vale apenas pelo que representa como meio de sobrevivéncia, mas
possui também o valor de assegurar ao sujeito a posse de um predicado que o torna
humano, como os outros homens/mulheres” (Gongalves, 2010, p. 18). Nesta
sociedade capitalista, o trabalho vem em primeiro lugar, o povo precisa sobreviver,
entao, a escola, para muitos foi preterida pela necessidade de sobrevivéncia, capital
cria carater abstrato do trabalho, o qual pode nos tirar até a identidade (Gongalves,
2010).

Para Gongalves (2010), os participantes da EJA estdo presos em um ciclo
vicioso de exclusao: sao frequentemente responsabilizados por nao terem trabalho ou
receberem salarios baixos por nao terem estudado. No entanto, na maioria das vezes,
nao puderam estudar porque precisavam trabalhar. Eles também entendem que a
educacao, por si so, ndo garante um emprego. Essa realidade também se aplica aos
jovens sem experiéncia de trabalho, que buscam na EJA uma oportunidade de
melhorar suas chances no mercado. Em geral, os educandos da EJA enfrentam
condigdes de trabalho precarias, instabilidade e baixos salarios (Laffin, 2010).

Dentre as mulheres, percebeu-se maior participacéo e debate, pois relataram
suas vidas e infancias, mesmo que o trabalho esteja presente em suas respostas, o

oficio de cuidar do outro € mais presente, ajudar nos afazeres domésticos, trabalhar
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para ajudar economicamente em casa, assim, percebe-se que a mulher culturalmente
se vé e é vista como “cuidadora”.

No Brasil, pelos 500 anos de atraso na escolarizagdo feminina e como a
representante real da sociedade patriarcal, a EJA noturna € um caminho de ascenséao

para essas mulheres, o que para Louro (1997, p. 17) tem o papel de,

[...] tornar visivel aquela que fora ocultada foi o grande objetivo das
estudiosas feministas [...]. A segregacao social e politica a que as mulheres
foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla
invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia.

Por isso, essas mulheres precisam de espag¢o nao s6 na EJA, mas também
nas universidades, como forma de compensar esse atraso nos direitos femininos.
Para Arroyo (2022), o espaco da EJA apresenta as desigualdades de forma mais
nitida, sejam elas de género, classe social, etnia, raga, hierarquia de homens e
mulheres, ricos e pobres, negros e brancos, capital e trabalho. O sistema educacional
reproduz as hierarquias de poder.

Um estudo da ONU (2018) apontou que as mulheres brasileiras assumem a
maior parte das tarefas domésticas e do cuidado de pessoas dependentes sem
remuneracgao. Em 2016, as de 14 anos ou mais dedicavam, em média, 20,1 horas por
semana a essas atividades, enquanto os homens gastavam 11,1 horas. A carga total
de trabalho das mulheres atingia 54,4 horas semanais, superando as 51,5 horas dos
homens. Ainda vale citar que as educandas da EJA sdo em grande maioria mulheres
pretas, sendo assim, sofrem desigualdade de género e raca.

O Quadro 11 indica a temporalidade de afastamento da escola dos dez

trabalhadores educandos participantes da pesquisa.

QUADRO 11 - TEMPO FORA DA ESCOLA

SEXO MENOS ENTRE | ENTRE | ENTRE MAIS
DE 5 SE10 | 11ME15 | 16 E20 | DE 21
ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS

F 1 0 1 2 3

M 0 0 0 2 1

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

No tocante ao tempo fora de sala de aula, trés mulheres ficaram mais de 21
anos afastadas do ambiente escolar, duas ficaram 20 anos, uma delas, 14 anos e

outra dois anos. Essa ultima, fez referéncia ao afastamento no tempo da pandemia.



71

No grupo masculino, dois homens ficaram vinte anos fora da escola e um deles mais
de 21 anos. O tempo de afastamento da escola para as mulheres foi justificado por
elas como tempo de trabalho doméstico e trabalho para complementar a renda. A
pesquisadora observou e registrou algumas falas das mulheres, enquanto respondiam
a questao do afastamento, seu desejo de escrever, mas nao escreviam, o que se
justifica por falta de dominio da escrita.

Assim sendo verbalizaram as situacdes como: “eu cuidava dos meus irmaos”,
‘eu era menina e tomava conta da casa”, “ainda bem cedo me colocaram trabalhar
em casa de familia”, sendo em geral para as mulheres fungdes de “cuidar” com pouca

ou nenhuma remuneragao, comprovando que,

[...] ao longo da historia 0 que se constata é que as mulheres foram
oportunizadas poucas chances de desenvolvimento intelectual e cultural por
conta dos obstaculos impostos pelas relagdes familiares, pela estrutura social
e pelos preconceitos e estereotipos de inferioridade bioldgica em relagao ao
homem, o que acabou gerando um processo de dominacdo e de
subalternidade feminina. (Siqueira, 2014, p. 3-4)

Todos os homens relataram que trabalhavam para complementar a renda, o
que na perspectiva de Arroyo (2022), reforga a problematica da EJA, no que diz

respeito a relagao entre escola e trabalho como

[...] horizonte para eles, inclusive ao terminarem alguma fase da educacéo
basica, seja 0 que chamam de quarta série, de oitava série, ou até a educagao
média, talvez seja o trabalho informal, o subemprego, a sobrevivéncia mais
imediata. (Arroyo, 2007, p. 13)

O terceiro campo investigativo, Utilizando as Midias, buscou identificar as
plataformas de streaming e meios de comunicagéo mais utilizados pelos educandos

no seu cotidiano apresentados no Quadro 12.

QUADRO 12 — FREQUENCIA DE UTILIZACAO DAS MIDIAS

MIDIAS TODOS | UMAVEZ | UMAVEZ | NUNCA TOTAL

OS DIAS POR POR

SEMANA MES
Radio 9 0 0 1 10
TV 9 0 0 1 10
Jornais e Revistas 0 0 3 7 10
Panfletos 2 6 0 2 10
Outdoor 6 1 2 1 10
Internet 9 0 0 1 10
Facebook 8 0 0 2 11
WhatsApp 9 0 0 1 10
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Siri 10 10
Instagram 8 0 2 10
Youtube 8 1 0 1 10
Netflix 6 0 2 10
Globoplay 10 10
Spotify 10 10
Deezer 10 10
Jogos Digitais 0 1 0 9 10

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

O Quadro 12 refere-se a forma dos educandos assistirem e utilizarem as
midias no cotidiano, quais as suas percepcoes e utilizagdes. Para Santaella, (2003, p.

25), as midias sdo consideradas

[...] meios, isto é, suportes materiais, canais fisicos, nos quais as linguagens
se corporificam e através dos quais transitam. Por isso mesmo, o veiculo,
meio ou midia de comunicagéo € o componente mais superficial, no sentido
de ser aquele que primeiro aparece no processo comunicativo.

Portanto, esses meios podem ser utilizados em sala de aula. A Lingua tem
em sua fungao principal a comunicagédo, e os educandos demonstraram acesso a
diversos tipos de midias, mas cabe ao professor explorar as que mais contribuem para
0 processo de aprendizagem da leitura e escrita.

Na EJA, é crucial considerar ndo apenas a presenca de diferentes midias no
ambiente educativo, mas também como podem ser integradas ao processo de ensino
e aprendizagem. A qualidade da comunicacdo e do aprendizado esta na interacéo
entre os conteudos oferecidos e as competéncias de leitura e escrita desenvolvidas
pelos educandos, mais do que na natureza dos meios que utilizam.

Para Freire (1996), o desenvolvimento cientifico e tecnolégico pode, por
vezes, consolidar uma estrutura desigual onde apenas um pequeno grupo de
poderosos desfruta de privilégios, enquanto as grandes maiorias enfrentam
dificuldades extremas para sobreviver. Nessas condigbes, a realidade ¢é
frequentemente apresentada como inevitavel, e a escassez enfrentada pelos menos
favorecidos. Diante dos avancos atuais, o trabalho docente deve trazer para sala de
aula recursos diversos para favorecer as praticas de leitura e escrita nesse espaco.

Os relatos dos participantes sobre a utilizagdo de midias mostram a
frequéncia de utilizacdo, variando a periodicidade de "Todos os dias" a "Nunca". As
midias mais usadas diariamente somaram nove usuarios de TV, radio, que “[...]

interagindo com as outras midias, faz surgir um plano de existéncia emocional que
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reune os membros da sociedade em uma espécie de macrocontexto flutuante, sem
memoria, em rapida evolugao” (Levy, 1999, p. 117).

O ponto principal € que, para entender como as midias influenciam a
sociedade, é preciso reconhecer que elas sdo apenas 0s canais, através dos quais,
signos, linguagem e pensamentos sao transmitidos. A verdadeira mediagédo social
ocorre no nivel dos significados e interpretagcdes desses conteudos, e ndo nos meios
pelos quais eles séo divulgados (Santaella, 2003).

Dentre os participantes, nove declararam o uso diario do WhatsApp e internet
no celular — recursos utilizados atualmente por quase todos os brasileiros, mesmo
quando apresentam dificuldade na leitura. Os recursos de audio e video facilitam a
interagdo e comunicagao o que para Gabriel, Fofonca e Daniel (2016, p. 285) essa
“[..] facilidade de acesso a comunicagdo mével é sentida no ambito social, uma vez
que se torna mais barato e, portanto, mais abrangente e democratico o uso da internet
movel e de todos os beneficios advindos de seu uso”. Essa facilidade de acesso é
apresentada por oito participantes que utilizam diariamente o Facebook, Instagram e
Youtube.

Rojo (2022) explica que vivemos um momento em que os letramentos sao
multi, mas ela prefere "Multissemiose", termo que se refere a ideia de que a
comunicagao e a compreensao nao se restringem a um unico tipo de signo ou meio,
mas envolvem multiplas formas de expresséao e interpretacdo simultaneamente. Em
vez de tratar os signos e as formas de comunicagao isoladamente, a “multissemiose”
reconhece que diferentes tipos de signos, como as palavras, imagens, 0s sons e
movimentos trabalham juntos para criar significado. Desse modo, “[...] o ensino de
linguagem nao € mais o ensino de linguas. Hoje ja inserimos em nossas praticas a
linguagem do Facebook, do Telegram, entre outras redes sociais. Portanto, quando
se faz referéncia as praticas de oralidade, se pensa numa Live, por exemplo” (Rojo,
2022, p. 7).

As midias menos utilizadas sao os jogos digitais, com apenas a resposta de
uso “Uma vez por més” e 9 respostas afirmando que "Nunca" utilizaram. Além disso,
as midias como Globoplay, Spotify e Deezer também apresentam uma baixa
frequéncia de consumo, com 10 respostas de “Nunca”. Tais plataformas sao pagas, o
que pode ser considerado como motivo para n&o utilizagdo delas; visto que 8
participantes optaram somente pelo uso da Netflix e seis deles relatam “uso diario”,

todos sdo assinantes.
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Observa-se que as plataformas de musica, as quais tém custo mensal,
mantém o radio bem popular entre eles, esse instrumento de difusdo em massa nao
permite uma verdadeira reciprocidade nem interacbes transversais entre
participantes. Levy (1999) destaca que de maneira semelhante a televiséo e a internet,
o radio opera com um modelo de difusdo unidirecional, o que significa que a
interatividade completa ndo é possivel. Essa caracteristica limita a capacidade do
publico de se envolver diretamente na comunicagdo, uma vez que a informacao é
transmitida em uma sé dimensdo. Ele ainda sugere que o radio pode ser um
instrumento poderoso de manipulacéo, sendo até hoje bastante acessivel.

As opcdes de midias apresentadas no questionario, como “Jornais ou
Revistas”, “Panfletos”, “Outdoor” e “Siri” apresentam uma frequéncia de utilizacao
mais irregular, com respostas distribuidas entre "Uma vez por semana", "De 15 em 15
dias" e "Nunca". Na opcgao “jornais e revistas”, trés participantes marcaram que
acessam esses recursos uma vez por més, sendo que sete nunca acessaram. As
escolas, alguns anos atras, faziam parceria com jornais da regido, recebendo
semanalmente doacdes desses impressos. Os professores tinham cursos de
formagdo com palestras, eventos culturais para orienta-los quanto ao uso desses
materiais como recursos didaticos pedagogicos, principalmente para o ensino de
leitura e escrita.

Para Rojo (2022), os professores demonstram interesse em trabalhar com
multiletramentos, em modernizar suas aulas, especialmente utilizando midias digitais,

revelando que &

[...] perceptivel uma adesdo muito grande, pois quanto mais os professores
se rejuvenescem, se qualificam, mais sentem a necessidade de trabalhar o
tema. Mas nao deixa de ter aquela lamentacéo: “A minha escola ndao tem
conexao!” De uma forma bem otimista, sempre defendo que é falta de
vontade politica das Secretarias. Mas, de fato, é possivel quando se pensa
em estrutura e qualificagdo. Eu gosto de dizer que é falta de vontade politica
quando afirmam que os custos com as operadoras de internet (computador)
sdo elevados, mas se pararem de produzir umas trés edi¢des de PNLD e
investirem em computadores para todo mundo, o custo sera semelhante. O
problema principal é a internet. (Rojo, 2022, p. 7-8, grifo da autora)

Portanto, com o advento das midias digitais, houve uma redug¢ao na produgao
de impressos. Algumas empresas ainda produzem esses periodicos, distribuindo-os
somente uma vez na semana, geralmente uma edigcdo mais densa e completa aos

domingos, algo que foi lembrado pela participante F1 (que trabalha como empregada
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doméstica), relatando que o seu patrdo recebe e eventualmente ela Ié quando lhe
sobra tempo entre seus afazeres.

A pesquisadora foi questionada se o “panfleto” que recebem dos mercados
da regido via WhatsApp poderia ser considerado como midia digital, o que foi aceito
como opg¢ao valida. Rojo (2022) explica que o termo digital vem da palavra digito. A
formagao por meio dos algoritmos 01010101 pode criar diversas combinagdes, por
isso a “maquina” pode criar diversas linguagens — som, imagem, texto escrito etc.
Portanto, ndo ha como negar a utilizagdo do panfleto digital, visto que a ideia da
pesquisa é trabalhar com diversas midias, embora o panfleto impresso seja um tipo
de midia, cabe aqui ressaltar que o senso comum, muitas vezes nao o considera
dessa forma, a ideia de midia acaba sendo sempre atrelada ao digital, pois a maioria
do material veiculado na midia é digital.

Assim, seis participantes relataram que recebem panfletos uma vez por
semana dos supermercados, dois estudantes acessam “todos os dias”, como relatado
anteriormente, o fato de transitarem em diversos ambientes, trabalho, terminais de
Onibus, provavelmente os coloca diariamente em contato com diversos meios de
comunicacao, entre eles o panfleto.

Os outdoors foram apontados por seis participantes, os quais colocaram a
periodicidade de uso “todos os dias”, sendo que quatro deles n&o tem o acesso diario
devido a local do bairro onde residem estar num espaco de invaséo, e a permanéncia
sO no bairro ndo possibilita o acesso, mas os trabalhadores que circulam de énibus
acabam observando os outdoors no trajeto até o centro da cidade.

E interessante notar que as midias digitais, como a internet, Facebook e
WhatsApp, séo as mais utilizadas diariamente, pois “hoje ndo ha como omitir a forte
influéncia dos dispositivos madveis interconectados na realidade dos estudantes”
(Gabriel, Fofonca e Daniel, 2016, p. 301), o que pode indicar maior familiaridade e
confortabilidade dos educandos com essas tecnologias, Além disso, a baixa
frequéncia de utilizagdo de midias como jogos digitais e Globoplay pode indicar que
elas ndo sao tao interessantes ou relevantes para esse publico.

A midia Siri foi incluida na coluna "Nunca", apontada por 10 participantes,
pressupode-se pelo fato dela ser um assistente virtual comum somente em sistemas
iOS, ou seja, o usuario deve possuir Iphone-Apple — smartphone inacessivel aos

educandos da EJA devido ao custo desse aparelho.
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Nas questdes sobre a preferéncia dos educandos em utilizar texto, audio ou
video para se comunicar por WhatsApp, cinco mulheres apontaram preferir o texto,
sendo que duas delas marcaram mais de uma opcdo. O audio também é uma
preferéncia apontada por uma delas.

Entre os homens nenhum deles optou pelo texto, dois apontaram audio, um
optou pelo video, sendo que esse ultimo deixou claro que respondeu baseado em
experiéncias anteriores, mas ha tempos esta sem celular. Essa facilidade em enviar
videos e audios nos faz refletir se a facilidade “[...], tem a ver com o poder que,
regulado pela politica cientifica, medicinal e juridica, é exercido sobre a biologia, sobre
a vida das populacgdes [...], ha uma sofisticacao e refinamento da economia politica no
capitalismo digital” (Santaella, 2016, p. 100), pois quanto menos a populagéo Ié e
escreve, mais facil de manipular, tendo em vista a quantidade de algoritmos que
chegam as populagdes diariamente, na grande maioria, noticias manipuladas,
informacdes falsas, pseudociéncias, entre outros artificios que dominam a sociedade
visando o capital.

A questao sobre os sentimentos dos educandos frente as mensagens escritas
revela uma diversidade de experiéncias e percepgdes entre os participantes. A analise
das respostas dadas por mulheres e homens destacam as implicagdes de cada uma:
seis mulheres afirmaram que "leem com facilidade, ndo tém problemas". Essa
resposta indica uma confianga significativa nas suas habilidades de leitura e
compreensao de textos escritos. Essa autoconfianga pode estar relacionada a um
bom nivel de alfabetizagdo e familiaridade com o conteudo apresentado. Uma
estudante mencionou que "algumas vezes tem dificuldade, precisa de ajuda para
entender a mensagem escrita". Essa resposta sugere que, embora a maioria se sinta
confortavel, ha um reconhecimento de que, em certas situagoes, a compreensao pode
ser desafiadora. Isso pode indicar a necessidade de suporte adicional ou estratégias
de ensino diferenciadas.

Entre os homens, um se sente seguro com a leitura, enquanto outro assume
que prefere videos e audio. Essa resposta sugere uma preferéncia ou necessidade
de formatos de comunicagdo mais dinamicos e interativos, contudo sendo uma
ferramenta poderosa no acesso a informacao, pois o educando pode nao ter dominio
da leitura, mas pode compreender a mensagem transmitida num video, porém ha de

se considerar riscos associados ao seu uso indiscriminado (Levy, 1999).
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O docente observou que os educandos da EJA a medida que foram

superando suas dificuldades ou habilidades de lidar com as midias possibilitou

[...] aos alfabetizandos, de um lado, aprofundar o ato de conhecimento na
pos-alfabetizagdo, de outro, assumir diante de sua quotidianidade uma
posigdo mais curiosa. A posigado de quem se indaga constantemente em torno
da proépria pratica, em torno da razdo de ser dos fatos em que se acha
envolvido. (Freire, 1989, p. 26)

Para Freire (1989), na fase de alfabetizacdo € essencial fomentar a
curiosidade e estimular a capacidade critica dos alunos como participantes ativos no
processo de aprendizado. Se o aluno for apenas um receptor passivo das informacoes
do professor, sem envolver-se ativamente no processo, a verdadeira dindmica de

descoberta e expressao pessoal fica comprometida.

4.2 LEITURA E ESCRITA DE MUNDO: OLHAR E VOZ DO EDUCANDO-
TRABALHADOR

Esta etapa da pesquisa visa atender o objetivo: Desenvolver em oficinas
atividades didatico-pedagdgicas que envolvam leitura, escrita e interpretagcdo de
textos presentes nas midias, adequadas ao nivel de compreensdo dos educandos da
EJA da Fase | na 22 Etapa do Ensino Fundamental I. As oficinas foram desenvolvidas
de forma articulada e baseadas em aspectos significativos da realidade vivenciada
pelo trabalhador-estudante em seu cotidiano, buscando possibilitar um constante
processo de construcdo do conhecimento. O desenvolvimento das trés oficinas de
leitura e escrita com o uso de midias buscou trabalhar com a leitura, escrita e
interpretacéo junto ao género textual e o tema.

A primeira oficina propds o trabalho com o género autobiografia, com base no
tema Histoéria de Vida, tendo como recurso didatico foi um video curta-metragem. A
segunda, visou o aplicativo Afendenet da prefeitura de Araucaria com o género noticia,
na tematica da cidadania. Na terceira foi trabalhado o género musica, explorando a
tematica valorizagdo de crengas, anseios de estudo e trabalho.

O objetivo dessas atividades docentes foi buscar respostas ao problema de
pesquisa: Como as midias contribuem na leitura e escrita dos trabalhadores-
educandos da EJA — Fase | do Ensino fundamental na 22 Etapa?

Para Moran (2008, p. 1)
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A televisdo, o cinema e o video, CD ou DVD - os meios de comunicagéo
audiovisuais — desempenham, indiretamente, um papel educacional
relevante. Passam-nos continuamente informacgdes, interpretadas; mostram-
nos modelos de comportamento, ensinam-nos linguagens coloquiais e
multimidia e privilegiam alguns valores em detrimento de outros.

Dessa forma, as midias apresentam o mundo de maneira mais simples,
atraente e acessivel sem exigir muito esforgo. Elas abordam o dia a dia, as emocodes
e as novidades e assim complementam a educacgao tradicional, ensinando enquanto
divertem, por isso elas foram utilizadas nas oficinas para estimular o processo de
ensino e aprendizagem da leitura e escrita deste periodo pés-alfabetizagdo (Moran,
1999).

4.2.1 Oficina de leitura e escrita autobiografica — Tema Historias de Vidas

A primeira oficina reuniu os 10 participantes da pesquisa para assistir a um
curta-metragem. Antes da apresentacdo do video, evidenciou-se a imagem que
expunha o titulo da obra, para isso, o curta foi pausado, a fim de que os educandos
observassem atenciosamente a fonte usada no titulo de Vida Maria (Ramos, 2017) —
escrito a lapis, letra cursiva, parecendo aparentemente a caligrafia de um iniciante
num caderninho, o que lhes chamou a atengcdo por reconhecerem a caligrafia
semelhante a deles.

Segundo Grossi (1990 apud Silveira, 2019), a passagem entre os diferentes
tipos de letras desempenha um papel importante na aprendizagem, pois permite que
o educando explore e compreenda as nuances da escrita, desenvolvendo uma relagao
mais profunda com a linguagem escrita. Os autores enfatizam a importancia ativa e
significativa dessa passagem da letra de imprensa para cursiva no ensino da escrita,
em que o educando é visto como um agente central no processo de aprendizagem.

Durante a apresentacao, os participantes expressaram suas opinides sobre o
que pensavam a partir das imagens do video, sendo que num momento as alunas
comegaram a expor seus (pré)conceitos a respeito do filme, uma delas exteriorizou
rapida e enfaticamente que “deve ser a histéria de uma mulher”, outra educanda
complementou: “de uma mulher sofrida(!)” (F5, 2024), algumas concordaram,
conversando entre si, que deveria ser sobre a escola, talvez uma crianga que estuda.

Os homens ao serem questionados apenas concordavam com as falas das mulheres.
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Para Freire (1989, p. 63) “[...] € imprescindivel portanto que a escola instigue
constantemente a curiosidade do educando em vez de “amacia-la” ou “domestica-la”.

A educacgdo deve incentivar a curiosidade e o pensamento critico dos
educandos, no lugar de limitar suas vozes. Assim, ao encoraja-los a compartilhar e
debater as suas ideias a partir das imagens do video, a pratica pedagogica nao sé
valida suas experiéncias individuais, mas também promove um ambiente de
aprendizado ativo e colaborativo, essencial para a formacéo de cidadios conscientes
e autbnomos (Freire, 1987).

A exibicao e narragao da historia era de uma mulher nordestina que atendia
os trabalhos da casa junto com a filha, que era proibida de ir a escola. Observou-se
que uma das educandas da sala estava solugando silenciosamente, o que denotava
que ja estavam todos envolvidos com a narrativa apresentada. Ao findar o video foi
oportunizado um momento para discussdes das questdes expostas e que chamaram
atencao dos educandos. A principal questao foi a negacao de direitos as mulheres de
ir a escola estudar. Para as participantes, principalmente, a histéria foi impactante,
levando o grupo a revelar e compartilhar entre si outras historias de marias, cujo direito
foi negado.

A reflexdo gerada apos a exibigao evidenciou a relevancia da educagéao como
um espaco de resisténcia e transformagéao social, onde “as vozes dos educandos se
tornam fundamentais para o reconhecimento das injusticas enfrentadas,
especialmente em relagéo a negacgéo dos direitos das mulheres” (Freire, 1987, p. 19-
20). As historias compartilhadas ilustram a urgéncia de um compromisso coletivo em
lutar contra todas as formas de discriminacéao.

A educanda F1 (2024) relatou: “fiquei emocionada, senti que era minha
histéria na tela, casei jovem, larguei os estudos, e tive quatro filhos, e ndo consegui
voltar aos estudos, somente agora com eles crescidos”. Assim como a estudante
mencionada, outras mulheres da sala também se identificaram, pois, a histéria de uma
era a mesma das outras, portanto, o acolhimento se fez necessario, porque sao as
histérias reais exclusivas do sexo feminino, das dificuldades impostas a tantas

mulheres. Para Arroyo (2022, p. 152) é preciso que as mulheres,

[...] narrem suas lutas por dignidade na precariedade de suas moradias. Seus
esforgos por cuidar, alimentar, manter a saude e a educacéao dos filhos no
precario viver provisoério. Que narrem suas lutas por centros de educacgao,
escola para seus filhos. Por protegé-los das violéncias sociais.
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No decorrer da exibicao do video, as historias de varias geragdes da Maria
avo, Maria mae e Maria netas... Era historia sendo repetida. Proximo ao final do video,
a pesquisadora pausou na cena do caderno (Figura 2), e pediu que os estudantes
observassem mais atentamente o caderninho apresentado na imagem, onde
constavam uma lista de nomes de muitas mulheres que aprenderam a escrever
somente seu nome: Maria de Lurdes, Maria da Concei¢ao, Maria do Carmo, Maria

Aparecida... e assim diversas marias foram representadas.

FIGURA 2 — VIDA MARIA (Ramos, 2017

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

Maria foi o nome da mae de Jesus, e no Brasil devido a forte influéncia crista
€ dado a muitas meninas, além de inspirar poemas, romances, como a musica de
Milton Nascimento em parceria com Fernando Brandt (1978). A letra expressa a forga
da mulher, cantando: “Maria, Maria, € um dom, certa magia | Uma forga que nos alerta
| Uma mulher que merece viver e amar | Como outra qualquer do planeta”.

Em Maria, Maria (Brandt; Nascimento, 1978) observa-se que o autor da
protagonismo as mulheres pobres, periféricas, pois foi inspirada na historia real de
uma moradora em situacao de vulnerabilidade, que vivia proximo aos trilhos do trem
na cidade natal do compositor. Mesmo com muitas dificuldades, ela incentivava seus
filhos a buscarem um futuro melhor, considerando a escola como 0 caminho para uma
mudancga de vida. A maria de Milton representa ndo apenas a trajetoria de diversas
mulheres, mas também a vivéncia de muitos brasileiros (Viola, 2022).

O momento de discussao e sondagem das impressdes apos a leitura de um

texto expresso por uma midia, contribui para a interpretacdo, o que para Cosson
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(2014, p. 59) é um momento imprescindivel para aprendizagem da mensagem do

texto, pois

[...] discutir sua compreensao e, a partir dela, promover a interpretagcao por
meio das mais variadas atividades. [...] E papel do professor ajudar o aluno a
fazer essa passagem, questionando, selecionando e analisando os
mecanismos literarios com os quais o texto foi construido.

A discusséao sobre a forga das marias e o papel da mulher foi destacado, papel

de cuidar, de gerar vidas. A Educanda F7 (2024) expressou:

[...] a gente pensa tanta coisa, na minha cabeca ndo me entra, nossa eu ia
fugir no primeiro carro que passasse por la, oxe, no meu pensamento se ela
tivesse fugido no primeiro, ndo ia ter esse tanto de filho, no meu pensamento
né, nao teria esse tanto de filho e nao estaria nessa situagao, e fica li minha
vida é essa é aquela e acaba ndo cacando jeito de sobreviver, porque as
vezes a gente tolera umas coisas porque a gente qué. Tem como sai fora, s6
n&o tem jeito pra morti, entendeu? E que nem mulher que apanha de homem
a primeira vez fica calada, na segunda vez se acostuma. Tem que ¢ fora (faz
um gesto de ir com o brago direcionado a porta)

Ap6s a exibigdo do curta, a estudante F6 (2024) disse que “E uma vida triste”,
e todos concordaram, admitindo que a vida no interior € mais dificil, mas que
realmente € possivel ter atitude e mudar a vida. A pesquisadora aquece a discussao,
levantando a questdo seguinte: Quais as estratégias para sair daquela situagao
mostrada no filme? Eles expuseram que no video aparece uma maria estudando, visto
que o estudo é uma estratégia para superar a vida dificil, mas é necessario ter
emprego para continuar a vida.

Dando continuidade a discussao, a pesquisadora questionou como foi a vida
delas antes, na infancia? E as respostas reencontraram com o que foi respondido no
questionario. Suas histérias, em especial das mulheres, refletem a falta de
oportunidades de estudo e trabalho, sendo que o video tocou em especial esse grupo

de participantes.

Nao parece possivel compreender a histéria de como as mulheres ocuparam
as salas de aula sem notar que essa foi uma histéria que se deu também no
terreno das relagbes de género: as representagdes do masculino e do
feminino, os lugares sociais previstos para cada um deles s&o integrantes do
processo histérico. Género entendido como construgdo social articulado a
classe, etnia, religido, idade, determinou (e determina) algumas posigbes de
sujeito. (Louro, 2020, p. 478, grifo do autor).
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Aqueles que vieram de outros locais relataram uma vida dificil na infancia,
pois como criangas que viveram no interior, confirmaram as dificuldades apresentadas
no curta-metragem, como retirar a agua do po¢o e a distédncia em que percorriam para
obté-la. Também relataram que, felizmente, hoje as condi¢des de vida no local onde
nasceram estdo melhores. Até a geografia arida do Sertdo representada no video foi
observada pelos educandos, que incluem dois estudantes vindos da Regiao Nordeste,
que retomaram as lembrangas de suas infancias. Alguns se mantiveram em siléncio
atencioso, sendo necessaria a interacao e questionamento direto. A participante F5

(2024) expressou:

[...] na verdade uma coisa que eu me criei né ele nao tinha nao tinha como
estudar teve oportunidade era longe a escola, muito longe, minha mae fazia
roga, mas era tipo assim numa empresa que € de Curitiba que meu pai
trabalhou numa cidade do interior, criou tudo noéis ali, ia trabalhar de
empregado e minha mae na roga, dai quando a gente pegava um tamanhinho
assim (faz com a méo a altura de uma crianga) a gente ia pro colégio, quase
nem tinha porque era muito dificil pros professor ir [...]

A expressao “dificil pros professores ir” referia-se ao local realmente muito
afastado, comunidades rurais muito distantes dos centros urbanos, onde muitas vezes
nao tinha professor, até havia o prédio escolar, mas nao o professor.

Foi o momento de entrar em contato com a obra e compreender, baseados
em suas experiéncias pessoais, acerca da tematica que interliga com situagbes de
suas histérias de vida, relatadas em circulo de dialogo processualmente durante a

aula-oficina na etapa de interpretacao oral da literatura apresentada no video, pois

[...] ndo ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, [...] ao se tornar
'saber escolar', se escolarize, e ndo se pode atribuir, em tese [...] conotagéo
pejorativa a essa escolarizagdo, inevitavel e necessaria; ndo se pode critica-
la, ou nega-la, porque isso significaria negar a propria escola. (Soares, 1999,
p. 21, grifo do autor)

Foi oportunizada uma vivéncia literaria que veio na direcdo das experiéncias
dos educandos, que foram orientados a produzir um texto para relatar suas vivéncias,
situagdes de estudo, familia. Enquanto a pesquisadora explicava e conduzia a
producao textual, a participante F4 (2024) expressou: “uma autobiografia”. Para

Oliveira (2019, p. 686), as histérias dos educandos séo

[...] relatos autobiograficos, nos quais o escritor conta os eventos principais
em sua vida; os relatos biograficos, que estabelecem as fases na vida de uma
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pessoa; os relatos historicos, que estabelecem as fases em um periodo da
histéria, e as explicagbes historicas, que explicam acontecimentos historicos.
A autobiografia € um género que favorece o estilo individual do autor.
Alguns se lembravam do género textual, contaram que a professora regente ja
havia trabalhado algumas semanas antes. A autobiografia € uma das classificacbes

de texto que faz parte dos conteudos curriculares do municipio.

Numa perspectiva linguistica, a produgao de textos é reconhecida como um
processo e, por essa razdo, envolve diferentes etapas. Nesse sentido, a
escrita de um texto vai desde o seu planejamento até a construgédo da versao
final. Isso quer dizer que o planejamento da escrita € a primeira etapa no
processo de producao de um texto. (Silva e Guimaraes, 2021, p. 417)
Os educandos organizaram-se com o material escolar, enquanto a
pesquisadora anotava na lousa as caracteristicas do texto, como a escrita em primeira
pessoa, a estrutura textual como paragrafos, letra maiuscula no inicio, titulo,

corroborando a afirmacgao de Solé (1999, p. 220)

[...] mais provavel € que o acesso aos conhecimentos prévios dos alunos, as
suas expectativas e interesses, assim como aquilo que inferimos que se
encontra ao seu alcance nos leve a articular algum tipo de intervengédo que
assegure que o aluno possa se “enganchar” no processo, como meio de
poder ir um pouco além do ponto em que se encontra ao longo de tal
processo. (grifo da autora)

Os educandos colocaram-se como personagens em suas nharrativas
autobiograficas e apreciaram a escrita de si, embora tenham se sentido inseguros
quanto a ortografia, pois entendem que nao podem escrever errado, esse medo nao
os paralisou, mas percebeu-se que diante do desafio da escrita, eles preferem a copia.
Alguns deles esperam o apoio individual do professor e seguem sua atividade
solicitando atencéo para a escrita ortografica.

Para Kleiman (2005, p. 33), a “[...] lingua escrita € uma das barreiras mais
dificeis de serem transpostas, por pessoas que vém de comunidades em que a escrita
€ pouco ou nada usada.” Exatamente o que foi observado nas turmas de EJA,
compostas por homens e mulheres que trabalham pesado, constroem casas, limpam,
cozinham para si e os outros, e, embora estejam em contato com a leitura de imagens,
textos, videos, sons, a sociedade os coloca em posicdo de servir, para servir aos

outros, sendo que pouca ou nenhuma a escrita € necessaria. Muitas vezes, a escrita
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€ algo escolar, o espaco escolar é o unico que “cobra” deles a escrita, a produgao de
texto.

Por isso, os participantes foram orientados a priorizar em suas historias a
escrita da forma que conseguissem, que nao se preocupassem excessivamente com
seus erros de grafia, pois a pesquisadora, mesmo com os erros ortograficos, teria
habilidade para a leitura de suas historias.

Para Bagno (2007, p. 122) a “ortografia oficial & fruto de um gesto politico, &
determinada por decreto, é resultado de negociagdes e pressdes de toda ordem
(geopoliticas, econdmicas, ideoldgicas)’. O autor expbe que a lingua é mutavel,
reforcando que mesmo com erros, a auséncia de letras “[...] ndo altera a sintaxe nem
a semantica do enunciado”, portanto, os erros de estrutura textual e ortograficos néo
alteram o significado da mensagem. Os educandos da EJA s&o adultos, com historias
cheias de peculiaridades, de sobrevivéncia, o valor esta em suas mensagens, nao nos

erros ortograficos ou estruturais em seus textos, como se pode observar no texto da

Figura 3.
FIGURA 3 — TEXTO DE UMA EDUCANDA
—SAF L GG INEA3) G ! ) _/(KJJ{‘J
= FAEMA U . 6 Y 0 W_E‘x_u CLTERL )(]m/.*
i ity WAL g ALl
_ja‘;\_;__ e e g } :fr L4 ,q”‘,-_. Cﬁi{_——*
{ e =%
L XN0. AN | &5 A / ¢ g
Y kel T {.Ii/(.‘;«éﬁ-
ving Lo 1y laudllc

T oan

i 7 P L \VEL 4 STy
Tf/ L NG/ 'M%{)’ vy L 4
./...;'-‘,*' ,_"/.‘/ .,'hyf‘,j% ’(fpﬂ[j?\ P
AAL, " DNfw fa
/_ CBA %
i /Wﬂ o B,/:@#ZQ\?‘L m
/ 6/149 /?SNI“T‘W fff”ﬂf)% VIO A
! FDL /‘\/\/\9 T ﬂﬁ A o Vg Vet A
I', nE ,fj

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

Foi observado que a estudante apresentou dificuldades na ortografia, o que

para Soares e Batista (2005, p. 33) “[...] € muito comum que, durante algum tempo,
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[...] pensem que a grafia de uma palavra reproduz, exatamente, os sons da fala [...]",
por isso, durante a escrita, nessa etapa da alfabetizagao, € possivel ocorrerem trocas
e omissodes de letras, entre outros, mesmo assim a educanda conseguiu transmitir a
mensagem, demonstrou que compreendeu e escreveu o que foi solicitado, reforgcando

a fungao principal da lingua, possibilitando

[...] ainteracao entre as pessoas no contexto social em que vivem, sua fungéo
é sociointerativa. Essa fungdo se concretiza por meio de textos: quando
interagimos, por meio da lingua, falamos ou escrevemos textos, ouvimos e
lemos textos. (Soares, 2020, p. 34)

Oralmente, durante a interpretacdo do video, a educanda expés suas ideias
com clareza. Para Soares (2020), a escrita ainda € uma tecnologia, € preciso aprender
escrever, por isso, alguns estudantes sentem dificuldade nesse processo. Enquanto
a fala normalmente é inata no ser humano, alfabetizar com recursos e textos que
interajam com as realidades dos educandos possibilitam um efetivo dominio da
palavra falada, assim, fica mais facil a passagem da oralidade para a escrita.

O educando da EJA tem consciéncia que n&o domina a ortografia, e para viver
nesta sociedade “precisa” dominar a ortografia da Lingua Portuguesa. Para Soares
(2020, p. 144) “a ortografia do portugués é relativamente transparente, o que significa
que, embora grande parte das correspondéncias seja regular, biunivoca, outras
correspondéncias sao regidas por regras, e ha ainda correspondéncias irregulares,
arbitrarias”. Observando as escritas dos educandos, as trocas sdo de letras,
omissodes, situagcdes em que nao perdem o significado do texto.

Os educandos da EJA tém experiéncias sociais que antecedem as vivéncias
de leitura e escrita, diante das dificuldades apresentadas por eles, por isso apresentar
um texto por meio de video € uma forma de facilitar o contato com a leitura; mesmo
sem a fluéncia necessaria, eles conseguem compreendé-lo e associa-lo com suas
vivéncias.

Para Kleiman (2005, p. 45) “O conceito de letramento abre espago para uma
nova forma de conceber a relagédo entre o escrito e o oral. Foi postulada uma relagao
de continuidade — n&o de oposicdo — entre o oral e o escrito, perante as evidentes
relagdes que existiam entre os usos da lingua falada e da lingua escrita”. A oralidade
deve ser considerada, pois ela faz parte da Lingua e colabora na aprendizagem e na

relagdo com o outro. Desse modo, Souto e Laffin (2010, p. 147) apontam que:
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[...] enquanto o aluno desenvolve ou nao agbes de aprendizagens com
relagdo a determinados conhecimentos, ele aprende também sobre suas
potencialidades, suas capacidades e dificuldades de lidar com o saber e
modos de enfrentar tais dificuldades.

Desse modo, ndo se trata somente de alfabetizacdo, mas de suas relagdes
com o saber da escola, voltar ao espago escolar como sujeito que percebe seu lugar

no mundo e sua relacdo com o saber, com os seus saberes,

[...] o sujeito epistémico é o sujeito afetivo e relacional, definido por
sentimentos e emogdes em situagdo e em ato; isto € — para nao recorrer a
algo inapreensivel — o sujeito como sistemas de condutas relacionais, como
conjunto de processos psiquicos implementados nas relacées com os outros
e consigo mesmo. (Charlot, 2000, p. 70)

As dificuldades do educando da EJA, especialmente no que trata a leitura e
escrita, ndo podem ser motrizes para a marginalizacao desse individuo, por isso “a
EJA tem que ser uma modalidade de educagao para sujeitos concretos, em contextos
concretos, com histérias concretas, com configuragdes concretas” (Arroyo 2007, p. 7).
Diante disso, cabe ao docente explorar a dindmica da turma, conhecer seus
educandos, suas histérias e necessidades, para que o ensino seja atrativo e
interessante para os educandos.

A heterogeneidade numa sala de EJA, também é perceptivel em suas
producdes escritas, em que alguns sentem maior dificuldade, outros conseguem

escrever de forma mais convencional. Para Laffin (2007, p.107)

[...] uma das particularidades do trabalho de EJA que emerge nos dados é

uma flexibilidade que se constréi em termos de organizagdo metodoldgica e

curricular, possibilitando lidar com os diferentes ritmos de aprendizagem e

com as diferengas de apropriagdo do conhecimento. Destaca-se o fato da

acao do professor como mediador nesses diferentes ritmos de aprendizagem.

A referida autora aponta a necessidade de o professor estar atento aos ritmos

de aprendizagem, que diferem muito numa sala de aula, para que organize suas aulas,
suas metodologias baseadas nessa diversidade. Pode-se observar a diversidade que

esta representada no texto escrito por um dos educandos (Figura 4).
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FIGURA 4 — TEXTO DE UM EDUCANDO

=3

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

O educando que elaborou o texto da Figura 4, antes do questionario, parecia
nao estar muito interessado na pesquisa, fez perguntas desconfiadas diante do TCLE,
que foram sanadas pela pesquisadora. Nos didlogos que antecederam a produgao
textual, ele ja estava envolvido com as histérias de cada colega e se sentiu confortavel
para relatar algo mais intimista de sua vida, pois “[...] sujeitos socioculturais
constituem-se, pois, em suas experiéncias vividas no mundo da vida, pelas quais se
fazem a si mesmos e a histéria humana. Uma histéria-praxis de sujeitos que sao, ao
mesmo tempo, sua propria historia” (Teixeira, 1996, p.183 apud Laffin 2007, p. 111),
portanto, a produgao textual colocou os educandos como autores e protagonistas de
suas trajetorias.

O produtor do curta-metragem exibido demonstrou sua capacidade de engajar
até mesmo o educando que inicialmente mostrou desinteresse. Isso € particularmente
relevante a luz dos conceitos discutidos por Rojo (2012) em relagdo aos
multiletramentos. Segundo a autora, referem-se a diversidade de linguagens, modos
e semioses nos textos, em suas varias formas de circulagdo social e através de

diferentes meios, possuem caracteristicas essenciais e

[...] sdo interativos; mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e
transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as relagcbes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais
ou nao)); (c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas). (Rojo, 2012, p. 23, grifo da autora)
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Oportunizar o contato com a narrativa audiovisual foi um ponto de partida que
estimulou a construcao textual. A situagcdo nao foi relatada no texto do educando,
embora apresente erros de concordancia, pontuagéo e ortografia, mas conseguiu
relatar sua histéria, ou parte dela, ou seja, a fungdo da Lingua foi atingida o que

segundo Freire (1979, p. 19) significa que:

O homem chega a ser sujeito por uma reflexdo sobre sua situacao, sobre seu
ambiente concreto. Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situagéo
concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a
intervir na realidade para muda-la.

Para Freire (1987), a consciéncia e o comprometimento de uma pessoa com
o0 mundo sao frutos de um processo continuo de reflexdo sobre a prépria situagao e o
ambiente, o que a capacita a atuar de maneira mais efetiva para promover mudancas.
Incentivar os educandos da modalidade EJA a valorizar as historias de seus pares,
que vém de diferentes regides, tradicoes e idades, promove um ambiente de respeito,
tolerancia e apreciacao pela diversidade cultural. Isso permite integrar, nas atividades
de sala de aula, a riqueza das culturas locais, que sao significativas para os alunos,
assim como outras culturas que ja estao presentes no curriculo ha algum tempo (Silva,
2020). Adotar a abordagem dos multiletramentos implica deixar de lado métodos
tradicionais e buscar novas estratégias para o ensino.

De acordo com Freire (1996), o processo de construgdo do conhecimento
envolve um didlogo continuo entre todos os participantes, incluindo alunos,
professores e textos. O autor acredita que o conhecimento deve ser significativo,
expandido, fazer sentido e promover a liberdade. Para que isso aconteca, o professor
deve adotar papéis de ouvinte, mediador e provocador. Os educandos da EJA, que
muitas vezes chegam a escola com outras prioridades, como responsabilidades
familiares e de trabalho, costumam esperar ouvir e copiar, no lugar de serem
estimulados a refletir e pensar. Diante de suas dificuldades apresentar uma narrativa

por meio do audiovisual facilitou a compreensao e estimulou a criacédo e escrita de si.

[...] o relato autobiografico se apresenta como um importante instrumento
para o professor, pois por meio dele podemos conhecer melhor nosso aluno,
entendendo o seu perfil e suas nuances. Além disso, escrever sobre si
mesmo proporciona a ele melhor conhecimento de si préprio, o que facilitara,
certamente, suas relagdes com o mundo. (Oliveira, 2019, p. 705.)
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Os educandos estavam motivados, conversando entre si, ampliando seu
repertorio oral, social e sua compreensao de mundo. Além da discuss&o acerca do
tema proposto, as histérias de cada um foram contempladas com a exposi¢cao do
conteudo dos textos. Para Oliveira (2019), o estimulo gerador proporcionado pelo
conteudo apresentado no video, o relato autobiografico se revelou como uma
ferramenta significativa para o professor. Ele permitiu uma compreensdo mais
detalhada do trabalhador-estudante oferecendo insights sobre o seu perfil e as suas
caracteristicas individuais. Além disso, ao redigir sobre sua propria vida, o educando
desenvolveu maior autoconhecimento, o que certamente facilitara suas interacoes e
relagdes com o ambiente ao seu redor, além de ter sido motivador para a construgao

do letramento desses sujeitos.

4.2 .2 Oficina de leitura de noticias on line

No inicio da oficina, alguns dados do questionario foram retomados, a fim de
solicitar informagbes quanto ao uso da internet. A maioria dos educandos mantém
algum plano de tarifa telefénica, que permite o uso do WhatsApp, pois € o canal de
comunicacao com os familiares e amigos. Foi-lhes inquirido se algum deles tinha o
aplicativo da prefeitura disponivel no celular, e apenas um estudante afirmou té-lo,
mas que nem estava operante. Na verdade, ele quis dizer que nao estava logado no
sistema, somente baixou para alguma situagéo ja esquecida. Para Laffin (2007, p.
102-103)

[...] indica-se no processo da EJA que as propostas, ao lidarem com o
conhecimento, ndo sejam utilitaristas, imediatistas, ou seja, selecionar e
trabalhar com conteudo que partem e ficam especificamente somente na
realidade préxima dos seus alunos, mas que possam avangar no sentido de
aprender os conhecimentos ditos do mundo letrado e que podem ajudar o
aluno a fazer [...] uma leitura mais ampliada de mundo.

Os demais estudantes ficaram surpresos com a informacéo da existéncia de
tal aplicativo, entao foi explicado que a tela do celular da pesquisadora seria espelhada
na televisao digital, para que pudessem acompanhar a leitura das funcionalidades do
app. Mas como é comum acontecer, por algum motivo o celular da pesquisadora nao
espelhava na tela da TV. Felizmente, ela contou com a solidariedade da professora

regente, que apesar de estar familiarizada com o programa, ficou curiosa em conhecer
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todos os recursos, pois apenas o usava para verificar os seus holerites. Essa situagao
€ mais um exemplo da dificuldade em lidar com as novas tecnologias, a professora
tem conhecimento, mas ndo das ferramentas tecnoldgicas digitais.

O celular é algo presente no cotidiano dos educandos, a proposta foi solicitar
que eles “baixassem” o aplicativo Atendnet Araucéria’, o que alguns ja estavam
providenciando antes da solicitagdo da professora, e os que ndo puderam fazer o
download acompanharam na tela da TV. No momento da criac&o de /ogin e senha,
eles necessitaram de mediacdo da professora ou uns dos outros. Para Kenski (2011),
0 uso inovador das tecnologias pode ajudar os professores a converterem o
isolamento, as diferengas e a sensacéao de alienacao, que frequentemente marcam a
experiéncia dos educandos nas salas de aula em oportunidades de interesse e
colaboracdo. Com isso, os educandos desenvolveram habilidades para aprender de
forma mais eficaz, cultivar o respeito e a aceitagcao de ajuda, e crescer como individuos

melhores e cidad&dos engajados, como pode ser observado na Figura 5.

FIGURA 5 — O APLICATIVO ATENDNET ARAUCARIA

.

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

A Figura 5 apresenta a interface inicial do aplicativo. O educando, embora tivesse
cadastro ativo, ndo havia utilizado o app, segundo ele, havia feito o cadastro com a
ajuda dos filhos para solicitar o Passe Livre escolar, mas desconhecia os diversos

servigos disponiveis no recurso apresentado. Para Vian e Rojo (2020, p. 221),

1 https://araucaria.atende.net/cidadao
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[...] com as mudangas tecnoldgicas, outras semioses passaram a ser
incorporadas aos textos impressos e, em seguida, aos textos veiculados em
telas de computadores e outros dispositivos, aplicativos, computadores,
tablets, smartphones e outras tecnologias moéveis, possibilitando novos
recursos para o aprendizado da Lingua [...].

O aplicativo Atendnet Araucaria apresenta diversos icones que indicam
servigos que sao possiveis de acessar, como limpeza publica, saude, educacao,
transportes. Realizou-se uma leitura de todos eles, surpreendendo os educandos com
a quantidade de servigos disponibilizados, dentre eles destaca-se a possibilidade de
gerar a carteirinha de atendimento a pessoas com deficiéncia, como a de “autista”. A

pesquisadora foi mostrando na TV e solicitando a leitura coletiva das informacdes que

iam surgindo na tela, conforme a Figura 6.

FIGURA 6 — ATELA DO CELULAR NA TV
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FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

Freire (1989, p. 28) sugere aos docentes ao trabalhar o texto, que

[...] facgam uma leitura primeira, em voz alta, pausadamente, que deve ser
seguida silenciosamente pelos alfabetizandos. Em continuagéo, que estes
prossigam na sua leitura silenciosa durante um certo momento apés o qual
se comegara, de um a um, a leitura em voz alta. Qualquer que seja o texto,
terminada a sua leitura, é indispensavel a discussao em torno dele.
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A pesquisadora continuou lendo e explicando o servigo apresentado em cada
titulo, mas rapidamente foi interrompida pela educanda F3 (2024), que fez o seguinte
questionamento: “Essa Liberdade Intima, vocé pode abrir pra gente ver o que é?”. Em
razao da curiosidade e antecipagao da estudante foi aberto o texto que informava
sobre o programa que fornece absorventes as adolescentes e mulheres, que tém ciclo
menstrual ativo e comprovem renda de 74 de salario-minimo por pessoa da residéncia,
servigo que deve ser solicitado no CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social)
do municipio. Foi uma informagdo bastante relevante na turma composta
majoritariamente por mulheres.

As expressoes foram bastante animadoras: “Nossa professora que coisa boa,
eu realmente nem sabia desse negocio” (apontando para o seu celular, referindo-se
ao aplicativo), “é muito importante a gente ter essas coisas” (Educanda F1, 2024).

Para Freire (1996) é importante que o educador esteja atento a maneira como
os estudantes reagem as atividades. E preciso interpretar o significado de um siléncio,
de um sorriso ou qualquer expressdo. O ambiente pedagdgico deve ser visto como
um texto que esta em constante leitura, interpretacao, escrita e reescrita. Nesse
contexto, quanto maior for a solidariedade entre educador e educandos, na gestao
desse espaco, mais oportunidades para uma aprendizagem democratica vao surgir
na escola.

Freire (1996) sugere que o papel do educador vai além de simplesmente
transferir conhecimento; trata-se de criar condicbes que permitam aos estudantes
construirem e produzir seu proprio saber. Ao entrar em uma sala de aula, é
fundamental adotar uma postura aberta a questionamentos e a curiosidade dos
educandos, estar atento as suas duvidas e hesitacdes, e manter uma atitude critica e
investigativa. O verdadeiro desafio € engajar-se ativamente na tarefa de facilitar o
aprendizado, em vez de apenas transmitir informacgdes.

Para Freire (1989), os encontros com os educandos nos Circulos de Cultura,
qgue neste trabalho foi denominado Circulo de Diadlogo — um ambiente de debate, de

postura curiosa e critica — € essencial desde o inicio da alfabetizagao.

No Circulo de Cultura, enquanto contexto que costumo chamar tedrico, esta
atitude de sujeito curioso e critico € o ponto de partida fundamental a comecar
na alfabetizagdo. O exercicio desta atividade critica, na analise da pratica
social, da realidade em processo de transformacido possibilita aos
alfabetizandos, de um lado, aprofundar o ato de conhecimento na pos-
alfabetizacdo; de outro, assumir diante de sua quotidianidade uma posi¢ao
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mais curiosa. A posicdo de quem se indaga constantemente em torno da
propria pratica, em torno da razéo de ser dos fatos em que se acha envolvido.
(Freire,1989, p. 25-26)

ApoOs a explicagao de varios servigos, F3 (2024) quis constatar se realmente
funcionavam algumas solicitagdes e depois de encontrar expressou: “nossa eu nem
imaginava que tinha tanta coisa, mas sera que se a gente pedir as coisas por ali, vai
funcionar mesmo? Nao vamos precisar ir na prefeitura?” Nesse momento foi orientada
acerca da necessidade de leitura atenciosa, pois alguns servigos sao oferecidos pelo
CRAS e outros pelo SINE (Sistema Nacional de Emprego), os servigos basicamente
sao divididos entre as secretarias que estdo espalhadas pela cidade.

No icone Vagas de Empregos ha um direcionamento para uma pagina na qual
eles precisam consultar, pois abre uma tabela com as vagas de colocagao
profissional. Para tal orientacdo, os educandos foram solicitados a realizar a busca na
referida tabela, a fim de verificar as vagas disponiveis. Todos foram informados que a
candidatura a vaga acontece na Agéncia do Trabalhador — SINE. Embora alguns
educandos nao tivessem baixado o aplicativo, em razao da indisponibilidade de wi-fi
na escola, sentaram-se perto uns dos outros para realizar as atividades sugeridas. Os
estudantes da EJA procuram a escola e gostam das atividades em papel, para eles
ainda parece que essa pratica usando as midias n&o € aula, pois ainda pensam que
aula é caderno e lapis.

As midias funcionam como veiculos ou canais que facilitam a transmisséao de
informacées. Como o termo sugere, elas sdo essencialmente suportes fisicos que
materializam e veiculam as linguagens. Em outras palavras, as midias sao os meios
pelos quais diferentes formas de comunicacdo se manifestam e circulam. Elas
fornecem a estrutura necessaria para que as mensagens e 0s conteudos sejam
veiculados, permitindo que a linguagem se concretize e chegue até o publico
(Santaella, 2003). Isso se confirmou quando foi colocada na tela a imagem do
aplicativo Atendnet Araucaria e realizada a leitura coletiva das fungbes e servigos

(Figura 7), a atengao e curiosidade foram alcangadas.
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FIGURA 7 — LEITURA COLETIVA DA TELA ATENDNET ARAUCARIA

FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

Normalmente, o aplicativo apresenta varios textos informativos sobre
servicos, campanhas de algumas secretarias, eventos. Na época em que foi
trabalhado com os participantes, periodo eleitoral, todas essas informagdes foram
retiradas, havia um texto na pagina inicial, informando o que brevemente estariam
disponiveis apos pleito.

ApoOs a leitura desse texto de abertura no aplicativo foram questionados se
sabiam o motivo da retirada das noticias, e rapidamente o grupo respondeu que
‘poderia ser para evitar que se tornasse propaganda eleitoral’. Para Benvenutti,
Jackiw e Haracemiv (2021, p. 20) “é relevante compreender que o ato de aprender
esta intrinseco na educacéo a partir do momento que o ser humano compreende o
seu papel social [...],” o qual se manifesta no exercicio da cidadania, especialmente
na figura do eleitor/cidaddo que se mantém informado sobre os acontecimentos
atuais.

Apesar de alguns nao apresentarem uma leitura fluente e agil, todos
demonstraram clareza ao explicar suas perspectivas. Isso evidencia que sé&o
individuos sociais, capazes de compreender as fungdes do texto e da mensagem, o
que se constitui o cerne da linguagem.

A consciéncia critica € fundamental para que os educandos nado apenas
absorvam informagdes, mas também reflitam sobre os contextos e suas implicagdes.
Assim, a educagao se torna um meio de empoderamento, permitindo que os
individuos questionem, analisem e participem ativamente da sociedade. Para Soares
(2020, p. 27)
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[...] a alfabetizacdo — a aquisi¢ao da tecnologia da escrita — ndo precede nem
€ pré-requisito para o letramento, ao contrario a crianga aprende ler e
escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e
producao de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Diante dos multiletramentos, que se referem aos diferentes tipos de
linguagens (Rojo, 2012), e pensando nas variadas formas de aprender no trabalho
com diversos niveis de aprendizagem dos educandos, busca-se a “constituicdo dos
processos de escolarizagao que respeita e procura articular o processo pedagogico
as particularidades dos sujeitos jovens e adultos” (Laffin, 2007, p. 108), para tanto,
foram elaboradas atividades com a representagdo das telas no papel. Assim, a
produgdo escrita partindo do digital com os prints de tela impressos, possibilitou

estabelecer a relacdo dos icones e servir de tutorial da aprendizagem, conforme
apresentadas na Figura 8.

FIGURA 8 — ATIVIDADE TUTORIAL DE LEITURA DOS iCONES “ATENDNET ARAUCARIA”
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E comum aos educandos da EJA demonstrarem interesse em atividades
escritas, até mesmo modelos considerados “tradicionais” sao valorizados e
apreciados. Para Krenski (2011) a escrita reforga a estrutura social, conferindo
prestigio ao conhecimento adquirido por meio da escolaridade, que funciona como um
mecanismo de poder e ascensao. Assim, para obter certificados que atestem o nivel
de educacgao alcancado, é necessario frequentar a escola e aprender a ler e escrever.

A tecnologia da escrita, quando assimilada como um comportamento humano,
interage com o pensamento, aliviando a necessidade de memorizacao constante. Ela
se torna uma ferramenta que expande a memoria e facilita a comunicacdo. No uso
cotidiano, como em biografias, diarios e textos, a escrita permite a exposi¢cao das
ideias, ampliando a capacidade de reflexdo e compreensao da realidade (Krenski,
2011), porém, é possivel trabalhar em sala de aula com recursos midiaticos e novas

tecnologias.

4.2.3 Oficina de leitura de letra de musica

Primeiro, devemos educar a alma através da
musica e, a seguir, o corpo através da ginastica.
(Platao)

A terceira oficina foi a apresentagdo da musica Tente Outra Vez (SEIXAS;
MOTTA; COELHO, 1975). Disponibilizou-se uma copia da letra aos educandos, bem
como o video pelo Youtube, que associou 0 audio e a escrita, permitindo que
acompanhassem a musica na TV digital e/ou a leitura da letra impressa.

A escolha da musica para esse trabalho com a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) justifica-se pela sua relevancia pedagodgica e emocional no contexto
educacional. Lancada em 1973, ela aborda temas universais como a perseverancga, a
resiliéncia e a importancia de nao desistir diante das dificuldades. Esses temas sao
particularmente significativos para os alunos da EJA, que frequentemente enfrentam
desafios diversos, tanto na trajetoria educacional quanto na vida cotidiana.

O género textual musica pode ser considerado popular entre os educandos,
visto que no questionario apontaram ouvir o radio e o utilizam diariamente.

Assim, o trabalho de leitura em sala de aula primou pelos géneros textuais

que circulam socialmente,
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“[...]pois os géneros sdo formagdes interativas, multimodalizados e flexiveis
de organizagéo social e de produgéo de sentidos. [...] Quando ensinamos a
operar um género, ensinamos um modo de atuagdo sociodiscursiva numa

cultura e nao um simples modo de produgéo textual. (Marcuschi, 2011, p. 20)

As musicas compreendem o estilo literario que acolhe e permite uma leitura
prazerosa, pelo fato de ouvir fazem leituras, estimulam a leitura, pois as musicas
associadas com a melodia atraem a atencao, sendo que “[...] ler é sobretudo uma
atividade voluntaria e prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos levar isso em
conta”. (Solé, 1999, p. 121).

Assim que receberam a folha com a letra e identificaram o autor, as
expressées foram rapidas: “E do Raul”, “eu gosto dessa musica”. A professora ent&o
fez uma breve apresentagdo do cantor/compositor da musica, o que Solé (1999,
p.123) reforca: “[...] nenhuma tarefa de leitura deveria ser iniciada sem que as meninas
e meninos se encontrem motivados para ela, sem que esteja claro que lhe encontram
sentido”. Embora a autora se refira ao trabalho com as criangas, sua afirmagao pode
também fundamentar e dar sentido ao trabalho realizado com os adultos, pois ao citar

o nome do compositor/cantor, o educando M2 (2024) expds:

Professora a senhora sabia que o Raul Seixas e o Paulo Coelho tinham uma
sociedade alternativa, eles dois fizeram musica juntos, essa musica que a
senhora trouxe é boa, eu gosto, e uma coisa que pouca gente sabe, é que
ele era amigo do Erasmo Carlos eles fizeram aquela musica [...]

O educando comegou a cantarolar trechos de uma musica, a qual pensava
que seria trabalhada: E preciso saber viver (Carlos; Carlos, 1974), quando foi
informado que a musica era outra € ndo a de Erasmo e Roberto Carlos, para Cosson
(2010, p. 64) “...] quem ativa a intertextualidade é sempre o leitor que reconhece o
‘parentesco’ entre os textos e estabelece conexdes”. Enquanto o dialogo acontecia,

os demais educandos ouviam atentos a participacéo do colega. Para Arroyo (2022) é

importante utilizar masicas nas turmas de EJA pois

[...] incorporar as artes no direito ao conhecimento enriquece o direito ao
conhecimento. As artes, sua diversidade tém sido sensiveis a dimens&o do
ser humano — inumano que os jovens e adultos vivenciam desde criangas e
adolescentes e levam para a EJA e para as escolas ponto além das letras e
musicas, coletivos de educadores e educandos trazem outras artes — a
literatura, a pintura, o cinema, a fotografia, o artesanato, o patrimonio cultural
— como pedagogias reveladoras do viver, do sobreviver, do resistir e do
libertar-se dos jovens e adultos, das criangcas e adolescentes, de seus
coletivos e dos coletivos de docentes educadores. (Arroyo, 2022, p. 18)
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Ap0s os esclarecimentos, os educandos assistiram ao video Tente Outra Vez
(letra e musica) e em seguida Ihes foi solicitado que enumerassem os versos da
composicao. A pesquisadora conduziu a atividade, pedindo que coletivamente fossem
lendo em voz alta como um jogral: a professora lia um verso e os educandos outro.
Para Solé (1999, p. 124) essa abordagem é bastante positiva, tendo em vista o

seguinte comentario da autora:

[...] gostaria de insistir de novo em que esta vinculagao positiva se estabelece
principalmente quando o aluno vé que seus professores, e em geral as
pessoas importantes para ele, valoriza, usam e desfrutam da leitura e da
escrita e, naturalmente, quando ele mesmo pode desfrutar com sua
aprendizagem e dominio.
Posteriormente, a pesquisadora fomentou uma discussédo, questionando a
compreensao deles acerca da tematica da musica, e a educanda F7 (2024),

respondeu:

[...] sabe professora eu achei que essa musica traz uma mensagem de néo
desistir, ndo desanima, de tenta mesmo com dificuldades, porque a gente
aqui tem dias que é cansativo, da vontade de ficar em casa descansando,
mas eu nao posso abandonar, eu acho que eu t6 estudando e eu animo meus
pias sabe?! Eles também precisam estudar. E bom ver a mie se esforcando.

Os colegas concordaram, o que foi perceptivel, pois as interagdes entre eles
tiveram um impacto significativo sobre os individuos, permitindo o desenvolvimento
nas relagbes. Esse principio é crucial para entender a experiéncia escolar e analisar
sua conexao com o conhecimento (Charlot, 2000, p. 47). A educanda F7, relembra o

video curta-metragem Vida Matria,

[...] oxé& me lembro do daquele filme do outro dia, mesmo que a gente aqui
tem a escola perto, mas la é muito dificil, quando a gente morava la (referindo-
se ao Ceara), era um lugar que nao tinha nada. Aqui ja € mais facil, a gente
tem que procurar o melhor, ndo pode perder a fé!

Freire (1996, p. 30) afirma que é dever da escola “respeitar os saberes com
que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria”, e a forma de respeitar esses
conhecimentos é através do didlogo com os alunos sobre como esses saberes se

relacionam com o ensino dos conteudos. No contexto da Educacao de Jovens e
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Adultos, isso se torna ainda mais relevante, pois permite incorporar de maneira critica
os conhecimentos prévios dos estudantes na sala de aula.

A pesquisadora perguntou aos participantes o que eles compreenderam no
verso “Nao pense que a cabega aguenta se vocé parar’? A participante F5 (2024)
respondeu: “[...] penso que se a pessoa parar fica doida”, referindo-se ao parar de
trabalhar, de estudar, de realizar coisas de seu interesse. Ja a educanda F6 (2024)
complementou: “N&o pode ficar parado, tem que ta fazendo alguma coisa”.

Ainda explorando a letra da musica oralmente, e sabendo da importancia
dessa etapa, fez-se necessario a organizagao das atividades escritas, com as leituras
e escritas das midias, como a proposta desta etapa.

Depois de identificarem as rimas, foi solicitado que os educandos as
observassem, “[...] sempre o texto como centro — oferecem oportunidade de
desenvolver a consciéncia fonoldgica por meio das rimas” (Soares, 2020, p. 89). A
escuta € compreendida e articulada com as memorias e na escrita das palavras que
se repetem. Neste momento foi possivel perceber que alguns realizaram rapidamente
a escrita da letra da musica por associacdo dos sons das rimas, enquanto outros
necessitaram da ajuda da pesquisadora ou recorreram aos colegas que ja tinham
concluido a atividade proposta.

Para Laffin (2007), diante dessas dificuldades de alguns e potencialidades de
outros, o professor fica tentando as praticas pedagdgicas, com vista a mediar a
aprendizagem para atender de maneira mais eficaz os sujeitos jovens e adultos.
Especialmente as atividades escritas desta oficina foram pensadas para atender a
demanda da leitura e escrita heterogénea da EJA.

Apos explorar a musica oralmente foram sugeridos alguns exercicios de

escrita, buscando retomar as discussdes, como na Figura 9.
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FIGURA 9 — RELEITURA E ESCRITA DE VERSOS
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FONTE: Berna e Haracemiv (2024).

No exercicio de preenchimento de lacunas com a letra da musica foi orientado
a cada um que o fizesse a sua maneira, assim, alguns resolveram de memoria e outros
por meio de cépia da letra da musica. A Figura 9 apresenta a atividade realizada por
uma educanda que relatou sentir dificuldade, por isso, utilizou a letra completa como
apoio para concluir esse exercicio.

Para Caron e Haracemiv (2022, p. 239) “[...] o pensamento formal possibilita
ao sujeito um maior controle sobre o seu préprio pensamento, possibilitando o
reconhecimento de dificuldades e lacunas no aprendizado”. Portanto, apresentar
materiais e “pistas visuais” que auxiliem o educando a reconhecer suas dificuldades
de escrita, pode ser considerado um recurso de flexibilizagcao das atividades e uma

forma de respeito as necessidades de aprendizagem do educando.

4.3 CIRCULO DE DIALOGO

A avaliagdo corrige a pratica, melhora a pratica,
aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de avaliar a
pratica jamais deixa de acompanha-la. (Freire,
1989, p. 47)

Essa epigrafe de autoria de Freire vem em direcdo ao objetivo da pesquisa
que visa a avaliagao da leitura e escrita dos educandos com base no olhar de todos

os participantes, configurando um processo de coletivo de avaliagdo. Durante o
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desenvolvimento das oficinas e utilizando os recursos tecnolégicos, a produg¢ao dos
educandos foi avaliada, porém a pesquisadora sentiu necessidade também de avaliar
a sua pratica, pois considerou que [...] avaliar a pratica é analisar o que se faz,
comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos avancar com
a pratica. A avaliagcao da pratica revela acertos, erros e imprecisbées” (Freire, 1989, p.
47).

No decorrer da realizagdo das oficinas foi oportunizado aos educandos que
compartilhassem suas impressdes acerca dos materiais produzidos, o que ocorreu de
forma processual, sem muitas regras, limitacdes ou roteiros pré-elaborados, visto que
0 ambiente era composto por adultos que interagem de maneira respeitosa e

colaborativa, sendo que

[...] as trocas de experiéncias e de diferentes pontos de vista dos estudantes
sobre o objeto do conhecimento, fundamentando-se em suas experiéncias
prévias, € fundamental para o fomento da sua atividade cognitiva construtiva.
E, portanto, importante considerar na formacao de estudantes adultos a forma
como eles interagem entre si no ambiente escolar. (Caron; Haracemiv, 2022,
p. 242)

A Oficina de Leitura e Escrita Autobiografica — Tema Histoérias de Vidas partiu
do video curta-metragem Vida Maria, o qual foi o gerador da construgdo das
autobiografias dos educandos que, de maneira leve e descontraida, ficaram a vontade
para a leitura dos textos produzidos por todos. Esse compartilhamento de informacgdes
colaborou para incentivar aqueles que ainda ndo se sentiam confiantes ou a vontade
para comentar suas experiéncias. Neste espaco, a pesquisadora interagiu com a
turma, pois “se toda experiéncia social produz conhecimentos, a pluralidade e a
diversidade de experiéncias sociais produzem uma pluralidade e uma diversidade de
conhecimentos” (Arroyo, 2022, p. 149).

Assistir a um video com uma histéria que representa o real, ndo € um conto
de fadas, colocou todos os participantes como protagonistas de suas narrativas. Ao
final dessa oficina, a pesquisadora questionou sobre o que eles pensavam acerca da
aula recém-realizada, acharam facil ou dificil participar, escrever e ler seus textos? A

resposta veio da Educanda F2 (2024):

[...] ndo é dificil, mas fiquei achando que ia ser s6 o video, e a gente vem
estudar de noite, porque quer aprender escrever, entao foi bom, mas eu ndo
achei dificil de escrever, eu tenho uns erros, mas vocé me ajudou, a gente
vai perguntando o que tem duvida, mas a gente vai melhorando.
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Segundo Aguiar e Ozella (2006), os nucleos de significagdo sao construidos
a partir das interagdes sociais e dos significados atribuidos pelos individuos em suas
vivéncias. Na fala da educanda, pode-se observar o nucleo, que se refere ao “desejo
de aprender” expresso na frase "a gente vem estudar de noite, porque quer aprender
escrever" (Educanda F2, 2024), indicando uma motivacdo intrinseca para o
aprendizado, revelando um desejo coletivo de melhorar as habilidades de escrita.
Outro nucleo € a “percepcao da dificuldade”, identificado pela expressao "nao achei
dificil de escrever" (Educanda F2, 2024), sugerindo que o sujeito tem uma
autoavaliacdo positiva de suas capacidades, apesar de reconhecer "uns erros"
(Educanda F2, 2024). Na expressao, “eu tenho uns erros, mas vocé me ajudou, a
gente vai perguntando o que tem duvida, mas a gente vai melhorando” (Educanda F2,
2024) indica o nucleo da “importancia do apoio”, refletindo a perspectiva sécio-
historica cultural da ajuda do coletivo, a estudante sentiu-se acolhida nas suas duvidas
e podde coletivizar. Essas falas apontam para a constru¢cdo da identidade dos
educandos em relagcéo do estar na EJA e fazer parte do grupo.

Para Aguiar e Ozella (2006, p. 238), uma das fungdes principais dos nucleos
de significacao “é destacar aqueles aspectos fundamentais para a compreensao do
sujeito, aspectos que sao constitutivos do sujeito [...] pesquisado”. Portanto, no caso
apresentado, os elementos que formam os nucleos expressam a relagdo entre o
sujeito, identidade de si, do grupo e da autoavaliagdo (Aguiar; Ozella, 2006).

Para Freire (1987), a fala da participante reflete a perspectiva de uma
educagao como um processo dialdgico e continuo. Para o autor, o aprendizado ocorre
de maneira significativa quando ha um ambiente de colaboragao, onde os educandos
sdo encorajados a expressar suas duvidas e a buscar a compreensao ativa.

A educanda menciona que, embora enfrente erros, a interacédo e os suportes
recebidos, durante as aulas, fizeram-na sentir que esta progredindo, “[...], portanto,
considerar o conhecimento ndo como o resultado de uma cépia ou reproducido da
realidade, mas sim como uma construgao interna do ser humano, sendo sempre algo
novo” (Caron; Haracemiv, 2022, p. 236). Essa dindmica de aprendizado ndo apenas
combate a ideia de que a alfabetizacdo € um ato mecéanico, mas destaca a importancia
da confianga e da autoestima no processo de aquisi¢cao da leitura e escrita.

Ao reconhecer que o estudo noturno € uma escolha motivada pelo desejo de
aprender, a participante demonstra a valorizagao do conhecimento e a transformagao

que ele pode proporcionar na vida das pessoas (Freire, 1987).
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A Oficina de Leitura de Noticias Online explorou o aplicativo da prefeitura,
tratando da leitura dessa midia como forma de informar os educandos sobre seus
direitos, servicos disponiveis para os cidadados. Os estudantes descobriram que
poderiam participar da vida do municipio enquanto aprendiam a lidar com a midia.
Dentre os principais aprendizados esta o manuseio das ferramentas tecnoldégicas,
como executar download dos aplicativos no celular e localizar as informagdes de que
precisavam, como solicitar o Passe Livre escolar. Eles afirmaram que anteriormente
tiveram a ajuda de filhos, alguns relataram que vieram até a escola nas férias para
receber ajuda do secretario escolar. Essa ultima fala dos educandos revela que a
escola é a casa do povo, e que todos de alguma forma sao educadores e tém a
contribuir. A escola para eles tem saberes, eles confiam na veracidade desses
saberes (Brand&o,1984).

Os educandos consideraram que aprender a ler as midias veiculadas na
tecnologia do celular € muito necessario, expressando que é “‘muito importante, “nds
temos que melhora a leitura pra consegui fazer as coisa sozinho, eu nunca mais tinha
usado, nem me lembrava professora, agora vou pedir pra filha me ajuda quando eu
precisar de alguma coisa” (Educando M1, 2024). Na fala do estudante, pode-se
considerar a preocupagao em aperfeicoar a sua leitura, denotada no trecho: "nos
temos que melhorar a leitura pra consegui fazer as coisa sozinho”, o nucleo de
significagcdo, ou seja a “autonomia”, considerando importante para seu
desenvolvimento. Esse nucleo indica a percepcao de que a leitura é fundamental para
o desenvolvimento pessoal e a capacidade de realizar tarefas de forma independente.
Para Aguiar e Ozella (2013, p. 307)

A apreensdo dos sentidos nado significa apreendermos uma resposta unica,
coerente, absolutamente definida, completa, mas expressdes muitas vezes
parciais, prenhes de contradi¢des, muitas vezes nao significadas pelo sujeito,
mas que nos apresentam indicadores das formas de ser do sujeito, de
processos vividos por ele.

A analise da fala do Educando 1 (2024) permite compreender como se
posiciona em relacao a leitura e ao aprendizado. Os significados atribuidos as suas
experiéncias sao influenciados por fatores sociais e historicos, refletindo uma
construcao dialética entre o individual e o coletivo. Assim, as falas ndao sdo meramente
expressoes isoladas, mas partes de um todo que revelam as complexidades das

vivéncias do sujeito em seu contexto educativo.
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Diante do exposto, outros participantes concordaram, pois compartilharam as
dificuldades expressando, “até leio, mas quando é muito, eu me confundo” — disse a
Educanda F2 (2024), que é a mais jovem da turma e possui uma leve deficiéncia
intelectual, € comum em sala a sua necessidade de mediacado para a realizagao das
atividades propostas.

As interagdes e dialogos frente as informagdes apresentadas refletem-se na
concepgao de Freire (1987), que o espaco do “Circulo de Cultura” busca promover a
educacéao por meio da reflexdo critica e da participagao ativa. Assim sendo, o grupo
se reune para discutir temas relevantes com base em suas experiéncias e realidades.
Os participantes compartilham histérias, analisam significados e produzem
conhecimento coletivamente. Essa pratica visa nao apenas informar, mas também
empoderar os individuos, permitindo que eles se tornem protagonistas de sua propria
aprendizagem e de suas vidas. O “Circulo de Cultura” é, portanto, um espaco coletivo
que possibilita a discussao, promovendo a conscientizagao e a transformacao social,
reforgando a importancia do dialogo e da colaboragéo na educagéao (Freire, 1987).

Diante das trocas dialogadas de experiéncias vividas e sentidas foi possivel
observar que a oficina com o aplicativo da prefeitura de Araucaria, onde eles tém
disponiveis diversas midias, mas nem todos acessam, precisam de mediacao e
estimulo para a utilizagdo. Assim sendo, o desconhecimento e a desinformagao
corroboram para a negagdo de seus direitos, sendo a escola fundamental na
aproximacao desses participantes as midias sociais, como forma de atender os
conteudos curriculares e que possibilitem crescimento e conscientizagao de direitos
(Freire, 1987).

A Oficina de leitura de letra de musica pode ser considerada ludica e
motivadora, pois trouxe a composi¢cdo Tente Outra Vez de Raul Seixas (1973),
conhecida pelos educandos, e que despertou a participacdo, em especial do
educando idoso, que em varios momentos relatou aspectos bem pessoais de sua
histéria e atualmente vive numa invasao na periferia. Ele mostrou entusiasmo e
clareza ao explicar seus conhecimentos acerca do autor da musica, sentiu-se
pertencente em razdo de sua participacao oral na compreensao sobre o texto da
composi¢cdo, chamando, por isso, a atengédo dos demais colegas. Para Arroyo (2022,
p. 163) “a formacao cultural dos educadores e educandos néao cabe na estreiteza das
aprendizagens avaliaveis, onde nao havera lugar para os valores e para as culturas

por sua resisténcia a serem avaliaveis.”
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Nesta oficina, onde todos cantarolaram lendo a musica e identificando versos,
rimas, estrofes, os educandos discutiram e opinaram acerca da sua mensagem, cOmo
estimulos para reflexdo de si, seus anseios foi importante para repensar a
continuidade de seus estudos. Mas também, segundo Arroyo (2022, p. 164), os
educadores devem repensar e “[...] a disputar os curriculos, os conteudos de cada
disciplina e do material didatico para incorporar o direito dos educandos a cultura”. O
autor corrobora com a necessidade de permear os curriculos com a arte e cultura,
bem como a importancia de trabalhar direitos dos coletivos com musicas, por exemplo,

e, valorizar a cultura que eles trazem para a escola.

Reconhecer o povo, os oprimidos, os jovens e os adultos como sujeitos de
cultura, de valores, de saberes e de leituras de si e do mundo significou um
outro paradigma para o pensamento pedagdgico e especificamente para a
educacao de jovens e adultos populares, trabalhadores. (Arroyo, 2022, p.
164)

Se os educadores valorizassem as construgdes culturais em sala de aula, néo
haveria mais espaco para imposi¢coes culturais e cultura certa ou errada. O curriculo
para a EJA precisa levar em conta a construcao cultural do povo da periferia, dos
oprimidos pelos dominantes que impdem seus padrdes, sdo os patrdes dos padrdes

culturais (Haracemiv, 1994).
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5 CONSIDERANDO OS FAZERES NA ALFABETIZAGCAO NA EJA COM AS
MIDIAS

O problema de estudo que diante da realidade dos educandos, cercados de
informagdes numa sociedade globalizada e em movimento, partiu da questdo de como
as midias contribuem na leitura e escrita dos trabalhadores-educandos da EJA — Fase
| do Ensino fundamental na 22 Etapa. Para obtencéo da resposta ficou definido que
seria necessario analisar as contribuicdes das midias na aprendizagem da leitura e
escrita desses estudantes. Para tanto, inicialmente foi preciso compreender as suas
trajetérias escolares em uma escola Municipal de Araucéaria no periodo noturno,
buscando revelar um complexo entrelagcamento de fatores sociais, econdmicos e
culturais que constituiram suas experiéncias educacionais a partir de suas vivéncias.

A analise realizada neste estudo destacou ndo apenas as dificuldades
enfrentadas por esses educandos, bem como a precariedade das condi¢des de
moradia e as sobrecargas de trabalho, mas também as oportunidades que a educagéao
oferece como um caminho potencial para a emancipacao e melhoria da qualidade de
vida.

A predominancia feminina na sala de aula da EJA refletiu as desigualdades
de género presentes em nossa sociedade, onde as mulheres sdo historicamente
relegadas a papéis subalternos e buscam na educagao um meio de superar barreiras
e afirmar suas identidades.

A pesquisa evidenciou que, mesmo diante das adversidades, o retorno a
escola representa um ato de resisténcia e resiliéncia por parte dos educandos. Foram
desenvolvidas oficinas tematicas, buscando a relagao entre as midias utilizadas pelos
educandos e seus impactos no processo de ensino e aprendizagem da leitura e
escrita.

Algumas dificuldades foram enfrentadas pelos educandos, porém eles se
mostraram interessados em aprender a lidar com as tecnologias digitais (celular, video
e aplicativo), o que permitiu uma comunicagdo mais dindmica e interativa, fundamental
para a construcao de significados em um ambiente educacional.

Foi possivel identificar a diversidade nas percepg¢des dos educandos sobre as
suas habilidades de leitura e escrita, indicando a necessidade de abordagens

diferenciadas no processo de ensino e aprendizagem. Enquanto alguns se sentiram
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seguros e confiantes, outros reconheceram suas dificuldades, o que aponta para a
importancia de um suporte pedagogico com temas reais e atuais do mundo, que
estimule a curiosidade e a capacidade critica.

As midias desempenharam um papel fundamental na leitura e escrita dos
trabalhadores-educandos ao proporcionar ferramentas que facilitam a comunicagao e
a interacao. A familiaridade com plataformas digitais permitiu que eles acessassem os
conteudos propostos nas oficinas com diferentes géneros textuais como:
Autobiografia, cujo tema foi Historias de vida; Noticias cujo tema foi Cidadania; Musica
com o tema Nunca desistir da Escola.

Os trabalhadores-educandos expressaram-se de maneiras mais dinamicas,
favorecendo nao apenas a pratica da leitura e da escrita, mas também a construgao
de significados em suas experiéncias cotidianas. Foi possivel identificar quatro
Nucleos de Significados: Desejo de Aprender, Percepgdao das Dificuldades,
Importancia do Apoio e Autonomia.

Ao integrar essas midias no processo de ensino e aprendizagem da leitura e
escrita foi possivel criar um ambiente de aprendizagem mais relevante e motivador,
que valorizou as vivéncias dos trabalhadores-educandos e estimulou a participacao
ativa, contribuindo assim para o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas.
Portanto, as midias ndo apenas complementam, mas também potencializam o
processo de alfabetizacao e letramento, promovendo uma educacéo mais inclusiva e
conectada a realidade dos educandos.

Esse estudo revela a educacdo de jovens e adultos como um processo
dialoégico e continuo, com aprendizado de maneira significativa num ambiente de
colaboragéo, onde os educandos foram encorajados a expressar suas duvidas e a

buscar a compreens&o ativa como protagonistas do processo.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO AOS EDUCANDOS DA EJA

PREZADO(A) EDUCANDO(A):
Este questionario é parte de um estudo que estamos realizando a respeito da Leitura
e Escrita na EJA com o uso de Midias. Contamos com sua colaboracgéao e participacao,

desde ja agradecemos.

1 IDENTIFICAC}AO
1.1 Nome

1.2 Data de Nascimento / /

1.3 Local de Nascimento

1.4 Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

1.5 Estado civil: ( ) solteiro(a) ( ) casado(a) ( )viuvo(a) ( ) unido estavel
( ) outro

1.6 Filhos: ( )N&o ( )Sim informe quantos

1.7 Com quem mora?
( ) pais ( )esposo(a) ( )filhos ( )netos cloutro(s)

1.8 Quantas pessoas moram com vocé?
Eue+

1.9 Sua moradia € ( ) prépria () alugada ( ) outro

2 TRAJETORIAS DE VIDA NO TRABALHO E ESCOLA
2.1 O valor da renda mensal e os beneficios dos Programas Sociais

BENEFICIOS AO CIDADAO RENDA (com base no salario-minimo)
Bolsa Bolsa Néo Outro 1 Salario Até 3 +de3
Escola Familia | Participo Salarios Salarios

2.2 Escreva a profissdo ou a atividade de trabalho que vocé exerce e de quem mora com
VOCé.

ATIVIDADE DE TRABALHO ATIVIDADE DE TRABALHO
Educando (do(s) Morador(es)




2.3 Aponte as razdes que levaram vocé estudar no periodo noturno na EJA
() trabalho durante o dia.

() trabalho em casa sem formalidade.

() prefiro a noite porque ndo me adaptei pela manha.

Outras razbdes, quais?

2.4 Aponte os motivos que levam vocé a estudar?
() para me socializar — ndo gosto de ficar em casa a noite.
( ) exigéncia da empresa.

() se sente obrigado pelo/a () mae () pai ().

Outro(s). Qual (is)?
() quero continuar estudando e fazer a faculdade de

2.5 Aponte dentre os motivos colocados o que levou vocé afastar-se da escola:

() Notas baixas e reprovagao

() Ajudar nas tarefas domésticas

() Nao gostava de estuda

() Trabalho — ajudar na renda familiar

() Dificuldade de aprender a ler

() Trabalhar longe da escola

() Dificuldade de aprender a escrever

() Conciliar os horarios: escola e trabalho

() Dificuldade de relacionamento com professores
() Doenga na familia ou propria

() Dificuldade de relacionamento com colegas
() Proibicao por parte dos pais e/ou marido

() Muita diferenga de idade na sala de aula

() Outros:

2.6 Quantos anos vocé ficou afastado da escola?
2.7 Qual(is) o(s) motivo(s) que o levou a retornar a escola?

3 Utilizando as Midias
3.1 Qual a frequéncia que vocé utiliza as midias?

Midias Todos os dias Uma vez Uma vez por
por semana més

Nunca

Radio

TV

Jornais e Revistas

Panfletos

Outdoor

Internet

Facebook

WhatsApp

Siri

Instagram

Youtube

Netflix

Globoplay

Spotify

Deezer

Jogos Digitais

119



120

3.2 Quando vocé utiliza o whatsApp vocé prefere enviar mensagens de:
() Texto
( ) Audio
( ) Video

3.3 Quando vocé recebe mensagens escritas, como se sente:

( ) Leio com facilidade, nao tenho problemas.

( ) Algumas vezes tenho dificuldade, preciso de ajuda para entender a mensagem
Escrita.

( ) Entendo somente mensagem de audio e video.
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As oficinas serdo desenvolvidas de forma articulada e baseadas em aspectos

significativos da realidade vivenciada pelo trabalhador-estudante em seu cotidiano,

possibilitando um constante processo de construcdo do conhecimento.

Oficinas

Género
textual

Temas

Estratégias

Midias

Oficina de
Leitura e
Analise de
Filmes
curtos
metragem

Autobiografia

Histodrias
de vida

Os educandos assistiréo o filme
“Vida Maria”, discutirdo sobre
enredo, personagens e
mensagens transmitidas, como
questdes sociais e culturais,
desenvolvendo a capacidade de
interpretar contetdos
audiovisuais e a relaciona-los
com suas experiéncias de vida,
na relagéo escola-trabalho.

https://www.youtube.
com/watch?v=yFpoGhtum4.

Oficina de
Leitura de
Noticias
Online

Noticias

Cidadania

Como o celular é algo presente
no cotidiano dos educandos, a
proposta é solicitar que eles
baixem o aplicativo Atendnet
Araucaria, criem seu login, senha,
e explorem todos os recursos e
servigos disponiveis. O aplicativo
também traz noticias, escolher
algum texto informativo para
leitura mais observando a
estruturagao textual que é
diferente de outros textos como
dos anuncios de emprego por
exemplo, interpretagao oral e
escrita, sendo as atividades
escritas propostas seréao
responder questdes referentes ao
uso do aplicativo, nomeacéao dos
icones dos servigos e a
construgcao de uma noticia
relatando informagdes que eles
julguem importantes a serem
divulgadas.

Aplicativo
AtendenetAraucaria

Oficina de
leitura de
letra de
musica

Musica

Escola
(Lutar
sempre
em busca
do
aprender
lere a
escrever)

Apresentar a musica “Tente outra
vez” de Raul Seixas, ouvir a
musica e completar com as
palavras que faltam.

Discutir os aspectos da musica
como forma de sensibilizar diante
da vida e experiéncias de cada
um as discussdes no circulo de
didlogo. Leitura, interpretacao e
significados da musica “Tente
outra vez” em relagao as
experiéncias vividas na escola e
trabalho.

Letra e musica.
Youtube

FONTE: Berna e Haracemiv (2024)
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APENDICE 3 — CIRCULO DE DIALOGO

Nos Circulos de Dialogos, momento cada educando compartilhara suas
impressdes acerca dos materiais produzidos nas oficinas, e ocorrera ao final do
desenvolvimento de cada oficina.

Os educandos terao oportunidade de compartilhar suas interpretagdes e
reflexdes sobre os materiais produzidos individual e coletivamente. Esse processo
permite a construgdo de significados individuais e coletivos no desenvolvimento de
conhecimentos mais contextualizados sobre cada Tema.

O Circulo de Dialogo sera gravado para apreciacao e analise das
pesquisadoras, sendo que todo o material produzido e apresentado pelos educandos,

tendo como objetivo avaliar todo o processo proposto no problema de pesquisa.
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