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“O que na vida, na cognicéo e no ato chamamos de objeto definido s6 ganha precisao
na nossa relagdo com ele: € nossa relagado que define o objeto e sua estrutura, e n&o
0 contrario; s6 onde a relacdo se torna aleatéria de nossa parte, meio caprichosa,
afastando-nos da nossa relacédo principal com as coisas € com 0 mundo, € que a
precisdo do objeto resiste a nés como algo estranho e independente e comega a
desagregar-se, e nés mesmos ficamos sujeitos ao dominio do aleatério, perdemos a
nos mesmos e perdemos também a precisédo estavel do mundo”

Mikhail Bakhtin



AGRADECIMENTOS

“Chegar para agradecer e louvar. Louvar o ventre que me gerou. [A divindade] que me
tomou. A mao da dogura que me consagrou. Louvar a agua de minha terra. O chao que
me sustenta, o palco, o massapé. A beira do abismo. O punhal do susto de cada dia.
Agradecer as nuvens que logo sao chuva. Serenizam os sentidos. E ensina a vida a
reviver. Agradecer os amigos que fiz. E que mantém a coragem de gostar de mim,
apesar de mim... Agradecer a alegria das criangas. As borboletas que brincam em
meus quintais, reais ou ndo. Agradecer a cada folha, a toda raiz, as pedras majestosas
E as pequeninas como eu [...] Agradecer o sol que raia o dia. A lua que como 0 menino
Deus espraia luz. E vira os meus sonhos de pernas pro ar. Agradecer as marés altas.
E também aquelas que levam para outros costados todos os males. Agradecer a tudo
que canta no ar. Dentro do mato sobre o mar. As vozes que soam de cordas ténues e
partem cristais. Agradecer os[as] senhores[as] que acolhem e aplaudem esse milagre.

Agradecer. Ter o que agradecer. Louvar e abragar!”

Aos meus meninos, Leonardo, Filipe e Benjamim. Aos meus pais, Nédio e Zaneide.
Aos meus irmaos, Rodrigo e Renato e as minhas cunhadas, Taniela e Elaine. Aos
meus sobrinhos e sobrinhas, Amanda, Eduarda, Isabély, Fernanda, Diego e Leonardo.
A minha avé materna, Brandina (en memoria). Aos meus avés paternos, Moacir e
Maria. As minhas tias Zanete, Zeni, Zenaide, Luiza (en memoria). A todos/as as
pessoas das minhas familias. As minhas queridas ex-vizinhas: Cida e Sandra. Aos/as
meus/minhas amigos/as do grupo Linguagens Paralelo: Anderson, Camilla, Hellen,
Luciana Camargo, Susana e Tatiana. As amigas/colegas do grupo Colores: Ester,
Hellen, Maristella, Roberta e Tatiana. Aos/as amigos/as/colegas dos grupos de
pesquisal/estudos/trocas: “Formacédo de Professores de Linguas — UFPR”, “Licores
Linguageiros”, “Linguagem, contexto e uso”’, “Vozes contra-hegemonicas”,
“Bakhtinianes” e “Meninas de Letras”. Ao meu orientador, Franciso Carlos Fogaca. A
minha co-orientadora, Deise Cristina de Lima Picangco. Aos/as meus/minhas
professores/as de toda a minha vida educacional. As professoras que viraram amigas:
Fernanda e Nylcéa. Aos/as meus/minhas estudantes e ex-estudantes. As minhas
amigas de infancia: Ana Paula, Keilla, Roberta e Sueli. As minhas amigas: Adriana,

Alayde, Ana Carolina, Ana Paula, Ana Martins, Daniélle, Denise, Erika, Jurema,



Helenice, Luana, Luciana Cafiete, Maiby, Mariana, Marielle, Michele, Priscila, Sabrina,
Sarah, Simone, Romany e Wanessa. Aos meus amigos: Cicero, Julio, Maicol, Natan
e Sérgio. Aos/as amigas/colegas do AA — Académicos Anbénimos. Ao AA -

Académicos Andnimos. Ao Instituto Federal do Parana. A Universidade Federal do

Parana.



RESUMO

Nesta investigagao de doutoramento, meu objetivo principal foi interpretar os sentidos
enunciados por estudantes egressos(as) de cursos do Ensino Médio Integrados a
Educacao Profissional sobre praticas pedagogicas de lingua espanhola, a partir de
suas memorias de ensino e aprendizagem, mais especificamente aquelas que relatam
as atividades realizadas em dois projetos, um de pesquisa e outro extensao.
Inicialmente, problematizei a pesquisa dialogando com produgdes académicas que
discutem (in)visibilidades sobre o idioma espanhol e seus referentes culturais na
sociedade brasileira e as possibilidades dadas pelo contexto escolar e pelo papel
politico do(a) professor(a) para mudangas em dado quadro de auséncias. A
interpretacdo das memorias discursivas sobre praticas pedagodgicas de lingua
espanhola aconteceu, principalmente, em relagcdo aos projetos Colores Cartonera
(projeto de pesquisa) e Colores del Espariol (projeto de extenséo), elaborados para
difusdo e promocgao da diversidade da lingua espanhola e suas culturas em uma
instituicdo publica de ensino, o Instituto Federal do Parana, campus Curitiba, onde
os(as) participantes da pesquisa cursaram o EMIEP (Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional). A abordagem da investigagdo € qualitativa e, para a
construcdo do material para analise, utilizei o instrumento questionario, em formulario
digital, com questdes fechadas, semiabertas e abertas, nas quais solicitei, aos(as)
participantes, dados pessoais e de memodrias de ensino e aprendizagem de lingua
espanhola. Recebi 73 enunciados concretos como resposta para o estudo, dos quais
71 foram utilizados para a formagao de eixos analiticos, que se estabeleceram na
analise, na interdependéncia entre cognicédo e afetividade, em uma tentativa de
equilibrio, sendo eles: ensino e aprendizagem de linguas/espanhol; ensino e formagao
nos Institutos Federais; e lingua e cultura. A descrigdo, analise e interpretagdo do
material construido se deu a partir das discussdes tedrico-metodoldgicas do Circulo
de Bakhtin, em uma inter-relagcdo com o campo tedrico da Linguistica Aplicada. Com
esta producdo de conhecimento pretendo contribuir mais diretamente com a area de
educacao linguistica, no entanto, seus sentidos reverberam também para processos
formativos educacionais mais amplos em ciéncias humanas e na educagao como um
todo, pois ao dialogar com os discursos de estudantes egressos(as) da educagao
basica, € possivel refletir e repensar os limites, desafios e possibilidades das praticas
linguisticas desenvolvidas nos projetos Colores e colaborar com as interpretagdes
dadas a lingua espanhola e outras linguas em praticas pedagodgicas, como disciplina
de curriculo ou em projetos/programas, para qualificagdo, socializagéo e subjetivagdo
dos(as) sujeitos(as), no tripé ensino, pesquisa e extensao, e consequentemente, como
pratica de linguagem em nossa sociedade.

Palavras-chave: lingua espanhola; ensino e aprendizagem; praticas pedagodgicas;
analise dialdgica do discurso; linguistica aplicada.



ABSTRACT

In this doctoral research, my main objective was to interpret the meanings expressed
by graduates from high school courses associated with career and technical education
(CTE) concerning Spanish language pedagogical practices, based on their memories
of teaching and learning, more specifically those connected with the activities carried
out in two projects — one related to research and the other to extension. First, |
problematized the research by establishing a dialogue with academic productions that
discuss (in)visibilities concerning the Spanish language and its cultural references in
Brazilian society as well as the possibilities provided by the school context and the
political role of teachers to change such a situation. The interpretation of discursive
memories concerning the Spanish language pedagogical practices occurred, mainly,
in relation to the Colores Cartonera (research project) and Colores del Espariol
(extension project) both designed to disseminate and promote the diversity of the
Spanish language and its cultures at a public educational institution, the Instituto
Federal do Parana, Curitiba campus, where the research participants attended the
CTE high school. The research used a qualitative approach and, in order to develop
the material for analysis, | made use of a digital questionnaire containing closed, semi-
open and open questions, in which participants were requested to complete personal
data and to report their memories of teaching and learning of the Spanish language. |
received 73 responses to the study, 71 of which were used to form analytical axes that
were established in the analysis in the interdependence between cognition and
affectivity in order to reach a balance. The axes were: language teaching and
learning/Spanish; teaching and training at Federal Institutes; and language and culture.
The description, analysis and interpretation of the material developed was based on
the theoretical-methodological discussions of the Bakhtin Circle, in interrelation with
the theoretical field of Applied Linguistics. With this study | intend to contribute more
specifically to the area of linguistic education; however, its meanings also reverberate
to broader education development processes in human sciences and in education as
a whole, since by entering in dialogue with discourses of high school graduates it is
possible to reflect and rethink the limits, challenges and possibilities of language
practices developed in the Colores projects. Besides, | aim to collaborate with the
interpretations given to the Spanish language and also to other languages in relation
to pedagogical practices, as a curriculum subject or in projects/programs, for
qualification, socialization and subjectivation of individuals concerning teaching,
research and extension, and consequently, as a language practice in our society.

Keywords: Spanish language; teaching and learning; pedagogical practices; dialogic
discourse analysis; applied linguistics.
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1 INTRODUCAO

1.1 DA (DES)ORDEM DA ANGUSTIA E DA INQUIETAGCAO, MAS TAMBEM DA
SATISFAGAO E DO CORAGAO CHEIO DE ALEGRIA

“O objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante. Esse ser nunca coincide consigo mesmo
e por isso é inesgotavel em seu sentido e significado”

Mikhail Bakhtin (Texto Por uma metodologia das ciéncias humanas)

Para a elaboragao desta tese de doutoramento existiram em mim, Regiane, na
interdependéncia de ser professora/pesquisadora/extensionista’, os estados de
angustia e de inquietacdo, mas também os momentos de satisfagao e de alegria na
producgao dos sentidos aqui expressos. Ao longo do texto, descrevo e detalho como
se deu o percurso de construcado desta investigacao académica, que trata de discutir
os impactos de praticas pedagdégicas de lingua espanhola na formacgao de
estudantes ja egressos(as) do ensino médio integrado a educacao profissional
(EMIEP), principalmente aquelas praticas que foram desenvolvidas nos projetos
de pesquisa e extensao denominados Colores Cartonera e Colores del Espaniol.
O projeto de pesquisa Colores Cartonera e o projeto de extensado Colores del
Espariol tém como objetivo comum difundir e promover a lingua espanhola e suas
culturas para a comunidade académica interna e externa do campus Curitiba do
Instituto Federal do Parana (IFPR), em consonancia com a ideia de amenizar as
(in)visibilidades sobre o espanhol e seus referentes culturais na sociedade brasileira.
Nesta pesquisa, interpreto memoarias discursivas, de estudantes egressos(as), que
narram suas experiéncias nas agdes dos projetos desenvolvidas entre os anos de
2016 e 2019.

Nesse sentido, problematizo nesta pesquisa o tripé ensino, pesquisa e
extensdo como uma proposta formativa ndo apenas instrumental, voltada para a
qualificagdo dos/as sujeitos/as envolvidos/as no processo educacional, mas
principalmente como relacional e afetiva, com mais abertura para se educar para a
subjetivagdo e a socializacdo. E, a partir do meu posicionamento de
professora/pesquisadora/extensionista, discorro neste texto e tento qualificar em

palavras/enunciados que a instituicao em que trabalho atualmente e lugar fisico onde

"Nessa ordem, porque ser pesquisadora e extensionista aconteceu depois de ser professora.
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os(as) participantes da pesquisa cursaram o EMIEP, seria um espago educativo com
mais possibilidades interativas relacionais sobre socializagao e subjetivacdo, apesar
de uma organizagao curricular que ainda privilegia e promove mais a qualificagdo
dos/as sujeitos/as.

Sobre qualificagdo, socializagdo e subjetivagéo, Biesta (2018, p.23), em seu
texto “O dever de resistir: sobre escolas, professores e sociedade”, afirma que a
linguagem da educacao “sempre precisa se engajar com questdes de conteudo,
propdosito e relagbes” e nos indica que, dessas trés tematica, a do proposito € central
e fundamental, pois quando ndo sabemos o0 que buscamos alcancar com as iniciativas
educacionais, nao temos critério para definir que tipo de conteudo deveria ser
ensinado, nem como as relacbes deveriam ser desenvolvidas e quais modelos
educacionais seriam os mais apropriados.

A respeito de propésito, o autor destaca que séo trés as diferentes intencdes
que estdo em disputa em todas as instancias da educacao, sendo elas a qualificagao,
a socializagéo e a subjetivacdo e o maior desafio que muitos sistemas educacionais
enfrentam atualmente é a énfase excessiva apenas no dominio das qualificagées.
Uma grande questao que se apresenta, assim, ndo se resumiria a manter um equilibrio
entre os trés dominios, como for¢as separadas, mas seria essencial pensar e agir
constantemente, de forma a considerar as trés dimensdes relacionadas — tanto na
pratica quanto na politica e na pesquisa educacional.

As trés dimensdes do propdsito da educacido defendidas por Biesta —
qualificagéo, socializagéo e subjetivagdo — importam bastante nesta pesquisa, porque
inicialmente o meu objetivo era investigar as ressonancias de sentido das praticas
pedagogicas de lingua espanhola realizadas nos projetos Colores a partir da meméria
de estudantes egressos/as do EMIEP, mas em uma perspectiva mais voltada para a
qualificagao de tais praticas. Nao que os impactos para a sociedade e na subjetividade
dos sujeitos/as que passaram pelo processo formativo nos projetos nao fossem
significativos, contudo, o meu foco inicial na pesquisa era a qualificacdo do trabalho
dos Colores. Sendo assim, neste enunciado de tese apresento o meu deslocamento
valorativo sobre como compreender as praticas pedagodgicas desenvolvidas nos
projetos Colores Cartonera e Colores del Espafiol, de uma perspectiva de qualificacéo
para um outro plano axiolégico que envolve também subjetivagcéo e socializagdo no

processo formativo.
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Para tanto, antes de mais nada, preciso indicar a vocé, leitor/a, que nesta
produgdo me assumo de forma concreta e adulta, me entendendo, ainda de acordo
com Biesta, de “um modo n&o ego-légico de ser no mundo”, ou seja, ndo me
posicionando no centro dele, mas vivendo neste mundo em relagao ao outro. Isso esta
inteiramente vinculado ao pensamento filoséfico bakhtiniano sobre o ato individual,
unico e responsavel. Para Bakhtin (2009, p.113), em seu texto “Para uma filosofia do
ato responsavel”’, “0 mundo em que o ato realmente se desenvolve € um mundo
unitario e singular concretamente vivido: € um mundo visivel, audivel, tangivel,
pensavel, inteiramente permeado pelos tons emotivo volitivos da validade de valores
assumidos como tais” e nessa profusdo sensorial de posi¢des valorativas, eu nao
posso ndo me reconhecer como “insubstituivel na minha participagao”, pois eu nao
tenho alibi para a existéncia. No entanto, no mesmo texto, o autor me lembra da
relagao eu/outro e afirma que “o principio arquitetédnico supremo do mundo real do ato
€ a contraposigcao concreta, arquitetonicamente valida, entre eu e outro”, porque “a
vida conhece dois centros de valores, diferentes por principio, mas correlatos entre si:
0 eu e o outro, e em torno destes centros se distribuem e se dispdem todos os
momentos concretos do existir” (idem, p. 138).

Eu intitulei esta introdugdo como “Da (des)ordem da angustia e da inquietacéao,
mas também da satisfagao e do coragao cheio de alegria”, porque este processo de
estudo formativo de doutoramento foi muito visceral na minha vida e este enunciado
de tese esta dando um acabamento provisoério para uma investigagao académica que
vai, com certeza, se consolidar com diferentes valores nos proximos anos em minhas
acdes pessoais e profissionais, isso no entendimento bakhtiniano de que respostas
categoricas sao dificeis, porque “quando avaliam o seu dia a dia, a sua atualidade, as
pessoas sempre tendem a cometer erros (nesse ou naquele sentido)” (Bakhtin, 2017,
p. 9). Contudo, sigo com esta produgéo de sentidos acerca de praticas pedagdgicas
de lingua espanhola, que carrega um tanto substancial de camadas de outros
sentidos, pois contém vida junto com as explanagbes teoricas sobre processos
formativos de ensino e aprendizagem do idioma espanhol. O visceral se deu em varios
planos de compreensdo, de um momento de satisfacdo e alegria ao acessar o
Programa de Pds-graduacdo em Letras da UFPR, por exemplo, e ao descer as

profundezas da angustia e da inquietacdo no periodo pandémico e em outros
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momentos desafiadores com a falta completa de sentidos, os quais relatarei ao longo
do texto.

Comeco pelo comego deste ciclo de formagéo no curso de doutorado, que teve
inicio oficial em margo de 2020. Foi realmente uma satisfacdo e alegria a minha
aprovagao no processo seletivo do Programa de Pés-graduagao em Letras da UFPR,
porque, durante muito tempo, foi um lugar que eu pensava nunca poder ocupar como
estudante, porque eu venho la do sertdo ou, melhor dizendo, eu venho do interior, do
interior, do interior do Brasil, longe, bem longe de tudo e todos (pelo menos em uma
perspectiva reducionista da coisa). Morei até os meus 18 anos de idade em uma
fazenda chamada Santa Tereza, localizada no oeste do estado de S&o Paulo, e meu
processo de escolarizagao teve inicio com a minha alfabetizacéo, aos 7 anos, em uma
escola multisseriada, que ficava na fazenda vizinha, a escolinha Bairro do Piau (o
primeiro interior); em seguida, o ensino fundamental (antiga 52 a 82 séries), eu fiz no
ensino noturno na vila Bairro Santa Rita do Pontal, na escola de mesmo nome (o
segundo interior); e cursei 0 ensino médio, também estudando a noite, na cidadezinha
de Euclides da Cunha Paulista (o terceiro interior), na escola Rosa Francisca Mano. A
escola multisseriada na fazenda vizinha, a escola da vila, e a da cidadezinha ficavam
longe da minha casa e iamos, eu, meus irmaos e vizinhos/as, a pé até a fazenda
vizinha e depois de transporte escolar para a vila e a cidade. A partir da 52 série,
saimos de casa as 17h e retornavamos a meia-noite ou 1h da manha, isso quando o
Onibus ndo quebrava ou atolava, em dia de chuva, e chegavamos molhados e com
frio no meio da madrugada em casa.

Venho de uma familia sem tradicdo escolar, meus pais nao finalizaram os anos
iniciais do ensino fundamental (os pais deles precisavam que trabalhassem na roga),
€, meu pai e minha mae, por trabalharem duro nos servigos bracgais da fazenda, diziam
repetidamente para mim e meus irmaos que a unica coisa que poderiam nos dar era
estudo (obviamente nos deram muito mais), por isso tinhamos que estudar “direitinho”.
Eu e meus irmaos respondemos a esses pedidos reiterados indo diariamente para as
escolas, ao longo dos anos, sem questionar os desafios enfrentados para isso, a pe,
de 6nibus, no meio da noite, na chuva, dormindo na grama quando a escola fechava
e a gente ainda aguardava o énibus que vinha da cidadezinha para nos levar de volta
para casa. No ensino médio, meus irmaos foram estudar em um internato, em um

colégio agricola com ensino médio integrado a educacao profissional, era o sonho do
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meu pai ter estudado la, mas meu avd ndo autorizou. Eu n&o pude ir para o colégio
agricola, porque era mulher, mas continuei estudando. Finalizei o ensino médio na
cidadezinha e ainda fiquei um ano por la trabalhando no comércio durante o dia e
estudando inglés duas vezes por semana em uma outra cidade da regido. No final
deste ano, deixei aquele interior, do interior, do interior para morar em Curitiba com a
minha avé e continuar estudando. Eu me emociono ao registrar esses acontecimentos
aqui, porque ao escrever sobre isso, percebo que agi de forma incansavel desde o
primeiro dia que pisei em uma escola para atender aos pedidos dos meus pais sobre
estudar e ser alguém na vida.

No entanto, esse registro também me mostra que além de incansavel, eu fui
batendo as “metas de escolarizacdo” sem muito tempo para refletir sobre elas. Eu fui
alcangando planos valorativos muito diferentes em cada um desses espago-tempos
pelos quais passei no processo de escolarizagado. Metaforicamente, as circunstancias
da vida foram colocando “sarrafos” educacionais, para entendimento de mundo, para
eu saltar e eu fui saltando cada vez mais alto. Apesar das dificuldades de acesso, eu
sempre amei ir a escola, mas novamente, eu ndo me questionava e ndo me recordo
de conversarmos em casa sobre alguma finalidade especifica de ir a escola, era
sempre no plano valorativo genérico de estudar para ser alguém na vida. Segundo os
meus pais, eu tinha que estudar e eu estudava. E nessa busca incessante por estudar,
eu sai da escolinha multisseriada la do interior, do interior, do interior e cheguei ao
Programa de Pos-graduagéo em Letras da UFPR para cursar o doutorado.

Considerando minha trajetéria de escolarizagcdo, eu realmente estava muito
plena e feliz de ter sido aprovada no curso de doutorado, e da Letras na UFPR. Depois
de ter chegado a Curitiba e ter cursado a licenciatura em Letras Portugués/Espanhol,
pela Faculdade de Administragdo, Educacdo e Letras (FACEL), uma instituicdo
privada, eu até almejava entrar na pos-graduagao, mas nunca no Programa de Pds-
graduacédo em Letras da UFPR, pois, intelectualmente, parecia-me ser um espaco
inacessivel, um sarrafo que eu ndo conseguiria ultrapassar. Contudo, ousei tentar o
mestrado no Programa de Pds-graduagcdo em Educacgao (me parecia mais possivel),
também pela UFPR, fui aprovada e foi uma experiéncia importantissima para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional. Eu seguiria no Programa em Educagao para
o processo seletivo de doutorado, mas a colega, Roberta Sotero, que trabalho comigo

no IFPR, fazia o curso de doutorado |4 na Letras e um dia me disse que eu poderia
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sim desenvolver uma pesquisa no Programa em Letras, que eu tinha um bom trabalho.
Entdo, meio incrédula, participei do processo seletivo e aqui estou eu, expressando-
me nesta tese, a titulo de acabamento, que além de abordar mais especificamente as
ressonancias de praticas pedagodgicas de lingua espanhola na formagdo de
estudantes do EMIEP, é impregnada desses outros sentidos relacionados ao meu
processo formativo e as minhas escolhas na vida.

No entanto, vieram as situagbes que tornaram este processo de pesquisa de
doutorado um tanto angustiante e cheio de momentos de inquietagdo. Um deles foi
relacionado as condi¢gdes sanitarias no primeiro ano de curso, porque eu tive um
primeiro encontro presencial de uma disciplina e, entdo, veio a “PAN-DE-MIA” de
Covid-19. O anseio de somente estudar se foi virus abaixo. Fiz a graduagédo em Letras,
duas especializacdes e o mestrado em Educagao estudando e trabalhando ao mesmo
tempo. O curso de doutorado em Letras seria a minha primeira experiéncia de
somente estudar, de aproveitar os espacgos-tempos da universidade durante todo o
periodo do curso, com afastamento oficial e integral do meu trabalho. Ou seja, ir paras
as aulas com calma, realizar as leituras na biblioteca... No entanto, o momento
pandémico nao possibilitou tal realizacdo e isso, obviamente, causou-me bastante
angustia e preocupacgao.

Mas mais uma vez, de modo incansavel, eu segui com o estudo no formato
remoto, de 2020 até janeiro de 2022, cumpri os créditos obrigatérios do programa e
nesse periodo também participei de eventos de educacgao linguistica, do grupo de
pesquisa em Formacao de Professores de Linguas-UFPR, e submeti o meu projeto
de pesquisa ao Comité de Etica. Os dois primeiros anos do curso foram muito dificeis,
com os altos e baixos que todos(as) sofremos durante os momentos mais severos da
pandemia. Estar em casa e segura com meus filhos (criancas em idade escolar de
alfabetizac&o e ano inicial da educacgéo infantil), bem cuidada e com acesso a internet
de boa qualidade, contribuiu para a conclusao das disciplinas. Mas foram muitos os
momentos de estresse e sofrimento, pelo meu companheiro que saia para trabalhar e
ficava exposto ao virus, por cuidar de duas criancas pequenas praticamente sozinha,
enquanto também estudava e realizava tarefas domésticas, por assistir passivamente
as milhares de mortes causadas pela doenga e pela negligéncia politica do grupo que
governava o pais a época, também pelo distanciamento social e ainda por outras

questdes da rotina da vida (registrar, neste texto, um pouco sobre este acontecimento
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sanitario tdo traumatico para a humanidade, de certa forma ameniza as dores
deixadas por ele, pelo menos para mim).

Em 2022, por fim, os animos se acalmaram um pouco, € eu segui com
participacdo em eventos de educagédo linguistica, que foram bem providenciais de
forma remota, pois deram um respiro para me recuperar das dores e loucuras
discursivas da pandemia. Nesse ano também realizei a constru¢do do material
empirico para analise na investigag¢ao (73 enunciados de estudantes egressos(as) da
educagao basica com memorias de estudo de lingua espanhola no ensino médio
integrado a educacéo profissional) e foram os sentidos construidos no dialogo com
esses(as) interlocutores(as), mais especificamente, que me possibilitaram a
elaboracdo desta tese (pelo menos como enunciado concreto e provisério para a
finalizagao do curso de doutorado).

No inicio de 2023, concretizei, muito acertadamente, a mudancga de perspectiva
tedrica para a analise dos dados da pesquisa, de uma Analise de Representagdes
Sociais pela perspectiva da Psicologia Social (proposta no projeto de pesquisa) para
uma Analise Dialdgica do Discurso, a qual apresento no capitulo teérico-metodoldgico.
Tal mudanga nao foi uma deciséo facil, pois eu entrei no curso bastante segura do
meu tema de pesquisa e tinha planejado seguir nele, sem muitas mudangas (digamos
gue eu ja vinha de inumeros deslocamentos valorativos nos processos formativos
pelos quais tinha passado e queria um pouco de paz). No entanto, ao cursar as
disciplinas Linguagem e Raca nos Estudos Decoloniais, ministrada pela professora
Cloris Torquato, e Conceitos Freireanos em Educagao Linguistica, ofertada pelas
professoras Adriana Brahim e Ana Paula Beato Canato, eu me desconcertei. As
leituras sobre decolonialidade, também realizadas no grupo de pesquisa em
Formacgao de Professores de Linguas-UFPR, vieram complementar a (des)ordem. O
que ocorreu foi que me deparei com leituras que me explicavam muito detalhadamente
alguns incOmodos que eu sentia, mas que nunca havia conseguido compreender tao
claramente, pelo menos, nao expressos teoricamente de forma tao organizada. Eu me
perdi do meu tema, do meu objeto. Ele ndo fazia mais muito sentido e eu me perdi de
mim. Eu ndo tinha mais um objeto de pesquisa para defender (mas, como bem me

recordou o professor Eduardo Figueiredo: “Isso & fazer pesquisa”).
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A situacdo se agravou ainda mais quando comecei a receber as respostas
dos(as) estudantes na constru¢cdo do material de analise. Eu lia e relia as respostas
que chegavam ao formulario e elas me alegravam, porque continham muitos bonitos
relatos sobre as praticas pedagdgicas de lingua espanhola desenvolvidas pelas
professoras no campus Curitiba do IFPR, isto é, realizadas por mim e pelas minhas
colegas professoras de espanhol, mas também me angustiavam, pois comecei a
observar as faltas que se apresentavam nos projetos Colores, isso em relagao a
tematicas importantes discutidas principalmente nos Estudos Decoloniais.

Assim, a teoria que tinha sido proposta para analise dos memoriais de
aprendizagem solicitados aos(as) estudantes, a Analise de Representag¢des Sociais
pela perspectiva da Psicologia Social, ndo cabia mais para a realizagdo do meu objeto
de estudo, perdeu a sua cor e continha nuances de insatisfacdo e desanimo. Nesses
meses de incerteza, compreendi que a produgéao tedrica do Circulo de Bakhtin talvez
fosse uma excelente alternativa para recalcular a rota do caminho a ser seguido,
escutar a voz do outro me parecia importante ja no inicio da pesquisa, mas escuta-la
com mais atencdo, com mais amor, talvez fosse a grande questdo da pesquisa.
Pedimos ajuda, eu e meu orientador, a dois bakhtinianos de garbo e elegancia, que
poderiam nos apoiar, com coordenadas mais precisas nas leituras de Bakhtin e do
Circulo: a professora Deise Picango, como coorientadora, e ao professor Carlos
Faraco, como professor de disciplina, ministrada também pela professora Maria Inés
Ribeiro. Estudar com profundidade e critério sobre o dialogismo bakhtiniano
possibilitou 0 meu reencontro comigo mesma e com meu objeto. Este texto de tese
além de dar “acabamento” ao processo formativo, também €& o inicio de um processo
de cura. Obviamente que um estudo de doutoramento nos pde do avesso e ele
combinado com uma pandemia, com maternidade, com mudancgas significativas de
planos axiolégicos de compreensédo de mundo em diversos aspectos, € uma equagao
que nao fecha. Eu mais que me perdi de mim, eu adoeci fisica e mentalmente. Busquei
ajuda médica e segui com os protocolos de autocuidado para nao desistir da pesquisa.
Assim, nesta produgao, sigo angustiada e inquieta, em processo de cura, mas também
feliz e satisfeita, com o “coragdo quentinho” e apresento a vocé o contexto e os
caminhos tedricos-metodologicos escolhidos nesta investigagao académica, que além
de qualificar os processos formativos nos projetos Colores, chama a atengao para a

poténcia de interacdes relacionais.
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Destaco que nao tenho como foco trazer discussdes Decoloniais ou Freirianas
essencialmente, com a apresentagado de conceitos e suas implicagdes na analise dos
dados construidos, contudo, tais producdes tedricas indicaram maneiras outras de
observar e relatar as elaboracdes aqui apresentadas e serao citadas, quando houver
necessidade, na discussao dos enunciados, na secio de analise.

Os contextos pandémico, da pesquisa e da vida, como ja indiquei,
desorganizaram o meu planejamento inicial, tiraram as minhas certezas de rotina de
estudo, mas felizmente ndo me desmobilizaram a seguir desenvolvendo a pesquisa,
sempre aberta a um porvir favoravel ao término deste estudo. Assim, este texto de
tese apresenta os resultados da minha pesquisa, sem deixar de indicar também as
marcagdes da ordem das alegrias e angustias que me trouxeram até aqui, porque
como afirmam Gongalves e Gongalves, “Além da tese ha mil horizontes. Além da tese
tem gente. Carne, 0ssos, sangue e suor. Tem odio e frustragdo. Mas também tem
paixao, seducédo e amor” (2022, p.12), ou seja, ha muito mais que a pesquisa em si,
incluindo no contexto todo os estados de angustia e inquietagdo, mas também de
satisfagao e do coragao cheio de alegria.

Gostaria de salientar que o estudo construido nesta produgéo académica faz
parte da minha pratica como educadora linguistica no Instituto Federal do Parana
(IFPR), campus Curitiba, onde atuo como professora de linguas ha 12 anos, e é
interessante, importante e muito relevante em minha trajetoria pessoal e profissional,
porque movimenta (desloca e transforma) a cada dia a minha cosmovisédo sobre as
bonitezas da educacéo linguistica e da vida e, principalmente, sobre a compreensao
a respeito da minha relagdo com os/as outros/as, que, consequentemente, implica na

minha responsabilidade em ser professora.

1.2 CONTEXTO DA INVESTIGAGAO A PARTIR DA PESQUISA DE MESTRADO

Numa manha qualquer do inicio do ano de 2016, eu, a
professora/pesquisadora/extensionista Regiane, despertei com uma ideia de um
projeto na cabecga. Tinha acabado de defender o mestrado no final do ano anterior.
Ainda sonolenta, mas ja a caminho do trabalho, depois de deixar o filho na escola,

imaginei que uma agao que promovesse mais a lingua espanhola e suas culturas no
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campus Curitiba do IFPR, meu lugar de atuacao como
professora/pesquisadora/extensionista de linguas, seria importante e interessante.
Pensei que nas escolas do Brasil, pelo menos as que experienciei como aluna
e professora, ndo se convivia com muita diversidade linguistica, porque apesar de
haver muitas linguas, elas acabam invisibilizadas no cotidiano, e por isso tentaria a
criacdo de um projeto que promoveria a lingua espanhola como comum no dia a dia
do campus. Lembrei-me de que a professora Luciana Silveira, da banca de avaliagao
do mestrado, havia me perguntado se “Rojo € vermelho?” Pensei em cores e
tonalidades e afirmei: O projeto vai se chamar Colores. No decorrer do ano, aquela
ideia inicial deu origem aos projetos Colores. E foi assim que nasceram os projetos
Colores Cartonera e Colores del Espanol?.
O projeto Colores Cartonera, desenvolvido como projeto de pesquisa e o
Colores del Espafiol, como projeto de extensao, foram instituidos no inicio daquele
ano de 2016, com o objetivo de difundir e promover a diversidade do idioma espanhol
e suas culturas para as comunidades interna e externa da instituicdo do IFPR, campus
Curitiba. Isso, pela minha vontade e necessidade em discutir e agir sobre a questao
das invisibilidades que envolvem a lingua espanhola e seus referentes culturais na
sociedade brasileira, e ao considerar as possibilidades dadas pelo contexto escolar e
pelo papel politico do(a) professor(a) para mudangas em tal quadro de silenciamentos.
Isso porque levei em conta a época os resultados de investigagcbes académicas
que indicavam invisibilidades sobre a lingua espanhola e suas culturas na percepgéao
de estudantes brasileiros, principalmente a minha pesquisa de mestrado® (Porrua,
2015), recém defendida, ainda em dezembro de 2015, que tinha indicado significativas
invisibilidades em relagao ao idioma espanhol e seus referentes culturais por parte de
discentes de ensino médio, principalmente no primeiro ano de estudo da lingua em

questado. Contudo, a pesquisa de mestrado com os(as) estudantes também evidenciou

2 Em 2016, as professoras de linguas que compuseram o projeto de extensédo Colores del Espariol
foram: Hellen Christina Gongalves, Maristella Gabardo, Regiane Pinheiro Dionisio Porrua, Roberta
Rafaela Sotero Costa e Tatiana de Medeiros Canziani. Posteriormente, participaram tanto do projeto
de extensdo Colores del Espénol como do projeto de pesquisa Colores Cartonera, dependendo de
demandas e especificidades das agdes realizadas, as/o professoras/res: Ana Luisa Cardoso, Camila
Mireli Da Rosa, Célia Regina Celli, Diego Windmoller, Ester Dias de Barros, Luciana Lomando Cariete,
Martinha Afonso Padoin, Michele Simonian Dyck e Sérgio Ricardo Santos Lopes.

8 Intitulada “O Discurso sobre a Lingua Espanhola em Anuncios Publicitarios na Midia Televisiva
Brasileira: percepgéo do estudante de ensino médio” e defendida ao final do ano de 2015, no Programa
de Pdés-graduacao em Educacgéo, da UFPR, sob orientagcao da professora Dra. Deise Cristina de Lima
Picanco.
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a importancia do papel da escola e do(a) professor(a) como mediadores(as) para a
transformagao no quadro que se apresentava.

No mestrado, o0 meu objetivo de investigagao tinha sido verificar a percepgao
de estudantes de ensino médio acerca de discursos engracados, irbnicos ou
pejorativos sobre a lingua espanhola, veiculado repetidamente em anuncios
publicitarios televisivos do Brasil. O meu objetivo final da pesquisa foi analisar se o
discurso presente nos enunciados selecionados era percebido pelos(as) estudantes
que escolhiam estudar a lingua espanhola e sua ressonancia nesses sujeitos; se de
alguma forma tal discurso influenciava suas opinides/aceitacdo do idioma e das
culturas que o simbolizavam, consequentemente, interferindo em seus processos de
ensino e aprendizagem.

A problematizagao do objeto ocorreu a partir de dois corpora de analise: corpus
1, dezessete anuncios publicitarios televisivos que usavam ou citavam a lingua
espanhola ou seus referentes culturais; corpus 2, percepgoes de estudantes de ensino
meédio sobre a lingua expressas em enunciados dados como resposta a dois
instrumentos de construcdo de dados — questionario e atividade perceptiva. A
pesquisa de campo para geragao dos dados foi desenvolvida durante o ano de 2014,
em seis escolas estaduais do municipio de Curitiba que ofertavam o idioma espanhol
na matriz curricular. Nesses locais, fiz a aplicagdo de questionarios para 868
estudantes, e, para 109, a realizacao de duas atividades perceptivas. As questbes
apresentadas, nos questionarios, solicitaram informagdes sobre o(a) estudante, a
escola e a lingua espanhola em contexto de ensino e aprendizagem.

Entre os principais resultados obtidos ao final da pesquisa de mestrado, em
dezembro de 2015, observei significativas invisibilidades, por parte dos(as) estudantes
participantes da pesquisa, em relagao ao idioma espanhol e seus referentes culturais,
principalmente no primeiro ano de estudo do ensino médio. Percebi que os(as)
estudantes dos primeiros anos nao indicavam ou pouco indicavam referéncias sobre
a lingua espanhola e suas culturas em suas respostas, mas os(as) discentes das
séries dos segundos anos ja indicavam mais referéncias que os(as) dos primeiros
anos, e por sua vez, os(as) alunos(as) dos terceiros anos indicavam ainda mais
referéncias que os(as) dos segundos anos. E 0 que mais me chamou atencgéao foi que
as referéncias indicadas eram aquelas trabalhadas pelos(as) professores(as) em sala

de aula, como filmes, livros, musicas, tirinhas etc.
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Ao término da pesquisa de mestrado, na analise dos dados, nao confirmei a
hipotese inicial de que os(as) estudantes percebiam o discurso engragado, irbnico ou
pejorativo sobre a lingua espanhola e que tal discurso, de alguma forma, influenciaria
a disposigao desses(as) mesmos(as) estudantes para o ensino e aprendizagem da
lingua. No entanto, os dados evidenciaram significativas invisibilidades sobre o idioma
espanhol de forma geral. Verifiquei que os(as) estudantes ndo percebiam os anuncios
que citavam a lingua e que as suas referéncias sobre ela e suas culturas eram muito
pouco expressivas nos anos iniciais de estudo.

No contexto daquela investigacao, as invisibilidades sobre a lingua espanhola
e seus referentes culturais que se mostraram na analise dos dados construidos foram:

e 0 numero reduzido de escolas que ofertavam o idioma na matriz curricular,
apenas 13 escolas das 143 que pertenciam ao Nucleo Regional de Educagao
de Curitiba, com o agravante de que 40 escolas nao ofertavam a lingua nem
na matriz de curriculo e nem no Celem (Centro de Linguas Estrangeiras
Modernas), ndo seguindo a Lei Federal 11.161/2005, comumente chamada de
Lei do Espanhol, em vigéncia a época;

e a falta de discussao entre comunidade e escola para implementagéo da Lei do
Espanhol, visto que apenas 5% dos(as) estudantes indicaram ter participado
de alguma discussao sobre a lei, sendo que as respostas dos(as) discentes
sobre como foram as discussdes evidenciaram que nao havia existido
efetivamente um debate;

e a nao percepcao dos(as) estudantes sobre os anuncios com uso/citagao da
lingua/cultura hispéanica, afirmada e reafirmada nos dados analisados; e

e as inexpressivas referéncias apontadas pelos(as) estudantes de suas
recordacdes sobre a lingua e seus referentes culturais, principalmente nos
primeiros anos de estudo da disciplina.

Para ampliar a discusséao, relacionei os resultados da analise dos dados da
pesquisa com outras investigagdes académicas, no ambito da Linguistica Aplicada,
que abordavam invisibilidades sobre a lingua espanhola. Isso, porque, assim como
ocorreu neste estudo de doutoramento, a pesquisa no mestrado também direcionou
as minhas leituras para outros caminhos de entendimentos sobre o tema estudado, e
que, por conseguinte, culminaram na organizagao das tematicas que deram inicio aos

projetos Colores. Relaciono algumas delas a seguir:
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Representagbes sobre a América Latina em livros didaticos de lingua
espanhola, de historia, de geografia e de sociologia. Pesquisa em que Lima (2013, pp.
29-50) buscou verificar as representagdes sobre a América Latina em manuais
didaticos do ensino fundamental e médio selecionados pelo Plano Nacional do Livro
Didatico — PNLD. Sua analise demonstrou que apenas dois dos treze livros
destinavam unidades para discussdo de temas especificos sobre a regido do
continente americano. Para a autora, isso pode tornar dificil a constru¢ao de uma
cidadania/identidade latino-americana.

A Espanha como unico lugar em que se fala a lingua espanhola: a quem
inferessa essa crenga?, pesquisa de Zolin-Vesz (2013, p. 51-62), que procurou
identificar os aspectos sociopoliticos que envolvem a crenga de que a Espanha ¢é a
primeira e/ou unica referéncia quando se pensa em paises que falam espanhol. Ele
observou essa crenga a partir das vozes de atores sociais da escola e da familia em
uma escola publica de ensino fundamental que ofertava a lingua espanhola como
disciplina obrigatoria em sua matriz curricular. De acordo com o autor, esse crédito
dado a Espanha, e a pratica de empregar o pais como exemplo de aspectos culturais
e linguisticos relacionados ao idioma, retrata uma questdo ética e politica sobre a
invisibilidade da América Latina no ensino e aprendizagem do espanhol, concluindo
que por em debate tal crenga pode contribuir com outros questionamentos sobre
preconceitos relacionados a esteredtipos, a reducao e a generalizagao da identidade
da América Latina.

Memorias sobre a América Latina na formagédo de professores de espanhol,
Irineu (2014, pp. 21-39) em seu estudo analisou as memorias de um grupo de
professores de espanhol sobre a América Latina, vista como uma representacao,
problematizando a relagdo do objeto com a formagdo dos mesmos docentes. A
formacéao do corpus de analise ocorreu por meio da producéo escrita de um memorial.
Na analise dos dados, o pesquisador interpretou as proje¢cdées memorialisticas nos
enunciados produzidos pelos docentes. A observacao dos memoriais evidenciou que
as praticas pedagogicas desenvolvidas na formagao docente indicam uma tendéncia
em silenciar a América Latina enquanto objeto de conhecimento.

Um dos trabalhos com o qual também dialoguei buscava problematizar a
(in)visibilidade do idioma espanhol e o papel do(a) professor(a) na superagcao da

questao, intitulado Memoarias e identidades latino-americanas invisiveis e silenciadas
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no ensino-aprendizagem de espanhol e o papel do professor. No estudo, Lessa (2013,
pp. 17-28) realizou, a partir de uma concepgao socioconstrucionista do discurso e do
conceito de memdria social, uma discussdo sobre a (in)visibilidade e o papel do(a)
professor(a) como aquele(a) que possibilita, em um trabalho somado aos meios de
comunicacgao e aos livros didaticos, a circulagdo ou o silenciamento de discursos e
conteudos sobre a América Latina.

O trabalho desenvolvido por Lessa relata que a pratica pedagogica do(a)
professor(a) de espanhol como lingua estrangeira pode contribuir para uma mudanca
de perspectiva em relacdo a esses silenciamentos. Nesse sentido, Lessa chama a
atencao

para o papel ético dos professores — que também sdo autoridades e
formadores de consciéncia e cidadania, e fazem escolhas sobre o material
usado em sala de aula. Sdo opg¢des de ordem politica, que vao influenciar a
formacdo dos aprendizes. Se as culturas latino-americanas e suas
variedades linguisticas s&o tratadas perifericamente ou omitidas nos livros
didaticos, cabe ao professor problematizar essa questéo e fazer opgdes que
ampliem o horizonte cultural dos aprendizes, de modo que, em vez de uma
Unica memoria, possam emergir em sala de aula a diversidade cultural e
multiplas memorias (Lessa, 2013, p. 25).

A compreensao desse texto de Lessa, as discussdes sobre América Latina,
juntamente com as afirmacgdes foucaultianas (1999), acerca de tipos de procedimentos
que organizam a ordem do discurso ficaram muito manifestos em mim ao final do
estudo de mestrado. Principalmente quando Foucault (1999, p. 43) declara que os
sujeitos que proferem os discursos sao limitados por regras que envolvem o
comentario, o autor, a disciplina, o ritual, as sociedades do discurso, as doutrinas e as
apropriagdes sociais do discurso. De todos esses sistemas de sujeigao e de controle
do discurso, que se inter-relacionam sem a delimitacdo do espaco de cada um, que
aqui apresento a grosso modo, interessou-me mais o que € chamado pelo autor de
apropriagdes sociais dos discursos, no entendimento de que toda sociedade tem
instituicdbes responsaveis pela distribuicdo dos discursos, que gerenciam as

apropriagdes. Na perspectiva do autor:
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em escala muito mais ampla, € preciso reconhecer grandes planos no que
poderiamos denominar a apropriagao social dos discursos. Sabe-se que a
educacao, embora seja, de direito, o instrumento gragcas ao qual todo
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo
de discurso, segue, em sua distribuigcdo, no que permite e no que impede, as
linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢cdes e lutas sociais.
Todo sistema de educacgdo € uma maneira politica de manter ou de modificar
a apropriagao dos discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem
consigo (Foucault, 1999, p. 43).

Ao tomar as palavras de Foucault sobre as formas de controlar o discurso,
dediquei mais atengao n&o ao viés coercitivo que se apreende, normalmente, sobre a
teoria, mas a maneira como me posiciono para a questao da subjetivacao, ao refletir
sobre as praticas que contribuem para repensar como os saberes produzem a minha
propria identidade. Desse modo, questionei-me sobre como as minhas praticas
pedagogicas, como professora de lingua espanhola, contribuiam ou poderiam
contribuir para uma mudanga no quadro de auséncias sobre tal lingua e culturas na
sociedade brasileira.

Assim, ao término do mestrado e no meu retorno a sala de aula, como
professora/pesquisadora/extensionista de linguas, pensei em agdes dentro do
ambiente escolar, no processo de ensino e aprendizagem de espanhol como lingua
estrangeira, a titulo de antidoto, consciente da “natureza inextricavelmente politica de
ensino de linguas, quer materna, quer estrangeiras” (Rajagopalan, 2013, p. 69) que
pudessem contribuir mais efetivamente para diminuir os silenciamentos sobre o idioma
em tela e seus referentes culturais, pelos menos no cotidiano do campus Curitiba, do
IFPR, onde atuo como educadora linguistica. Assim, foram propostos e desenvolvidos
os ja citados projetos Colores, de pesquisa e de extensdo, Colores Cartonera e
Colores del Espafiol, respectivamente, com o objetivo de difundir e promover a
diversidade do idioma espanhol e suas culturas para as comunidades interna e
externa da instituicdo do IFPR, principalmente dar foco a visibilidade das tematicas
que me eram muito caras, e que do meu ponto de vista deveriam ser tratadas em sala
de aula como: questionar o lugar dado somente a Espanha e suas culturas
tradicionais; o espaco e representacao destinados a América Latina; as possibilidades
de ocupar outros espagos na escola, além da sala de aula, com referenciais latino-
americanos. Isso, justamente, porque foram questées que me foram silenciadas em

minha formacgao docente, as quais observei e pude refletir na pesquisa de mestrado.
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1.3 OBJETIVOS DA INVESTIGAGCAO DE DOUTORADO

Em 2019, quatro anos depois do inicio das acbes dos projetos Colores
Cartonera e Colores del Espafol, enquanto ouvia a fala do professor Kanauvillil
Rajagopalan, durante a banca de defesa de doutorado da colega Angela Walesko,
comecei a planejar, mais organizadamente, o meu projeto de pesquisa de doutorado
sobre os dois projetos. O professor Rajagopalan afirmou, em algum momento de sua
arguicao, que as pesquisas académicas normalmente indicam problemas a serem
resolvidos, mas que essas mesmas producgdes apresentam poucas solucdes aos tais
problemas encontrados e que seria necessaria a criagcao de “antidotos” para eles. Eu
pensei que os Colores tinham sido elaborados, metaforicamente, como se fossem
antidotos, em uma tentativa de mudar os silenciamentos sobre o idioma espanhol e
suas culturas na sociedade brasileira e que seria pertinente investigar os seus
impactos na formacao dos(as) estudantes que passaram pelas praticas pedagodgicas
realizadas nos projetos.

Foi no emaranhado de discursos, no fervilhar de vozes no campus Curitiba do

IFPR e nos discursos de interlocugao na universidade, que se firmou a demanda do
meu estudo de doutorado, sendo uma questdo que se institui como comum nas
carreiras dos professores(as) da Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico, cursar mestrado e doutorado, realidade bastante diferente de outros
espacos onde trabalhei. Depois de cursar uma disciplina como aluna especial, ja no
programa de Pés-graduacéo em Letras da UFPR, sobre Formagao de Professores
nas Letras Estrangeiras, com o Professor Francisco Fogaca, com encontros regados
a bolinhos de chuva e muito receptiva a estudantes de linguas que ndo fossem
somente de formagao de Lingua Inglesa; e de um “café académico”, com a professora
Deise Picanco, em que ela me presentou com o livro “Por uma Linguistica Aplicada
Indisciplinar’, que decidi problematizar, como objeto de estudo, as praticas
pedagogicas desenvolvidas nos dois projetos Colores. A escolha pelo recorte de
estudo com interlocutores(as) do ensino médio, ocorreu, porque naquele momento,
as agdes dos projetos eram mais organizadas e desenvolvidas com esse publico-alvo.
Nesse contexto, chego ao objetivo principal desta pesquisa de doutoramento:

interpretar memérias discursivas sobre praticas pedagoégicas de lingua
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espanhola realizadas nos projetos Colores, a partir de enunciados de
estudantes do EMIEP, do campus Curitiba do IFPR, formandos(as) entre os anos
2016 e 2019 e ja egressos(as) da instituicdo, com as seguintes perguntas de
pesquisa:

e O que os (as) estudantes egressos(as) do EMIEP, por meio de suas memoarias,
enunciam sobre as praticas pedagdgicas de lingua espanhola realizadas no
campus Curitiba no IFPR?

e Como esses(as) estudantes rememoram as praticas pedagogicas
experienciadas nos projetos Colores Cartonera e Colores del Espafriol?

e A partir dessas memoérias do passado declaradas pelos(as) estudantes, quais
sdo as perspectivas de futuro que se pronunciam para os projetos Colores

Cartonera e Colores del Espariol como agdes de pesquisa e extensao?

1.4 UM POUCO MAIS SOBRE MIM, A ESCRITA E A ORGANIZAGAO DA TESE

Neste texto, misturam-se em muitos momentos os discursos da Regiane
pesquisadora/extensionista com a voz da Regiane professora, em uma fusao entre
professora e pesquisadora e extensionista, porque os meus papéis nas trés fungdes
nao tém fronteiras muito bem delimitadas, principalmente por conta do tripé, ensino,
pesquisa e extensao instituido no IFPR. Na escrita desta tese, combina-se a minha
vOz no uso da primeira pessoa do singular com a primeira do plural, o nés, condigao
incontornavel, pois, em uma perspectiva bakhtiniana o “eu” pressupde sempre um nos.
Isso, porque sempre estamos embebidos das “palavras do outro”, e este “eu” também
indica a minha voz articulada as dos muitos(as) interlocutores(as) com os(as) quais
tenho dialogado durante meu percurso de formagao como educadora linguistica, desde
professores(as), mesmo os da escolinha do Bairro do Piau, |a na Fazenda,
orientadores(as), tedricos(as), colegas de profissdo, estudantes e outros(as) mais
participantes do “simpdsio universal”, pois, segundo Bakhtin, “eu vivo em um mundo
de palavras do outro” em que “toda a minha vida € uma orientagcdo nesse mundo; é
reagao as palavras do outro” (2017, p. 38). E para o autor “minha palavra e minha voz,
nascidas da palavra do outro ou dialogicamente estimuladas por ela, mais cedo ou
mais tarde comecam a libertar-se do poder dessa palavra alheia” (2015, p. 143), sendo

assim, neste texto, fagco um exercicio em que articulo a minha palavra e a minha voz
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com palavras e vozes alheias, para a criagdo de uma consciéncia individual sobre o
assunto aqui discutido, e consequentemente poder me posicionar axiologicamente
sobre esta trajetoria de estudo e os impactos dos projetos Colores Cartonera e Colores
del Espafiol na formagédo de estudantes no EMIEP, sem deixar de refletir a todo
momento sobre a minha identidade e responsabilidade docente.

Penso que n&o posso seguir sem contar a vocé sobre a minha trajetoria
educacional e profissional a partir da Graduagdo em Letras Portugués/Espanhol.
Quando cheguei em Curitiba, decidi cursar Letras. Gostava de linguas, amava as
aulas de inglés, vim para a cidade grande com uma mala de roupas que também
continha também dois livros e um dicionarios de Inglés. Minha formagcdo como
licenciada em Letras Portugués/Espanhol, teve inicio em 2001. Eu nunca quis ser
professora, mas por varias circunstancias da vida, a partir desta trajetoria escolar
bastante basica e sem muito planejamento cursei a graduagao em Letras, com olhos
para um futuro trabalho com tradugdo, porém esta formagdo me levou a ser
professora. Neste ano de 2024, faz 24 anos que me mudei para Curitiba e 20 anos
que sou docente. Os meus primeiros anos na profissdo podem ser classificados como
dificeis e bastante desafiadores, principalmente ao ministrar aulas de lingua
portuguesa, porque, de inicio, eu tinha uma postura docente bastante formal e
limitada, o que n&o resultava em uma boa relacdo com os(as) estudantes. Com o
passar do tempo, ao perceber que os resultados do trabalho ndo eram os que eu
esperava, fui mudando a dindmica das aulas e me tornando uma professora menos
formal e mais criativa. Nas aulas ministradas em lingua espanhola, sempre me senti
mais segura e animada (completa e feliz) com a profissdo, mas os meus primeiros
anos de ensino de espanhol também se destinaram mais as formalidades da lingua.

Nesses 20 anos de experiéncia docente, pude vivenciar diferentes funcdes
como profissional em Letras Portugués/Espanhol. Ministrei aulas de lingua portuguesa
em escolas de ensino fundamental e médio, particulares e publicas. Também ministrei
aulas de lingua espanhola para o ensino médio e nos Centros de Linguas Estrangeiras
Modernas (Celem) da rede estadual de educacdo do Parana. Além disso, como
professora do quadro préprio do estado do Parana, trabalhei na Equipe de Educacao
Basica - Lingua Estrangeira Moderna da Secretaria de Estado da Educacéao, e como

roteirista na antiga TV Paulo Freire.
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Sou professora no IFPR desde 2012. Antes disso, fui professora substituta na
antiga Escola Técnica da UFPR, onde tomei conhecimento da existéncia da carreira
federal para docentes, organizada com abertura para ensino, pesquisa e extensao.
Iniciei minha trajetdria no IFPR, na Diretoria de EaD e posteriormente, em 2016, fui
redistribuida para o Campus Curitiba. Minha mudancga de professora concursada da
Secretaria de Estado do Parana para o IFPR, deu-se porque as duas carreiras
ofereciam oportunidades de trabalho muito distintas. O ensino, pesquisa e extensao
ofertados na instituicdo federal, somados a um plano de carreira mais atrativo
financeiramente, levaram-me ao IFPR. No campus Curitiba, minha atuagcao
praticamente se destina ao estudo e trabalho com a lingua espanhola (motivo de
bastante alegria para mim).

Como enunciado de tese, esta producédo textual € composta por esta
introdugéo; por um segundo capitulo teérico-metodolégico, no qual discorro sobre os
projetos Colores, as escolhas tedricas-metodologicas para a fundamentagdo da
investigacao e como ocorreu a construgao do material empirico; em seguida, por um
terceiro capitulo que trata de apresentar a resposta a primeira questao que organiza
a investigacgéao:

¢ O que os (as) estudantes egressos(as) do EMIEP, por meio de suas memodrias,
enunciam sobre as praticas pedagdgicas de lingua espanhola realizadas no
campus Curitiba no IFPR?

Logo apds, por um quarto capitulo que responde a segunda da pesquisa,
sendo ela:

e Como esses(as) estudantes rememoram as praticas pedagogicas
experienciadas nos projetos Colores Cartonera e Colores del Espafiol?

Posteriormente, por um quinto capitulo que articula os dados dos dois
capitulos anteriores, em uma tentativa de dar resposta a terceira e ultima questao da
investigacao:

e A partir dessas memoérias do passado declaradas pelos(as) estudantes, quais
sdo as perspectivas de futuro que se pronunciam para os projetos Colores
Cartonera e Colores del Esparfiol como acdes de pesquisa e extensao?

E é finalizada pela se¢édo denominada “Da (Des)ordem das Consideragdes
Finais”, na qual faco referéncia aos deslocamentos alcangados nesta produgcao de

pesquisa qualitativa, em uma perspectiva dialégica de discurso, com o foco na inter-
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relacado entre afeto e cogni¢ao para discussdes mais qualificadas sobre a importancia
de interacdes relacionais nos processos formativos para qualificagdo, subjetivagdo e
Socializagéo de sujeitos/as, especificamente a partir de constru¢des de aprendizagens

em lingua espanhola.
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2 DA (DES)ORDEM DO CRONOTOPO VALORATIVO E AS ESCOLHAS
TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

“Relacbes Dialégicas. Essas relagbes sdo profundamente originais e ndo podem se reduzir a relagbes
I6gicas, ou a linguisticas, ou psicolégicas, ou mecanicas ou a quaisquer outras relagdes naturais. E o
novo tipo de relagbes semanticas, cujos membros s6 podem ser enunciados integrais (ou vistos
como integrais ou potencialmente integrais), atras dos quais estao (e nos quais exprimem a si mesmos)
sujeitos do discurso reais ou potenciais, autores de tais enunciados”

Mikhail Bakhtin (Texto O texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas)

Neste segundo capitulo de texto, dedico-me a apresentar as minhas escolhas
tedrico-metodoldgicas para a realizagdo de uma analise do discurso, em uma
perspectiva dialdgica, conforme as coordenadas teodricas empreendidas pelo Circulo
de Bakhtin, para interpretar memérias discursivas sobre praticas pedagdégicas de
lingua espanhola realizadas nos projetos Colores, a partir de enunciados de
estudantes do EMIEP, do campus Curitiba do IFPR, formandos(as) entre os anos
2016 e 2019 e ja egressos(as) da instituicao.

Os dados construidos e discutidos nesta produgéo de tese consistem em
respostas dadas, em linguagem verbal escrita, aos instrumentos questionario e
memorial de aprendizagem, que revelam memdrias discursivas sobre praticas
pedagdgicas de lingua espanhola, declaradas por 71 participantes da pesquisa. Meu
enfoque recai, particularmente, sobre aqueles enunciados que relatam praticas que
foram experienciadas no tempo-espaco(cronotopo) valorativo Colores, ou seja,
atividades pedagogicas realizadas nos projetos Colores Cartonera e Colores del
Espariol. Inicio esta se¢ao apresentando os projetos Colores, depois abordo conceitos
da filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin que fundamentam a analise, em
seguida, discorro sobre os(as) participantes da pesquisa, bem como sobre a
abordagem da pesquisa e instrumentos adotados para a construgdo do material

empirico.

2.1 O TEMPO-ESPACO(CRONOTOPO) VALORATIVO COLORES DESDE A
MINHA PERSPECTIVA
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Na perspectiva bakhtiniana, os limites do enunciado sao marcados por
algumas distingdes: pela alternancia dos sujeitos do discurso (desde as réplicas do
didlogo real as comunicagdes discursivas artisticas e cientificas, ndo ha possibilidade
de produgdo de enunciados sem a alternancia de sujeitos do discurso), pela
conclusibilidade (o fim do enunciado, condicionado pela possibilidade de responder a
ele; pela plenitude acabada do enunciado; e pelas formas estaveis do género do
enunciado) (Bakhtin, 2016).

Nesse sentido, posso considerar as respostas dadas pelos(as) participantes
desta pesquisa, que narram memorias de suas experiéncias em praticas pedagogicas
de lingua espanhola, indicadas nos instrumentos questionario e memorial de
aprendizagem, como enunciados concretos? Uma resposta adequada a essa
pergunta seria: sim, pois para isso considero o tempo-espacgo(cronotopo) valorativo
Colores que envolve os trechos citados, ou seja, a “situagcdo extraverbal” dos
enunciados construidos para discussao € que nos indica a produgao de sentido sobre
eles, porque de acordo com Voléchinov (2019, p.120) “a situagao integra o enunciado
como uma parte necessaria da sua composicdo semantica” que também nos diz que
“o enunciado cotidiano como um todo, como um todo consciente, € composto por duas
partes: 1) a parte verbalmente realizada (ou atualizada) e 2) a subentendida.”

A parte verbal dos trechos de enunciados que apresentarei nos capitulos de
analise desta producgao, dardo pistas a vocé sobre possiveis formas de compreender
tais enunciados, porém com a parte extraverbal, composta de “trés aspectos
subentendidos”, sendo eles “o espacgo e o tempo do acontecimento do enunciado (o
‘onde” e 0 “quando”), o objeto ou tema do enunciado (“sobre o qué” se fala) e a relagcédo
dos falantes com o ocorrido (“avaliacdo)” e que Voldchinov (2019, p. 285, grifo do
autor) chama de situagao, revela o significado do todo, isto €, a compreensao do
sentido integral. Neste momento do texto, apresento a vocé, desde a minha posigéo
valorativa, como se deu o tempo-espago(cronotopo) Colores, de 2016 a 2019.

O aspecto “0 espaco e o tempo”’, em uma perspectiva bakhtiniana, é
conceituado de cronotopo e implica a compreensao de que qualquer sentido deve ser
construido por “definicbes espagotemporais”. Segundo Bakhtin “até mesmo o
pensamento mais abstrato €& impossivel” sem se considerar uma “expressao
espacotemporal”’ (2018, p.236). No inicio da obra Teoria do Romace I, “As formas do

tempo e do cronotopo”, o autor afirma que “chamaremos de cronotopo (que significa
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‘tempo-espacgo’) a interligagao essencial das relagbes de espago e tempo como foram
artisticamente assimiladas na literatura” (2018, p.11).

Cabe destacar que apesar de a teoria de Bakhtin se voltar para a analise
literaria, mais especificamente ao género romance, ela nos apoia para a construgao
de sentidos sobre outros géneros discursivos e de como podemos observar as
posicbes de autoria em tais produgdes textuais. Assim como o0 género romance
assimila espacos-tempos para a producdo de camadas de sentidos sobre os
fendmenos da vida na literatura, qualquer outro género discursivo/enunciado, para se
efetivar na comunicagdo discursiva, também demandara um cronotopo para sua
acomodacao, isto &, “qualquer entrada no campo dos sentidos s6 se concretiza pela
porta dos cronotopos" (Bakhtin, 2018, p. 236). Assim, quando eu narro o
acontecimento, eu narro considerando “a conexao intrinseca das relagdes temporais
e espaciais” ou seja o “cronotopo”, que “equivale a construcdo de mundo que esta na
base de todo texto narrativo, compreendendo uma combinagcdo coerente de

indicadores espaciais e temporais”. (Bemong; Borghart, 2015, p. 17). Para Bakhtin,

Chamaremos de cronotopo (que significa “tempo-espaco”) a interligacéo
essencial das relagbes de espago e tempo como foram artisticamente
assimiladas na literatura. Esse termo é empregado nas ciéncias matematicas
e foi introduzido e fundamentado com base na teoria da relatividade
(Einstein). Para nds nado importa o seu sentido especifico na teoria da
relatividade, e o transferimos dai para ca para o campo dos estudos da
literatura quase como uma metéafora (quase, mas nao inteiramente); importa-
nos nesse termo a expressao de inseparabilidade do espago e do tempo (o
tempo como a quarta dimens&o do espago) (Bakhtin, 2018 [1937-1938], p.
11).

De acordo com Machado (2010, p. 212 e 215), o conceito de cronotopo “é
uma forma de compreensao da experiéncia”. Para a autora “o cronotopo foi concebido
como uma arquitetdbnica da narrativa que configura modos de vida em contextos
particulares de temporalidades”. E para Bemong e Borghart (2015, p. 18), “o
pressuposto basico de Bakhtin é a ideia de que os textos narrativos ndo séo apenas
compostos de uma sequéncia de eventos diegéticos e de atos de fala, mas também
— e talvez, sobretudo — da construgdo de um mundo ficcional particular”.

Também de acordo com a perspectiva bakhtiniana assumo, nesta produgao
de texto, a posi¢cao de autora-criadora, ou seja, uma fungao estético-formal que da
acabamento ao todo deste texto e, para isso, meus posicionamentos valorativos sobre
os projetos Colores estarao em evidéncia. Obviamente que as praticas pedagogicas

desenvolvidas nos projetos, como ato, ja aconteceram no tempo linear, nos anos de
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2016 a 2019, e nunca poderiam ser acessadas com as caracteristicas da plenitude da
vida, e nem como acontecimento proximo, porém serao estetizadas a vocé, desde a
minha posigdo axiolégica, no plano dos sentidos neste trecho do texto, e
posteriormente, pelas posigdes valorativas de autoria dos(as) participantes da
pesquisa. Essas estetizagbes, tanto as minhas como a dos(as) estudantes
egressos(as), também contam com o peso da memodria, ou seja, sdo produgdes que
estao distantes, no espacgo, no tempo e nos valores, das agdes que serdo narradas.

Adianto a vocé que tenho enorme apreco pelos projetos Colores Cartonera e
Colores del Espariol e que rememorar e narrar sobre suas agdes em alguns momentos
me afeta muito, porque ha muita emogéo envolvida e em alguns momentos gera afetos
positivos e em outros afetos negativos, pois como ja estou bastante extralocalizada
ao cronotopo valorativo vivido e recortado para a pesquisa, os julgamentos desde este
novo plano axioldgico nem sempre s&o afirmativos.

A foto a seguir traz a minha imagem, ao apresentar o trabalho realizado por
estudantes do EMIEP do campus Curitiba do IFPR, em uma comunicacgao intitulada
“Produccion de libros cartoneros para la ensefianza y aprendizaje de lengua espariola
para estudiantes de ensefianza media”. O ano era 2016, a data 02 de outubro, e eu
participava do IV Encontro Internacional de Editoras Cartoneras, na Biblioteca de

Santiago, no Chile:

Figura 1 — Foto de apresentag&o de comunicagao no IV Encontro Internacional De Editoras
Cartoneras
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Fonte: A autora (2016).
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Ao término da minha apresentacdo, fui surpreendida com os varios
comentarios elogiando o trabalho, mas também com perguntas sobre como eu teria
conseguido convencer adolescentes a produzir livros tdo bonitos. Esses livros “tao
bonitos”, foram elaborados também por alguns dos(as) estudantes que participam
desta pesquisa junto comigo. Na foto, estou acompanhada do meu filho Filipe, que
tinha apenas 3 aninhos a época, mas além dele, naquela comunicacdo me
acompanhavam outras tantas pessoas, ndo fisicamente, mas com suas vozes que
estavam presentes ali.

Nesse dia, a minha posi¢cao de autoria, naquele momento especifico, era de
defesa da lingua espanhola nos espagos-tempos educativo brasileiro, pelo menos
para o ensino médio, porque na semana anterior, tinha sido instituida a Medida
Provisdria N° 746, de 22 de setembro de 2016, que visava reformular o formato e o
conteudo pedagogico da etapa escolar do ensino médio, e que entre outros assuntos,
trazia a revogacao da Lei n® 11.161, de 05 de agosto de 2005, também conhecida
como a Lei do Espanhol. Essa informacado € importante, pois nos quatros anos de
recorte de tempo cronoldgico para analise dos enunciados desta pesquisa, essa
tematica sobre assegurar a oferta obrigatoria de lingua espanhola nos curriculos dos
anos finais da educagao basica foi bastante manifesta e um discurso comum nos
ambientes escolares nesse periodo. Retomarei essa questdao novamente mais adiante
no texto.

Em seus inicios, os dois projetos Colores tinham fungdes institucionais
diferentes: o Colores Cartonera foi proposto formalmente como um projeto de
pesquisa, intencdo da qual meio que se perdeu no decorrer dos anos no campus,
passando a ser ofertado mais objetivamente como um projeto de extensao; e o
Colores del Espariol foi instituido como um projeto de extensdo. Contudo, as duas
propostas tinham o objetivo comum de difundir e promover a lingua espanhola e suas
culturas para a comunidade académica interna e externa do campus Curitiba do IFPR.
Em conformidade com a ideia de amenizar as invisibilidades sobre o espanhol e seus
referentes culturais na sociedade brasileira.

O Colores Cartonera, como uma proposta de pesquisa, era um projeto apenas
meu, individual, ofertado para as turmas nas quais eu era professora/pesquisadora do

componente curricular de lingua espanhola, situagado que ndo permaneceu assim por
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muito tempo, pois ele acabou se caracterizando também como uma acéao coletiva e
mais de extensdo que de pesquisa.

O Colores del Espariol, como projeto de extensdo desde sempre teve um
carater coletivo, com agbes que pressupunham a participagdo das colegas
professoras/pesquisadoras/extensionistas de lingua espanhola do campus, previa a
integragéo das turmas dos cursos do ensino médio integrados a educagao profissional
e comunidade interna e externa nas atividades desenvolvidas.

A seguir, relato como se configuraram as ag¢des dos dois projetos Colores no
recorte de tempo proposto na pesquisa, de 2016 a 2019. Contudo, vale destacar
também que as duas propostas de projetos continuam em andamento no campus
Curitiba do IFPR até os dias de hoje, com varias frentes de atuagdo. Sendo assim,
estetizar do meu ponto de vista, como ja adiantei, as memdérias das agdes dos Colores

se constitui de forma imbricada e complexa.

2.1.1 O projeto de pesquisa Colores Cartonera

O projeto de pesquisa Colores Cartonera foi idealizado para produzir
experiéncias de producao de livros cartoneros (livros artesanais produzidos a partir de
papelao reciclado), para o ensino e a aprendizagem de espanhol com os(as)
estudantes de EMIEP, mas como ja destacado, com o objetivo principal de difundir e
promover a lingua espanhola e suas culturas em tais produgdes, dentro e fora de sala
de aula. Em 2016, o Colores Cartonera nao era desenvolvido de forma integrada, com
as outras colegas professoras de lingua espanhola do campus, mas trabalhado
somente nas minhas praticas pedagdgicas nas aulas de lingua. Posteriormente, a
“producao dos livrinhos” (como sao chamados por algumas pessoas), consolidou-se
também como uma acao conjunta com outras colegas e cursos, passando a fazer
parcerias com o curso de Produgdo de Audio e Video, com o evento anual de Arte do
Campus Curitiba (ARTIF), com a Diretoria de Educagao a Distancia do IFPR, e ainda
a ser desenvolvido no curso de graduacdo em Pedagogia. Por isso, acabou se
efetivando mais como um projeto de extensao, assim como o Colores del Espafiol.

Em 2016, na primeira oportunidade em que propus a produgao dos livros com
os(as) estudantes, nao existia logotipo do projeto e nada estruturado no sentido de

fazer oficinas de livros ou algo parecido no campus. Eu conheci a proposta de
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produgao cartonera em um evento de espanhol, na Jornada Regional da Associagao
Brasileira de Hispanistas, e me encantou a proposta de um movimento t&o singelo e
tdo nobre ao mesmo tempo. Transformar em capa de livro um pedago de papelédo que
iria para o lixo e tratar de tantos temas importantes literatura, sustentabilidade,
reciclagem, trabalho etc. ao mesmo tempo em que se produzia um livro artesanal me
deixou bastante interessada e encantada com a proposicéo. Ainda no evento, pensei
que poderia trabalhar a elaboracéo de livros cartoneros em sala de aula e que a ideia
parecia uma bela oportunidade de transposicao didatica criativa e que poderia
interessar os(as) estudantes do ensino médio. Imaginei que seriam aulas coloridas e
divertidas. Fui em busca de conhecer mais detalhadamente o movimento cartonero e
planejar possibilidades didaticas. Assim, o projeto Colores Cartonera foi criado como
um projeto de pesquisa e se desenvolveu como uma transposicao didatica inspirada
nas editoriales cartoneras.

O movimento sociocultural carfonero também conhecido como editoriales
cartoneras surgiu em 2003, em Buenos Aires, no bairro La Boca, em um formato
proposto pelo escritor Washington Cucurto e o artista plastico e desenhista Javier
Barilaro, no coletivo intitulado Eloisa Cartonera. Eles propuseram a produgao de livros
artesanais, de literatura latino-americana contemporénea, com capas de papelao
reciclado. A palavra cartén no espanhol significa “papelao” e assim os livros cartoneros
(de papelao) produzidos pelas editoriales cartoneras (editoras de papeldo) sao, a
principio, livros artesanais com a capa de papeldo. No entanto, o termo cartonero
também é utilizado para denominar os sujeitos sociais que surgiram a partir da crise
de 2001 na Argentina, os catadores de papeléao (Vilhena, 2016, p.13).

Para os seus idealizadores, a editora de papelao, Eloisa Cartonera, foi criada
como “un proyecto social y artistico en el cual aprendemos a trabajar de manera
cooperativa’ e tinha como objetivo “generar trabajo genuino a traves de la publicacion
de libros de literatura latinoamericana contemponanea”. E, para isso, os autores
criaram uma maneira de trabalhar muito simples que consistia em fabricar livros de
papelao. Para eles, os livros de papeldo eram um produto do seu trabalho. Contudo,
0 mais importante, ainda segundo eles, era “aprender a hacerlo en grupo con un fin
comun y no individual;, desarrollar nuestra creatividad, motivar iniciativas propias,
descubrir, de pronto, una actividad desconocida y que nos puede gustar mucho
hacerla etc.” (Cartonera, 2007, p.4).
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Desde o inicio eu entendi que o movimento cartonero era uma proposta de
producdo literaria, como um viés multiartistico, mas sobretudo um movimento de
micropolitica que ressignificava o objeto livro e questionava a sua fungédo social,
colocando em pauta quais sentidos atribuimos a questdes importantes como
sustentabilidade, mercado editorial, autoria, trabalho, cooperacgao, entre outras. A
editora Eloisa Cartonera foi seminal e a partir da sua proposta inumeras editoriales
cartoneras foram sendo criadas na América Latina e, posteriormente, no mundo.

A primeira experiéncia de produgdo com os(as) estudantes aconteceu no
primeiro semestre de 2016. A atividade foi organizada dentro das atividades do 2°
bimestre de estudo de quatro turmas de 2° anos e uma turma de 3° ano, realizada a
partir de um estudo e pesquisa sobre histérias em quadrinhos, produzidas por autores
no mundo hispanico, em duplas ou trios, para as turmas de 2° anos; e sobre grandes
nomes do mundo da arte, para a turma de 3° ano. Naquele momento, eu ndo possuia
nenhum livro cartonero auténtico para mostrar e ler com os(as) alunos(as). Fiz as
explicagcdes sobre o contexto do movimento carfonero com ajuda de textos, videos e
fotos dos livrinhos originais. A titulo de ilustracdo, organizei um tutorial de como
poderia ser elaborado um livro cartonero. O resultado desta primeira producao foi
bastante interessante: a maioria dos(as) estudantes conseguiu apresentar um
trabalho de pesquisa e artistico muito satisfatério e ficou bastante contentes. Porém,
alguns dos(as) estudantes ficaram frustrados(as) com as suas experiéncias de
producdo, por ndo atenderem as caracteristicas que eles julgavam minimamente
aceitaveis para um objeto livro, principalmente relacionadas a encadernagdo das
obras. Isso me fez repensar a oferta posterior, com a dedicacado de mais tempo e apoio
no momento da encadernagao para os(as) estudantes com menos habilidades para
trabalhos artesanais, principalmente aqueles(as) matriculados em cursos técnicos
considerados menos artisticos, como Eletronica e Mecénica. A seguir, exponho
algumas imagens fotograficas da primeira produc¢ao carfonera com os(as) alunos(as)
do EMIEP.



Figura 2 — Livros cartoneros sobre historias em quadrinhos do mundo hispanico
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Fonte: A autora (2016).
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Figura 3 — Livros cartoneros sobre artistas do mundo hispanico
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Fonte: A autora (2016).

E estranho como as fotografias ndo d&o a dimens&o de todo o movimento de
aprendizagem que envolveu a producdo de cada um desses livros. O registro
fotografico € um recorte do resultado final do trabalho, mas o processo envolveu um
longo movimento, desde os momentos em aula de orientagdo da pesquisa, das
discussbes sobre o que seria um livro cartonero e das apresentacdes finais,
envolvendo as alegrias e frustagdes a partir do objeto final produzido. E todas essas
impressdes me deram novas coordenadas para reelaborar a proposta cartonera para
0 proximo ano.

Em 2017, a proposta foi reformulada, pois ao retornar do /V Encontro
Internacional de Editoras Cartoneras, eu trouxe comigo varios exemplares originais de
livros cartoneros, pois la tive a bonita oportunidade de conhecer e conversar com
os(as) editores(as) de cartoneras que eu ja conhecia via internet, como a Olga da
editora Olga Cartonera. Eu trouxe comigo também um DVD com o documentario La

Carretera Cartonera, langado no evento, e que explora a realidade do movimento
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cartonero, trazendo a voz de alguns dos principais representantes da produgao
cartonera na América Latina.

Em 2017, aconteceu a segunda experiéncia de produg¢do cartonera com
os(as) estudantes do EMIEP. As atividades contaram com o apoio dos livros
cartoneros originais para leitura e visualizagdo do documentario, para ilustracdo do
movimento das editoriales cartoneras. Nessa segunda proposta de atividade, a
tematica era Poemas para Ti, com pesquisa e discusséo de textos poéticos em lingua
espanhola. A atividade ocorreu com cinco turmas de 2° anos. Seguem algumas

fotografias da produgéo elaborada nesse ano:

Figura 4 — Livros cartoneros com a tematica Poemas Para Ti

Fonte: A autora (2017).

Em 2018, a terceira edigéo de produgao cartonera foi sobre contos, também com cinco
turmas de 2° anos. A proposta desta vez, contou com uma sequéncia didatica que

explorou a leitura de contos em lingua espanhola e a percepgao de influenciadores,
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de canais que tratam de leitura, na internet, e outros modos de representa-los, como
curta metragens, por exemplo. Assim, ao término da sequéncia de atividades, os(as)
estudantes produziram seus livros cartoneros com contos e autores selecionados por
eles(as). A seguir, mais algumas fotografias que ilustram a producéo final dos livros

construidos pelos(as) estudantes:

Figura 5 — Livros cartoneros com contos escolhidos pelos estudantes
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Fonte: A autora (2018).

As produgdes dos livros cartoneros de 2019 ndo entram no recorte de tempo
desta pesquisa, assim como as outras agdes realizadas no projeto Colores Cartonera

com outros grupos de estudantes no IFPR, campus Curitiba®.

4 O recorte desta pesquisa considera os/as estudantes formados/as entre 2016 e 2019, assim as
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Em 2018, criamos (as agbes passaram a ser coletivas) um logotipo para o
projeto, que considerou algumas questdes que observamos nas experiéncias de
producdo com os(as) alunos(as). Uma delas era a encadernagéo dos livros. Parte
dos(as) estudantes apresentavam bastante dificuldade com a realizagdo da costura
para encadernar os livros, sendo assim, criamos a possibilidade de encadernar as
obras com elastico colorido. Assim, aqueles(as) alunos(as) que né&o tivessem a
destreza necessaria para a costura, ou que n&ao quisessem costurar, poderiam usar
os elasticos como alternativa. Essa caracteristica de identidade do projeto ficou
registrada no logotipo do projeto. A seguir, a figura com o logotipo do projeto Colores

Cartonera:

Figura 6 — Logotipo do projeto Colores Cartonera

2.1.2 O projeto de extenséo Colores del Espaiol

O projeto de extensdao Colores del Espafiol foi proposto para integralizar
praticas pedagdgicas de lingua espanhola dentro e fora de sala de aula e dar maior
visibilidade a agdes relacionadas ao ensino e aprendizagem do idioma em midias
diversas, também com o objetivo principal de difundir e promover a diversidade da
lingua espanhola e suas culturas. Foi instituido no campus Curitiba do IFPR, de modo
sistematizado, no ano de 2016, apos a realizacdo de algumas acgdes isoladas
desenvolvidas pelas professoras da area de lingua espanhola, que ja costumavam
publicizar as atividades docentes e discentes desenvolvidas no componente curricular

turmas que tiveram as experiéncias com os livros cartoneros em 2019, formaram-se em 2020 e estéao
fora do recorte de tempo determinado para participagdo na investigagdo. As outras atividades
desenvolvidas, oficinas no Artif (Encontro de Arte do IFPR campus Curitiba), no Congresso de
Educacéo a Distancia, no CELIF (Encontro de Professores de Lingua do IFPR) e no Curso de
Pedagogia, também n&o foram realizadas com o publico-alvo deste trabalho de pesquisa.
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de espanhol e envolver a comunidade interna da instituicdo na promogao de
diversidade de culturas hispanicas. Assim, o projeto reuniu praticas pedagdgicas de
lingua espanhola que ja eram ofertadas aos(as) estudantes pelas professoras
individualmente e organizou momentos em que tais praticas ocorressem de forma
conjunta e coordenada por todas as turmas que tinham lingua espanhola como
componente curricular, principalmente dos cursos do ensino médio integrado, mas
também destinadas a comunidade externa do IFPR Campus Curitiba.

As acbes do Colores del Espariol foram estruturadas em quatro atividades
principais, que foram sendo realizadas e consolidadas no campus ao longo dos anos,
as quais relaciono a seguir:

e Campanha Ni una Menos: pratica pedagdgica organizada para abordar o tema
“‘igualdade de género”. Constituida de planejamento, organizagao e produgao
de exposicao de textos, nos corredores do campus, para a semana da mulher.
A abordagem da tematica se deu sempre de maneira a apresentar aos(as)
estudantes contextos de violéncia de género em paises hispanofalantes e
campanhas realizadas sobre o0 assunto. As atividades didaticas contaram com
géneros discursivos diversos para a discussao e posterior producado dos

cartazes para exposi¢gdo no campus.

Figura 7 — Fotos ilustrativas dos textos expostos em 2016 |
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Fonte: A autora (2016).
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Figura 8 — Fotos ilustrativas dos textos expostos em 2016 I
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Fonte: A autora (2016).

Figura 9 — Textos expostos em 2017
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Fonte: A autora (2017).

Figura 10 — Textos expostos em 2018 |
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Fonte: A autora (2018).
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Figura 11 — Textos expostos em 2018
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Fonte: A autora (2018).

e Mostra de clipes: pratica realizada com a organizagdo de equipes para
pesquisa sobre bandas, analise de cancgbes, ritmos, analise de pré-roteiro de
gravagao, gravacgao, edigdo, analise de materiais, selecdo de vencedores e exibigdo
de clipes no campus. Assim como as atividades elaboradas sobre a Campanha Ni
Una Menos, a intengdo era promover e difundir discursos variados sobre as
comunidades de lingua espanhola no campus Curitiba, neste caso especifico, a
partir da producao de cliques musicais. A escolha da cangédo a ser roteirizada
pelos(as) estudantes, no primeiro ano, em 2016, aconteceu de forma livre, no intuito

de exploracao de ritmos e tematicas. Fizemos uma mostra, via canal
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Construyendo Ideas®, no YouTube, idealizado pela professora Tatiana Canziani, e

uma votacao para premiar o clipe mais bem avaliado pela comunidade escolar do

Campus Curitiba.

o Feria Gastronomica Sabores e Colores del Castellano: evento de
planejamento, organizagdo e realizagdo de uma feira gastrondmica, com
pesquisa e escolha de alimentos/receitas sobre os paises hispanofalantes,
sempre com a preparagao de material especifico para trabalhar os elementos

lexicais e culturais sobre a tematica envolvida.

Figura 12 — Folder da primeira edi¢cdo da Feira
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En los dias 10 y 11 de octubre de 2016
Por la mafiana y por la tarde
Campus Curitiba - IFPR

Gustos y sabores de los 21 palses que
hablan espafiol

jVen, saborea y disfruta!
Proyecto de extension: Colores del Espafiol
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Fonte: A autora (2016).
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5 Disponivel em: https://www.youtube.com/@tatianacanziani2575/featured
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Figura 13 — Fotos da primeira edi¢gao da Feira

Fonte: A autora (2016).

Figura 14 — Folder da segunda edi¢ao da Feira
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Fonte: A autora (2017).



Figura 15 — Fotos da segunda edi¢ao da Feira

Fonte: A autora (2017).
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Figura 16 — Folder da terceira edigdo da Feira
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Fonte: A autora (2018).

Figura 17 — Fotos da terceira edi¢cao da Feira

Fonte: A autora (2018).
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Figura 18 — Folder da quarta edicao da Feira
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Fonte: A autora (2019).

Figura 19 — Fotos da quarta edigédo da Feira

Fonte: A autora (2019).
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¢ Oficinas e Minicursos Colores del Espanol: evento para a oferta de oficinas
€ minicursos, com elaboragao de materiais e apresentagdes para a divulgagao
da lingua espanhola e suas culturas para professores(as) ou profissionais da
educacdo e outros(as) interessados em aspectos relacionados a lingua e a

cultura dos paises de Lingua Espanhola.

Figura 20 — Folder das oficinas e minicursos
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Fonte: A autora (2018).

No terceiro ano do projeto, sentimos a necessidade de criar uma identidade
mais elaborada para a divulgacdo das acbes do Colores del Espariol, pois as
atividades, desenvolvidas por nds no projeto, comegaram a se repetir anualmente
e a elaboracdo de uma marca que representasse tais praticas nos pareceu
importante. E neste ano também, iniciamos a oferta dos Minicursos e Oficinas
Colores del Espariol, para justificar o projeto como uma agédo de extensao, com

vagas destinadas a comunidade externa, visto que o alcance da Feira

Gastronémica se restringia aos servidores e professores e envolvia poucos



52

familiares, responsaveis, amigos(as), conhecidos(as) dos(as) estudantes das
turmas participantes. Nesse sentido, com o apoio do professor Diego, construimos
um logotipo para representar o projeto. A figura, apresentada a seguir, ilustra o

logotipo desenvolvido para o projeto de extensao:

Figura 21 — Logotipo do projeto Colores del Espafiol

del espanol

Fonte: Autores do projeto (2018).

2.1.3 Uma sintese sobre os dois projetos Colores

Em suma, o projeto Colores Cartonera, proposto como projeto de pesquisa,
praticamente transformou-se em um projeto de extenséo. Seu obijetivo principal era o
de difundir e promover a lingua espanhola e suas culturas por meio de produgdes de
livros cartoneros para os(as) estudantes do EMIEP, nas aulas de espanhol como
componente curricular. J&4 o projeto de extensdo, Colores del Espariol, também
pretendia alcancgar a difusdo e promoc¢ao da diversidade do idioma espanhol e seus
referentes culturais com praticas pedagogicas integralizadas, dentro e fora de sala de
aula, em midias diversas, para as comunidades interna e externa do campus Curitiba
do IFPR. Nesta investigagao a académica dialogo somente com os(as) estudantes do
EMIEP sobre as ressonéncias das ag¢des dos projetos.

La no inicio, quando os projetos Colores foram propostos e colocados em
pratica, almejei alcangar algum sucesso com as suas praticas, era 0 sSucesso
pretendido por todo(a) professor(a), de que suas escolhas de conteudos e praticas
refletissem de maneira positiva na vida social de seus alunos(as). Contudo, com o
passar dos anos, as agdes dos Colores tomaram uma dimensao que nao

esperavamos (eu e as outras professoras) e os projetos tomaram rumos e proporg¢oes



53

que nao tinhamos imaginado. O projeto Colores del Espariol se consolidou, no
decorrer dos anos, como programa de extensédo e o Colores Cartonera passou a ser
ofertado em outros cursos, para além do EMIEP. No dia a dia da vida do campus
Curitiba, com demandas e especificidades de vida pessoal e de trabalho de cada
professora participante dos projetos, como afastamentos para estudos, cooperagao
técnica em outras instituicdes, gravidezes, entre outras questdes, chegaram outras
professoras e outros professores, que compuseram o desenvolvimento dos projetos e
que imprimiram suas tonalidades as cores dos Colores.

As acbes dos projetos Colores, para difusdo e promogéo da lingua e cultura
hispanicas foram ambientadas no Campus Curitiba por meio de praticas pedagogicas
para pesquisa e extensdao. Compreendo praticas pedagogicas, de acordo com Franco
(2020, p.4), como:

praticas que se organizam intencionalmente para atender determinadas
expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade
social. Nesse sentido, elas enfrentam, em sua construgdo, um dilema
essencial: sua representatividade e seu valor advém de pactos sociais, de
negociacgoes e deliberagdes com um coletivo. Isto €, as praticas pedagodgicas
se organizam e se desenvolvem por adesdo, por negociagdo, ou ainda, por
imposigao.

As praticas pedagogicas de pesquisa e extensao implementadas nos projetos
Colores apresentam uma correlagao significativa com as praticas de ensino do
componente curricular de lingua espanhola, visto que sao integradas na rotina escolar
do campus, sendo conduzidas pelas mesmas profissionais em ambas modalidades.
No IFPR a carga horaria docente engloba, além do ensino, a pesquisa e a extensao.
Esse modelo, fundamentado no tripé ensino, pesquisa e extensao, é considerado uma
premissa essencial para a educagao profissional, cientifica e tecnoldgica de natureza
emancipatéria (Abreu et al., 2022, p. 3).

Noés, docentes que atuamos nos Institutos Federais, somos capazes de
diferenciar quais de nossas praticas pedagodgicas sédo especificamente direcionadas
ao ensino, a pesquisa e a extensado, embora frequentemente elas se realizem de
maneira integrada, uma vez que as atividades de pesquisa e extensédo estdo
intrinsecamente ligadas as de ensino. Gostaria de destacar que nos enunciados
analisados na pesquisa, ndo houve uma diferenciagcao por parte dos(as) estudantes

entre as praticas desenvolvidas no componente curricular de lingua espanhola e
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aquelas realizadas nos projetos Colores. Isso ocorreu porque nao solicitei tal
separacao aos(as) participantes da pesquisa, pois o0 objetivo era obter uma avaliagao
geral sobre as praticas pedagogicas de lingua espanhola que ocorreram no campus
Curitiba, no periodo de 2016 a 2019, e ndo apenas aquelas realizadas nos dois

projetos.

2.2 TEORIA E METODOLOGIA DO CiIRCULO DE BAKHTIN

No mundo académico das Letras, € consenso que a producao tedrica do
Circulo de Bakhtin® é caracterizada por sua densidade e complexidade. Ela se
sustenta sobre uma arquitetura fundamentada por diversos pilares conceituais,
compostos por uma estrutura tedrica multifacetada. A abordagem desses conceitos
foi um desafio, em virtude da multiplicidade de questbes enunciadas pelos autores em
suas obras, as quais sédo de tal modo entramadas que ndo podem ser resumidas de
maneira descontextualizada ou discutidas de forma simplista. Além disso, existem as
polémicas relacionadas aos textos disputados, as questdes de tradugao e recepgao
das obras no Brasil, o que complica ainda mais a compreensao desse arcaboucgo
teorico.

Nos estudos da linguagem, é comum encontrar citagdes, debates e producdes
que abordam os conceitos mais discutidos e comentados sobre Bakhtin e o Circulo,
tais como dialogo, géneros do discurso, polifonia e carnavalizagao. Nesta secao de
capitulo, destacarei alguns conceitos bakhtinianos que fundamentam mais fortemente
a produgao de sentidos que pretendo desenvolver na produgao a partir de uma analise
dialégica do discurso sobre os projetos Colores. Esses conceitos incluem dialogismo,
autoria, enunciado concreto, cronotopo, exotopia e memadria. No entanto, isso nao
significa que outros entendimentos filoséficos do Circulo ndo sejam relevantes na
pesquisa; eles serao abordados conforme se mostrarem pertinentes a discussao.

Para Faraco, o pensamento bakhtiniano opera “com uma forma de pensar que
se afasta radicalmente dos paradigmas hegeménicos no mundo académico que
estuda as realidades humanas” (2007, pp. 97- 99), e essa seria uma das justificativas

para a dificuldade de compreensao de dada teoria. Segundo o autor, “premidas pela

6 Grupo “constituido por pessoas de diversas formacdes, interesses intelectuais e atuagdes
profissionais (um grupo multidisciplinar, portanto)” dentre os quais se destacam, nos estudos da
linguagem, Mikhail M. Bakhtin, Valentin N. Voloshinov e Pavel N. Medvedev (Faraco, 2009).



55

vassalagem as formas hegemobnicas de pensar” (idem), algumas pessoas nao

conseguem entender e praticar o que pela primeira vez se percebeu e descobriu,

“aquilo que Bakhtin pratica de modo tdo magistral: ouvir e escutar amorosamente a

palavra do outro” (2007, pp. 97- 99). Segundo o estudioso, a teoria bakhtiniana e do

circulo pode ser compreendida como uma antropologia filosoéfica, isso, porque o que

Bakhtin “construiu deve ser entendido antes como uma espécie de sistema filosoéfico

[...] ou — como insinuou o proprio Bakhtin — uma antropologia filoséfica, conjunto a que

muitos de seus comentadores tém dado o nome de dialogismo” (Faraco, 2007, p.101).

Assim, nesta investigagdo, em consonancia com Faraco, compreendo o
arcabouco teorico elaborado por Bakhtin e o Circulo, o dialogismo, como:

uma Weltanschauung, como um olhar compreensivo e abrangente do ser do

homem e de seu fazer cultural. Um olhar que nao estd mirando apenas

aspectos desse real, mas pretende capta-lo numa perspectiva de globalidade;

que pensa a cultura como um vasto e complexo universo semidtico de

interacbes axiologicamente orientadas; e entende o homem como um ser de

linguagem (e, portanto impensavel sob a égide do divércio

homem/linguagem, cuja consciéncia, ativa e responsiva (e nao mero reflexo

do exterior, nem origem absoluta da expressdo, mas locus dinamico do

encontro dialégico do externo e do interno), se constroi e se desenvolve

alimentando-se dos signos sociais, em meio as inumeras relacdes

sociointeracionais, e opera internamente com a prépria logica da interacéo

sociossemiodtica, donde emergem seus gestos singulares (Faraco, 2007.
p.101).

Para o Circulo de Bakhtin, portanto, a realidade da palavra-enunciado é
dialogica. Nesse sentido, Souza (1999, p.73) afirma que “um dos conceitos mais
importantes da obra do Circulo é o didlogo” e que “talvez seja esse mesmo conceito a
base de toda investigacdo do enunciado concreto desencadeada por
Bakhtin/Volochinov/Medvedev”. Contudo, é preciso atengao com o entendimento do
termo conceitual dialogo nesta perspectiva tedrica. Faraco nos adverte duas vezes
sobre isso: 1) que o dialogo face a face, apesar de também ser relevante para os
autores do Circulo, “s6 interessa como um dos muitos eventos em que se manifestam
as relagdes dialdgicas”, e sendo assim, o “objeto efetivo do dialogismo é constituido,
portanto, pelas relagées dialogicas” (2009, p. 62); 2) sobre o uso de dialogo como
consenso, porque ao contrario de consenso ou de entendimento, os autores russos
“tentam dar conta da dinamica das relagbes dialdgicas num contexto social dado e
observam que essas relacbes nao apontam apenas na diregdo das consonancias,

mas também das multissonéancias e dissonéncias” (Faraco, 2009, p.68).
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Na perspectiva bakhtiniana “as relagbes dialdgicas sdo extralinguisticas” e

Bakhtin nos declara que:

a linguagem sé vive na comunicacdo dialégica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicagao dialdgica que constitui o verdadeiro campo
da vida da linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo
de emprego (a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica, etc.),
esta impregnada de relagdes dialégicas (Bakhtin, 2022, p. 209).

Assim, o autor nos explica que um angulo dialégico de apreciagdo do objeto
nao pode ser “estabelecido por meio de critérios genuinamente linguisticos, porque as
relagdes dialdgicas, embora pertengam ao campo do discurso, ndo pertencem a um
campo puramente linguistico do seu estudo” (Bakhtin, 2022, p. 209). Para Bakhtin,
entdo, “as relagdes dialdgicas (inclusive as relagbes do falante com sua propria fala)
sao objetos da metalinguistica.” E nesse sentido, Faraco (2019, p. 66) nos indica que
na compreensao do Circulo “as relagdes dialogicas sdo, portanto, relagdes entre
indices sociais de valor” e que sao “parte inerente de todo enunciado, entendido nao
mais como unidade da lingua, mas como unidade da interagédo social” e “ndo como
um complexo de relagdes entre palavras, mas como um complexo de relagcbes entre
pessoas socialmente organizadas”.

Sobre a concepgao de enunciado concreto, para Souza, dado conceito ndo se
encontra pronto e acabado em uma determinada obra produzida pelo Circulo, assim
como outros conceitos discutidos pelos estudiosos, mas pode ser compreendido a
partir do conjunto de suas elaboracgbes tedricas. Segundo ele, quando evoluimos na

leitura dos textos é que vamos percebendo que a:

nogao de enunciado concreto serve de base para que Bakhtin, Volochinov e
Medvedev reflitam sobre a realidade da palavra-enunciado e os varios
géneros do discurso engendrados por ela no processo da comunicagao
verbal a partir de uma certa relagdo de comunicagéo social: o enunciado
poético, o enunciado pratico, o enunciado cotidiano, o enunciado cientifico, o
enunciado interior, etc. E considerando o enunciado concreto como uma
unidade da comunicagao verbal que podemos analisar cada uma dessas
manifestacdes do material verbal, ou seja, cada um desses géneros do
discurso (Souza, 1999, p. 91).

Portanto, a concepg¢ao de enunciado concreto, em uma abordagem dialdgica
a partir de Bakhtin e o Circulo, sé tem sentido, quando consideramos suas reflexdes
enunciativo-discursivas sobre linguagem, propostas em diferentes momentos,

vinculadas com outros conceitos como “o signo ideoldgico, palavra, comunicacgao,
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interacéo, géneros discursivos, texto, tema e significagao, discurso, discurso verbal,
polifonia, dialogismo, ato/atividade/evento e demais elementos constitutivos do
processo enunciativo-discursivo” (Brait, 2006, p.67).

De acordo com Bakhtin, “o discurso s6 pode existir de fato na forma de
enunciados concretos de determinados falantes, sujeitos do discurso”. Isso pois, para
autor, “o discurso sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um
determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma nao pode existir’ e afirma ainda
que “por mais diferentes que sejam os enunciados por seu volume, pelo conteudo,
pela construgdo composicional, eles tém como unidades da comunicagao discursiva
peculiaridades estruturais comuns” e antes de qualquer coisa “limites absolutamente
precisos” (Bakhtin, 2016, pp.28- 29).

E, neste texto, sdo os enunciados de sujeitos(as) do discurso
determinados(as) que contam as suas experiéncias em praticas pedagogicas de
lingua espanhola, contudo, desde as marcagbes de suas memorias. Meu
entendimento sobre memoéria estd de acordo com Destri, ao firmar uma ideia

bakhtiniana sobre memoaria dialdgica, nesta compreenséo:

fica aqui estabelecido que toda vez que tratamos de memadria em contexto
bakhtiniano, estamos considerando-a dialégica, fruto da rememoragéo - que
€ um ato igualmente dialégico. Pensamos na memoria dialdgica como
fendmeno discursivo, constituido socialmente, em contexto socio-histérico-
cultural, e assumido individualmente por um sujeito rememorador.
Desenvolve-se a partir de sua concepgao axioldgico-temporal propria, tanto
na linguagem interior quanto na exterior, no dialogo com a cadeia infinita de
enunciados, o que acarreta implicagdes profundas na composicao identitaria
de si, do outro e de suas comunidades (Destri, 2024, p.25).

2.3 UMA ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO DO CRONOTOPO VALORATIVO
COLORES?

2.3.1 Analise Dialdgica do Discurso

A terminologia Analise do Discurso (AD) indica um campo teérico de estudos
bastante estendido no Brasil, que pode ser estudado sob varias perspectivas, sendo
definido por Machado como um “escorregadio e sensivel objeto de pesquisa, ou de
desejo de pesquisa, por vezes tdo atacado, por vezes tao louvado...” (Machado, 2010,

p. 204). A AD baseada no projeto tedrico-metodolégico do Circulo de Bakhtin,
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reconhecida como Analise Dialégica do Discurso (ADD), foi se constituindo desde a
recepcao e difusdo das obras dos autores no Brasil. No texto "Analise e teoria do
discurso”, Brait destaca que “o conjunto das obras do Circulo motivou o nascimento
de uma analise/teoria dialégica do discurso, perspectiva cujas influéncias e
consequéncias sao visiveis nos estudos linguisticos [sic] e literarios e, também, nas
Ciéncias Humanas de maneira geral” (Brait, 2006, pp.11- 12), apesar, chama-nos a
atencao a autora, de sermos conscientes de que os participantes "do que atualmente
se denomina Circulo de Bakhtin jamais tenham postulado um conjunto de preceitos
sistematicamente organizados para funcionar como perspectiva teorico-analitica
fechada" (Bakhtin, 2022, p. 209). Brait afirma ainda que:

Sem querer (e sem poder) estabelecer uma definicdo fechada do que seria
essa analise/teoria dialogica do discurso, uma vez que esse fechamento
significaria uma contradicdo em relacdo aos termos que a postulam, é
possivel explicitar seu embasamento constitutivo, ou seja, a indissoluvel
relacdo existente entre lingua, linguagens, histéria e sujeitos que instaura os
estudos da linguagem como lugares de produgdo de conhecimento de forma
comprometida, responsavel, e ndo apenas como procedimento submetido a
teorias e metodologias dominantes em determinadas épocas. Mais ainda,
esse embasamento constitutivo diz respeito a uma concepg¢ao de linguagem,
de construgdo e produgdo de sentidos necessariamente apoiadas nas
relacdes discursivas empreendidas por sujeitos historicamente situados
(Brait, 2016, p.12).

Assim, de acordo com Brait, entendo que nesta vertente tedrica, os estudos
da linguagem podem ser compreendidos “como formulagdes em que o conhecimento
€ concebido, produzido e recebido em contextos histéricos e culturais especificos” e
que “atividades intelectuais e/ou académicas sao atravessadas por idiossincrasias
institucionais e, necessariamente, por uma ética que tem na linguagem, e em suas
implicagdes nas atividades humanas, seu objetivo primeiro" (Brait, 2006, p.12).

Destri e Marchezan (2021), realizaram uma revisao sistematica integrativa
sobre os conhecimentos construidos no campo da ADD nas pesquisas brasileiras e
indicaram, em seu recorte de investigagéo, que trés focos de estudo se destacaram
nos trabalhos que usam a ADD como metodologia de analise, sendo eles “1) relagbes
dialégicas; 2) géneros do discurso; e 3) formas da lingua”. Esses trés pontos se
relacionam diretamente com o trecho do capitulo “A interagao discursiva”, encontrado

na obra “Marxismo e filosofia da linguagem” de Voléchinov, citado a seguir:
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[...] a ordem metodologicamente fundamentada para o estudo da lingua deve
ser a seguinte: 1) formas e tipos de interagéo discursiva em sua relagédo com
as condigbes concretas; 2) formas dos enunciados ou discursos verbais
singulares em relagéo estreita com a interagao da qual sdo parte, isto &, os
géneros dos discursos verbais determinados pela interagao discursiva na vida
e na criagéo ideoldgica; 3) partindo disso, revisdo das formas da lingua em
sua concepgao linguistica habitual (Voléchinov, 2018, p. 220).

Neste trabalho de pesquisa, meu foco também recai sobre um dos pontos
mais estudados pelos trabalhos em ADD de forma geral: as relagbes dialégicas ou
“formas e tipos de interagao discursiva em sua relagdo com as condi¢cdes concretas”.
No entanto, em uma perspectiva do Circulo esses trés focos estdo o tempo todo
relacionados. Assim, apesar de olhar com mais atengéo para as relagbes dialogicas,
nao deixarei de considerar as formas dos enunciados e tampouco as formas da lingua
expressas nos memorais de aprendizagem enviados pelos(as) participantes da

pesquisa.

2.4 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO QUALITATIVO

Desde o inicio da pesquisa, minha expectativa era saber como os projetos
Colores eram avaliados pelos(as) estudantes que passaram pelas praticas de
formagao neles ofertadas e observar a presenga ou ndo presencga (auséncia ou nao
auséncia) de percepgdes que possibilitassem verificar se os objetivos de difusédo e
promogao de diversidade da lingua e cultura hispanica estavam repercutindo nas
memorias dos(as) estudantes; e se estivessem, quais as caracteristicas dessa
reverberagao. Para isso, por meio de um formulario, solicitei aos(as) participantes a
producado de um memorial de aprendizagens sobre seus estudos de lingua espanhola
no IFPR, durante a formagao de ensino médio integrado a educagéo profissional. Além
do memorial, o formulario, continha dez questdes, as quais requeriam informacdes
pessoais e mais questionamentos que envolviam o tema da pesquisa.

No pré-projeto, a pergunta de investigagdo era “se ha e como séao
representadas socialmente as praticas pedagogicas desenvolvidas em dois projetos,
um de pesquisa e outro de extensao para ensino e aprendizagem de lingua espanhola,
por estudantes que participaram do processo de formacdo em lingua estrangeira
espanhol?” Relembro ao(a) leitor(a), que a analise que seria realizada a partir da

perspectiva tedrica das Representagdes Sociais, na Psicologia Social. No entanto,
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como ja adiantei, ao passar pelos estudos Decoloniais e Freireanos, houve uma
mudanga no projeto tedrico-metodolégico e as respostas enunciadas pelos/as
sujeitos(as) da pesquisa passaram a ser observadas por lentes de uma analise
dialégica do discurso. Cabe destacar, que a minha escolha pelas produ¢des do Circulo
de Bakhtin se deve a “densa e rica contribuicao de natureza filoséfica que veio se somar
as muitas outras que tém tentado, ao longo dos milénios, apreender o Ser da
linguagem” (Faraco,2009, p.9). No decorrer dos estudos do doutorado, compreendi que
o “Ser” da linguagem incidia sobre os meus entendimentos sobre a lingua/linguagem
como objeto de estudo, mas sobretudo acerca dos meus préprios julgamentos como
“Ser” no mundo. As obras do Circulo teorizam, assim como as discussdes decoloniais
e freireanas, de forma muito organizada e interessante questdes que nos afetam
diariamente e diretamente: concepgédo de lingua/linguagem, dialogo (consenso ou
dissenso?), autoria, responsabilidade, entre outras. S&o conceitos e compreensdes
que me trazem novos fios para o grande tecido que venho construindo ao longo da
vida, nas esferas sociais em que costumo circular e viver.
Por essa razao, a metafora do tecido representa de forma baste adequada o
que entendo por uma metodologia de pesquisa qualitativa, porque assim como
Creswell (2014, p. 48), compreendo a “pesquisa qualitativa como um tecido intrincado
composto de minusculos fios, muitas cores, diferentes texturas e varias misturas de
material” e também concordo com ele que este “tecido nao é explicado com facilidade
ou de forma simples”, e em razao disso “como o tear em que o tecido é produzido, os
pressupostos gerais e as estruturas interpretativas sustentam a pesquisa qualitativa”.
Para Creswell (2014, p. 111), “a intengdo de um problema de pesquisa em
pesquisa qualitativa & apresentar uma justificativa ou necessidade de estudo de um
tema ou 'problema’ particular”. Assim, problematizo nesta investigagao os impactos
das praticas pedagogicas realizadas nos projetos Colores nas memorias formativas
dos/as estudantes que passaram pelo processo de formacédo, EMIEP, na unidade
campus Curitiba do IFPR. E a partir dessas memorias do passado declaradas
pelos(as) estudantes, pretendo projetar as perspectivas de futuro para os projetos
Colores Cartonera e Colores del Espafiol como agdes de pesquisa e extensao.
Desse modo, metodologicamente tenho como objetivo principal: interpretar
memdrias discursivas sobre praticas pedagdgicas de lingua espanhola

realizadas nos projetos Colores, a partir de enunciados de estudantes do EMIEP,
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do campus Curitiba do IFPR, formandos(as) entre os anos 2016 e 2019 e ja
egressos(as) da instituicao. As questdes que organizam esta pesquisa e as quais
me dedicarei a responder s&o as elencadas a seguir:

e O que os (as) estudantes egressos(as) do EMIEP, por meio de suas memorias
dialégicas, enunciam sobre as praticas pedagdgicas de lingua espanhola
realizadas no campus Curitiba no IFPR?

e Como esses(as) estudantes rememoram as praticas pedagogicas
experienciadas nos projetos Colores Cartonera e Colores del Espariol?

e A partir dessas memorias do passado declaradas pelos(as) estudantes, quais
sdo as perspectivas de futuro que se pronunciam para os projetos Colores

Cartonera e Colores del Esparfiol como acdes de pesquisa e extensao?

2.4.1 Construgao do material empirico para a analise dialégica

A construgéo do material para analise, enunciados concretos, aconteceu no ano
de 2022, por meio dos instrumentos questionario e memorial de aprendizagem, que
foi elaborado com questdes fechadas, abertas e semiabertas e solicitaram dados
pessoais e de memorias de estudos de lingua espanhola como lingua estrangeira
aos(as) sujeitos(as) da pesquisa. O texto com o pedido de participagéo na pesquisa’
foi enviado com informagdes aos(as) possiveis participantes via e-mail, aplicativo de
mensagens e ligagcao telefébnica e, nesse ultimo caso, quando o(a) estudante
egresso(a) aceitava receber o formulario de pesquisa, o link de acesso ao texto era
enviado por e-mail ou aplicativo de mensagens. Ao aceitar participar da pesquisa e
clicar no link, o(a) participante tinha acesso a se¢ao 1 do formulario de pesquisa, para
a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®.

Depois da leitura do termo e aceitagdo das condicbes da pesquisa, o(a)
participante tinha acesso propriamente ao questionario da pesquisa® O questionario
solicitava ao(a) estudante participante as seguintes informacgdes: 1) Estado de animo
ao responder a pesquisa; 2) Nome completo; 3) Telefone com DDD; 4) Género/Sexo;

5) Idade; 6) Ano em que finalizou o ensino médio no IFPR; 7) Curso em que se formou

70 texto completo enviado aos(as) estudantes encontra-se no Anexo 1.

8 A imagem do formulario que o(a) possivel participante da pesquisa visualizava e o texto completo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encontram-se nos Anexos 2 e 3.

90 questionario completo enviado aos(as) participantes da pesquisa encontra-se no Anexo 4.
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no IFPR; 8) Area de atuagéo profissional no momento; 9) Disciplinas que mais gostou
de ter estudado durante seu curso no IFPR; 10) Recordagdes dos estudos realizados
sobre lingua espanhola durante o curso e indicagdes se conseguiu relacionar o que
aprendeu com alguma vivéncia apds a finalizagdo do curso. Ao finalizar as dez
respostas do questionario, o(a) sujeito(a), para concluir a participagao na pesquisa,
deveria contar, em forma de memorial de aprendizagem, suas memorias de estudos
de lingua espanhola no IFPR.

Ao longo do ano de 2022, depois da aprovagédo do projeto de pesquisa no
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Saude da
UFPR, com Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo FEtica (CAAE)
51300421.3.0000.0102, e parecer de aprovagao com o numero 5.158.769, iniciei os
envios dos pedidos aos(as) estudantes e realizei trés tentativas de geragao do material
empirico para a analise, nos meses de margo, junho e novembro de 2022. As
solicitagdes de participacdo foram enviadas para cerca de 800 estudantes, e a
devolutiva de 73 respostas’?, duas delas foram desconsideradas por terem o efeito de
teste do formulario™.

E importante destacar que no questionario enviado ndo mencionei os projetos
Colores Cartonera e Colores del Espariol, nem perguntei aos(as) sujeitos(as)
participantes especificamente sobre eles. Solicitamos suas memdrias sobre os seus
estudos de lingua espanhola de maneira genérica durante os anos de formagao no
ensino meédio. Assim, as respostas recebidas podem indicar recordagdes que citem

as agdes dos projetos ou hdo os mencionar.

2.4.1.1 Os(as) estudantes egressos(as) participantes e o recorte de tempo da
pesquisa

Como ja dito, os(as) sujeitos(as) participantes da pesquisa sdo estudantes
egressos(as) dos cursos técnicos do ensino médio integrado a educacéo profissional
no Campus Curitiba do IFPR. Na imagem a seguir, é possivel observar as indicagdes

de quais sao os cursos integrados ofertados no campus:

0 A imagem de fotografia do formulario que atesta o recebimento de 73 respostas encontra-se no anexo
5.

" O teste do formulario foi realizado com dois estudantes ndo participantes da pesquisa. Eram
estudantes do ensino médio integrado a educagao profissional, no entanto, formandos em 2020,
portanto, estavam fora do recorte de tempo da pesquisa. Pedi que respondessem ao formulario para
verificar o tempo médio de resposta e a funcionalidade do instrumento.
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Figura 22 — Pagina do IFPR Campus Curitiba'?

==. Pesquisar por |n
==- E}I;Ig:élTUTo FEDERAL Pesquisa plblica no

Inicio Nossos Cursos ¥  Conhega os Campi Fale Conosco

Institucional v

O Instituto

H B

Reitaria

Ex]

Pro-reitorias

Diretorias Sistémicas

Fundagdes de Apoio

(Ex]

Orgaos de Controle

Orgéos Colegiados e
Conselhos

|

Académico v

Assisténcia Estudantil campus cu riti ba

Biblioteca
" . : Cursos ofertados
Nticleo de Atendimentao as

Pessoas com Necessidades Técnicos Integrados
Educacionais Especificas Administracdo
Contabilidade
Eletronica

Internacional

Certificacdo Informética

Mecanica

Petréleo e Gas
Processos Fotograficos

Programacdo de Jogos Digitais

Revalidagdo de Diplomas

Egressos

Fonte: A autora (2024).

Todos os oito cursos do ensino médio integrado divulgados na pagina
institucional do campus Curitiba na internet ofertam a lingua espanhola como o
componente curricular de lingua estrangeira. No entanto, com a singularidade de que
em trés deles (Administracdo, Petroleo e Gas e Processos Fotograficos) o
componente de espanhol é oferecido nos trés anos do curso, nos outros cinco cursos
(Contabilidade, Eletronica, Informatica, Mecanica e Programacao em Jogos Digitais)
ocorre que a lingua espanhola é estudada como disciplina de curriculo apenas no
segundo ano do curso. Sendo assim, em trés cursos temos o estudo da lingua
espanhola durante os trés anos de formacgao e nos outros cinco cursos em apenas um
ano de estudo.

O recorte de tempo da pesquisa sao os anos de 2016 a 2019 e somente os(as)
alunos(as) formandos(as) nesses quatro anos poderiam participar da pesquisa. Enviei

os pedidos de participagdo com a expectativa de receber respostas de pelo menos

2 Disponivel em: https://ifpr.edu.br/campus-curitibal.
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dois/duas estudantes por curso e por ano de estudo, ou seja, com a pretensao de
receber respostas de dois/duas estudantes como participantes em cada ano do
recorte (dois/duas estudantes por curso em 2016, dois/duas em 2017, dois/duas em
2018 e outros(as) dois/duas em 2019), totalizando pelo menos sessenta e quatro (64)
enunciados a serem analisados. No quadro a seguir. llustro qual era a expectativa de

recebimento de respostas:

Quadro 1 — Quadro com as expectativas de respostas a serem recebidas

Total de participantes:

64

Fonte: A autora (2024).
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O quadro a seguir exibe o numero de respostas recebidas por curso e 0 ano

de formagao dos(as) estudantes participantes:

Quadro 2 — Quadro com o ndmero de respostas recebidas

3 1 1 1 6
2 3 1 2 8
1 4 2 1 8
2 2 3 3 10
1 4 4 5 15
1 4 2 2 9
5 2 1 3 11
3 1 1 0 5

18 21 15 16 Total de participantes:
71

Fonte: A autora (2024).

Dos 71 participantes, 44 deles foram minhas/meus alunos(as) de lingua
espanhola e 27 nao foram minhas/meus alunos(as) diretamente, isso quando
considero o componente curricular de lingua espanhola. Dos(as) 71 participantes, 60
deles(as) permitiram a divulgag¢ao da sua identidade na publicagdo dos resultados da
pesquisa. Contudo, por conta do principio de confidencialidade, optei por ndo divulgar

os nomes dos(as) participantes e suas respostas serao identificadas no texto com uma
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codificagao, a partir da ordem de recebimento da resposta ao formulario, o curso e
ano de formacgao, exemplo: “1/Mecanical/2018”, primeira resposta recebida, de um(a)
estudante do curso em Mecénica, com formagéo no ano de 2018.

Nos proximos capitulos desta producéo de tese, apresento os enunciados
concretos construidos e discuto seus sentidos, a partir do arcabouco tedrico do Circulo
de Bakhtin. Este texto nao foi produzido de modo linear. Eu, em posicao de autoria,
tive bastante dificuldade para estetizar as informagdées aqui expostas. Como ja
relatado, estive um bom tempo a deriva. O diagrama a seguir, representa graficamente

o meu foco inicial de pesquisa:

Figura 23 — Foco inicial de investigacao: qualificacdo e cognigédo

Ensino

Qualificagao | LE Pesquisa
Extensao

Fonte: A autora (2024).

Nitidamente, eu estava voltada a qualificar as praticas pedagodgicas dos
projetos Colores. Esse foco excessivo na qualificagdo e cognigdo, de modo mecanico,
nao me deixou enxergar durante bastante tempo os “pequenos sagrados, positivos e
negativos, que constroem aprendizagens em lingua espanhola”, os quais abordo no

préximo capitulo de texto.
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3 DA (DES)ORDEM DE “MOMENTOS TAO PRECIOSOS” QUE CAUSAM “UM
QUENTINHO NO CORAGAO”

“Chama-se mecanico ao todo se alguns de seus elementos estdo unificados apenas no espacgo e no
tempo por uma relagéo externa e ndo os penetra a unidade interna do sentido. As partes desse todo,
ainda que estejam lado a lado e se toquem, em si mesma s&o estranhas umas as outras”

Mikhail Bakhtin (Texto Arte e responsabilidade)

A partir das concepgdes tedricas-metodoldgicas bakhtinianas tratadas na
secao anterior, neste capitulo apresento as respostas dadas pelos(as) participantes
da pesquisa para a primeira questao que orienta esta investigagdo académica: O que
os(as) estudantes egressos(as) do EMIEP, por meio de suas memorias, enunciam
sobre as praticas pedagogicas de lingua espanhola realizadas no campus Curitiba no
IFPR?

Como ja narrei a vocé, este processo formativo de doutoramento,
principalmente a participacdo em disciplinas e a mudanca tedrica para a analise dos
dados, me afetou muito significativamente e passei um periodo bastante consideravel
a deriva, ou seja, sem rumo, sem diregao certa. Obviamente, outras questdes, como
o contexto pandémico, uma exagerada autocobrangca minha em relagdo aos
conteudos que eu “deveria” saber para “dar conta” de uma producdo adequada de
estudo stricto senso, e mais outros tantos acontecimentos da vida, somaram-se e
causaram 0s meses mais exaustivos e doloridos pelos quais eu ja passei na vida.
Foram meses e meses com dores de cabeca latejantes diariamente, doia-me o corpo
fisico, mas também o espirito. Entendo, agora, um pouco mais distanciada, que toda
a dor fisica e metal também era relacionada aos “saltos” valorativos, no tempo e no
espacgo, 0s quais realizei durante este processo formativo e todos os outros pelos
quais passei desde a minha alfabetizacao.

De novo, meu adoecimento ndo se deu apenas pelos processos formativos
pelos quais passei, mas também por eles e por isso, insisto em registrar aqui para que
nao nos esquegamos, como comunidade académica, que todos os trabalhos de
conclusao de cursos, em todos os niveis educativos, envolvem seres humanos/seres
de linguagem, que tratam de objetos mudos ou falantes, mas sobretudo abordam e

discutem relagdes e limites humanos.
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De volta a discussdo da minha pesquisa, na busca incansavel por estudar
para ser alguém na vida, continuei tentando encontrar um caminho seguro para seguir
com as analises e defender a tese. Mas qual tese? Eu ndo sabia como seguir. Muitas
pessoas me apoiaram neste momento e em algum lugar dentro de mim, existia uma
certeza de que a teoria do Circulo de Bakhtin me apresentaria uma saida para este
momento tao dificil. Foi o que aconteceu. Depois de ler e reler textos e mais textos do
Circulo e de varios comentadores, principalmente Faraco, Amorim e Brait, de
participar dos encontros do Grupo de Estudo Licores Linguageiros com a professora
Deise, eu fui me reestabelecendo e consegui perceber que o meu olhar analitico para
os dados estava se dando de maneira totalmente mecanica, nao dialdgica, deixando
de lado o mais importante: a vida presente nos discursos de memérias
enunciados pelos/as participantes da pesquisa. Sendo assim, meu anseio era
interpretar, desde de sempre, o “discurso, ou seja, a lingua em sua integridade
concreta e viva e ndo a lingua como objeto especifico da linguistica” (Bakhtin, 2022,
p. 207). Contudo, minhas primeiras tentativas de interpretagcdo nao estavam
considerando realmente o “problema da interpretacdo”, em uma perspectiva
bakhtiniana de “interpretacdo como visdo do sentido, ndo [sendo] uma visao
fenoménica e sim uma visao do sentido vivo da vivéncia na expressao, uma visao do
fendmeno internamente compreendido, por assim dizer, autocompreendido” (Bakhtin,
2017, pp. 60- 61). Portanto, tive que abandonar o modo instrumental, mecanico, de
leitura dos “dados” e me deslocar para uma interpretacdo relacional, para a
compreensao das relagdes, considerando “a arquitetdnica da responsabilidade como

gesto conceitual”’, em consonancia com Machado, ao afirmar que:

Diferentemente, pois, do mundo da mecénica, em que nada se deixa tocar
pela “unidade interna do sentido” (Bakhtin 2003, p. XXXIIl), o dominio das
interacdes arquitetdnicas mostra-se um espago de construgcao, de movimento
em que tudo se implica mutuamente e os elementos em agéo interferem uns
sobre os outros. No lugar de totalidades das coisas acabadas, surge o todo
inacabado, em construgdo. Com isso, arquitetdbnica passa a ser uma
alternativa tedrica para se pensar o mundo dos sentidos e ndo o mundo das
coisas mecanicas. Este € o mundo do homem, de sua fala, dos
comportamentos éticos, acontecimentos estéticos inter-relacionados sem
nenhuma possibilidade de separagao (Machado, 2010, p. 204).

Nesse sentido, passei a ndo mais olhar de modo recortado para os
enunciados, buscando neles unica e exclusivamente a qualificagdo das praticas

pedagogicas desenvolvidas nos projetos Colores, e me dediquei a reparar a vida que
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0s envolvia, ou seja, a enxergar o que denominei inicialmente de “pequenos sagrados
afetivos, positivos ou negativos, que constroem aprendizagens em lingua espanhola”
falado em “alto e bom tom” pelos seres de linguagem com o0s quais me propus a
dialogar nesta pesquisa. Depois, tentei explicar para mim mesma que esses
“pequenos sagrados”, da (des)ordem do invisivel, do nao palpavel, do sublime, séo as

relagdes dialdgicas, que conforme Bakhtin, sdo um:

fendbmeno bem mais amplo do que as relagdes entre as réplicas do dialogo
expresso composicionalmente — sdo um fendmeno quase universal, que
penetra toda a linguagem humana e todas as relagdes e manifestagdes da
vida humana, em suma, tudo o que tem sentido e importancia (Bakhtin, 2022,
p. 47).

Sendo assim, o que teria sentido e importancia e que estaria expresso
repetidamente nos enunciados enviados como resposta, pelos/as estudantes
egressos/as, ao meu pedido de memorial de aprendizagem? Os afetos, em uma
perspectiva dialdgica, principalmente a afetividade. Ou, como afirma um(a) dos(as)
participantes em suas memorias, por meio da lingua, que indica “momentos tao
preciosos” que causam “um quentinho no coracao”. Nesse contexto, abandonei a
leitura mecanica em busca das praticas pedagdgicas desvinculadas dos(as) seres de
linguagem e redirecionei a interpretagcdo dos memoriais para uma perspectiva
relacional.

A titulo de ilustragdo, minhas primeiras leituras, ainda sem assumir as lentes do
Circulo de Bakhtin, deram-se desta maneira: eu analisava as respostas com o objetivo
de verificar se nelas estavam indicagdes sobre as praticas pedagogicas de lingua
espanhola, desenvolvidas nos projetos Colores, e se tais designagdes eram positivas
ou negativas e pronto. Nesta primeira leitura de codificagdo, considerei as seguintes
categorias de analise: citacbes de praticas pedagodgicas de forma genérica (no
componente curricular e nos projetos Colores); praticas sobre os projetos Colores;
praticas sobre a Feira Gastron6mica; praticas sobre o uso de musica; e trechos com
citagdes sobre a importancia da lingua espanhola e ainda sobre a sobrecarga de
estresse causada pelos estudos no IFPR. Mas, o que fazer com isso? Claramente eu
estava em um beco sem saida.

As citagdes dos(as) estudantes apresentadas no texto seguirdo o padréao de

texto, tamanho 12, mas estetizadas em quadros, para melhor aproveitamento de



70

leitura e, principalmente, por relaciona-las a produ¢ao de sentidos cronotdpica e
axiologicamente situadas.
Para exemplificar, as categorias estavam inicialmente desta forma recortadas:
Citacao de enunciado em que constam indicagoées sobre praticas
pedagdgicas de lingua espanhola de forma genérica (no componente curricular

e nos projetos Colores):

"Me recordo de como as aulas eram livres e divertidas, de como eram introduzidos
conceitos gramaticais a contextos reais, onde muitas vezes se aprendia sem perceber.
Sempre com atividades diferentes, como apresentacdo de musica, recorte de
telenovela, feira gastrondmica, mas nunca deixando de aprender vocabulario e a
lingua como um todo. Foi uma época muito legal, geralmente as aulas eram um
momento mais de conversa e aprendizado em conjunto do que aquela aula chata e
macante que costuma-se ver ao longo da vida em diversas situagdes. Uma das
melhores experiéncias que tive de boa didatica e boa metodologia de ensino ja

aplicadas na minha opinido."1/Mecanica/2018

Citagées de enunciados em que constam indicagoes sobre praticas

pedagégicas desenvolvidas nos projetos Colores:

"Além disso, dentre as melhores memorias que tenho no IF estao as feiras Colores
del Espaiiol'?, nas quais faziamos comidas e bebidas relacionadas a um pais falante
da lingua espanhola. Lembro de ter feito um ceviche (!) e de ter experimentado
diversas comidas diferentes, além da diversdo de usar a copa para fazer arepas com

meus amigos."16/Petréleo e Gas/2016

“Me lembro principalmente das atividades diferentes do "padrao”, foi um ponto muito
forte nessa disciplina e que me deixava ainda mais interessada. Ainda deixo exposto
no meu quarto a foto impressa que tiramos com o livrinho criado”.
54/Mecanical/2017

Citacao de enunciado em que constam indicagdoes sobre a Feira

Gastronomica:

3 As marcagbes em negrito nos enunciados indicam que as praticas pedagogicas citadas fazem
referéncia aos projetos Colores.
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"A feira gastrondmica foi muito massa, poder conhecer as demais culturas dos
paises. Poder cozinhar, poder pesquisar, poder gerar conteudo e transmitir nosso

conhecimento."19/Informatica/2019

Citacao de enunciado em que constam indicagoes sobre o uso de musica:

"Obviamente, as atividades com musicas eram as melhores partes das aulas. Anos
depois de ter me formado estava numa balada com amigos do ensino médio e
ouvimos uma musica da Shakira trabalhada em sala - La Bicicleta. Na mesma hora

lembramos da aula e do significado da musica."11/Processos Fotograficos/2016

Citacao de enunciado em que constam indicagoes sobre a importancia da

lingua espanhola:

"Eu acho inconcebivel um pais que visa seu desenvolvimento global, tornar menos
acessivel ainda o aprendizado de uma lingua retirando ela da matriz escolar,

considerando que é a segunda lingua mais falada no mundo." 15/Jogos Digitais/2019

Citacao de enunciado em que constam indicag6es sobre a sobrecarga de

estresse causada pelos estudos no IFPR:

"Por mais que o IF fosse cheio de estresse e cobranga as aulas de espanhol eram um
periodo que por mais que estivéssemos ativamente estudando era ludico e de certo

modo relaxante."2/Eletréonica/2017

Posteriormente, ja a partir das lentes bakhtinianas, mas ainda bem embacadas,
construi outras categorias de analise, separando-as em posig¢des avaliativas, as quais
relaciono a seguir: posi¢cdes avaliativas sobre as praticas pedagogicas de lingua
espanhola de forma genérica (no componente curricular e nos projetos Colores); a
importancia e mais valorizagao da lingua espanhola; referéncias de América Latina; o
IFPR como ambiente estressante; questdes de saude mental. A seguir, demonstro os

exemplos de citagdo como estavam organizadas:

Citacao de enunciado com posicao avaliativa sobre as praticas
pedagégicas de lingua espanhola de forma genérica (ho componente curricular

e nos projetos Colores):




72

“(...) Lembro que a professora [nome da professora] planejava aulas dinadmicas,
durante a disciplina tive contato com a gramatica e a cultura da lingua espanhola.
Algumas das atividades que mais me marcaram foram as feiras gastronémicas, estudo
a partir de musicas e videos educativos, o planejamento de uma viagem para um pais
de lingua espanhola, momentos de conversagdo em espanhol e a produgao de livros
em quadrinhos costurados (nao me recordo o nome). A maneira como a disciplina
foi conduzida despertou em mim o interesse pela lingua e cultura espanhola, escuto
muitas musicas em espanhol, assisto séries com o idioma original e a legenda também
em espanhol e pratico o idioma em um aplicativo. Ainda me recordo de muitas
palavras. Lembro da disciplina de lingua espanhola ser leve e animada. [...] Acredito
que a minha afinidade com a lingua espanhola é resultado da maneira que a disciplina
foi conduzida pela professora. Aprender a partir da pratica e pensando em situagdes

do cotidiano, foram vivéncias importantes e significativas.” 9/Contabilidade/2017

Citacao de enunciado com posicao avaliativa sobre a importancia e mais

valorizacao da lingua espanhola:

“[...] Pra mim, a Lingua Espanhola deveria ser mais valorizada, com mais tempo de

aula e ser considerada tdo importante quanto a Lingua Inglesa. 7/Administracao/2016

Citacao de enunciado com posicao avaliativa sobre referéncias de

América Latina:

“‘No IFPR tive um contexto em relagdo a lingua e a cultura dos paises de lingua
espanhola nativa, e esse contexto dindmico da cultura destes espacos, principalmente
na América latina, me fizeram perceber a importancia de ter o Espanhol como lingua
complementar, e ndo por uma questdo de necessidade enquanto complemento

curricular.” 13/Informatica/2019

Citacao de enunciado com posicdo avaliativa sobre o IFPR como

ambiente estressante:

“A primeira coisa que me vem a mente quando penso nas aulas de espanhol no IFPR

foi a forma como a professora abordou o ensino da disciplina, através de clipes
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musicais, trabalhos em forma de parédia, feira cultural, entre outros. Com certeza
tornou o ensino muito mais agradavel e ajudou a tirar o estresse que algumas outras
disciplinas causavam, além de proporcionar situagées engragadas durante as aulas.”
30/Jogos Digitais/2018

Citacao de enunciado com posicao avaliativa sobre referéncias aos livros

cartoneros:

“‘Uma exposic¢ao sobre a culinaria de paises "hispano-hablantes", bem como uma

capa de livro sobre contos classicos em espanhol.” 40/Jogos Digitais/2019

Citacao de enunciado com posicao avaliativa sobre questoes de saude

mental:

“Meu estudo de Espanhol no IFPR nao foi bem aproveitado por minha parte pois no
ano anterior tinha feito um curso particular em preparacéo a uma possivel mudanca
de pais e ndo estava em boas condigdes psicologicas portanto ndo fazia de forma
adequada as tarefas em aula e estudava o minimo possivel para passar, nunca gostei
da lingua porém com o passar do tempo fui gostando e a possibilidade de usar na
pratica me fez apreciar mais os esforgos das professoras para que eu aprendesse
bem, porém fui desinteressado durante a maioria do curso e em alguns momentos
sinceramente nao queria estar na aula, como sempre tive que usar inglés e portugués
com grande frequéncia, nunca tinha passado por um processo académico de
aprendizagem de uma nova lingua, e nunca tinha precisado de outra para me
comunicar, depois de precisar o espanhol pude apreciar melhor a lingua e percebi o
quao bom era aprender algo completamente diferente e o quao importante é a

habilidade de se comunicar e relacionar com culturas diferentes. 12/Informatica/2018

Essas posi¢cdes avaliativas, organizadas e listadas como nesses exemplos,
constaram no meu texto de qualificagcdo da tese. Naquele momento de discussao,
os(as) professores(as) da banca me sugeriram alguns eixos analiticos para seguir com
o trabalho e destacaram a afetividade como bastante presente nos enunciados. Os
eixos sugeridos por eles/as foram: ensino e aprendizagem de linguas/espanhol,
ensino e formacado nos Institutos Federais; e lingua e cultura. Esses trés eixos

recomendados, mais a tematica da afetividade, fizeram bastante sentido para mim.
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A partir da qualificagdo do texto de tese, passei a reler os memoriais de
aprendizagens e a tentar construir uma reanalise dos dados. Mas a cada releitura eu
ainda buscava trechos que tratassem de cada um desses eixos de forma “mecéanica”,
cada um entendido separadamente. Com o passar dos dias, lendo e relendo os textos
do/sobre o Circulo de Bakhtin e pensando e repensando a minha trajetéria em busca
de educagdo, “caiu a grande ficha”: esses eixos sao/estdo todos
relacionados/articulados: a afetividade perpassa todos os enunciados
construidos na pesquisa e envolve os planos valorativos dos(as) participantes
da pesquisa sobre ensino e aprendizagens de linguas, neste caso
especificamente a lingua espanhola, o ensino e formagao nos Institutos
Federais e, consequentemente, as suas concepgoes ideolégicas/valorativas
sobre lingua e cultura.

As citagdes de enunciados indicadas a seguir, contém exemplos de tudo isso
junto e mais um pouco, assim como 0s enunciados ja citados anteriormente. As
marcagdes em italico das citagdes, a partir de agora, tornam mais relevantes os
trechos selecionados com a minha intencdo de demonstrar que sao relatos que
apresentam afetividade, ou seja, que devem ser lidos em sua integridade e ndo com
foco somente nas partes em negrito (que ja distinguiam minhas marcagdes mais
especificas de analise sobre os projetos Colores). Escolhi do primeiro destes
enunciados que seguem as palavras que dao titulo a este capitulo, como vocé pode

observar sublinhados ao final da primeira citacao:

“(...)Dentre todos os anos de formagéo basica, seja no fundamental Il ou no ensino
medio, se eu pudesse escolher entre as milhares de aulas de inglés e as pouquissimas
de estudo do espanhol, eu ficaria com as de espanhol. Aprendi inglés sozinho devido
a influéncia de amigos, jogos e filmes e até mesmo pressdo dos pais. Mas ja tinha
iniciado um curso do idioma aos 13 anos, o que durou cerca de 1 més, devido a
péssima qualidade e didatica. Entretanto, essa didatica, que eu chamo de bizarra, se
perpetuou durante quase todas as aulas de inglés que ja tive ao longo da vida.
Interpretar textos longos e mondtonos, gramatica e analisar musicas que ninguém
conhecia era uma tarefa ardua, e dava ideia de que se o futuro realmente precisasse
disso, seria um futuro muito infeliz. Ja a lingua espanhola, teve uma abordagem
completamente diferente, deixando as aulas muito mais prazerosas. As musicas e,

consequentemente, suas analises eram mais interessantes com temas pertinentes
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sobre a vida e o cotidiano. As atividades fora de sala eram sempre bacanas, como ler
um trecho de um texto ou apenas algumas frases inocentes e enviar por audio para a
professora. A relagdo professora-turma era tdo gostosa e amigavel que criamos um
apego diferente pelas palavras pronunciadas em espanhol, em especial a palavra
"hipopotamo”. Sem sombra de duvida foi a matéria que mais me cativou com a didatica
impecavel e extremamente paciente. Sinto uma saudade enorme desses momentos

de aprendizado. Momentos t4o preciosos que as aulas amenizavam completamente

0 ambiente estressante em que viviamos, trocando a ansiedade e pressdo académica

por um quentinho no coracdo.”5/Mecéanica/2019

“Admito que so fui ter ciéncia da qualidade do ensino de lingua espanhola dentro do
IFPR depois de sair da instituicdo. Em colégios de ensino médio comum o foco é
gramatical e na leitura e produg&o de texto, de maneira bem pouco proveitosa durante
varios anos seqguidos. No IFPR tive um contexto em relacdo a lingua e a cultura dos
paises de lingua espanhola nativa, e esse contexto dindmico da cultura destes
espacos, principalmente na América latina, me fizeram perceber a importancia de ter
o Espanhol como lingua complementar, e ndo por uma questdo de necessidade
enquanto complemento curricular. Apesar das dificuldades, ja que somos desde o
ensino fundamental influenciados a dar preferéncia a lingua inglesa como segunda
lingua, as aulas menos expositivas e mais coletivas, os dialogos em espanhol dentro
de sala, o incentivo a leitura, fala sem os preconceitos quanto a erros gramaticais ou
pronuncias com menos Ssotaque, escrita dindmica e consciente da realidade,
compreendendo que a necessidade que temos € a de compreender e sermos
compreendidos, foi absurdamente fundamental para meu crescimento dentro da

academia, vida pessoal e profissional.” 13/Informatica/2019

“As aulas da professora [nome da professora] foram as mais dinédmicas que ja tive. A
professora se dedicava muito em ofertar conteudos diferentes e atrativos para a turma.
O que tenho de memodrias positivas sdo as aulas em que estudamos letras de
musicas em espanhol ou realizamos alguma receita tipica. Sempre admirei o
comprometimento e amor da professora [nome da professora] pela profissdo. Também
considero as aulas de gramatica e vocabulario importantes, mas como hoje ndo estou

mais em contato frequente com a lingua, vejo que as aulas praticas foram
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mais marcantes. Hoje estudo italiano com professores da USP e vejo que eles
possuem uma abordagem semelhante para aprendizagem da lingua de acordo com
aspectos culturais. Esta abordagem tem feito total diferenga para que o aprendizado
ocorra de maneira natural e prazerosa, € importante que o aluno sinta a imersdo.”
18/Petréleo e Gas/2016

Esses trés enunciados me evidenciam as posigdes avaliativas dos(as)
participantes da pesquisa sobre os trés eixos citados anteriormente: ensino e
aprendizagem de linguas/espanhol; ensino e formagado nos Institutos Federais; e
lingua e cultura.

Sobre o primeiro deles, ensino e aprendizagem de linguas/espanhol: as
consideragdes sobre a importancia de uma abordagem nao somente voltada para
aspectos gramaticais relacionados a lingua me chamaram a atenc&do. Nos trés
enunciados fica evidente que um modelo tradicional de ensino e aprendizagem de
linguas, com o foco apenas gramatical ndo é valorizado positivamente pelos
participantes da pesquisa. Como contraponto, ha a valorizagao positiva de aulas mais
dinamicas e interativas.

Sobre o0 segundo eixo analitico, ensino e formagéo nos Institutos Federais:
nos trés memoriais, ha uma comparagao, ainda que implicita em dois dos textos, sobre
0 ensino e aprendizagem de lingua no tempo-espago de formagdo do IFPR e em
outros lugares. No segundo enunciado, o/a participante chega a sinalizar que no
Instituto, o processo formativo de linguas é diferente do ensino nos “colégios de ensino
médio comum”.

Ja acerca do terceiro e ultimo eixo, lingua e cultura: em dois dos enunciados
fica bem marcada, assim como vai se repetir em outros enunciados que discutiremos
mais adiante, as valoragdes sobre lingua e cultura que me leva a problematizar tais
afirmacgdes considerando o paradigma da triade herderiana, edificada pelo filésofo
aleméo Johannes Herder e por outros pensadores, que indica a “equivaléncia entre

lingua, comunidade e territério”. Segundo os autores:
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Para a triade herderiana, ha uma lingua, pertencente exclusivamente a uma
comunidade, que define uma identidade. Portanto, uma identidade ¢é
indissociavel de uma lingua, de um territério e de uma comunidade. Isso
conduz a compreensao de que nosso nascimento pressupde determinada
identidade, atrelada a lingua, a comunidade e ao territério que o situa. De
igual modo, também nos proporciona a habilidade de falar nossa “lingua
nativa” intuitivamente, além de gozar de autoridade sobre ela (Zolin-Vez;
Jesus, 2019, p.116).

Retomarei a discussao que envolve os trés eixos analiticos aqui brevemente
apresentados na proxima secgao de texto desta tese, ao tratar de responder a segunda
questao que organiza minha investigacao académica. Para encaminhar a finalizagao
desta se¢ao, me dedico a compreender a dimensao da afetividade no processo de
construcao de aprendizagens.

Na minha trajetéria como estudante, existiram muitos “momentos téao

preciosos” e de “um quentinho no coracdo”. Eu me lembro de varias e varias situacdes
interativas com professores/as, colegas/as, amigos/as e textos de diversos géneros
discursivos que me proporcionaram essas sensagoes que extrapolam o corpo fisico e
nos marcam a experiéncia de construir novas (des)aprendizagens, porque, as vezes,
a gente desaprende muito também, e isso também é importante. Considero que os
afetos que acontecem a partir das interagdes discursivas da vida, em tempos-espacos
formativos, realmente nos tocam, seja de modo positivo ou negativo. Depois de ler e
reler os enunciados construidos na pesquisa e de rememorar minhas experiéncias
como estudante, desde a educacgao basica até a pés-graduagao, tenho plena certeza
de que nao tratamos com a devida qualidade a dimensao afetiva que envolve as
relacbes que se estabelecem entre sujeitos(as) e os objetos e praticas culturais no
ambito da educacao. Nesse sentido, estou de acordo com o professor Sérgio Anténio,

sobre assumir que:

a mediacao pedagogica também é de natureza afetiva e, dependendo da
forma como é desenvolvida, produz impactos afetivos, positivos ou negativos,
na relacdo que se estabelece entre os alunos e os diversos conteldos
escolares desenvolvidos. Tais impactos séo caracterizados por movimentos
afetivos de aproximagao ou de afastamento entre o sujeito/aluno e os
objetos/conteudos escolares (Da Silva Leite, 2012, p. 356).

Segundo Da Silva Leite, quando tratamos da dimensao da afetividade na
educacgao, sao varios os desafios tedricos que se apresentam e entre eles estaria

“‘entender as razdes pelas quais este conceito permaneceu historicamente periférico
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nas relagdes de ensino e aprendizagem, embora sua importancia ndo tenha sido
negada pelas tradicionais teorias psicolégicas” (Da Silva Leite, 2012, p. 356). O autor,
e seus colegas do “Grupo do Afeto”'4, julgam que essa questdo esta vinculada, pelo

menos em parte:

ao predominio secular da chamada concepcgéo dualista, segundo a qual o
homem é entendido como um ser cindido entre razdo e emoc¢ao, cujas raizes
vém desde a Antiguidade, fortalecendo-se com a tradicional dualidade
cartesiana entre corpo e alma, na Modernidade: os afetos, como parte da
dimens&o animica, ndo poderiam ser objetos de estudos cientificos (Da Silva
Leite, 2012, p. 356).

Ainda de acordo com o autor, dessa compreensao dualista, decorre também
o entendimento de que a razdo seria uma dimensao superior para caracterizar o
homem, situando a dimensédo da emog¢ao como sombria € nebulosa para a natureza
humana, com a responsabilidade por grande parte de suas falhas morais. Assim, o
ser racional teria “controle/dominio” sobre o ser emocional com o intuito de nido se
perder a razdo. E esse dominio hierarquico do ser racional sobre o ser emocional pode

ser observado em diferentes periodos da histéria humana:

na Antiguidade, pela oposigéo entre conhecimento inteligivel (passivel de
uma abordagem objetiva) e conhecimento sensivel (n&o cientifico), sendo os
sentimentos considerados ndo passiveis de um conhecimento objetivo pelo
seu grau de subjetividade. Na Idade Média, pelo conflito entre razdo e fé, com
o predominio desta sobre aquela. Na Modernidade, pelo dualismo cartesiano,
embora tenha ocorrido uma crescente valorizagdo do individuo como ser
pensante, portador de uma consciéncia individual e de liberdade. Na
sequéncia histérica, entendemos que o apice do predominio racionalista
ocorreu no final do século XIX, com o Positivismo, de Augusto Comte,
ratificando que o conhecimento s é possivel através da razao (Da Silva Leite,
2012, p. 357).

Ao considerar essas afirmacdes estou de acordo com Da Silva Leite, que:

4“0 Grupo do Afeto, vinculado ao grupo de pesquisa ALLE/AULA, da Faculdade de Educacdo da
Unicamp, é formado por professores, doutorandos, mestrandos e alunos do curso de Graduagdo em
Pedagogia. Tem como objetivos pesquisar, analisar e discutir os impactos afetivos produzidos pela
mediagao pedagdgica, desenvolvida por agentes mediadores, como 0s pais e os professores, nas
relagbes que se estabelecem entre o sujeito e o objeto de conhecimento” Disponivel em:
https://www.alleaula.fe.unicamp.br/grupos-de-pesquisas/grupo-do-afeto/apresentacao. Acesso em:
25 ago. 2024.
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é inegavel a influéncia secular da concepgdo dualista nas praticas das
instituicdes educacionais: herdamos uma concepg¢ao segundo a qual o
trabalho educacional envolve e deve ser dirigido, essencialmente, para o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, centrados na razao, sendo que a
afetividade nado deve estar envolvida nesse processo. Neste sentido, os
curriculos e programas desenvolvidos, nos diferentes momentos da nossa
politica educacional, centraram-se no desenvolvimento da dimenséao
racional-cognitiva, através do trabalho pedagdgico em sala de aula, em
detrimento da dimensao afetiva (idem, p. 357).

Contudo, também ¢é inegavel que sempre houve seres de linguagem
dispostos(as) a se posicionar contra tal concepgao dualista e em favor de uma

concepcao que considerasse razdo e emogao como nao divisiveis. Sendo assim:

com o desenvolvimento da ciéncia e da pesquisa, em quase todas as areas
do conhecimento, principalmente a partir do século XVII, criam-se as
condigbes para a constru¢ado de um modelo tedrico mais adequado; esse
modelo nos possibilitou entender que razdo e emogao sao indissociaveis,
dois lados de uma mesma moeda, mantendo entre si intimas relagcbes. Tais
questdes criaram as condigbes para o surgimento da chamada concepgdo
monista sobre a constituicdo humana (idem, p. 357, grifo do autor).

Nesse contexto histérico, considerando as pesquisas do “Grupo do Afeto”, é
importante destacar que, em pleno século XVII, surgiu um filésofo chamado Baruch
de Espinosa que € amplamente reconhecido por sua relevancia, especialmente para
a ciéncia. Ele estabeleceu as bases para a superacado do dualismo em favor de uma
visao monista do ser humano. Segundo ele, corpo e mente sao atributos de uma unica
substancia, ou seja, ambos seguem as mesmas leis, rompendo com a antiga
hierarquia que colocava a alma como superior ao corpo.

As pesquisas do “Grupo do Afeto”, na area da Educagéo, tomando a viséo
monista como valida e ao interagir com outros tedricos como Vygotsky e Wallon sobre
a tematica da afetividade e a cognicdo como indissociaveis, possibilitaram que
esses(as) pesquisadores(as) construissem quatro grandes nucleos tematicos que
correspondem as principais caracteristicas do processo de mediagdo pedagodgica
desenvolvido por “professores(as) considerados(as) inesqueciveis” pelos(as)

estudantes, sendo eles:

1) as praticas pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula; 2) a relagdo
existente entre o professor e o referido objeto de conhecimento, conforme
percebida pelos alunos; 3) outras carateristicas do comportamento do
professor; 4) impactos na vida futura dos alunos (Da Silva Leite, 2023, p. 29).
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Em cada um desses nucleos tematicos, os(as) pesquisadores(as) apresentam
as caracteristicas mais relevantes que “os(as) professores(as) inesqueciveis”
desenvolviam em suas praticas pedagogicas. A seguir, cito alguns enunciados
construidos na pesquisa que demonstram a presencga da indissociabilidade entre
cognigao e afeto nas praticas pedagdgicas desenvolvidas em lingua espanhola por
nos, professoras de espanhol do campus Curitiba do IFPR, e que indicam que
podemos ser reconhecidas como “professoras inesqueciveis”, ao afetar positivamente
os(as) estudantes que passam pelos nossos processos formativos de ensino e

aprendizagem de lingua:

“A disciplina era dada de forma bastante descontraida, as aulas eram bem didaticas,
lembro-me muito de realizar atividades com musicas, com certeza é minha maior
memoaria de aprendizado, pelo menos pra mim, a bagagem que levo do aprendizado
da lingua espanhola realizar atividades com musica contribuiram muito para melhorar
meu vocabulario e escuta. Nas aulas a professora sempre trazia curiosidades culturais
sobre paises que possuem espanhol como lingua nativa, e algumas vezes nds alunos
tinhamos que apresentar seminarios sobre isto. Lembro muito da feira
gastronémica de paises latinos, foi muito interessante poder organizar a feira.”
3/Contabilidade/2018

“[...] Eu me recordo da feira de alimentos de paises hispanicos e, no momento, eu
n&o consigo me recordar mais qual era o alimento, mas numa atividade na UFPR de
integragdo com estudantes da América Latina (principalmente argentinos e chilenos)
Ja consegui reconhecer alguns alimentos que eles falaram e entender algumas falas
em espanhol. [...] O material didatico - entenda-se o livro didatico - ndo era bom e
raramente era utilizado (o que era bom). O livro ndo era bem explicativo. Acredito que
seria importante, embora compreenda as dificuldades, fazer uma ligagdo entre o
Espanhol e as disciplinas técnicas. Isso ajudaria na assimilagéo e uso do idioma em
outros espacos. [...] As feiras de comidas que seguem na minha mem©ria até hoje
e demais atividades. Me lembro que certa vez fizemos um varal com expressées em
espanhol e isso foi muito legal. Obviamente, as atividades com musicas eram as
melhores partes das aulas. Anos depois de ter me formado estava numa balada com
amigos do ensino médio e ouvimos uma musica da Shakira trabalhada em sala - La

Bicicleta. Na mesma hora lembramos da aula e do significado da musica. Também
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ndo me esquego de um trabalho que fizemos com uma comédia espanhola - ndo me
recordo o nome do filme, mas era sobre as tensées no pais Basco. Usei esse filme
num trabalho da faculdade sobre nacionalismo na Europa e me lembrei da discusséao
que tinha tido no ensino médio. Acho que esses momentos foram os mais legais.”

11/Processos Fotograficos/2016

“‘Minhas lembrangas dos estudos de lingua espanhola s&o bem positivas, na maior
parte do tempo as aulas eram descontraidas e havia bastante liberdade para falar e
compreender com calma as atividades. Em meio a tantas matérias técnicas, o estudo
da lingua espanhola era bom para relaxar e ainda assim aprender, a teoria e a pratica
eram alinhadas e atingiam o proposito, sempre pensadas para que todos os alunos
conseguissem reter o maximo de conhecimento. Além disso, o grande diferencial da
matéria eram as feiras gastronémicas relacionadas a paises que tém o espanhol
como sua lingua oficial, e alguns outros paises também. Com isso, era possivel
conhecer mais sobre a culinaria de diversos paises e ainda socializar com outras
turmas que também tinham o estudo da lingua espanhola, trocando informagées e
conhecimentos sobre variados temas, e ainda aprender uma nova receita, que no meu
caso eu nunca mais esqueci como se faz um "pan tres leches"”. 22/Petroleo e
Gas/2019

“‘Lembro das feiras gastronémicas que fizemos nas aulas de espanhol durante o
ensino médio. Eram eventos muitos legais de participar, envolvendo muita troca de
cultura e comidas. Lembro também que as aulas sempre eram muito divertidas e
descontraidas com a Prof [nome da professora], e muitas boas memorias foram feitas
em suas aulas. Também me lembro dos trabalhos realizados que envolviam
musicas e producgdo de videos clipes de musicas em espanhol, que renderam

boas memorias e recordagées.” 25/Eletrénica/2017

“Tive antes do ensino médio mas bem pincelado e ignorado e no IFPR tive somente
um ano de espanhol, porém com uma 6tima professora que tinha conhecimento e
acima de tudo vivéncia com a lingua, trazendo a certa dificuldade mas a que melhor
ensina: "Falar outra lingua, com outras pessoas que nao entende, como se fosse

normal”, pois gera a diferencga e instiga muito que os outros queiram entender e se
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comunicar. Mas ja finalizando esse topico, as aulas de espanhol no IFPR foram
Otimas, as melhores do ensino médio publico eu me arriscaria dizer, trazendo a lingua
em sua esséncia, porém ndo soO ficando em regras, trazendo lugares e costumes,
fazendo que as informagées fiquem mais facil de serem entendias e aderidas.”
32/Jogos Digitais/2016

“O que mais me marcou na disciplina foi a metodologia de ensino da professora [nome
da professora] nas aulas do meu 1° ano, em 2013, em especial as propostas de
trabalhos/avaliagéo. Foi muito positivo para mim aplicar os aprendizados da matéria
na produgé&o de projetos criativos. Por meio da criagdo de videos, cartazes e
apresentacdes -- a exemplo do trabalho de partidos "politicos" que a professora
propds --, 0 exercicio da lingua espanhola foi algo muito mais natural do que eu havia
experimentado no ensino fundamental, quando as avaliagbes se limitavam a provas
escritas e orais. Carrego no meu coragdo até hoje as lembrangas da experiéncia
incrivel que foi a criagdo de partidos ficticios para a disciplina de Lingua Espanhola 1°
ano. Esse projeto foi essencial para aprendermos e praticarmos o idioma de maneira
escrita, com a criagdo de cartazes, apresentacdo de slides e roteiros, e oral, na
gravagdo de videos e jingles. Esse trabalho também trouxe uma proposta
interdisciplinar: durante o projeto trabalhamos muito com temas como artes visuais e
audiovisuais (inclusive com o auxilio do professor de Arte); e 0s grupos que
participaram da visita a Sdo Paulo, ao MASP e ao Museu da Lingua Portuguesa,
puderam ter perspectivas incriveis sobre o espago da cidade, a pluralidade cultural,

as artes visuais a Lingua Portuguesa.” 34/Processos Fotograficos/2016

“Acredito que o estudo da lingua Espanhola é de extrema importancia para a vida em
sociedade atualmente. Entretanto, gostaria de ressaltar que, apesar de ser
extremamente grata ao ensino que o IFPR me proporcionou, ndo me recordo de
pontos aprendidos sobre a lingua ao longo dos meus 3 anos na instituicdo. De certa
maneira, minhas experiéncias marcantes relacionadas a disciplina foram as
feiras gastronémicas, que me serviram de repertério para compreender diversas
coisas relacionadas a parte pratica de organizagao em eventos como esses. Vale
ressaltar que, apesar de ndo me recordar ativamente dos ensinamentos linguisticos,

compreendo que o professor de lingua estrangeira enfrenta uma enorme dificuldade
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ao passar o conhecimento. Isso porque, a turma gira em torno de 20/30 alunos em
diferentes graus de dominio da lingua. Além disso, no meu entendimento, essa
quantidade de alunos em sala de aula dificulta o aprendizado da lingua. Tenho comigo
que, se as turmas fossem divididas ao menos pela metade quando ministradas as
aulas de espanhol, acredito que a aprendizagem seria mais efetiva.”
35/Administracdo/2019

“[...]Tive otimas experiéncias com o aprendizado de Espanhol no IFPR. Todas as
professoras que tive realizavam dindmicas interessantes e estabeleciam um contato
muito humano e pessoal com os estudantes. Nao havia desafetos e as aulas corriam
bem em decorréncia disso. A relagao de amizade com as professoras, bem como a
diversdo em aula, ja que ndo nos mantinham presos a exposi¢do por si so, tornavam

o aprendizado proveitoso e nada magante.” 46/Jogos Digitais/2017

“[...]1Sempre que penso nas aulas a primeira coisa que vem a cabega € quando eram
atividades de escutar musicas em espanhol. Era muito divertido, noés aprendiamos a
letra e cantavamos depois. Era muito ludico. Também tiveram muitas atividades de
imersdo na cultura hispanohablante. Cada aula, aprendiamos algo diferente sobre a
cultura de algum pais. Desde coisas historicas até curiosidades, por exemplo: na aula
aprendi que no Chile tem muitos terremotos. E quando tem um, as pessoas se
escondem embaixo da porta, porque é uma edificagdo que ndo cai. Embora nao tenha
exatamente a ver com espanhol esse lance da porta, essas curiosidades que tinham
nas aulas tornavam tudo mais interessante, me deixava mais instigada a saber mais
sobre os paises e, consequentemente, aprender mais sobre a lingua. Uma outra
atividade de imersao que me marcou muito foi acho que uma semana latina, nao
lembro na verdade se tinha esse nome. Mas eu lembro que a minha sala ficou
com a Republica Dominicana e a gente desenhou a bandeira, fez na cartolina,
trouxemos comidas tipicas desse pais. As outras salas também, cada uma com
um pais. Essas atividades nos envolviam muito, era bacana. Nao era so trabalhar
com tradugées de frases soltas, era imergir na cultura e lingua. Apenas boas
lembrangas :)” 52/Administragcao/2016
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“[...]Tive um certo bloqueio com a matéria num primeiro momento porque sempre tive
dificuldade em linguas, fui traumatizada por conta do inglés da escola. Mas com
espanhol foi diferente - consequi me desenvolver melhor e me abrir melhor pra matéria
(a professora ajudou, por ser muito querida e dar espago para essa abertura). Tem
musicas que foram mostradas na sala de aula que ougo até hoje! O que levei de
vivéncia apos a finalizagao do curso foi uma leveza em aprender linguas, algo que eu
néo tinha ha muito tempo. Foi uma experiéncia muito boa!! Como comentei antes,
acabei tirando algumas travas dentro da matéria - a professora tratava os assuntos
com leveza (eu ndo sentia a mesma rigidez e julgamento dos professores de inglés),
a gente podia errar, podia perguntar sem medo. O unico ponto negativo é que
poderiam ter mais aulas, eu achava o momento muito curto (e agora me formando
como professora, acabo entendendo essa questdo da grade, horario de aulas KkKk).
Lembro das musicas que eram colocadas para acompanharmos cantando - eu
gostava muito (eu tinha varios colegas que ja eram formados em cursinho de inglés,
como eu h&o era, me sentia muito excluida nessa matéria - em espanhol ngo, era todo
mundo igual kkkk), eu amava as musicas da banda Morat, lembro da diferenciagéo do
espanhol de diversas regides do mundo também. Lembro da nossa feirinha cultural,
onde cada turma pegava um pais e desenvolvia sua “barraquinha”. Lembro dos
exercicios com o livro didatico e com folhas a parte que a professora trazia. Os
trabalhos em equipe eram muito legais também! Amei a matéria e lembro que foi um

periodo muito legal para mim.” 59/Informatica/2018

“Nao me lembro de muita coisa, mas lembro que haviam muitos trabalhos e que tanto
os trabalhos quanto as aulas eram bem interativas. Eu poderia dizer que me ajudou a
entender um pouco melhor alguns dos filmes que assisti em Espanhol, considerando
que néo tive aulas de Espanhol em algum outro momento da vida. Eu lembro de
algumas atividades relacionadas a culinaria latina que foram bem interessantes,
alguns videos que a turma apresentou em Espanhol (no meu caso a gente fez um talk
show parddia do J6 Soares) e também lembro de assistir alguns filmes como
"Medianeras” durante as aulas também. Algo que me chama a atengdo dum jeito bom
era que a relagcdo da professora com as turmas era bem proxima e isso ajudava 0s
alunos a se interessar pela matéria, porém acho que as vezes era meio estressante

para ela. No geral acho que tive uma melhor experiéncia com linguas durante meu
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ensino médio nesse um ano de Espanhol do que nos outros de Inglés, principalmente
por conta da flexibilidade do ensino. Acho que a aplicagéo no dia-a-dia é a parte que
mais anima qualquer aluno, imagino que algo como "100 palavras mais utilizadas" ou
"60 frases mais uteis" poderia servir muito para aumentar o interesse e engajamento
dos alunos. Digo isso pensando na aplicagdo e também no formato de apresentagéo

do conteudo, dar um toque de tiktok no contetido mesmo.” 65/Eletronica/2017

“[...] Lembro que as aulas de espanhol costumavam ser bastante dindmicas, as
professoras que tive usavam midias diversas como filmes e musicas para auxiliar no
ensino e isso tornava as aulas mais interessantes e envolventes. Lembro até hoje do
filme "O segredo dos seus olhos" que foi passado em uma das aulas, gosto muito de
cinema e adorei assistir a uma obra argentina, fugindo do meio hollywoodiano padréo,
n&o somente pela lingua mas por todo o contato com a cultura de um pais vizinho
latino. As atividades que traziam aspectos culturais dos paises falantes de
espanhol eram o que mais me interessava, um dia fizemos uma feira entre todas
as turmas com comidas e bebidas tipicas desses paises e foi muito legal.
Infelizmente tenho dificuldades em aprender a lingua espanhola devido a proximidade
com o0 nosso portugués, sempre tive o impulso de falar com o sotaque espanhol mas
mantendo as palavras em portugués e ndo consequi avangar muito no conhecimento
de espanhol [...].” 68/Informatica/2017

Nesses enunciados, os(as) participantes da pesquisa rememoram seus
processos formativos em lingua espanhola de maneira bastante afetiva. E perceptivel
sua forte conexdo emocional com o processo de ensino e aprendizagem do idioma
espanhol, com o destaque para aspectos que vao além do conteudo académico em
si. Essa afetividade esta especialmente demonstrada na maneira em que eles(as)
narram como as aulas eram conduzidas e que proporcionavam um ambiente de
ensino e aprendizagem interativo e prazeroso. Isso fica bastante evidente, quando
expressam suas lembrangas e usam expressdes como: "minha maior memoéria de
aprendizado", "foi muito interessante", "muito legal", "boas memorias"”, "foi uma
experiéncia muito boa". Percebo que as praticas pedagodgicas desenvolvidas por nos,

professoras de lingua espanhola do campus Curitiba, contribuiram para criar um
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ambiente positivo, em que a construcéo de aprendizagem se deu de forma a gerar
sentimentos agradaveis e significativos.

Me chama atengéo também a valorizagdo das metodologias, indicadas como
dindmicas e criativas, por parte dos(as)participantes da pesquisa, com reiteradas
afirmacgdes sobre como as praticas pedagdgicas vivenciadas fugiam do tradicional,
com a citagao de que nas aulas eram comuns filmes, musicas, videos e a atividades
“fora do padrao”. A feira gastrondmica € umas das praticas mais citadas por eles(as)
e retomarei essa questao no proximo capitulo de texto, ao tratar especificamente das
praticas pedagogicas realizada nos projetos Colores.

Em vaérios enunciados, os(as) ex-estudantes destacam a relagéo proxima e
positiva com as professoras. Relatam que “a professora sempre trazia curiosidades”,
“uma 6tima professora”, “professora muito querida”, “ndo havia desafetos” e isso indica
uma postura acolhedora e acessivel das docentes, o que contribuiu, claramente para a
criacao de um ambiente de confianga, onde os(as) estudantes se sentiam a vontade
para errar e participar das aulas. Essa relagdo de afetividade positiva facilitou a
superacao de dificuldades e a criagdo de vinculo, por parte deles(as) com a disciplina
de lingua espanhola, inclusive, com afirmagdes sobre a superagao de dificuldades
anteriores em relagdo ao ensino e aprendizagem de linguas, devido a abordagem
mais leve e flexivel das aulas de espanhol.

Sendo assim, os enunciados citados até agora, indicam que as praticas
pedagogicas de lingua espanhola desenvolvidas pelas professoras do campus
Curitiba do IFPR afetam positivamente os(as) estudantes que passam pelos
processos formativos nesse tempo-espaco, tanto na oferta do componente curricular
em cada um dos oito cursos do EMIEP como nas praticas realizadas nos projetos
Colores. Isso revela um impacto positivo de nossas abordagens criativas e interativas
nos processos de ensino, pesquisa e extensao, que constroem aprendizagem em uma
experiéncia agradavel e que ficou registrada na memoria dos(as) participantes desta
investigacao.

Posso afirmar que esses enunciados, lidos dessa maneira, enchem o meu
coragao de alegria. Realmente € uma grande satisfagdo ler cada uma dessas
valoragbes sobre o nosso trabalho. Destaco novamente que tais enunciados sao
referentes ao meu trabalho, mas também ao trabalho docente das minhas colegas,

professoras de lingua espanhola do campus Curitiba do IFPR. Mas ja que os
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enunciados apresentam, de forma repetida, a afetividade positiva existente nas
praticas pedagogicas, estaria encerrada a discussao desta pesquisa? Eu poderia
seguir com o meu trabalho docente, junto com as minhas colegas, e fim? Nao € bem
assim, ainda tenho mais a enunciar sobre praticas pedagdgicas de lingua espanhola
nesta producao de tese.

Nesse sentido, € sempre bom abordar ainda os aspectos negativos indicados
pelos(as) participantes, como: a critica ao “livro didatico”, assim relatada pelo(a)
participante, “O material didatico - entenda-se o livro didatico - n&o era bom e
raramente era utilizado (o que era bom). O livro n&o era bem explicativo”
(11/Processos Fotograficos/2016); a falta de conexdo com as disciplinas técnicas,
“acredito que seria importante, embora compreenda as dificuldades, fazer uma ligagao
entre o Espanhol e as disciplinas técnicas. Isso ajudaria na assimilagdo e uso do
idioma em outros espacos” (11/Processos Fotograficos/2016); tamanho das turmas e
o0 impacto disso na aprendizagem, “a turma gira em torno de 20/30 alunos em
diferentes graus de dominio da lingua. Além disso, no meu entendimento, essa
quantidade de alunos em sala de aula dificulta o aprendizado da lingua”
(35/Administracdo/2019); a pouca carga horaria de espanhol, vinda do(a) mesmo(a)
participante, “o unico ponto negativo é que poderiam ter mais aulas, eu achava o
momento muito curto”.

Para finalizar esta seg¢do, apresento a seguir o diagrama que ilustra os
deslocamentos alcancados até este momento de analise. A partir de uma leitura
relacional dos dados, pude acrescentar as tematicas de socializagdo e subjetivagdo a
minha perspectiva, assim como também inclui a indissociabilidade entre cognicdo e
afeto para tratar dos “pequenos sagrados, positivos e negativos, que constroem

aprendizagens em lingua espanhola”.
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Figura 24 — Diagrama de deslocamentos
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Fonte: A autora (2024).

No préximo capitulo, discutirei as respostas para a segunda questdo que
orienta esta investigacdo: Como esses(as) estudantes rememoram as praticas

pedagogicas experienciadas nos projetos Colores Cartonera e Colores del Espafiol?
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4 DA (DES)ORDEM DE CONSTRUIR “UMA APRENDIZAGEM VERDADEIRA DA
LINGUA” PARA UM “ENSINO AMOROSO E LIBERTADOR DA LINGUA
ESPANHOLA”

“Significado e sentido. As lembrancas a serem preenchidas e as possibilidades antecipadas (a
interpretagdo em contextos distantes). Nas lembrancas levamos em conta até os acontecimentos
posteriores (no &mbito do passado), ou seja, percebemos e interpretamos o lembrado no contexto de
um passado inacabado. Em que forma o todo esta presente na consciéncia?”

Mikhail Bakhtin (Texto Por uma metodologia das ciéncias humanas)

Neste quarto capitulo do texto, apresento e problematizo as diferentes
posicdes valorativas discursivizadas pelos(as) participantes da pesquisa, mais
especificamente acerca das praticas pedagdgicas de lingua espanhola realizadas nos
projetos Colores, a fim de interpreta-las sobre os impactos dos projetos nas memorias
formativas desses(as) estudantes egressos(as), com o objetivo de responder a
segunda questdo orientadora desta investigacdo: Como esses(as) estudantes
rememoram as praticas pedagodgicas experienciadas nos projetos Colores Cartonera
e Colores del Espariol?

Diferentemente dos dois capitulos anteriores que foram finalizados com
diagramas para sintetizar o meu entendimento da pesquisa naquelas etapas, neste
capitulo, apresento o diagrama com elementos da minha compreensao ja neste inicio

de secao:
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Figura 25 — Diagrama elementar da compreensao
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Fonte: A autora (2024).

Os(as) estudantes, participantes desta pesquisa, sdo egressos(as) do ensino
médio integrado a educagao profissional (EMIEP), campus Curitiba do IFPR, e isso
fica bastante marcado nos seus enunciados. Eles(as) indicam em varios momentos
que estudar lingua espanhola neste tempo-espaco foi uma experiéncia diferente de
outros tempo-lugares pelos quais haviam passado. Por isso, neste momento da
discussao, considero o IFPR, campus Curitiba, também como portador dos sentidos
expressos aqui. Por que o ensino de linguas, de lingua espanhola, € enunciado como
diferente pelos(as) participantes da pesquisa? Acredito que um dos motivos seria pela
pratica do tripé ensino, pesquisa e extensdo para a construcdo de uma educacao
profissional emancipatoria.

O IFPR tem como missao:

promover a educagao profissional, cientifica e tecnoldgica, publica, gratuita e
de exceléncia, por meio do ensino, pesquisa e extensao, visando a formagao
integral de cidadaos criticos, empreendedores, comprometidos com a
sustentabilidade e com o desenvolvimento local e regional (IFPR, 2024).

O IFPR foi criado em 2008, pela Lei n°® 11.892/2008, que transformou as

Escolas Técnicas, Agro-técnicas e CEFETs em Institutos Federais. Aqui no Parana, a
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Escola Técnica da UFPR (ET-UFPR) foi transformada em Instituto Federal, o IFPR.
Eu pude acompanhar essa transi¢ao, pois a época era professora substituta de lingua
espanhola na ET-UFPR. Recordo-me das discussdes acaloradas que renderam essa
questao entre os(as) professores(as), servidores(as) e estudantes. Obviamente, havia
0s grupos que apoiavam a transformacgédo da ET-UFPR em IFPR e os que eram
contrarios a proposta. Desde 14, muitas mudancas fisicas e politicas aconteceram e
atualmente o IFPR se consolida como uma instituigdo, com autonomia administrativa
e pedagdgica, que vem crescendo no cenario educativo do estado do Parana. A

imagem a seguir, ilustra a presenca no IFPR no Parana:

Figura 26 — Mapa do IFPR no Parana

Fonte: A autora (2024)'S.

A minha carreira como professora efetiva no IFPR teve inicio em 2012, como
ja contei anteriormente. Foi uma grande conquista pessoal e profissional me tornar
parte de uma instituicdo que me da bastante apoio e liberdade para defender ideias e
projetos que acredito que podem fazer a diferenga para a construgdo de uma
sociedade menos injusta socialmente. A minha trajetéria de formagao educacional me

projetou para inumeros planos valorativos que apresentaram discussdes consistentes

5 Captura de tela das informagdes contidas no site institucional. Disponivel em:
https://ifpr.edu.br/institucional/o-instituto/sobre-o-ifpr/.
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sobre como entender a vida de maneira mais solidaria e o IFPR veio, nos ultimos 12
anos, fortalecer mais esse meu entendimento.
De acordo com Silva (2023, pp. 9- 10), a integracao entre ensino, pesquisa e

extensdo € uma caracteristica marcante dos Institutos Federais, pois para o autor:

diferentemente da visdo limitada de que a pesquisa e a extensdo sao
atividades exclusivas do ensino superior, nos Institutos Federais sao
realizadas em todos os niveis de ensino, permitindo que os estudantes
apliguem o conhecimento adquirido em projetos de pesquisa e agdes de
extensdo, beneficiando a sociedade como um todo (Silva, 2023, pp. 9-10).

Nesse sentido, os(as) ex-estudantes participantes desta pesquisa cursaram
do EMIEP no campus Curitiba do IFPR a partir da praxis do tripé ensino, pesquisa e
extensdo, que é uma pratica que possibilita “romper com o paradigma entre teoria e
pratica, ciéncia e senso comum, aproximando o ‘homem que pensa” do "homem que
executa'” (Abreu et al., 2022, p. 3).

Segundo os autores, no:

contexto da constituicdo dos Institutos Federais, tem-se o tripé ensino,
pesquisa e extensdo enquanto premissa para a educagdo profissional,
cientifica e tecnoldégica de cunho emancipatério. Para tanto, € importante
entender a relevancia de estabelecer a indissociabilidade entre eles para a
formacgao do educando, mas também para a formagéo do educador, haja vista
que eles s&o participes essenciais para um efetivo processo formativo. (Abreu
etal., 2022, p. 3)

Portanto, o meu direcionamento é a extensdo como pratica especificamente
vivenciada pelos(as) estudantes do EMIEP, ou seja, extensao experienciada pela
comunidade interna no campus Curitiba do IFPR. Ao registrar um projeto de extenséo
na instituicao, tivemos, eu e minhas colegas professoras de espanhol, que seguir a

orientagao de que:

As acgbes de extensao constituem um processo educativo, cultural, cientifico
e politico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel, para
viabilizar uma relagdo transformadora entre o Instituto Federal e a
sociedade. Para tanto as agdes de extensdo envolvem necessariamente
a comunidade externa, sendo fundamental a participagao de discentes
(IFPR, 2024, grifos dos(as) autores(as)).

As acgdes de extensdo no IFPR, seguem o Plano Nacional de Extensdo. Esse

documento define a Extensdo Universitaria “sob o principio constitucional da
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indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interagdo transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade” (FORPROEX, 2012, pp. 28-29). E elenca
as cinco diretrizes que devem orientar a formulacdo e implementacdo das acdes de
Extensao Universitaria: Interacao Dialdgica, Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto na
Formacéao do Estudante e Impacto e Transformagao Social.

O projeto Colores del Espafiol desde o inicio teve como objetivo ser uma agao
de extenséo, ja o projeto Colores Cartonera era uma proposta de pesquisa que se
consolidou com uma acdo extensionista, pois suas acdes, as experiéncias de
producdo dos livros cartoneros se efetivaram em oficinas que continham as
caracteristicas das cinco diretrizes que identificam a Extensdo nos processos
educacionais no IFPR. E nesta investigagdo académica busco discutir os impactos
das praticas pedagogicas de lingua espanhola, desenvolvidas nos dois projetos, na
formagdo de estudantes ja egressos(as) EMIEP. Relembro a vocé que nos
instrumentos de construgdo dos dados, enviados aos(as) participantes, ndo havia a
indicagao direta sobre os projetos. No questionario e no pedido de memorial de
aprendizagem, questionei os(as) sujeitos acerca de suas memorias sobre praticas
pedagogicas de lingua de maneira genérica, com o intuito de receber respostas que
trouxessem relatos as praticas nos Colores, mas nao de forma direcionada no
enunciado da pesquisa. Contudo, as indicagbes das praticas pedagogicas
experienciadas pelos(as) participantes da pesquisa nos Colores Cartonera e Colores
del Esparnol sao recorrentes, principalmente, suas participacdes nas Feiras
Gastronémicas Colores y Sabores del Castellano, como vocé pode observar nos

enunciados que seguem:

“[...]JEu tive aula com a professora [nome da professora] e as aulas eram muito
variadas. Tinhamos atividades muito diferentes para realizar: videos, palestras,
musicas, danga e inclusive uma feira cultural em que cada turma apresentou
sobre um pais da américa latina. Eu gostava bastante, as aulas eram participativas
e uniam muito a nossa turma. [...] Mas com certeza a matéria de lingua espanhola é
uma das quais me lembro com carinho e hoje vejo o quéao importante essa matéria foi,

pois além do conhecimento tedrico nos trouxe bagagem cultural.” 4/Eletronica/2017




94

“[...]JGuardo boas recordagbes referente a disciplina de Lingua Espanhola ofertada no
IFPR. As aulas, sempre muito dindamicas, proporcionavam o conhecimento de
uma nova lingua, além da cultura de diferentes paises e o bom convivio entre
todos os alunos através de apresentagées e trabalhos em equipe, como por
exemplo, feiras culturais, musicas, trabalhos artesanais, conhecimento de
artistas espanhdis, paises, entre outros. A professora, inclusive, sempre foi muito

atenciosa e participativa na vida dos alunos.” 6/Contabilidade/2017

“[...]Todas as aulas com a Prof. (nome da professora), principalmente as aulas em que
ela trazia musicas (algumas que escuto até hoje), fotos e memorias da sua passagem
pela Espanha (que é meu sonho visitar até hoje) e principalmente o periodo em que
fui monitora, onde pude ter um contato maior com a lingua e ajudar outras pessoas
com dificuldade. As atividades diferentes como as feiras também eram bem
legais, minha turma nunca participou de uma mas sempre estavamos presentes
quando outras turmas faziam os dias tematicos com comida e cultura.[...]’
7/Administracao/2016

“[...IMe lembro de varios trabalhos que fizemos, entre eles um trabalho para realizar
releituras de pinturas/obras de artistas hispanicos ou latinos, tivemos que
produzir os cadernos, fotos, pinturas, desenhos, etc. Tanto a pesquisa quanto o
momento de compartilhar os conhecimentos com o0s colegas foram muito
enriquecedores. Também fizemos um trabalho sobre a culinaria de paises de
lingua espanhola, em que cada equipe precisava preparar um prato e uma
apresentacdo sobre sua origem, histéria, modo de preparo, variagoes, eftc.
Depois montamos estandes de apresentagcdo com decoragées, bandeiras,
artefatos e foi realizada uma feira. Algo que marcou muito também é que sempre
trabalhavamos com musicas nas aulas, realizando analise das letras, tradugoées,
gravacgao de videoclipes (além do roteiro, edi¢ao, legenda). Algumas das musicas
continuam nas minhas playlists até hoje. Essas atividades realmente faziam com que
a gente interagisse e se aproximasse muito uns dos outros, além de algumas licbes
de empoderamento que me marcaram para sempre através de personalidades como

a Frida Khalo e a Mafalda. As aulas de espanhol no IFPR me geraram muito interesse
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pela cultura latina em especial e orgulho em pertencer, as aulas de espanhol carregam

algumas das minhas melhores lembrangas do ensino médio.” 8/Petréleo e Gas/2016

“Sim! Felizmente, por influéncia do periodo que pude cursar espanhol no IFPR prestei
vestibular para Letras - Portugués e Espanhol na UFPR e hoje consigo relacionar
praticamente todos os aprendizados com a minha vivéncia académica. Dentro ou fora
da sala de aula, as aulas de lingua espanhola no ensino meédio impactaram
diretamente minhas decisées como jovem adulta. Além disso, foram essenciais para
a construgdo das minhas lembrangas da adolescéncia. No meu curso (Informatica),
tinhamos apenas a disciplina no segundo ano, diferente de outros cursos que a
cursavam nos trés anos. Entretanto, antes mesmo de cursar a disciplina, tive a
oportunidade de ver a feira de gastronomia, promovida pelas professoras de
lingua espanhola com as turmas e isso criou uma expectativa enorme para
chegar ao segundo ano. Quando enfim fizemos as aulas de espanhol, pude
experimentar diferentes praticas pedagogicas realizadas pela professora —[nome da
professora]. Hoje, sei que suas praticas iam muito além do que minha visdo de aluna
podia alcancar, na época, porém isso ndo reduz o encanto das aulas e atividades -
que guardei com carinho no meu coragéo de estudante. Em especial, a produgao
cartonera que realizamos em 2018 me marcou de modo diferente. Ali, pude me
encontrar com diferentes colegas e em variados desafios. Receios, angustias
em estar fazendo algo "feio" ou "errado"; empolgag¢ao e animagao por estar
criando do zero algo que seria identitario e diferente. Fiz o trabalho do livrinho
com muita empolgacao e um pouco de medo de estar criando algo "esquisito"...
Mas, quando vimos todas as criagoes, a turma toda se entendeu e elogiou. Foi
muito legal. Enfim, acho que nao tem nada mais significativo que demonstre
como que a minha escolha por realizar licenciatura em espanhol. Minhas
inspiragbes foram as professoras do IFPR, [nome da professora] e [nome da

professora]. Sou reflexo do ensino amoroso e libertador da linqua espanhola na minha

trajetoria escolar.” 14/Informatica/2019

“Pela grande exposigéo a lingua desde a professora falando no idioma até a grande
quantidade de cultura mostrada em aula ajudou muito na fala em espanhol,

conseguindo me comunicar mais facilmente pela lingua sem ter tido acesso a cursos
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especificos. As atividades Iludicas e, digamos, com énfase na cultura me parecem
tornar mais leve e dinamica o aprendizado da lingua, a gente acaba aprendendo muito
vocabulario e se divertindo também, para mim ja me ajudou muito a me comunicar
com falantes da lingua. Tenho grande aprecgo pela feira gastronémica e o projeto
cartoneros, liberando criatividade de todos e tendo contato com a literatura

hispéanica.” 15/Jogos Digitais/2019

“As coisas das quais mais me lembro sdo das musicas que ouviamos, hdo s6 com a
professora [nome da professora], mas também com a professora [nome da professora]
(querido Tommy, el primer dia del resto de mi vida, la bicicleta, duele el corazén eftc).
Além disso, dentre as melhores memorias que tenho no IF estao as feiras
colores del espanol, nas quais faziamos comidas e bebidas relacionadas a um
pais falante da lingua espanhola. Lembro de ter feito um ceviche (!) e de ter
experimentado diversas comidas diferentes, além da diversdo de usar a copa para
fazer arepas com meus amigos. Lembro das aulas sobre arte e artistas cuja lingua
nativa é/era o espanhol e sobre a influéncia destes no mundo (ainda quero conhecer
a Casa Battlé!). Lembro também dos livros cartoneros que fizemos, dos
piqueniques com melén con jamén e dos filmes que pudemos ver. As aulas de
espanhol no IF eram divertidas e engragadas, normalmente uma lufada de ar no meio
do caos dos cursos do eixo. Eram o momento em que nos sentiamos livres para
exercitar a criatividade. Isso acontecia, principalmente, por conta da Prof. [nome da
professora], que sempre deu espago para a expressividade dos alunos e para o
aprendizado pratico e divertido, tentando mostrar ndo apenas a lingua espanhola, mas

a cultura dos paises falantes do espanhol.” 16/Petréleo e Gas/2016

“Formacé&o das palavras, leitura de textos, a feira gastronémica. Em 2019 eu fui para
o0 Panama e com o conhecimento que tive pude transmitir um pouco do que aprendi.
As culturas diferentes, isso foi muito importante. Eu particularmente achava que era
muito fluente em espanhol até saber que eu ndo sabia de nada, nem como escrever
tais palavras nem pronunciar. A professora [nome da professora], sempre foi paciente,
explicava muitas vezes, até que ndés compreendéssemos, as vezes em horarios fora
da aula nos ajudava, porque era importante para nés. A feira gastronémica foi muito

massa, poder conhecer as demais culturas dos paises. Poder cozinhar, poder
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pesquisar, poder gerar conteudo e transmitir nosso conhecimento. O outro fato
foi de poder realizar os trabalhos em grupo, de escolher uma musica que tivesse
o espanhol como lingua mae e ter realizado um trabalho com a dancga,
explicando o motivo da nossa escolha. O que eu mais aprendi foi poder ter
escutado, as correges, de poder errar e ser orientada como corrigir 0 meu erro e ter
a chance de fazer o certo. Isso dentro dos conteudos trabalhados. Lembro da
professora [nome da professora] com satisfagdo de poder ter essa oportunidade que

foi ter aula com ela, ter aprendido muito.” 19/Informatica/2019

“‘“Me recordo principalmente das aulas sobre culturas de paises que falam
espanhol como a feira gastronémica, producgao de clipe de musica (Colores del
Espanol) e aulas que viamos letras de musicas. Por mais que a carga horaria das
aulas de espanhol fosse pequena em comparagdo com as outras matérias, considero
que foram positivas, pois tivemos a oportunidade de estudar um pouco da cultura de
outros paises, em especial nossos vizinhos aqui da América Latina, com destaque aos
trabalhos e projetos que participamos: a Feira Gastronémica era um dia muito
especial no IFPR, além das comidas diferentes, podiamos conversar com outros
colegas e aprender um pouco sobre os paises que eles haviam estudado. Outro
projeto marcante foi o de criagdao de um clipe de uma musica em espanhol, como
era livre para o grupo escolher, houve uma diversidade bem grande de musicas
e abordagens, algumas mais engracadas e outras mais sérias. Olhando em
retrospectiva para o tempo que passei no IFPR as aulas de espanhol se destacam
Jjustamente por ndo terem sido como outras matérias que so6 tinhamos aulas e provas.
Dedico as proximas linhas desse memorial a uma das aulas que por algum motivo me
recordo e me acompanham até hoje: "A mi me gustan las hamburguesas, con papas
fritas y mayonesa. Con mucho queso y mucho jamon, quien invento la hamburguesa

es un campeon." 21/Jogos Digitais/2018

“A disciplina de espanhol foi muito marcante para mim. Uma vivéncia especifica eu
néo saberia exemplificar, mas aprender a lingua espanhola e consequentemente suas
caracteristicas e historias, principalmente da América Latina, me trouxe compreensao
e valorizacdo das diversas culturas, as quais posso dizer que uso diariamente. A

disciplina de espanhol para mim foi muito especial, primeiro pela receptividade que eu
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tive por parte da professora [nome da professora] e da turma, segundo pelo
envolvimento com a lingua estrangeira que ela me proporcionou. Pela minha
percepgédo, a disciplina ja se tornava atraente pelo fato de apresentar um formato de
aprendizagem diferente do tradicional, que é baseado em decorar para fazer uma
prova, pelo contrario, a disciplina tinha uma forma extremamente dindmica. Além da
aprendizagem das regras de escrita e de pronuncia, as aulas continham sempre uma
complementagé&o historica, uma abrangéncia cultural, a indicagdo ou apresentagéo de
um video que abrangesse a lingua, mas que fosse integrada a um conhecimento
agregador, apresentando paises, culturas, festividades, filmes, musicas, enfim. Eram
aspectos que fugiam do comum de ficar preso apenas ao livro indicado pela
instituicdo, tornando as aulas mais interessantes, fazendo com que a sala participasse
e interagisse de forma leve com as atividades propostas pela professora, permitindo

uma aprendizagem verdadeira da lingua. Ainda sobre as atividades, me recordo

da mais interessante e divertida que tive no IF, que foi uma semana tematica,
onde os alunos organizados por turmas, ocuparam os corredores da instituicao
para realizar um evento de culturas latinas, onde os proprios levaram comidas
e bebidas tipicas de um determinado pais que tem como sua lingua o espanhol,
permitindo que os outros alunos pudessem provar e conhecer um pouco mais
de outras culturas com breves explicagcbes sobre os paises e as comidas
escolhidas. Sem duvida, esse foi um dos trabalhos mais divertidos que
participei dentro do Instituto Federal. Enfim, gostei de cursar essa disciplina
desde confeccionar capas de cadernos até a atividade de cantar uma musica
tema do filme Viva, a vida é uma festa que conta sobre os dias dos mortos
mexicano rsrs. Bem, esse € um pequenino resumo das minhas lembrangas sobre as
incriveis aulas de espanhol que me marcaram e me complementaram de uma forma

muito especial no meu ensino médio.” 27/Eletrénica/2019

“Tenho algumas atividades salvas na minha memoria. Uma delas foi a elaboragéo de
marcadores de pagina, tenho até hoje os dois marcadores que eu desenhei. Outra
memoaria que tenho era sobre o dia da mulher se ndo me engano ou sobre a
violéncia contra a mulher; achei que foi um trabalho excelente sobre um tema
sério que precisava ser abordado de alguma forma e acredito que foi muito bem

abordado. Me vem a feira gastronémica na memoaria, mas realmente nao lembro se
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era da matéria de inglés ou espanhol. Tudo o que posso dizer com certeza é que esse
um ano que estudei espanhol me foi muito util, uma experiéncia agradavel e com uma

excelente e muito fofa professora.” 38/Jogos Digitais/2018

“[...]No geral as memorias que eu tenho sdo bem positivas, das aulas serem leves. A
memoaria mais nitida é sobre o Colores del Espanol, era um evento muito
divertido de fazer e participar, principalmente por estar interagindo mais
diretamente com elementos culturais. A professora (nome da professora) sempre
trazia algo interessante pra vermos e fazermos, como as musicas, o que ajudava bem

a entender como o idioma funcionava.” 51/Jogos Digitais/2017

“Recordo. As musicas que aprendemos durante o ensino me trazem sensagbes muito
boas quando as ougo novamente (ex: Duele el Corazdn). As aulas eram muito boas,
dinédmicas, humanas... Ndo consigo pensar em pontos negativos. SO vejo, tenho
lembrangas boas das minhas aulas de Espanhol, assim como da minha vivéncia no
IFPR. Me lembro principalmente das atividades diferentes do "padrdo”, foi um ponto
muito forte nessa disciplina e que me deixava ainda mais interessada. Ainda deixo
exposto no meu quarto a foto impressa que tiramos com o livrinho criado.
Lembro da entrevista de emprego, a qual me fantasiei de rato (por vontade propria),
ainda sinto um pouco de vergonha por isso. Me recordo do piquenique que fizemos
como confraternizagdo no ultimo dia de aula, onde a professora nos passou a linda
noticia de que estava gravida. Como negativo eu ndo ter conseguido participar da
feira de comida, porque eu tinha um outro compromisso no dia. Esse fato ainda

nao superei.” 54/Mecanical/2017

“[...]JLembro que todas as aulas tinham algum elemento dindmico, por exemplo:
musica, filme, série, etc. Algo bem marcante pra mim é a feira de espanhol com
alimentos de diferentes culturas. Sempre achei interessante esse modelo de ensino
mais dindmico, com certeza tornou mais facil aprender o conteudo.”
64/Informatica/2016

“[...]JO que me recordo muito bem eram das feirinhas, porém elas ocupavam

muito tempo dos alunos - e as vezes dinheiro também - sendo uma experiéncia
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interessante, porém nao muito envolvente por conta dos estresses que
tinhamos durante o semestre e mais uma coisa pra cuidar era complicado. Para
fazer os alunos ter mais contato com a cultura, poderia ser realizado feirinhas por
comercios de fora (ndo sei se € possivel) ou 0s professores se organizarem em algo.
Outro fato que me marcou muito foi a interagdo com a musica, lembro até hoje do
primeiro ano em que ficavamos cantando La Bicicleta e Chantaje da Shakira em aula,
0 que habituava os alunos com a lingua. Os videos com musica em espanhol que
eram desenvolvidos pelos alunos eram engragados, mas bem trabalhosos
também. Algo legal para aumentar o engajamento dos alunos com o video seria
alguma premiac¢édo dos 3 primeiros videos de todos os estudantes do IF. Em geral,
acrescentar musicas e os videos era algo interessante nas aulas, recomendo muito
para o proprio entretenimento e vontade dos alunos para com a lingua.” 66/Petréleo
e Gas/2018

“[...]JAs principais atividades que lembro de fazer nas aulas de espanhol e que gostei
bastante foram a de um desenho em tamanho real do corpo humano, em que
escreviamos as partes e caracteristicas da pessoa do desenho; As fichas em que
tinhamos que ouvir musicas ou apenas ler textos e preencher com as palavras que
acreditavamos estarem faltando; e principalmente as feiras culturais em que
vendiamos alimentos e bebidas tipicos de paises de lingua nativa espanhola,
nesse caso aprendi pouco sobre a lingua mas muito sobre a cultura.”
70/Administragao/2018

A recorréncia das citacbes, com diferentes entonacdes valorativas, expressa
que as acgbes extensionistas se apresentam como momentos que criam diferentes
temporalidades para a construgdo de aprendizagens. Evidentemente que um evento
como a feira gastrondmica poderia ser realizado também em qualquer outro tempo-
espaco educacional, mas o que eu gostaria de discutir aqui € que nos tempos-espagos
dos Institutos Federais, a partir da praxis que integra ensino, pesquisa e extenséo
esses eventos/momentos de aprendizagens na extensao sdo elaborados de maneira
coordenada e institucionalizada e isso, obviamente, garante mais qualificagéo para as

praticas pedagogicas realizadas.
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Em uma perspectiva bakhtiniana, de concepcgéo dialégica do discurso, parece-
me possivel afirmar que processos formativos que integram ensino, pesquisa e
extensdo potencializam o que o filésofo russo denomina como “heteroglossia
dialogizada”, ou heterodiscurso dialogizado, dependendo da traduc&o da obra, que

segundo Faraco pode ser compreendida assim:

Bakhtin se distancia, explicitamente, de uma abordagem apenas sistémica
das linguas, centrada em sua imanéncia Iéxico-gramatical, conforme
assumida pela linguistica estrito senso. No entanto, ndo desmerece nem
descarta o objeto recortado e analisado pelos linguistas, mas se declara
interessado em outras dimensodes da linguagem. Seu foco é o funcionamento
social da lingua («a lingua em sua integridade concreta e viva» —Bakhtin,
2008: 207), em particular sua estratificagdo no que ele chama de vozes
sociais (expressao equivalente ao que hoje se poderia traduzir por discursos,
também designados, em seus textos, de linguas sociais ou linguagens
socioideolégicas) (Faraco, 2022, p.48).

Mas Bakhtin:

nao se limita a apontar a estratificagdo axiologica da lingua. Importa-lhe dar
destaque ao que chama de heteroglossia dialogizada («O auténtico meio da
enunciagdo, no qual ela [a lingua] se forma e vive, é justamente a
heteroglossia dialogizada» —Bakhtin, 2015: 42), entendida como a dindmica
dos encontros e embates das vozes sociais. Entre elas, se estabelece o que
ele designa de relagbes dialégicas (Faraco, 2022, p.48).

Nesse meu entendimento, instituicbes de educacdo, como os Institutos
Federais aqui nesta produgdo sendo especificamente retratadas pelas experiéncias
dos projetos Colores Cartonera e Colores del Espariol, discursivizadas por estudantes
egressos(as), campus Curitiba do IFPR, que contemplem o tripé, ensino, pesquisa e
extensdo nas suas praticas pedagdgicas, oficialmente organizadas tendem a ofertar
temporalidades que podem determinar “os pequenos sagrados afetivos, positivos e
negativos, que constroem aprendizagens” de forma menos monologizantes. Ou seja,
tais instituicbes apresentam condigdes estruturadas de contemplar processos
formativos que ultrapassem o dominio da qualificagdo dos(as) sujeitas. Quero
defender que elas alcancem também as duas outras dimensdes do propdsito da
educacao, quais sejam, a socializagcdo e a subjetivacdo, conforme defendido por
Biesta (2018, p.23), pois a heteroglossia dialogizada é uma base forte para “uma

aprendizagem verdadeira da lingua” e um “ensino amoroso e libertador da
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lingua espanhola” como nos afirmam as citagbes dos(as) participantes
27/Eletronica/2019 e 14/Informatica/2019 nesta pesquisa.

Na sequéncia, ilustro no diagrama esta minha percepg¢ao:

Figura 27 — Diagrama de percepgodes
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Fonte: A autora (2024).

Neste diagrama, também inclui os conceitos de memorias de passado e
memorias de futuro, pois serdo importantes da discussédo do proximo capitulo desta
producao de texto de tese, em que tratarei de responder a terceira e ultima pergunta
que organiza esta investigacado académica: A partir dessas memorias do passado
declaradas pelos(as) estudantes, quais sdo as perspectivas de futuro que se
pronunciam para os projetos Colores Cartonera e Colores del Espariol como agdes de

pesquisa e extensao?
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5 AS PERSPECTIVAS DE FUTURO PARA OS PROJETOS COLORES COMO
AGOES DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

“A maneira de recordagéo tranquila do nosso passado que ficou distante é estetizada e formalmente
proxima da narragdo (as lembrangas a luz do futuro do sentido sdo lembrangas penitentes). Qualquer
memodria do passado é um pouco estetizada, a memoria do futuro é sempre moral”

Mikhail Bakhtin (Texto O autor e a personagem na atividade estética)

Neste quinto capitulo de texto, tenho como objetivo responder a terceira
questdo da pesquisa: A partir dessas memoérias do passado declaradas pelos(as)
estudantes, quais sdo as perspectivas de futuro que se pronunciam para os projetos
Colores Cartonera e Colores del Esparfiol como ag¢des de ensino, pesquisa e
extensao?; e ainda problematiza-la em relacdo aos trés eixos tematicos que se
estabeleceram nas respostas dadas pelos(as) participantes da pesquisa nas duas
primeiras questdes ja discutidas, sendo eles: ensino e aprendizagem de
linguas/espanhol; ensino e formagéo nos Institutos Federais; e lingua e cultura.

No grande tempo, quando considero os deslocamentos na vida politica da
lingua espanhola, ou do idioma também denominado de “espanhol” ou “castelhano”,

posso entender, de acordo com Fanjul, que:

durante os mais de cinco séculos em que desenvolveu todos os tracos de
uma lingua plenamente padronizada, o espanhol viveu também a expanséo
por imensos territérios em que nem sempre houve Estado Nacional, e muitas
vezes nem sequer escola ou interesse em que a populagéo se alfabetizasse.
Seu protagonismo em sociedades que incluiram desde formagdes com tragos
feudais tardios até as formas mais recentes do capitalismo, passando pelas
diversas modalidades de colonizagao e opressado nacional, conforma um
panorama conturbado, uma grandiosa histéria de desgarramentos que
pareceria requerer, como primeira explicagdo, como € possivel ainda
identificarmos ai uma mesma lingua. Apropriada e recriada pelas mais
diversas visdes, habitada por devotos, detratores e indiferentes, lingua de
imperialismos e também de resisténcias anti-imperialistas, imposta a alguns,
arrebatada a outros, disciplinadora de imigrantes, deleite gregario de
emigrados, poucas deve haver no mundo que tao teimosamente desmintam
ideologias essencialistas sobre as linguas (Fanjul, 2011, p. 300).

No pequeno tempo, eu também me apropriei e recriei diversas visdes sobre a
lingua espanhola. Ela entrou como coadjuvante em minha vida, na minha escolha por
cursar Letras Portugués/Espanhol, mas depois foi tomando grandeza nos meus
tempos-espacgos de atuagao profissional, como educadora linguistica, e atualmente é

uma protagonista de relevancia especial, com aspectos de inquietacéo, proatividade
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e tomada de decisbes que me deslocaram em um tanto de planos valorativos, com
apelo para diversos géneros de atuagao. A minha decisao em cursar Letras/Espanhol
nao foi pensada por considerar alguma especificidade da “lingua” em si, pois eu ndo
me recordo de referéncias ao idioma e cultura hispanicos durante toda a minha
formagao de educacgéao basica. Sempre foi a lingua inglesa, como lingua estrangeira,
que imperou nesse periodo e foi a ela e a lingua portuguesa que eu me dediquei na
escola basica. Gostava das aulas, gostava dos(as) professores(as) dessas disciplinas,
mas sempre em uma perspectiva mais tradicional de ensino e aprendizagem. No meu
ultimo ano do ensino médio, o professor de inglés (novo na escola) percebeu que eu
tinha um conhecimento sobre a lingua inglesa, diferente dos meus colegas de classe,
e comecou a elaborar provas especificas para mim. Um dia ele comentou que naquele
momento de sua vida, depois de ter cursado a faculdade, além do inglés também
estudava espanhol. Além desse comentario dele, uma outra pessoa que comentava
comigo sobre a lingua espanhola, era a minha melhor amiga de infancia, a Keilla, que
tinha descendéncia espanhola e recebia cartas da familia que tinha ficado na
Espanha. Ela ndo falava espanhol, somente seu av6 paterno lia as cartas recebidas e
traduzia para a familia (essa € a minha percepcao sobre, pois nunca chegamos a
conversar sobre isso com mais detalhes).

Ao chegar em Curitiba para estudar, busquei informagdes sobre faculdades e
pensei que como eu ja gostava da lingua inglesa, seria bacana fazer Letras/Espanhol
e seguir estudando as duas linguas (simples assim, sem muita discussao sobre o
assunto). No entanto, com o passar do tempo a lingua inglesa foi praticamente
abandonada por mim. No inicio, a lingua espanhola como representante,
principalmente do estado nacional Espanha, foi tomando espacgo, tomando espaco e
se apossou de mim. Finalizei a faculdade em 2004 e no ano seguinte foi promulgada
a Lei n° 11.161, de 05 de agosto de 2005, A Lei do Espanhol. Naquele momento
historico, ao fazer um balanco da situagcdo do ensino de espanhol no sistema

educativo brasileiro, Fernandez, afirmou que:

puede decirse que estamos asistiendo a una situacién favorable a la
ensefanza-aprendizaje del espafiol independientemente de que la
obligatoriedad se llegue a aprobar o0 no _, y que las autoridades educativas
deberian ser conscientes de la fuerza de la demanda del espafiol y de la
necesidad de satisfacer las exigencias del Mercosur. A fecha de hoy, la oferta
publica de espafiol es claramente insuficiente, principalmente por la falta de
medios técnicos, de apoyo bibliografico y de profesorado cualificado
(Fernandez, 2005, p. 24).
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Em seu texto, o autor declarava ainda que “la situacion del espafol al inicio
del siglo XXI en Brasil es de bonanza, de auge y de prestigio” com “un crecimiento
espectacular de la demanda de cursos de espafol”, e informava que trés fatos de
notavel importancia na vida econdmica, social e cultural do pais, explicavam essa

situacao:

la creacion de Mercosur, el mercado comun de los paises del sur de América,
em 1991; la aparicion de grandes empresas de origen espafiol y de estrechos
lazos comerciales con Espana, sobre todo a partir de 1996, y el peso de la
cultura hispana en general (Fernandez, 2005, p. 19).

De 2005 em diante, foram muitas as vozes que colocaram em disputa os
discursos sobre o ensino do espanhol no Brasil. Pelos varios tempos-espacos
profissionais pelos quais transitei desde 14, fui interagindo, em alguns momentos de
forma mais mecanica e em outros mais arquitetdbnica, com tais enunciados. No
entrechoque com todas as palavras que foram me afetando, positiva e/ou
negativamente, fui deixando para tras uma visdo mais recortada da lingua espanhola
e fui assimilando uma percepg¢ao mais diversa e colorida. A América Latina ganhou
lugar no meu coragéao e a sua diversidade ressignificou meu entendimento sobre quais
pessoas eram consideradas bonitas ou feias, por exemplo, por mim (uma
compreensao que parece simples, porém eu vinha de uma cosmovisdo colonial,
patriarcal e capitalista de lingua que nos encerra leituras bastante reduzidas das
realidades do mundo). Entrei em um caminho sem volta.

Eu preciso informar a vocé que desde que sai la do interior, do interior, do
interior, para estudar, tive que ir me ressignificando em varios planos de sentido. A
fazenda em que eu morei por muitos anos, foi desapropriada e se tornou o
Assentamento Santa Tereza. Eu acompanhei de longe essa mudanga. Quando ainda
morava por |a, a fazenda foi “invadida” algumas vezes pelo Movimento Sem Terra
(MST), e meu entendimento a época era de valorizar as agdes do dono da fazenda
contra as “invasdes”. Apesar dos meus pais serem super explorados, durante muito
tempo pelo fazendeiro, inclusive com anos de carteiras de trabalhos sem assinatura
formal, a minha postura, assim como de todas as outras pessoas moradoras da
fazenda, era de tratar o MST como um movimento criminoso.

Mas o que isso tem a ver com processos formativos e com o ensino e a

aprendizagem de lingua espanhola? Tudo, pois quero registrar aqui como se deram,
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a conta-gotas, a passos muito pequenos, os meus deslocamentos de compreensao
sobre praticas sociais mais relacionais, democraticas e justas, no plano linguistico
mais especificamente, mas sobretudo no plano ético, em varias dimensdes. Os
processos formativos, envolvendo a lingua espanhola, pelos quais eu passei foram
bastante necessarios para essas mudancas valorativas.

Além da afetividade e dos trés eixos analiticos — ensino e aprendizagem de
linguas/espanhol; ensino e formagao nos Institutos Federais; e lingua e cultura — me
parece interessante apresentar aqui os trechos de enunciados dos(as) participantes
da pesquisa que verbalizam afirmagdes sobre uma maior valorizagdo do ensino de
espanhol, principalmente com a indicagao de que a disciplina deveria ter mais “tempo”

de aula. Vejamos:

“Me recordo mas né&o tive a oportunidade de utilizar o conhecimento em nenhuma
vivéncia. Tive apenas 1 ano de espanhol, no segundo ano do curso ministrado pela
professora. [...] Infelizmente, no meu curso como mencionado anteriormente tinhamos
apenas um ano de espanhol no curriculo, gostaria de contribuir com mais memorias.”
3/Contabilidade/2018

“[...]JPra mim, a Lingua Espanhola deveria ser mais valorizada, com mais tempo de

aula e ser considerada tao importante quanto a Lingua Inglesa. 7T/Administragao/2016

“[...]senti falta de uma maior carga horaria da disciplina durante o curso, ndo lembro o
tempo exato, mas diferente das disciplinas de lingua portuguesa e inglesa, ndo tive

aula de lingua espanhola nos trés anos do ensino médio.” 9/Contabilidade/2017

[...] O tempo disponivel para a disciplina era muito pequeno. Hoje, vendo a importancia
do Espanhol no mundo académico e profissional, acredito que deveria ser obrigatoria
uma oferta de carga horaria maior. O material didatico - entenda-se o livro didatico -
néo era bom e raramente era utilizado (o que era bom). O livro ndo era bem explicativo.
Acredito que seria importante, embora compreenda as dificuldades, fazer uma ligagao
entre o Espanhol e as disciplinas técnicas. Isso ajudaria na assimilagdo e uso do

idioma em outros espacgos. 11/Processos Fotograficos/2016
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“No curso de informatica ndés tinhamos menos aulas de espanhol, mas foram de
extrema importancia na minha comunicagdo com nativos de outras linguas que se
comunicavam também pelo espanhol, nas leituras de textos académicos do curso de
Ciéncias Sociais (no qual varios livros ndo temos traduzidos para o portugués) e
assistindo videos correlatos a minha area de estudo. Admito que sé fui ter ciéncia da
qualidade do ensino de lingua espanhola dentro do IFPR depois de sair da instituicdo.”
13/Informatica/2019

“No meu curso (Informatica), tinhamos apenas a disciplina no segundo ano, diferente

de outros cursos que a cursavam nos trés anos.” 14/informatica/2019

“Eu acho inconcebivel um pais que visa seu desenvolvimento global, tornar menos
acessivel ainda o aprendizado de uma lingua, retirando ela da matriz escolar,

considerando que é a segunda lingua mais falada no mundo.” 15/Jogos Digitais/2019

“Por mais que a carga horaria das aulas de espanhol fosse pequena em comparagao
com as outras matérias, considero que foram positivas, pois tivemos a oportunidade
de estudar um pouco da cultura de outros paises, em especial nossos vizinhos aqui
da Ameérica Latina, com destaque aos trabalhos e projetos que participamos: a Feira
Gastronbmica era um dia muito especial no IFPR, além das comidas diferentes,
podiamos conversar com outros colegas e aprender um pouco sobre 0s paises que

eles haviam estudado" 21/Jogos Digitais/2018

“Por penultimo deixo a critica, do por que a lingua espanhola ¢ tdo invisivel para o

Brasil e principalmente no ensino publico?” 32/Jogos Digitais/2016

“Por fim, minha critica central ndo é ao método de ensino da professora com a qual
tive um ano de lingua espanhola, mas a forma como a disciplina é abandonada pelo
sistema educacional como um todo, deixado de lado, em segundo plano, algo que
deveria ser estimulado e valorizado desde o ensino fundamental 1.
33/Contabilidade/2019
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“Pena que jogos so tinha espanhol no sequndo ano.” 45/Jogos Digitais/2017

“Foi a primeira vez que eu estudei Lingua Espanhola. Usei o que aprendi para
consequir consumir conteudos em Espanhol (video aulas, séries, musicas).”
50/Administracédo/2016

“[...] ponto negativo é que sé foi 1 ano.” (Apenas um ano de estudo de lingua
espanhola. 56/Eletronica/2017

“Eu tinha um pé atras com Espanhol, ndo era uma lingua que me chamava atengao
(hoje até me cobro por isso, por é algo tdo complexo e grandioso) ndo entendo
exatamente o motivo disso, talvez falta de envolvimento na nossa cultura ou pelo
menos no meu dia-a-dia. [...] Eu ndo vou mentir, hoje em dia, anos ap6s minha
formacéo, eu ainda ndo tenho muitas influéncias em Espanhol ao meu redor, o que
faz com que eu quase nunca pratique ou chegue a pensar em Espanhol. Mas ja ndo
€ algo que passa despercebido e que causa certa curiosidade.” 61/Jogos
Digitais/2017

“[...Jlembro que a disciplina era uma das de menor carga horaria e isso com certeza
prejudicava o aprendizado, gostaria que as aulas tivessem tido maior duragdo, como

outras disciplinas.” 68/Informatica/2017

“[...] Sim, me lembro de alguns estudos. Mas percebi, posteriormente, que por mais
que a Iniciativa de ter uma segunda lingua estrangeira no curso, o periodo de 1
semestre para o ensino da matéria € muito pequeno, e devido a iSSo 0 ensino é mais
confuso em si do que de fato educativo. [...] Porém, é longe de ser o ideal ja que
tivemos apenas 1 semestre da matéria, entao ficou um ensino raso e até confuso, pois
nédo tivemos muito tempo para nos acostumar e aprender direito o conteudo que
deveriamos saber. Acredito que com mais tempo noés tivéssemos aproveitado mais e
também poderiamos ter um desempenho melhor ainda na matéria.”
71/Informatica/2016
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Como se pode compreender, em varios dos enunciados, os(as) participantes
da pesquisa indicam que a lingua espanhola no IFPR é considerada importante, mas
enfrenta desafios como carga horaria limitada e falta de valorizagdo. Mas de que
lingua espanhola estamos falando? Nos enunciados citados nos capitulos anteriores,
fica bastante evidente as indicagbes dos termos “lingua e cultura” dos discursos de
memoria dos(as) ex-estudantes. Essa compreensdo, de acordo com Zolin-Vez e
Jesus (2019), pode ser relacionada com o paradigma monolingue de concepgéao de
lingua, decorrente da chamada triade herderiana.

Durante quase toda a minha trajetéria formativa, essa concepg¢ao monolingue
era bastante comum em minha compreensao. Conscientemente eu nao me recordo
de tratar com alguma qualidade sobre essa tematica durante a minha formacéao
anteriormente aos estudos do doutorado. Intuitivamente, eu sempre relativizei essas
explicagdes sobre falantes ideais nas minhas aulas. Isso aconteceu ja nos meus
ultimos anos em sala de aula, antes de entrar no doutorado, pois com o passar do
tempo na docéncia fui ressignificando as maneiras de explicar os conteudos e me
pareceria inadequado desprestigiar um sotaque por conta de nacionalidade, por
exemplo. A questao é que nos ultimos dois anos antes deste processo formativo, eu
tive os meus melhores anos em sala de aula, pois estava muito segura sobre os
assuntos e conteudos que deveria/poderia ministrar e apresentar as variedades da
lingua espanhola era algo fundamental em minhas aulas, mas sempre ainda com este
foco nacionalista, pois me faltava um entendimento mais adequado sobre isso.

Contudo, as marcagdes valorativas que nos constituem ao longo do tempos-
espacos nos quais somos formados, sao dificeis de serem retiradas dos nossos
vocabuléarios. E interessante perceber nos enunciados que as indicagdes de “lingua e
cultura” sédo valorizadas pela maioria dos(as) participantes, mostrando que ndés, as
professoras do campus Curitiba do IFPR, temos vozes muito parecidas ao enunciar
as suas posigoes valorativas sobre a lingua espanhola. Mas retomo a questao: de que
lingua espanhola estamos falando? Para Bagno (2011), quando perguntamos O que
€ uma lingua?, “todo mundo parece saber, mas duvid[a] que haja alguém que consiga

responder; sem hesitagao, de modo definitivo e seguro”. Isso, porque:
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O conceito de lingua ndo é o mais facil de se definir. Numa obra coletiva em
que foram entrevistados dezoito linguistas brasileiros de renome, a mesma
pergunta — Que é lingua? — mereceu respostas tdo disparatadas entre si
quanto “atividade, trabalho”, “meio de comunicagdo”, “multissistema
governado por um dispositivo sociocognitivo’, “complexa realidade
semidtica”, “condensacgao de todas as experiéncias historicas de uma dada
comunidade”, “produto de um trabalho social e histérico”, “capacidade
bioldgica, inata a espécie humana”, “dominio publico de construgcao simbdlica
e interativa do mundo”, “fendmeno social por exceléncia, vinculado a um
territério e a uma populagéo”, entre outras. Ou seja, a lingua, tal como o mito
de Ulisses no poema de Fernando Pessoa, “é¢ o nada que é tudo” (Bagno,

2011, pp. 355- 356).

Conforme o autor, “é possivel, no discurso geral sobre a lingua, falar dela como
sujeito, como se fosse uma entidade dotada de vontade e poder de agdo” e em um

sentido filoséfico, de origem, a lingua como sujeito, seria:

aquilo que na filosofia se chama de hipdstase. A palavra grega hypostasis foi
traduzida em latim por substantia. A teologia cristd se apoderou deste termo
para com ele definir a dupla natureza de Cristo, sua dupla substancia:
humana e divina ao mesmo tempo. Mas na reflexado filoséfica moderna e
contemporénea, segundo o dicionario Houaiss, uma hipostase é um
“equivoco cognitivo que se caracteriza pela atribuicao de existéncia concreta
e objetiva (existéncia substancial) a uma realidade ficticia, abstrata ou
meramente restrita ao carater incorpéreo do pensamento humano”. (Bagno,
2011, p. 358).

Nesse sentido, os projetos Colores foram instituidos com uma concepgéo
hipostasiada sobre a lingua espanhola, “para promover e difundir a lingua espanhola
e seus referentes culturais”, como se ela, a grande protagonista dos Colores, fosse
uma “entidade dotada de vontade e poder de acao” (idem, p. 357) e isso € visivelmente
retratado nos memoriais de aprendizagem redigidos pelos(as) participantes da
pesquisa. Contudo, a teoria bakhtiniana me deslocou para outra temporalidade
valorativa sobre esse entendimento e as projecbes de futuro para os Colores
Cartonera e Colores del Espanol, como ac¢ao de ensino, pesquisa e extensédo. Nessa
nova perspectiva, tais acbes deverdo considerar primeiramente os seres de
linguagem, em posi¢cdes de autoria, que dao vida efetivamente a lingua espanhola
(como linguas sociais), ou seja, as linguas espanholas como frutos culturais de
interagc&o social entre falantes, cronotdpica e axiologicamente situados(as).

Sendo assim, finalizo esta se¢do com um diagrama que ilustra os
deslocamentos da pesquisa até este momento: na defesa de processos formativos em

linguas espanholas, que integrem ensino, pesquisa e extensao para qualificagéo,
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socializagéo e subjetivagdo de seres de linguagem, com responsabilidade sobre suas

posicoes de autoria, na interdependéncia das dimensdes cognitivas e afetivas.

Figura 28 — Diagrama: outros e mais deslocamentos

Seres de linguagem

l/ e

Memarias |

|
| Memorias
de futuro |

| de passado

Seres de linguagem

Fonte: A autora (2024).

Como vocé pode perceber, no decorrer do estudo e analise dos dados
construidos, algumas problematicas foram se distanciando da minha perspectiva mais
objetiva, o que fica perceptivel no diagrama apresentado. Ao dialogar com os(as)
estudantes egressos(as) outros sentidos sobre ensinar e aprender linguas espanholas
se interpuseram no meu horizonte e tive que me apropriar de novos significados para
poder seguir adiante.

No proximo capitulo, a titulo de acabamento, trato da (des)ordem das
consideragdes finais deste texto de tese que teve como objetivo interpretar
memodrias discursivas sobre praticas pedagdgicas de lingua espanhola
realizadas nos projetos Colores, a partir de enunciados de estudantes do EMIEP,
do campus Curitiba do IFPR, formandos(as) entre os anos 2016 e 2019 e ja

egressos(as) da instituicao.
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6 DA (DES)ORDEM DAS CONSIDERAGOES FINAIS

“Né&o existe a primeira nem a ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto dialégico (este se estende
ao passado sem limites e ao futuro sem limites). Mesmo os sentidos do passado, isto é, nascidos no
didlogo dos séculos passados, jamais podem ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por
todas): eles sempre hdo de mudar (renovando-se) no processo do futuro desenvolvimento do dialogo.
Em qualquer momento do desenvolvimento do dialogo existem massas imensas e ilimitadas de
sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do sucessivo desenvolvimento do dialogo, tais
sentidos serdo relembrados e reviverdo em forma renovada (em um novo contexto). Nao existe nada
absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de renovagédo. Questéo do grande tempo”

Mikhail Bakhtin (Texto Por uma metodologia das ciéncias humanas)

Ao escrever estas consideragdes finais e tentar dar acabamento para este
texto de tese, no qual tratei de interpretar memoérias discursivas sobre praticas
pedagégicas de lingua espanhola realizadas nos projetos Colores, a partir de
enunciados concretos de estudantes do EMIEP, do campus Curitiba do IFPR,
formandos(as) entre os anos 2016 e 2019 e ja egressos(as) da instituigao,
reafirmo o entendimento bakhtiniano, trazido na introducao do texto, de que “o espirito
nao pode ser portador do ritmo” (do enredo), ou seja, quando avaliamos o0 nosso dia
a dia, a sua atualidade, sempre tendemos a cometer erros (nesta ou naquela
perspectiva), pois para Bakhtin “a alma vivenciada de dentro é espirito, e este é
extraestético (assim como o corpo vivenciado de dentro é extraestético): o espirito ndo
pode ser agente do enredo porque este ndo existe, é antedado em um momento dado,
ainda por vir’ (Bakhtin, 2023, p. 173). Assim, ainda estou vivendo com meu corpo e
espirito este processo formativo de doutoramento e, (dia)logicamente, mais adiante
no tempo-espacgo valorativo, conseguirei dar um final, estético, para tudo que vivi, de
forma tao visceral, nesse periodo.

Minha voz, em uma posicdo de autoria refratada e refratante, neste plano
estético, narrou a minha visdo de mundo sobre ensinar e aprender lingua espanhola
em alguns espacgos-tempos no Brasil (na minha trajetoria e na dos(as) participantes
da pesquisa). Compreendi que (re)pensar as temporalidades nos processos
formativos é fundamental para conseguir interagbes menos mecanicas e mais
relacionais, em uma arquitetdnica da respondibilidade. Ao dialogar com os enunciados

construidos na investigacdo, desloquei-me para novos planos valorativos sobre
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ensinar e aprender linguas, lingua espanhola no Brasil, no Instituto Federal do Parana,
e sobretudo compreendi que “em minha vida pessoas nascem, passam e morrem, e
a vida-morte delas é frequentemente o acontecimento mais importante da minha vida,
o que |Ihe determina conteudo” (Bakhtin, p.167).

No diagrama a seguir, sintetizo a minha compreensdo sobre a tematica

discutida neste texto de tese:

Figura 29 — Sintese dos diagramas

| Memarias

| de passado

Fonte: A autora (2024).

Ele traz as representagcdes dos meus deslocamentos tedricos, desde a
proposicao da pesquisa, com um viés bastante voltado a qualificacdo das praticas
pedagogicas desenvolvidas entre os anos 2016 e 2019, nos projetos Colores
Cartoneras e Colores del Espariol, no campus Curitiba do IFPR. Posteriormente, ao
mudar a perspectiva de analise dos dados construidos, enunciados concretos, criados
como respostas aos instrumentos questionario e memorial de aprendizagem, passei
a considerar também as dimensbes da socializagdo e subjetivaggdo como

indissociaveis nos processos formativos.
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Como forma de orientar as analises, me propus a responder a trés questdes
que balizaram os trés capitulos de discussao dos dados construidos:

¢ O que os (as) estudantes egressos(as) do EMIEP, por meio de suas memodrias,
enunciam sobre as praticas pedagodgicas de lingua espanhola realizadas no
campus Curitiba no IFPR?

e Como esses(as) estudantes rememoram as praticas pedagogicas
experienciadas nos projetos Colores Cartonera e Colores del Espariol?

e A partir dessas memorias do passado declaradas pelos(as) estudantes, quais
sdo as perspectivas de futuro que se pronunciam para os projetos Colores
Cartonera e Colores del Esparfiol como acdes de pesquisa e extensao?

A partir da concepgéao dialégica do discurso, ancorada no arcabougo tedrico
do Circulo de Bakhtin, dialoguei com os 71 enunciados concretos que foram
considerados adequados para a discussao na pesquisa. Como informado, o processo
de analise demandou uma inflexdo de minha postura inicialmente mecéanica e
dedicada a qualificagdo para uma compreensao arquitetonica dos enunciados. Essa
mudanca de diregcao possibilitou que eu pudesse ver que: a afetividade perpassava
todos os enunciados construidos na pesquisa e envolvia os planos valorativos
dos(as) participantes da pesquisa sobre ensino e aprendizagens de linguas,
neste caso especificamente a lingua espanhola, o ensino e formagao nos
Institutos Federais e, consequentemente, as suas concepgoes
ideoldgicas/valorativas sobre lingua e cultura.

E nesse novo caminho (plano axiolégico), adentrei em uma temporalidade
valorativa com outros entendimentos e projecbes de futuro para os Colores
Cartonera e Colores del Espanol, com o foco em acbes de ensino, pesquisa e
extensdo. Essas ag¢des, como ja mencionei anteriormente, deverdo considerar os
seres de linguagem, que dao vida efetivamente as linguas espanholas como frutos
culturais de interagao social entre falantes, cronotdpica e axiologicamente situados(as)
em um primeiro plano nos processos formativos para suas qualificagdo, socializagéo
e Subjetivagdo e com responsabilidade sobre suas posicdes de autoria, na
interdependéncia das dimensdes cognitivas e afetivas.

Neste pequeno tempo de formagdo de doutoramento, dadas as
intercorréncias de contexto pandémico e rememoragcdo dos meus processos

formativos, junto com as interpretacées sobre os impactos formativos dos projetos
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Colores, tenho a sensagao de que percorri caminhos longos por algumas vidas. Isso
se deve, possivelmente, aos deslocamentos/saltos valorativos pelos quais eu me
movimentei. A “festa de renovacgédo” de sentidos ja comega a se materializar nas
minhas aulas de linguas espanholas, que voltei a ministrar, ha poucos meses, depois
do meu retorno de afastamento para cursar o doutorado. Eu voltei para a sala de aula
apreensiva, ansiosa, meio deslocada, senti medo de ndo me sentir mais a vontade
naquele tempo-espacgo valorativo. Esses sentimentos passaram nas primeiras
semanas. Eu estou me sentido acolhida e feliz, na sala de aula, ao enunciar meus
discursos e de outros seres de linguagem em linguas espanholas. Quando fui para a
escola do Bairro do Piau pela primeira vez em busca de estudar para ser alguém na
vida, ndo sabia que jamais sairia do mundo da educagéo e que ele me aportaria tantas
posi¢cdes valorativas importantes. E, neste fim, estou aberta a novas perspectivas em

linguas espanholas ou outras linguas.



116

REFERENCIAS

ABREU, T. L.; CAVALCANTE, I. F.; HENRIQUE, A. L. S.; A pratica do tripé ensino,
pesquisa e extensao para a formagao dos docentes dos Institutos Federais.
Revista Brasileira da Educagéo Profissional e Tecnoldgica, [S.1.], v. 2, n. 22, p. 1-18
12817, Nov. 2022. ISSN 2447-1801.

BAKHTIN, M. Fragmentos dos anos 1970-1971. In: BAKHTIN, M. Notas sobre
literatura, cultura e ciéncias humanas. Organizagao, traducao, posfacio e notas de
Paulo Bezerra; notas da edig&o russa de Serguei Botcharov. Sdo Paulo: Editora 34,
2017, p.21-56.

BAKHTIN, M. O autor e a personagem na atividade estética. In: BAKHTIN, M.
Estética da criagao verbal. Introd., trad. do russo de Paulo Bezerra. Prefacio a
edicao francesa de Tzvetan Todorov. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 3-90, p.
423-436.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Paulo Bezerra (Organizacao, Traducgao,
Posfacio e Notas); Notas da edi¢do russa: Seguei Botcharov. Sado Paulo: Editora 34,
2016.

BAKHTIN, M.M. Para uma filosofia do ato responsavel. Trad. Valdemir Miotello e
Carlos Alberto Faraco. Sdo Carlos: Pedro &Jodo Editores, 2010, p.117-144.

BAKHTIN, M. Teoria do romance I: a estilistica Trad. Paulo Bezerra. Sdo Paulo:
Editora 34, 2015.

BAKHTIN, M. Teoria do romance Il: As formas do tempo e do cronotopo. Traducgao,
posfacio e notas de Paulo Bezerra; organizacédo da edigcido russa de Serguei
Botcharov e Vadim Kajinov. Sdo Paulo: Editora 34, 2018.

BAGNO, M. O que é uma lingua: imaginario, ciéncia e hipdéstase. In: LAGARES,
Xoan C.; BAGNO, Marcos. (orgs.). Politica da norma e conflitos linguisticos. Sdo
Paulo: Parabola, 2011. p. 355-388.

BRAIT, B (org.). Bakhtin: outros conceitos-chave. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2006.

BRASIL. Lei do Espanhol. Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/1ei/111161.htm.
Acesso em: 24 de julho de 2023.

BRASIL. Medida Proviséria n® 746 de 2016. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/mpv/mpv746.htm.
Acesso em: 24 de julho de 2023.

BRASIL. Lei da Reforma do Ensino Médio. Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017. Disponivel: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/113415.htm. Acesso em: 24 de julho de 2023.



117

CARTONERA, E. No hay cuchillo sin rosas. Historia de una editorial
latinoamericana y antologia de jovenes autores. Buenos Aires: Merz &
Solitude/Eloisa Cartonera, 2007.

CRESWELL, J. W. Investigagao qualitativa e projeto de pesquisa escolhendo
entre cinco abordagens / Jonh W. Creswell; tradu¢ao: Sandra Mallmann da Rosa;
revisao técnica: Dirceu da Silva. - 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2014.

DA SILVA LEITE, S. A. Afetividade nas praticas pedagogicas. Temas em
psicologia, v. 20, n. 2, p. 355-368, 2012.

DESTRI, A. Constituicdo e funcionamento discursivo da meméria dialdgica:
implicagoes na fronteira da vida vivida com a contemplada. 2024. 255 f. Tese
(Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa) - Universidade Estadual Paulista
(Unesp), Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de Araraquara, Araraquara, 2024.

FARACO, C. A. Mikhail Bakhtin: linguagem e axiologia. Anuario de Glotopolitica,
n. 5, jan. 2023. Disponivel em: https://glotopolitica.com/aglo5/faraco/ acesso em 01
jun. 2023.

VILHENA, F. B. K. de. O acontecimento Eloisa Cartonera: memoria e
identificagoes. 2016. Tese de Doutorado. Universidade de Sao Paulo.

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. Tradugao de Laura Fraga de Almeida
Sampaio. 5. ed. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 1999.

GONCALVES, J. C. etal. (org.). Além da tese: percursos de pesquisa em ciéncias
humanas. Sao Paulo: Hucitec, 2022. 212 p. Além da tese: dores e delicias da
pesquisa em Ciéncias Humanas (Michelle Bocchi Gongalves e Jean Carlos
Gongalves)

IRINEU, L. M. Memoérias sobre a América Latina na formagao de professores de
espanhol In: LIMA, L. M. (Org.) A (in)visibilidade da América Latina na formacéo do
professor de espanhol. Campinas: Pontes Editores, 2014. p. 21-39.

LESSA. G. da S. M. Memérias e identidades latino-americanas invisiveis e
silenciadas no ensino-aprendizagem de espanhol e o papel do professor. In:
ZOLINVESZ, F. (Org.). A (in)visibilidade da América Latina no Ensino de Espanhol.
Campinas: Pontes Editores, 2013. p. 17-28.

LIMA, L. M. Representagoes sobre a América Latina em livros didaticos de
lingua espanhola, de histéria, de geografia e de sociologia. In: ZOLIN-VESZ, F.
(Org.). A (in)visibilidade da América Latina no Ensino de Espanhol. Campinas:
Pontes Editores, 2013. p. 29-50.

LIMA, L. M. et al. Mercosul: um ilustre desconhecido entre alunos e professores
de espanhol In: LIMA, L. M. (Org.). A (in)visibilidade da América Latina na formacé&o
do professor de espanhol. Campinas: Pontes Editores, 2014. p. 55-67.



118

MACHADO, |. L. A AD, a AD no Brasil e a AD do Brasil. In: PAULA, de L.
STAFUZZA (Org.) Da analise do discurso no Brasil a analise do discurso do Brasil:
trés épocas historico-analiticas. Uberlandia: EDUFU, 2010, p. 203-230.

PORRUA, R.P. D. O Discurso sobre a Lingua Espanhola em Anuncios
Publicitarios na Midia Televisiva Brasileira: percepg¢ao do estudante de ensino
médio. 172 f. Dissertagcao (Mestrado em Educagao) - Setor de Educagao,
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2015.

RAJAGOPALAN, K. O ensino de linguas como parte da macro-politica
linguistica. In: GERHARDT, A. F. L. M.; AMORIM, M. A. de; CARVALHO, A. M.
Linguistica aplicada e ensino: lingua e literatura. Campinas: Pontes, 2013. p. 47-73.

SILVA JUNIOR, A. F.; ERES FERNANDEZ, G. Auséncia da lingua espanhola na
Base Nacional Comum Curricular: quais implicagdes esperar? In: GERHARDT, A.
F.L. M.; AMORIM, M.A. ABNCC e o ensino de linguas e literaturas. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2019, p. 181-208.

SOUZA, G.T. Introducgao a teoria do enunciado concreto do Circulo Bakhtin/
Volochinov /Medvedev. Sdo Paulo: Humanitas, 1999.

VOLOCHINQV, V. (Circulo de Bakhtin). Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. Trad.,
notas e glossario Sheila Grillo e Ekaterina V. Américo. Sao Paulo: Editora 34, 2017.

VOLOCHINOV, V. A palavra na vida e a palavra na poesia: ensaios, artigos,
resenhas e poemas. Organizacgao, tradugao, ensaio introdutério e notas: Sheila
Grillo e Ekaterina Volkova Américo. Sdo Paulo: Editora 34, 2019.

ZOLIN-VESZ. F. A Espanha como unico lugar em que se fala a lingua
espanhola — a quem interessa essa crenga? In: ZOLIN-VESZ, F. (Org.). A
(in)visibilidade da América Latina no Ensino de Espanhol. Campinas: Pontes
Editores, 2013. p. 51-62.



119

ANEXO 1 - TEXTO CONVITE PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

Ol3, estudante egresso(a) do IFPR! Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma
pesquisa que trata de Memdrias sobre praticas pedagogicas de Lingua Espanhola,
desenvolvida pela pesquisadora Regiane Pinheiro Dionisio Porrua, sob orientagao do
professor Francisco Carlos Fogaga, no programa de Pds-Graduagédo em Letras da
Universidade Federal do Parana (UFPR).

- Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFPR e
aprovada, conforme certificado de apresentacdo de apreciacdo ética, numero
51300421.3.0000.0102 e parecer de aprovacao 5.158.7609.

- O tempo estimado para responder o questionario de dados pessoais e elaborar o

memorial de aprendizagem é de até uma hora.
- Vocé pode se recusar a participar desta pesquisa sem precisar se justificar.

- No entanto, destacamos que a sua participacao é bastante importante e significativa
para este estudo.

Se puder e quiser participar da pesquisa, basta clicar no link a seguir e fazer a leitura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que contém todas as informacdes e

orientagdes necessarias:

https://forms.qgle/p8ku6MgDJiTZRXNU9

Desde ja agradecemos muito a sua atencao e/ou participagao! jMuchas gracias!
Francisco Carlos Fogaca

Regiane Pinheiro Dionisio Porrua
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ANEXO 2 - FOTOGRAFIA DA SEGAO 1 DO FORMULARIO

Programa de e =
P6s Graduagao it ]

L em Letras - UFPR UFPR /

URIVERSIDADE FEDERAL DO FARAMA

Secdo 1de 3

> £
e

Memodrias sobre praticas pedagdgicas de
lingua espanhola

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Eu, Regiane Pinheiro Dionisio Porrua, estudante de doutorado, e © meu professor orientador, Francisco Carlos
Fogaca, que somos do Programa de Pés-graduacio em Letras, da Universidade Federal do Parana,
convidamos vocé, estudante egresso(a) do Campus Curitiba do Instituto Federal do Parana, a participar da
pesquisa intitulada “As (in)visibilidades sobre o idioma espanhol e suas culturas: memérias de praticas
pedagogicas por estudantes da educagao basica .
a) O objetivo desta pesquisa & discutir as (in)visibilidades sobre a lingua espanhola e seus referentes culturais
na sociedade brasileira e as possibilidades dadas pelo contexto escolar para uma mudanga neste quadro de
silenciamentos.
b} Caso vocé concorde em participar da pesquisa, serd necessario preencher um questiondrio com seus
dados pessoais e produzir um memorial de aprendizagem (texto com lembrancas dos seus estudos sobre do
idioma espanhal durante o Ensino Médio). O tempo para responder o questionario e produzir o memorial de
aprendizagem sera de até 15 minutos.
c) Para tanto, por meio virtual, por conta da pandemia de Covid-19, vocé esta recebendo este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido em que se explicita informages sobre a pesquisa, bem como um
questiondrio de dados pessoais a ser respondido & um memorial de aprendizagem a ser elaborado de forma
livre, neste formulério digital.
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ANEXO 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Memodrias sobre praticas pedagégicas de lingua espanhola
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Regiane Pinheiro Dionisio Porrua, estudante de doutorado, e o meu professor
orientador, Francisco Carlos Fogaga, que somos do Programa de Pds-graduacdo em
Letras, da Universidade Federal do Parana, convidamos vocé, estudante egresso(a)
do Campus Curitiba do Instituto Federal do Parana, a participar da pesquisa intitulada
“As (in)visibilidades sobre o idioma espanhol e suas culturas: memdérias de praticas
pedagogicas por estudantes da educacgao basica ".
a) O objetivo desta pesquisa ¢é discutir as (in)visibilidades sobre a lingua espanhola e
seus referentes culturais na sociedade brasileira e as possibilidades dadas pelo
contexto escolar para uma mudanga neste quadro de silenciamentos.
b) Caso vocé concorde em participar da pesquisa, sera necessario preencher um
questionario com seus dados pessoais e produzir um memorial de aprendizagem
(texto com lembrangas dos seus estudos sobre do idioma espanhol durante o ensino
médio). O tempo para responder o questionario e produzir o memorial de
aprendizagem sera de até 15 minutos.
c) Para tanto, por meio virtual, por conta da pandemia de Covid-19, vocé esta
recebendo este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em que se explicita
informacdes sobre a pesquisa, bem como um questionario de dados pessoais a ser
respondido e um memorial de aprendizagem a ser elaborado de forma livre, neste
formulario digital.
d) E possivel que vocé experimente algum desconforto relacionado a
constrangimento, cansago ou receio de participar da pesquisa. Portanto, alguns riscos
relacionados a sua participacdo na pesquisa podem ser de natureza psicologica,
como: constrangimento ao responder o questionario de dados pessoais e elaborar o
memorial de aprendizagem; cansago ao responder as perguntas do questionario e
fazer a produgao do memorial; ou ainda, receio de que os seus dados informados nao
sejam seriamente estudados e/ou, posteriormente, divulgados inadequadamente. No
entanto, a possibilidade da ocorréncia de tais riscos e danos relacionados podem ser
considerados como comuns e frequentes em toda pesquisa que envolve seres

humanos.
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e) Contudo, caso vocé tenha algum incémodo dessa natureza, podera interromper a
participacdo na pesquisa a qualquer momento e, se necessario, expor qualquer
desconforto que possa surgir aos pesquisadores. Nesse caso, se vocé sentir
necessidade, nés o encaminharemos ao atendimento do Centro de Psicologia
Aplicada, o CPA, da UFPR, que é um servigo-escola do curso de Psicologia, vinculado
ao Setor de Ciéncias Humanas, das 8h30 as 14h30 e das 14h30 as 20h30, na Praca
Santos Andrade, 50 (Prédio Histérico) — 10 andar da Psicologia, sala 112 - Telefone:

(41) 3310- 2614 — E mail: centrodepsicologia@ufpr.br. Além desses, nenhum outro

risco € previsto para o desenvolvimento desta pesquisa.

f) Os beneficios da pesquisa se referem a um estudo que dara prioridade a voz de
estudantes na produgdo de conhecimento para resisténcia e/ou (re)existéncia do
ensino e aprendizagem de lingua espanhola na escola basica, diante de decisbes
politicas que nao reconhecem o territério do Brasil como plurilingue.

g) Nés, os pesquisadores, Regiane Pinheiro Dionisio Porrua e Francisco Carlos
Fogaca, responsaveis por este estudo, podemos ser localizados neste endereco,
telefones e e-mails: Rua Dr. Faivre, 405, Ed. Dom Pedro Il, 1° andar, Centro, CEP:
80060-140, Curitiba, Parana, Brasil, (41) 3360 5102, de segunda a sexta, das 07h30

as 19h, regiane.porrua@ifpr.edu.br (Regiane), fcfogaca@gmail.com (Francisco), para

esclarecer eventuais duvidas que vocé possa ter e fornecer-lhe as informacdes que
queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo. Em caso de emergéncia,
vocé também pode me contatar, Regiane, neste numero, em qualquer horario: (41)
98807 3758.

h) A sua participagado na pesquisa € voluntaria e, se vocé nao quiser mais fazer parte
dela, podera desistir a qualquer momento e solicitar que devolvamos este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado virtualmente, sem se justificar e sem
nenhum prejuizo.

i) O material obtido — questionario com dados pessoais e memorial de aprendizagem
— sera utilizado unicamente para esta pesquisa e sera devidamente manipulado no
desenvolvimento dela. Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o
questionario de dados pessoais € o0 memorial de aprendizagem serao baixados do
banco de dados do e-mail institucional da pesquisadora, Regiane Pinheiro Dionisio
Porrua, e arquivados pelos pesquisadores, em ambiente eletrénico local, computador

e HD externo, protegidos de acesso por terceiros, e todos os cuidados de protegcao
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serdo tomados: os dados serao analisados em sigilo e de forma alguma serao
compartilhados com outros participantes da pesquisa. Ao término do estudo, dentro
de 5 anos, todos os dados serao destruidos/descartados, sendo os arquivos
apagados.

j) As despesas necessarias para a realizagcdo do estudo ndo sdo de sua
responsabilidade e vocé também nao recebera qualquer valor em dinheiro pela sua
participagcao na pesquisa.

k) Quando os resultados forem publicados, n&o aparecera seu nome, e sim um codigo
de indicacao de participante.

l) As informacgbes relacionadas ao estudo serdo analisadas apenas pelos
pesquisadores, porém, o texto académico a ser divulgado em relatorio e publicagéo,
sera feito com a nao identificagdo dos(as) participantes, para que a sua identidade
seja preservada, mantendo sigilo e privacidade. No entanto, se vocé quiser, pode
solicitar e autorizar a divulgagao de seu nome. Vocé deve marcar se permite ou nao
a divulgacao do seu nome ao final desta seg¢ao de formulario.

m) Vocé também tera a garantia de que quando os dados/resultados obtidos com este
estudo forem publicados, ndo aparecera seu nome, a menos que seja seu desejo ter
sua identidade revelada. Vocé deve marcar se permite ou ndo a divulgagédo do seu
nome ao final desta se¢ao de formulario.

n) Destacamos que a coleta de e-mail e perguntas marcadas como obrigatdrias, no
decorrer das sec¢des deste formulario, sdo obrigatdrias apenas para a organizagao de
coleta dos dados da pesquisa, se vocé nao quiser respondé-las e ndo seguir com a
participacado na pesquisa, vocé podera desistir a qualquer momento.

o) Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, pode
contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do Setor de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana, pelo e-mail
cometica.saude@ufpr.br e/ou telefone (41) 3360-7259, das 08:30h as 11:00h e das

14:00h.as 16:00h. O Comité de Etica em Pesquisa é um 6rgédo colegiado multi e

transdisciplinar, independente, que existe nas instituicbes que realizam pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil e foi criado com o objetivo de proteger os
participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar que as

pesquisas sejam desenvolvidas dentro de padrdes éticos (Resolugao n°® 466/12
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Conselho Nacional de Saude). Ou ainda o Comité de Etica e Pesquisa do Instituto

Federal do Parana, pelo e-mail: cep@ifpr.edu.br.
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ANEXO 4 — QUESTIONARIO ENVIADO PARTICIPANTES

Questionario de dados pessoais
1) Como vocé se sente neste momento? Vocé pode nominar seu/s sentimento/s em

uma ou mais palavras. (Feliz, Triste, Ansioso, Emotivo, Desanimado, etc.)
2) Nome completo

3) Telefone com DDD

4) Género

Feminino

Masculino

Prefiro ndo informar

5) Idade

6) Ano em que finalizou o Ensino Médio no IFPR

7) Qual o curso em que vocé se formou no IFPR?

8) Vocé seguiu na area em que se formou no curso técnico no IFPR? Se, ndo. Qual a

area em que trabalha ou estuda atualmente?
9) Quais disciplinas vocé mais gostou de ter estudado durante seu curso no IFPR?

10) Vocé se recorda dos estudos realizados sobre Lingua Espanhola durante o curso?
Se sim, poderia indicar se conseguiu relacionar o que aprendeu com alguma vivéncia

sua apos a finalizagao do curso?
Memorial de aprendizagem

Agora, gostariamos que vocé nos contasse sobre suas memorias dos seus estudos
de Lingua Espanhola durante o curso no IFPR. Vocé pode descrever suas lembrancgas
sobre as aulas e/ou atividades das quais participou e que envolviam o ensino e a

aprendizagem de Espanhol. De forma bastante livre, sem minimo ou maximo de
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linhas/palavras pode nos contar sobre como se deu suas experiéncias com o idioma
Espanhol, pontos positivos, pontos negativos, situagdes interessantes, importantes,
diferentes, divertidas, estranhas, estressantes, ou seja, tudo o que puder indicar de
recordacdes que se relacionem com o estudo da Lingua Espanhola durante seu

Ensino Médio.
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ANEXO 5 - IMAGEM DO FORMULARIO DE RESPOSTAS RECEBIDAS

Geracao de Dados dos(as) estudantes egressos(as) - Enunciados Y

Perguntas  Respostas @)  Configuracdes

Ver no app Planilhas :

73 respostas

io esta aceitando respostas

Mensagem para os participantes

Este formulario ndo aceita mais respostas

Resumo Pergunta Individual

eleonora.avello@gmail.com - 1 de 73 > E ]E

As respostas ndo podem ser editadas
Memorias sobre praticas pedagdgicas de lingua
espanhola

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Eu, Regiane Pinheirc Dionisio Porrua, estudante de doutorado, e o meu professor orientador, Francisco Carlos
Fogaca, que somos do Programa de Pas-graduacio em Letras, da Universidade Federal do Parana,
convidamos vocé, estudante egresso(a) do Campus Curitiba do Instituto Federal do Parand, a participar da
pesquisa intitulada “As (in)visibilidades sobre o idioma espanhol e suas culturas: memorias de praticas
pedagdgicas por estudantes da educagéio bésica ".
a) O objetivo desta pesquisa € discutir as (in)visibilidades sobre a lingua espanhola e seus referentes culturais
na sociedade brasileira e as possibilidades dadas pelo contexto escolar para uma mudanga neste quadro de
silenciamentos.
b) Caso vocé concorde em participar da pesquisa, serd necessério preencher um questiondrio com seus
dados pessoais e produzir um memorial de aprendizagem (texto com lembrangas dos seus estudos sobre do
idioma espanhol durante ¢ Ensino Médio). O tempo para respender ¢ questiondric e produzir o memerial de
aprendizagem serd de até 15 minutos.



