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“Pois tudo o que ¢ grandioso € perigoso; ¢ ¢ verdade, como diz o

adagio, que o que ¢ belo ¢é dificil.” (PLATAO, Republica, 497d).



RESUMO
A pesquisa apresenta uma proposta didatica sobre o processo do conhecimento baseado na
imagem da Linha Dividida, expressa no didlogo 4 Republica, de Platdo, para ser trabalhada
nas aulas de Filosofia do Ensino Médio. O intuito ¢ fazer com que os alunos tenham a
experiéncia dos graus do conhecimento ascendente através da pratica dialdgica para que
compreendam que o conhecimento ¢ um processo, por isso, ¢ o oposto dos julgamentos
precipitados e que ndo se trata de uma revelacdo. O que pressupde a divisdo da dissertagdo em
trés partes principais. A primeira parte reflete sobre o problema do conhecimento nas trés
imagens da Republica: Sol, Linha Dividida e Alegoria da Caverna, onde a diferenca entre
doxa (opinido) e episteme (conhecimento), ¢ evidente. A segunda parte consiste na pratica
dialética, ¢ composta pela elaboragdo do texto “Opinido e conhecimento”, uma tradugdo da
tradu¢do do texto de Platdo em linguagem acessivel aos alunos do Ensino Médio e pela
metodologia de trabalho, onde se descreve o planejamento e a execucao da sequéncia didatica.
A terceira parte apresenta-se a avaliacdo do percurso através das atividades desenvolvidas:
diagnostica, desenho da Linha Dividida e producdo textual sobre a importdncia do pensar

matematico.

Palavras-chave: ensino de filosofia; processo do conhecimento; método dialético.



ABSTRACT
The research presents a didactic proposal on the process of knowledge based on the image of
the Divided Line, expressed in Plato's dialogue The Republic, to be used in high school
philosophy classes. The aim is to give students the experience of the degrees of ascending
knowledge through dialogic practice so that they understand that knowledge is a process, and
therefore the opposite of hasty judgments, and that it is not a revelation. This presupposes the
division of the dissertation into three main parts. The first part reflects on the problem of
knowledge in the three images of the Republic: Sun, Divided Line and Allegory of the Cave,
where the difference between doxa (opinion) and episteme (knowledge) is evident. The
second part consists of dialectical practice, consisting of the elaboration of the text “Opinion
and Knowledge”, a translation of the translation of Plato's text in language accessible to high
school students, and the work methodology, which describes the planning and execution of
the didactic sequence. The third part presents the evaluation of the path through the activities
developed: diagnostics, drawing of the Divided Line and textual production on the importance

of mathematical thinking.

Key words: teaching philosophy; knowledge process; dialectical method.
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INTRODUCAO

Um dos obstaculos que encontramos ao ensinar Filosofia no Ensino Médio ¢ a
dificuldade dos alunos em pensar dialeticamente e em compreender o conhecimento como um
processo. Por isso, esta proposta didatica resgata a imagem da Linha Dividida, expressa no
didlogo A Republica, de Platdo, no intuito de utiliza-la como recurso filoséfico para ensinar os
alunos a pensar dialeticamente e a visualizar o conhecimento como um processo, ja que a
imagem da Linha Dividida apresenta todo o processo, desde os julgamentos precipitados até o
pensamento criterioso e argumentado.

A imagem da Linha Dividida ¢ bastante pertinente ao aluno do Ensino Médio porque
possui um carater pedagogico forte, primeiro porque se trata de uma imagem, recurso que
torna a aula mais dindmica e atrativa, segundo porque, considerando as dificuldades de
compreensdo desse publico, serve de iniciacdo gradual para apresentar o processo do
conhecimento de forma ilustrada. Além disso, a imagem da Linha Dividida também permite
outras leituras, por exemplo, enxerga-la como um projeto de vida no dmbito profissional, no
sentido de identificar o nivel de saber atual e o que precisa ser feito para chegar ao objetivo.
Todos esses aspectos reforcam a necessidade da imagem da Linha Dividida ser trabalhada no
Ensino Médio, pois, pode auxiliar no desenvolvimento de um pensar autdnomo e criativo.

A pesquisa estd dividida em duas partes principais: referencial tedrico e pratica
pedagodgica. O referencial tedrico compreende o primeiro capitulo denominado A4 diferenca
entre doxa e episteme como um problema do conhecimento, onde se apresenta a discussao
sobre os conceitos de doxa (opinido) e episteme (conhecimento), a partir das trés imagens
relativas ao problema do conhecimento no didlogo 4 Republica, de Platdo, a saber, Sol, Linha
e Caverna. O segundo capitulo nomeado de O método dialético da Republica, expde as
caracteristicas do método dialético a partir do que Platdo apresenta no decorrer do didlogo A4
Republica para demonstrar como a maiéutica e a forma dialética expdem os graus do
conhecimento na Linha Dividida. Ja a pratica pedagdgica compreende o terceiro capitulo
denominado Uma pratica dialética em sala de aula, e estd subdividido em trés partes:
preparacao de material didatico, metodologia de trabalho e avaliagdo dos dados.

A preparacdo de material didatico diz respeito a reescrita do trecho da Republica sobre
a imagem da Linha Dividida em linguagem mais acessivel ao aluno do Ensino Médio, pois,
em sala de aula, muitas vezes, esse publico demonstra dificuldade na leitura, escrita e
interpretacdo, logo, ¢ preciso oferecer a eles condi¢des de compreensdo através de um texto

adequado as suas especificidades.



Como metodologia de trabalho buscou-se estabelecer uma comunidade investigativa
com os alunos por meio da experimentacdo do método maiéutico, a partir da leitura prévia do
texto em linguagem mais acessivel, evidenciando os graus do conhecimento ascendente na
imagem da Linha Dividida, bem como a correlacdo com os graus de aprendizagem cotidiana.
Na comunidade investigativa o uso de analogias e exemplos sdo importantes para materializar
as diferencas entre o saber enquanto doxa (opinido) e o saber enquanto episteme
(conhecimento).

Essa proposta didatica envolve leitura, discussao (método maiéutico, que busca levar o
aluno num primeiro momento a concluir que seu saber ¢ insuficiente, seguido de momento de
intensa investigacdo filosofica comprometida com a verdade), através da elaboracdo de
questdes especificas para conduzir os alunos aos dois niveis de conhecimento (concreto e
abstrato), e dindmicas que evidenciam as diferentes formas do conhecer um mesmo objeto
enquanto doxa (opinido) e enquanto episteme (conhecimento). A ultima etapa da proposta
didatica, a avaliagdo dos dados, busca avaliar todo o percurso realizado a fim de identificar a

aprendizagem dos alunos e a exequibilidade da proposta didatica.



CAPITULO 1: A DIFERENCA ENTRE DOXA E EPISTEME COMO UM
PROBLEMA DO CONHECIMENTO

Iniciaremos nosso percurso refletindo sobre o problema do conhecimento através da
diferenga entre os conceitos de doxa (opinido) e episteme (conhecimento) no didlogo
Republica, de Platdo. O objetivo ¢ compreender o processo do conhecimento ascendente para
experiéncia-lo dialeticamente com os alunos nas aulas de Filosofia do Ensino Médio.

Segundo Paviani (2003, p.5), no Livro V, Platdo discute sobre “O rei-fildsofo, os
guardides e as mulheres”, esses conceitos abordados convergem para que o leitor compreenda
como Platdo usa as relagdes para colocar algumas teses. Nesse contexto, Platdo discute a
diferenga entre quem ¢ o filésofo e quem tem aparéncia de fildosofo. Isso possibilita que a
relacdo entre ser e parecer, ou seja, entre o que ¢ € 0 que parece ser, seja posta em evidéncia.

Nesse livro, a saber o V, Platdo apresenta a situagdo onde registramos uma importante
mencao a respeito da doxa (opinido) e da episteme (conhecimento). A abordagem sobre o
esclarecimento dos conceitos leva a considerar o ponto de vista dessa pesquisa que busca
elucidar a diferenga entre a opinido e o conhecimento. Platdo nos apresenta certas pistas: “por
conseguinte, diriamos com razao que o pensamento deste homem era conhecimento, visto que
sabe, ao passo que do outro era opinido, visto que se funda nas aparéncias? Absolutamente.”
(PLATAO, Repuiblica, 476d). Neste passo, nota-se que Platdo correlaciona “conhecimento” a
“saber” e “opinido” a “aparéncia”, mas ndo ha indicacdo de ligagdo entre “conhecimento” e
“opinido”, pelo contrario, ja sdo apresentados como diferentes e possiveis. Platdo, portanto,
nao se refere a “opiniao” como ndo saber, isto ¢, ignorancia, mas como “aparéncia”, ou seja,
imagem de alguma coisa. Assim, entende-se que na epistemologia platonica a doxa
corresponde a um nivel inicial de formulagao sobre a realidade.

Da mesma forma, sdo opostos “saber” e “aparéncia”. O saber ¢ intrinseco ao
conhecimento, o que indica ser a episteme um nivel de formulagdo sobre a realidade que
necessariamente nao envolve aparéncias, e sim que se encaminha para a Verdade. Assim, a
episteme corresponde, na epistemologia platdnica, a visdo segura sobre a realidade. E como se
tratam de niveis de compreensdo diferentes, doxa e episteme, obviamente suas naturezas bem
como suas finalidades sdo diferentes. Sobre isso, observa-se o trecho do dialogo:

- Seja. Mas se houver uma coisa que seja de tal maneira, que existe e ndo existe, nao
ficaria em posicao intermédia entre o Ser absoluto e o Nao-ser absoluto?
- Ficaria.

- Portanto, se o conhecimento respeitava, como vimos, ao Ser, ¢ o desconhecimento
for¢cosamente ao Nao-ser, relativamente a essa posi¢do intermédia, deve procurar-se



algo de intermédio entre a ignorancia e a ciéncia, se acaso existe alguma coisa
nessas condigoes.

- Absolutamente.

- Afirmaremos porventura que a opinido ¢ alguma coisa?

- Pois ndo?

- E uma poténcia diversa da ciéncia ou é a mesma?

- E diversa.

- Logo, a opinido visa um objeto, e a ciéncia outro, cada uma segundo a poténcia
que lhe ¢é propria.

- E isso. (PLATAO, Repiiblica, 476¢ - 477b).

Conforme exposto acima a doxa se funda nas aparéncias, nesse sentido, as aparéncias
correspondem as imagens daquilo que esta entre o Nao-ser ¢ o Ser, o que Platdo chama de
intermédio, mas o que serd que compde essa se¢do e consequentemente se enquadra no que
existe e ndo existe? Trataremos dessa questdo mais adiante. Na passagem acima, Platdo indica
a natureza do conhecimento, o Ser, ou seja, aquilo que ¢, e ndo algo que se altera
constantemente. Temos, portanto, as naturezas da doxa e da episteme, as aparéncias e o Ser,

respectivamente. Pode-se visualizar melhor essa passagem através do esquema abaixo:

O que ndo existe Que existe e ndo existe O que existe
(Nao-ser absoluto) (Intermédio) (Ser absoluto)

Esta entre a ignorancia e a

ciéncia
Desconhecimento/Ignorancia Opinido Conhecimento/Ciéncia

Nota-se que em Platdo, o Nao-ser ndo ¢ incognoscivel, pois ignorar ndo ¢
incognoscibilidade, a ignorancia ¢ um estado, uma condi¢do. Ja a opinido (doxa), se apresenta
como uma forma de conhecimento que em relagcdo a ignorancia, ¢ mais clara e em relacao ao
conhecimento (episteme), mais obscura. Esses estagios do conhecimento se revelam como
poténcias diferentes: uma se apresenta em condi¢do ainda precéria, doxa, e, outra, solida e
segura, episteme. No tocante as finalidades desses dois niveis de conhecimentos, Platdo
argumenta que o conhecimento tem por finalidade conhecer aquilo que lhe ¢ congénere, ou
seja, o Ser. Ja a opinido compete a multiplicidade de aparéncias. Sobre isso € em relagdo as

poténcias, examina-se o recorte:

“Portanto, a ciéncia, uma vez que respeita por natureza ao Ser, ndo se destina a
conhecer o que ¢ o Ser? Mas primeiro parece-me que € preciso estabelecer uma
diferenca.
- Como?



- Diremos que as poténcias sdo um género de seres, pelos quais ndés podemos fazer
aquilo que podemos, nds e tudo o mais que tenha capacidade de actuacdo. Por
exemplo, afirmo que a vista ¢ o ouvido pertencem ao nimero das poténcias — se ¢
que compreendes o que quero dizer com este nome genérico.

- Compreendo, sim.

- Escuta entdo o que penso a respeito delas. Nao vejo nas poténcias qualquer cor ou
figura ou qualquer dos predicados como tém tantas outras coisas, observando
algumas das quais distingo que uns objectos sdo de uma qualidade, e outros de outra.
Numa poténcia, apenas reparo no seu objeto e nos seus efeitos; e deste modo chamo
poténcia a cada uma delas, e chamo idénticas as que se aplicam ao mesmo objeto e
produzem os mesmos resultados, e diversas as que se aplicam a objectos diferentes e
operam outros efeitos. E tu? Como ¢ que fazes? (PLATAO, Republica, 477b-d).

Primeiramente, observa-se que Platdo define as poténcias como meios de atuagdo, ou
seja, como capacidade de mover algo. Apesar de ndo dizer nessa passagem, entende-se que
Platao pode estar se referindo as poténcias da alma. Consequentemente, seriam poténcias, os
sentidos da visdo e da audigdo, estes servem como meios para revelar a alma as caracteristicas
inerentes dos objetos sensiveis. E por se destinarem aos mesmos tipos de objetos sdo
consideradas poténcias idénticas, pois, servem para distinguir as qualidades dos objetos.

Em seguida Platdao afirma que o conhecimento ¢ uma poténcia: “Olha aqui outra vez,
meu excelente amigo. Afirmas que a ciéncia € uma poténcia, ou coloca-a noutra classe? —
Coloco-a nessa, e por sinal que é a mais forte de todas.” (PLATAO, Republica, 477d). Ou
seja, o proprio conhecimento ¢ uma poténcia e certamente destina-se a identificar as
qualidades dos objetos inteligiveis, isto €, as ideias, por isso, ¢ a poténcia mais forte de todas.
Ja a opinido se entretém nas aparéncias, “De modo nenhum, porquanto a poténcia que nos
permite julgar pelas aparéncias nio é sendo a opinido.” (PLATAO, Republica, 477¢). O
conhecimento ¢, nas palavras de Platdo, infalivel, “Pois como ¢ que alguém que tenha
entendimento havia de identificar o que é infalivel com o que ndo é?” (PLATAO, Republica,
477e). Ou seja, o conhecimento € certo, garantido, mas a opinido, ndo.

Nesse cenario, retoma-se ao topico anteriormente mencionado sobre o fundamento das
aparéncias, a saber, o que € que existe e ndo existe? Platdo faz o questionamento: “Falta-nos
ainda descobrir, ao que parece, o que ¢ que participa de ambas as coisas, do Ser ¢ do Nao-

ser.” (PLATAO, Republica, 478¢). Ao que responde:

- Nao, mas ¢ for¢coso que as mesmas coisas parecam, de certo modo, belas e feias, e
bem assim as outras por que perguntas.

- E agora as quantidades duplas? Podem parecer menos metades do que duplas?

- De modo nenhum.

- E as coisas grandes ou pequenas, leves ou pesadas, ndo lhes cabem mais estas
qualificagdes que lhes damos do que as inversas?

- Ndo, mas cada uma delas tera sempre algo de ambas. Ora entdo cada uma destas
numerosas coisas ¢ antes aquilo que noés dizemos que ¢, ou nao o é?”

- Parecem-se com as frases de duplo sentido, que se dizem nos banquetes, € com o
enigma infantil do que d4 no morcego, em que se manda adivinhar com lhe bateu e
em cima de que é que ele estava. Também estas coisas podem ter dois sentidos, e



10

ndo ¢ possivel ter delas uma concepcéo fixa como sendo ou ndo sendo, nem como
sendo as duas coisas, ou nenhuma delas. (PLATAO, Republica, 479b-c)

Conforme exposto anteriormente, a opinido julga pelas aparéncias e faz isso por
intermédio das poténcias da visdo e da audi¢do que ndo possuem em si predicados, entretanto,
permitem conhecer as qualidades contraditorias dos objetos sensiveis. Por isso, de um mesmo
objeto pode-se dizer que € bonito e feio, grande e pequeno, leve e pesado. Sdo objetos com
essas caracteristicas que compdem o campo de atuagdo da opinido. Os sentidos apreendem os
objetos, e deles temos varias aparéncias, pois, a opinido ndo da conta de refletir sobre o que o
objeto ¢ de fato.

Platdo, assim como divide os objetos em duas categorias: objetos que convidam para a
reflexdo e objetos que ndo convidam para a reflexdo, também exemplifica essa divisdo. Os
objetos que convidam a alma para a reflexdo sdo aqueles que causam duvidas, aqueles que
ndo sdo decifraveis pelos sentidos do corpo. J& os objetos que causam dividas sdo os que
chamam a atengdo da alma para investigacdo. A divisdo e os exemplos sdo apresentados no

trecho a seguir:

- Os objectos que ndo convidam o espirito a reflexdo — esclareci eu - sdo todos
aqueles que ndo conduzem simultaneamente a sensagdes contrarias; os que
conduzem, coloco-os entre os que convidam a reflexdo, sempre que a sensacdo, quer
venha de perto, quer de longe, ndo pde em evidéncia se se trata de um objeto, se do
seu contrario. (PLATAO, Repiiblica, 523b-c).

- Compreenderas mais claramente o que digo da seguinte maneira. Afirmamos que
estdo aqui trés dedos, o minimo, o indicador e o médio.

- Perfeitamente.

- Imagina que estou a referir-se a eles como se fossem vistos de perto. Faz entdo as
seguintes observagdes sobre eles.

- Quais?

- Cada um deles parece igualmente um dedo, e sob esse aspecto, ndo faz diferenca
alguma que seja visto no meio ou na extremidade, que seja branco ou preto, grosso
ou fino, e todas as outras distingdes deste género. E que em todos estes casos, a alma
da maior parte das pessoas ndo é forgada a perguntar ao entendimento que coisa ¢
um dedo, porquanto em nenhuma ocasido a vista lhe indicou ao mesmo tempo que
um dedo fosse algo diferente de um dedo.

- De facto, ndo.

- Portanto, € natural que uma sensag@o destas ndo convide o espirito a reflexdo, nem
o desperte. (PLATAO, Repiiblica, 523c-e).

Platdo demonstra os tipos de sensagdes que ndo convidam a reflexdo, pois, os proprios
sentidos dao conta de distinguir as impressdes. Por outro lado, existem os objetos que

conduzem as sensagdes contrarias, isto ¢, causam duvidas, convidam a alma para a reflexao.

A esse respeito observa-se:

- E agora? Quanto a sua grandeza ou pequenez, acaso a vista as distingue
suficientemente, ¢ ndo lhe importa nada que qualquer deles fique no meio ou na
extremidade? E, do mesmo modo, o tacto em relagdo a espessura e a finura, moleza
e dureza? E os restantes sentidos, acaso ndo sdo suficientes ao distinguir estas
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qualidades? Ou ndo ¢ deste modo que cada um deles procede: em primeiro lugar, o
sentido encarregado de perceber a dureza ¢ forcado a encarregar-se também da
moleza, e anuncia a alma que a mesma coisa ¢ dura e mole, quando tem a percepgao
de que assim €. (PLATAO, Republica, 523e-524a).
Isto exemplifica melhor o argumento anteriormente apresentado sobre a natureza da
doxa (opinido), que € o que se encontra entre 0 Nao-ser e o Ser, quando Platdo se refere aos
objetos bonito e feio, leve e pesado, grande e pequeno. Nesse contexto, objetos que produzem

sensacdes contrarias sdo passiveis de serem investigados. Assim, Platdo descreve o estado da

alma diante dessas sensacoes:

- Ora ndo ¢ forcoso que, em tais circunstancias, a alma fique perplexa ante o
significado de uma sensacdo de dureza e de moleza no mesmo objeto, e bem assim
da de leveza e de peso, sem saber o que ¢ a leveza e o peso, uma vez que o que ¢é
pesado mostra ter também leveza, ¢ o que € leve, peso?
- Estas comunicagdes sao realmente estranhas para a alma e carecem de exame.
- E natural, portanto, em tais circunstancias, que a alma, em primeiro lugar, apele
para o entendimento e a inteligéncia e tente examinar se cada uma destas
informagoes diz respeito a uma coisa ou a duas. (PLATAO, Republica, 523e-524Db).
Tais ambiguidades fazem com que a alma fique perplexa, ou seja, fique sem reacao
diante de sensagdes, tornando o objeto parte de um problema. Nesse sentido, conforme Platao
indica, inicialmente a alma apela para o entendimento, ou seja, para o raciocinio matematico,
e em seguida para a inteligéncia através da dialética a fim de saber de que se tratam os
objetos. Assim, a doxa (opinido) parece ambigua, pois, “a opinido te parece mais obscura do
que a ciéncia e mais clara que a ignorancia? Parece, e bem mais. Fica entre uma e outra?
Fica.” (PLATAO, Republica, 478c-d).
Entdo, Platdo afirma que o conhecimento ¢ possivel e o expde a partir dos graus da
doxa (opinido) e da episteme (conhecimento), dentro da discussdo sobre o projeto do filésofo

governante, pois, ao que apenas tem aparéncia de fildsofo, cabe a doxa:
- [...] dos que contemplam a multiplicidade de coisas belas, sem verem a beleza em
si, nem serem capazes de seguir outra pessoa que os conduza até junto dela, e sem
verem a justica, e tudo da mesma maneira - desses, diremos que tém opinides sobre
tudo, mas nao conhecem nada daquilo sobre que as emitem. (PLATAO, Republica,
479e).

E ao fil6sofo governante cabe a episteme (conhecimento), “aqueles que sdo capazes de
subir até ao belo em si e de o contemplar na sua esséncia, acaso ndo serao muito raros?”
(PLATAO, Republica, 476b). Subentende-se que a subida seria o trabalho ascendente da alma
em busca de clareza e discernimento, o que indica ser mais dificil de alcangar. Para Platio,
somente o filosofo tem a capacidade de alcancar esse nivel de conhecimento, por isso, precisa

governar a cidade, “contemplam as coisas em si, as que permanecem sempre idénticas?
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Porventura ndo ¢ isso conhecimento, ¢ ndo opinido? Também isso ¢ for¢oso” (PLATAO,

Republica, 479¢).

1.1 Doxa e episteme a partir das imagens da Republica

Pode-se dizer que na teoria platonica do conhecimento a primeira proposicao diz
respeito a possibilidade do conhecimento, isto ¢, o conhecimento existe e € possivel apreendé-
lo mediante um processo, conforme observa-se na exposi¢cdo sobre a imagem da Linha
Dividida. Nessa perspectiva, apds fixar que ¢ possivel adquirir conhecimento, Platdao
apresenta os graus do conhecimento que sdo inicialmente dois, doxa (opinido) e episteme
(conhecimento), estes se subdividem em outros dois, totalizando quatro graus, ilusdo, crenca,
conhecimento e sabedoria, sendo os dois primeiros pertencentes ao mundo sensivel, portanto,
doxa (opinido) e os dois ultimos pertencentes ao mundo inteligivel, portanto, conhecimento.

Todavia, os graus do conhecimento ndo sdo complementares:

Na verdade, temos, na Republica, a mesma estrutura apresentada nos dialogos
Ménon e Fédon, onde Platdo busca mostrar a diferenga essencial entre o
conhecimento e a opinido verdadeira, onde os dois tipos de conhecimento se
apresentam como possiveis, mas que ndo devem ser considerados como lineares
nem complementares (FRANKLIN, 2004, p.137).

Como entao esclarecer essa complexidade? Compreende-se que Platdo demonstra o
problema do conhecimento no didlogo Republica a partir das imagens do Bem, da Linha
Dividida e da Caverna no intuito de esclarecer como o conhecimento se processa. Todavia,
em que medida uma imagem pode refletir a realidade? Sobre isso, observa-se o seguinte:
“Acho forgosamente que devemos partir da verdade, responde Cratilo. E esta também a
opinido de Platdo, e ndo somente em relagdo aos nomes-imagens, mas ainda em relacdo a
qualquer outra imagem que pretenda reproduzir a verdade” (GOLDSCHMIDT, 2002, p.16).
Ou seja, a cita¢do indica dois caminhos para o saber, um a partir da propria verdade e outro a
partir da imagem. Certamente, a imagem que tenta reproduzir a verdade, serd sempre uma
imagem com seus defeitos e falhas, imagem e realidade sao distintas. Dessa maneira, os trés
similes da Republica, o Bem, a Linha e a Caverna, estariam ligados entre si e com o propdsito
de expressar, por semelhanga, a verdade, o conhecimento e a realidade. Seriam as imagens

necessarias ou nao? Examina-se o seguinte:

A Carta VII nos disse que enumerava a imagem entre os modos de conhecimento
imperfeitos, mas indispensaveis para quem queira obter uma ciéncia perfeita do
objeto. Os didlogos nos dao a razdo disto em muitos lugares, e isto se deve a nossa
incapacidade de apreender o objeto diretamente. Por isso, talvez ele ndo valha para
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todo pesquisador. Pode ser que um dialético pudesse fazer economia de tal desvio
(GOLDSCHMIDT, 2002, p.16).

Isto é, parece que a imagem ¢é necessaria, pois diz respeito a um “modo de
conhecimento imperfeito”, nesse sentido, compreende-se que a imagem €, para a maioria das
pessoas, algo necessario devido a nossa “incapacidade de apreender o objeto diretamente”.
Entretanto, como dito no pardgrafo acima o ideal seria partir da verdade, mas a nossa
dificuldade de apreender a verdade requer a fragilidade da imagem. Entre o sujeito
cognoscente e a realidade estaria a imagem. Por outro lado, ¢ possivel que o dialético, aquele
que faz o raciocinio s6 com o auxilio das ideias “pudesse fazer economia de tal desvio”, ou
seja, ignorar a imagem e buscar apreender a verdade mediante o exercicio dialético. A

imagem tem a sua funcao, observa-se que:

Pode ser que os cursos proferidos por Platdo para os seus intimos, as famosas
“doutrinas nao-escritas”, fossem isentos dessa fragilidade. Mas podemos julgar
apenas pela obra escrita. Ora, em um dos dialogos propriamente ditos, o orientador
de estudos ndo conversa com um mestre, mas sempre com um aluno, alids mais ou
menos bem dotado. Todas essas personagens tém necessidade de orientacdo e de
vigilancia. Todos sdo chamados a esta iniciagdo graduada, a esta ascensdo lenta que
a alegoria da Caverna descreve (GOLDSCHMIDT, 2002, p.16).

A imagem corresponde a uma “iniciagdo graduada”, de apreensdo do objeto. Nesse
sentido, certamente a imagem do Bem, da Linha e da Caverna apresentadas no didlogo
Republica sao representacdes do conhecimento e de seus graus. Nesse contexto, o didlogo
entre o mestre, “como o orientador de estudos” e o aluno, que necessita de “orienta¢do e de
vigilancia” ¢ imprescindivel. Justamente nesse didlogo, acontece a mediagdo que necessita da
imagem para ilustrar o conhecimento. Ao pensar no contexto da sala de aula isso ¢
importante, pois o professor, ao realizar a mediacdo entre o aluno e o conhecimento precisa de

recursos que facilitem a transi¢do entre o ndo saber e o saber.

1.1.1 Imagem do Bem e do Sol

Ao criar um modelo da pdlis justa Platdo coloca como condi¢do de efetivagdo ser
governada por filésofos. Por isso, discute de que maneira deve ser a educagdo do governante
na medida em que afirma que este precisa ter: “o dom de aprender com facilidade, memoria,
agudeza e prontidio de espirito [...]” (PLATAO, Republica, 503c), e, além disso, o
governante precisa se “exercitar em muitas ciéncias” e se dedicar ao que Platdo chama de

“estudos superiores”:
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Por conseguinte, tém de se por a prova dos trabalhos, temores e prazeres que ha
pouco mencionamos, ¢ ainda daquilo que entdo deixamos ficar, mas que agora
referimos, que precisam se exercitar em muitas ciéncias, para ver se sdo capazes de
aguentar estudos superiores ou se sentem receio deles, como aqueles que tém medo
nos demais casos” (PLATAO, Republica, 503¢).

Platdo desenvolve um projeto de educagdo no intuito de formar o governante para bem
administrar a cidade, por isso, ndo se trata de um caminho facil, mas que € preciso manter-se
firme e prosseguir nas investigagcdes. Platdo menciona que a ideia do Bem ¢ a ciéncia mais
elevada, consequentemente, trata-se dos “estudos superiores” que o aprendiz de governante
precisa se dedicar: “[...] a ideia do bem ¢ a mais elevada das ciéncias, € que para ela ¢ que a

justica e as outras virtudes se tornam fteis e valiosas.” (PLATAO, Republica, 505a). O que é

o Bem e, como pode ser ciéncia?

- Pois entdo! E ndo ¢ evidente que, quanto ao justo e ao belo, muitas pessoas
escolherdo as aparéncias e, ainda que ndo tenham realidade, mesmo assim ¢é isso
que querem praticar, possuir e aparentar; ao passo que, quanto ao bem, a ninguém
basta ja possuir a aparéncia, mas procuram a realidade, e, nesse ponto, ja toda a
gente despreza a aparéncia?

- Exatamente. (PLATAO, Republica, 505d). (grifo nosso)

No trecho acima, destacamos as expressdes “ao justo e ao belo” e as “aparéncias”, pois
certamente Platdo estd se referindo a distingdo entre Inteligivel e Sensivel, isto ¢&,
conhecimento e opinido. Nesse contexto, discutir o que € a ciéncia do Bem, se torna um
problema, pois se trata da ciéncia mais elevada, a que nos parece ser a ideia que oferece

sentido as demais ideias:

- “[...] se a ndo conhecemos, ¢ se, a parte essa ideia, conhecermos tudo quanto ha,
sabes que de nada nos serve, da mesma maneira que nada possuimos, se nao
tivermos o bem. Ou julgas que vale de muito possuir qualquer coisa que seja, se ela
ndo for boa? Ou conhecer tudo o mais, excepto o bem, e ndo conhecer nada de belo
e bom?

- Por Zeus que ndo! (PLATAO, Repuiblica, 505 a-b).

Platdo estaria se referindo a uma hierarquia de ideias? J4 que menciona que se ndo se
conhece a ideia do Bem, de nada nos serve outros conhecimentos. Aparenta que Platdo
profere a palavra Bem para se referir a pesquisa das esséncias, por isso, a dificuldade de seu
‘alter ego’ Socrates falar sobre essa ciéncia quando questionado, o que faz com que prefira
falar sobre o filho do bem: “Podes, portanto, dizer que ¢ o Sol, que eu considero filho do bem,
que o bem gerou a sua semelhanca, o qual bem ¢, no espaco inteligivel, em relagdo a
inteligéncia e ao inteligivel, 0 mesmo que o Sol no mundo visivel em rela¢do a vista e ao
visivel.” (PLATAO, Republica, 508 b-c). No campo Inteligivel, a saber, o ndo Visivel, reina o
pai, que € o Bem, j4 no campo Visivel, a saber, o ndo Inteligivel, reina o filho do Bem, o Sol.

O Sol seria a representagdo da imagem do Bem. Enquanto o Bem, propriamente dito, esta no
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campo Inteligivel, representando a condig¢do dessa luz refletida. O Bem ¢ o que ilumina a
inteligéncia a seguir na pesquisa da esséncia dos conceitos, 0 mesmo ocorre com o Sol no
campo Visivel, que ilumina os objetos visiveis e permite o sentido da visdo, 6rgdo do corpo,
apreendé-los. Ambos sdo condicdo de existéncia de seus mundos, Sensivel e Inteligivel.
Platdo elabora uma teoria Otica pois apresenta como noés vemos. Ha a faculdade da
visdo, orgdo do corpo, todavia, por si s6 essa faculdade nao consegue efetivar-se no
discernimento dos objetos. A relacdo entre o sujeito que vé e os objetos da visdo s6 € possivel
devido a uma terceira espécie, que € a luz. Sem a luz do Sol ndo ¢ possivel ver as cores e, ao
mesmo tempo, o Sol ¢ fonte de vida, pois, “reconheceras que o Sol proporciona as coisas
visiveis, ndo s6, segundo julgo, a faculdade de serem vistas, mas também a sua génese,
crescimento e alimentagdo, sem que seja ele mesmo a génese” (PLATAO, Republica, 509b).

A respeito da teoria Otica Platdo diz que:

- Ainda que exista nos olhos a visdo, e quem a possui tente servir-se dela, ¢ ainda
que a cor esteja presente nas coisas, se nao lhes adicionar uma terceira espécie,
criada expressamente para o efeito, sabes que a vista nada verd, e as cores serdo
invisiveis.

- Que ¢ isso a que te referes?

- E aquilo a que chamas luz. (PLATAO, Repiiblica, 507 d-e).

Enquanto o sujeito que vé necessita da luz para ver os objetos sensiveis, sejam
artefatos ou seres vivos, portanto, sujeitos a alteracdo, o que ndo permite ter o conhecimento
desses objetos, mas apenas aparéncias, por outro lado, quando a alma “[...] se fixa num objeto
iluminado pela verdade e pelo Ser, compreende-o, conhece-o e parece inteligente” (PLATAO,
Republica, 508d). Os olhos da alma quando iluminados pela Verdade, adquire conhecimento:
“porém, quando se fixa num objeto ao qual se mistura as trevas, o que nasce e morre, sO sabe
ter opinides, vé mal, alterando o seu parecer de alto a baixo, e parece ja ndo ter inteligéncia”
(PLATAO, Repuiblica, 508d). Nessa perspectiva, a luz e a verdade, ambas em seus dominios,
seriam semelhantes no sentido de possibilitarem a opinido e o conhecimento. A opinido
porque ¢ o que se formula a partir dos objetos sensiveis que estdo em constante mudanca, ja o
conhecimento, que ndo pode ser formulado a partir do que esta sempre se alterando, ¢ solido
porque ¢ iluminado pela Verdade.

Se o que transmite a luz € o Sol, o que transmite a Verdade, ¢ o Bem. Conforme
Platao afirma: “fica sabendo que o que transmite a verdade aos objectos cognosciveis e da ao
sujeito que conhece esse poder, ¢ a ideia do bem.” (PLATAO, Republica, 508¢). Parece-nos

ser a ciéncia do Bem um nome que Platdo determinou para tratar da investigacao das
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esséncias, por isso esta ligado ao mundo Inteligivel e a episteme (conhecimento), enquanto o

Sol faz parte do mundo Sensivel e a doxa (opinido).

1.1.2 Imagem da Linha Dividida como processo de conhecimento em Platiao

Nessa secdo o objetivo concentra-se em compreender como o conhecimento se
processa na perspectiva de Platdo através do que descreve na imagem da Linha Dividida,
expressa ao final do Livro VI do didlogo Republica.

A apresentagdo da Linha Dividida, que busca mostrar ao interlocutor como o processo
do conhecimento se desenvolve inicia assim, “Supde entdo uma linha cortada em duas partes
desiguais; corta novamente cada um dos segmentos segundo a mesma proporcao, o da espécie

visivel e o da inteligivel.” (PLATAO, Repuiblica, 509d). Ilustrado pela Figura 1:

FIGURA 1 - REPRESENTACAO DA LINHA DIVIDIDA
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O primeiro passo ¢ imaginar uma linha (AB) dividida em duas partes (AC e CB). O
segundo passo ¢ dividir as partes (AC e CB), o resultado ¢ uma linha dividida em quatro
partes entre si (AD, DC, CE, EB). As partes (AD e DC) sdo do ambito do Visivel e as partes
(CE e EB) do Inteligivel.

As imagens compdem a primeira parte da linha (AD), “e obteras no campo visivel,

segundo a sua claridade ou obscuridade relativa, uma seccdo, a das imagens.” (PLATAO,
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Republica, 509d). Platdo se refere a essas imagens como algo impreciso: “Chamo imagens,
em primeiro lugar, as sombras; seguidamente, aos reflexos nas aguas, e aqueles que se
formam em todos os corpos compactos, lisos e brilhantes, ¢ a tudo o mais que for do mesmo
género, se estds a entender-me. — Entendo sim.” (PLATAO, Repiiblica, 509¢ — 510a).
[lustrado pela Figura 2:

FIGURA 2 - REPRESENTACAO DA LINHA DIVIDIDA SEGUIMENTO AD
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FONTE: a autora (2024)

Se as imagens compdem a primeira parte da linha dividida (AD), o que as causa? Uma
imagem ¢ sempre a representagdo de algo. Nesse sentido, a segunda parte da linha dividida
(DC) ¢ composta pelos modelos das imagens que sdo os seres vivos € os produtos, isto €,
aquilo que produzimos. O texto ¢ claro nesse sentido: “Supde agora a outra sec¢do, da qual
esta era imagem, a que abrange a noés, seres vivos, e a todas as plantas e toda a espécie de
artefactos. — Suponho.” (PLATAO, Republica, 510a).

No ambito do visivel (AD e DC), reinam o verdadeiro ¢ o ndo verdadeiro: “Acaso
consentirias em aceitar que o visivel se divide no que ¢ verdadeiro e no que nao o ¢. E que, tal
como a opinido estd para o saber, assim estd a imagem para o modelo? — Aceito

perfeitamente.” (PLATAOQ, Repuiblica, 510a). llustrado pela Figura 3:
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FIGURA 3- REPRESENTACAO DA LINHA DIVIDIDA SEGUIMENTO AC
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FONTE: a autora (2024)

Pode-se compreender que os dominios ‘“ndo verdadeiro” e “verdadeiro” sao
caracteristicos do campo Visivel, de modo que as imagens, primeira parte da linha dividida
(AD) pertence ao dominio do ndo verdadeiro, ou ilusorio, ja os modelos, segunda parte da
linha (DC) pertence ao dominio do verdadeiro. Segundo Gabriel Trindade (2008, p.28), “nos
dois segmentos da secdo inferior da Linha (VI 509e-510a), analisando o sensivel, distingue
originais de imagens.” Por que as imagens, que existem, nao sdo consideradas originais ou
verdadeiras? Talvez porque ndo existam por si, pois dependem do modelo. Assim Platao
busca esclarecer os diferentes modos de acesso ao mundo e especifica que as imagens que
causam ilusdes e confusdes, sdo diversas do que ¢ verdadeiro, que sdo os modelos, tais quais
0s seres vivos e os produtos.

Como Platao fala nos dominios “ndo verdadeiro” e “verdadeiro” no ambito da espécie
Visivel, e ilustra isso na Linha Dividida com as imagens e os modelos, compreende-se que
esta diferenciando dois niveis de formulagao sobre a realidade, ilusao e crenca. A Ilusdo seria
0 que pode-se ter a partir das imagens, todavia, as imagens pertencem ao nao verdadeiro,
logo, ndo se pode ter conhecimento do que nao ¢ verdadeiro, s6 se pode ter o engano e a

suposicdo. A crencga, outro nivel de percepcao, seria o que se pode ter a partir de si mesmo e
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do que ¢ produzido, sdo as proprias convicgdes do ser. Esses dois niveis, ilusdo e crenga,
expressos na imagem da Linha Dividida, ainda assim, ndo oferecem o conhecimento seguro
sobre a realidade, pois partem da mutabilidade dos sentidos do corpo, visao, audi¢do, paladar,

olfato e tato, que fornecem impressodes inconsistentes, por isso, pertencem a doxa (opiniao).

J4

O campo do Inteligivel também ¢ composto por duas partes que sdo as Ciéncias

Matematicas e a Dialética:

- Examina agora de que maneira se deve cortar a seccao do inteligivel.

- Como?

- Na parte anterior, a alma, servindo-se, como se fossem imagens, dos objectos que
entdo eram imitados, ¢ forcada a investigar a partir de hipdteses, sem poder
caminhar para o principio, mas para a conclusdo; ao passo que, na outra parte, a que
conduz ao principio absoluto, parte da hipdtese, e, dispensando as imagens que
havia no outro, faz caminho s6 com auxilio das ideias.

- Nao percebi bem o que estivesse a dizer.

- Vamos 14 outra vez — disse eu — que compreenderas melhor o que afirmei
anteriormente. Suponho que sabes que aqueles que se ocupam da geometria, da
aritmética e ciéncias desse género, admitem o par e o impar, as figuras, trés espécies
de angulos, e outras doutrinas irmas destas, segundo o campo de cada um. Estas
coisas ddo-nas por sabidas, ¢, quando as usam como hipoteses, ndo acham que ainda
seja necessario prestar contas disto a si mesmos nem aos outros, uma vez que sSao
evidentes para todos. E, partindo dai analisando todas as fases, ¢ tirando as
consequéncias, atingem o ponto a cuja investigacao se tinham abalancado.

- Isso, sei-o perfeitamente. (PLATAO, Repiiblica, 510b-510d).

No campo Inteligivel, na primeira parte da Linha Dividida (CE), o trabalho que a alma
realiza consiste em tomar como referéncia os seres vivos e as produgdes como contetidos para
investigacao. Nao € a propria imagem dos seres ¢ dos produtos que se usa nas investigagoes,
como as imagens distorcidas do Visivel, mas sim a imagem racionalizada, ou seja, a imagem
dos seres e produtos criada pelo raciocinio matematico e nao pelo sentido da visao.

Nesse processo realizado pela alma, o ponto de partida ¢ a hipdtese e o fim ¢ a
conclusdo, que pode ser comprovada ou ndo. Ja na outra parte da Linha Dividida (EB), a alma
investiga “s6 com auxilio das ideias”, sem imagens, que sera aprofundado adiante. Com a
primeira parte do campo Inteligivel preenchida, pode-se visualizar a Linha Dividida conforme

a imagem a baixo (Fig. 4):

FIGURA 4 - REPRESENTACAO DA LINHA DIVIDIDA SEGUIMENTO CD
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FONTE: a autora (2024)

Em oposicdo a opinido causada pelas imagens confusas do mundo Visivel, o saber
matematico pode ser considerado o primeiro nivel de conhecimento seguro sobre a realidade,
pois hd uma espécie de consenso sobre os principios matematicos, por isso, esse nivel de
conhecimento € mais claro. Por exemplo, pode-se supor o tamanho da area de uma sala pelo
olhar, no entanto, se aplicar uma razao matematica, tem-se um resultado exato da area. Essa

argumentacao ¢ central no texto:

- Logo, sabes também que se servem de figuras visiveis e estabelecem acerca delas
o0s seus raciocinios, sem, contudo, pensarem neles, mas naquilo com que se parecem;
fazem os seus raciocinios por causa do quadrado em si ou da diagonal em si, mas
nao daquela cuja imagem tragaram, e do mesmo modo quanto as restantes figuras.
Aquilo que eles modelam ou desenham, de que existem as sombras e os reflexos na
agua, servem-se disso como se fossem imagens, procurando ver o que ndo pode
avistar-se, sendo pelo pensamento.

- Falas verdade.

- Portanto, era isto o que eu queria dizer com a classe do inteligivel, que a alma ¢
obrigada a servir-se de hipdteses ao procurar investiga-las, sem ir ao principio, pois
ndo pode elevar-se acima das hipoteses, mas utilizando como imagens os proprios
originais dos quais eram feitas as imagens pelos objectos da secgdo inferior, pois
esses também, em comparagdo com as sombras, eram considerados e apreciados
como mais claros. (PLATAO, Repiiblica, 510d - 511a).

Platdo admira as Ciéncias Matematicas porque elas fornecem conhecimentos mais

adequados e coerentes sobre o mundo, em comparacdo com os sentidos que fornecem
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impressdes confusas. Platdo se refere a pessoas com habilidades matematicas como especiais:
“observaste que os que nasceram para o calculo nasceram prontos, por assim dizer, para todas
as ciéncias.” (PLATAO, Republica, 526b). Pois, segundo Platdo, os que se exercitam nas
ciéncias matematicas “ganham maior agudeza de espirito.” (PLATAO, Repiiblica, 526b).

As ciéncias tem uma dupla fungdo, a pratica, ou seja, tudo pertencente ao mundo
visivel, ¢ a0 mesmo tempo dido condigdes a aquele que bem percorre o caminho a
compreender as mesmas ciéncias de forma propedéutica para se chegar as ideias. A fung¢do
pratica diz respeito a matematica do dia a dia, por exemplo, o uso que faz o cobrador, o
matematico, o filésofo. O plano educativo de Platdo, descrito na Republica, leva em conta o
contexto do qual o matematico poderia se tornar um governante justo e as ciéncias sao 0 meio
para se alcancgar essa exceléncia. Tais disciplinas sdo discutidas na obra no livro VII, que sera
discutido posteriormente. No entanto, ¢ importante relacionar a imagem da Linha Dividida e
seu processo do conhecimento com o ensino das disciplinas do programa educativo.

A primeira ciéncia que o rei filosofo precisa exercitar ¢ a Aritmética, pois, segundo
Platdo, ela estd presente em todas as artes e demais ciéncias, conforme o trecho: “aquela
modesta ciéncia — prossegui eu — que distingue o um do dois e do trés. Refiro-me, em resumo,
a ciéncia dos numeros e do calculo. Ou nao ¢ ela de tal modo que toda arte e ciéncia ¢ forcada
a ter parte nela? - Sim, e muito.” (PLATAO, Republica, 522c¢). Platdo conta que até a arte da
guerra faz uso dessa ciéncia: “logo, que outra ciéncia havemos de considerar necessaria a um
guerreiro, como a de poder calcular e contar? - Essa mais do que todas, se quiser compreender
alguma coisa de tActica, e mais ainda, se quiser ser um homem.” (PLATAO, Republica,
522e¢). Para os generais conduzirem as tropas ao espaco onde se deve combater, a arte de
calcular e contar sdo indispensaveis, pois, permite ndo somente fazer o mapeamento da area,
quanto calcular distancias, imprescindivel quando se deseja vencer o combate.

Platao destaca o papel formativo da arte de calcular e contar na educa¢do do homem,
uma vez que: “conduzem naturalmente a inteligéncia, mas de que ninguém se serve
correctamente, apesar de ela nos elevar perfeitamente até ao Ser.” (PLATAO, Republica,
523a). Como visto anteriormente, as ciéncias matematicas tem dupla funcdo, uma pratica no
mundo visivel e outra propedéutica: “é forcoso que o guerreiro as aprenda, por causa da
tactica, e o filésofo, para atingir a esséncia, emergindo do mundo da geracdao, sem o que
jamais se tornara proficiente na arte de calcular.” (PLATAO, Repuiblica, 525b). Esse sentido
duplo das ciéncias que formam o filosofo € recorrente no processo educativo proposto por
Platao, pois ndo deixam de ter utilidade pratica para a vida do cidadio e sdo propedéuticas na

formacao superior do filésofo, que seria cidadao e governante ao mesmo tempo.
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Considerando a Geometria ¢ a segunda ciéncia que Platdo propde aos jovens, tem

efeitos acessorios, mas nao pequenos:
- Na medida em que se aplica as questdes de guerra, ¢ evidente que nos convém.
Efectivamente, para formar um acampamento, para conquistar uma regido, para
cerrar ou dispor as fileiras e quantas evolu¢des fazem os exércitos nas proprias
batalhas~ ou em marcha, ha uma diferenca entre quem é gedometra ¢ quem nao é.
(PLATAO, Republica, 526d).

Se entendermos a Geometria como o estudo das formas, torna-se indispensavel para
conhecer os possiveis obstaculos de uma regido, bem como os seus limites, area, constru¢ao
de mapas e, identificar os melhores lugares para montar os acampamentos com seguranca. Se
no contexto pratico a Geometria possui esses efeitos, assim como a Aritmética, também
conduz a esséncia, pois: “portanto, meu caro, serviria para atrair a alma para a verdade e
produzir o pensamento filoséfico, que leva a comecar a voltar o espirito para as alturas e nao
c4 para baixo, como agora fazemos, sem dever.” (PLATAO, Repuiblica, 527b). A Geometria
também possibilita a construgdo do pensamento filoso6fico, uma vez que eleva o raciocinio dos
objetos simples do mundo fisico ao que verdadeiramente importa ao filésofo, o pensamento
reflexivo, isto €, o perguntar sobre o0 modo como nos pensamos, por isso dize-se que a
filosofia ¢ pensamento do pensamento, pois, filosofia ndo pode ser pensamento pronto. Para
Platio: “aquele que estudou geometria difere totalmente de quem no a estudou.” (PLATAO,
Republica, 527c¢).

Por fim, Platdo cita a Astronomia como ciéncia necessaria para a agricultura
navegacgao e arte militar: “Ora bem. E vamos por a astronomia em terceiro lugar? Ou ndo te
parece? — Parece-me, sem divida, porquanto convém ndo sé a agricultura e a navegacdo, mas
ndo menos a arte militar, uma perfeita compreensio das estagdes, meses e anos. (PLATAO,
Republica, 527d). Sabe-se que as atividades de preparagdo da terra para plantagdo e colheita
se fazem conforme cada estagdo do ano, ou seja, existe o tempo para plantar e o de colher,
isso conforme o periodo de chuva e estiagem. J4 o movimento dos astros pode impactar na
navegacao, indicar as melhores rotas e servir de localizacdo. Segundo Platdo dentre tudo que ¢

visivel, deve-se considerar os astros como ornamentos, ou seja, enfeites, mais belos e

perfeitos desta espécie:

- Estes ornamentos que ha no céu, na medida em que estdo incrustados no visivel,
deviamos realmente considera-los o mais belo e perfeito de tudo o que € visivel, mas
muito inferiores aos verdadeiros — muito inferiores aos movimentos pelos quais a
velocidade essencial e a lentiddo essencial, em nimero verdadeiro, e em todas as
formas verdadeiras, se movem em relacdo uma a outra, ¢ com isso fazem mover
aquilo que nelas ¢é essencial: sdo os verdadeiros ornamentos, que se apreendem pelo
raciocinio e pela inteligéncia, mas nio pela vista. (PLATAO, Repuiblica, 529 c-d).
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Segundo Platdo, mesmo sendo belos, os astros e seus movimentos sdo inferiores aos
verdadeiros. Aprendem-se os verdadeiros pelo poder do raciocinio e da inteligéncia. Os do
mundo fisico, contemplado pelo sentido da visao. O estudo sobre os astros também ¢ o ponto
de partida para estudos superiores, Platdo deixa claro: “devemos servir-nos, portanto, dos
ornamentos celestes, como exemplos, para o estudo das coisas invisiveis” (PLATAO,
Republica, 529 d).

Os que se dedicam ao estudo das ciéncias matematicas, em sua capacidade de ver, isto
¢, em seu modo de pensar, que ¢ o entendimento, conseguem apreender a totalidade que
compde a espécie visivel. Ou seja, “os seres vivos”, “os astros” e o proprio “Sol” sdo
iluminados pelo pensamento matematico e, nesse quesito, sdo as ciéncias matematicas que
apresentam um primeiro conhecimento seguro sobre a realidade.

Os estudos nas Ciéncias Matematicas compdem um caminho arduo de formagao para
compreender que hé algo além do que se alcanca com os sentidos, mas a investigagdao nao ¢
continua, por isso, € preciso avangar para a proxima etapa, em que a pesquisa se da de forma
continua e nunca se da por satisfeita. Os que conseguirem dominar os saberes matematicos
estardo aptos para o proximo nivel de conhecimento, a dialética, segunda e ultima se¢do do
Inteligivel:

- Aprende entdo o que quero dizer com o outro segmento do inteligivel, daquele que
o raciocinio atinge pelo poder da dialéctica, fazendo das hipoteses nao principios,
mas hipdteses de facto, uma espécie de degraus e de pontos de apoio, para ir até
aquilo que ndo admite hipdteses, que ¢ o principio de tudo, atingindo o qual desce,
fixando-se em todas as consequéncias que dai decorrem, até chegar a conclusao, sem
se servir em nada de qualquer dado sensivel, mas passando das ideias umas as
outras, e terminando em ideias (PLATAO, Repuiblica, 511b-c).

E possivel compreender com essa passagem que Platdo assinala tipos de conhecimento
possiveis, mas que apenas um deles € capaz de levar a reflexdo, e certamente, a Verdade. O
conhecimento que tem origem na episteme, por exemplo, os objetos matematicos, convidam a
mente a refletir e se exercitar para resolver os problemas. J4 os conhecimentos que tem
origem na doxa, tem a caracteristica de serem dados imediatos da mente e fazem com que os
sentidos imprimam neles um tipo de saber empirico que produz apenas aparéncia.

Platdo busca esclarecer que tipo de conhecimento cabe ao filésofo, aquele que
promove a justica na cidade. E o conhecimento originado na episteme que permite também o
acesso a felicidade (eudaimonia). A distingdo entre doxa e episteme na Republica de Platio,
indica a necessidade de um novo fundamento para a ordem humana, mais justa e passivel de
promover a felicidade. A confianca no saber epistémico, proprio do filosofo, leva a conceber

que a ciéncia mais importante ¢ a dialética que se eleva ao que ¢ verdadeiro e original.
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Platdo problematiza o conceito de doxa por compreender que ndo poderia ser origem
de conhecimentos confidveis, assim busca estabelecer critérios para conduzir o raciocinio a
Verdade. Na descricdo da Linha Dividida, Platdo busca estabelecer a origem de certos
conhecimentos ¢ como eles podem confundir a pessoa que busca conhecimentos para
conduzir sua vida.

A problematizagdo dessas questdes ¢ pertinente aos alunos do Ensino Médio, pois eles
frequentemente apresentam rapidez em julgamentos e a busca por solucdes prontas e rapidas.
Dessa forma, abordar a diferenga entre os tipos de conhecimento possiveis promove uma
reflexdo sobre todo o processo de conhecimento, mas certamente € preciso fazer como Platdo,
iniciar com uma imagem para introduzir a questdo. Colocada a ultima se¢do do Inteligivel, a

Linha Dividida proposta nesse trabalho se apresenta conforme a imagem a baixo:

FIGURA 5 - REPRESENTACAO DA LINHA DIVIDIDA SEGUIMENTO EB

VISIVEL INTELIGIVEL
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FONTE: a autora (2024)

Portanto, observa-se na imagem da Linha Dividida que cada se¢do corresponde a um
nivel de conhecimento, sendo a ilusdo, crenga, conhecimento e sabedoria, ou nas palavras de
Platao, inteligéncia, entendimento, fé e suposigao:

Pega agora nas quatro operacdes da alma e aplica-as aos quatro segmentos: no mais
elevado, a inteligéncia, no segundo, o entendimento; ao terceiro entrega a fé, e ao
ultimo a suposicao, e coloca-os por ordem, atribuindo-lhes o mesmo grau de clareza
que os seus respectivos objectos t€ém de verdade. (PLATAO, Republica, 511 d-e).

Os niveis de conhecimento pertencem ao Visivel e Inteligivel, e sdo os norteadores da
educagdo que tem fins na dialética. Para Platdo, a ciéncia mais importante no processo
educativo do filésofo. Platdo diz que: “o visivel seria distinguivel pela linguagem e formado
pela multiplicidade de coisas belas e boas.” (PLATAO, Republica, 507b). Mesmo

considerando o Inteligivel como importante para acessar a realidade, Platdo considera o
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Visivel como algo concreto, como a estatua de Apolo que tem sua beleza ligada a uma ideia
de beleza. Essa ideia ¢ caracterizada com o Inteligivel.

A elaboragdo platonica permite compreender que o mesmo objeto pode ser
problematizado tanto no Visivel quanto no Inteligivel. Entdo, o Inteligivel ¢ formado pelas
ideias, que dao condicdes de existéncia para as coisas visiveis, como no exemplo da estatua de
Apolo: “E que existe o belo em si, € 0 bom em si, e, do mesmo modo, relativamente a todas as
coisas que entdo postulamos como multiplas, e, inversamente, postulamos que a cada uma
corresponde uma ideia, que é Unica, e chamamos-lhe a sua esséncia” (PLATAO, Republica,
507b), portanto, do campo do nao visivel. Assim, a esséncia do belo, do bom, do her6i esta
presente na estatua, mas a propria beleza, bondade e heroismo continuam sendo ideias. Por
isso, Platdo relaciona na imagem da Linha os elementos que ddo condigdes as coisas serem

como sao, isto €, o bem reina no Inteligivel e o Sol no Visivel.

1.1.3 Alegoria da Caverna

Nessa se¢do o objetivo concentra-se em comentar brevemente acerca da Alegoria da
Caverna que esté descrita no inicio do Livro VII do didlogo Republica, de Platdo.

A Alegoria da Caverna narra a historia de homens prisioneiros desde o seu nascimento
em uma caverna, de modo que ndo conseguem movimentar-se, pois as suas pernas, pés €
pescogos estdo amarrados, fazendo com que olhem apenas para frente. A pouca iluminagao
que tem acesso ¢ de um fogo que queima distante numa elevacao atras deles. Entre os homens

e o fogo existe um muro parecido com um palco, compare-se com o texto a seguir:

Suponhamos uns homens numa habitagdo subterranea em forma de caverna, com
uma entrada aberta para a luz, que se estende a todo o comprimento dessa gruta.
Estao 1a dentro desde a infancia, algemados de pernas e pescocos, de tal maneira que
so0 lhes é dado permanecer no mesmo lugar e olhar em frente; sdo incapazes de
voltar a cabega, por causa dos grilhdes; serve-lhes de iluminacdo um fogo que se
queima ao longe, numa eminéncia, por detrds deles; entre a fogueira e os
prisioneiros ha um caminho ascendente, ao longo do qual se construiu um pequeno
muro, no género dos tapumes que os homens dos <<robertos>> colocam diante do
publico, para mostrarem as suas habilidades por cima deles. (PLATAO, Republica,
514 a-b).

A caverna simboliza o0 mundo da doxa (opinido), pois ¢ ambiente fechado e com pouca
luminosidade, onde os prisioneiros imdveis representam os homens comuns presos em sua
ignorancia, a ver as coisas somente por uma unica perspectiva. Os grilhdes sdo os pré-

conceitos que impedem de conhecer a verdadeira realidade. O caminho ascendente representa

a saida da caverna, isto €, a saida do mundo da ignorancia. Todavia, um muro foi construido
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exatamente nessa passagem, o que representa o quao arduo € a passagem da ignorancia para o
conhecimento, pois, diferentes obstaculos que precisam superados. Por conta desse arduo
caminho ascendente, muitas vezes os homens preferem a comodidade das aparéncias.

O muro, que serve de palco, transitam homens conversando ou em siléncio carregando

3

varios tipos de objetos que confundem os espectadores: “visiona também ao longo deste
muro, homens que transportam toda a espécie de objectos, que o ultrapassam: estatuetas de
homens e de animais, de pedra e de madeira, de toda espécie de lavor; como ¢ natural, dos que
os transportam, uns falam, outros seguem calados.” (PLATAO, Republica, 514 b-c). Segundo
Platao, os prisioneiros s6 viam as sombras de tais objetos projetados a sua frente e julgavam
como se fossem reais.

Um desses prisioneiros consegue libertar-se e vai para o exterior da caverna, onde tem
contato com a luz pela primeira vez, entretanto, sente deslumbramento o que causa dor e ndo
consegue enxergar porque ndo estava acostumado com aquela claridade, por isso, em um
primeiro momento, prefere voltar para a caverna. Até entdo esse prisioneiro estava habituado
a ver copias distorcidas, vivia vendo as sombras e nomeando-as. Isso lhe parecia verdadeiro e
real, mas era um engano, uma ilusdo. Por isso, o prisioneiro precisava se habituar a nova
realidade, aos poucos enxergaria melhor as sombras, as imagens € 0s proprios objectos, até a

contemplagdo dos astros do céu a noite, conforme o passo a seguir:
- Precisava de se habituar, julgo eu, se quisesse ver o mundo superior. Em primeiro
lugar, olharia mais facilmente para as sombras, depois disso para as imagens dos
homens e dos outros objectos, reflectidas na agua, e, por ultimo, para os proprios
objectos. A partir de entdo, seria capaz de contemplar o que ha no céu, e o proprio
céu, durante a noite, olhando para a luz das estrelas e da Lua, mais facilmente do que
se fosse o Sol e o seu brilho de dia. (PLATAO, Republica, 516 a-b).

Somente ap6s se habituar conseguiria olhar diretamente para o Sol: “finalmente, julgo
eu, seria capaz de olhar para o Sol e de o contemplar, ndo ja a sua imagem na agua ou em
qualquer sitio, mas a ele mesmo, no seu lugar.” (PLATAO, Republica, 516b). Esse momento
em que o prisioneiro sai da caverna e encontra a luz pela primeira vez representa a saida das
trevas da ignorancia para a luminosidade do conhecimento, por isso se trata de uma subida
ascendente. Fora da caverna, o prisioneiro compreende que o Sol ¢ que possibilita tudo no
campo visivel: “depois ja compreenderia, acerca do Sol, que € ele que causa as estagdes € 0s
anos e que tudo dirige no mundo visivel, e que ¢ o responsavel por tudo aquilo de que eles
viam um arremedo.” (PLATAO, Republica, 516 c-d).

Diante desse acontecimento, o prisioneiro compara a nova realidade com a vida que

tinha dentro da caverna e alegra-se, mas sofre pelos outros prisioneiros que continuam a julgar
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as sombras. O texto busca problematizar qual seria a reagdo do prisioneiro liberto nesse
momento de contemplagdo da luminosidade. O texto ¢ esclarecedor: “quando ele se lembrasse
da sua primitiva habitagdo, e do saber que 14 possuia, dos seus companheiros de prisdo desse
tempo, ndo crés que ele se regozijaria com a mudanca e deploraria os outros? — Com certeza.”
(PLATAO, Repiiblica, 516c). Se esse homem retornasse a caverna para contar aos Seus
colegas o que tinha visto fora da caverna, novamente os seus olhos ficariam perturbados com
a escuridao da caverna e sofreria novamente a falta de nitidez daquele ambiente.

O prisioneiro que sai e volta para a caverna, para contar o que viu ¢ ridicularizado
pelos outros prisioneiros e corre o risco de ser morto, pois ao retornar tem o paradigma da luz
do Sol e coloca em duvida aquela ordem que estava estabelecida. Pode-se comparar o
prisioneiro que sai da caverna com o processo educativo do filosofo, que quando ascende ao
conhecimento compreende que tem responsabilidade em voltar a caverna e ndo abandonar
aqueles prisioneiros em sua propria ignorancia.

A caverna representa o campo do Visivel, em seu interior estdo os prisioneiros, as
sombras e os reflexos, isto ¢, as imagens e 0s seres vivos e objetos. A pouca luminosidade que
existe no interior da caverna ¢ resquicio da luz do Sol, que ilumina os objetos do visivel. O
caminho ascendente que o prisioneiro percorre representa, como diz Platdo, a ascensdo da
alma ao mundo inteligivel. O Sol ¢ condicao de existéncia do Visivel, o que o Bem que reina

no Inteligivel. Segue a explicacao no texto:

- Meu caro Glaucon, este quadro — prossegui eu — deve agora aplicar-se a tudo
quanto dissemos anteriormente, comparando o mundo visivel através dos olhos a
caverna da prisdo, e a luz da fogueira que 14 existia a for¢a do Sol. Quanto a subida
ao mundo superior e a visdo do que 14 se encontra, se a tomares como ascensao da
alma ao mundo inteligivel, ndo iludirds a minha expectativa, ja que € teu desejo
conhecé-la. O Deus sabe se ela é verdadeira. Pois, segundo entendo, no limite do
cognoscivel é que se avista, a custo, a ideia do Bem; e, uma vez avistada,
compreende-se que ela é para todos a causa de quanto ha de justo e belo; que, no
mundo visivel, foi ela que criou a luz, da qual é senhora; e que, no mundo
inteligivel, € ela a senhora da verdade e da inteligéncia, e que é preciso vé-la para se
ser sensato na vida particular e publica.

- Concordo também, até onde sou capaz de seguir a tua imagem. (PLATAO,
Republica, 517 a-c).

Nota-se que Platao afirma “que ¢ preciso ver a ideia do Bem para se ser sensato na
vida particular e ptblica”, para ver a ideia do Bem ¢ preciso percorrer todo o processo que, na
perspectiva de Platdo, coloca-se como formativo. Ao desenvolver um curriculo para o rei
filosofo entende-se que Platao busca formar ndo somente o cidadao em particular, mas aquele

que governe a cidade para o bem comum, com compromisso de levar todos os cidadaos a

viverem sob a luminosidade do Bem.
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Portanto, dentre as trés imagens relativas ao problema do conhecimento, Sol, Linha e
Caverna, por que escolher a da Linha Dividida? Muito pouco, ou quase nada se estuda sobre a
Linha Dividida no Ensino Médio, pois o popular Mito ou Alegoria da Caverna estd presente
na maioria dos livros didaticos. Nos parece que compreender o processo de ascensao na Linha
Dividida pode esclarecer aos estudantes, de forma clara e didatica, que o conhecimento ¢ um
processo, que apresenta niveis de conhecimento e ndo ¢ uma revelagdo. Essa imagem tem um
carater pedagdgico forte, pois expressa que ¢ possivel se perceber as diferentes camadas do
conhecimento, desde uma suposi¢do e crenga, permeada pelas opinides, até a elaboragao de
argumentos capazes de demonstrar a realidade, permeada pela episteme. Esse processo leva o
aluno a perceber como o processo escolar ¢ gradual e que o conhecimento necessita de

esforgos e persisténcia.
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CAPITULO 2: O METODO DIALETICO DA REPUBLICA

Nesse capitulo o objetivo concentra-se em compreender o método dialético no
decorrer do didlogo Republica, de Platdo, com a finalidade de construir um caminho para
fazer com que os alunos do Ensino Médio, nas aulas de Filosofia, experimentem como a
maiéutica e a forma dialética expdem os graus do conhecimento na Linha Dividida.

Para se compreender melhor como a questdo de método também faz parte das
investigacdes filosoficas, ¢ preciso esclarecer a acepcdo de mai€utica, que aqui sera
compreendida como a arte de “dar a luz” ao conhecimento, ou seja, um método utilizado por
Platao para descrever como Socrates abordava seus interlocutores. Um método de perguntas e
respostas que busca esclarecer os objetos pesquisados e que, frequentemente, expde o pouco
conhecimento dos interrogados. Assim, abordar a questdo do conhecimento com o método
maiéutico com os estudantes do ensino médio, ¢ a0 mesmo tempo propiciar a experiéncia do
conhecimento e do método.

Certamente, pensando no contexto escolar, ¢ importante comegar pela maiéutica,
como procedimento para perceber a inconsisténcia das opinides do mundo sensivel e
consequentemente, reconhecer o nao saber. Nesse sentido, pode-se associar a problematica
encontrada no didlogo Republica com o didlogo Ménon de Platdo. A cena ¢ a da situacdo em
que Socrates interroga seu interlocutor Ménon, sobre a virtude. Apds ter suas respostas
refutadas por Socrates, Ménon reconhece que nao sabe, mesmo ja tendo pronunciado varios

discursos sobre esse assunto, observa-se:
- MEN. [...] Pois verdadeiramente eu, de minha parte, estou entorpecido, na alma e
na boca, e ndo sei o que te responder. E, no entanto, sim, miriades de vezes, sobre a
virtude, pronunciei numerosos discursos, para multidoes, € muito bem, como pelo
menos me parecia. Mas agora, nem sequer o que ela ¢, absolutamente, sei dizer.
(PLATAO, Ménon, 80a-b).

Apoés sucessivas respostas para o problema da virtude, todas elas baseadas na
multiplicidade de virtudes percebidas no cotidiano e confirmadas pela opinido, € ndo naquilo
que faz com que todas as virtudes sejam de fato virtudes, Ménon reconhece ndo saber mais o
que ¢ a virtude. A mai€utica funciona como uma estratégia de didlogo que faz pensar sobre o
que sempre se tomou por certo e verdadeiro, isto €, coloca duvidas sobre aquilo que se tinha
certeza.

Desse modo, buscou-se desenvolver, na pratica pedagogica proposta, um simulacro da

atividade de Socrates com a maiéutica a partir dos questionamentos “o que ¢ conhecimento?”’

e “o que ¢ opinido?”. No intuito de pensd-los de forma mais aprofundada, isto ¢&,
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conceitualmente, pois, geralmente as nocdes de “conhecimento” e “opinido” adquirem
diversos significados nas a¢des do dia a dia, por vezes similares e contraditorias. E na imagem
da Linha Dividida que ¢ possivel compreender como a investigacdo sobre os objetos se
esclarece a medida que avanga no entendimento sobre o ser do objeto. Assim, entende-se que
a maiéutica expde os dois primeiros niveis de conhecimento da Linha Dividida, ilusdo e

crenga, como trabalho de purgar a alma das opinides sensiveis, por isso, acredita-se que:
Se comegarmos pelo método maiéutico, tipico das conversas de Socrates com seus
interlocutores, teremos um exemplo simples de como uma conversa argumentada
pode revelar ndo s6 um propdsito coletivo, mas também estratégias argumentativas
que por si s6s sdo formativas. (FRANKLIN, 2016, p.20).

No exemplo do didlogo Ménon, na medida em que Socrates ensina a Ménon como
pensar para definir a virtude, Socrates esta utilizando uma estratégia formativa, que € ensinar
a pensar de modo mais claro e consistente. Entdo, ap6s o exercicio maiéutico fixar os tipos de
conhecimentos da realidade sensivel, o método dialético se apresenta como o modo de pensar
que apreende os objetos da realidade inteligivel, isto €, as ideias.

Diante das imagens relativas ao problema do conhecimento, o Sol, a Linha Dividida e
a Caverna, encontram-se importantes referéncias sobre o método dialético no Livro VII,
quando Socrates questiona Glaucon: “referes-te ao trabalho preliminar, ou a qual? Ou nao
saberemos nos que tudo isto € o preludio da aria que temos de aprender? Certamente ndo vais
supor que os peritos nestes assuntos sao dialécticos. — Por Zeus que ndo, excepto um reduzido
niimero que encontrei,” responde Sécrates. (PLATAO, Repiiblica, 531d-e). O “trabalho
preliminar” seria a preparagdo nas ciéncias matematicas e que, conforme diz nesse passo,
trata-se do “preludio”, isto €, etapa inicial, para outro estudo, a dialética. Isso indica que,
mesmo o raciocinio matematico sendo especialista em seu campo de atuacdo, ndo deve ser
considerado como dialético.

Para adquirir a ciéncia da dialética, a que permite conhecer a realidade inteligivel, ¢
preciso passar por um longo processo que inicia com exercicio nas ciéncias matematicas. Ao
se referir a esse processo, Platdo utiliza uma expressao curiosa: “arrasta aos poucos os olhos
da alma da espécie de lodo barbaro em que esta atolada e eleva-os as alturas.” (PLATAO,
Republica, 533 c-d), realizada a iniciagdo, o método dialético corresponde a segunda etapa,
que tem a responsabilidade de redirecionar os olhos da alma, ou seja, suas faculdades

cognitivas, para a busca da Verdade:

- O método da dialéctica é o Unico que procede, por meio da destrui¢ao das
hipoteses, a caminho do auténtico principio, a fim de tornar seguros os seus
resultados, e que realmente arrasta aos poucos os olhos da alma da espécie de lodo
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barbaro em que esta atolada e eleva-os as alturas, utilizando como auxiliares para
ajudar a conduzi-los as artes que analisamos. (PLATAO, Republica, 533c-d).

Dessa passagem também ¢ importante ressaltar a afirmagdo “a fim de tornar seguros
os seus resultados”, Platdo se refere ao método dialético como unico que possibilita o
conhecimento seguro, garantido e estavel. Além disso, ¢ o método que vai “a caminho do
auténtico principio”, a ideia do Bem. Pode ser considerada a hipotese de que Platdo busca
iniciar o processo do conhecimento com o método maiéutico socratico apenas para elaborar a
questao central, no entanto apos estabelecida a questdao o conhecimento dependera do método
dialético.

O método dialético corresponde a pesquisa que tem objetivos definidos e
caracteristicas proprias, como elucidado sobre a Linha Dividida, trata-se de um procedimento
que age por meio da destruicdo das hipoteses e comecga e termina em ideias, ou seja, um
exercicio de pura abstragio da alma. Como abordar algo dessa natureza em sala de aula? E
preciso construir um caminho que dé condigdes aos alunos de se iniciarem no pensar de forma
auténtica e critica, para compreenderem a si € o mundo a sua volta. Na constru¢do desse

caminho, Platdo argumenta:

- Ora ndo ¢ também da mesma maneira relativamente ao bem? Quem ndo for capaz
de definir com palavras a ideia do bem, separando-a de todas as outras, e, como se
estivesse numa batalha, exaurindo todas as refutagdes, esforgando-se por dar provas,
ndo através do que parece, mas do que €, avangar através de todas estas objecdes
com um raciocinio infalivel — ndo dirds que uma pessoa nestas condigdes nao
conhece 0o bem em si, nem qualquer outro bem, mas, se acaso toma contacto com
alguma imagem, ¢ pela opinido, e ndo pela ciéncia que agarra nela, e que a sua vida
actual a passa a sonhar e a dormir, pois, antes de despertar dela aqui, primeiro
descera ao Hades para 14 cair num sono completo?

- Por Zeus, tudo isso eu sustentarei afincadamente. (PLATAO, Repiiblica, 534 b-c).

Ao mencionar “definir com palavras”, inicialmente indica a preocupagao em dizer o
que o objeto ¢ em si, e ndo através de exemplos, e também pressupde a necessidade de se
expressar oralmente, isto ¢, estar apto para se comunicar. Quando afirma, “separando-a de
todas as outras”, a necessidade de divisao dos problemas para melhor serem investigados.
Consequentemente, agir “como se estivesse numa batalha”, indica a existéncia do didlogo que
pode ser similar a uma batalha, situacdo em que cada um defende uma posi¢do, logo ¢ uma
atividade que precisa do outro para atuar no processo de refinamento do raciocinio mental em
esgotar as contradi¢des para se “esforgar em dar provas”, ou seja, justificar, nao basta dizer o
que €, € preciso apresentar as argumentacdes que sustentam a definicao, “através do que € e
nao do que parece”.

O dialogo com tais caracteristicas ¢ importante porque: “o didlogo se fixa em um tema

de estudo ndo por interesse pelo problema dado, mas para torna-lo mais dialético em relagdo a
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todos os assuntos possiveis, ou ainda para tornd-lo mais habil. O didlogo quer formar de
preferéncia a informar” (GOLDSCHMIDT, 2002, p.3). Destaca-se a capacidade de formar
pelo didlogo. Isto pode ser interessante no contexto da sala de aula, pois, conforme a
passagem, o didlogo ndo envolve somente o tema a ser pesquisado, mas também um certo
comportamento perante o outro. O préprio sentido etimoldgico da palavra dialética revela o
dialogo:
Os bons dicionarios mostram o sentido etimologico da palavra dialética que deriva
do verbo lego que significa colher, recolher, escolher, enumerar, falar. Dia ¢ uma
particula que indica dualidade, comum acordo. Assim, dialektos significa
conversac¢do, linguagem e dialektikos, debate, discussdo. (PAVIANI, 2011, p.13).
A dialética se expressa no didlogo, como atividade de pesquisa que se faz com o outro.
Apenas a dialética permite elucidar a unidade na multiplicidade, por isso, demonstra-se como
o proprio exercicio do filosofar em Platdo. Sabe-se que a palavra dialética adquire diversos

significados no decorrer da historia da filosofia, mas circunscrevendo o sentido que adquire

em Platdo:

Dialética como método de divisdo. Este foi o conceito de Platdo. Para ele, a
Dialética ¢ a técnica da investigacdo conjunta, feita através da colaboracdo de duas
ou mais pessoas, segundo o procedimento socratico de perguntar e responder. De
fato, para Platdo, a filosofia era tarefa individual ¢ privada, mas obra de homens que
"vivem juntamente" e "discutem com benevoléncia"; ¢ a atividade propria de "uma
comunidade da educagio livre". (ABBAGNANO, 2007, p.269).

Para Platao a dialética ndo se trata de simples conversacao, mas de pesquisa cientifica,
0 que pode envolver regras e que tem propdsito, por isso, se apresenta como uma “técnica da
investigacdo conjunta”, que envolve o perguntar e o responder no sentido socratico, como por
exemplo o recorte apresentado sobre o didlogo Ménon. E mesmo Platdo afirma que no didlogo
deve-se agir: “como se estivesse numa batalha, exaurindo todas as refutagdes, esforgando-se
por dar provas” (PLATAO, Repiiblica, 534 b-c). Assim, a filosofia se desenvolve perante esse
processo realizado pelo comum acordo entre as pessoas. Dessa maneira, como dito

anteriormente, 0 método dialético em Platdo ndo se trata de simples conversagao:

A dialética de Platdo ndo ¢ um método simples e linear, mas um conjunto de
procedimentos, conhecimentos e comportamentos desenvolvidos sempre em relagdo
a determinados problemas ou “conteudos” filos6ficos. O carater processual da
dialética platonica inclui, ao contrario do que alguns pensam, procedimentos
logicos-analiticos (PAVIANI, 2001, p.13).

Neste comentario destaca-se a referéncia a necessidade de determinados
conhecimentos prévios necessarios ao exercicio dialético, que podem estar relacionados a

questao da linguagem e do ato de comunicar, como também aos conhecimentos matematicos,
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bem como a organizagdo ldgica dos raciocinios, pois, ao contrario do que se pensa, a logica
precisa fazer parte do didlogo.

Assim, o método dialético em Platdo ¢ apropriado para revelar o conhecimento, fruto
de um esforco para superar cada etapa desde a concepcdo de uma doxa (opinido) como algo
que precisa de comprovacdo, até a episteme (conhecimento) situagdo na qual o interlocutor

consegue, por meio de palavras, dar razdes aquilo que esta dizendo.
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CAPITULO 3: UMA PRATICA DIALETICA EM SALA DE AULA

Este capitulo descreve a estruturada da proposta didatica para trabalhar dialeticamente
os niveis do conhecimento sob a perspectiva de Platdo, que compreende trés partes,
elaboracdo de material didatico, metodologia de trabalho com os estudantes ¢ avaliagdo dos
dados.

O objetivo ¢ construir um caminho para trabalhar com a dialética platonica nos
diferentes niveis do conhecimento apresentados por Platdo na imagem da Linha Dividida.
Para que os alunos percebam que o conhecimento ¢ um processo de ascensao e que a dialética
¢ um método, que através da diairesis (dialética como método de divisdo), explicita o que se
pode saber sobre os objetos.

Buscou-se investir na metodologia platonica por entendermos que o ensino de
Filosofia precisa ser filosofico, a ideia principal € simular com os alunos na sala de aula o que
Socrates fazia com os meninos, para que os alunos acendam no conhecimento através da
pratica dialdgica. Nesse sentido, estabelece-se uma comunidade de investigacdo na sala de
aula por enxergar a necessidade de os alunos interagirem entre si na constru¢do do
conhecimento. Esse tipo de comunidade €, segundo Franklin (2016, p.73-74), “uma
comunidade que se estimula mutuamente a usar a imaginagdo e a criatividade ao mesmo
tempo que testa suas posi¢des, seus modos de pensar, suas crengas € os principios nos quais
suas ideias estdo baseadas.”

A comunidade de investigagdo pode propiciar aos alunos experimentar a forma
dialética de pensar os diferentes niveis de conhecimento descritos por Platdo na imagem da
Linha Dividida ja que estimula a imaginacdo e o pensar criativo em comunidade. Esses niveis

de conhecimento sdo: ciéncia, entendimento, fé e suposi¢ao, conforme a passagem:

- Bastara pois — continuei eu — que, como anteriormente, chamemos ciéncia a
primeira divisdo, entendimento a segunda, fé a terceira, ¢ suposicdo a quarta, e
opinido as duas ultimas, inteligéncia as duas primeiras, sendo a opinido relativa a
mutabilidade, e a inteligéncia a esséncia. (PLATAO, Repiiblica 533e-534a).

Todavia, quando se pensa em transpor isso para sala de aula, supde-se que esses
termos, ciéncia, entendimento, fé e suposi¢ao, possam dificultar a assimilagdo por parte dos
alunos, pois vivenciamos diariamente as dificuldades destes na leitura, escrita e interpretagao.
Por isso, optou-se em se referir aos niveis do conhecimento por ilusdo, crenca, conhecimento
e sabedoria correspondendo a niveis crescentes de realidade e verdade, da ilusdo/suposicao a

crenga/fé, ao conhecimento/entendimento e, finalmente, a sabedoria/ciéncia. Entende-se que
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os termos escolhidos para trabalhar com os alunos podem convergir para o mesmo sentido do
que Platdo prop6s na Republica, sem perder de vista o sentido original apresentado pelo
referido filosofo.

A pratica filosofica proposta esta alicer¢ada no que Platdo entende por Filosofia,
expressa nas palavras de Chaui (2010, p.26), “Platdo definia a filosofia como um saber
verdadeiro que deve ser usado em beneficio dos seres humanos para que vivam numa
sociedade justa e feliz.” Assim como Platdo, também enxergamos a Filosofia como um saber
verdadeiro que, ao ser buscado, proporciona grandes chances dos alunos se tornarem cidadaos
mais preocupados em pensar criteriosamente a sociedade em que vivem em busca de construir

uma vida justa e feliz. Por isso, a Filosofia ¢ uma atividade do pensamento:
Entdo, podemos considerar que a filosofia ¢ uma atividade? Sim, uma atividade do
pensamento que pode ser prazerosa para os alunos e para o professor, pois a pratica
do filosofar pode cotejar os melhores caminhos para o desenvolvimento dos
processos cognitivos dentro ¢ fora de sala da aula. (FRANKLIN, 2016, p.20-21).

E na sala de aula que os alunos do Ensino Médio tém mais contato com a Filosofia,
que podem aprender a filosofar e desenvolver seus processos cognitivos que serdo uteis dentro
e fora da sala de aula. Por isso, a reflexdo sobre a pratica cotidiana, principalmente a
abordagem dos contetidos para aquisi¢do de habilidades e competéncias, precisa ser constante
para que o resultado seja uma aula significativa tanto para os alunos quanto para o professor.

Além disso, as aulas de Filosofia no Ensino Médio podem servir de instrumento para
os alunos estabelecerem uma reflexao critica sobre si, 0 que nos dias atuais parece estar cada
vez mais distante, pois eles consomem muita informagdo pronta da internet, o que pode
dilacerar suas subjetividades. Essa compreensdo sobre a Filosofia ¢ a luz que nos guia para
mediar a aprendizagem entre os alunos e o saber filosofico.

Ou seja, o que se compreende por Filosofia esta diretamente relacionado a forma como
se conduz a presente proposta de ensino de Filosofia e, inclusive Cerletti (2009, p.17), diz que
“o que se considera ser filosofia deveria ter algum tipo de correlagdo com a forma de ensina-

2

la.” Consequentemente, continua Cerletti (2009, p.17-18), “[...] ensinar, por exemplo,

Descartes “cartesianamente”, “hegelianamente” a Hegel, “nietzschianamente” a Nietzsche ou

b

“analiticamente” a Davidson.” Cerletti defende a necessidade de se estabelecer uma
concepgdo de filosofia subjacente que deve nortear “o qué” e o “como” ensinar filosofia, de
modo que a “didatica filosoéfica” elaborada corresponda a essa concepc¢do de filosofia e do
“filosofar”. Certamente, trata-se de um dos caminhos para ensinar Filosofia, pois sabe-se que

ndo ha receitas prontas, mas € preciso, conforme Rodrigo (2009, p.11) “adotar procedimentos
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didaticos que sejam especificamente filosoficos.” Por isso, como exposto anteriormente,
buscou-se investir na metodologia platonica.

Entretanto, sabe-se que, “o que ocorre € que o ensino ainda estd centrado na
transmissdo de conhecimentos ¢ informagdes, ndo na aquisicdo de habilidades e
competéncias” (FRANKLIN, 20016, p.28). E perceptivel que o ensino centrado apenas na
transmissdo de conteudos, no contexto escolar do Ensino Médio, parece ineficiente, pois, ao
comparar quando os alunos estao envolvidos com a aula, ¢ ndo somente ouvindo ¢ vendo o
professor, ¢ mais interessante. Em vista disso, considera-se que o ensino de filosofia contribui

para o desenvolvimento de habilidades importantes no contexto escolar e fora dele:
Mas nao ha davida de que o ensino de filosofia contribui, sempre nos limites de sua
competéncia, desenvolver o espirito critico, a capacidade de argumentacdo no debate
de ideias, a busca de uma verdade universalizavel, portanto, partilhavel, o gosto pelo
consenso sobre uma base racional e ndo passional. (RODRIGO, 2009, p.21).
As habilidades mencionadas permitem ao aluno o agir em sociedade de forma
consciente € humana e, “mesmo que a filosofia ndo transforme o mundo, se se entende por
transformar uma intervencao ativa e direta no curso dos acontecimentos, ela transforma os

seres humanos que, pela compreensdo da realidade, podem mudar o rumo da historia.”

(PERINE, 2007, p.111 Apud FRANKLIN, 2016, p.35).

3.1. Opiniao e conhecimento: a traducio do texto

Em sala de aula, frequentemente nos deparamos com as dificuldades dos alunos
relacionadas aos niveis insuficientes de leitura, escrita e interpretacdo. Para que essas
dificuldades nao se tornem um empecilho no desenvolvimento da pratica pedagogica proposta
e visando oferecer condi¢des de compreensdo, ¢ imprescindivel que haja a tradugdo do texto
de Platdo em linguagem mais acessivel aos alunos, pois eles ndo assimilam facilmente
tradugdes de textos filosoficos sem uma mediagao.

Obviamente compreende-se que traduzir ndo ¢ simplesmente a substitui¢ao de
palavras, mais do que isso, trata-se de um exercicio de interpretacdo, esse ¢ o entendimento de
Gadamer (1997, p.498) ao afirmar que “toda traducdo ja € interpretagdo”. Nesse sentido, a
partir da compreensao do texto de Platdo, especialmente o trecho em que descreve a imagem
da Linha Dividida, buscou-se encontrar uma maneira para fazer com que os alunos tenham
acesso ao conhecimento filos6fico por meio de uma linguagem que ndo reduza o pensamento
do autor e que se aproxime do universo de significados que os alunos compreendem no

momento.
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De acordo com Franklin (2016, p.35), “traduzir uma linguagem abstrata para uma
linguagem acessivel ndo significa perder conteido, mas dar condi¢des de compreensdo de
significados, dar condi¢des ao didlogo.” Em vista disso, o recorte selecionado para a tradugdo
¢ o trecho da imagem da Linha Dividida, expresso no Livro VI do didlogo Republica e tem o
objetivo de elucidar a diferenga entre “opinido” e “conhecimento.” O titulo da nossa tradugao
¢ “Opinido e conhecimento”, pois deve ficar claro que ndo é o mesmo texto de Platdo, porém
um texto mais acessivel para os alunos. Esse ¢ o propdsito de uma reescrita do texto filoséfico
para o Ensino Médio, pois ao apresentar-lhes uma reescrita acessivel a seu nivel de leitura e
compreensdo potencializa-se o processo ascendente de aprendizagem.

Segundo Rodrigo (2009, p.13), “para colocar o saber filosofico ao alcance dos ndo
iniciados, serd inevitavel traduzir em termos simples o arsenal conceitual e os problemas
filosoficos visando facilitar sua compreensdo.” Isto nos conduz a pensar sobre a importancia
da boa formagdo de professores, pois, havendo a compreensdo coerente dos problemas
filosoficos ¢ possivel fazer a tradugcdo em linguagem acessivel sem perder de vista o
significado dos problemas.

Ao propor uma traducdo da traducdo do texto filosofico observa-se a inclinagdo a
banalizagdo, ou seja, associar o saber filosofico a algo trivial. Contudo, € essencial refletir
sobre o conhecimento sob a perspectiva de Platdo e apresenta-lo no referencial teorico, que
serve de apoio para o desenvolvimento da mediacdo. Logo, a banalizagdo pode acontecer
quando ndo se tem a compreensao adequada dos problemas filos6ficos. Além disso, conforme
Rodrigo (2009, p.14-15), “devemos nos envergonhar de traduzir em termos simples, [...], 0s
grandes problemas filosoficos da vida? Devemos nos envergonhar de oferecer aos alunos o
arsenal dos filosofos para discuti-los e elaborar estratégias de resolugdo de modo criativo,
livre?” Nao, certamente. Mas isto ndo ¢ tarefa facil.

Ao refletir sobre o Mito da Caverna, o prisioneiro que consegue se libertar das amarras
da “opinido” (doxa), e contempla o conhecimento (episteme), precisa retornar a caverna para
ensinar aqueles que ficaram a também se libertar e aprender. De modo semelhante ¢ o que se
buscou realizar em sala de aula com os alunos. A elaboragdo da nossa traducdo teve inicio
com o estudo do texto de Platdo, visando a compreensdo dos conceitos basicos. Estudo
composto de leituras, discussdes e criacdo de mapas conceituais, como apresentado na Figura
6:

FIGURA 6 - MAPA CONCEITUAL DO TEXTO FILOSOFICO
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Com a “posse” desse conhecimento filosofico e considerando as dificuldades de
compreensdo dos alunos, foi construido o texto “Opinido e conhecimento”, no qual a
verificacdo da adequacdo ao atingimento do nosso objetivo de compreensdo da Linha
Dividida seria revelado depois de trabalhado com os alunos. O texto esta exposto na descrigao

da metodologia de trabalho com os alunos, na sequéncia.

3.1.1 Metodologia de trabalho com os alunos

Nessa secao esta descrito o plano de agdo realizado com uma turma da primeira série
do Novo Ensino Médio da Escola de Educagdo Basica Paulo Cordeiro, situada no municipio
de Rio do Sul/SC, por um periodo de cinco dias, totalizando 10 aulas distribuidas entre os
meses de Outubro a Novembro de 2023.

A ideia ¢ fazer com que em cada aula os alunos vivenciem na pratica os niveis de
conhecimento (ilusdo, crenga, conhecimento, sabedoria), apresentados por Platdo na imagem
da Linha Dividida para que compreendam como o conhecimento se processa. A teoria das
ideias de Platdao expressa toda a importancia e esfor¢o que o filésofo faz para elaborar seu
projeto educacional, que culmina com o rei filésofo. Assim, justifica-se o uso da imagem da
Linha para que os alunos compreendam o processo do conhecimento em Platdo de forma

acessivel e didatica.
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O plano de acdo consiste em uma sequéncia didatica composta por quatro momentos
integrados entre si. O primeiro momento ¢ o diagndstico e a sensibilizagdo. O diagnostico
pode ser entendido como um instrumento pelo qual o professor tem acesso ao conhecimento
prévio que os alunos t€ém sobre determinado assunto e que pode orientar o percurso das
atividades a serem desenvolvidas bem como ser um elemento norteador para a avaliagdo. E
importante diagnosticar o que os alunos entendem por “opinido” e “conhecimento”, através de
um exercicio por escrito em que eles podem escrever frases ou palavras-chave em forma de
topicos. Na sequéncia a sensibilizacdo, como o proprio nome diz, tem o objetivo de
sensibilizar, isto ¢, tornar os alunos receptivos a proposta. Entende-se que a sensibilizagdo
seja:

A sensibilizagdo do aluno para a filosofia, a possibilidade de que ele se torne
receptivo a ela, ndo ¢ tarefa facil, mas também ndo ¢ algo impossivel. Parece que o
desafio, inicialmente, mais importante consiste em descobrir orificios, aberturas,
enfim, algum canal de acesso para que os ndo-iniciados ingressem no campo
filosofico. (RODRIGO, 2009, p.38).

A sensibilizacdo ¢ o momento de agir conforme o método socratico, especialmente a
ironia, para colocar os problemas a serem investigados: o que ¢ opinido? O que ¢€
conhecimento? Nesse momento comegasse a desconstruir as nogdes comuns sobre “opinido” e
“conhecimento” através do experimento sobre os sentidos, que consiste em observar e
descrever imagens de ilusdo de otica, que geralmente despertam a atencdo dos alunos, e
discutir exemplos do préprio livro didatico.

Feito o diagnoéstico, as imagens sdo projetadas e os alunos anotam no caderno o que
veem, inicialmente em siléncio, em seguida na socializagdo das respostas, a intencdo ¢ ja
comecar a associar a confusdo e duvida sobre as imagens a opinido e esta aos sentidos do
corpo, por isso, as respostas diferentes, porque sentimos diferente um dos outros. Na
sequéncia se reforca a discussdo com os exemplos do livro didatico, primeiro mostrasse a
caneta intacta e como ela aparece distorcida dentro do copo com agua, por que isso acontece?
Podemos confiar em tudo que vemos? O préoprio Platdo ja explicava esse fendmeno: “e os
mesmos objectos parecem tortos ou direitos, para quem os observa na agua ou fora dela,
concavos ou convexos, devido a ilusdo de Optica proveniente das cores, e € evidente que aqui
h4 toda a espécie de confusio na nossa alma.” (PLATAO, Republica, 602 c-d). Feito o
experimento, l&-se sobre essa imagem no livro didatico e sobre processos do conhecimento.

O segundo momento da sequéncia didatica consiste na confeccdo da imagem Linha
Dividida através da leitura e discussao do texto “Opinido e conhecimento”, nossa tradugao do

trecho da Republica em linguagem mais acessivel aos alunos. Com o desenho da Linha
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Dividida finalizado pelos estudantes, ¢ imprescindivel que se faca uma aula expositiva
dialogada, para demonstrar no desenho os niveis ilusdo e crenca, do ambito da opinido,
trabalhados na sensibilizagdo. Também ¢ o momento de verificar em que medida os alunos
compreenderam o texto e o reflexo disso no desenho.

O terceiro momento da sequéncia didatica consiste nas atividades em torno do pensar
a importancia do conhecimento matematico, em alusdo ao primeiro nivel de conhecimento
inteligivel descrito na imagem da Linha Dividida, a saber, as Ciéncias Matematicas. Com os
alunos organizados em grupos, a primeira atividade ¢ a discussdo sobre a importancia do
saber matematico nas atividades diadrias. Para que o didlogo se torne mais agradavel ¢
superinteressante que os alunos ocupem as areas mais abertas da escola, parquinho e patio,
tanto para aliviar o calor quanto para potencializar a discussdo. Os alunos devem organizar o
que ¢ discutido pelo grupo em uma produgdo textual para socializar com a turma. Para
reforcar a perspectiva do olhar matematico do filésofo indica-se a exibi¢do de dois videos: o
primeiro ¢ o trecho do video “Donald no pais da matemagica”, ja o segundo ¢ a recordacao de
um trabalho de leitura e interpretacdo previamente realizado com a turma, sobre Pitdgoras de
Samos'.

O quarto momento da sequéncia didatica diz respeito as atividades em torno da
dialética platonica, ultimo nivel de conhecimento descrito na imagem da Linha Dividida.
Nesse sentido, a atividade consiste numa roda de conversa sobre a dialética a partir da leitura
de exemplos que o proprio Platdo apresenta na Republica, buscando evidenciar os niveis de
conhecimento e incentivando os alunos na elaboragdo de suas proprias argumentacdes e
ilustragdes sobre o processo do conhecimento. Para isso indica-se utilizar o exemplo da forma
da cama no Livro X para mostrar que ¢ a ideia que d4 forma as coisas e para entender o tipo
de pergunta que a filosofia faz, pois, como Platdo apresenta, existe a cama que 0 marceneiro
executou e existe a do pintor. Entdo, como saberiamos o que ¢ uma cama sem a ideia de
cama? O marceneiro pode fazer muitos modelos diferentes de cama, mas a ideia de cama
perpassa a variedade desses artefatos, pois, segundo Platdo existe a cama real: “ora Deus, ou
porque ndo quis, ou porque era necessario que ele fabricasse mais do que uma cama natural,
confeccionou assim aquela unica cama, a cama real. Mas duas camas desse tipo, ou mais, ¢
coisa que Deus ndo criou nem criara.” (PLATAO, Repiiblica, 597c). O marceneiro realiza

uma copia da ideia e o pintor realiza a copia de copia. Se vocé so visse o quadro como saberia

! Trabalho - Pitagoras de Samos / Filosofia * eebpc. Link para acesso:
https://www.youtube.com/watch?v=54v2rAr5eDg
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que era uma cama? A cama pintada ndo da para dormir, a ideia também ndo. A partir dessa
discussdo, os alunos podem elaborar exemplos do cotidiano e fazer a correspondéncia com o

exemplo de Platdo. A seguir descreve-se como aconteceu na pratica.

3.1.2 Sensibilizar para as questoes filosoficas

Inicialmente comuniquei aos alunos que estaria realizando com eles uma sequéncia de
atividades que fazem parte de uma pesquisa para uma dissertagdo de mestrado em Filosofia e
que, por isso, em alguns momentos registraria o andamento das atividades. Apos isso, como
diagndstico, solicitei que individualmente escrevessem em folha separada para entregar o que
eles entendiam por “opinido” e “conhecimento”. Feito isso partimos para a sensibiliza¢do de
fato, pedi para que eles se organizassem em circulo, pois fariamos um experimento sobre os
sentidos a partir de algumas imagens (Fig. 7) e que eles precisariam anotar, sem dizer a
ninguém o que viam. Expliquei que apds a exibicdo das imagens conversariamos sobre elas,
como era de se esperar, ndo ficaram totalmente em siléncio. Enquanto as imagens eram
projetadas, percebi que esse tipo de material prende a atengdo dos alunos e os deixa agitados.
Apods passar todas as imagens e eles terem anotado o que viram, socializamos o que
escreveram, nesse momento, alguns chegaram a se levantar para ir até a imagem para explicar
aos colegas que nao tinham visto o0 mesmo que eles. Foi interessante vé-los se esforcando para
enxergar o mesmo em todas as imagens, cada um no seu tempo e, sempre que conseguiam,
com espanto, diziam, “ah, agora eu vi, nossa!” Uns diziam, “¢ um pato?” Com certeza ¢ uma
ave, ja outros viam primeiro um coelho, estes diziam, “olha, o bico da ave sdo as orelhas do
coelho.” E eu aproveitava para questiond-los, como pode ser pato e coelho ao mesmo tempo?
Na verdade, ndo sdo, mas parecem na imagem, ou seja, parecer e ser sao diferentes. Situacdes

assim aconteceram em todas as imagens.

FIGURA 7 - IMAGENS DE DUPLO SIGNIFICADO APLICADAS
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FONTE: google imagens (2024)

Nessa socializacdo questionei a turma sobre os motivos da confusdao na identificagao
do que estava sendo representado nas imagens. Nao chegaram a correlacionar com a
imprecisdo dos sentidos, mas o trabalho continuou para que eles comegassem a se dar conta
disso. Na sequéncia, fizemos o experimento do 14pis imerso na dgua, no intuito de demonstrar
que sabemos que ele ndo estd quebrado, mas o que vemos ¢ diferente. Escrevi no quadro, “sei
que ndo esta quebrado, mas, vejo-o quebrado.” Com o destaque nas palavras “sei” e “vejo”,
comecaram a se dar conta de que os sentidos nem sempre nos oferecem algo seguro, por isso,
a multiplicidade de respostas ao observar as imagens de ilusdo de otica. Complementei a

experiéncia com a leitura da imagem do livro didatico:

FIGURA 1 - LAPIS EM UM COPO COM AGUA IMAGEM E EXPLANCAO

Aprimeira vista, o lapis
parcialmente imerso na dgua
parece quebrado - porém, o vemos
novamente integro quando o
retiramos da dgua. Isso decorre de
caracteristicas préprias do meio
liquido, em um fenémeno dptico
conhecido como refragao.
Experiéncias como essa nos levam
aduvidar da precisao dos nossos
sentidos para a obtengao de
conhecimento verdadeiro.

Fonte: CHAUI, 2016, p.105.

Andrew Lambert Photogr sphy/SPLALat nstock

Também usei o exemplo do vento no didlogo entre Socrates e Teeteto: “Socrates |...]
por vezes ndo acontece, sob a agdo do mesmo vento, um de nds sentir frio € o outro ndo? Um

de leve, e o outro intensamente? Teeteto — Exato. Sdcrates — Nesse caso, como diremos que
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seja o vento em si mesmo: frio ou ndo frio?” (PLATAO, Teeteto, 152 a-b), sabemos que a
discussdo vai além disso no Teeteto, porém, usei somente até onde precisava com os alunos,
que era discutir sobre a imprecisao do que os sentidos fornecem.

O intuito das imagens e do experimento ¢ materializar as diferengas entre o saber
enquanto doxa (opinido) e ja “preparar o terreno” para o saber enquanto episteme

(conhecimento), a partir da leitura do exemplo a baixo:

Quando vamos comprar legumes, entramos em contato com suas caracteristicas
sensiveis; com isso, percebemos se esta verde ou maduro; pela disponibilidade, pela
qualidade e pelo preco do legume, podemos imaginar se ¢ época de safra e se esta
foi boa ou ruim; a partir dai, podemos pensar nas consequéncias disso para o
produtor daquele legume. Assim, em uma simples a¢do do dia a dia,
desempenhamos diferentes modalidades de atividade racional. (CHAUI, 2016,
p-90).

Dessa leitura, aproveitei para destacar o conceito de “sensivel”, para quando
estivéssemos no momento de desenho da Linha Dividida ndo estranharem o titulo da primeira
divisdo. E continuamos a explorar o exemplo da seguinte maneira, sugeri aos alunos que
pensassem em quando vamos a feira e compramos uma maca, como escolhemos? Pelo prego?
Pela cor? Se for pela cor vermelha, entdo, o que ¢ vermelho? Certamente o agricultor que
trabalha no cultivo dessa fruta vé pelo menos cinco cores diferentes, o que ele tem que nos
ndo temos? Nesse sentido, expliquei para eles que a todo tempo estamos executando um
determinado processo de conhecimento em nosso cotidiano e que muitas vezes fazemos isso e

nem percebemos.

3.1.3. Leitura do texto: “Opinido e conhecimento”

Nessa se¢do o objetivo concentra-se em demonstrar como aconteceu na pratica a
leitura e discussdo do texto “Opinido e conhecimento” traduzido a partir do trecho da Linha
Dividida para uma linguagem mais acessivel aos alunos do Ensino Médio e a elabora¢do do
desenho da Linha Dividida.

Com os alunos organizados em circulo, comegamos a leitura do texto, expliquei que
haveria um momento em que eles precisariam fazer um desenho conforme as orientagdes do
texto, que podiam se ajudar na interpretacdo do material e que no final irilamos socializar os

desenhos e eu iria explicar do que se tratava. Segue-se ao texto.

OPINIAO E CONHECIMENTO
Jamily Silva
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Mesmo se tratando de uma tradug¢do em linguagem mais acessivel ao publico do

Ensino Médio, percebi as dificuldades em fazer entender o texto, por isso, foi uma atividade
realizada em comunidade, como estdvamos em circulo, foi mais facil para eles dialogarem
entre si sobre como alinhar o desenho conforme o texto. Ciente de que Platdo diz nesse trecho
para fazer uma divisdo desigual: “supde entdo uma linha cortada em duas partes desiguais;
corta novamente cada um dos segmentos segundo a mesma propor¢io.” (PLATAO,
Republica, 509d), mas que na tradu¢do dizemos para fazer um “breve corte no meio da linha”,
o que da a entender que seja igual, por imaginar que seria melhor para os alunos organizarem
o espago do desenho da Linha para inserir todas as informagdes que viriam na sequéncia.
Parece-nos que Platdo ndo deixa claro qual lado da Linha Dividida seria a menor ou
maior, entretanto, supomos que a divisdo maior seja a que corresponde ao mundo inteligivel,
por representar a etapa da formagao do filésofo governante, por isso mais longa e demorada.
Entdo, mesmo que a nossa traducao dé a entender que a divisdo seja igual, a explicagdo sobre
o mundo inteligivel foi conduzida para pensarmos o conhecimento como processo ascendente,
o oposto do imediatismo da opinido. Quando eles finalizaram os desenhos projetei essa

imagem apresentada na Figura 9:

FIGURA 9 - MODELO DA LINHA DIVIDIDA APRESENTADA AOS ALUNOS
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VISIVEL INTELIGIVEL
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g Modelos it Dialética
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Produtos

Fonte: a autora (2024)

Nesse momento da leitura buscamos evidenciar o método maiéutico, que busca levar o
aluno num primeiro momento a concluir que seu saber ¢ insuficiente, seguido de intensa
investigacdo filosofica comprometida com a verdade, pois, ao buscar compreender a relacdo
entre as imagens € o texto proposto, os alunos compreendem na pratica o que a imagem da
Linha Dividida demonstra. Com o desenho projetado expliquei que se tratava da imagem de
como o filésofo Platdo entendia o conhecimento, cada parte da Linha Dividida representa um
nivel, ilusdo, crenca, conhecimento ¢ sabedoria.

Essa forma metodologica de proceder, fora da configuracdo tradicional da sala de aula,
busca estabelecer uma comunidade investigativa, junto aos alunos. Através da
experimentacdo do método maiéutico, que inicia a sessdo e depois com a leitura do texto,
buscamos evidenciar os graus de conhecimento ascendente na imagem da Linha Dividida na
pratica, bem como sua correlacdo com os graus de aprendizagem cotidiana.

Além disso, tentar demonstrar que, segundo Franklin (2016, p.27), “sempre que
queremos chegar a algum lugar, devemos compreender que também queremos seu percurso;
ndo ha teletransporte, temos de percorrer todo o caminho.” O modo de proceder na leitura do
texto ¢ favoravel as discussdes, pois os alunos sdo incentivados e discutir e resolver as

questdes oralmente, uma forma de pré-elaborar seu discurso posterior, na escrita.

3.1.4 A filosofia fora da sala: o pensar a importiancia do conhecimento matematico

Esta secdo descreve o passo a passo das atividades desenvolvidas em torno do
primeiro nivel de conhecimento inteligivel apresentado na imagem da Linha Dividida: as
Ciéncias Matematicas.

Retomei com os alunos o conteudo trabalhado nas aulas anteriores, relembramos todo

o inicio, a atividade diagnostica, as imagens de ilusdo de otica, o experimento do lapis imerso
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na agua, o desenho da Linha Dividida, para trabalharmos mais um nivel de conhecimento,
diferente da opinido (doxa).

Para o primeiro tempo da aula, solicitei aos alunos que formassem grupos de até trés
pessoas para discutir o tema ‘“a importancia do conhecimento matematico”, sugeri que eles
poderiam comegar pensando nas a¢des do cotidiano em que utilizamos a matematica e ir
ampliando o raciocinio até outras situagdes mais gerais. Em seguida, cada grupo escreveu e
intitulou um resumo do que foi discutido pelo grupo. Nessa atividade os alunos ocuparam
outras areas da escola, como o parquinho e o patio, ambientes mais sugestivos ao debate. Um
grupo decidiu ficar na sala de aula. Enquanto os alunos estavam em ambientes diferentes, eu
passava constantemente em cada grupo para acompanhar o desenvolvimento da atividade.

No segundo tempo da aula fizemos a socializagdo dos textos e discutimos um pouco
sobre a tematica. Por fim, assistimos um trecho do video “Donald no pais da matemagica”,
que retrata o desenvolvimento da visdo matematica pelos pitagoricos da Grécia Antiga e,
inclusive a importancia da matematica na musica, a maioria dos estudantes ficaram surpresos
em saber que existe matematica na musica, que as notas musicais sdo razdoes matematicas.
Também recordamos as aulas sobre Pitdgoras de Samos, filosofo que entendia as ciéncias
matematicas como instrumento para conhecer a realidade. Assistimos novamente ao video
elaborado por um grupo da turma sobre Pitagoras, estd disponivel na internet, o /ink para
acesso ja foi disponibilizado anteriormente. Os alunos também lembraram que, até onde

sabemos, a origem da palavra Filosofia esta associada a Pitdgoras.

3.1.5 Problemas de percurso

O quarto momento da sequéncia didatica diz respeito as atividades em torno da
dialética platonica, ultimo nivel de conhecimento descrito na imagem da Linha Dividida,
todavia, as atividades descritas no plano de acdo nao foram realizadas pelos alunos devido a
tragédia climatica que acometeu a cidade de Rio do Sul/SC e regido, entre os meses de
outubro e novembro de 20237,

Rio do Sul esta localizada na chamada regido do Alto Vale do Itajai no Estado de
Santa Catarina, cidade construida as margens do rio Itajai-A¢u e com um histérico de

enchentes devastadoras. No periodo citado, Rio do Sul foi fortemente atingida por duas

* Reportagem “Rio do Sul confirma maior enchente da historia”, acessada em 25 de janeiro de 2024, disponivel
em: https://gl.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2023/11/18/rio-do-sul-confirma-2a-maior-enchente-da-
historia.html
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enchentes em um curto periodo de tempo, o que mudou totalmente o ritmo de trabalho nas
escolas que foram atingidas direta ou indiretamente pelas cheias.

Existia a previsao de grandes volumes de chuvas para o més de outubro de 2023, nesse
contexto, os Orgdos oficiais emitiram alertas constantes sobre a cota de inundacdo gradual
para que a populagdo se “preparasse” para o que estava por vir. Ao circular pela cidade, o que
se via eram estabelecimentos sendo esvaziados pelos funciondrios e proprietarios, moveis
sendo erguidos, filas nos supermercados e muitos carros com mudangas das pessoas que
residiam em locais de risco, as regides mais baixas.

Veio a primeira onda. O caos se instala sobre a cidade. Queda de barreiras, pistas
interditadas, muitas areas alagadas, pessoas em abrigos, tantas outras, ilhadas. J4 comega a
faltar alguns mantimentos nos supermercados, servicos suspensos, falta de energia elétrica,
muitos sem poder se comunicar. As pessoas que ndo conseguiam contato com seus familiares
ligavam para as emissoras de raddio na busca por informacdes de seus parentes. Outros
ligavam para pedir ajuda, pois ndo conseguiram sair a tempo de suas casas, ouvia-se de tudo,
pedido de remédios, racdo para os animais, agua potavel, fraldas, materiais/alimentos para
abastecer os abrigos e etc. Vagarosamente a dgua foi baixando e a dimensdo dos estragos foi
ficando visivel, além de muita lama para limpar.

Em novembro de 2023 ocorreu a segunda onda, pior do que a primeira, pois,
basicamente inexistia a previsdo de volumes consideraveis e muito menos alertas para a
populacdo. Na sexta (17), o dia parecia normal com as pessoas a desempenhar as suas
atividades, entretanto, devido as fortes chuvas, muitas pessoas tiveram dificuldades em voltar
para casa por conta dos alagamentos, bem como ndo houve tempo suficiente para erguer
moveis ou retirar o que se conseguia. Nessa enchente muitas pessoas perderam tudo e ficou
conhecida como a segunda maior enchente da historia do municipio, o nivel do rio Itajai-Acu
atingiu a marca de 13 metros no sdbado (18), o que provocou muita destrui¢do na cidade.
Importante ressaltar que ndo fui diretamente afetada pelas enchentes e nem tive perdas
materiais, estava em local seguro nas duas enchentes.

Diante dessa situacdo o que encontrei nas escolas em que trabalhei? Em 2023 a minha
jornada de trabalho era de 27 aulas distribuidas em quatro escolas, trés foram muito atingidas
pelas cheias, sao elas, EEB Prof. Henrique da Silva Fontes, EEB Paulo Cordeiro ¢ CEJA
(Centro de educagao de jovens e adultos). Nesse contexto das enchentes considero que a carga
de trabalho do professor aumentou bastante, pois teve todo um trabalho antes, durante e

depois. Antes das cheias trabalhamos erguendo caixas com documentos, materiais escolares,
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moveis, enfim tudo o que precisava ser movido dentro das escolas, inclusive em algumas
escolas com a ajuda dos alunos.

Durante as cheias, sem acesso as escolas, foi preciso preparar e encaminhar atividades
para os alunos nos grupos de Whatsapp das turmas, muitos deles ndo conseguiram fazer
porque estavam sem acesso a internet nos abrigos. Quando as aguas baixaram e pudemos ir
até as escolas, o cendrio que encontramos foi desolador, lama por toda a parte, perda total dos
armdrios das salas de aulas bem como todo o material guardado, muitas carteiras e mesas sem
possibilidade de uso, portas inutilizaveis, inclusive salas de aulas interditadas.

Foi feito o mutirdo de limpeza por nods professores, iamos as escolas conforme
conseguiamos, pois muitos também foram atingidos pelas cheias e precisavam dar prioridade
para a organizagdo de suas casas, outros ficaram ilhados e ndo conseguiam chegar. Os
materiais necessarios para a realizagdo da limpeza, botas, luvas, vassouras e rodos,
adquirimos com recursos proprios. Nessa situacdo as minhas atividades foram revezadas entre
dar aula na escola ndo atingida pelas enchentes, ajudar na limpeza das escolas que foram
atingidas, preparar e encaminhar atividades. Foi um periodo extremamente exaustivo.

As escolas diretamente afetadas pelas enchentes retornaram as atividades presenciais,
nao com todos os alunos, na primeira semana de dezembro, penultima semana de aulas.
Devido as enchentes de Outubro e Novembro ocorreu a interrupcao das aulas, isso quebrou a
sequéncia do que vinha sendo desenvolvido e mesmo com a retomada das aulas, as urgéncias
pedagogicas foram para finalizar o ano letivo.

As nossas pesquisas sdo vivas, elas estdo no mundo e sdo afetadas pelo o que estd
acontecendo nele. Estamos vivenciando uma crise climatica que tem prejudicado a vida de
muitas pessoas. Rio do Sul ¢ uma das cidades de Santa Catarina que vem sofrendo com as

enchentes recorrentes e infelizmente as proje¢des nao sdo as melhores:

Mesmo sob o mais agressivo regime de redugdo de emissdes globais, o aquecimento
adicional do planeta resultante apenas do carbono que ja despejamos na atmosfera
aumentaria a precipitagdo de chuvas em tal escala que a quantidade de afetados pelas
cheias fluviais na América do Sul dobraria, segundo um artigo, de 6 milhdes para 12
milhdes. (WELLS, 2019, p.60)

A intempérie climatica que perpassa esse trabalho e ocasiona a interrup¢do das
atividades me coloca uma mudanga de plano no contexto escolar. A expectativa era conduzir
os alunos aos dois niveis do conhecimento (concreto e abstrato) e criar um instrumento
avaliativo para verificar o entendimento do processo dialético experimentado, na realidade

vamos avaliar e discutir o que foi possivel resgatar desse processo.
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3.1.6 Avaliar os percursos: um simulacro da Linha Dividida

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) prevé para a area das Ciéncias Humanas
no Ensino Médio seis competéncias especificas, salienta-se que a pratica proposta leva em
conta 0 que ¢ estabelecido no documento, ou seja, compreende-se a importancia de propor

leituras e atividades filoséficas respeitando o proposto:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender
e posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de
vista e tomando decisdes baseadas em argumentos ¢ fontes de natureza cientifica.
(BRASIL, 2018, p.570).

29 ¢¢ b b N9

Para analisar questdes “politicas”, “econdmicas”, “sociais”, “ambientais” e “culturais”,
expressa na primeira competéncia para a area de ciéncias humanas, evidencia-se o
compreender a si mesmo € o mundo em que se vive, como necessario ao fazer uso de
“procedimentos epistemoldgicos”, “cientificos” e “tecnoldgicos”, proprios da disciplina de
Filosofia no Ensino Médio. Esses procedimentos convergem para a “tomada de decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica”, logo, isto permite o posicionamento
critico perante a sociedade. Nesse sentido, ndo apenas a escolha do tema em Platdo ¢
pertinente como a pratica e os procedimentos metodologicos utilizados refletem o processo do
conhecimento em Platao.

Esta proposta didatica €, em sua esséncia, uma pratica dialética, por isso, o didlogo e a
discussdo estdo no centro das atividades desenvolvidas, isto possibilitou aos alunos a
participarem ativamente do seu processo de aprendizagem. No andamento das atividades ¢ a
partir de suas inteligibilidades buscamos auxilid-los na arte do bem pensar, isto €, a perguntar,
a desenvolver mais as respostas dadas, a buscar argumentos que as sustentem, e também a
revisa-las. Nesse sentido, propde-se uma avaliagdo qualitativa e continua (participagdao nas
discussoes) e avaliacdo quantitativa (atividades escritas) mediante os critérios de interesse,
interpretagdo, argumentagao e cooperacao, na expressao escrita e falada.

De modo geral a participagdo dos alunos nas discussdes foi significativa. Na
socializacdo da atividade diagnéstica, a maioria apenas leu suas respostas, mas alguns
esbocaram explicacdes, do jeito deles. Uma das atividades em que mais interagiram foi, sem
davida, a da sensibilizagdo, principalmente por causa das imagens que causam confusao, pois,
mesmo se tratando de uma experiéncia simples, estavam diante de um problema: “o que €?”

Todos se motivaram para dizer do que se tratavam as imagens e cooperaram entre si para
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auxiliarem os colegas nas identificagdes, de modo semelhante, na parte da leitura dos
exemplos no livro didatico, também participaram.

A leitura do texto “Opinido e conhecimento” realizou-se linha a linha, ou seja,
pausadamente, com a formula¢do de perguntas sobre o que acabara de ser lido, afim de
interpretar o texto. Assim como a condugdo para que encontrassem mais palavras-chave
relacionadas a “opinido” e “conhecimento” no texto, para ampliar o exercicio diagndstico.
Observou-se que os alunos participaram ativamente de todo o processo. Na parte do passo a
passo para desenhar a Linha Dividida, os alunos ficaram “livres” para a elaboragao, pois era
necessario saber se pelo texto estes conseguiam desenhar a Linha Dividida. Observaram-se
algumas dificuldades, mas, o fato de estarem juntos discutindo fez toda diferenga no desenho.
Discutir em grupo sobre a importancia do conhecimento matematico na visdo do filosofo,
também foi interessante e, entre eles, se expressaram mais, principalmente ao explorar outras
areas da escola.

Na atividade escrita diagnostica, dentro das suas possibilidades, os alunos ja
demonstraram alguma nogao sobre a diferenga entre “opinido” e “conhecimento”, mesmo que
confusa. Alguns copiaram ou parafrasearam as respostas dos colegas. A seguir destaca-se a

transcri¢cdo das respostas exatamente como os alunos escreveram:

TABELA 1 - RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE A DIFERENCA ENTRE CONHECIMENTO E OPINIAO

Respostas dos alunos

Aluno (a) Opinido Conhecimento

“Julgamento pessoal” “Algo que sabe”

; “Maneira de pensar” “Com base no que acredita”
“Direito de falar”
“Se manifestar” “Que acredita ou oq sabe”
“Opinido ¢ aquilo que se acredita” | “O saber de algum”

2 “Direito de falar e se expressar” “Com base no que sabe ou entende”
“Meu ponto de vista” “Capacidade de entender”
“Pesamento em relasdo a algo” “Aprender a compreender as coisas”

3 “Um julgamento pessoal” “Capacidade de aprender algo”




“Maneira de pensar, ver ou julgar”
“Julgamento pessoal”

“Perceber pela experiéncia”

4 “Ponto de vista”
“Pessoal” “Saber”
“Nao ha certo e errado” “Pesquisas que comprovam”
5
“Senso comum” “O ato de saber”
“Partilhar seu pensamento” “Pesquisas que comprovam”
6 “Nao ha certo ou errado”
“Seria uma ideia ou assunto que “O ato de obter o saber sobre algo”
uma pessoa debate com o outro” “Seria algo que vocé obtem a sabedoria”
7 “E uma opinido que cada pessoa tem
dentro de si”
“Senso comum”
“Seria uma ideia ou assunto que “O ato de obter o saber de algo”
uma pessoa debate com a outra”
8
“Aquilo que acredita” “Com base no que sabe”
“Direito de falar” “Onde se aprende algumas coisas”
9 “Senso comum” “O saber das coisas”
“Opinido ¢ pessoal” “Saber”, “estudo”, “pesquisas e
comprovagdes”’
10
“Opinido ¢ uma resposta formulada” | “E aquilo que vocé aprende durante a
“Seria uma ideia propria sobre tal vida”
1 assunto” “Pode dizer que ¢ tudo que a gente
aprende”
“E um ensinamento”
“Falar sobre alguma coisa” “Aprendizado durante anos”
12
“Ideia propria” “Informacao tirada de estudos”
“Conclusao tirada de “Aprendizado”
13 experiéncias/pensamentos proprios”
“Nao se baseia apenas em fatos” “Se baseia em fatos”
“Nao ¢ preciso” “Mais preciso”
14 “E universal”

“Cada um tem a sua”

52
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Apos a leitura atenciosa do texto “Opinido e conhecimento”, os alunos desenharam a

Linha Dividida, vejamos como se sairam:

FIGURA 10 — DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 1

FONTE: Aluno(a) 1 (2023)

FIGURA 2 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 2

FONTE: Aluno(a) 2 (2023)

FIGURA 3 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 3

FONTE: Aluno(a) 3 (2023)
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FIGURA 4 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 4

FONTE: Aluno(a) 4 (2023)

FIGURA 5 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 5

FONTE: Aluno(a) 5 (2024)

FIGURA 6 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 6

FONTE: Aluno(a) 6 (2023)



FIGURA 7 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 7

FONTE: Aluno(a) 7 (2023)

FIGURA 8 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 8

FONTE: Aluno(a) 8 (2023)

FIGURA 9 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 9

FONTE: Aluno(a) 9 (2023)
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FIGURA 10 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 10

FONTE: Aluno(a) 10 (2023)

FIGURA 11 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 11

FONTE: Aluno(a) 11 (2023)

FIGURA 12 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 12

FONTE: Aluno(a) 12 (2023)



FIGURA 13 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 13

FONTE: Aluno(a) 13 (2023)

FIGURA 14 - DESENHO DA LINHA DIVIDIDA ALUNO 14

FONTE: Aluno(a) 14 (2023)

Percebe-se que, de modo geral, todos os alunos conseguiram desenhar a Linha
Dividida a partir do passo a passo descrito no texto “Opinido e conhecimento”. Obviamente
os desenhos variaram na sua organizagdo, alguns centralizaram melhor os titulos “visivel” e
“inteligivel”, dando a entender que a cada titulo fazem parte duas se¢des, ja outros ndo
chegaram a essa compreensdo, mas as informagdes estdo inseridas em sua ordem. Isso
demonstra o efeito positivo da nossa proposta de traducdo em linguagem acessivel aos niveis
de inteligibilidade dos alunos do Ensino Médio.

Das discussdes em grupo sobre o pensar matemdtico obtivemos as seguintes

producdes textuais:

FIGURA 24- PRODUCAO TEXTUAL SOBRE O PENSAR MATEMATICO GRUPO (A)
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FONTE: Alunos (2023)

FIGURA 25- PRODUCAO TEXTUAL SOBRE O PENSAR MATEMATICO GRUPO (B)

FONTE: Alunos (2023)

FIGURA 26- PRODUCAO TEXTUAL SOBRE O PENSAR MATEMATICO GRUPO (C)



59

FONTE: Alunos (2023)

FIGURA 27- PRODUCAO TEXTUAL SOBRE O PENSAR MATEMATICO GRUPO (D)

FONTE: Alunos (2023)

FIGURA 28- PRODUCAO TEXTUAL SOBRE O PENSAR MATEMATICO GRUPO (E)



FONTE: Alunos (2023)

FIGURA 29- PRODUCAO TEXTUAL SOBRE O PENSAR MATEMATICO GRUPO (F)
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FONTE: Alunos (2023)

FIGURA 30- PRODUCAO TEXTUAL SOBRE O PENSAR MATEMATICO GRUPO (G)
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FONTE: Alunos (2023)

As produgdes textuais demonstram que as discussdes em grupo ndo foram além de
descrever a importancia do saber matematico nas atividades diarias. Pois eles entendem que
definir algo ¢ dizer as aplicagdes, isto €, os usos através de exemplos. Mesmo que nao foi
pedido para definir o saber das ciéncias matemadticas, mas sim comegar com exemplos
cotidianos e tentar avangar as investigagdes para algo além disso, os textos ndo demonstram
uma fase mais reflexiva sobre esse saber, alids alguns alunos expuseram que nao gostam de

Matematica.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Estudar Platdo é sempre um misto de prazer e dor. E principalmente através dos seus
didlogos que tomamos conhecimento sobre os problemas que investigava e com certeza
aprendemos a pensar filosoficamente quando estudamos os seus textos, pois, geralmente o
didlogo tem o poder de nos envolver no processo de elucidacdo das questdes. Justamente por
se tratar de didlogos também podemos nos perder, porque os assuntos vém e vao, por isso, ¢
preciso ndo perder de vista o que estd sendo investigado, mas, a0 mesmo tempo, contemplar a
o desfile de temas que vao sendo trabalhados ao longo dos dialogos. A Republica ¢ um
exemplo disso, comega-se com uma questdo, que é justica? e Platdo nos oferece um
verdadeiro banquete ao pensar também em outros temas, como o processo do conhecimento.
Assim foram os estudos de fundamentacao dessa dissertacao.

De modo similar, no desenvolvimento das praticas em sala de aula, também buscamos
conduzir os alunos ao pensamento filosofico a partir da discussdo sobre o processo do
conhecimento ilustrado na Linha Dividida. Pois, ao pensar e aplicar uma proposta didatica
sobre Filosofia para os alunos do Ensino Médio, diz respeito ndo apenas a um conteudo a ser
trabalhado em sala de aula, mas de dar condi¢gdes para que esses alunos reforcem suas
habilidades cognitivas para entender o mundo a sua volta e agir nele. Pois, de acordo com
Paulo Freire (2000, p.84), a “educacdo ndo transforma o mundo. Educag¢do muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo.”

Por isso, traduzimos o texto de Platdo em linguagem acessivel aos alunos do Ensino
Meédio, para oferecer-lhes condi¢des de aprender e torna-los mais proximos da Filosofia. Pois,
de acordo com Franklin (2016, p.23), “enxergamos o filosofar também como um modo de
vida, assim como Socrates”, e que “o filosofo ndo esta afastado da realidade, tratando de
temas alheios ao cotidiano, pois ele, ao admirar-se com o mundo, segue na busca por
significados desse mesmo mundo.” A filosofia tem muito a contribuir especialmente para os
jovens da escola publica. Para que os alunos compreendam que o conhecimento acontece
mediante um processo ascendente, e que este ¢ o oposto dos julgamentos precipitados dos
quais estao acostumados.

A escolha da metodologia platonica através da pratica dialdogica também fez toda a
diferenca, pois pudemos fazer com os alunos semelhante ao que Socrates fazia com os seus
interlocutores, partindo do ndo saber para o saber, ensinando além de um contetido, a como

viver em sociedade.
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ANEXO 1- TERMO DE ANUENCIA
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ANEXO 2 - ATIVIDADES SENDO REALIZADAS
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ANEXO 3 - MUTIRAO DE LIMPEZA NA ESCOLA POS-ENCHENTE

7

FONTE: acervo particular da pesuisadora (202)
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