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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal defender o ensino cientifico de gramatica na
Educacdo Basica, a partir da analise descritiva de estruturas interrogativas do
portugués brasileiro. A ideia € despertar nos alunos um olhar curioso e investigativo
para as linguas naturais, permitindo que eles desenvolvam posturas e métodos
préprios da atividade cientifica, apresentando possibilidades de como desenvolver
essa pratica. Para isso, objetiva-se também analisar o livro didatico Novas Palavras, a
fim de verificar de que maneira esse material didatico trata as interrogativas e propor
sugestbes de atividades sobre esse fendbmeno, com base nos procedimentos
cientificos apresentados por Honda e O’Neil (2008), Perini (2016), Pires de Oliveira e
Quarezemin (2016); Pilati (2017); Teles e Lopes (2019); Foltran, Rodrigues e
Lunguinho (2020); Basso (2021); Calindro e Rodrigues (2022); Kndpfle, De Conto,
Carreira e Foltran (2022). Nessa perspectiva, é preciso desnaturalizar os conceitos
construidos pela Gramatica Tradicional, que fazem parte do saber escolar ao longo de
anos, conforme Borges Neto (2018). Um desses conceitos € o de classes de palavras,
apontado em curriculos e materiais didaticos, exemplo de como uma teoria sobre a
lingua foi naturalizada, passando a ser o proprio fendmeno linguistico. A proposta
desta pesquisa é partir desses conceitos da Gramatica Tradicional, a fim de ampliar
os critérios de analise dessas classes, e propor o ensino de gramatica como iniciagao
cientifica, que valoriza a gramatica internalizada dos alunos e que considera 0s usos
reais da lingua, além da observagdo e da manipulagdo de dados linguisticos. O
ensino de gramatica, para além do ensino de normas e de regras gramaticais, pode
ser uma oportunidade de instigar a curiosidade dos alunos, a partir da analise de
dados e da formulagdo de hipoteses da metodologia cientifica. Tendo por base as
pesquisas de Pires de Oliveira (1996), Sell (1998, 2003), Pires de Oliveira e
Quarezemin (2016), Perini (2016), com destaque para fendmenos especificos
envolvendo as estruturas interrogativas QU, a luz da teoria gerativa, pretendemos
contribuir para a analise de materiais didaticos, producédo de atividades e ensino de
interrogativas QU, conteudo ausente ndo sé no livro didatico analisado, mas também
no curriculo que norteia o ensino no Brasil - BNCC (2018).

Palavras-chave: ensino de gramatica, interrogativas, método cientifico.



ABSTRACT

This work's main objective is to defend the scientific teaching of grammar in Basic
Education, based on the descriptive analysis of interrogative structures in Brazilian
Portuguese. The idea is to awaken in students a curious and investigative look at
natural languages, allowing them to develop attitudes and methods typical of scientific
activity, presenting possibilities on how to develop this practice. To this end, the
objective is also to analyze the textbook Novas Palavras, in order to verify how this
teaching material treats interrogatives and propose suggestions for activities about this
phenomenon, based on the scientific procedures presented by Honda and O'Neil
(2008), Perini (2016), Pires de Oliveira and Quarezemin (2016); Pilati (2017); Teles
and Lopes (2019); Foltran, Rodrigues and Lunguinho (2020); Basso (2021); Calindro
and Rodrigues (2022); Knopfle, De Conto, Carreira and Foltran (2022); Honda and
O’Neil (2008). From this perspective, it is necessary to denaturalize the concepts
constructed by Traditional Grammar, which have been part of school knowledge for
years, according to Borges Neto (2018). One of these concepts is that of word
classes, highlighted in curricula and teaching materials, an example of how a theory
about language was naturalized, becoming the linguistic phenomenon itself. The
purpose of this research is to start from these concepts of Traditional Grammar, in
order to expand the analysis criteria of these classes, and propose the teaching of
grammar as a scientific initiation, which values students' internalized grammar and
which considers the real uses of the language, in addition to observation and
manipulation of linguistic data. Teaching grammar, in addition to teaching grammatical
norms and rules, can be an opportunity to instigate students' curiosity, based on data
analysis and the formulation of hypotheses of scientific methodology. Based on the
research of Pires de Oliveira (1996), Sell (1998, 2003), Pires de Oliveira and
Quarezemin (2016), Perini (2016), with emphasis on specific phenomena involving QU
interrogative structures, in the light of generative theory, we intend to contribute to the
analysis of teaching materials, production of activities and teaching of QU
interrogatives, content absent not only in the textbook analyzed, but also in the
curriculum that guides teaching in Brazil - BNCC (2018).

Keywords: grammar teaching, interrogatives, scientific method.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa tem por objetivo defender um ensino cientifico de gramatica na
Educagao Basica, mostrando possibilidades de como o professor pode desenvolver
essa pratica a partir da analise de estruturas interrogativas do portugués brasileiro, a
fim de despertar nos alunos um olhar investigativo para as linguas naturais,
permitindo que eles desenvolvam posturas e métodos proprios da atividade cientifica.

Além disso, esse trabalho também pretende analisar e discutir a concepgao de
gramatica apresentada nas escolas, por meio da analise do livro didatico Novas
Palavras. A partir dessa analise, apresentar possibilidades para o professor
desenvolver a investigacdo dos fendmenos linguisticos, por meio de uma concepgao
cientifica da gramatica, tendo como objeto de estudo as estruturas interrogativas do

portugués brasileiro.

1.1 O CONTEXTO DO ENSINO DE GRAMATICA NO BRASIL

Dentre as tensbes de diferentes naturezas pelas quais nos professores
passamos na escola, uma delas envolve a questdo: O que ensinar nas aulas de
lingua portuguesa para que os alunos desenvolvam um olhar mais curioso para os
fatos da lingua? Ao mesmo tempo que sentimos que é preciso mudanga, em
contrapartida as condigcdes de trabalho, por vezes, ndo nos permitem avangar. E
dessa forma, somos tragados pelo que € proposto pelo curriculo, livro didatico e
outros materiais que regulam o saber escolar, sem ir além nas reflexdes que
envolvem o ensino de Lingua Portuguesa (LP).

De acordo com Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) os péssimos indices de
desempenho apresentados por estudantes brasileiros nas avaliagdes internacionais,
como por exemplo o relatorio do PISA, que visa avaliar o desempenho dos alunos de
varios paises em leitura, matematica e ciéncia, indicam que o ensino precisa ser
repensado. Algumas mudancgas envolvem relagcdes de poder que nao dependem de
nos, outras, porém, podem vir a acontecer se tivermos consciéncia de que para
ensinar, precisamos estar em constante aprendizado, avaliando nossas concepcgoes
sobre lingua, gramatica e nosso papel dentro da sala de aula.

Considerando esse contexto, € possivel chamar a atencdo para novas

possibilidades, despertar o interesse dos alunos para fatos das linguas para além da
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memorizacdo de regras. E muito importante abrir um espaco para o didlogo com
diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido, a Linguistica e suas contribuigdes
mais recentes sobre o ensino de gramatica podem ajudar a desmitificar muitos
preconceitos sobre a lingua, construidos ao longo de anos no contexto escolar. Tal
trabalho pode ser feito tendo como recursos apenas um bom professor, o
quadro-negro, materiais simples do dia a dia da sala de aula e a intuicdo dos alunos.

Esse ultimo aspecto, a intuigdo dos alunos, tem sido por vezes ignorado por nés
professores, afinal, diante de tantas demandas, muitas vezes impostas por quem esta
longe da sala de aula e ndo compreende as necessidades reais do ensino, considerar
0 que o aluno pensa sobre a propria lingua parece algo distante da pratica. O ensino
de LP cada vez mais tem priorizado conceitos prontos e acabados, transmitidos, em
geral, em aulas expositivas, exercicios geralmente distantes da realidade dos alunos
e quando os textos aparecem geralmente sao utilizados para ensinar de uma maneira
mais “contextualizada” a boa e velha gramatica escolar.

A grande verdade € que esse tipo de ensino transmissivo de regras e normas
nao chegou na escola por acaso, foi se construindo progressivamente ao longo do
tempo. No artigo Ensinar x Nao ensinar gramatica: ainda cabe essa questao?, Faraco
(2006) faz um belo resumo dessa historia, que € marcada pelo ensino de uma lingua
artificial, caracterizada pelo normativismo e pela “gramatiquice”, termo usado pelo
autor. Para Borges Neto (2013), os fendmenos linguisticos filtrados pela teoria da
gramatica tradicional geraram problemas desnecessarios e muitas vezes resultados
inadequados.

Um desses problemas esta relacionado a naturalizagdo de uma teoria,
transformando-a em objeto de estudo. Um exemplo disso diz respeito as classes de
palavras, que ja estdo postas em curriculos, gramaticas e materiais didaticos como
um conhecimento a ser estudado, sem levar em conta de que se trata de uma teoria
sobre a lingua, ndo a propria lingua. Como professores, precisamos tomar
consciéncia dessa realidade e retomar nossas bases, a comecar pela analise do que

entendemos por gramatica.

1.2 CONCEPGOES DE GRAMATICA

Honda e O’Neil (2008) diferenciam duas gramaticas, a gramatica mental e a

gramatica descritiva. A gramatica mental refere-se a um objeto do mundo natural; um



16

conhecimento que o falante de uma lingua possui € que esta presente na mente,
uma faculdade mental - a Faculdade da Linguagem. Com base nas pesquisas de
Noam Chomsky, em meados do século XX, passou-se a assumir que 0s seres da
especie sao habilitados a utilizar essa estrutura mental que € interna, inata e
dindmica®. Para Pilati (2020),

Uma lingua, na concepg¢do gerativista, € o resultado da unido de fatores
genéticos, uma predisposi¢cdo caracteristica da espécie para a aquisicao de
uma lingua — a Faculdade da Linguagem — e de fatores do meio ambiente, ou
seja, a lingua a que a crianga é exposta durante a infancia (PILATI, E. 2020. p.
91).

Para a autora, o papel do professor seria o de tornar explicitas nogdes ja
internalizadas pelos alunos, por meio da manipulagdo de dados reais da lingua.

Ja a gramatica descritiva procura justamente descrever e explicar a gramatica
mental do falante. Elaborada por um linguista, a gramatica descritiva? ndo é
padronizada ou normatizada, ao contrario, baseia-se na descricdo de diferentes usos
linguisticos. Para Franchi (2006), essa gramatica constroi um sistema de nogdes e
uma metalinguagem que nos permite falar da linguagem e seus principios de
construgao.

Um outro tipo de gramatica é a gramatica tradicional (GT), de carater
prescritivo e modelar, a qual surgiu como uma teoria da lingua na -cultura
greco-romana e, com o passar do tempo, passou a ser incorporada ao ensino,
ocupando um lugar de destaque nas aulas de portugués. Num viés normativo, sao
ensinados conceitos, classificacbes e usos designados “corretos” para falar e
escrever, excluindo as outras variedades da lingua. Faraco (2017) afirma que a critica
ao ensino tradicional de gramatica se deve ao fato de que essas regras e as
nomenclaturas sao ensinadas como um fim em si mesmas, sem reflexdes
aprofundadas, além de ndo aprimorarem as capacidades de leitura e de expressao

escrita ou oral.

' Existem varias pesquisas e artigos que aprofundam o estudo dessa gramatica mental e a relagdo
dela com o ensino. Entre elas, indicamos o artigo Linguistica e ensino: o dialogo possivel entre teorias
formais e a praxis pedagogica, de MEDEIROS e SIMIONI (2020).

2 Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020) apresentam uma lista de linguistas que produzem gramaticas
descritivas, sao eles: (MATEUS et al., 2003; CASTILHO, 2010; PERINI, 2010, 2016; NEVES, 2011,
2018; BAGNO, 2012; ABAURRE, 2013; RAPOSO et al., 2013; ILARI, 2014, 2015; JUBRAN, 2015;
KATO; NASCIMENTO, 2015; RODRIGUES; ALVES, 2015; NEVES, 2016; VITRAL, 2017).
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Diante dessas concepcoes, defendemos o ensino cientifico da gramatica, tendo
a lingua como um objeto de estudo e pesquisa do mundo natural, nessa perspectiva &
possivel desenvolver atividades que promovem a reflexdo de fendbmenos linguisticos.
Refletir sobre um fendbmeno linguistico vai muito além de decorar conceitos e regras.
O aluno precisa, a partir de sua intuicdo, construir, desconstruir e montar de novo a
metalinguagem para poder se apoderar dela, afinal, cientistas ndo ditam como a
natureza deve ser, eles investigam como a natureza é.

De acordo com Foltran, Kndpfle e Carreira (2017),

Faz-se necessario, portanto, um reposicionamento do ensino de gramatica na
Educacdo Basica. Para tanto, precisamos entender as implicagbes do termo
‘gramatica’. Ao invés de encararmos a gramatica como lei, precisamos
entendé-la como método cientifico que nos faculta a compreensdo de como
uma lingua funciona, tendo como objeto central a lingua portuguesa
(FOLTRAN; KNOPFLE; CARREIRA, 2017, p. 30).

Ou seja, para entender como a lingua funciona € preciso ir além da
nomenclatura gramatical como lei, padrao, “lingua correta” (gramatica normativa), e
abrir espago para a simples observacdo e descricdo do que acontece (gramatica
descritiva), a fim de tornar consciente regras que estdo internalizadas em nossa
mente (gramatica internalizada). Esse € um exercicio extremamente importante e
necessario para a compreensao dos fendmenos das linguas naturais, conforme Pires
de Oliveira e Quarezemin (2016).

Para as autoras, além de desenvolver as capacidades de leitura e escrita,
permitindo a inclusdo nao so6 de reflexdes sobre o portugués e suas variedades, mas
também de outras linguas, o ensino cientifico da lingua instiga o aluno a construir
modelos cientificos, a raciocinar através da formulacao e refutacao de hipéteses
quando analisa e constroi gramaticas, a desenvolver um olhar curioso para um
fendbmeno natural e a entender a prépria lingua e a do outro para o exercicio da
cidadania.

Um ponto importante a ser destacado € que a concepg¢do que promove O
ensino investigativo da linguagem, de acordo com Pilati (2020), mesmo sendo
amplamente divulgada, ainda ndo é considerada em documentos oficiais, curriculos,
formagao de professores e livros didaticos.

Para Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) e outros os pesquisadores da
linguagem, foi muito chocante observar, por exemplo, que os autores dos PCNs

ignoraram a existéncia de um programa de investigagao cientifica como a Gramatica
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Gerativa ou nao entenderam a importancia da vertente naturalista introduzida por
Chomsky para o estudo das linguas. Esse linguista mostrou que os falantes de uma
lingua sao criativos®, que as linguas ndo s&o aprendidas por estimulo e resposta e
que qualquer crianga pode aprender algo tdo complexo quanto a sua lingua, mesmo

sem instrucao formal e explicita.

1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

Acreditamos que esta pesquisa possa contribuir para o ensino de LP, pois tem
por objetivo principal defender um ensino cientifico de gramatica na Educagéo Basica,
mostrando possibilidades de como o professor pode desenvolver essa pratica a partir
da analise de estruturas interrogativas do portugués brasileiro, a fim de despertar nos
alunos um olhar investigativo para as linguas naturais, permitindo que eles
desenvolvam posturas e métodos proprios da atividade cientifica.

Além disso, também pretende-se a partir dessa pesquisa: analisar e discutir a
concepgao de gramatica apresentada nas escolas, por meio da analise do livro
didatico Novas Palavras; apresentar possibilidades para o professor desenvolver a
investigacdo dos fendmenos linguisticos, partindo de uma concepgéo cientifica da
gramatica, tendo como objeto de estudo as estruturas interrogativas do portugués
brasileiro; propor métodos préprios da atividade cientifica e do letramento cientifico
que possam despertar nos alunos um olhar mais curioso para as linguas naturais.

Com a intengéo de alcangar os objetivos propostos, essa pesquisa esta dividida
em cinco capitulos. O capitulo 1 apresenta reflexdes sobre o ensino de LP e os
problemas envolvidos nesse contexto que motivaram a producéo desta pesquisa,
além disso, diferencia as concepcgdes de gramatica e justifica a defesa pelo ensino de
gramatica numa perspetiva cientifica, reposicionando a gramatica tradicional.

O Capitulo 2, intitulado Classes de palavras, apresenta uma breve retomada das
contribuigdes da gramatica tradicional, discute sobre o processo de desnaturalizagao
da gramatica, em especial, das classes de palavras. Nesse mesmo capitulo também

vamos ampliar a analise de critérios para classificagdo de palavras.

3 A criatividade mencionada aqui, de acordo com Almeida (2002, p. 111), ndo esta relacionada a
criagdo ou a invengdo nas artes e nas ciéncias, também nado se trataria de uma criatividade
relacionada aos desvios individuais e particulares, mas do processo construtivo ilimitado que
antecede e permite qualquer uso da linguagem. Os processos criativos ou construtivos da linguagem
assim propostos teriam tido na matematica o recurso técnico para sua apreenséo, pelo esquema de
construcao infinita das expressdes através de procedimentos recursivos, a partir dos quais pode se
descrever formalmente um sistema que faz um uso infinito de meios finitos.
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O capitulo 3, que tem por titulo O ensino de gramatica e as contribuigées para o
letramento cientifico, reflete sobre a importancia de um ensino de lingua portuguesa
mais investigativo, para o desenvolvimento do letramento cientifico na escola,
apresenta também exemplos de atividades tendo por base o método cientifico.

No capitulo 4, intitulado Construgbes interrogativas do portugués brasileiro, sera
apresentada uma descricdo das estruturas interrogativas do portugués brasileiro em
comparagao com outras linguas, contribuindo para a constru¢ao de parametros para
analise dessas estruturas.

No ultimo 5, Construgbes interrogativas em livros didaticos, pretende-se analisar
as estruturas interrogativas no livro didatico Novas Palavras, tendo por base a
fundamentagéo tedrica apresentada ao longo dos capitulos desta pesquisa. Também
serdao apresentadas sugestdes para o trabalho com estruturas interrogativas em sala

de aula, com o objetivo de contribuir para o ensino cientifico de gramatica.
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2 CLASSES DE PALAVRAS

Considerando que a classificacdo de palavras € uma das exigéncias dos
curriculos na Educagao Basica e um tema comum ao professor, comegamos nossas
consideragdes apresentando uma problematizagcdo do ensino de classes de palavras,
a fim de refletir sobre o processo de naturalizagdo dos conceitos gramaticais
construidos ao longo do tempo, e a importancia da desnaturalizagdo desses conceitos
e da ampliacdo de critérios de classificagdo para o avango nas reflexdes sobre a
lingua, conforme exemplo apresentado por Basso (2021) com relagao a classificacao
das interjei¢cdes (cf. Sec¢ao 2.2 a seguir).

Classificar palavras € uma atividade recorrente nas aulas de lingua portuguesa,
um dos conteudos presente nos curriculos, nas gramaticas e nos materiais didaticos a
serem ensinados ja nas séries iniciais do ensino fundamental, logo apds o primeiro
ciclo de alfabetizacao, e que se estende até as séries finais do ensino médio.

Quando paramos para analisar mais atentamente alguns desses materiais que
norteiam o trabalho com a classificacido de palavras na escola, € possivel perceber
lacunas e contradi¢des. Segundo Minussi (2019), ensinar como reconhecer a
categoria gramatical de um elemento € um desafio que se coloca tanto para teoricos
quanto para os professores de lingua portuguesa, que precisam lidar com defini¢oes,
por vezes imprecisas, que estdo presentes nas gramaticas escolares e nos livros
didaticos.

Porém, antes de entrarmos nessas lacunas e contradicbes referentes a
categorizagao e a classificagdo das palavras apresentadas nas gramaticas escolares
€ importante retomar as bases dessa gramatica, para ndo cairmos num discurso
critico facil e inconsequente, conforme Borges Neto (2018). Para o autor, a refutacao
de uma teoria supde sempre um conhecimento profundo dos fundamentos, dos
pressupostos e dos mecanismos tedricos que a constituem.

De acordo com Borges Neto (2018),

Chama-se de gramatica tradicional um tipo de estudo que tem origem nas
reflexdes filosoficas dirigidas as manifestagdes linguisticas pelos filosofos
gregos. Por meio dessas reflexdes filosoéficas, foi se desenvolvendo ao longo
do tempo um conjunto de nog¢des e de uma terminologia correspondente que,
por volta do inicio do século | a.C., resultou numa forma de “manual técnico” —
a Téchné grammatiké — que tratava de aspectos das manifestagées linguisticas
e que se destinava, basicamente, a um uso escolar. [...] As artes grammaticae
latinas foram a base das gramaticas das linguas vernaculas, que as seguiram —
tanto quanto possivel — tanto na forma e no contetdo, quanto na destinagéo
pedagoégica. Esse modelo de gramatica, que vem dos gregos e dos latinos e
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que se espalha por toda a Europa a partir do século XVI, é seguido ainda hoje
por nossas gramaticas escolares. E a esse modelo de gramética que vamos
designar de gramatica tradicional (ou, as vezes, de gramatica greco-latina
(BORGES NETO, 2018, p. 17-18).

Alguns aspectos sobre a gramatica tradicional apresentados por Borges Neto
(2018) sao “um conjunto de nogdes e de uma terminologia correspondente”, “manual
técnico” e “uso escolar”, aspectos que se mantém ao longo dos anos e fazem parte da
base do que hoje chamamos de gramatica escolar. O conhecimento da histéria dessa
gramatica, das caracteristicas epistemologicas e do conjunto das teorias de
linguagem que caracterizam a gramatica escolar sdo apresentados por Borges Neto
(2018) e Faraco (2006, 2017). Esses e outros autores que vamos analisar nos
préoximos capitulos podem nos trazer um olhar mais critico para o ensino de lingua
portuguesa, além de promover um trabalho de iniciacdo a pratica cientifica.

Para Borges Neto (2018), uma teoria pode ser entendida como um conjunto de
afirmagdes que tem por objetivo descrever e explicar um determinado objeto
observacional. Algumas dessas afirmacdes referentes a gramatica grega sao: a
palavra é a unidade significativa - ndo tem, portanto, partes significativas; as ideias
podem ser agrupadas em categorias; as palavras (algumas, ao menos) podem ser
agrupadas em classes conforme o tipo de ideia (categoria) a que correspondam e a
forma de uma palavra pode mudar também conforme a funcgao sintatica que a palavra
exerce na oragao.

Segundo o autor, essas afirmagdes tém multiplas fontes. Algumas ja estdo em
Platdo (séc. V-IV a.C.) e Aristoteles (séc. IV a.C.), enquanto outras s6 vao ser
explicitadas em Apolénio Discolo (séc. Il AD) - o fato € que foram inumeras
contribui¢gdes. Durante os séculos, essa teoria gramatical foi se definindo em forma e
conteudo no contexto escolar.

Os gramaticos gregos e latinos identificaram niveis de analise, como a oragéo
e a palavra, desenvolveram nogdes tedricas, como silaba, palavra, sujeito e
predicado, flexao, nome e verbo etc., e estabeleceram relagdes entre essas nogoes,
que vao muito além de uma terminologia técnica para a descricdo gramatical (cf.
ROBINS, 1979, p. 31 apud BORGES, 2018, p. 2), pois tiveram que, simultaneamente,

identificar entidades, relagdes, e fazer classificagoes.
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2.1 A DESNATURALIZAGAO DA GRAMATICA

Dentre as afirmacdes referentes a gramatica grega apresentada por Borges
Neto (2018), focamos aquela que € de nosso interesse neste capitulo: o fato de que
desde a antiguidade ja existia uma preocupagcdo com o estudo das classes de
palavras. Aristételes faz uma classificacdo pautada na légica e divide as palavras em
nome, verbo e conjungdo. Percebemos que as gramaticas e os livros didaticos
mantiveram essa tradigdo de separar as palavras em classe e o0 seu estudo constitui o
referencial para os estudos gramaticais até hoje.

No entanto, para o autor, o estudo da linguagem ao longo da histéria se submete
a propositos que estdo fora dela, naturalizando o que € teoria em objeto - o autor
chama esse processo de naturalizagdo. No que diz respeito a classe de palavras,
essa naturalizacdo é evidente, as classes de palavras ja estdo postas como um
conhecimento a ser estudado sem levar em conta que se trata de uma teoria sobre a
lingua, ndo a prépria lingua.

Basso (2021) confirma as ideias de Borges Neto (2018) ao dizer que por mais
antigo e reconhecido que o estudo de classes de palavras possa ser, de um ponto de
vista cientifico, ele é apresentado de forma naturalizada, como se, de fato, coisas
como verbos e adjetivos fossem entidades que existissem independentemente de
alguma abordagem tedrica que as possibilite.

No entanto, Basso (2021) afirma que a tarefa de classificar as palavras é
importante para qualquer lingua natural, pois permite notar padrbes de
comportamento linguistico em diversos niveis, tanto na seméantica, em relagdo ao seu
significado, quanto a sua forma, na morfologia, como também nos lugares em que
aparecem na sentenca, na sintaxe.

Basilio (2011, p. 17) argumenta na mesma diregao: “é impossivel descrever os
mecanismos gramaticais mais obvios, como a concordancia de género e numero do
artigo com o substantivo, se ndo determinarmos o que é substantivo e artigo.” Para
Basso, assim como a biologia divide os seres vivos, a matematica tem numeros
naturais e inteiros, a quimica tem seus elementos, é importante mostrar que com a

lingua ndo é diferente. O autor também comenta:

[...] ha diferentes possibilidades de estratégias para organizar os elementos
que compdem uma lingua natural, e elas ndo tém um unico resultado natural —
no sentido de ser da natureza ou de ser dado n&o como resultado de uma
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teoria, mas de ser naturalmente como é. Ou seja, as divisdes de palavras em
classes, com as quais estamos acostumados desde que somos expostos a um
estudo sistematico de uma lingua, é algo que se faz segundo principios
tedricos, ainda que nem sempre eles sejam completamente explicitos (ou
eficazes). E reconhecer esse fato traz consigo algumas constatagées um tanto
surpreendentes, como, por exemplo, que as classes de palavras que
aprendemos tradicionalmente na escola sdo o resultado de uma teoria sobre a
lingua natural e elas ndo séo, portanto, necessariamente as unicas classes
possiveis ou mesmo as mais interessantes (BASSO, 2021, p. 257).

Como se pode observar na fala do autor, € de suma importancia ter um olhar
curioso para a lingua natural, propondo novas possibilidades de analise linguistica
que permitam construir novos modelos cientificos, partindo da formulagao e refutagao
de hipoteses a depender do fendmeno observado.

Desenvolver um olhar critico para o que € dito como verdade na escola ndo é
uma tarefa facil, de acordo com Borges Neto (2018). Segundo o autor, essa tarefa
depende de uma analise mais profunda das nocdes tedricas que estdo denotadas

pelos termos e ndo necessariamente de apresentar uma critica a terminologia em si.

2.2 UM EXEMPLO DE DESNATURALIZAGAO

Basso (2021) apresenta o caso das interjeicdes que, ao longo da historia, eram
consideradas um tipo de advérbio pelas gramaticas gregas. A gramatica latina
reconhecia sete classes de palavras, enquanto a grega oito classes. Para igualar a
quantidade de classes, as interjeicdes, que a principio ndo pertenciam a uma classe
especial, sdo elevadas a uma classe autbnoma.

O autor deixa claro com esse exemplo que as classes de palavras nado sao
naturais e propde um exercicio interessante de imaginar como seria a historia das
interjeicbes e das classes de palavras se os gramaticos latinos ndo se importassem
com o numero de classes de palavras que uma lingua deveria ter.

Importante observar que o objetivo ao apresentar as ideias do artigo de Basso
(2021) ndo esta relacionado ao estudo das interjeicbes em si, mas as reflexdes do
autor sobre a classificacéo de palavras, fornecendo critérios e estratégias de analise,
avancando em evidéncias e experimentos, explorando alguns dos critérios mais
comuns para estabelecer classes de palavras, questionando e propondo outros, como

ilustracdo de modos de elaborar classes de palavras.
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Partindo de uma lista de palavras classificadas como interjeicoes, por algumas
gramaticas tradicionais utilizadas no Brasil, tais como: vival, psiu!, avante!, ah!, oba!,
foral, puxal!, arre!l, tomaral, ail, uil, credo!, cuidado!, atengdo!, vamos!, oh!, ufal,
bravo!, pois sim/ndo!, siléncio!, toca!, calma!, putz!, Basso (2021) elabora critérios,
realiza alguns testes e apresenta uma série de questdes interessantes.

A primeira questdo aponta para o fato de que a classificacdo tradicional das
interjeicobes € um tanto desencontrada, pois carece de critérios que isolam
adequadamente as interjeicdes, ou seja, os critérios morfologicos, sintaticos e
semanticos ndo dao conta de definir um determinado grupo de palavras como
interjeigdes.

Considerando o critério morfolégico, as interjeicbes ndo tém uma mesma
terminagcado ou estrutura morfolégica, portanto ndo é possivel identifica-las por meio
das mudancas de sua forma. Como contra-argumento, o autor apresentou as
conjungdes — mas, porém, logo, no entanto etc. — que apresentam formas invariaveis
€ n&o seguem um mesmo padrao.

Com relagao ao critério sintatico, Basso (2021) afirma que apesar de ser um
critério interessante, nao bastaria para isolar as interjeicbes, pois apesar de
apresentarem independéncia sintatica com relagdo aos outros elementos da frase, ha
outras estruturas que podem aparecer isoladamente e que, em principio, ndo seriam
classificadas como interjeicées, como: boa noite, obrigado, tchau etc.

Ja o critério semantico, de acordo com o autor, € ainda mais problematico,
mesmo quando aplicado a classes mais comportadas como substantivos e verbos,
pois envolve selegbes baseadas no que os itens significam. Por exemplo, verbos sé&o
palavras que denotam acdes, mas o autor questiona sobre o que fazer com dormir e
sonhar que aparentemente nao envolvem uma agao propriamente dita? No caso das
interjeicdes fica dificil descrever o significado particular de cada uma delas, bem como
encontrar algum tipo de significado em comum que permita agrupa-las.

Dessa forma, Basso (2021) precisou elencar outros critérios pouco usuais para
entender os itens dessa classe, como um exercicio de analise linguistica. Um dos
aspectos observados pelo autor € que as interjeicdes podem ser classificadas como
primarias, como “Uau”, que geralmente encontramos nas listas de interjeicbes das
gramaticas, ou como interjeicées secundarias, quando pertencem a outras classes —
como o substantivo droga. Outros critérios utilizados para analise foram langados em

forma de perguntas e desenvolvidos ao longo do capitulo: a interjeicao é dirigida a um
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ou mais ouvintes?; a interjeicdo tem um unico significado?; a interjeicdo pode ser
repetida?

Outro aspecto relevante apontado por Basso (2021), por meio de testes
envolvendo nogdes basicas da semantica formal das linguas naturais, é o fato de que
as interjeicdes sdao exemplos de linguagem expressiva, ou seja, hao descrevem algo
sobre 0 mundo, mas sim apresentam um estado emocional e/ou uma avaliacdo do
falante sobre uma situagdo ou evento. Dessa forma, Basso comenta que tanto os
gramaticos gregos, quanto os gramaticos romanos se embasaram nessa no¢ao para
classificar palavras.

Borges Neto (2018) afirma que o problema ndo esta em tomar uma teoria da
linguagem como ponto de partida para um raciocinio cientifico; e sim em assumir as
nocdes tedricas, relagcdes e classificagdes como se fossem representacoes fiéis do
objeto empirico; para o autor, o objeto tedrico construido dessa forma seria 0 seu uso
protocolar.

Em certa medida, podemos notar que as reflexdes feitas por Basso (2021)
sobre a classe de palavras das interjeicdes contribuem para desnaturalizar a nogao
de classificacdo ao apresentar novas possibilidades de analise, refletindo sobre as
propriedades das palavras. A partir dessa analise, o proprio autor pondera se
realmente faz sentido separar esses itens em uma classe. Nesse sentido, o que

esperar do professor no contexto da educacao basica?

2.3 CRITERIOS DE CLASSIFICAGAO

Se considerarmos a pesquisa de Neves (1990) envolvendo professores de
Lingua Portuguesa de 6° ao 9° anos, da rede oficial de ensino fundamental, em quatro
cidades de Sao Paulo, sera possivel observar uma preferéncia dos professores para o

ensino de classes de palavras (Figura 1).
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FIGURA 1 - RESULTADO DA PESQUISA DE NEVES

1. classes de palavras
39.71%

2. sintaxe

35,85%

3. morfologia

10,93%

4. Semantica

3,37%

5. acentuacao

2.41%

FONTE: NEVES (1990, p.14).

Trinta e quatro anos se passaram apos a pesquisa de Neves (1990) e a
classificagdo de palavras é conteudo indicado para ser trabalhado ja nos primeiros
anos do ensino fundamental. Seria interessante refazer a pesquisa a fim de analisar
se a predilecdo pelo ensino de classes de palavras ainda se mantém e por quais
motivos existe essa preferéncia.

O fato é que para além da predilegcao dos professores para o trabalho com as
classes de palavras, € importante mencionar que, em 1959, houve o estabelecimento
da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), que uniformizou a terminologia
gramatical, influenciando a producdo de gramaticas escolares e os curriculos
escolares.

A BNCC (2018), por exemplo, indica esse trabalho desde o 3° ano do ensino
fundamental, sendo um dos aspectos morfossintaticos a ser desenvolvido no eixo da

analise linguistica e semidtica, conforme BNCC (2018):

FIGURA 2 - ASPECTOS LINGUISTICOS DA BNCC

Morfossintaxe * Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos,
numerais, preposicbes, conjungdes, pronomes) e analisar
suas fungdes sintatico-semanticas nas oragdes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia).

= Perceber o funcionamento das flexdes (numero, género,
tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oracdes
(concordancia).

= Correlacionar as classes de palavras com as funcées
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

FONTE: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (2018, p. 83).
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De acordo com a BNCC (2018), os conhecimentos grafofénicos, ortograficos,
lexicais, morfoldgicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos
que operam nas analises linguisticas e semidticas necessarias a compreensao e a
producao de linguagens serao construidos por meio da comparagao entre defini¢des,
que permitam observar diferengas de recortes e énfases na formulagdo de conceitos
e regras.

No que diz respeito as classes de palavras, a forma como esses aspectos
linguisticos sdo apresentados no documento chama a atencédo. Considerando o
Ensino Fundamental |, logo apds o trabalho com as especificidades da alfabetizacao,
a maior parte das habilidades seguem na linha da “identificacdo” de substantivos,
verbos, adjetivos, expressdes de tempo (advérbios e adjuntos adverbiais), pronomes,
artigos e conjungdes, ou seja, as classes ja estdo postas sem muitos esclarecimentos.
Nao ha direcionamento para um trabalho mais produtivo e investigativo dessas
classes, muito menos uma explicagdo clara da concepgdo de gramatica nas
orientagdes.

Minussi (2019) afirma que grande parte dos materiais didaticos utilizados para
o ensino de lingua portuguesa apresentam uma imprecisdo nas definicbes sobre
classes de palavras. Um exemplo para confirmar as imprecisdes desses materiais € 0
conceito de artigo definido nas gramaticas e livros didaticos. Numa frase como “O
homem é um ser mortal” o artigo definido é usado num contexto genérico, e ndo num
contexto definido como afirmam os manuais que apresentam limitacoes referente a
classificagdo, desconsiderando outras possibilidades de analise como vimos em
Basso (2021)

Conceigdo (2017) também apresenta um exemplo de algumas dessas
indefinicdes, a comecar pela auséncia de critérios claros para analise e classificacao
das palavras. A autora comparou as definicdes para as classes de palavras partindo
das gramaticas tradicionais de Cunha (2012) e Bechara (2015) e o livro didatico 360°
Aprender e Praticar Gramatica (2016), explicitando quais critérios foram abordados
por esses materiais, no momento de classificar as classes de palavras, conforme

tabela:



FIGURA 3 - COMPARAGAO DAS DEFINICOES DE BECHARA, CUNHA E O LIVRO DIDATICO

Classe Bechara Cunha Livro
gramatical didatico
Substantivo Semantico Semantico e funcional Semantico

Adjetivo Funcional Semantico Semantico

Artigo Funcional Funcional Funcional

Numeral Funcional e Semantico Semantico

semantico
Funcional e Funcional e seméantico Funcional
Pronome semantico
Verbo Semantico Formal, semantico e Semantico
funcional
Advérbio Semantico e Funcional Semantico
funcional
Preposicao Funcional Formal e funcional Funcional
Conjuncgao Funcional Funcional Funcional
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FONTE: Conceigéo (2017, p. 9-10).

O que se pode observar na analise de Conceicao (2017) é que, apesar de os
autores utilizarem diferentes critérios de classificacdo, as classes de palavras séo
definidas prioritariamente pelo critério semantico, como se percebe nas definicbes de
substantivo como palavra que designa seres, ou na definigdo de verbo como palavras
que se referem a agbes apresentadas no tempo.

Almeida (2021) argumenta que decretar o banimento da gramatica normativa
das escolas por conta dessas divergéncias implicaria uma reformulacéo radical de
seu conceito em materiais de apoio (como dicionarios e livros didaticos) e em
documentos oficiais, algo muito distante de se concretizar. Além disso, cabe lembrar
que € possivel aproveitar essas divergéncias das gramaticas e dos livros didaticos
para propor um trabalho de formacéo cientifica.

Conforme as ideias de Borges Neto (2018), a gramatica tradicional possui uma
teoria linguistica subjacente bastante interessante que pode contribuir nessa analise
reflexiva e investigativa. Tal tarefa pode resgatar teorias, pesquisas cientificas e
conteudos de ensino que possibilitem escolhas mais assertivas a partir das condi¢des
de trabalho do professor.

A partir dessa perspectiva, € importante considerar as reflexdes sobre classes
de palavras e respectivos critérios de classificagao, tendo por base os pressupostos
linguisticos de Camara Jr. (1970), Basilio (2011), Koeneman & Zeijlstra (2017).

Joaquim Mattoso Camara Junior, em sua obra Estrutura da Lingua Portuguesa,
publicada em 1970, direciona o estudo da lingua para uma abordagem descritiva, cuja
tarefa é definir o que € um vocabulo formal e distribui-los em classes fundamentais.
Caracterizado por Bloomfield, os vocabulos formais sdo de duas espécies, uma delas
sao as formas livres, quando constituem uma sequéncia que pode funcionar
isoladamente, como /uz; outra espécie sao as formas presas, quando sé funcionam
ligadas a outras, um exemplo € o prefixo in- em infeliz.

Camara Jr. (1970) inclui um terceiro critério que abrange as particulas
procliticas e encliticas em portugués, que sdo chamadas de formas dependentes e
servem, como exemplos, as particulas procliticas atonas, como o artigo, as
preposi¢des, a particula que e outras mais. As formas dependentes, de acordo com
Camara Jr. (1970), apesar de n&o constituirem um enunciado quando s&o isoladas,

podem ocupar diferentes posi¢cdes em relagdo ao elemento a que se ligam, aceitando
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elementos intercalados. Ja as formas presas néo permitem esse deslocamento, nem
a intercalacao de elementos.

Essa distincdo é a base para a classificagdo das palavras. Camara Jr. (1970)
apresenta trés critérios para classificar esses vocabulos formais: o critério semantico,
o critério formal ou morfico e o critério funcional. O critério semantico é baseado na
significacdo dos vocabulos a partir do universo biossocial. O critério formal se refere a
forma gramatical que o vocabulo pode ter. Para o autor, os critérios seméantico e
morfico estdo intimamente associados, pois o vocabulo € a unidade de forma e
sentido, ou seja o conceito deve estar ligado a forma. Minussi (2019) comenta que é
por meio desse critério composto que Camara Jr. fundamenta uma divisdo primaria
dos vocabulos formais em nomes, verbos e pronomes.

Por fim, de acordo com Minussi (2019), o critério funcional é relacionado a
funcdo ou ao papel que o vocabulo desempenha na sentenga. Nomes e pronomes se
subdividem em substantivo, adjetivo e advérbio. O autor explica a posicado de Céamara
Jr. quanto a funcéo dessas classes de palavras que, em certos contextos, podem ser
um termo “determinante” ou “determinado”. Um exemplo para essa afirmagao pode
ser visto na sentenca O Jodo maratonista corre rapidamente, o substantivo Jodo é o
centro do sintagma nominal, que compde o sujeito da sentenga ou o “termo
determinado”, e o adjetivo maratonista ao modificar o substantivo Jodo passa a ser o
“termo determinante”. Ja a funcao de advérbio se da quando um termo serve como
determinante para um verbo, na frase o advérbio rapidamente esta indicando o modo
como Jodo corre.

Ja Basilio (2011) tem como foco “descrever e definir as classes de palavras
para, entdo, fundamentar e descrever os processos de formacao de palavras, que se
dao por meio da mudanca de classes” (Minussi, 2019, p. 125). Basilio (2011, p. 17)
questiona: “[...] o que é mais adequado a descrigao gramatical, classes determinadas
por um critério unico ou por um conjunto de critérios?” e explica que a definicdo
semantica do substantivo, ou seja, um critério unico, ndo da conta de explicar como
essa classe de palavras se comporta na construgdo de enunciados. Para Basilio
(2011),

[...] a definigdo sintatica do substantivo como nucleo do sujeito, objetos e
agente da passiva da conta de suas posigbes estruturais, mas nos deixa
inteiramente no escuro sobre as propriedades de concordancia do substantivo
em relacdo ao adjetivo. Do mesmo modo, uma defini¢éo sintatica ou seméantica
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do verbo ndo nos da sequer um vislumbre da necessidade de termos varias
formas verbais expressando categorias de tempo, modo, aspecto e
numero-pessoa. Por esses exemplos vemos que, para o0s propositos da
descrigao gramatical, classes de palavras definidas em termos de um critério
unico nao constituem a melhor opgéo (BASILIO, 2011, p. 19).

E possivel perceber que a autora opta por um conjunto de critérios para
determinar as classes de palavras. Para Basilio (2011), o conjunto de palavras que
designam seres ou entidades coincide com o conjunto de palavras que podem ocupar
a posigcao estrutural de nucleo do sujeito e complementos, o qual coincide com o
conjunto de palavras que determinam concordancia de género e numero, ou seja, as
classes de palavras devem ser definidas simultaneamente por critérios semanticos,
sintaticos e morfoldgicos.

De acordo com Minussi (2019), tanto Basilio quanto Céamara Jr. levam em
conta os critérios categoriais para suas analises e afirmam que nao € possivel
definir uma classe tendo como base critérios isolados. De acordo com o autor, a
classificagao de palavras ainda apresenta problemas nao solucionados, o que mostra
gque nem mesmo para os especialistas tal classificagao € simples e consensual. Para
Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), assim como em diferentes areas do
conhecimento humano é muito importante entender as descricdes, as explicagdes e
os argumentos produzidos enquanto se analisa um fendmeno natural e isso também
se faz necessario nas aulas de lingua portuguesa.

Nessa perspectiva, as autoras apresentam uma série de questionamentos

quanto ao trabalho com as classes de palavras:

O toépico classes gramaticais faz parte do conteudo programatico do Ensino
Fundamental. A pratica comum é esta: o professor fornece as definigbes que
estdo nas gramaticas normativas que, em geral, sdo aquelas que estao no livro
didatico e pede para o aluno achar no texto exemplos de diferentes classes de
palavras. Nao ha qualquer preocupacdo em parar e se perguntar sobre o que é
uma classe gramatical, para que ela serve, sera que o que temos nas
gramaticas tradicionais € o melhor modo de distinguirmos as classes de
palavra no PB? Ha uma classe de interjeicao? E advérbio? Faz sentido agrupar
elementos tdo diferentes numa classe “pronomes” (pessoais, interrogativos,
demonstrativos...)? O texto vai ajudar a entender o que sdo as classes de
palavras? E as classes de palavras vao se mostrar necessarias para que o
aluno compreenda o texto? Ha, enfim, varias questdes aqui (PIRES DE
OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016, p. 106-107).

Nao parece ser tdo simples esse tipo de encaminhamento para o trabalho com
classes de palavras. As proprias autoras afirmam “nao ser um empreendimento facil”.

Porém, é possivel partir de conhecimentos ja estabelecidos nas gramaticas e, a partir

da intuicdo dos alunos, analisar criticamente esses conceitos e regras, considerando
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os critérios apresentados por Camara Jr. (1970) e Basilio (2011). A depender do
fendbmeno que sera analisado, € possivel abrir diferentes possibilidades de analise
envolvendo outros critérios, como no caso das interjei¢des, apresentado por Basso
(2021).

As aulas de lingua portuguesa podem ser um ponto de partida para promover
boas reflexdes e confirmar a ideia de que aprender pode ser legal, basta ter
professores e alunos curiosos. Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) afirmam que
para isso é preciso valorizar a intuicdo dos alunos, promovendo ou a construgao de
gramaticas ou analisando criticamente propostas ja existentes.

Para as autoras, o primeiro passo € observar os dados, o professor pode
oferecer uma lista inicial com esses dados e explorar o que os estudantes sabem
sobre a lingua. Os alunos também podem elaborar diferentes hipéteses e o professor
pode selecionar ou aprofundar a discussao, refutando ou confirmando as hipoteses
apresentadas.

Como vimos até aqui, ter conhecimento da historia da gramatica ensinada nas
escolas é o ponto de partida para reavaliar nossas concepgdes sobre a lingua e fazer
escolhas mais assertivas quanto aos objetivos, as abordagens e aos outros aspectos
que norteiam o ensino de lingua portuguesa.

Comecamos o capitulo trazendo uma discussao sobre a classificacdo de
palavras por considerar a relevancia desse conteudo para o curriculo e também para
os professores. No entanto, ao longo do capitulo foi possivel observar que a
classificagao de palavras, ndo pode ser um fim em si mesma, pois € uma base a partir
da qual outras reflexdes linguisticas podem ser elaboradas, a fim de desenvolver um
olhar mais cientifico para a lingua, desnaturalizando conceitos gramaticais, conforme
as ideias de Borges Neto (2018). Considerar variados critérios para a classificagao de
palavras também foi outro aspecto importante apresentado nessa secao, de fato € um
trabalho desafiador a ser feito nesse processo de desnaturalizagdo da gramatica, mas
que pode promover o avanco das reflexdes sobre a lingua, conforme exemplo
apresentado por Basso (2021) sobre as interjei¢oes.

Também destacamos neste capitulo os critérios semantico, morfolégico e
sintatico na perspectiva de Cémara Jr. (1970) e Basilio (2011). Acreditamos que a
analise desses critérios pode contribuir para um olhar mais critico para os curriculos e

outros materiais didaticos que servem de base para o ensino de lingua portuguesa. O
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objetivo é desenvolver um raciocinio mais cientifico para as aulas de portugués, tema

a ser desenvolvido no proximo capitulo.
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3 O ENSINO DE GRAMATICA E AS CONTRIBUIGOES PARA O LETRAMENTO*
CIENTIFICO

Como ja apresentado anteriormente, o ensino de gramatica desenvolvido na
escola precisa ir além das regras e prescricdes (gramatica normativa), e abrir espaco
para a simples observacdo e descricdo dos usos da lingua (gramatica descritiva), a
fim de tornar consciente regras que estéo internalizadas em nossa mente (gramatica
internalizada). Um olhar critico para essas concepgdes é o ponto de partida para o
desenvolvimento do letramento cientifico, tema que vamos desenvolver neste
capitulo.

De acordo com Pavéao (2006), a escola ndo acompanhou o rapido crescimento
da ciéncia nos ultimos 120 anos e seguiu com uma educacgao formal com foco na
memorizagao. O autor destaca a importancia de proporcionar um ambiente em que o
estudante se familiarize com a pesquisa, com a investigagéo, a experimentagéo e a
discussao ao invés de se preocupar apenas com o conteudo a ser memorizado.

Teles e Lopes (2019) confirmam as ideias de Pavao ao afirmarem que os alunos
da educagao basica ainda reclamam das aulas tediosas e mecéanicas. Mesmo com
todo o aparato tecnoldgico, sendo rede publica ou privada, os professores nao
conseguem a atencdo dos alunos devido a maneira como os conteudos sao
trabalhados. Os autores afirmam que “é preciso um modo de ensinar mais instigante,
gue mobilize o espirito cientifico dos alunos e os estimule a pensar’.

Sobre esse desinteresse dos estudantes, Perini (2016) acrescenta:

O jovem procura aquilo que o interessa, nao aquilo que os mais velhos Ihe
dizem que “vai ser importante na vida’. E o jovem (a julgar por minha
experiéncia ja longa de professor) se interessa por aquilo de que participa;
simplesmente receber informagao geralmente ndo o motiva (PERINI, 2016,
p. 56).

Perini (2016, p. 47) também comenta que “a educacgao cientifica ndo € mais
ornamento de um cavalheiro, mas uma condicdo de desenvolvimento e instrumento
basico civilizatorio.” Para o autor, o cidadado de hoje, mesmo ndo sendo um cientista,
precisa ter formacao cientifica para ter condigcdes de formar opiniao sobre afirmacgdes

de diversas naturezas, como: “o aquecimento global é irreversivel e nao pode fazer

4 Podemos encontrar variagbes para esse termo: Investigagdo cientifica (scientific inquiry) - Honda e
O'Neil (2008); Pensamento cientifico - Foltran (2013); Iniciagdo cientifica - Borges Neto (2013);
Alfabetizagéo cientifica - Perini (2016); Nesta pesquisa, optou-se pelo termo Letramento cientifico
apresentado por (Carreira, Fujihara, 2022).
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nada para deté-lo”, “a Bolsa de Valores é a base e o fundamento da economia de um
pais”, “uma boa maneira de tratar o cancer € comparecer a um programa de TV, onde
um evangelista pratica curas milagrosas”. Afirmagdes questionaveis como essas
podem condicionar decisdes politicas, pessoais e profissionais, de acordo com Perini
(2016).

Pires de Oliveira e Basso (2012, p. 16) reforcam a importancia da educagao
cientifica na escola apresentando o diagndstico de Feynman ao sistema de educagao
no Brasil, que consiste em “decorar coisas, em saber respostas corretas sem saber o
que elas significam.” Os autores acreditam que essas reflexbes parecem se aplicar
as aulas de portugués e propdem outra rota para o ensino de lingua portuguesa,
priorizando a lingua falada e a perspectiva cientifica, instaurando um olhar curioso,
que pode ter efeitos positivos no desempenho da escrita e da leitura.

Nessa mesma perspectiva, Carreira e Fujihara (2022) argumentam que ha uma
necessidade, urgente, de ensinar ndo apenas fatos e descrigdes confiaveis acerca da
linguagem ou de qualquer outro fendmeno, mas também como se chegou a eles. No
que diz respeito a isso, Perini (2016, p. 49-50) comenta: “E claro que os resultados
sdo importantes, e (quase) todo mundo se dedica a ciéncia com vistas a obter
resultados. Mas os resultados n&o sao a ciéncia: a ciéncia é o caminho, ndo o ponto
de chegada”.

Para Carreira e Fujihara (2022), essa habilidade de analise critica e reflexiva
sobre os fenbmenos ajuda a distinguir argumentos embasados de duvidosos,

essencial para a formacgao critica do estudante. Os autores concluem que

O letramento cientifico, entdo, é entendido aqui como essencial para o
desenvolvimento saudavel da vida em sociedades democraticas. Se o
individuo nao dispée dos meios adequados de formular seus posicionamentos,
sua efetiva participagdo na tomada de decisbes fica comprometida
(CARREIRA; FUJIHARA, 2022, p. 20).

No contexto das aulas de lingua portuguesa, Carreira e Fujihara (2022) afirmam
que existe um movimento de afastamento do ensino da gramatica normativa e
dogmatica para uma perspectiva cientifica, o que, para os autores, demonstra um
alinhamento substancial no que diz respeito aos objetivos de propostas mais

avangadas, como:

[...] a proposta de Borges Neto (2012a, 2012b, 2013), que coloca a questao da
iniciacdo cientifica; a de Basso e Pires de Oliveira (2012), que enfatiza a
importancia da curiosidade como motor de construgdo do conhecimento; a de
Perini (2016), que apresenta a questdo do letramento cientifico como objetivo
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desejavel; e por fim, a de Honda e O’Neil (2017), que discute a familiarizagao
com os procedimentos das ciéncias (CARREIRA; FUJIHARA, 2022, p. 13).

Em todas essas propostas é possivel observar que a postura do aluno néo ¢ a
de um mero receptor de regras e de conceitos acabados, e sim, de um aluno ativo,
que constréi o conhecimento. Ja o professor deixa de ser um mero transmissor de
conhecimentos, para ser um mediador que instiga e envolve os alunos, afinal
“cientistas ndo ditam como a natureza deve ser, eles investigam como a natureza é”
(PIRES DE OLIVEIRA; BASSO, 2012, p. 25).

Essa postura parece corresponder as necessidades do mundo atual, afinal de
contas, como afirmam Carreira e Fujihara (2022, p. 21), “0 conhecimento cientifico
nao & dogmatico”. Para os autores é fundamental que os alunos compreendam o
carater dinamico da ciéncia: o conhecimento muda, ndo é um produto acabado,
propriedade muitas vezes ignorada pelo sistema escolar.

Carreira e Fujihara (2022, p. 18) langam uma questao importante envolvendo
as reflexdes entre o letramento cientifico e 0 ensino de gramatica: “Por que queremos
gue nossos alunos saibam como funciona a pesquisa cientifica sobre a linguagem?”
Algumas possibilidades de resposta sao apresentadas pelos autores. Uma delas é
porque o estudo de gramatica pode contribuir para o ensino da norma culta. Outra
resposta tem que ver com O pouco espago para o estudo mais embasado da
gramatica, o que seria uma possibilidade para os alunos aprenderem mais sobre a
lingua como um fendmeno, incluindo conhecimentos mais precisos e menos
arbitrarios.

Segundo os autores, essas razdes nao sao excludentes e podem ser
alternativas interessantes para a educacgao linguistica escolar, porém Carreira e
Fujihara (2022) apresentam uma terceira resposta que vai além do conhecimento

especifico do funcionamento da lingua:

[...] o ensino de gramatica entendido como iniciagdo cientifica pode contribuir
para um objetivo mais amplo: a compreensdo de como funciona o método
cientifico, de como o conhecimento é produzido e posto a prova. Nessa
perspectiva, o que estaria em jogo nao seria apenas o aprendizado de fatos e
explicagbes mais adequados a respeito da lingua/ linguagem, tampouco
apenas 0 ensino da norma culta, mas um projeto mais amplo que vise a
capacitar o aluno a compreender a dindmica da producado do conhecimento em
geral, para além das especificidades da area da linguistica. Seria uma forma de
fomentar um determinado modo de raciocinar e procurar compreender o
mundo, sendo a lingua apenas uma parte desse projeto (que, & certo,
dependeria também de ag¢des semelhantes em outras disciplinas) (CARREIRA;
FUJIHARA, 2022, p. 18-19).



37

Como se pode observar, o conhecimento cientifico contrasta fortemente com a
perspectiva de ensino da gramatica tradicional, que pretende que a lingua se molde
as suas regras, e nao o contrario, afrmam Carreira e Fujihara (2022). Os autores
comentam que é importante mostrar aos alunos que a “mudancga de opinido” sobre
determinada teoria ndo é aleatdria. O aluno pode se aprofundar na compreensao do
fendbmeno investigado, tendo papel ativo na pesquisa em sala de aula. Para os

autores

A participacdo na elaboracédo de regras gramaticais deve evidenciar ao aluno
justamente como se parte de determinadas hipoteses iniciais para uma
compreensao cada vez mais refinada dos fatores envolvidos na determinagao
das possibilidades da lingua. Desse modo, antes de apenas ouvir a afirmagéo
de que a ciéncia progride necessariamente através da mudanga, o aluno passa
a experimentar efetivamente esse processo (CARREIRA; FUJIHARA, 2022, p.
22-23).

Parece ser mais atrativa a ideia de tornar a sala de aula em um ambiente de
pesquisa e reflexdo sobre dados reais da lingua. Para Pires de Oliveira e Basso
(2012, p. 28) “todos falam e tém intuigdes sobre a lingua”, ou seja, as aulas de lingua
portuguesa podem ser um espago para o aluno construir, desconstruir e montar de
novo a metalinguagem para poder se apoderar dela. Carreira e Fujihara (2022)
afirmam que esse pode ser um excelente meio para ensinar o raciocinio cientifico,

algo necessario independente da area para a qual o aluno ira se dirigir.

3.1 O METODO CIENTIFICO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Analisando essas questdes de maneira mais profunda, Carreira e Fujihara
(2022) refletem sobre como passar de uma teoria para outra. Os autores admitem que
esse € um processo altamente complexo que ainda da trabalho aos filésofos da
ciéncia. No caso especifico da gramatica, a ideia seria adaptar pesquisas linguisticas
para a sala de aula.

Um passo adicional, de acordo com Carreira e Fujihara (2022), seria o de
encaminhar a discussao para questdes epistemoldgicas, levando o aluno a refletir
sobre essa metodologia que esta aprendendo, além de chamar atengao para alguns
passos e momentos especificos do processo de proposigao, testagem e reformulagéo
de hipéteses, de maneira mais explicita. De acordo com os autores, um dos conceitos

que poderia servir de base para a analise é o de falseabilidade de Popper (1980).
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Esse conceito de falseabilidade é apresentado por Carreira e Fujihara (2022) de
uma maneira bem simples. A falseabilidade tem a ver com a possibilidade de
refutacdo de uma teoria ou de uma hipétese tedrica. Para o filésofo Popper (1980),
uma teoria seria cientifica somente se fosse capaz de produzir afirmagdes arriscadas,
ou seja, nao sao as confirmagdes que caracterizam uma teoria como cientifica, mas
sim a possibilidade de que ela seja refutada.

Para Carreira e Fujihara (2022), a formulagdo das hipoteses cientificas exige
cuidado, € preciso construir hipéteses que contemplem a possibilidade de
falseamento, prever um contexto em que determinada hipotese seria falseada, além
de se atentar para dados/resultados que poderiam contar como contraexemplo.®

Os autores afirmam que a nogao de falseabilidade ainda pode servir como uma
ferramenta para nortear as discussbes sobre o desenvolvimento cientifico,
contribuindo, nao necessariamente em fornecer as respostas, mas em lancar os
primeiros questionamentos. Nessa perspectiva, Pires de Oliveira e Quarezemin (2016,

p. 90) apresentam os seguintes exemplos:

Os metais se dilatam quando sdo aquecidos.

Fadas s&o invisiveis e imperceptiveis.

© T o

No final, tudo termina bem, sendo é porque ainda nao € o fim.

Segundo as autoras, a generalizagcdo em (1a) é falseavel porque & possivel
montar um mundo em que ela seria falsa: basta encontrar um metal que ndo se dilata
quando aquecido. O importante aqui ndo é saber se a sentencga (1a) é verdadeira ou
falsa, mas interessa sabermos que pode ser falsa. Ja (1b) parece nao poder ser falsa,
pois ndo vemos ou ouvimos fadas, nem possuimos instrumentos que nos permitam
ver e analisar esses entes, por isso o dado néo € verificavel. Quanto ao enunciado
(1c), as autoras questionam: se uma coisa esta ruim, basta dizer que ela ainda ndo
terminou, e isso a comprova, e se uma coisa esta boa é porque ela terminou e isso
também a comprova, dessa forma o dado néao é falseavel.

Para Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), partindo do critério de Popper, a

sentenca (1a) € uma generalizacdo cientifica. Como ja foi dito anteriormente, ndo

*Honda e O’Neil (2008) afirmam que o contraexemplo é um dado que refuta ou falsifica uma hipotese,
ou seja, € uma forma de testar se uma hipétese é verdadeira, falsa ou incompleta.
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basta mostrar que uma generalizacao € falsa para que o modelo seja abandonado, o
que as autoras destacam com esses exemplos € a importancia do cientista explicitar
sua teoria para que ela possa ser replicada, refutada ou comprovada pela sociedade.
Nesse sentido, as autoras também destacam aspectos positivos sobre esse
procedimento cientifico ao afirmarem que “o falseacionismo introduz uma ética na
ciéncia que nos parece salutar” (PIRES DE OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016, p. 91).
Pires de Oliveira e Basso (2012, p. 20) comentam que, “ha um acumulo de
conhecimento e de técnicas que precisam ser aprendidos, e isso ndo é facil.” Os
autores afirmam que é preciso treinamento, dedicagdao, empenho e tempo. Por outro
lado, também apresentam como exemplo argumentos de Honda e O’Neil (1993) a

favor do uso do conhecimento linguistico para maior dominio da ciéncia, sao eles:

(i) ndo ha custo envolvido, basta termos falantes e suas intuicbes (salvo
quando os alunos apresentam algum problema grave que envolva a
linguagem), (ii) todos falam e tém intuicdes sobre sua lingua; (iii) as técnicas de
investigacao linguisticas baseadas na intuicao (i.e., ma formagao de sentengas
e suas interpretacdes possiveis) sdo qualitativamente as mesmas usadas nas
outras ciéncias; (iv) o acesso aos dados pertinentes para a formulagéo, teste e
reformulacéo de hipdteses (i.e., dados linguisticos e nossa intuicéo sobre eles)
esta garantido pelo simples fato de sermos falantes. E interessante notar que
os autores ndo trabalharam com os professores de inglés e/ou de literatura,
mas sim com os professores de ciéncia, justamente com o intuito de também
mostrar que ha uma visdo cientifica sobre a linguagem; eis aqui um gancho
para projetos interdisciplinares (PIRES DE OLIVEIRA; BASSO, 2012, p. 16).
Dessa forma, o ensino de gramatica ocupa uma posi¢céo estratégica para a
iniciagcao cientifica escolar, na medida em que a teorizagao linguistica ndo depende
de equipamentos e laboratérios caros, de acordo com Borges (2013). Carreira e
Fujihara (2022) afirmam que tendo acesso direto a sua lingua, é possivel levantar
hipoteses sobre o seu funcionamento, avalia-las, reformula-las e, se for o caso,
formular novas hipoteses. A capacidade do falante de poder testar se determinado

dado é gramatical, devolve a lingua seu carater interno, mental.

3.2. EXEMPLOS DE ATIVIDADES

De acordo com Foltran (2013): “ensinar gramatica é operar com o0s
conhecimentos que o falante tem de sua propria lingua e torna-los explicitos”. Nesse
sentido, para Carreira e Fujihara (2022), uma teoria linguistica sera adequada se
prever o comportamento do falante, gerando todas as expressdes linguisticas
possiveis que o falante de fato produz e proibindo as ocorréncias impossiveis

(agramaticais). Os autores (2022, p. 28) ainda acrescentam que, “‘quando propomos
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regras gramaticais que visam a descrever um determinado fendmeno, tipicamente o
fazemos de modo que tal regra constitua uma hipotese falseavel”.

Além disso, Pavéao (2006, p. 2) afirma que “promover a pesquisa facilita a vida
do professor e cria condigbes efetivas para um bom aprendizado". Nesse sentido, a
escola precisa proporcionar situagdes individuais e coletivas que promovam
observacoes, questionamentos, formulacdo de hipoteses, experimentacao, analise e
registro, estabelecendo um processo de troca professor-classe para gerar novas
indagagdes. Segundo o autor, “deixar que os alunos saiam da aula com uma
interrogagéo maior do que aquela que trouxeram quando entraram” (PAVAO, 2006, p.
2).
Carreira e Fujihara (2022, p. 29) trazem dois conjuntos de exemplos na lingua, a partir

do trabalho de Pires de Oliveira e Quarezemin (2016):

(1) a. Pedro ndo come carne.
b. Pedro num come carne.
(2) a. Nao é so voceé.

b. Num é so vocé.

A principio, é possivel formular a observagdo de que a partir desses dados a
palavra “num” & equivalente a “nao” e ocorre nos mesmos contextos sintaticos. Para
desafiar essa hipotese, de acordo com os autores, € preciso descrever todas as
ocorréncias em que a palavra “ndo” aparece e verificar se 0s mesmos usos sao
compativeis com a palavra “hum”, substituindo uma palavra pela outra. Observe e

compare as colunas a seguir:

FIGURA 4 - SENTENCAS COM “NUM”

a. Ele ndo veio a’. Ele num veio

b. Jodo veio? nio! b’. *Jodo veio? num!

c. Nio necessariamente, O ¢’. *Num necessariamente, o
Jodo & esperto Jodo ¢ esperto

b. Eu ndo falei isso nao! d’. *Eu nao falei isso num!

FONTE: Carreira e Fujihara (2022, p. 29).
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Diante desses dados, os autores comentam que os exemplos asteriscados
indicados na coluna da direita sdo muito importantes para que possamos rever a
hipétese inicial, sdo dados negativos rejeitados pelo falante. O préximo passo seria
tentar uma nova regra capaz de acomodar esses dados, a fim de fazer previsdes e
verificar se essas previsdes sao de fato produzidas pelos falantes.

Para Carreira e Fujihara (2022, p. 30), uma nova hipétese, tendo em vista os
exemplos apontados, poderia propor que “hum” aparece antes de verbos. Segundo os
autores, esse exemplo confirma o que foi apresentado anteriormente, “que uma
gramatica deve prever o que a gramatica internalizada do falante de fato produz e o
que ele rejeita”, e que a cada novo passo, a teoria passa a ser mais adequada, vai se
sofisticando.

Assim, de acordo com os autores, essa abordagem do ensino de gramatica
permite reconhecer algumas caracteristicas para o letramento cientifico: a primeira
delas € que o foco esta na descoberta dos fatos linguisticos, e ndo na memorizagao.
A partir do conjunto de dados para a criagao de regras gramaticais, o proximo passo &
testar essas regras por meio da intuigdo do falante, que sera o protagonista ativo de
seu aprendizado. Essa testagem das hipoteses gramaticais podem levar a dois
resultados - ou as regras propostas encontram um suporte empirico, e isso pode ser
um indicativo que estdo no caminho certo, ou as regras produzem resultados
espurios, por serem julgados agramaticais pelos falantes, nesse caso as hipoteses
precisam ser revistas.

Um aspecto interessante apresentado pelos autores é que essas etapas podem
se suceder ou se misturar; outro aspecto é que as evidéncias positivas ndo significam
necessariamente que as regras estdo certas, sdo necessarias tentativas mais sérias
para falsear nossas hipdteses; por outro lado essas tentativas expandem a

compreensao dos fatos e geram novos questionamentos. Para os autores:

O que desejamos é que nossos alunos se perguntem, sim, sobre questdes de
lingua, mas que também se perguntem coisas como: “sera que o conhecimento
que vemos em histéria também é um conhecimento mutavel?”; “sera que a
forma como consideramos os dados como base para nossas hipoteses é a
mesma na biologia?”; “como se da a testagem de hipdteses na fisica, como se
falseia uma hipotese nessa area?”. Em outras palavras, ndo temos a ambicao
de fornecer todas as respostas, porque o nimero de perguntas que os alunos
podem fazer é infinito. O que desejamos é fornecer ao aluno os meios para
perseguir esses questionamentos, para explorar 0 mundo de modo curioso e
criterioso. (CARREIRA; FUJIHARA, 2022, p. 41).
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Como se pode observar, é importante considerar uma caracteristica do fazer
cientifico destacada pelos autores - fazer perguntas e procurar respondé-las. Essa
pratica parte, inicialmente, na busca por generalizagbes que expliquem um dado
fendbmeno, essas generalizagdes tém carater provisorio, considerando que ha um
esforco em procurar uma melhor forma de compreender esse fenébmeno, colocando
as hipdteses em testes, com critérios especificos, que permitam falsear o que foi
levantado.

Segundo os autores, a reflexao epistemoldgica, por si s, ndo é capaz de levar o
aluno a compreender esse funcionamento particular, mas o que realmente importa é
proporcionar um ambiente em que o aluno possa levantar questdes que vao além da
lingua, inquietando-se com perguntas em outras areas do conhecimento também.
“‘Nesse sentido, queremos que o aluno passe a ver a ciéncia hdo como um conjunto
pré-determinado de respostas, mas como uma forma de investigar e conceber o
mundo” (CARREIRA, FUJIHARA, 2022, p. 41).

Um outro exemplo para colocar em pratica o que estamos analisando neste
capitulo é apresentado por Teles e Lopes (2019). A atividade proposta pelos autores
€ para alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio que ja tenham um
conhecimento prévio sobre os conceitos de hipétese e dados, e nos ajuda a
esclarecer como desenvolver o letramento cientifico nas aulas de portugués,
transformando a sala de aula em um laboratério.

Os autores simularam a seguinte situagcado: um pesquisador marciano acaba de
chegar ao Brasil e esta tentando falar portugués, mas tem problemas com a formacao
de diminutivo. O desafio dos alunos é ajudar o pesquisador a elaborar uma hipotese
sobre a formagao do diminutivo, com apenas uma dica para o inicio do trabalho:
prestar atencdo nas silabas finais das palavras antes de serem transformadas em
diminutivos.

Para os autores, inserir os alunos no contexto dessa narrativa é uma forma de
provocar um olhar mais curioso sobre um determinado aspecto da lingua, exigindo
dos estudantes observagao e busca por uma analise mais precisa, partindo de dados
proximos da realidade deles. As etapas da atividade foram organizadas no quadro a

seqguir:



QUADRO |: FORMAGAO DE DIMINUTIVO EM PORTUGUES BRASILEIRO

- Objeto de estudo: Formagao de diminutivo em portugués brasileiro

- Conjunto de dados I:
a) Que casinha linda essa que vocé alugou!
b) Eu ndo acredito que vocé comprou essa blusinha feial

¢) Meu filho é aquele menininho sentado logo ali.

- Hipotese 1: Tire a vogal final e adicione -inho (a) a palavra para criar seu diminutivo.

- Problema: Em algumas palavras como “caju”, o diminutivo “cajinho” causa estranheza, melhor
seria “cajuzinho”.

- Hipotese 2: Adicione —inho(a) ou —zinho(a) a palavra para criar seu diminutivo.

- Conjunto de dados II:

a) doce — docinho/docezinho

b) casa — casinha/*casazinha

c¢) blusa — blusinha/blusazinha (?)
d) menina — menininha/meninazinha

€) caju — *cajinho/cajuzinho

- Problemas: Parece que nem todas as palavras formam diminutivo com os dois sufixos -inho e
zinho como em “casazinha” e “blusazinha”.

- Hipdtese 3: Palavras que ndo formam diminutivo com — inho(a) geralmente sdo oxitonas.

- Conjunto de dados llI:

(a) pé — *pinho/pezinho

(b) mar — *marinho/marzinho

(c) sol — *solinho/solzinho

(d) lAmpada — lampadinha/lampadazinha
(e) numero — numerinho/numerozinho

(f) chapéu — *chapinho/chapeuzinho

(g) pastel —*pastelinho/pastelzinho

(h) café — *cafinho/cafezinho

(i) celular — *celularinho/celularzinho

(j) nariz — *narinho/narizinho
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(k) urubu — *urubinho/urubuzinho

() bad — *balulinho/bauzinho

(m)caminhao — *caminhinho/caminhaozinho
(n) maga — *macinha/macgazinha

(o) album — *albuminho/albunzinho

(a) orfao — *orfinho/orfaozinho

(b) vOlei — *voleinho/voleizinho

(c) pbquer — *poquerinho/poquerzinho

(d) fémur — *femurinho/femurzinho

(e) rainha — *rainhinha/rainhazinha

(f) farinha — *farinhinha/farinhazinha

Hipotese 4:
Palavras com silabas finais pesadas' formam diminutivo apenas com —zinho(a); as outras formam
diminutivo com —inho(a) ou —zinho(a).

'A expressdo silaba pesada também pode ser alterada, de acordo com o que os alunos preferirem,
desde que néao se limite a descricdo exaustiva. Por exemplo, (monossilabos [pezinho], oxitonas
[cajuzinho] e palavras que apresentem nasais finais [albunzinho], encontros vocalicos finais
[voleizinho], r finais [poquerzinho] e -nh- [rainhazinha] na ultima silaba formam diminutivo com
—zinho): é necessario que eles consigam agrupar tais eventos em uma Unica categoria.

Problemas:

I) Algumas palavras com silaba pesada final admitem os dois sufixos, como, por exemplo, a oxitona
com r final colher (colherinha/ colherzinha) e a paroxitona com s final lapis (lapinho/lapis(z?)inho);

II) As proparoxitonas aparentes, também com silaba pesada final, admitem os dois sufixos: armario
(armarinho/armariozinho), area (arinha/areazinha), telha (/telia/; telhinha/telhazinha);

lII) Com relagéo as palavras com -nh- na silaba final, temos um fenémeno interessante. Algumas
permitem que o sufixo seja fundido ao final da palavra. E o caso de aranha (arainha) e banho
(bainho), por exemplo.

FONTE: Autora. Adaptado de Teles e Lopes (2019).
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A atividade proposta por Teles e Lopes (2019) retoma ideias ja discutidas

anteriormente. Uma delas é o fato de que podemos partir dos conceitos das

gramaticas e dos livros didaticos que temos na escola para promover o letramento

cientifico. De acordo com os autores, o que muda é que esses materiais vao ser fonte

de pesquisa a fim de verificar como a gramatica tradicional descreve determinado

fendmeno, e nao um manual de verdades absolutas sobre a lingua.
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Outro aspecto importante € a postura do professor, que passa a ser um
orientador, um investigador, selecionando o conjunto de problemas, que pode surgir
partindo da propria interagdo com os alunos. Para Teles e Lopes (2019) o
planejamento do professor precisa envolver tempo de estudo e de preparagado. Nessa
proposta de aula, ndo é possivel continuar com os mesmos exercicios mecanicos. A
partir desses dados € importante progressivamente avangar nas analises que podem
envolver também a semantica do diminutivo ndo s6 em substantivos, mas em outras
classes de palavras, e o uso do sufixo -zinho em contextos formais de interagao.

Como se pode observar nessa analise, nem sempre teremos todas as respostas
para os problemas apresentados, mas o0 mais importante € a reflexdo sobre a lingua e
as hipdteses construidas e desconstruidas por meio dos contra-exemplos, isso so
confirma a nogao de que estudar uma lingua numa perspectiva cientifica é ter que

lidar com sua incompletude.

3.3 LETRAMENTO CIENTIFICO: UM CAMINHO POSSIVEL

Conforme Foltran; Rodrigues; Lunguinho (2020, p. 59), a ideia de uma iniciagao
cientifica partindo do ensino de gramatica é sugerida, no Brasil, por Perini (1985),
reapresentada em Perini (2016), podendo encontrar diferentes reformulagbes dessa
metodologia em Vieira e Brandao (2007), Borges Neto (2012a, 2012b), Guerra
Vicente e Pilati (2012, 2016), Foltran (2013), Pires de Oliveira e Quarezemin (2016),
Pilati (2017). Um aspecto importante ressaltado por Foltran; Rodrigues; Lunguinho
(2020) ¢ o trabalho efetivo na formagéo de professores para o desenvolvimento dessa
perspectiva.

Os autores argumentam que é fundamental ter politicas educacionais voltadas
para a formacao continua do professor, que precisa ter acesso a trabalhos descritivos
de qualidade, voltados para questdes gramaticais. Conforme Lobato (2015), o
professor da Educagao Basica ndo precisa ser um linguista pesquisador, mas deve
poder ter acesso ao corpo de conhecimentos produzidos pelos estudos linguisticos
para poder avangar e renovar o ensino de lingua.

Para Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), mudar exige um olhar critico para
uma maneira de ser, a fim de entender por que agimos dessa forma, e buscar um

outro modo de ser. Nesse sentido, um exercicio importante para o professor é a
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reflexdo sobre sua vivéncia com a gramatica. Knépfle, Conto, Carreira, Foltran (2022,
p. 243) confirmam essa ideia afirmando que “o professor de Lingua Portuguesa em
sua atividade de ensino precisara necessariamente mudar de atitude”.

Para isso, é preciso ter bem clara a concepcgéo de lingua para nortear o ensino
de gramatica na disciplina Lingua Portuguesa. De acordo com Knopfle, De Conto,
Carreira, Foltran (2022), se assumirmos a concepgao de lingua como um fato natural,
como fendmeno da condicdo humana, precisamos também conceber a gramatica
como algo internalizado na mente humana. Dessa forma, a observagdao de fatos
linguisticos pode trazer a tona o conhecimento implicito que temos e contribuir para o
avanco do letramento cientifico na escola.

Knopfle, Carreira, Foltran (2017) afirmam que, ao nos aprofundarmos na historia
da ciéncia, notamos que os avangos foram sempre decorrentes da duvida, dos
questionamentos que se fizeram sobre verdades ja assimiladas pelo senso comum,
porém, em geral, a escola desconhece ou ndo explora a duvida como uma forma de
conhecimento. As questdes sdo sempre apresentadas de maneira definitiva, como
verdades absolutas, sem questionamento. Para os autores, mesmo que nao se
consiga estabelecer regras conclusivas, a simples observacdo e descricdo do que
acontece ja € uma maneira de tornar consciente esse uso.

Considerando essa perspectiva investigativa sobre a lingua e o fenbmeno
linguistico que é o foco deste trabalho - as estruturas interrogativas do portugués
brasileiro - € possivel encontrar um leque de questionamentos e aprofundamentos
sobre essas estruturas. Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), por exemplo,

apresentam alguns, como:.

O que significa perguntar? Os animais perguntam quando eles se comunicam?
O que precisamos ter para fazer uma pergunta? Que tipo de modelo
precisamos para podermos inventar uma lingua que tenha perguntas? Como
as perguntas séo feitas? Quais as curvas prosédicas? Ha outros tipos de
pergunta? O falante pode, por exemplo, perguntar pedindo confirmacéo,
duvidando de algo? (PIRES DE OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016, p. 152).

Sem a pretensdo de responder todas essas perguntas, esses questionamentos
instigam um olhar mais atento para a variedade dessas estruturas. Importante
destacar que a tarefa de observar e descrever a lingua como ela é também pode

levantar um outro questionamento apresentado pelos autores Knopfle, Carreira,
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Foltran (2017) - se o aluno se debruga sobre a lingua que ele fala e com a qual
convive nos diferentes espacos sociais, ele ndo vai aprender a norma culta?

Os autores acreditam que ter um método cientifico para o ensino de LP pode
ajudar os alunos a compreender o funcionamento da sua lingua e da lingua de sua
comunidade. Assim como no exemplo que refletiu sobre a formacao do diminutivo no
portugués brasileiro neste capitulo, de forma semelhante, nos proximos capitulos,
vamos aprofundar a analise sobre os pronomes interrogativos no ensino de lingua
portuguesa, tendo por base descrigdbes dessas estruturas. Nosso objetivo é

desenvolver um olhar atento e curioso para os fenbmenos da lingua.
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4 CONSTRUGOES INTERROGATIVAS DO PORTUGUES BRASILEIRO

O objetivo deste capitulo é descrever o comportamento sintatico das sentengas
interrogativas do Portugués Brasileiro, tendo por base as pesquisas de Pires de
Oliveira (1996), Sell (1998, 2003), Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) e Perini
(2016), com destaque para fendbmenos especificos envolvendo as estruturas que
apresentam constituintes interrogativos® como pronomes, advérbios e especificadores
nominais, também chamadas de interrogativas QU, conforme Mioto e Kato (2005), a
luz da teoria gerativa.

Longe de esgotar a descricdo das estruturas interrogativas, comegamos a
analise apresentando algumas definicbes para as sentengas interrogativas. Na
sequéncia, apresentamos a distingao dos tipos de interrogativas. De acordo com Sell
(1998), existem dois tipos de interrogativas no PB, como no restante das linguas
naturais: interrogativas polares Y/N’, em portugués S/N (sim-n&o); e interrogativas
abertas WH, em portugués QUZ.

A partir da descricdo dessas estruturas e da comparagdo com outras linguas,
sera possivel observar fendmenos especificos das interrogativas QU do PB, como a
analise da posigao dos constituintes interrogativos, tanto no inicio da sentenga, numa
posicao pré-verbal, quanto in-situ, ao final da sentengca. O modelo de formacgao das
interrogativas proposto por Honda e O’Neil (2008) podera contribuir para a analise de

materiais didaticos, producéo de atividades e ensino de interrogativas QU.

4.1 DEFINIGAO DE SENTENGAS INTERROGATIVAS

O primeiro passo para fazer a descricdo das sentencgas interrogativas é

determinar o que sédo sentengas interrogativas. De acordo com Sell (1998), é possivel

SEsses constituintes sdo apresentados por BRITO (2003) e podem ser: especificadores nominais: que,
qual e quando; pronomes interrogativos: o que, quem; interrogativos com valor adverbial: onde, aonde,
quando, por que, porque, como.

De acordo com Sell (2003, p. 4 e 204), as interrogativas polares podem ser subdivididas em S/N e
Alternativas. As interrogativas alternativas se caracterizam por terem como resposta esperada um
conjunto de possibilidades dadas na sentenga. Exemplo: (71) Jodo ta vivo ou ta morto?

8Essa nomenclatura se deve ao fato de esses itens, em portugués, iniciarem pela sequéncia QU
(quem, que, quando, etc.) e por WH, no inglés (who, when, etc.).
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dizer que uma interrogativa € uma sentenga que, ao ser formulada, requer uma outra
sentenga como resposta.

Para Perini (2016, p.163), uma oragao interrogativa ndo € a mesma coisa que
uma pergunta, ou seja, uma oragao interrogativa € um tipo de construgao gramatical,
nao um enunciado com a funcgao ilocucionaria de pergunta. Isso quer dizer que nem
sempre uma oragao interrogativa foi construida com a intengdo de demandar uma
resposta (2). Por outro lado, uma oragao afirmativa pode demandar uma resposta (3).

O autor apresenta os seguintes exemplos:

1. Vocé ja guardou as camisas na gaveta?
2. Vocé nao consegue ficar calado nao?

3. Eu esqueci seu nome.

Segundo o autor, as oragdes interrogativas do tipo de (1) geralmente sdo
usadas como perguntas e, portanto, esperam resposta. Mas essa relagdo nem
sempre funciona, como se pode ver em (2) e (3) Em (2), é possivel perceber uma
ordem ou pedido para que a pessoa se cale, ja em (3), a frase afirmativa pode ser
entendida como um pedido de informagao, ou seja como uma pergunta.

Huddleston (1994) afirma que existe uma diferenga entre interrogativa, uma
categoria de forma sintatica, e pergunta, uma categoria de significado. Para o
autor, uma estrutura interrogativa € definida de forma sintatica, assim como as
estruturas declarativa, imperativa e exclamativa. Ja uma pergunta se diferencia por
definir um conjunto especifico de respostas, diferente de réplica, que para
Huddleston é uma confirmagdo ao conteudo proposicional de sentencas
declarativas e também ao de interrogativas. Sell (2003) amplia a pesquisa sobre as
interrogativas considerando as perguntas e respostas, assumindo assim a
definicdo de Huddleston (1994).

Reafirmamos que o nosso foco é a descricdo das estruturas QU e suas
especificidades quanto a posi¢cao desses pronomes, advérbios e especificadores
interrogativos na sentenca. Optamos, dessa forma, pela perspectiva sintatica de
analise dessas estruturas, conforme as distingcdes apontadas nas definicdes de
Perini (2016) e Huddleston (1994). Porém, uma parte dessa analise descritiva
envolve a interface com a semantica ao considerarmos as possibilidades de

respostas para essas construgdes interrogativas.
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4.2 TIPOS DE INTERROGATIVAS

Como ja dito anteriormente, no PB existem basicamente dois tipos de
interrogativas. O primeiro € o das interrogativas chamadas S/N ou polares, recebem
esse nome por poderem geralmente receber sim ou ndo como resposta. Vamos
analisar esse tipo de sentenca na secao 4.2.1.

O segundo tipo é o das interrogativas que apresentam constituintes interrogativos.
Também sdo chamadas de interrogativas QU ou nao polares por receberem como
resposta um sintagma compativel com a expresséo interrogativa. Este tipo de
interrogativa sera descrito na segéo 4.2.2.

A partir da descricdo dessas interrogativas no PB em comparagao com outras
linguas, pretende-se analisar as especificidades das interrogativas no PB e elaborar

possiveis generalizagdes que possam contribuir para o ensino de gramatica.

4.2.1. INTERROGATIVAS S/N

Perini (2016, p. 164) chama as interrogativas que sugerem polaridade de
fechadas e afirma que “quase nunca” essas interrogativas séo respondidas com sim
ou nao no portugués brasileiro. Em geral, a resposta é a repeticado da forma verbal
(finita): “- Vocé conseguiu dormir? — Consegui. Ou: - Vocé vai me ajudar? — Vou.”

Ja Sell (1998, 2003), amplia a descrigdo de respostas das interrogativas S/N,
afirmando que de maneira geral, séo respondidas com o verbo flexionado mais alto da
sentenca como em (4), com a cépula E como em (5), com alguns advérbios como em
(6), com alguns quantificadores como em (7), € ainda com as particulas sim/ndo como
em (8).

4. (SELL, 2003, p. 171, exemplo (3))
a. A Maria devia ter ido visitar a Joana ontem?

b. - Devia.
5. (SELL, 2003, p. 171, exemplo (4))
a. A Maria devia ter ido visitar a Joana ontem?

b. - E.

6. (SELL, 1998, p. 10, exemplo (10))
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a. Vocé ja foi ao zoologico?
b. - Ja/ Nao / Nunca [fui].

7. (SELL, 1998, p. 13, exemplo (17))
a. Alguns jogadores se machucaram?

b. - Alguns.

8. (SELL, 2003, p. 172, exemplo (6))

a. A Maria devia ter ido visitar a Joana ontem?
b. — Sim

c. — Néo.

Como se pode perceber nos exemplos anteriores, existem diferentes maneiras
de responder uma interrogativa S/N. No entanto, segundo Sell, se compararmos com
0s casos de interrogativas abertas, que veremos mais a frente, a interrogativa S/N
abre um espaco de possibilidades mais reduzido. A resposta para uma S/N reduz as
possibilidades, pois precisa ser compativel, ou com o conteudo proposicional da
sentenga, ou com o seu oposto polar, definicgdo de Higginbotham (1996), assumida
por Sell (2003).

Em sua pesquisa, a autora descreve as interrogativas no portugués brasileiro
recorrendo a uma comparagao com linguas que se comportam de modo diferente,
com o intuito de realcar as propriedades do PB e de elaborar generalizagbes sobre
este tipo de sentenca, apesar das diferencas existentes entre elas. Honda e O’ Neil
(2008) afirmam que, apesar dessas diferencas, é possivel perceber que a Gramatica
Universal (GU) permite apenas um pequeno numero de sentencgas estruturalmente
diferentes.

Se considerarmos o alemao, por exemplo, € possivel perceber que nas
sentengas declarativas matrizes,® o verbo flexionado fica na segunda posigao (V2).
Esse fenbmeno pode ser observado nas sentengas apresentadas por Sell (1998) a

seqguir:

9. (SELL, 1998, p. 4, exemplo (1))

°De acordo com Sell (2003) sentengas matrizes sdo perguntas diretas. Sentengas encaixadas,
perguntas indiretas.
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a. Fritz wohnt in Berlin
/Fritz mora em Berlim/

‘Fritz mora em Berlim.’

b. In Berlin wohnt Fritz.
c. *"Wohnt Fritz in Berlin.

d. * Fritz in Berlin wohnt.

Como se pode observar, as sentencgas (9c) e (9d) ndo sao gramaticais, pois em
(9c), o verbo ocupa a primeira posi¢cédo; e em (9d), a ultima posi¢do na sentencga.

Porém, nas interrogativas acontece algo diferente:

9.’ (SELL, 1998, p. 5, exemplo (1’))
a. Wohnt Fritz in Berlin?
/mora Fritz em Berlim/

‘Fritz mora em Berlim?’

b. *Fritz wohnt in Berlin?

c. * Fritz in Berlin wohnt?

Pelos exemplos, as sentencgas interrogativas matrizes demonstram que o verbo
s6 pode ficar na posigao V1, como em (9’a). A posicao V2 em (9’b) e a posigéao final
em (9'c) torna as sentengas agramaticais. Dessa forma, Sell (1998) conclui, sobre a
lingua alema, que a depender do tipo de sentenga, ha uma diferenga quanto a
posicao do verbo finito. No alemao, nas sentengas declarativas matrizes, o verbo
ocupa a segunda posicado; nas interrogativas matrizes, o verbo ocupa a primeira

posicdo. No inglés podemos notar fenbmeno semelhante:
10. (SELL, 1998, p. 6, exemplo (3))
a. Are you hungry now?

/esta vocé com fome agora/ °

Vocé esta com fome agora?’
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b. *You are hungry now?

S6 alguns verbos, no inglés, podem aparecer no inicio da sentencga interrogativa:
be, como vimos em (10a) acima, o auxiliar have e os modais. Quando temos
interrogativas S/N com verbos que n&o podem ir para o inicio da sentenga, como em

(11a) abaixo, ocorre a inser¢ao de do, mantendo, assim, o fenémeno V1 (11b):

1.
a. *Like you ltalian food? (SELL, 1998, p. 6, exemplo (4))
/gosta vocé italiana comida/

‘Vocé gosta de comida italiana?’

11°.
Do you like ltalian food? (SELL, 1998, p. 7, exemplo (4’))
/(do) vocé gosta italiana comida/

‘Vocé gosta de comida italiana?’

De acordo com Sell (1998), é possivel perceber que o alemdo e o inglés
apresentam um comportamento semelhante no que diz respeito a estrutura das
interrogativas. No inglés, especificamente, verifica-se a presengca de do quando a
construcao apresenta verbos lexicais. Ja no portugués brasileiro, as interrogativas S/N
nao apresentam verbos na primeira posicdo. Ao contrario, 0 que se observa é que as
estruturas interrogativas seguem a mesma ordem das estruturas declarativas,
alterando apenas a entonacdo em cada uma delas. De acordo com a autora,

prototipicamente, a interrogativa tem entonagao ascendente no final.
12. (SELL, 2003, p. 171, exemplo (2))
a. A Maria tem encontrado o Jo&o. [declarativa]
b. A Maria tem encontrado o Joao? [interrogativa S/N]

b’.* Tem a Maria encontrado o Jodo? [interrogativa S/N]

Para Honda e O’ Neil (2008, p. 119, traducdo nossa), “todas as linguas

distinguem sentengas interrogativas de sentencas declarativas”. Em chinés madarim,
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por exemplo, a diferenga estrutural entre as interrogativas S/N e uma frase declarativa
€ a particula interrogativa ma, anexada a direita. Se ndo fosse essa particula, a
estrutura de uma sentenga interrogativa seria igual a estrutura da sentenga

declarativa. Seguem alguns exemplos apresentados pelos autores:

13. (HONDA, M.; O’ NEIL, W., 2008, p. 119, exemplo (5))
Ni kaixin ma

You happy?

‘Are you happy?’

14. (HONDA, M.; O’ NEIL, W., 2008, p. 119, exemplo (6))
Wo kaixin.

| happy
‘I am happy.’

15. (HONDA, M.; O’ NEIL, W., 2008, p. 119, exemplo (7))
Zhu De shilaoshi ma
Zhu De be teacher?

‘Is Zhu De a teacher?’

16. (HONDA, M.; O’ NEIL, W., 2008, p. 119, exemplo (5))
Zhu De shi laoshi.
Zhu De be teacher

‘Zhu De is a teacher.’

E possivel perceber com esses dois pares de exemplos (13) e (14), (15) e (16)
que o chinés mandarim pode realizar o trago Q de interrogativas morfologicamente,
como se pode perceber nas sentencgas (13) e (15). Linguas como o aleméo e o inglés
apresentam um trago V forte, ja o portugués brasileiro, o traco Q de interrogativas é

garantido pela entonagao ascendente final peculiar das interrogativas S/N, conforme
Sell (2003).
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4.2.2 INTERROGATIVAS QU

O segundo tipo de interrogativas sdo as QU ou n&o polares. De acordo com
Perini (2016), as estruturas interrogativas QU também podem ser chamadas de
interrogativas abertas e incluem uma classe de formas que pode ser: que, o que,
quando, qual, onde, aonde, quem, por que, como, cadé e mais algumas. Para o autor,

esses interrogativos solicitam informagao que vai além de negar ou afirmar.

17. Onde vocé mora? (Perini, 2016, p. 164, exemplo (5))

Na sentenca acima, sim e ndo seriam respostas inadequadas. As respostas,
nesse caso, dependem do contexto. Para Pires de Oliveira e Quarezemin (2016),
essas expressdes direcionam respostas que fazem parte do nosso conhecimento
implicito: quem requer a identificacdo de uma pessoa; o que pede a identificagao de
alguma coisa; qual exige um nome etc.

Essas expressdes-QU podem ser decompostas conforme Mioto e Quarezemin

(2011, p. 44 apud Pires de Oliveira e Quarezemin (2016)) da seguintes forma:

18.

a. quem = qu + pessoa

b. oque=qu+ coisa

c. quando = qu + momento/tempo
d. onde =qu + lugar

€. como = qu + modo

Essa decomposi¢cdo dos pronomes interrogativos, de acordo com Pires de
Oliveira e Quarezemin (2016, p. 151), “pode ser estendida para outros
especificadores nominais como qual, que exige um nome, qual livro.” Perini também
acrescenta possiveis substituicbes para alguns desses pronomes, como o
interrogativo “Cadé?” que pode ser substituido por “Onde?”. O autor também comenta
ser comum aparecer nas estruturas interrogativas do PB complementos como “E que”
em casos especificos que serdo analisados na sequéncia. Importante destacar que
esses constituintes QU podem apresentar diferentes fungdes sintaticas, fungdes

argumentais ou de adjuntos.
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Um outro aspecto importante apresentado por Perini (2016, p. 165) € a
entonacdo das interrogativas abertas, que € bem diferente das interrogativas
fechadas, nas interrogativas abertas a entonagdo tem acento alto descendente no
interrogativo, e quando o interrogativo fica no inicio, o resto da frase termina em

entonagao descendente:

19. Qual aparelho vocé vai levar? (Perini, 2016, p. 165, exemplo (8))

Sell (1998) destaca que existe uma maior flexibilidade desses sintagmas QU em
PB, pois ele pode ser movido tanto para o inicio da sentenga quanto pode
permanecer in situ, algo proibido em algumas linguas, como o inglés. A pesquisa de
Sell contribui para ampliar a analise considerando a teoria linguistica dos universais
linguisticos, a Teoria Gerativa, ao propor uma comparagao entre as linguas inglés e

alemao.

4.2.2.1 INTERROGATIVAS QU NO INGLES E ALEMAO

No alem&o e no inglés, o sintagma QU aparece em primeira posicado na
sentenca, seguido do verbo finito, ordem Verbo-Sujeito (VS); ja no PB essas
caracteristicas ndo estao presentes, de acordo com Sell (1998). As interrogativas do
inglés e do alemao trazem o verbo finito na segunda posi¢do. Porém, o que ha de
interessante nas sentengas do inglés € a insercdo de do nas interrogativas QU
matrizes, quando a construcido ndo comporta auxiliar ou modais. Essa € a concluséao
de Sell (1998) ao analisar as seguintes sentencas do alemao nos exemplos em 20 e

no inglés nos exemplos em 21:

20. (SELL, 1998, p. 15, exemplo (19))
a. *Hans studiert was?

‘Hans estuda o qué?’

b. *Was Hans studiert?

‘O que Hans estuda?’
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c. Was studiert Hans?

'O que estuda Hans?’

21. (SELL, 1998, p. 15, exemplo (23))
a. Why are you tired?

/por que esta vocé cansado/

‘Por que vocé esta cansado?’

a’.*Why you are tired ?

b. What can | do for you?
/o que posso eu fazer por vocé/
‘O que eu posso fazer por vocé?

b’. * What | can do for you?

Como se pode observar nos exemplos em (20) do alemao, em (20c) a sentenga
€ gramatical quando o elemento QU was estd no inicio da interrogativa e o verbo
studiert ocupa a segunda posicao; ja a (20a) nao é boa porque, apesar de o verbo
finito estar na segunda posigéao, o elemento QU nédo esta encabegando a sentenca.
Em (20b) também temos problema, pois o verbo finito ndo estad na segunda posicéo.

Nos exemplos em (21) do inglés, observa-se que a copula, os verbos modais e
os auxiliares podem aparecer depois do elemento QU, ou, ainda, antes do suijeito,
desencadeando a inversédo VS, como em (21a) e (21b). As sentengas (21a) e (21b)
sdo agramaticais porque o verbo finito ndo-lexical esta depois do sujeito.

Por outro lado, as interrogativas QU encaixadas do alemao trazem o verbo finito
sempre na Ultima posicdo da sentenga, como studiert, em (22a) abaixo. E possivel
observar também que o elemento QU ndo pode permanecer in situ. Caso isso

acontega, como em (22d), a interrogativa torna-se agramatical.

22. (SELL, 1998, p. 15, exemplo (21))
a. Weildt du, was Hans studiert?
/sabes tu o que Hans estuda/

‘Tu sabes o que Hans estuda?’

b. *Weil3t du, was studiert Hans?
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c. *Weildt du, studiert was Hans?

d. *Weildt du, Hans studiert was?

Ja no inglés, nas interrogativas QU encaixadas, como em (23a), o verbo finito
thinks da oracao encaixada s6 aparece depois do sujeito Mary. Se ele estiver antes
do sujeito, como em (23b), a interrogativa torna-se agramatical. Em (23c), ndo é

possivel inserir do na oragao encaixada.

23. (SELL, 1998, p. 17, exemplo (25))
a. Do you know what Mary thinks about her teacher?
/(do) vocé sabe o que Mary pensa sobre seu professor/

‘Vocé sabe o que Mary pensa sobre seu professor?’

b. *Do you know what thinks Mary about her teacher?

c. *Do you know what does Mary think about her teacher?

A partir desses exemplos, €& possivel perceber que nas interrogativas QU
encaixadas do alem&o, o verbo ocupa a posi¢ao final da sentenga, como em (22 a), e
no inglés, o verbo ocupa a posi¢gédo logo apos o sujeito, como em (23a). Com esses
exemplos, Sell (1998) confirma a tese de que o alemao € uma lingua SOV, e o inglés

€ uma lingua SVO.

4.2.2.2 INTERROGATIVAS QU NO PORTUGUES BRASILEIRO

A pesquisa de Sell apresenta também uma descricdo produtiva das
interrogativas no portugués brasileiro, uma lingua que, segundo a autora, apresenta
estratégias diferentes das demais linguas no que diz respeito as interrogativas QU
matrizes. Enquanto o alem&o e o inglés apresentam inversdo VS (verbo-sujeito), o PB
mantém a ordem SV (sujeito-verbo) como regra geral. Isto pode ser verificado nas

sentengas a seguir:

24. (SELL, 1998, p. 18, exemplo (26))

a. O que o Joao tinha visto?
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b. *O que tinha o Jo&o visto?

c. *O que tinha visto o Jo&o?

Nas interrogativas do portugués brasileiro, o verbo finito tinha esta depois do
sujeito o Jodo, como se pode observar na sentenga (24a). Nas demais sentencgas,
(24b) e (24c), ndo € possivel a inversao VS. De acordo com Sell (1998, p. 18), “este
fendbmeno € intrigante em PB, porque até mesmo o portugués europeu adota a
estratégia de inversao VS para as interrogativas QU matrizes.” Nas interrogativas
matrizes do PE, se a inversao nao for efetuada, como em (25b), a interrogativa

toma-se agramatical:

25. (SELL, 1998, p. 18)
a. Que comprou a Maria?

b. *Que a Maria comprou?

Considerando as interrogativas encaixadas do PB, também sé é possivel a

ordem SV, conforme exemplos de Sell (1998):

26. (SELL, 1998, p. 18, exemplo (27))
a. Vocé sabe o que o Joao tinha visto?

b.*Vocé sabe o que tinha o Jodo visto?

No entanto, a autora afirma que existem algumas interrogativas no PB em que

ocorre a ordem VS, mesmo ndo sendo a ordem mais comum nesta lingua:

27.

a. Onde foram eles?

b. Como era o nome dele? (VARSUL - P.S POA 08 F A PRI - linha 304
apud SELL, 1998, p. 18, exemplo (28))

c. E a lingua, como foi a comunicacado com eles? (VARSUL - RS POA 04 M
A GIN-linha 720 apud SELL, 1998, p.18, exemplo (28))

E possivel observar algumas conclusdes interessantes quanto ao contexto em

que a ordem VS aparece. De acordo com Duarte (1992), a ordem VS em PB é restrita
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a interrogativas que apresentam os verbos ser, estar, e os apresentativos. Sikansi
(1994) apresenta conclusdes parecidas com as de Duarte ao observar que os verbos
transitivos ndo ocorrem em VS, ja os verbos copulares, ergativos e intransitivos
tendem a aparecer antes do sujeito. Quanto ao tipo de sujeito, os pronominais e os
pronomes de tratamento quase todos aparecem com a ordem SV, porém quanto
maior a dimensdo do sujeito, isto €, um sintagma nominal extenso, maior a
probabilidade de ocorrer a ordem VS, como se pode observar nos exemplos (27b) e
(27c¢).

Outro aspecto apontado por Sell (1998) com relagao as interrogativas do PB é
que, em PB as interrogativas QU matrizes podem manter o elemento QU in situ, em
seu local de origem, diferenciando-se do aleméao e do inglés. E possivel observar nas
setencas (28a) e (28b) a agramaticadalidade do alemao e do inglés por trazerem QU
in situ, apresentando um comportamento diferente das sentencas gramaticais do PB
em (29):

28. (SELL, 1998, p. 19, exemplo (31))
a. *Hans studiert was?

‘Hans estuda o qué?’

b. *John studies what?

‘John estuda o qué?’

29. (SELL, 1998, p. 20, exemplo (31))
a. Eles brincam onde, aqui na Protasio mesmo? (VARSUL - RS POA 08 F
A PRI - linha 729 apud SELL, 1998, p.20, exemplo (31))
b. E vocé comegou nessa vida comercial como? (VARSUL - RS POA 04 M
A GIN - linha 640 apud SELL, 1998, p.20, exemplo (31))
c. A Maria comprou o qué?

d. A Maria saiu quando?

Porém, no caso das interrogativas encaixadas, nao € possivel QU in situ em PB,
assim como em outras linguas naturais. As sentencas (29a) e (29b) quando

transformadas em encaixadas (30a) e (30b) sé sdo gramaticais se o elemento QU



61

encabega a oragdo encaixada. Se QU aparece in situ, as interrogativas tornam-se

agramaticais.

30. (SELL, 1998, p. 19, exemplo (33))

a. A Maria sabe onde as criancas brincam.

a’. * A Maria sabe as criangas brincam onde.

b. Vocé sabe como comecgou nessa vida comercial.

b’. *Vocé sabe comecgou nessa vida comercial como.

Sell (1998) apresenta outro fendbmeno das estruturas interrogativas do PB que
nao € tdo comum nas outras linguas - sdo as estruturas interrogativas QU em que o
elemento QU coocorre com o complementizador homéfono que. Esse tipo de
fendbmeno acontece tanto em interrogativas matrizes, exemplos em (31), quanto em

interrogativas encaixadas, exemplos em (32):

31. (SELL, 1998, p. 20, exemplo (34))

a. O que que é isso? (VARSUL - SC FLP 03 F A PRI - linha 1035 apud SELL, 1998,
p. 20, exemplo (34))

b. Quem que esta certo nessa questao entre indios versus garimpeiros? (VARSUL -
RS POA 04 M A GIN - linha 452 apud SELL, 1998, p. 20, exemplo (34))

c. Por que que ele ndao amou tanto quanto ela, né? (VARSUL - SC FLP 11 F A GIN -
linha 685 apud SELL, 1998, p. 20, exemplo (34))

d. Como que liga o computador?

32. (SELL, 1998, p. 21, exemplo (35))

a. Vocé pode me explicar o que que € isso?

b. Vocé sabe quem que esta certo nessa questao entre indios versus
garimpeiros?

c. Vocé sabe por que que ele ndo amou como ela?

d. Vocé sabe como que liga o computador?

Outras variagdes podem ser observadas nas interrogativas QU em PB: essas

sentencas podem admitir, tanto nas estruturas matrizes quanto nas encaixadas,
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formas clivadas, nas quais aparecem o elemento QU, a cépula e o complementizador

em varias combinag¢des como as apresentadas por Sell (1998):

a) QU ser que:

Matrizes:
33. (SELL, 1998, p. 21, exemplo (36))
a. Quando é que tu fazes aniversario?

b. Que foi que vocé disse?

Encaixadas:
34. (SELL, 1998, p. 21, exemplo (37))
a. A Maria sabe onde é que tu aprendeste a fazer péao.

b. Vocé sabe quando é que a Maria faz aniversario.

b. QU que ser que:

Matrizes:
35. (SELL, 1998, p. 21, exemplo (38))
a. O que que é que vocé perguntou?

b. Como que é que liga o computador?

Encaixadas:
36. (SELL, 1998, p. 21, exemplo (39))
a A Maria nao sabe o que que é que vocé perguntou.

b. Vocé perguntou como que é que liga o computador.

c. QU ser que ser que:

Matrizes:

37. (SELL, 1998, p. 21, exemplo (40))
a. O que é que foi que vocé fez?

b. Por que é que é que vocé sempre faz essa pergunta?

Encaixadas;
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38. (SELL, 1998, p. 21, exemplo (41))
a. A Maria perguntou o que é que foi que vocé fez.

b. Vocé sabe como é que é que se faz bolo.

De acordo com Perini (2016, p. 166), em alguns contextos a presenca do é que
é torna-se obrigatéria, ou fortemente favorecida. Desse modo, para o autor é
preferivel dizer “O que é que vocé esta fazendo?” em vez de “O que vocé esta
fazendo.” Para Perini também é possivel perceber redug¢des dessas formas utilizando
apenas o “que”, ampliando assim, varias possibilidades de estrutura: “Onde é que
vocé morava?” por “Onde que vocé morava?”, ou ainda “ Vocé morava onde?”, para o
autor essas sentencas parecem ser equivalentes.

Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) afirmam que a estrutura QU seguida de
complementizador que é muito recorrente no portugués brasileiro, uma caracteristica
propria das interrogativas dessa lingua. De acordo com Mioto (2011), a comparagao
entre as sentencgas interrogativas do portugués brasileiro e portugués europeu revela
algumas semelhangas e diferengas entre as duas linguas. Os exemplos em (39) e

(40) a seguir exemplificam a distribuicao da expressdao QUE nas duas linguas.

Matrizes:
39. (MIOTO, C. 2011, p. 10, exemplos (1))
a. Onde é que vocé estava em 82, Artur Jorge? (PE®, PB%)

b. O que que ele comprou? (PE’, PB°)

Encaixadas:
40. (PIRES DE OLIVEIRA E QUAREZEMIN, 2016, p. 155 e 156, exemplos (38))
a. Carla perguntou o que que o menino fez. (PE’, PB%)

b. Jonas sabe onde que a Joana mora. (PE’, PB%)

Ao analisar os exemplos acima, as autoras Pires de Oliveira e Quarezemin (2016, p.
156) questionam: “Por que temos essa estrutura e o portugués europeu nao?” De
acordo com as autoras, uma possibilidade de resposta é o fato de a nossa lingua

estar voltada para o discurso'®.

' Para as autoras, ha linguas que privilegiam, por assim dizer, a estrutura informacional - a hipotese de
varios linguistas é a de que o PB é uma lingua de topico, nesse sentido, mais voltada para o discurso
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De acordo com Sell (1998), o portugués brasileiro também apresenta estruturas
em que os elementos QU que e qual podem vir seguidos de um N foneticamente
realizado formando um sintagma QU (Que + N), que pode permanecer in situ como
em (41a), ou encabecgando a interrogativa, como em (41b). Sell destaca que nao é
possivel separar o elemento QU do N ao qual esta ligado, a sentenga se torna

agramatical, como em (41c):

41. (SELL, 1998, p. 21, exemplo (41))
a. A Maria comprou que livro?
b. Que livro a Maria comprou?

c. *Que a Maria comprou livro?

Uma outra estrutura analisada na pesquisa de Sell (1998) é a que apresenta

alguns elementos QU precedidos por preposi¢céo, conforme os exemplos em (42):

42. (SELL, 1998, p. 23, exemplo (44))
a. Pra que que serve esse instrumento?
d. De quando ¢é esse pao?

e. Pra onde vai esse 6nibus?

E possivel perceber que nessas construcdes o verbo finito pode ficar tanto antes
do sujeito, na posi¢cao VS, como em (42a), (42b) e (42c), quanto depois, na posi¢ao
SV., porém, de acordo com Brito (2003), nesse ultimo caso, as preposi¢cdes
acompanham o constituinte interrogativo. Interessante notar também que, na
comparagao com outras linguas como o inglés, a preposicao ndo pode aparecer no
inicio da sentenca.

Outro aspecto relevante nesse tipo de estrutura [PP + QU] é a possibilidade de

omitir a preposi¢cao, conforme exemplos em (43), apresentados por Sell (1998):

43. (SELL, 1998, p. 24, exemplo (47))
a. Qual dos dois vocé vai namorar?

b. Onde vai esse 6nibus?

(PIRES DE OLIVEIRA E QUAREZEMIN, 2016, p. 144). Nesse sentido poderia ter mais informacao
morfossintatica na periferia esquerda.
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Porém, em estruturas como as dos exemplos (42 a - b) apresentados por Sell
(1998), as sentengas sdo agramaticais sem preposigcdo ou marginais para alguns

falantes, como em (42 ¢ - d):

44. (SELL, 1998, p. 25, exemplo (49))
a. *Que que serve esse instrumento?
b. *Quando é esse pao?
¢. 7 Quem tu gostava la?

d. ? Quem que ‘cé gosta?

Sell (1998) apresenta um contraste aos exemplos anteriores: quando o sintagma
QU esta in situ, a preposi¢cao tem que estar presente, como mostra os exemplos em
(45a - b). Porém, é possivel perceber nos exemplos (45 ¢ - d) que a presenga ou

auséncia da preposi¢cao nao altera a gramaticalidade das sentencgas:

45. (SELL, 1998, p. 25, exemplo (49))
a. Tu gostava de quem |a?
b. ? *Tu gostava quem a7
c. Vocé vai namorar com qual dos dois?

d. Vocé vai namorar qual dos dois?

Para a autora, o fato da auséncia da preposicédo nao alterar a gramaticalidade
de (45d) tem que ver com o verbo namorar, que se caracteriza como um verbo que
tem dupla possibilidade de subcategorizagao, pois podemos falar tanto “Maria namora
Joao” como “Maria namora com Joao”. Ja o verbo gostar ndo dispde de outra
possibilidade.

Outra estrutura apresentada por Sell (1998) que é possivel identificar em
portugués brasileiro é a sentenca interrogativa QU com mais de um elemento QU,
conforme exemplo em (46a). Porém, Sell afirma que ha um limite para o numero de
elementos na sentenca, pois um numero muito alto de interrogativos em uma mesma
estrutura poderia prejudicar a aceitabilidade como se pode notar no exemplo

apresentado em (46b):
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46. (SELL, 1998, p. 26, exemplo (51))
a. Quem o Joao viu onde?

b. *Quem Jo&o viu onde quando?

E possivel perceber também que existe uma hierarquia entre tais elementos,
obrigando alguns a antecederem outros. Nas sentencas apresentadas por Sell a
seqguir, a interrogativa boa € (47a), na qual quem antecede onde. A estrutura (47b)
apresenta a ordem linear contraria e € agramatical. Observe também que os

elementos QU nao podem permanecer ambos in situ, como em (47c):

47. (SELL, 1998, p. 26, exemplo (52))
a. Quem o Jodo viu onde?
b. *Onde o Jodo viu quem?

c. *O Joao viu quem onde?

Quando esses elementos QU estdo acompanhados de um N foneticamente
realizado, ndo existe preferéncia quando se trata de elementos que exercem funcao
argumental, como se pode ver nos exemplos em (48 a - b). Ocorre o mesmo quando
nenhum dos sintagmas QU é movido para o inicio da sentenga. Observe que (48c) é

gramatical.

48. (SELL, 1998, p. 26, exemplo (53))
a. Que crianga vocé forcou a ler que livro?
b. Que livro vocé forgou que crianga a ler?

c. Vocé forgou que crianga a ler que livro?

Perini (2016) também apresenta estruturas com o interrogativo cadé (para
alguns falantes quede), que significa “onde estd”; esse interrogativo tem a
particularidade de dispensar o verbo, como se pode ver no exemplo (49):

49. Cadé aquele caderno amarelo? (PERINI, 2016, p. 168, exemplo (31))

Interessante observar nessas estruturas do PB que existe um terreno fértil para

o estudo das interrogativas. Estudos dessa natureza podem ser encontrados em
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Lopes-Rossi (1993, 1996), Mioto e Figueiredo-Silva (1995), Pires e Taylor (2007) que
procuraram descrever formalmente as estruturas interrogativas QU.

Detendo-se na descricdo apresentada neste capitulo é possivel perceber
diferentes estruturas das interrogativas QU, que podem ou ndo conter o
complementizador QUE além de QU, ou ainda estar precedido de preposi¢éo, ou in

situ, conforme o quadro a seguir:

QUADRO Il - ESTRUTURAGAO DAS INTERROGATIVAS QU DO PB

ESTRUTURA EXEMPLO
Qu Que horas vocé volta?
QU + QU Quem o Jodo viu onde?
QU + QUE Onde que vocé colocou a chave?
QU + SER + QUE Quando é que vocé volta?
QU + QUE + SER + QUE O que que é que vocé disse?

QU + SER + QUE + SER + QUE | O que é que foi que vocé comprou?

QU in situ Vocé gostava de quem?

PREPOSICAO + QU Pra quando ¢ a entrega do trabalho?

FONTE: Autora (2024).

A manipulacédo desses dados pode ser uma excelente oportunidade para estudo
e analise de outros aspectos que envolvem as interrogativas QU, como o efeito
discursivo dessas construcdes, além de analises variacionistas como as de Oushiro
(2011).

4.3 INTERROGATIVAS - ECO

Uma outra categoria de interrogativas apresentada por Perini (2016) séo as
chamadas interrogativas - eco. Segundo o autor, elas podem ter uma estrutura
aberta ou fechada. O pronome interrogativo fica em seu lugar na oragdo como se nao
fosse um interrogativo, apresentando um padréo entonacional préprio, um contorno

ascendente forte no final, que Perini representou como ”?7?”. Para o autor, essas
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estruturas expressam incredulidade ou um pedido de confirmagao, conforme

exemplos (50) e (51) a seguir:

(PERINI, 2016, p. 169, exemplos (36) e (37))
50. Vocé foi com a Claudia no cinema??

51. Vocé foi no cinema com quem??

Para Sell (2003), apesar de uma pergunta-eco apresentar uma estrutura
semelhante a de uma interrogativa, ndo pode ser considerada uma interrogativa, pois
esse tipo de sentenga ndo abre um espaco de possibilidades a ser restringido pela
resposta, e sim uma réplica ou confirmacéo.

Em sua pesquisa, Sell (2003, p. 25) afirma “que uma pergunta-eco pertence ao
mesmo tipo sentencial da sentenga estimulo”, como se pode ver nos exemplos (50,
51). Ou seja, a pergunta-eco pode ser construida a partir de qualquer tipo de oragao,
seja ela declarativa, imperativa, exclamativa, interrogativa aberta ou interrogativa
fechada, conforme Huddleston (1994).

Outro aspecto mencionado por Sell (2003) sobre esse tipo de sentenga é a sua
entonacdo. De fato, as perguntas-eco caracterizam-se por apresentar entonacéo
ascendente final, como as perguntas QU e S/N, mas também apresentam um subtom
surpresa que as diferencia da interrogativas, como se pode perceber nos exemplos a

sequir:

52. O Joéo encontrou o Mozart. [sentenga estimulo] (SELL, 2003, p. 23, exemplo (34))

53. (SELL, 2003, p. 23, exemplo (35))

a. O JOAO encontrou o Mozart? [perguntas-eco]
b. O Jodo ENCONTROU o Mozart?

C. O Joéo encontrou o MOZART?

54. (SELL, 2003, p. 24, exemplo (36))
a. A: O Joao encontrou Mozart.
b. B: O Jodo encontrou QUEM?

c. B: QUEM (que) o Joao encontrou?
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Se considerarmos as perguntas-eco S/N do portugués brasileiro, conforme
exemplos de Sell (2003), é possivel perceber trés possibilidades de perguntas-eco em
(53a), (53b) e (53c), cada uma com énfase em um sintagma diferente (A caixa alta
nos sintagmas das sentencas em (53) mostra onde esta a énfase, ou o tom surpresa).

Ja nas sentencas (54b) e (54c), a énfase aparece sobre o sintagma QU.

4.4 PRINCIPIOS E PARAMETROS NA FORMAGAO DE SENTENGAS
INTERROGATIVAS

Algo que fica claro a partir da descricdio de uma parte das estruturas
interrogativas do portugués brasileiro, em especial, as que apresentam pronomes
interrogativos, é que existem diferengas entre as estruturas do portugués brasileiro e
as estruturas de outras linguas, como vimos o inglés e o alemao, apresentadas na
pesquisa de Sell (1998).

Esse comportamento das interrogativas QU em linguas naturais dentro da Teoria
Gerativa pode ser analisado a partir de pressupostos teéricos do modelo de Principios

e Parametros. De acordo com Sell (1998),

A Gramatica Gerativa parte do pressuposto de que todas as linguas naturais
sdo regidas por uma Gramatica Universal (GU), composta de um sistema de
principios rigidos. A variagdo que existe entre diferentes linguas é atribuida a
valores binarios que alguns desses principios (chamados pardmetros) podem
ter. (SELL, 1998, p. 30).

Honda e O’ Neil (2008, p. 139) apresentam alguns exemplos para ampliar as
ideias da citacdo acima. Os autores comentam que, em estruturas interrogativas S/N,
a particula interrogativa em mandarim, por exemplo, € ma, enquanto que em inglés a
particula S/N ndo possui conteudo fonoldgico.

Os autores também confirmam conceitos importantes da teoria gerativista ao
comentarem que, apesar das diferentes estruturas interrogativas, o fato é que
particulas interrogativas e palavras QU existem em todas as linguas, ou seja, € um
principio que rege todas elas, que faz parte da Gramatica Universal (GU).

E possivel, como ja vimos anteriormente, que em algumas linguas a marca da
interrogativa seja de ordem fonoldgica, como o portugués brasileiro, ja em linguas
como mandarim a marca € de ordem morfoldgica. Isso € uma particularidade que se
define em cada lingua, uma variagdo chamada de parametro, dentro da teoria

gerativista.
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De acordo com Honda e O’ Neil (2008, p. 139), diferentes linguas formam
questdes de maneiras estruturalmente diferentes, mas a Gramatica Universal permite
apenas um pequeno numero de maneiras estruturalmente diferentes.

Os autores apresentam alguns questionamentos que podem ajudar a diferenciar

um idioma de outro no que diz respeito a formagao de interrogativas:

- A particula interrogativa esta localizada na borda esquerda da estrutura ou na
borda direita?

- A particula em questdo € um iméa; isto é, atrai elementos para si mesmo,
fazendo com que eles se movam para a posi¢do da particula interrogativa?

- A atragéo (ou movimento) é obrigatoria ou opcional?

- A particula interrogativa tem algum significado fonoldgico, talvez entoacional
ou efeito prosédico? (HONDA e O’ NEIL, 2008, p. 139, tradugao nossa).

A hipotese dos autores € a de que essas quatro questdes constituem
parametros universais que enquadram a aquisi¢ao da formacéao de interrogativas em
um idioma especifico, sejam bebés desenvolvendo uma primeira lingua ou criangas
e adultos que estdo adquirindo um segundo idioma, os falantes definem cada
parametro de uma forma ou de outra.

Honda e O’ Neil (2008) apresentam algumas reflexbes a partir dessas
questdes, por exemplo, para o chinés mandarim, os alunos de linguas poderiam
definir os dois primeiros parametros da seguinte forma: as particulas da pergunta
estao localizadas a direita da borda da estrutura, mas nao sdo imas; portanto, ndo
ha movimento sintatico na formagao de interrogativas em chinés mandarim. Ja em
questdes QU do inglés, a particula da pergunta esta localizada no canto esquerdo,
ou seja, essas particulas atuam como imas; assim, ha movimento sintatico para a
localizag&o da particula interrogativa.

Ja nas perguntas QU do Portugués Brasileiro, os autores concluem que, se
uma palavra QU é falada em sua posicdo de origem, a particula QU impde
entonacdo sobre a interrogativa. E possivel perceber que sempre ha movimento,
que resulta da exclusdo de um ou outro modo, como se pode observar no modelo

tedrico a sequir:
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FIGURA 5 - TIPOLOGIA DA FORMAGAO DE INTERROGATIVAS

Question particles

left edge }ht‘ed{
[+attract] [-attract] yﬂ [-attract]
optional  obligatory optional  obligatory

FONTE: Honda e O’ Neil (2008).

Para Honda e O’ Neil (2008), esse modelo com espacgo bidimensional permite
enriquecer ainda mais a hierarquia das sentencas interrogativas, a fim de incluir
parametros de formacgdo de interrogativas. No entanto, para os autores ainda é uma
maneira provisoria de enquadrar as linguas de uma maneira formal. Como ja foi
mencionado, o inglés, por exemplo, € uma lingua com particula interrogativa na borda
esquerda que atrai elementos para si; ja no mandarim, as particulas de interrogativas
estdo na borda direita e ndo atraem elementos. Ainda existem muitas lacunas nessa
hierarquia, de acordo com os autores. Um questionamento feito por eles é se
poderiamos perguntar, por exemplo, se existe uma linguagem com uma interrogativa
na borda direita que atrai palavras QU?

Pires de Oliveira e Quarezemin (2016, p. 154) afirmam que “ha assim varias
propriedades das sentengas interrogativas que merecem ser estudadas”. Se
considerarmos o modelo tedrico acima na analise de outras linguas, no contexto da
sala de aula, além das diferentes estruturas analisadas neste capitulo, € possivel
introduzir um espago para o desenvolvimento do raciocinio cientifico, envolvendo os
alunos na elaboracgéo de hipoteses de diferentes linguas.

Além disso, a andlise linguistica dessas estruturas interrogativas poderia
provocar reflexbes interessantes em diferentes aspectos. Pires de Oliveira e
Quarezemin (2016, p. 154) comentam que uma das reflexdes poderia envolver a
semantica das sentencgas interrogativas e seus encadeamentos discursivos, atividade,
que segundo as autoras, poderia ser desenvolvida com alunos de diferentes séries, a
fim de despertar o interesse e a curiosidade dos alunos. Resta saber como a escola,
nas aulas de lingua portuguesa, tem trabalhado com essas sentengas, como elas

aparecem nos materiais didaticos, um dos principais recursos do professor em sala de
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aula, e qual a concepcédo de lingua envolvida nesse ensino, assunto que vamos
analisar e discutir no proximo capitulo.

Por meio da analise descritiva deste capitulo foi possivel observar alguns
aspectos interessantes com relagdo as estruturas interrogativas do portugués
brasileiro. O primeiro deles ja comeca na propria definicdo de interrogativas se
considerarmos a interface da sintaxe e da semantica que envolve essas estruturas.

A partir das definicdes apresentadas por Perini (2016) e Huddleston (1994), as
interrogativas sao definidas por sua forma sintatica, contrastando com estruturas
declarativas, exclamativas e imperativas. Numa perspectiva semantica, a propriedade
distintiva de uma pergunta é definida pelo conjunto de respostas a depender de sua
tipologia. Se for uma interrogativa S/N, sera definido um conjunto de duas respostas
possiveis, se for uma interrogativa QU, marcadas pela presenca de constituintes
interrogativos, sera definido um conjunto de respostas abertas.

A analise dessas estruturas interrogativas em portugués apresentada por Pires
de Oliveira (1996), Sell (1998, 2003), Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) e Perini
(2016), em comparagao com outras linguas, vem para confirmar que essas estruturas
podem variar de uma lingua para outra e dentro da mesma lingua, confirmando o
conceito de Principios e Parametros, que articulam o que é particular e o que é geral
em todas as linguas. De acordo com as referéncias mencionadas, a conclusdo dos
autores é que todas as linguas perguntam.

Vimos que a partir dessa descricao € possivel ampliar o trabalho em sala de
aula, tendo como base o modelo tedrico apresentado por Honda e O’ Neil (2008).

Podemos propor, de maneira resumida, os seguintes parametros para as linguas que

analisamos:
QUADRO lIl - FORMACAO DAS INTERROGATIVAS QU
Particula interrogativa QU Particula interrogativa QU
a esquerda da sentencga a direita da sentenca
(fronteada) (in situ)
inglés
mandarim

alemao




portugués brasileiro

portugués brasileiro™

FONTE: Autora. Adaptado de Honda e O’ Neil (2008).
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O levantamento desses dados sobre a posicao dos pronomes, advérbios e

especificadores interrogativos que aparecem nessas estruturas pode trazer para o

contexto da sala de aula atividades que promovam a investigagdo de possiveis

padrdes, inclusive em outras linguas, além de formulacdo de hipoteses para explicar

esses padrées, de testagem de hipdteses considerando contraexemplos, de

reformulacdo de uma hipétese para explicar contraexemplos, conforme proposta de

Honda e O’Neil (2008), atividades essas que serdao desenvolvidas no préoximo

capitulo.

" De acordo com Sell (1998), nas interrogativas encaixadas, ndo é possivel QU in situ em PB.
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5 CONSTRUGOES INTERROGATIVAS EM LIVROS DIDATICOS

Este capitulo pretende analisar como as estruturas interrogativas, em especial
as que apresentam pronomes, adverbios e especificadores interrogativos, sao
apresentadas no livro Novas Palavras, de AMARAL, E; FERREIRA, M; LEITE, R;
ANTONIO, S., para o segundo ano do Ensino Médio, da Editora FTD, indicado pelo
PNLP' 2018 e utilizado nas escolas da rede publica do estado do Parana. Nosso
objetivo, a partir dessa analise, € ampliar as possibilidades de trabalho com as
interrogativas, partindo do material que o professor tem em sala de aula, do curriculo
e dos conteudos propostos, a fim de desenvolver o conhecimento linguistico e o
letramento cientifico na escola.

BUNZEN (2009, 2011) afirma que a histéria'® esta diretamente ligada a escola e
ao movimento pelo qual é criado o saber escolar - um movimento de permanéncia,
ruptura, deslocamentos, sedimentacéo, tensdo e escolhas curriculares.

A pesquisa que envolve a analise de material didatico pode contribuir na medida
que promove a reflexdo sobre concepgbes da lingua, colabora na escolha de
colegdes para o trabalho em sala de aula, reflete sobre possiveis equivocos historicos
e conceituais, que muitas vezes passam despercebidos no contexto da pratica
escolar.

De acordo com o PNLD (2024):

O livro didatico € um artefato cultural porque agrega tanto a historicidade sobre
0s meios € modos como seres humanos foram consolidando a sua existéncia,
quanto por contemplar as novidades que circulam pelos contextos
socioculturais atuais, por exemplo, as tecnologias digitais e os debates sobre
as diversidades de raga-etnia, o respeito pelo outro e a sociedade democratica.
Na condicdo de artefato cultural, o livro didatico aciona uma multiplicidade de
ideias, relagbes, conflitos, desejos emanados pelos atores que integram a
dindmica da comunidade escolar. (BRASIL, 2024)

Dada a importancia do livro didatico no contexto escolar e a multiplicidade de
saberes e concepgdes que podem envolver a producdo desses materiais, vale
destacar a sugestdo de Calindro e Rodrigues (2022) quanto ao uso desse recurso

didatico de maneira mais produtiva e assertiva:

20 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagodgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educagao basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituicdes de educacao infantil comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico, conforme

<https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2024_objeto1_obras_didaticas/inicio> Acesso: 08 de agosto 2024.
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Propomos que o proprio professor procure identificar nos livros didaticos as
contradigbes entre os exemplos apresentados ao aluno e os conceitos gramaticais
expostos a partir desses exemplos. Uma vez observadas contradigdes desse tipo,
acreditamos que o professor teria condi¢gdes de realizar pesquisas bem pontuais sobre o
tema estudado, a fim de complementar o trabalho proposto no livro didatico
(CALINDRO; RODRIGUES, 2022, p.117).

Como ja comentamos anteriormente, na perspectiva mais cientifica de trabalho
com os fendmenos da lingua, o livro didatico passa a ser um material de apoio ao
professor para consulta e investigacdo, uma ferramenta que ajuda a promover a
analise de dados, e ndo o material que traz verdades absolutas sobre a lingua. Por
isso, um olhar mais critico para esses materiais € um caminho mais seguro para o
trabalho com a LP. Além disso, espera-se por parte do professor um planejamento
mais intencional, envolvendo atividades mais instigantes que fagam o aluno pensar e

investigar dados da lingua. Essa é a proposta de trabalho pretendida nesta pesquisa.

5.1 METODOLOGIA

Apods a analise de varias colegdes, a escolha do livro didatico Novas Palavras?,
teve por base os seguintes aspectos: a) apresentar as estruturas interrogativas e/ou
constituintes interrogativos; b) ser um livro escolhido para compor a lista de livros
didaticos do Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD); c) ser um livro
acessivel nas bibliotecas da Escola Publica do Parana.

Com relagdo ao primeiro aspecto, o curriculo que direciona a produgao dos
materiais didaticos em LP, a BNCC (2018), indica os conteudos pronomes e
advérbios, mas ndo especifica o trabalho com essas classes em estruturas
interrogativas. De acordo com o documento, essas classes estdo sendo indicadas em
uma perspectiva mais textual. Algumas competéncias e habilidades envolvendo
pronomes e advérbios sao apresentadas na BNCC da seguinte forma:

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressao tematica, tais como
retomadas anaféricas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos,
pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.), cataforas (remetendo
para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de organizadores textuais, de
coesivos etc., e analisar os mecanismos de reformulagao e parafrase utilizados
nos textos de divulgacédo do conhecimento.

(EFO8LP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de
modalizagdo e argumentatividade (sinais de pontuacao, adjetivos, substantivos,

expressdes de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios etc.). (BRASIL,
2018, p. 185 e p. 191).

3 2° volume que compde a colegéo didatica para o ensino de Lingua Portuguesa, voltada para o
Ensino Médio.



76

Dessa forma, a escolha do livro didatico levou em conta se ele apresentava pelo
.menos uma dessas classes funcionando como marca de interrogacdo. Na analise
descritiva do capitulo anterior, mesmo sendo elementos de classes distintas, com
funcgdes sintaticas diferentes, pronomes, advérbios interrogativos e especificadores
nominais apresentam comportamento equivalente em sentencas interrogativas do PB.
Seria interessante para o aluno perceber em que ponto esta situada a analise desses
elementos em construgdes interrogativas em um mesmo lugar.

Quanto ao segundo e terceiro aspectos, a ideia € a de analisar e refletir sobre
materiais didaticos que passam por uma avaliagédo de larga escala e que conta com o
apoio dos professores para construgao das suas diretrizes, como o PNLD; e que
estejam disponiveis ao professor, considerando novas possibilidades para uso desses

materiais em um contexto de ensino cientifico da lingua portuguesa.

5.2 ANALISE DESCRITIVA DO MATERIAL DIDATICO

Considerando o primeiro aspecto para analise - se essas classes interrogativas
estdo contempladas no livro didatico - encontramos no material uma mengao aos
pronomes interrogativos nos capitulos 1 e 2, capitulos de revisdo das classes
gramaticais. Nesses capitulos, a classe Pronome é subdividida em seis grupos: 1.
Pronomes pessoais, 2. Pronomes possessivos, 3. Pronomes demonstrativos, 4.
Pronomes indefinidos, 5. Pronomes reflexivos e 6. Pronomes interrogativos.

A maneira como a sequéncia de atividades é apresentada reflete as concepgdes
de lingua e de ensino de gramatica que embasam o material. A apresentacdo da
classe de palavras Pronome e suas subdivisbes estao postas sem discusséo sobre os
critérios utilizados para a classificagdo do grupo € subgrupos de palavras, como a
analise das interjeicdes apresentada por Basso (2021). N&o se privilegia os
conhecimentos prévios, nem ha espaco para um trabalho ativo por parte do aluno, o
que se espera realmente € a memorizacao do que esta sendo apresentado.

Os advérbios sdo contemplados nesta revisdo das classes gramaticais, mas nao
como marcas de interrogacado na sentenca. O que pode gerar uma analise parcial ou
fragmentada, ou ainda uma n&o analise dessas marcas interrogativas.

De acordo com Brito (2003), sédo constituintes interrogativos: especificadores nominais

como que, qual, quanto:
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1. Que vinho trago? (BRITO, 2003, p. 464, exemplo (10))
2. Qual vocé comprou?™

3. Quantos copos vocé bebeu?

Para a autora, esses exemplos podem ter trés interpretacdes, a interrogagao
pode ser sobre identificagcdo em (1), sobre o tipo em (2) ou sobre a quantidade de
vinho em (3).

Além desses especificadores nominais, expressdes nominais, variando tracos
[humano] e [animado], por exemplo o que [-humano] e [+ou-animado]; quem
[+humano]. O emprego desses pronomes interrogativos podem ser analisados nos

exemplos (4) e (5):

4. O que vocé esta fazendo?

5. Quem vai para nossa festa?

Brito (2003) também apresenta constituintes interrogativos com valor adverbial:

onde, aonde, quando, por que, porque’®, como:

6. Onde vocé vai?
7. Por que demorou tanto?
8. Como conseguiu chegar?

A analise desses constituintes interrogativos poderia ser uma excelente
oportunidade para ampliar o olhar do aluno para a produtividade dessas estruturas,
porém nem todas essas marcas interrogativas sdo contempladas no material didatico.

Com relacédo a abordagem para o trabalho com essas sentencas interrogativas,
terceiro aspecto apontado em nossa andlise, Pilati (2017) defende que os
conhecimentos gramaticais precisam estar vinculados com outras areas como a

leitura, interpretacdo, producdo de textos e situacbes de uso. Essa relagdo

“Os exemplos de 2 - 8 foram adaptados para atender as variedades do PB.

'SA autora apresenta os seguintes exemplos considerando o PE: (54) c¢) ?? Por qué ela demorou
tanto?%’ De acordo com Brito (2003, p. 475), na posigao inicial usa-se por que (equivalente a por que
razdo); na posicao final usa-se a forma porqué, que, no entanto, € também possivel em posigéo inicial
como interrogativas nao frasicas como: Porqué tanta canseira?
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envolvendo o ensino de gramatica com as praticas de leitura e produgao pode ser

observada em Amaral (2010):

FIGURA 6 - PRONOMES INTERROGATIVOS: DEFINICOES E EXEMPLOS

Observe que o emprego do relativo quem leva o leitor a recuar na leitura até o verso
anterior e associar a esse relativo o termo uma princesa encantada, Por sua vez, o relativo que
conduz a atengiio do leitor até o termo anterior: um infante. Essas duas relagdes de coesio
contribuem para criar o sentido do trecho: Um infante (principe) viria de além do muro da
estrada e despertaria wma princesa encantada.

Esse exemplo permite concluir que a fungio dos pronomes relativos ~ retomar e repor
elementos numa sequéncia de frases - é relevante para a estruturagio textual, uma vez que,
contribuindo para a coesio, contribui, consequentemente, para a progressdo (sequencia-
lidade) do texto.

Pronomes interrogativos

Leia estes trechos do poema Perguntas de um operd-
rio que lé:

H
i

Quem construiu as portas de Tebas?

Nos livros constam nomes de reis.

Foram eles que carregaram as rochas?

E a Babilonia destruida mais de uma vez?
Quem a construiu de novo? [...]

Frederico II ganhou a Guerra dos Sete Anos.
Quem mais ganhou a guerra?
[.]

Bertolt Brecht. Antologia poética. |
Rio de Janeiro: Elo, 1982.

A palavra quem, empregada para fazer as perguntas nesses versos, ¢ um pronome inter-
rogativo.
Os pronomes desse tipo sdo os seguintes:

que, quem, qual (quais), quanto(s), quanta(s)

Os interrogativos sao, na verdade, pronomes indefinidos empregados em dois tipos de
frases:
 Interrogativas diretas — sao iniciadas pela palavra interrogativa e terminadas por ponto

de interrogagdo.
Exemplo: Quem venceu a Guerra dos Sete Anos?

 Interrogativas indi -ap a palavra interrogativa posicionada internamente
e so terminadas por ponto-final.
Exemplos:

Gostaria de saber quem venceu a Guerra dos Sete Anos.
Diga-me quantos trabalhadores construiram esta escola.

278

Fonte: Amaral (2010).

No texto apresentado para abertura do conteudo ha estruturas interrogativas
QU, porém o conteudo do pronome QUEM, que direciona respostas para a
identificacdo de uma pessoa, ficou subentendido, ndo houve uma reflexdo sobre esse
aspecto, tanto em relacdo ao pronome QUEM, quanto em relacdo aos outros
pronomes interrogativos apresentados (QUE, QUAL (1S), QUANTO (S), QUANTA (S)).

Ainda com relagao as estruturas interrogativas QU, o livro menciona que essas
estruturas podem ser diretas (sentengas matrizes) ou indiretas (sentencgas
encaixadas), porém as definicbes e exemplos s&do apresentados sem reflexdes,
comparagdes. O aluno ndo tem a oportunidade de observar e analisar diferentes

posi¢gdes dos pronomes, nem de construir outras estruturas interrogativas.
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Como o capitulo trata de pronomes interrogativos, as perguntas polares do tipo
(sim-n&o) ficaram de lado, porém o texto apresenta essa estrutura em Foram eles que
carregaram as rochas? Para além dos aspectos sintaticos e semanticos, o efeito de
sentido dessas diferentes estruturas e as possiveis relagbes entre perguntas e
respostas nao foram explorados nessa sequéncia de abertura.

Resumidamente podemos observar que o livro apresentou um conteudo
gramatical relacionado ao texto; definicbes e exemplos que apresentam estruturas
interrogativas QU, matrizes e encaixadas e uma pequena quantidade de exemplos
para analise da posi¢cao desses pronomes interrogativos.

Na sequéncia do capitulo, aparece um quadro que resume 0s conceitos

trabalhados sobre os pronomes. Os pronomes interrogativos aparecem ao final:

FIGURA 7 - PRONOMES INTERROGATIVOS: QUADRO SINTESE

Estamos concluindo aqui o estudo dos pronomes iniciado no capimlo anterior. Segue o
quadro de resumo de pronomes estudados neste capitulo.

EWSML
B Pronomes demonstrativos — indicam para o leitor/ouvinte:

» a localizaciio de algo ou de alguém no espago fisico ou no tempo;
Exemplos:
Mircia, este livro que estd comigo € igual a esse que esti com vocé?
Meu irmao nasceu em 1965; naguele ano meus pais mudaram-se para a cidade.
* o posicionamento de elementos textuais que ji foram citados ou que serdo cita-
dos no discurso.

4 )
Exemplo: A crise financeira chegou ao pais e isso provocou pessimismo na in-
diistria.

B Pronomes indefinidos — referem-se 4 3? pessoa do discurso de modo vago, ge-
ral, indeterminado.

Exemplo: De alguma forma, alguém deveri arcar com (odas as despesas.

®m Pronomes relativos — referem-se a um elemento textual (substantivo ou prono-
me) jd citado em uma oragio, retomando-o € introduzindo-o no inicio da oragao
seguinte.
A 1= 5 " 2 ditdvel
Exemplo: O livro queli relata uma histéria real cujo desfecho € inacreditivel.

B Pronomes interrogativos — sio as palavras que, quem, qual (quais), quanto(s),
gquanta(s) usadas em frases interrogativas (diretas ou indiretas).
Exemplos:
Quantas pessoas participaram da reuniio?
Quero saber quanias pessoas participaram da reunido.

Fonte: Amaral (2010).
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O livro também contempla uma secao de Atividades envolvendo seis exercicios

sobre pronomes, porém, nenhum deles se refere aos pronomes interrogativos.

FIGURA 8 - PRONOMES INTERROGATIVOS: ATIVIDADES

IMPORTANTE
As respostas dos exercicios devemn

ser apresentadas N0 CADERNO.
a

1. Leia estas duas estrofes do poema “No mundo ha muitas armadilhas”, de Ferreira
Gullar:

—
Estis preso i vida como numa jaula.
Estamos todos presos

nesta jaula que Gagdrin® foi o primeiro a ver
de fora e nos dizer: é azul. .
E jd o sabiamos, tanto

que nio te mataste € nao vais
e matar

e aguentards até o fim.

O certo € que nesta jaula hd os que @m
€ 05 que nio tém 3
hd os que tém tanto que sozinhos poderiam - Yuri Gagarin —

alimentar a cidade . cosmonauta russo e

e os que nio tém nem para o almogo de hoje. primeiro ser humano a
2 < ) ver a Terra do espago.
E dele a célebre frase

& Terra & azul™.

Ferreira Gullar. Toda poesia (1950.1 957).
Sio Paulo: José Olympic, 1991, p. 159, a5

Fonte: Amaral (2010).



FIGURA 9 - PRONOMES INTERROGATIVOS: ATIVIDADES I

Relativamente ao emprego dos pronomes nesses versos, identifique a afirmagéo incorreta:

a) Na primeira estrofe, o pronome obliquo nos remete ao eu Iirico e ao seu interlocutor,
conjuntamente; o oblfguo te remete unicamente ao interlocutor do eu Iirico.

1) Em “nesta jaula”, o demonstrativo foi empregado adequadamente para indicar algo
préximo do eu Ifrico: a jaula em que ele préprio se sente preso.

¢) todos e certo sdo, ambos, pronomes indefinidos.
d) Em “ha os que tém", o primeiro pronome é demonstrativo; o segundo, é relativo.

¢) Em“E ja o sabfamos”, o demonstrativo 0 equivale a uma oragao implicita no con-
texto: E ja sabiamos que a jaula (a Terra) era azul.

2. Escolha qual dos pronomes demonstrativos sugeridos completaria adequadamente cada
frase e escreva-a em seu caderno.

a)  1mRE [1 E VAMOS LUTARI

© 2000, King Fearures Syndicate/Ipress

Hagar, de Chris Browne. Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 25 mar. 2009.
(isto — isso — aquilo)

h) Muita gente pensa que [ pontinhos vermelhos 14 no céu sao estrelas; na verdade, sdo
satélites artificiais. (esses — estes — aqueles)

c) E verdade, sim, o que estou dizendo! Vi tudo com B olhos! (esses — estes)

GRAMATICA

L

d) Por favor, ndo me olhe com [ ar de censura. (esse — este)
e) Sinto um arrepio quando ela me fita com B belissimos olhos azuis. (esses — estes — aqueles)

f) Quando a cidade era pequena, viviamos melhor; M era uma época em que todos se
conheciam e eram amigos. (essa — aquela — esta)

g) Meus amigos, 1 momento, ao me despedir de vocés, quero agradecer o apoio que me
deram. (neste — nesse — naquele)

3. 0 trecho abaixo foi extraldo de uma noticia a respeito de uma menina do Iémen que, aos
12 anos, foi obrigada a casar-se com um prima que tinha o triplo da idade dela.

e —
LW e ST ——

B ——, o

[...]

Os pais da menina sio separados e, enquanto ele afirma que organizou o ca-
samento para protegé-la da influéncia da mae, esta diz que ele a uniu ao primo

| para ndlo ter que sustentd-la. [...]
Extraido do site: chttp:noticias.terra.com.br/interna>. Acesso em: 30 out. 2008.

Pronome (2¢parte) « 2.8 1

Fonte: Amaral (2010).
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FIGURA 10 - PRONOMES INTERROGATIVOS: ATIVIDADES Il

Para compreender esse trecho, o leitor precisa levar em consideragdo o contexto e iden-
tificar adequadamente as relagdes de referéncia estabelecidas pelos pronomes que nele

ocorrem.
a) Em suas duas ocorréncias, o pronome ele tem o mesmo referente? Justifique.

b) Em “protegé-la”, “a uniu” e “sustenta-la”, o pronome pessoal tem o mesmo referen-
te? Justifique.

¢) O demonstrativo esta faz uma referéncia a um elemento localizado no texto ou no
espago? Por que o redator teria optado por empregar o demonstrativo, e ndo o pronome
pessoal ela?

0 texto a sequir refere-se as questoes 4 e 5.

Detalhe do
afresco de
Benozzo
Gozzoli
na Capela
dos Magos
do Palacio
Médici-
-Ricardi,
Florenga,
1459-1460.

Benwzzo Gozzoli, 1459-1460, Palicio Médici-Ricardi, Florenga

Preconizo que um principe nio tenha outro objeto de preocupagdes nem outros
pensamentos a absorvé-lo, e que tampouco se aplique pessoalmente a algo que fuja
aos assuntos da guerra e i organizagio e a disciplina militares, porquanto apenas estes
concernem a dinica arte atinente ao seu comando. Essa arte € de tal importincia [...]
que ndo somente ela afirma no poder aqueles que tém o principado de ber¢o, mas
nao raro faz com que homens de condicio (fortuna) privada ascendam a esta dignida-
de. Contrariamente, vemos que os principes que se ocuparam mais dos seus deleites
que das armas perderam os seus Estados. O que por primeiro pode fazer com que
percas o teu proprio Estado € a negligéncia com respeito a essa arte. Ademais, o que
te permitird conquistd-lo serd a tua exceléncia nessa mesma arte.

Nicolau Maquiavel. O principe. Porto Alegre: L&PM, 1999.

Fonte: Amaral (2010).
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FIGURA 11 - PRONOMES INTERROGATIVOS: ATIVIDADES IV

4, Releia a primeira frase (de “*Preconizo” até “comando.”) e faga o que se pede nos itens
a sequir:

a) Os pronomes [|Jo e seu referem-se, ambos, a um nome citado logo no infcio da frase.
Qual é esse referente?

h) Comente a redundéncia (repetigdo) que ocorre no trecho “[...] e que tampouco se
aplique pessoalmente a algo que fuja aos assuntos da guerra [...]".

5. A respeito dos vinculos de coeséo estabelecidos por alguns pronomes demonstrativos do
texto, responda aos itens a seguir:

a) No trecho “[...]1 se aplique pessoalmente a algo que fuja aos assuntos da guerra e &
organizacgdo e a disciplina militares, porquanto apenas estes concernem a lnica arte
atinente ao seu comando.”, o demonstrativo retoma a expressdo “'a organizagdo e a
disciplina militares” ou a expressdo “assuntos de guerra”? Justifique.

b) Em “[...] que ndo somente ela afirma no poder aqueles que tém o principado de <
bergo [...]”, o demonstrativo tem como referente um elemento citado no prdprio texto )]
ou um elemento extratextual (de fora do texto)? Explique. -
¢) Indique a que se refere a expressdo “'esta dignidade’” e comente a adequagao ou ina- —
dequag3o do pronome esta. o
6. Leia com atengao estes dois enunciados: =
<
Naquela ocasidao, o Passarei as férias na n4

maestro ironizou o ta- casa de praia de minha
lento musical da filha da amiga, cujo aluguel estd S

famosa atriz, que, anos cotado em mil reais por

mais tarde, viria a ser semana.

mulher dele.

a) Esclarega os dois sentidos que podem ser atribuldos a cada um deles e explique, do
ponto de vista da estrutura do enunciado, por que ocorre a ambiguidade.

h) Em inimeras situagdes de comunicagdo, quando um enunciado admite mais de uma
interpretagdo, precisamos nos apoiar em nosso conhecimento de mundo para descartar
uma dessas interpretagdes — a que se mostra absurda ou inadequada — e adotar a outra
como a pretendida pelo enunciador. A essa habilidade da-se, em lingufstica, o nome de
tolerdncia pragmatica.

Em qual dos dois enunciados nossa tolerdncia pragmética permite-nos facilmente des-
fazer a ambiguidade? Por qué?

Pronome (2tparte) » 283

Fonte: Amaral (2010).



Ha também uma secdo de revisdo intitulada Da teoria
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Pratica com seis

atividades, mas também nao aparece nenhuma atividade relacionada aos pronomes

interrogativos.

|

[ |
\

R

FIGURA 12 - PRONOMES INTERROGATIVOS: ATIVIDADES V

ePRATICA

..‘o..o.ootc Ponto de pal‘tida

O texto da ilustragio abaixo fazia parte de um painel
de publicidade. Leia-o:

Vocé nota algo “diferente” quanto ao emprego do
pronome demonstrativo nesse texto?
Muitas vezes ouvimos dizer que a ambiguidade ¢é
— um “defeito” que precisa ser evitado, porque prejudi-
/ SR ca a clareza do enunciado.
y - Nem sempre, no entanto, é assim. No texto, o que
r Motoqueiro, mais chama a atengio € justamente o fato de que o
| o capacete € sua pronome isso tem dois referentes e, dependendo
f seguranca. do referente considerado, a recomendacio “Ponha
Pu“']“ isso na cabeca. na cabeca” tem dois sentidos, ambos perfeitamente
- — vilidos nesse contexto. Se o leitor considerar que o
AR 7 “isso” retoma apenas “o capacete”, a recomendacio
: “Ponha na cabe¢a” ganha o significado de “Use/vis-
ta/coloque o capacete na cabega”. Se considerar que
o “isso” retoma “o capacete é sua seguranga”, a suges-
tido “Ponha na cabega” passa a significar “Entenda/
conscientize-se de que o capacete € sua seguranca”.
Como se v&, hd casos em que a ambiguidade, longe de ser um defeito, revela-se um efi-
ciente recurso para realgar a expressividade do texto e sua eficicia comunicativa.

N

v""\ 3

A partir de foto; Photodisc/ Getty Images

\

IMPORTANTE
As respostas dos exerciclos devem
ser apresentadas NO CADERNO.

1. Em um bar de uma cidadezinha, o proprietario afi-
xou a placa reproduzida ao lado.

a) A mensagem, nesse contexto, deve ser interpreta-
da como uma afirmagao critica (“séria”’) ou humo-
ristica? Justifique.

b) Que palavra é responsavel pela criago do sentido
pretendido pelo autor da frase? Explique.

2. 0s pronomes sdo fundamentais para estabelecer as relagdes de coesdo entre partes de
um enunciado. No entanto, quando empregados de forma descuidada, eles podem gerar
sentidos diferentes do pretendido. Leia, por exemplo, este trecho de noticia de jornal:

284

Fonte: Amaral (2010).



FIGURA 13 - PRONOMES INTERROGATIVOS: ATIVIDADES VI

1

Em Valinhos, uma estudante na garupa de uma moto
bateu na traseira de uma Brasilia, derrubando-a no solo
que teve morte por fratura craniana.

Jomal de Vinhedo, Vinhedo, 29 abr. 1995,

a) Do ponto de vista estritamente gramatical, cada um dos pronomes destacados pode
ser associado a trés referentes. Indique-os.

h) Combinando o contelido lingufstico da frase e o que vocé conhece da realidade, apon-
te a que referente o redator pretendeu associar os dois pronomes.

c) Fazendo as alteragdes necessérias, reescreva a noticia de modo a impedir as interpre-
tacdes absurdas.

3. Leia esta historinha:

-
A expectativa era enorme no circo. No pi-

cadeiro, dentro de uma jaula, o ledo se apro-
xima da domadora, belissima e vestida apenas
com um provocante biquini, deitada inerte no
chdo. Com pavorosos rugidos, a fera coloca-
-se por cima da mulher... Suspiros de alivio na
plateia: o ledo lambe sua domadora como um
décil carneirinho. Aplausos gerais, Levanta um
espectador, meio cambaleante, e grita:

- Isso eu também fago.

Acabam por levi-lo i jaula. Ld dentro, o
ledo e a domadora, boquiaberta. E o apresen-
tador:

— Muito bem, valentio. Pode entrar,

O cara olha, estuda e...

- Mas tira o ledio primeiro, po!

SuperSuck /

GRAMATICA

In Sirio Possenti. Os humores da lingua: andlise linguistica
de piadas. Campinas: Mercado de Letras, 1998, p. 137.

\

a) O pronome demonstrativo isso pode estar se referindo a dois diferentes fatos ocorri-
dos no primeiro paragrafo. Que fatos sdo esses?

b) Num primeiro momento, a frase “1sso eu também fago.” induz o leitor a supor que o
“alentdo” estivesse se referindo a qual dos dois fatos? Justifique sua resposta basean-
do-se no emprego que usualmente se faz nesse tipo de frase.

¢) Em que momento da piada o leitor é levado a estabelecer a outra relagao de sentido
indicada pelo pronome isso? Por qué?

>
m— o Pronome (2+parte) « 285

Fonte: Amaral (2010).
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FIGURA 14 - PRONOMES INTERROGATIVOS: ATIVIDADES VI

O O G L L Y ] T N T gy

4. No trecho abaixo, 0 escritor portugués José Saramago, ao descrever a cidadezinha em
que nasceu, faz referéncia a dois rios: 0 Almonda e o Tejo:

[...] Amenos de um quildmetro das tiltimas casas, para o sul, 0 Almonda, que é esse

o nome do rio da minha aldeia, encontra-se com o Tejo, 20 qual (ou a quem, se a licen-
¢a me ¢ permitida), ajudava, em tempos idos, na medida dos seus limites caudais [...].
José Saramago. As pequenas memérias. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2004.

Considerando que o pronome relativo quem tem, na variedade culta da lingua, um em-
prego especifico, responda aos itens a sequir:

a) Por que o autor pede “licenga” para trocar “ao qual” por “a quem”?
]
b) Que efeito de sentido o escritor procurou criar ao substituir “ao qual” por “a quem”?

B. 0 trecho a seguir foi extraido de uma matéria jornalfstica que orientava como deveriam
ser declarados, no imposto de renda, bens recebidos por heranca. Leia-o:

Herdeiro deve fazer auallaoﬁo cuidadosa
Os contribuintes que tém inventirio em andamento, cujas mortes ocorreram
“até 31 de dezembro de 97, precisam ficar atentos.
Como a instrucio normativa n® 53 [...] atinge inventirios em andamento, pas-
sa a ser fundamental avaliar o valor dos bens declarados pelo espélio (conjunto
de bens deixados pela pessoa que morreu).

" Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 21 jun. 1998,

——

e

No primeiro paragrafo, o emprego inadequado de um pronome possibilita uma interpre-
tagdo absurda do sentido da frase.

a) Identifique esse pronome e explique qual é a interpretagao absurda.
b) 0 que o redator do texto pretendeu dizer com o primelro pardgrafo?
6. (ITA-SP) Leia este texto:

~
[...] No novo catecismo das empresas, um trainee deve ter as mesmas qualidades

dos diretores e gerentes, que por sua vez precisam saber ouvir e usar a internet
como os frainees, que precisam ter a mesma disposicio de se superar do presiden-
te, que precisa trabalhar com equipes do mesmo jeito que os trainees, gerentes e
diretores, e vice-versa [...].

Vocé S.A., Sdo Paulo: Abril, n, 10.
W g

a) Aponte duas propriedades do texto que contribuem para o efeito de sentido circular.

h) 0 termo vice-versa é necessério no contexto em que aparece? Por qué?

Fonte: Amaral (2010).
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E possivel notar nas atividades do livio uma proposta de leitura e andlise que
explora diferentes empregos e significados de outros pronomes. Essas atividades
promovem a leitura de diferentes géneros textuais que contemplam essa classe de
palavras, a anadlise dos efeitos de sentido dos pronomes e as estratégias de
referenciacao.

Por outro lado, as interrogativas ficaram em segundo plano nessa sequéncia de
atividades, parece que os autores assumem que isso nao € problema para os alunos.
Mas a concepg¢ao de linguagem com que estamos trabalhando nao é s6 a de ensinar
0 que nao se sabe, mas de explicitar o que se sabe.

Conforme descricéo feita no capitulo quatro desta pesquisa, o livro poderia ter
explorado exemplos e atividades que envolvessem os dois tipos de estrutura
interrogativas apresentados no texto de abertura e as possiveis respostas, ajudando o
aluno a refletir sobre quais estruturas permitem respostas polares e quais permitem
respostas abertas, a depender do pronome utilizado, por meio da anadlise e
manipulacédo desses dados.

Poderiam ser incluidas também atividades que explorassem o efeito de sentido
dos pronomes interrogativos, as relagdes entre perguntas e respostas considerando
os conteudos que esses pronomes podem direcionar. Por exemplo: se mudassemos o
pronome QUEM por QUANTOS, que informacdo o operario que |é/voz do poema
estaria procurando? Seriam as mesmas informacgdes?

Outro aspecto que poderia ser mais aprofundado é o fato de os pronomes
indefinidos serem empregados como interrogativos, esse ponto foi apenas
mencionado no livro (cf. AMARAL, 2010, p. 278), mas nao foi aprofundado. No caso
das perguntas apresentadas no texto, o eu lirico desconhece a informagao sobre o
assunto apresentando. Essa informacao é representada pelo lugar sintatico onde se
encontra o pronome indefinido QUEM.

Importante mencionar que em uma edigcdo posterior do mesmo livro, o
respectivo conteudo se mantém com a mesma abordagem, apenas com a alteragéo

do texto de apoio, conforme imagem a seguir:
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FIGURA 15 - PRONOMES INTERROGATIVOS I

Fonte: Amaral (2013).

Nas duas edi¢des da colecdo Novas Palavras é possivel perceber que o
conteudo apresentado nao promove uma compreensdo de como as estruturas
interrogativas funcionam, o foco se limita ao ensino de nomenclaturas (préprio da
gramatica normativa), com poucas possibilidades de observar e de descrever
sentencgas interrogativas utilizadas em nosso dia a dia (gramatica descritiva), a fim de
tornar consciente regras que estdo internalizadas em nossa mente (gramatica
internalizada).

De acordo com Avelar (2017), esse foco em nomenclaturas e regras tende a
[...] levar o aluno a acreditar em premissas equivocadas sobre a lingua, impede
qualquer incentivo a descoberta e observagcdo de estruturas alternativas
aquelas ja apresentadas nos livros, o que ampliaria o seu repertério de opg¢des
gramaticais ao explorar diferentes recursos linguisticos nas atividades de
produgéo textual (AVELAR, 2017, p. 56).

Segundo o autor, nenhum profissional das areas de saude e ciéncias médicas
aprendem o nome dos 0ssos ou das partes do cérebro apenas para mostrar que
reconhece esses elementos, e sim, nomeiam para a aquisicdo de conhecimento sobre
o funcionamento do corpo, para o dominio de técnicas e procedimentos que deverao
realizar ao longo da profissdo; o objetivo é a execugéo de diferentes atividades no
exercicio da profissao.

No ensino da lingua materna nao deveria ser diferente. A nomenclatura
gramatical precisa ter um alcance maior, como vimos no primeiro capitulo dessa

pesquisa com Borges Neto (2018), Basso (2021). Para Avelar (2017), mais do que
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operar com essa classificagdo, muitas vezes cheia de divergéncias, é preciso partir
dela para desenvolver reflexdes mais aprofundadas, a fim de desenvolver o

conhecimento linguistico e o letramento cientifico dos alunos.

5.3 TRANSPOSIGAO DIDATICA

Quanto a transposigao didatica dos conhecimentos linguisticos que pretendemos
apresentar nesta segao, optamos pela proposta metodologica apresentada pelos
seguintes autores Honda e O’Neil (2008)'¢, Pires de Oliveira e Quarezemin (2016)"’;
Pilati (2017,2020)'®; Teles e Lopes (2019)'; Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020)%;
Basso (2021)?'; Calindro e Rodrigues (2022)?%; Knopfle, De Conto, Carreira e Foltran
(2022)%; Honda e O’Neil (2008)*, que utilizam principios da linguistica gerativista
visando o desenvolvimento de atividades para o ensino de gramatica.

No entanto, antes de analisar essa proposta de transposicdo didatica, é
importante considerar em qual perspectiva de ensino de gramatica ela se encaixa,
considerando as reflexdes que envolvem o ensino de LP discutidas até o presente
capitulo. Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020) apresentam de maneira didatica e
resumida essas diferentes perspectivas e os seus fundamentos, elaboramos o quadro

IV destacando as ideias principais desses autores:

' No livro Thinking linguistically (2008), os autores apresentam uma andlise sobre a formacgdo das
interrogativas em diferentes linguas e elaboram um modelo tedrico, a fim de apresentar parametros de
formagao das interrogativas. Esse modelo serviu de base para a analise das interrogativas nessa
pesquisa.

17 As autoras desenvolvem atividades investigativas sobre varios aspectos da lingua: Sujeito Nulo: PB e
o PE (p. 124 - 136); Objetos nulos e acusativos plenos (p. 137 - 142); As interrogativas QU (p. 150 -
156); O sistema singular do PB e o singular nu (p. 156 - 163).

18 A autora faz uma analise da concepgéo gerativista para formagéo da oragéo, feita para a educagéo
basica (p. 92 - 96).

1 Os autores refletem sobre aspectos interessantes da formacgao dos diminutivos do PB. No capitulo 3
desta pesquisa, apresentamos um quadro que resume essas reflexdes.

2Q0s autores desenvolvem uma andlise sobre os Aspectos das gramaticas dos pronomes vocé e seu
(p. 62 - 79).

210 autor apresenta uma possibilidade de analise das Interjeigdes, ampliando os critérios de
classificagéo. (p. 256 - 283). No capitulo 2 desta pesquisa, utilizamos essa analise como exemplo para
o conceito de desnaturalizagao apresentado por Borges Neto (2018).

2As autoras desenvolvem uma andlise reflexiva sobre os Pronomes e as mudangas no sistema
pronominal brasileiro (p.76 - 123).

B0s autores apresentam sugestbes de trabalho com a Predicagdo com o objetivo de exercitar o
pensamento cientifico. (p. 245 - 269).

240s autores desenvolvem uma andlise sobre a Formagao de substantivos plurais em arménio (p. 4-8).



QUADRO IV - PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE GRAMATICA

O ensino com base na gramatica tradicional

Surge como um instrumento para divulgacao de uma variedade linguistica assumida como
modelo — a lingua dos bons escritores.

Entende a lingua como uniforme e homogénea. Hd um modelo de lingua a ser seguido e
tudo que se afasta desse modelo é entendido como desvio, a dicotomia certo versus errado
norteia o uso da lingua.

Busca desenvolver a capacidade de escrita do aluno por meio de exercicios para identificar
e classificar as palavras e as fungdes sintaticas, privilegiando uma abordagem da
gramatica excessivamente centrada em aspectos metalinguisticos.

Persiste como eixo central no ensino de lingua, suas descricbes sao usadas até hoje.

O ensino de gramatica a partir do texto

Surge quando a gramatica tradicional foi posta em xeque por ndo formar leitores
proficientes.

Entende a lingua como forma de interagdo social, a comunicagdo acontece por meio de
textos, que passa a ter o carater nuclear do ensino. Para fazer referéncia a esse trabalho o
termo Analise linguistica passa a ser referéncia. O ensino se estrutura a partir de trés
eixos: a producgéao/leitura de textos, a reflexdo/analise de topicos gramaticais e a reescrita
do texto na concepgéo de Geraldi (1984).

Busca desenvolver atividades de analise linguistica — exercicios de atividade oral e escrita;
atividade epilinguistica — pratica que opera sobre a prépria linguagem, transformando-a,
experimentando novos modos de construcédo, brincando com a linguagem e buscando
formas linguisticas com novas relacées de significacdo; e atividade metalinguistica —
exercicios de sistematizacao, classificagdo e denominacao dos fatos da lingua a luz de
uma teoria gramatical®.

Persiste como principio norteador para a confecgdo das orientagdes constantes nos
documentos oficiais.

O ensino de gramatica como iniciagao cientifica

Surge em meados dos anos 1900, desde os trabalhos de Chomsky. A transposicdo das
ideias de Chomsky para a sala de aula é sugerida, no Brasil, por Perini (1985) e
reapresentada em Perini (2016).

Entende a lingua como realidade do mundo natural cujas propriedades e estruturas sao
passiveis de serem investigadas como qualquer outro fendbmeno da natureza.

Busca fazer despertar a atengdo dos alunos para os fendbmenos linguisticos que ocorrem a
sua volta, a partir de diferentes passos do método cientifico: identificar problemas, coletar e
analisar dados, formular e testar hipoteses, avaliar essas hipoteses buscando
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%De acordo com os autores Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020), “a pratica de analise linguistica
foi ampliada em Geraldi (1997) que incluiu ndo apenas as produgbes textuais dos alunos, mas
também outras atividades sobre o ponto gramatical escolhido, permitindo recuperar trés niveis de

atividades propostas por Franchi (2006) a analise linguistica, epilinguistica e metalinguistica”.
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contraexemplos, revisa-las com base em evidéncias®®

- Persiste com aplicagdo mais concreta pelos americanos Maya Honda e Wayne O’Neil, que
desenvolveram esse trabalho em escolas de ensino médio. No Brasil, com pesquisas feitas
por Vieira e Brandao (2007), Borges Neto (2012a, 2012b), Guerra Vicente e Pilati (2012,
2016), Foltran (2013), Foltran et al. (2017), Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), Pilati
(2017), Vieira (2018) inter alia.

FONTE: Autora. Adaptado de Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020).

Como vimos no capitulo 2 deste trabalho, a gramatica tradicional € uma teoria
sobre a lingua, o problema é que ao longo da histéria transformaram essa teoria em
objeto de estudo, conforme Borges Neto (2018). A partir dai o ensino de gramatica
gira em torno de um determinado modelo de carater prescritivo € normativo. Segundo
Faraco (2008), esse modelo esta congelado desde Prisciano, ndo traz novos
conhecimentos sobre a lingua, girando em torno de dois eixos na visdo de Vieira
(2020): o da norma-padréo, campo da corregcao da fala e da escrita, do certo e do
errado; e o da analise metalinguistica, que corresponde a descri¢cao e a explicagao de
estruturas, baseadas em conceitos e nomenclatura especificos. Nesse ensino, as
variedades menos prestigiadas sao desconsideradas, assim como os conhecimentos
que os falantes possuem sobre a lingua, e isso ndo tem que ver necessariamente
com aspectos de natureza linguistica, mas também de natureza politica, conforme
Faraco (2008).

O ensino de gramatica partindo do texto de certa forma foi um avango, mas néo
mudou a maneira como tradicionalmente se trabalha a gramatica. A analise dos
efeitos de sentido das classes de palavras ou determinada estrutura sintatica nao
aprofundou nogdes gramaticais, seguindo assim, o que até entdo era ensinado na
escola - a gramatica tradicional, agora, envolvida pelas praticas de leitura e producéo
de texto.

Dessa forma, defendemos o ensino de gramatica como contribuicdo para o
letramento cientifico como vimos no capitulo 3 desta pesquisa. Considerando que
nesse ensino, conforme Honda e O’Neil (2008), se leva em conta a gramatica mental,
que se relaciona ndo sé ao que estd na mente/cérebro de uma pessoa, ou seja, 0s

conhecimentos que ela possui quando diz que sabe determinada lingua, mas também

¢ Segundo os autores Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020), “a observagdo de fatos linguisticos, bem
como o trabalho de sistematizar sua ocorréncia por meio de regras e generalizagbes, € uma forma de
trazer a tona o conhecimento implicito que temos”.
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pode se referir a teoria linguistica sobre o que esta na mente/cérebro. O ensino de
gramatica, nessa perspectiva, consiste em entender métodos e procedimentos
préprios das ciéncias naturais, com o objetivo de tornar consciente o conjunto de
regras configurado de forma inconsciente.

E é a partir dessa perspectiva de ensino de gramatica que os autores Honda e
O’Neil (2008), Pires de Oliveira e Quarezemin (2016); Pilati (2017); Teles e Lopes
(2019); Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020); Basso (2021); Calindro e Rodrigues
(2022); Knopfle, De Conto, Carreira e Foltran (2022); Honda e O’Neil (2008)
apresentam a proposta de trabalho com os fenémenos linguisticos.

Para Honda e O’Neil (2008), o escopo dessas atividades envolve a analise de
um conjunto de dados que promovam a investigacdo de possiveis padroes e
formulacao de hipoteses, a testagem de hipéteses considerando contraexemplos e a
reformulacdo das hipdteses para explicar esses contraexemplos, tendo por base o
conhecimento implicito dos alunos.

Nessa proposta, de acordo com Pilati (2022), o ensino de gramatica precisa
reconsiderar, em primeiro lugar, as propriedades especificas das linguas naturais, que
as distinguem de outras linguagens; as linguas humanas sdo modulares organizadas
em varios niveis fonoldgicos, morfologicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos. As
linguas s&o organizadas em sistemas linguisticos, organizados de forma
composicional, dentro de dominios com estrutura hierarquica e recursiva, sujeitas a
variagdo. Em segundo lugar, é importante considerar o processo instrucional, que
precisa ter base em metodologia adequada e cientificamente embasada,
contemplando processos complexos de anadlise gramatical, de leitura e de produgao
textual.

Como ja foi mencionado, a investigacdo dos fendbmenos linguisticos considera o
conhecimento prévio dos alunos, que sao saberes variados, adquiridos pelas
interagbes sociais. De acordo com Pilati (2022), identificar esse conhecimento ajuda o
professor a avaliar’’ o impacto de suas praticas. Especificamente no contexto do
ensino de gramatica, como ja foi dito anteriormente, é importante considerar também
o conhecimento linguistico do aluno, tornando consciente o que eles ja sabem, mas

nao possuem critérios para analise. Para a autora, alguns conhecimentos

?’De acordo com Pilati (2022), o professor pode elaborar um questionario com informagdes sobre
idade, semestre letivo, disciplinas cursadas, experiéncias prévias com a gramatica, habilidades de
escrita, habitos de leitura, experiéncias profissionais etc.
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pedagdgicos possivelmente o aluno ja tenha adquirido em sua jornada de estudo,
porém podem estar incompletos ou equivocados. Trazer a tona esses conceitos é
uma forma de contribuir para a aquisicdo de novos conhecimentos.

Pilati (2022) da exemplo do uso da virgula que, revelando que, no ensino
tradicional, € descrita como um sinal de pontuagao que pode ser utilizado para marcar
uma pausa de pequena duragao; porém € possivel propor outra perspectiva para o
uso da virgula vinculada a sintaxe. Esse sinal pode indicar “ruptura” da ordem direta
nas oragdes (S-V-O, S-VL-PS)?®, separar termos explicativos e termos que exercem a
mesma fungao sintatica, como enumeracgdes e oragdes coordenadas. Dessa forma,
os conceitos podem ser reformulados, e 0os novos conhecimentos podem ajudar a
desenvolver a autonomia dos estudantes quanto ao uso do sinal de pontuacao.

Para tanto, € importante que esses dados linguisticos se relacionem ao
conhecimento de mundo dos alunos, a familiarizagcdo com aquilo que se vai discutir,
aumenta a autoconfianga, conforme Teles e Lopes (2019). O trabalho em grupo pode
ser uma forma, segundo os autores, de reforgar essa confianga, o desafio vai se
revelando progressivamente, sendo um estimulo para o aprendizado.

De acordo com Honda e O’Neil (2008), a partir de dados simples sobre a lingua,
€ possivel aproveitar o conhecimento inconsciente das pessoas para refletir sobre
como fazer e responder perguntas, por exemplo. Pilati (2017) afirma que essas
experiéncias com a linguagem proporcionam um conhecimento profundo dos
conceitos linguisticos, que podem ser aplicados em atividades de apresentacao oral,
leitura, revisdo ou producéo textual.

No ensino tradicional, esse trabalho ndo é considerado. Listas de regras e
conteudos desconexos acabam dificultando a percepcdo dessa organizagdo do
sistema linguistico, segundo Pilati (2022). Para a autora é preciso criar um contexto
favoravel e habilidades metacognitivas?®® que permitam a resolugdo de problemas.
Quando a escola propde aos alunos muitas atividades que exigem memorizagao e
classificagao, ela acaba impedindo o desenvolvimento dessas habilidades, ndao so6
sobre os saberes que envolvem a gramatica, mas também saberes relacionados a
leitura e escrita.

E importante destacar, nesse contexto, além da transposi¢do didatica, a

formagdo de professores da Educagdo Basica. De acordo com Lobato (2015), é

B3ujeito - verbo - objeto/ Sujeito - verbo de ligagdo - predicativo do sujeito.
®Habilidade de operar conscientemente sobre o conhecimento linguistico implicito que eles possuem.
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preciso formar professores capazes de renovar o ensino de LP. Para isso, Foltran,
Rodrigues e Lunguinho (2020) apresentam uma proposta de conciliar descobertas
recentes da Linguistica com o ensino de gramatica na escola, propondo um projeto de
confecgao de material didatico com as principais descrigdes sobre a lingua®, ja que,
infelizmente, existe uma caréncia de materiais de suporte ao professor.

Portanto, € imprescindivel que o professor seja curioso, pesquise sobre novas
possibilidades para o trabalho com a gramatica, tenha um planejamento prévio das
aulas, levando em consideragéo o contexto das turmas, os conteudos propostos no
curriculo e materiais didaticos que a escola adota. Sair do encaminhamento
aparentemente “seguro” da aula expositiva que contempla a apresentacdo do
conceito gramatical e exemplos, para em seguida propor listas de exercicios para
resolugao e corregao, vai exigir um movimento de pesquisa, estudo e planejamento
estruturado e organizado.

Pilati (2022) também apresenta algumas sugestdes praticas para o}
desenvolvimento desse trabalho, incluindo o uso de tabelas sintaticas e materiais
manipulaveis®'.

Segundo a autora:

O objetivo geral do uso de material concreto na sala de aula é o de promover situagdes
de interagdo, producgdo, andlise e reflexdo linguistica, auxiliando os estudantes a
“pensar linguisticamente”, ou seja, ajudar os alunos a compreenderem o funcionamento
do sistema da lingua ou das linguas em questdo e a desenvolverem habilidades para
que possam manipular esse(s) sistema(s) com consciéncia e autonomia, de forma
critica e criativa. Materiais concretos também sao uteis: i) para desenvolvimento do
pensamento metacognitivo ii) para a criagcdo de situacdes-problema em que o estudante
seja motivado a investigar, observar, manipular e compreender as diferentes
propriedades das linguas naturais (PILATI, E. 2020. p. 87-108).

Os fendmenos da linguagem podem ser explorados de maneira planejada e
criativa. Para Pitali (2020), o professor pode usar materiais do dia a dia. O mais
importante com o uso desses materiais € ter em mente o que vimos até aqui: uma
concepgao clara dos conceitos de lingua e de gramatica que se pretende ensinar,

assim como o0s objetivos educacionais da aula. Segundo a autora, os materiais

% De acordo com os autores, esse material privilegiaria a discussdo de temas como: (i) usos e
propriedades (formais e semanticas) das formas linguisticas; (ii) ordem de constituintes e efeitos
semanticos-pragmaticos; (iii) mecanismos e padrées de concordancia (nominal e verbal); (iv) relagcoes
de dependéncia entre constituintes (selegdo argumental, dependéncias morfossintaticas) entre outros.
3! Para Pilati (2020, p. 88), esses materiais surgiram a partir de duas inspiragbes basicas: i) as
representacdes arbdreas usadas por pesquisadores gerativistas para evidenciar relagdes e operagoes
gramaticais que ocorrem no nivel da sentenga e ii) os materiais didaticos manipulaveis usados para
ensinar os estudantes as operacdes e relagdes fundamentais do pensamento matematico.
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manipulaveis® podem ser usados como ferramentas para a investigacao cientifica
das linguas naturais.

De acordo com Lobato (2015), a Linguistica pode ser de grande importancia
para o contexto escolar, por isso € fundamental que o professor da educagao basica
inteira-se das questdes linguisticas gerais. Quando compreendemos que a aquisigao
de uma lingua acontece com a crianga, que n&o é algo que ela faz ou que fazem com
ela, mas que existe um dispositivo bioldgico no seu cérebro, que permite o
desenvolvimento da gramatica da lingua, a metodologia e o procedimento por parte
do professor deve ser a de envolver o aluno no contexto da descoberta, expondo a
crianga aos dados da lingua.

Nesse sentido, apresentamos na préxima secdo, algumas sugestdes de
atividades que podem servir de exemplo para o que estamos discutindo neste
capitulo. Elas permitem a exposicdo a dados da lingua. Optamos pelas estruturas
interrogativas, objeto de estudo desta pesquisa, considerando a metodologia que
envolve principios da linguistica gerativista que considera o ensino de gramatica como

iniciacao cientifica.

*No artigo “Sobre o uso de materiais manipulaveis nas aulas de gramatica, aprendizagem ativa e
metacognicao”, Pilati (2020) apresenta sugestdes de atividades envolvendo diferentes aspectos
linguisticos.
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5.4 ATIVIDADES SUGESTIVAS

Para organizagdo didatica das atividades propostas, seguimos as ideias de
Paula e Melo (2020)%, que apresentam a seguinte estrutura: (i) Experiéncia linguistica
- introducdo da proposta e pequena sensibilizagcdo que coloca o aluno em contato
concreto com dados da lingua; (ii) Reflexdes gramaticais - momento da analise critica
dos dados, formulacdo de hipdteses e confronto com a gramatica normativa; (iii)
Consolidando as reflexdes - aqui entram as atividades que permitem avaliar como as
discussodes foram incorporadas pelos alunos e, por fim, (iv) Analise -discriminagao dos
niveis de conhecimento linguistico ativados com base na transposicdo didatica.
Acrescentamos a essa estrutura os materiais que podem ser utilizados, para melhor
organizacao do professor.

Importante destacar que a escolha do publico alvo para o desenvolvimento das
atividades considerou o nivel de ensino em que foi indicado algum aspecto
relacionado as interrogativas. Como vimos anteriormente, as sentengas interrogativas
nao estdo contempladas no curriculo, no entanto, o professor pode ampliar o trabalho
com essas estruturas considerando as classes gramaticais pronomes e advérbios que
estdo indicadas na BNCC (2018)*.

As quatro sequéncias de atividades podem ser trabalhadas a partir de textos do
material didatico adotado pela escola, seguindo o planejamento do professor e podem
ser reformuladas considerando os diferentes niveis de aprendizagem®. As duas
primeiras atividades apresentadas tém um nivel mais acessivel, podem ser
desenvolvidas com os anos finais do Ensino Fundamental. Ja as duas ultimas
atividades apresentam um nivel mais avancado, e podem ser desenvolvidas com as
turmas do Ensino Médio.

O professor também pode criar um contexto de construcdo de gramatica
desafiando os alunos a refletir sobre a lingua a partir de situagdes ficticias, como a do

pesquisador marciano elaborando hipoteses para a formagdo do diminutivo com

%As autoras organizaram o livro “Despertando o olhar cientifico para o estudo da lingua materna” pela
editora FALE/UFMG. Esse livro reune parte das reflexdes construidas na disciplina GramaticaS na
escola, ministrada no segundo semestre de 2019, no curso de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais.

*Algumas competéncias e habilidades envolvendo pronomes e advérbios foram indicadas na BNCC
(2018, p. 185 e p. 191), referente ao Ensino Fundamental.

%®As duas primeiras atividades apresentadas tém um nivel mais acessivel, podem ser desenvolvidas
com os anos finais do Ensino Fundamental. Ja as duas ultimas atividades apresentam um nivel mais
avancgado, e podem ser desenvolvidas com as turmas do Ensino Médio.
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—inho(a) e/ou -zinho(a), conforme TELES, LOPES (2019), exemplo descrito no
capitulo trés deste trabalho. Vale considerar que essas atividades podem ser
aplicadas em oficinas ou como atividades complementares as atividades do livro
didatico, envolvendo as praticas de leitura e produgdo, ou simplesmente podem ser

utilizadas como recurso didatico para a manipulagao de fenémenos linguisticos.

5.4.1 ATIVIDADE 1

Atividade 1: Distincdo das estruturas interrogativas polares (sim - nao) e das

interrogativas abertas QU.
Publico-alvo: 7° ano do Ensino Fundamental.

Materiais utilizados:

Fichas de frases interrogativas S/N e QU.

Fichas de respostas.

Caneta ou lapis

Caderno e material didatico

Sugestoes de fichas com perguntas/respostas que servem de dados para a

analise:
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FIGURA 16 - FICHA 1

Onde voct - _
comprrou Na biblicteca No shopping Na faculdade Na escola

esse lvro?

Quem vai
comprar 0s A Amanda 0 Pedro A Ana 0 Jodo
possgens’

Vo frouxe Eim

: Ndio
0 vro?
A agencia
comprou 0s Sim Nao
passagens’

Fonte: Autora.

Descricao da atividade

A proposta da atividade é demonstrar ao aluno que ha dois tipos de estruturas
interrogativas. O objetivo é ativar a capacidade de reconhecimento dessas estruturas
considerando suas possiveis respostas. Converse com os alunos que a capacidade
de reconhecimento dessas estruturas da lingua € um conhecimento implicito que todo
falante possui, por isso, a participacao ativa de todos os alunos é muito importante

nessa atividade investigativa das sentengas interrogativas.

Experiéncia linguistica
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Organize a turma em grupos de até 5 participantes. Entregue para cada equipe
as fichas de sentencgas interrogativas S/N e QU e respostas embaralhadas. O desafio
da equipe sera encontrar as possiveis respostas para cada sentenca e verificar
padroes de respostas para os tipos de interrogativas. Questione os alunos: Quais
perguntas aceitariam sim-ndo como respostas e quais nao aceitariam? O que
podemos notar na estrutura das sentencas que ndo aceitam sim-nao como resposta?
A partir dessas reflexdes, espera-se que os alunos elaborem a seguinte hipétese: Em
perguntas com elementos interrogativos (interrogativas QU) as respostas sao mais
amplas, em relacdo as perguntas que nao apresentam esses elementos
(interrogativas S/N). Permita que os alunos escrevam suas hipéteses e conclusdes no
caderno. Os grupos também podem compartilhar suas reflexdes com a turma. O
professor anota no quadro as principais hipoteses e as possiveis conclusdes sobre o
fendbmeno linguistico observado. Nem sempre a turma vai chegar a uma concluséao,
porém o mais importante sdo as reflexdes ao longo da analise. Valorize os

conhecimentos prévios dos alunos e as hipéteses elaboradas ao longo da atividade.
Reflexdoes gramaticais

Os alunos vao relacionar as perguntas e respostas, refletindo sobre: a) quais
sentengcas aceitaram sim-ndo como resposta? b) Quais sentencas aceitaram
respostas variadas? As combinacdes aceitaveis consideram que as respostas
sim-nao foram utilizadas para as interrogativas polares, e as respostas variadas foram
utilizadas para as interrogativas QU. Outra atividade interessante seria a de pesquisar
que elementos interrogativos sdo esses, retomando os conhecimentos que sabem
sobre pronomes e advérbios, tendo por base o material didatico que possuem para
confrontar suas hipoteses e conclusdes. As combinacdes ndo aceitaveis sao
rejeitadas, porque temos intuicbes da lingua, e essa intuicdo pode ser explorada ao
se perceber que as interrogativas abertas apresentam elementos interrogativos,

pronomes, adveérbios e especificadores nominais, que direcionam as respostas.
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Buscando consolidar as reflexoes

Para consolidar a analise dessas estruturas vocé também pode criar outras

fichas envolvendo novas analises, como:

Questione: a) A estrutura interrogativa direciona as respostas? De que maneira?

Quais informacdes estao faltando?

FIGURA 17 - FICHA 2

Onde vock L .
comproy Na biblioteca No shopping Na faculdade Na- escola

esse, livro?

Quando vocé

Cemana ‘ Ha duas
comprrou Onfem Hole
e possada semanas
Quem _ Mey
comprou Minha mde 0 Jodo A Ana
namorado

esse livro?
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0 que

minha mae Um livro Um enis Uma mociha Uma casa
comprou?

Do que
Voek gosfa? Desse livro De pizza De. vigjor De, dormir

Fonte: Autora.

Embaralhe as perguntas e respostas, permita que os alunos reflitam sobre quais
elementos direcionam as respostas e quais os respectivos contetdos. E possivel que
os alunos concluam que as interrogativas abertas nao aceitam qualquer resposta. Os
elementos interrogativos podem direcionar os seguintes conteudos: quem = qu +
pessoa, 0 que = qu + coisa, quando = qu + momento/tempo, onde = qu + lugar e
como = qu + modo. Permita que os alunos relacionem perguntas e respostas do tipo:
“Quem comprou o livro?” R: Na semana passada. Isso serve para que eles percebam
a estranheza dessas construgoes.

b) E possivel outras combinacdes de resposta para as sentencas a seguir?
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FIGURA 18 - FICHA 3

VOO@‘ JfrO’l.ZJX(’/ Cim Nao
0 Ivroc
A agencin
comprou s Sim Ndo
possogens’

Fonte: Autora.

Promova espaco para a reflexdo dos alunos sobre as possiveis respostas,
considerando que as respostas de uma interrogativa S/N se referem a totalidade do
conteudo proposicional da sentencga (positivo/negativo). As perguntas poderiam ser
respondidas com (sim - n&o), com o verbo flexionado matriz (Comprou), mas os
alunos poderiam fazer outros testes com a copula E, com alguns advérbios (ja, nunca)
ou com alguns quantificadores (Alguns), por exemplo. Discuta com os alunos quais
respostas sdo mais aceitaveis em portugués, quais podem ser descartadas. Quais

efeitos de sentido essas respostas podem apresentar para variados discursos.
Analise

Com essa atividade, espera-se evidenciar que as estruturas interrogativas
podem ser definidas ndo apenas pela sua estrutura sintatica, mas também pela
relagdo semantica com suas respectivas possibilidades de resposta. Se for uma
interrogativa S/N, sera definido um conjunto de duas respostas possiveis. Se for uma
interrogativa QU, marcadas pela presenca de constituintes interrogativos, sera
definido um conjunto de respostas abertas. Ao explorar essas estruturas com as
respostas aceitaveis para cada uma delas, os alunos podem concluir que em
portugués existem dois tipos de perguntas: abertas e fechadas. O professor pode

sugerir a construgdo de um caderno de gramatica confeccionado pelos proprios
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alunos, com as nomenclaturas que eles propuserem. Outra atividade interessante é a
de propor aos alunos a verificagdo dessas estruturas em textos diversos e analisar o
efeito de sentido dessas estruturas interrogativas, considerando as inten¢des dos
falantes. A consciéncia acerca da distincdo dessas estruturas, bem como dos
elementos interrogativos presentes nas estruturas abertas QU, além das
possibilidades de respostas polares para além do sim-ndo, em estruturas
interrogativas S/N, permite ao aluno utilizar com mais produtividade e eficiéncia essas

sentencas em suas produgodes, além de desenvolverem o raciocinio cientifico.

5.4.2 ATIVIDADE 2
Atividade 2: Mudanca de posigao dos elementos QU em estruturas interrogativas.
Publico-alvo: 8° ano do Ensino Fundamental.
Materiais utilizados:
- Fichas com memes
- Caneta ou lapis
- Caderno e material didatico

Sugestao de fichas com memes com dados para a analise:
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FIGURA 19 - FICHA 1

EU: “ONDE FOI QUE EU ERREI?**

A PERGUNTA QUE NAO QUER CALAR:

Dgaiatosincoro - “ ga -
VIDA: "AH PRONTO, AGORA ELE val S Sl CUEM SERA O ADVERSARIO DO FLAMENGO
FAZER DE DESENTENDIDO" w NA FINAL DO MUNDIAL DE(CLUBES?

FONTE: Autora.

Descricao da atividade

Essa atividade tem por objetivo ajudar o aluno a reconhecer que existem
constituintes interrogativos nas estruturas interrogativas, e que eles podem ocupar
posicdes diferentes nas sentencgas interrogativas QU do portugués. A habilidade de
julgar se o movimento desses constituintes € possivel ou nao, faz parte de um
conhecimento implicito que todo falante traz consigo. A manipulagdo desses
constituintes € uma forma de ativar esse conhecimento, trazendo uma nova
perspectiva para essas estruturas e, para isso, € importante a participacao ativa dos

alunos. Explore os efeitos de sentido das estruturas interrogativas no género meme,
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além de outros aspectos que envolvem as praticas de leitura e escrita desse género,
indicados pela BNCC (2018)%*.

Experiéncia linguistica

A atividade sera realizada em grupos com até 4 componentes. Cada grupo vai
receber uma ficha com memes. O objetivo do grupo é reescrever a frase apresentada
no meme, no caderno (cada aluno faz a sua anotacéo). A ideia é refletir sobre as
possiveis posicoes dos constituintes nas sentencas, em especial, a posicido dos
constituintes interrogativos. Apresente como exemplo as possibilidades de reescrita
para algumas das sentencgas interrogativas do texto a seguir: Quem é que eu mais
amo no mundo? Eu mais amo no mundo € quem? Eu mais amo no mundo quem é
que? Ou ainda: Como esta o meu querido? O meu querido esta como? Questione:
Quais formas sdo mais aceitaveis? Aconteceu algo curioso na troca de posigcéao

desses constituintes?

FIGURA 20 - Imagem Cumprimentando o cachorro

Cumprimentando o cachorro...

Quem m

mazis gosto no
mundo?

Cheguei! Como estd
o meu quendo? como

%A BNCC (2018, p. 141) apresenta as seguintes habilidades para o trabalho com o género meme:
(EF69LPO03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacbes dadas ou teses
defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

(EF69LPOS) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o
efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas,
de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc.
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FONTE: Autora.

Permita que os alunos testem as outras sentencas interrogativas do texto da
mesma forma. Questione os alunos: Em todas as sentengas apresentadas nos
memes, foi aceitdvel o movimento dos constituintes interrogativos? Se sim, quais
posicoes esses constituintes ocupam na sentenca? Houve alguma alteragao curiosa
na reescrita dessas frases? Ao final dessa etapa, o professor sera capaz de avaliar

os conhecimentos prévios dos alunos acerca dessas estruturas.
Reflexdes gramaticais

Os alunos poderdao apresentar as seguintes possibilidades de reescrita das
frases apresentadas nos memes, nessa etapa é importante instiga-los a testar

diferentes ordenamentos das palavras, procurando esgotar as possibilidades:

FIGURA 21 - Frases apresentadas nos memes

Onde foi que eu errei’ O que que 4 aconfecendo? . 5
L , \7 Vot & eu somos 0 que
Eu errei foi onde Ta aconfecendo 0 que

L , > 0 que vock & eu somos?
*Que eu errei foi onde?  *Que 13 acontecendo o qué? 1



Quem serd o adversdrio do
Flamengo na final do Mundial
de Clubes?

Na final do Mundol de Clubes
0 adversirio do Flamengo
serg quem?

Na final do Mundal de Clubes,

Quem € que eu mais
gosto no mundo?

Eu mais qosfo no
mundo € quem?
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quem serd 0 adversdrio
do Flamengo?

FONTE: Autora.

Reflta com os alunos sobre a ordem desses constituintes interrogativos,
analisando cada caso. Ao deslocar esses constituintes em diferentes posi¢cées na
sentenca, os alunos estardo identificando partes importantes. Espera-se que os
alunos cheguem as seguintes conclusdes: os constituintes interrogativos em
portugués podem mudar de posicdo. A conjuncdo QUE ndo acompanha os
constituintes interrogativos ao final da sentenga. Esses casos sobre o que podemos
ou nao fazer com os elementos da nossa lingua faz parte de uma intuicdo que todos
temos e que precisa ser explorada em sala de aula. Proponha a pesquisa dessas
estruturas partindo dos materiais didaticos e gramaticas, a fim de confrontar conceitos

e analisar outros dados.
Buscando consolidar as reflexoes

Converse com os alunos sobre os efeitos de sentido gerados pela alteracéo da
ordem dos elementos na sentenca. Permita que os alunos escrevam no caderno um
esquema para as estruturas interrogativas que analisaram nos memes, tendo por

base as seguintes informacoes:
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QUADRO Il - ESTRUTURACAO DAS INTERROGATIVAS QU DO PB

ESTRUTURA EXEMPLO
Qu Que horas vocé volta?
QuU+Qu Quem o Jodo viu onde?
Qu + QuUE Onde que vocé colocou a chave?
QU + 5ER + QUE Quando € que vocé volta?
QU + QUE + SER + QUE 0_que que é que vocé disse?

QU + SER + QUE + SER + QUE | O que é que foi que vocé comprou?

QU in situ Vocé gostava de quem?
PREPOSICAQ + QU Pra quando & a entrega do trabalho?

FONTE: Autora (2024).

Vocé pode dar exemplos aos alunos para que eles se familiarizem com alguns
termos mais técnicos, por exemplo: usar “QU” no lugar de “constituintes
interrogativos”. Os alunos nao precisam formar esquemas iguais aos da imagem
acima. O mais importante € fazer com que eles percebam que a lingua portuguesa &
muito produtiva no que diz respeito a essas estruturas. A partir das frases dos
memes, eles podem identificar estruturas como: Onde foi que eu errei?: QU + SER +
QUE; Quem sera o adversario do Flamengo...?: QU; Que que ta acontecendo?: QU +
QUE; Vocé e eu somos o qué?: QU. Outro aspecto interessante a ser observado é
sobre QUE conjung¢ao (complementizador na estrutura QU + QUE). Se optarmos pela
sentengca com os elementos interrogativos no local de origem, precisamos tirar a
conjungao QUE, porém se houver o movimento, o QU aparece, como € possivel

observar nas seguintes sentengas:

FIGURA 22 - Sentencas QU

0 que que i acontecendo?
Ta aconfecende o qué?
*#Que 18 aconfecendo o qué?
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FONTE: Autora.

Analise

A partir dessa atividade espera-se que os alunos tenham percebido as
diferentes posigdes dos constituintes interrogativos e a variabilidade das interrogativas
QU. Peca aos alunos para que tragam de casa outros textos para a analise, a fim de
ampliar o trabalho com essas estruturas considerando as praticas de leitura e
produgéo, além das habilidades indicadas na BNCC (2018). A manipulagéo desses

constituintes permite uma analise mais profunda sobre essas estruturas.
5.4.3 ATIVIDADE 3

Atividade 3: Comparacgao da posicao de elementos QU em sentengas do PB e do

inglés.
Publico-alvo: 1° ano do Ensino Médio.

Materiais utilizados:

Ficha com versos da musica®” Come Together, da banda Now United.

Ficha para teste das sentencas e elaboracao de hipétese em portugués

Caneta ou lapis

Material didatico

Sugestiao de fichas com versos da musica Come Together, da banda Now

United*®, com dados para a analise:

%’Sobre o trabalho com o género musica, a BNCC (2018, p. 496, 511 ) apresenta algumas habilidades
que podem ser desenvolvidas: (EM13LGG603) Expressar-se e atuar em processos de criagéo autorais
individuais e coletivos nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danca, musica e
teatro) e nas intersecgdes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de
naturezas diversas (artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas.
(EM13LP21) Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists comentadas de preferéncias culturais
e de entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou publicagbes afins que divulguem,
comentem e avaliem musicas, games, séries, filmes, quadrinhos, livros, pecas, exposic¢oes,
espetaculos de danga etc., de forma a compartilhar gostos, identificar afinidades, fomentar
comunidades etc.

3% A letra completa da musica esta disponivel em:

https://www.letras.mus.br/now-united/come-together/traducao.html Acesso 18 de agosto de 2014.
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FIGURA 23 - FICHA 1

Sobre as interrogativas do inglés, podemos fazer a seguinte afirmacdo: Os

elementos QU, em destaque, ficam sempre no inicio da sentenca.

WHAT are we dong?
WHERE are we now?

WHAT is the reason why we knock each ofier down?
WHAT do you need?

WHAT wil if toke to make us fly rignt off tae ground?

*hAre we dong WHAT?
We are doing WHAT?

*Mre, we now WHERE?
We are now WHERE?

*The reason why we knock each other down is WHAT?
*Do you need WHAT?

#tr wil foke WHAT to make us fly right off the ground?

FONTE: Autora.

FIGURA 24 - FICHA 2

Sobre as interrogativas do potugués, faca testes considerando diferentes posicoes
dos elementos interrogativos e construa uma hipétese:

FONTE: Autora.

Descricao da atividade

A atividade tem como proposta demonstrar ao aluno que as interrogativas no

portugués em comparagado com as interrogativas do inglés podem apresentar um
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comportamento diferente quanto a posicdo dos constituintes interrogativos. No
primeiro conjunto de dados (versos da musica em inglés), os alunos observam a
posicao dos elementos interrogativos em inglés, (dados positivos e negativos), e a
afirmacao apresentada a partir desses dados. Na sequéncia, fazem testes com as
sentencas em portugués, considerando a tradugcdo das sentengas ja analisadas em
inglés, observando a posi¢ao dos elementos interrogativos. Essa comparagao ajuda a
realcar as propriedades do PB. A partir da manipulacdo desses elementos
interrogativos, os alunos constroem hipoteses e conclusdes sobre as estruturas

interrogativas QU do portugués.
Experiéncia linguistica

A turma sera dividida em grupos de 5 alunos e sera solicitado aos grupos que
analisem o primeiro conjunto de dados, a posi¢ao dos constituintes interrogativos em
lingua inglesa. Na sequéncia, os alunos recebem a ficha para testar as diferentes
posicoes dos elementos QU em portugués e elaborar uma hipotese. (Os alunos
traduzem as sentengas em inglés da primeira ficha). Valorize os conhecimentos
prévios dos alunos enquanto avaliam as sentengas com os constituintes em diferentes
posicoes, permita que compartihem suas hipoteses e eventuais problemas. Os
alunos também podem comparar a posi¢do dos elementos interrogativos das duas
linguas. O objetivo, a partir dessa manipulagcado de constituintes, é tornar consciente

0s conhecimentos que os alunos ja possuem sobre essas estruturas.
Reflexdoes gramaticais

A analise do primeiro conjunto de dados possibilitou aos alunos a identificagcao
de um padrdo quanto a posi¢cdo dos constituintes interrogativos da lingua inglesa. A
partir dos testes e da andlise do segundo conjunto de sentencas, espera-se que 0s
alunos, percebam que o portugués nao tem obrigatoriedade de movimento dos
constituintes interrogativos, sendo opcional o uso desses elementos, tanto no inicio
da sentencga, (fronteamento), quanto ao final da sentenga (in situ). Permita que os
alunos escrevam e compartilhem suas hipoteses, os problemas apresentados a partir
da analise de dados, e as possiveis conclusées a partir da reflexdo sobre os dados

apresentados. Vocé também pode apresentar outras estruturas e textos, tendo por
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base o livro didatico e gramaticas variadas para confrontar conceitos e analisar outros

exemplos. Possibilidades de sentencas para o preenchimento da tabela:

FIGURA 25 - FICHA 3

Sobre as interrogativas do potugués, faca testes considerando diferentes posicoes
dos elementos interrogativos e construa uma hipétese:

Estamos fazendo 0 QUE? 0_QUE estamos fazendo?
Estamos ONDE agora? Mgora estamos ONDE?
ONDE estamos agora? *Ectomos agora ONDE?
QUAL ¢ a razdo pela qual nos derrubamos? A razab pela qual nos derrubamos & QUAL?
0 QUE voct precisa’ Voot precisa 0 QUE?
0_QUE ¢ preciso para nos fazer voar do chndo? Pra nos fazer voar do ohio ¢ preciso O QUE?

FONTE: Autora.
Buscando consolidar as reflexoes

O professor deve mediar a discussao retomando as hipdteses feitas pelos
alunos, a fim de discutir eventuais problemas. Um deles esta relacionado a regéncia
do verbo precisar. Na gramatica dos alunos é provavel que nao exista essa
preposicao “de” quando se formula perguntas. Aproveite para retomar regras de
regéncia e refletir com os alunos sobre essas constru¢des, considerando outras
variedades da lingua. Essas intervengdes por parte do professor sdao muito
importantes para tornar mais explicito os conhecimentos linguisticos implicitos dos

alunos e analisar criticamente as regras de regéncia da norma culta da lingua.
Analise

A comparagao de sentengas partindo de textos significativos para os alunos podem
ser um caminho interessante para o trabalho de investigacdo dos fenémenos
linguisticos. Nessa atividade espera-se que os alunos percebam que existem

diferengas entre as linguas quanto a posi¢cao dos constituintes nas interrogativas QU.
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Por meio da analise dos dados, os alunos foram convidados a comparar e reescrever
estruturas, confirmar generalizagdes, revisar os dados e hipoteses, evidenciando

conhecimentos que os alunos ja possuem sobre a sua lingua.

5.4.4 ATIVIDADE 4

Atividade 5: Comparagdo entre estruturas matrizes e encaixadas®* do inglés e do
portugués.

Publico-alvo: 2° ano do Ensino Médio
Materiais utilizados:

- Fichas de frases interrogativas diretas (matrizes) e Ficha de frases

interrogativas indiretas (encaixadas)
- Caneta ou lapis

- Material didatico

Sugestoes de fichas com perguntas/respostas que servem de dados para a

analise:

¥Com relagdo as sentengas encaixadas, a BNCC propde as seguintes habilidades para EF:
(EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de produgao propria, agrupamento de oragdes em periodos,
diferenciando coordenacdo de subordinagdo. (EF08LP12) Identificar, em textos lidos, oracdes
subordinadas com conjuncbes de uso frequente, incorporando-as as suas proprias produgdes.
Habilidade para o EM: (EM13LP08) Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués, como a
ordem dos constituintes da sentenca (e os efeito que causam sua inversao), a estrutura dos sintagmas,
as categorias sintaticas, os processos de coordenagéo e subordinagao (e os efeitos de seus usos) e a
sintaxe de concordancia e de regéncia, de modo a potencializar os processos de compreensao e
producéao de textos e a possibilitar escolhas adequadas a situagédo comunicativa.(BNCC, 2018, p. 259 e
507).
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FIGURA 26 - FICHA 1

Quanto & posicao dos elementos interrogativos das sentencas a seguir, é

dada a hipétese:

WHAT did Jonn buy? 0_QUE Jodio comprou?

*John bougnt WHAT? Jodio comprou 0_QUE?

Hipétese I: Em inglés, o movimento dos elementos interrogativos é obrigatério. Em
portugués, o movimento dos elementos interrogativos é opcional.

FONTE: Autora.

FIGURA 27 - FICHA 2

Observe os elementos interrogativos em destaque. Se preciso, crie uma nova

hipétese considerando os seguintes dados:

He asked WHAT John bought. Ele perauntou O QUE Jodlo comprou
*He asked Jonn bougnt WHAT, *Ele perguntou Jodio comprou O QUE.

Hipétese ll:

FONTE: Autora.
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Descricao da atividade

A partir da intuicdo sobre a lingua, os alunos vao analisar as sentencas da
primeira ficha, a fim de confirmar ou refutar a hipétese apresentada. Em seguida, os
alunos recebem a segunda ficha contendo interrogativas indiretas e, a partir da
comparagao de dados da primeira e da segunda ficha, vao formular uma nova
hipotese para as interrogativas QU do inglés e do portugués. As sentengas
interrogativas indiretas refutam ou falsificam a primeira hipétese (contraexemplos). O
desafio para os alunos sera a reformulagdo da primeira hipotese, de modo que ela
explique todos os dados apresentados. Os alunos precisam demonstrar como isso

acontece usando os dados das fichas apresentadas.
Experiéncia linguistica

A turma sera dividida em duplas e sera solicitado as duplas que confirmem ou
contestem a hipotese apresentada considerando os dados da primeira ficha. Entregue
a segunda ficha para avaliagdo das sentengas. Permita que os alunos reflitam sobre
os dados, acolha as hipoteses formuladas e propicie um momento para o
compartilhamento das hipoteses e explicagdes. Neste momento, os alunos terdo a
oportunidade de avaliar a primeira hipétese, por meio da analise das sentencas da
segunda ficha, que servem como contraexemplos. Valorize os conhecimentos prévios
dos alunos enquanto analisam as frases, espera-se que eles reformulem a primeira
hipétese. Questione os alunos: quais caracteristicas prévias os contraexemplos teriam
que ter para refutar a primeira hipotese? Essa anadlise inicial € um exercicio
interessante para fazer previsdes e desenvolver o raciocinio cientifico. Na sequéncia,
os alunos discutem e compartilham a nova hipotese, que precisa explicar todos os

dados apresentados.

Reflexdoes gramaticais

Espera-se que a partir dos dados apresentados os alunos percebam que na
primeira ficha temos interrogativas diretas e, na segunda ficha, temos interrogativas
indiretas. Questione os alunos: A entonagédo dessas sentencgas € igual? Podemos
considerar as sentengas da segunda ficha como interrogativas? Se sim, como
identifica-las? Uma das diferencas que podemos perceber nessas interrogativas é

que, nas interrogativas indiretas, a entonagdo nao esta associada diretamente a uma
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interrogativa, que apresenta o ponto de interrogagao ao final da sentenca. Porém, as
interrogativas indiretas exigem o movimento. Espera-se que os alunos percebam que
os constituintes interrogativos estdo encaixados ao verbo da oragao principal, por isso
essas sentengcas também podem ser chamadas de interrogativas
encaixadas/subordinadas a uma oragao principal, o verbo (perguntar/asked) dessa
oracdo solicita um complemento introduzido por um elemento interrogativo (o
que/what), que da origem a uma oragao subordinada (o0 que o Jodo comprou/what
John bought).

Ele perguntou o que Jodao comprou. He asked what John bought.

A analise dessas estruturas pode ajudar o aluno a perceber que quando existe
encaixamento o movimento é obrigatério, justificando a agramaticalidade de algumas
sentencas da segunda ficha. Pergunte aos alunos: Em quais condigdes sintaticas ndo
€ possivel ter os elementos QU ao final da sentenga? A partir da analise dessas
estruturas, a primeira hipotese pode ser reformulada da seguinte maneira: Em
estruturas interrogativas matrizes, no inglés, o movimento dos elementos
interrogativos €& obrigatério, ja no portugués, o movimento dos elementos
interrogativos € opcional. Em estruturas interrogativas encaixadas (subordinadas), no
inglés e no portugués o movimento é obrigatério. A analise reflexiva dos dados,
construir e reconstruir hipdteses, torna-se muito mais interessante, do que as
respostas para os problemas em si. Valorize os conhecimentos prévios dos alunos

enquanto refletem sobre essas estruturas.

Buscando consolidar as reflexoes

A manipulacdo dos dados nos dois conjuntos de sentengas trouxe a tona a
analise dos argumentos do verbo da oragao principal das interrogativas indiretas. Se
for necessario, apresente outros exemplos aos alunos, com o objetivo de ajuda-los a
perceber quais as condicbes que determinam a posicdo do elemento QU nas
sentengcas da segunda ficha. Verbos do tipo “perguntar”’, “indagar”’, “questionar”,

“saber” e os pronominais “indagar-se”, “questionar-se”, “perguntar-se” sao verbos que

apresentam as mesmas caracteristicas e, consequentemente, em contextos como
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esses, 0s constituintes interrogativos nédo podem ocupar a posi¢cao in situ, como se

pode ver nos exemplos*® a seguir:

Ele perguntou quem vocé viu. He asked who you saw.
A Maria sabe quem vocé viu. Maria knows who you saw.

Eu me pergunto guem vocé viu. | wonder who you saw.
Queremos saber guem vocé viu. We want to know who you saw.
*Queremos saber vocé viu quem. “We want to know you saw who.

*Eu me pergunto vocé viu quem. | wonder you saw who.

Retome o estudo desses elementos por meio da pesquisa em gramaticas em e
outros materiais didaticos, os alunos podem confrontar conceitos sobre a estrutura
das oragdes subordinadas e a posicdo dos elementos interrogativos nessas

sentengas, com o objetivo de confirmar as conclusdes apresentadas pelos alunos.
Analise

A comparagdao de sentencgas partindo de testes intuitivos € uma forma de
despertar a curiosidade dos alunos e oportunizar a investigagdo dos fendmenos
linguisticos. Por meio dessa analise foi possivel observar que existem contextos
especificos para determinadas estruturas interrogativas. A criagao e reformulagao de
hipéteses contribuiu para o desenvolvimento do raciocinio cientifico dos alunos e
evidenciou que existem particularidades interessantes referentes as estruturas
interrogativas QU.

Essa abordagem para o ensino de lingua materna, que envolve os alunos em
atividades de anadlise dos fenbmenos linguisticos de forma ativa, pode ser uma
possibilidade para desenvolver o letramento cientifico na Educacdo Basica. O
professor pode partir do curriculo e do planejamento proposto, dos livros didaticos
adotados pela escola, tendo a gramatica tradicional e outros materiais como fonte de

pesquisa. Entendemos que os desafios sdo muitos nesse processo arduo de

“ Exemplos apresentados por Amaral, L. de Castro do, Lunguinho, M. V. da Silva. Eu quero saber a
estrutura dessa sentenga: um estudo das propriedades sintaticas e semanticas das construgbes de
interrogativas indiretas nao canbnicas do portugués do Brasil. UNB, 2018, p. 8. Disponivel em:

https://bdm.unb.br/browse?type=author&value=Amaral%2C+Let%C3%ADcia+tde+Castro+do  (Acesso
23 de agosto de 2024).
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redirecionar o ensino de gramatica, porém os resultados podem ser compensadores e

significativos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A curiosidade pode ser uma das formas de atrair o aluno para o desenvolvimento de
um ensino mais investigativo, ou seja, pode provocar o interesse do aluno para a
investigacao de fenébmenos linguisticos, conforme Pires de Oliveira e Basso (2012).
Podemos partir do curriculo, gramaticas e materiais didaticos que temos em mé&os
para desenvolver esse trabalho. Para isso, ndo precisa-se, necessariamente, eliminar
a gramatica tradicional, mas sim redefini-la em termos de uma formacéao cientifica,
como um campo de pensamento independente, observacdo cuidadosa. Essa é a
proposta de Perini (2016).

Essa proposta pode contribuir para resgatar teorias, pesquisas cientificas e conteudos
de ensino que possibilitem escolhas mais assertivas a partir das condi¢cdes de
trabalho do professor. Nesse processo, o professor precisa se inteirar das
especificidades da lingua, a fim de desenvolver analises aprofundadas sobre os
conhecimentos linguisticos. Como vimos no caso das interjeicbes em Basso (2021), a
classificagdo de palavras é um trabalho desafiador quando nos deparamos com
curriculos e outros materiais didaticos que, em grande parte, apresentam critérios
inconsistentes para a analise.

Como vimos no caso das interjeigdes em Basso (2021), a classificacdo de palavras
nao pode ser um fim em si mesma, precisa ser o ponto de partida para a
desnaturalizagdo dos conceitos gramaticais, e esse € um trabalho desafiador quando
nos deparamos com curriculos e outros materiais didaticos que, em grande parte,
apresentam critérios inconsistentes para a analise.

No caso das interrogativas, por exemplo, a BNCC (2018) sugere o trabalho com
géneros que apresentam essas estruturas, como: entrevistas, adivinhas, pod cast,
etc., porém, ndo temos de forma direta nenhuma mencao dessas sentengas no
documento. Para estabelecer um trabalho aliado ao curriculo, a analise desta
pesquisa se valeu dos constituintes interrogativos atrelados as classes gramaticais
pronomes e adveérbios indicadas no curriculo.

No livro didatico Novas Palavras também foi possivel observar que, apesar da
variedade de géneros apresentados nas atividades, além do trabalho com os sentidos
e fungdes dos pronomes, os constituintes interrogativos ficaram para um segundo

plano. Dessa forma, destacamos a importancia de uma tomada de consciéncia por
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parte do professor, que precisa articular esses conhecimentos considerando outras
possibilidades para o ensino.

A pesquisa, o estudo, o planejamento e uma autoavaliagdo constante das
concepgdes fundamentais que embasam o ensino de LP podem contribuir para o
didlogo com as propostas apresentadas pela Linguistica Contemporénea, com
relacdo ao ensino de gramatica. O ensino cientifico parece oferecer melhores
condigdes de aprendizagem para os alunos, pois abre espacgo para o aluno intuir
sobre fendbmenos da lingua e, de forma autbnoma, analisar dados reais, construir e
refutar hipoteses, construindo e avaliando os proprios conhecimentos, tendo o
professor como mediador e o livro didatico como fonte de pesquisa para contrastar,
descrever e comparar conceitos.

Por meio de uma analise descritiva das sentengas interrogativas do PB foi possivel
perceber uma variedade de estruturas, com especificidades curiosas que podem ser o
ponto de partida para atividades que promovam o letramento cientifico. As sugestdes
apresentadas nesta pesquisa podem ser desenvolvidas em forma de oficina ou como
um trabalho complementar sobre os aspectos que estdo sendo abordados no
planejamento do professor.

A descricdo dessas estruturas também possibilitou a construgdo de um modelo
tedérico das estruturas do PB, em comparagdo com outras linguas, estabelecendo
principios e parametros que regem a Gramatica Universal (GU), tendo por base as
pesquisas de Honda e O’ Neil (2008). Por meio desse recorte de analise das
interrogativas foi possivel perceber que a teoria gerativista estd ao alcance do

professor e tem muito a contribuir para o ensino de LP.
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