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RESUMO

A presente pesquisa surgiu da necessidade de buscar uma escola realmente inclusiva,
tendo em vista que esse processo esta em constru¢cdo, sendo necessario o envolvi-
mento de todos os membros da comunidade escolar. E, sobretudo, a compreensao de
que todos somos cidaddos do mesmo planeta, como uma grande diversidade e riqueza
natural, o nosso lar. A escola é sem duvida o lugar ideal para iniciar essa jornada, por
oferecer um ambiente de aprendizado e novas descobertas, rico em diversidade. E
fundamental compreender o contexto historico da pessoa com deficiéncia e a busca
constante por seus direitos e respeito na sociedade, bem como sua trajetéria que nos
conduziu até os dias atuais da Educacgéo Especial & Educacao Inclusiva. E importante
destacar que em um mundo repleto de preconceitos e distingées, a educacéo para to-
dos, de acordo com Glat (2007) garante o direito a um espaco no qual as diferencas
sejam valorizadas e cada um seja peca importante, independente de suas dificuldades,
buscando uma escola em que todos caibam e ninguém fique de fora, conforme aponta-
do por Freire (2005), uma educacado humanizadora. Ao construirmos a Educacéao Inclu-
siva, que esta alinhada a Educagdo Ambiental de acordo com Gadotti (2011) e Freire
(2015), compreender que fazemos parte de um unico planeta, que somos cidadaos
planetarios e que além da diversidade humana, devemos cuidar de nossa residéncia, o
Planeta Terra, e estar atentos a Natureza ao nosso redor, que comega no quintal da
nossa casa, em nossa rua e bairro. Os estudantes devem ter consciéncia da natureza
que os cerca e da relevancia de proteger, pois, como proteger o que nao tem conheci-
mento? Dessa forma surgiu a ideia de criar bonecos, para introduzir os estudantes no
mundo da imaginacdo, de acordo com Vygotski (2007), criando bonecos que represen-
tassem a diversidade no ambiente escolar, e que todos eles fossem apaixonados pela
Natureza-Mata Atléntica, e pela Biodiversidade que envolve a cidade de Parana-
gud/PR. Além disso, esses bonecos pertencerem a educacao inclusiva, cada qual com
suas dificuldades, sobretudo ressaltando suas potencialidades e habilidades. Nesse
processo de constru¢do, o caminho da pesquisa se deu através da pesquisa-agao, a
que contribuiu para uma pratica pedagogica transformadora e participativa, com grande
envolvimento dos estudantes do Ensino Fundamental | de uma escola do Municipio de
Paranagua- PR, através de oficinas ludicas, aula de campo e teatro de bonecos. Os
dados da pesquisa foram analisados através das categorias freirianas: Natureza e a
Educagdo Humanizadora, as quais surgiram como palavras geradoras na tentativa de
demarcar principios que fundamentam a pratica educativa abordada nesta pequisa. De
modo a conduzir os estudantes a uma aprendizagem ludica, humanizada e transforma-
dora, segundo Freire (2005), o inédito viavel, aquilo que pode se tornar possivel.

Palavras-chave: educacao inclusiva; percep¢géo ambiental; educacdo humanizada.



ABSTRACT

This research emerged from the need to pursue a truly inclusive school, considering that
this process is still under development and requires the involvement of all members of the
school community. Above all, it is essential to understand that we are all citizens of the
same planet, rich in diversity and natural wealth, which we call home. The school is
undoubtedly the ideal place to begin this journey, as it offers a learning environment full of
new discoveries and diversity. It is crucial to understand the historical context of people
with disabilities and their ongoing fight for rights and respect in society, as well as the
journey that has led us to the present, from Special Education to Inclusive Education.In a
world filled with prejudice and distinctions, education for all, according to Glat (2007),
guarantees the right to a space where differences are valued, and each person is
considered important, regardless of their difficulties. This aims for a school that includes
everyone, where no one is left behind, as pointed out by Freire (2005), a humanizing
education. In constructing Inclusive Education, which aligns with Environmental Education
according to Gadotti (2011) and Freire (2015), it is important to understand that we are
part of one planet, that we are global citizens, and in addition to embracing human
diversity, we must also care for our home, Planet Earth. We must pay attention to nature
around us, starting in our backyards, streets, and neighborhoods. Students should be
aware of the nature that surrounds them and the importance of protecting it because how
can they protect what they do not know?This led to the idea of creating dolls to introduce
students to the world of imagination, in line with Vygotsky (2007). These dolls would
represent the diversity found in the school environment, all of whom would be passionate
about the Atlantic Forest and the biodiversity surrounding the city of Paranagua, Parana.
Furthermore, these dolls would belong to inclusive education, each with their own
difficulties, but especially highlighting their potential and skills. In this process, the research
followed an action-research approach, contributing to a transformative and participatory
pedagogical practice, involving elementary students from a school in Paranagua, Parana,
through playful workshops, field classes, and puppet theater. The research data was
analyzed using Freirean categories: Nature and Humanizing Education, which emerged as
generative words in an attempt to mark the principles that support the educational practice
addressed in this study. According to Freire (2005), this approach aims to guide students
toward playful, humanized, and transformative learning—what he calls the "viable unheard-
of," that which can become possible.

Keywords: inclusive education; environmental awareness; humanized education.
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17
APRESENTAGAO DAPESQUISADORA

No ano de 1996, finalizei 0 segundo grau, mas, apos dois anos, almejei cursar o
magistério. Entdo, me matriculei no curso da Faculdade Baggozi, que oferecia magisté-
rio no periodo noturno.

Logo que iniciei o curso, fui contratada para trabalhar como professora de En-
sino Fundamental | em uma escola particular. No primeiro momento, comecei como
professora de Ensino Religioso, cargo que ocupei por trés anos. Apds esse periodo, a
escola me contratou definitivamente como professora na Educacg&o Infantil. Lecionei
por seis anos com carteira assinada, pois antes era somente por contrato.

Esse periodo foi bastante significativo para minha formagédo como professora,
pois lecionei em todas as faixas etarias, desde Maternal até o Pré Il, Ensino Funda-
mental | e Il e Ensino Médio. Pude, tanto em minha historia de vida quanto no inicio de
minha carreira profissional como educadora, estar sempre envolvida com questdes
ambientais, tendo consciéncia da importancia do cuidado com o meio ambiente e sua
preservacao. Procurei me atualizar por meio de documentarios, revistas e material pro-
prio sobre o tema, pois tenho grande interesse nas questoes ambientais.

O material didatico adotado pela escola era bastante diversificado e interdisci-
plinar. Além dos projetos relacionados aos conteudos trabalhados diariamente, realiza-
va-se anualmente uma feira de Ciéncias com temas transversais e variados. Sempre
procurei adaptar os conteudos abordados a temas que valorizassem as questdes am-
bientais, criando em meus alunos uma consciéncia ecologica. Mesmo sendo pequenos,
consegui desenvolver diversos trabalhos, sempre buscando trabalhar em grupos de
forma que os estudantes pudessem interagir entre si, promovendo o respeito a diver-
sidade e valorizando as diferentes habilidades.

Uma experiéncia muito marcante na escola em que atuava como professora foi
em uma turma de Pré I, com alunos entre 4 e 5 anos, onde o tema escolhido foi Ani-
mais Marinhos. A participacdo e motivagao dos alunos foi surpreendente. Trabalhamos
com material reciclado, recriando cenas da natureza, como a importancia de jogar o
lixo no local correto para preservar o meio ambiente e mostrando o que acontece

quando nao temos esses cuidados. Por meio de videos, imagens e pesquisas, os alu-
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nos puderam visualizar os prejuizos que a falta de consciéncia ambiental pode causar
em nosso planeta.

Os alunos montaram varias maquetes, entre as principais: Praia suja e Praia
limpa, tartarugas indo para o mar, todas feitas com material reciclado. O mais surpre-
endente foi ver os alunos interagindo com os visitantes e explicando por que devemos
cuidar do meio ambiente. Foi realmente muito gratificante e ficou marcado para muitos.
Até os dias atuais, quando encontro um estudante ja crescido ou um responsavel, eles
comentam sobre aquela época.

Dentre outros projetos, outro importante foi com uma turma de Pré |, abordando
o tema: musicas infantis, com a cancdo Caranguejo ndo € peixe, apresentando a turma
a Vegetacao Tipica de nossa regiao (mangue), onde os alunos, sob minha orientagao,
construiram um Mini Mangue, podendo assim compreender a importancia e a
preservacao desse ecossistema e sua subsisténcia. Na época, uma foto da turma na
feira foi publicada no jornal local, Folha do Litoral.

Acredito que uma qualidade que possuo é a facilidade em criar e confeccionar
materiais, e sempre visei transmitir esse mesmo desejo de reaproveitar diversos mate-
riais aos meus alunos, além de enfatizar a importancia do consumo consciente.
Foram diversas as experiéncias adquiridas na Educacao Infantil. Memorias que guardo
com grande carinho, das vivéncias e dos inumeros estudantes que passaram por min-
has maos, aos quais sempre dediquei meu melhor como Professora.

No ano de 2005, com o intuito de meu crescimento profissional, prestei vestibu-
lar para o curso de Pedagogia na FAFIPAR (atual UNESPAR), onde obtive éxito e fiquei
em 62 lugar. Meu pai sempre foi um grande incentivador, pois desde pequena tenho
lembrancas dos livros e enciclopédias que ele comprava para estudarmos. Ele foi auto-
didata e aprendeu contabilidade por conta propria, se tornando contador da hoje extinta
empresa Mogiana Armazéns Gerais LTDA, que trabalhava com café no Porto de Para-
nagua.

Foi uma nova fase em minha vida, tive que adaptar a maternidade, a faculdade
e o emprego. Meu filho de 6 anos acompanhou-me durante dois anos no Curso, ja que
meu esposo era estudante do Curso de Letras e n&o tinhamos com quem deixa-lo.

Apesar disso, ele era uma crianga tranquila e educada e adorava assistir as aulas, es-
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pecialmente aos lanches da cantina, e ficar na janela da sala, assistindo aos alunos do
Instituto de Educacéo jogar futebol, ja que a quadra ficava préxima a minha sala.

Durante a faculdade, fui convidada a ministrar a disciplina de Arte na escola on-
delecionava na Educacao Infantil, mas agora para estudantes do Ensino Fundamental
2 e Médio.

Ja no inicio, trabalhando a interdisciplinaridade unida a disciplina de Ciéncias,
através de uma oficina com material reciclavel, criamos personagens pré-historicos fei-
tos com garrafa pet e papel maché, sempre buscando despertar uma consciéncia am-
biental e a importancia da preservacao do meio ambiente, sempre trabalhando em gru-
po, respeitando as diferentes habilidades.

Sempre tive a preocupagao dos alunos em conversar e discutir sobre temas
ambientais no processo educativo, e sua relevancia total no curriculo Universitario.
Principalmente por habitarmos em uma area com um ecossistema tao rico e diversifi-
cado, cabe a nés a grande responsabilidade de transmitir uma educac¢éo transformado-
ra tendo como inspirador Paulo Freire. Uma frase muito importante que marcou meu
periodo universitario foi a seguinte: devemos crescer para cima, sempre buscando me-
Ihorar cada vez mais.

No ultimo ano da faculdade, prestei o concurso para Professor na Rede Munici-
pal de Ensino em Paranagud, onde fiquei esperando a convocacgao. Depois de concluir
a graduacao com éxito em 2010, inscrevi-me como Pedagoga temporaria na SEED Pa-
rana.

Assumi um novo desafio, pois nunca havia trabalhado nessa area, mas, para
minha surpresa, foi um periodo de muito crescimento profissional, sempre atuando jun-
to aos professores, em diversas modalidades.

Durante este periodo, pude participar como colaboradora em diversos projetos.
Uma das atividades desenvolvidas junto a professora de Biologia foi o Tema Mangue-
zais, que se concentrava na conscientizagdo da importancia do coletivo para a prote-
¢ao deste ecossistema. Outro aspecto interessante era o fato de que diversos alunos
residiam proximos ao mangue.

A professora de Artes de outra instituicdo desenvolveu um projeto sobre a cul-

tura africana. Através de oficinas com materiais reciclados, os alunos puderam criar di-
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versos objetos da cultura africana. Sempre trabalhando a conscientizagdo Ambiental e
o respeito a diversidade.

Foram inumeras as parcerias, pois sempre tive como objetivo ser mediadora,
facilitadora e articuladora das relagées entre alunos e professores. Atuando nos Ensi-
nos Fundamental 2, Médio, Técnico e Magistério, substituindo a professora de Metodo-
logia de Ciéncias por trés meses, onde pude acompanhar os alunos na criagcdo de jo-
gos e brinquedos reciclaveis para desenvolver atividades no Ensino Fundamental nas
turmas de 1 ano.

No ano em que me ingressei no Estado, pedi a minha demissao da escola parti-
cular. No entanto, em 2014, para minha surpresa, fui chamada para lecionar na Rede
Municipal de Educacao de Paranagua a tarde.

Inicialmente, lecionei as disciplinas de Ciéncias, Histéria e Geografia e, nova-
mente, tive que enfrentar um novo desafio. Além disso, tive diversas experiéncias, so-
bretudo por gostar das disciplinas.

No ano seguinte, assumi uma turma de 10 ano que participou da 1a Feira Lite-
raria. O livro escolhido foi "Os meninos Verdes", da escritora Cora Coralina. Em anexo
a disciplina de Portugués, desenvolvemos o ensino de Ciéncias, com a criagdo de uma
maquete que reproduziu a residéncia de Cora Coralina, utilizando material reciclado.
Sempre busquei, em todos os meus trabalhos com os alunos, consciencializar sobre a
importancia do Meio Ambiente e sua preservagao, bem como o trabalho em grupo.

Trabalhando no periodo da tarde continuei pela manha como Professora Peda-
goga do Estado. Com minha turma de Pré I, sempre procurei trabalhar através da ludi-
cidade, sempre confeccionando material para usar como instrumento de aprendizagem
de meus alunos.

Apods assumi novamente as disciplinas de Ciéncias, Historia e Geografia, no
ano seguinte, trabalhando diferentes temas como a Importancia da Agua, Poluicdo e
consumo responsavel, abrangendo um conjunto de habitos e praticas diarias como
forma de reduzir os impactos ambientais, incentivando as pequenas atitudes como for-

ma de beneficiar o meio ambiente.
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Em 2017, fiz um novo processo seletivo para a Rede Municipal de Educacao de
Paranagua, obtendo uma excelente colocacdo. Em 2017, fui convocada para assumir
meu segundo padrao na Escola, onde atualmente estou e desliguei-me do Estado.

Nesse periodo, fiz duas Pds-graduacgdes: Gestdo Escolar e Educacdao Especial
e inclusiva. Eu comecei com uma turma de pré-escola que acompanhei até o 10 ano.
Realizei diversas atividades relacionadas ao Meio Ambiente, incluindo uma feira inter-
disciplinar. O tema da minha turma foi: Onde esta a margarida (Cantigas Populares),
abordando literatura, musica, danca e meio ambiente.

Com esse tema, os alunos montaram uma maquete de castelo (com material
reciclado), analisando os diferentes tipos de constru¢cdo e quais os materiais proprios
de cada uma, fazendo a ponte entre o passado e o presente. Também construiram uma
historia coletiva que se intitulou a Princesa Envenenada, na qual o principe lutava con-
tra um terrivel dragédo para salvar a princesa.

Cada estudante confeccionou o Dragao com garrafa pet, cola e jornal. Depois,
pintaram da cor que preferiram. Ao longo do processo, os alunos demonstraram a im-
portancia de cuidarmos do nosso planeta, uma vez que é possivel reaproveitar diversos
materiais, dando-lhes uma nova vida. O ambiente era de companheirismo e amizade, o
que foi extremamente enriquecedor.

No ano seguinte, fiz a minha inscricdo para lecionar na Sala de Recurso Multi-
funcional, sendo chamada para lecionar no AEE (Atendimento Educacional Especiali-
zado).

Um dos requisitos era ser uma professora que tivesse a capacidade de criar e
confeccionar brinquedos para trabalhar com os alunos, brinquedos esses que seriam
instrumentos para o ensino e aprendizagem desses alunos, de acordo com suas ne-
cessidades especiais.

Este novo ciclo foi de suma importancia para mim, uma vez que sempre sonhei
com a oportunidade de trabalhar com educacao especial. Tenho um irmao com Esqui-
zofrenia e sei o quanto é dificil para a familia e, sobretudo, para as pessoas com defici-
éncia lidar com esse Transtorno mental, que acaba se tornando invisivel para a socie-

dade. A pessoa com deficiéncia € apoiada integralmente pela familia, enquanto aqueles
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gue ndo possuem apoio, ficam isolados e abandonados, vivendo a margem da socie-
dade.

Durante este periodo, passei a me preocupar mais, a observar de forma mais
atenta como essas criancas eram incluidas no sistema educacional, pois, infelizmente,
ainda muitos professores precisam se atualizar e humanizar, sobretudo a educacéao.

Como um dos atributos do professor da Sala de Recurso Multifuncional (SRM) é
desenvolver materiais para complementar e suplementar a educagao dos alunos matri-
culados no ensino regular, passei a me aplicar cada vez mais no estudo e producao de
materiais pedagdgicos, deixando a SRM mais atrativa e convidativa.

O que para minha surpresa comegou a chamar a atencao dos demais estudan-
tes da escolar. Os quais vao diariamente a minha sala e perguntam o que precisam pa-
ra ser meus alunos. Nesse contexto comecei a pensar em uma forma de levar a Sala
de Recurso aos demais alunos da escola. Ai a ideia, pois ja tinha uns projetos pre-
estabelecidos com material reciclado.

Quando entdo me inscrevi no Mestrado da PROFCIAMB, e para minha alegria
fui aprovada, acabei mudando totalmente o projeto, pois sempre trabalhei com fanto-
ches, os quais eu mesma os confecciono, e notando a importancia de trabalhar a Edu-
cacao Inclusiva no ambiente escolar, pois a diversidade faz parte da humanidade e es-
ta inserida em qualquer grupo humano.

Decidi unir o tema da Educacao Inclusiva a Educacdo Ambiental, criando um
boneco portador de TEA (Transtorno do Espectro Autista), que demonstra um profundo
amor pela natureza (Mata Atlantica). Dado que o tema Diversidade estava presente no
projeto, também criei quatro amigos, cada um com suas diferencas, uma vez que todos
eles demonstram o mesmo amor pela natureza.

Os bonecos sao importantes ferramentas para a interagdo com as criangas. O
objetivo deste projeto foi desenvolver praticas ambientais e inclusivas realmente rele-
vantes, direcionando os estudantes para uma Educacdo sustentavel e humanizadora,

valorizando as diferengas para a formacao de cidadaos planetarios.
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1. INTRODUGAO

Através do processo histérico na construcdo da Educacéao Inclusiva, e Politicas
Educacionais voltadas as pessoas com deficiéncias e necessidades especiais, com-
preendemos que a educacao é um direito de todos instituido por lei. Porém, na teoria é
tudo muito bonito e correto, mas como esse processo ocorre dentro na instituicdo esco-
lar, passando da utopia para realidade? A Educacao Inclusiva € um assunto pertinente
e de grande relevancia para toda sociedade, principalmente devido ao grande aumento
na demanda de educandos com dificuldade ou transtornos de aprendizagem inseridos
no sistema educacional, uma realidade vivenciada nas escolas.

Levando-nos a refletir, como as instituicdes de ensino tém acolhido e contribu-
indo para o pleno desenvolvimento desses educandos, por meio de praticas inclusivas,
dissipando o paradigma da exclusdo e promovendo a Educacgéo para Todos.

Infelizmente na escola a realidade € um pouco diferente. Quando nos atentamos
para observar de perto, nos deparamos com a dificuldade que estudantes e professo-
res tém em relagcédo a diversidade no ambiente escolar e ndo somente das dificuldades
apresentadas pelos estudantes com algum transtorno de aprendizagem e sim a dificul-
dade em lidar com diversidade dos estudantes de forma geral. O que acaba prejudi-
cando e muitas vezes os estudantes com necessidades especiais, que passam a ser
cada vez mais incompreendidos nao tendo um atendimento realmente inclusivo.

Cabe a toda a comunidade escolar valorizar a diversidade e os direitos para
que todos, independente de suas deficiéncias e dificuldades, tenham uma educacéo
igualitaria e humanizadora, onde seja primordial a valorizagdo de suas habilidades, tra-
zendo significado a aprendizagem. Esse processo evita, o isolamento social e cogniti-
vo, 0 qual acaba prejudicando o rendimento escolar e causando um sentimento de infe-
rioridade e baixa autoestima, a triste realidade da exclusdo, sendo marginalizado na
instituicdo escolar. Lembrando que isso ndo ocorre somente com os estudantes da in-
cluséo.

Sao varios os fatores que contribuem para essa pratica de exclusao, entre eles:
a falta de formacao continuada dos professores; caréncia de interagcdo entre os alunos

do ensino regular; falta de compreensao da importancia da diversidade no ambiente
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escolar e respeito as diferengas entre outras. Essa situagdo vivenciada repercute inu-
meras situagdes, como comportamentos agressivos, desinteresse, desanimo, desmoti-
vacao e muitas vezes todo esse ambiente carregado acaba levando o estudante a de-
fasagem da aprendizagem.

E possivel mediante praticas educativas realmente significativas que envolvam
toda comunidade escolar, tornar a escola um local de respeito as diferencas, em que se
busque a compreensao que somos todos seres humanos, repletos de diversidade, ca-
da qual com sua maneira de aprender. Considerando sua experiéncia de vida, valori-
zando seus conhecimentos e habilidades, por meio da Educacéao Inclusiva.

E através do processo historico na constru¢cdo da Educacao inclusiva, unida a
Educacdo Ambiental, esta pesquisa visa como Objetivo Geral: compreender que a es-
cola € um espaco de todos, valorizando a diversidade humana e a biodiversidade local,
promovendo a educacao inclusiva, educando os estudantes para a cidadania planeta-
ria.

Nesse contexto, tornar o processo de aprendizagem efetivo e significativo para
o estudante, através do caminhar coletivo da construgao cultural e social de sustentabi-
lidade. Um espaco ndo somente de acesso, mas que garanta a permanéncia, participa-
¢ao e aprendizagem de todos os estudantes, através do respeito as diferengcas e amor
a natureza, envolvendo a Educacéao Inclusiva e Educagdo Ambiental.

Para alcancar a proposta da pesquisa os objetivos especificos foram: compre-
ender o processo historico da Educacao Especial a Educacgao Inclusiva e o caminho
para que realmente haja o reconhecimento da diversidade; entender que a Educacao
Ambiental € um braco importante nas praticas de Educacao Inclusiva; promover no
Ambiente Escolar, praticas de respeito a diversidade e as diferencas, construindo me-
diante uma educacao humanizadora, uma cultura de Paz, respeito, sustentabilidade e
planetariedade.

Um grande desafio para a Educacdo escolar atual é dar o primeiro passo,
mesmo que menor que seja, pois assim caminharemos juntos em busca de um mundo
melhor, saindo da utopia rumo a realidade, superando as dificuldades e construindo

uma educagao para todos.
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Na construcdo de uma educacao para todos, a pesquisa qualitativa foi o ponto
de partida deste trabalho. A metodologia utilizada no estudo foi desenvolvida, através
da pesquisa-acao, conduzida pela pesquisadora, que trabalha com a Sala de Recurso
Multifuncional (SRM). O estudo envolveu estudantes do 32 ano do Ensino Fundamental
I, da Escola Municipal Em Tempo Integral Nascimento Junior, localizada no Municipio de
Paranagua/Parana.

A pesquisa foi conduzida por meio de diversas agbées implementadas via uma
sequéncia didatica, com sistematizagcdo de aprendizagem, oficinas ludicas, direcionan-
do para uma aprendizagem significativa e reflexiva. Os seguintes instrumentos foram
utilizados: a interagao com fantoches; aulas expositivas e interativas; gincana com tra-
balho em equipe; aula de campo no Aquario Municipal de Paranagug; criacdo de texto
coletivo para construgao de um roteiro para uma Histéria com Fantoches. A turma em
questao foi escolhida devido a grande diversidade, onde trés estudantes foram matricu-
lados no contraturno na Sala de Recurso Multifuncional.

A pesquisa visou unir o tema Educacéao Inclusiva e Meio Ambiente, uma vez que
a diversidade esta além das diferencas humanas, mas também esta intimamente ligada
ao nosso Planeta e a relagdo do ser humano com a Natureza. Os estudantes necessi-
tam compreender o sentido da planetariedade, em que tudo esta interligado. Ndo esta-
mos na Terra, mas sim fazendo parte desse Planeta, e como cidadaos planetarios, de-
vemos conhecer nossa casa. E tomar consciéncia, como moradores do Litoral do Pa-
rana, que temos uma regidao com diversas riquezas naturais, o bioma da Mata Atlantica,
banhado pelo Oceano Atlantico.

No entanto, a pesquisa apresentara, inicialmente, o processo histérico que cul-
minou na constru¢ao da educacao inclusiva, que temos hoje nas escolas. Este capitulo
tem como objetivo apresentar as caracteristicas da Educagéo Inclusiva no municipio de
Paranagua. No segundo momento apresentaremos as politicas publicas que permeiam
a educacao inclusiva, bem como a educac¢dao ambiental na sua relacdo com a educa-
¢ao inclusiva.

A metodologia utilizada para aprofundar a pesquisa também foi detalhada. O
estudo em questdo € uma pesquisa qualitativa, com abordagem da pesquisa-agao, de

acordo com Thiollent (2011, p.14) A pesquisa-ac¢ao € um tipo de pesquisa social com



26
base empirica que € concebida e realizada em estreita associagdo com uma ag¢ao ou
com a resolugdo de um problema coletivo e na qual os pesquisadores e os participan-
tes representativos da situagdo ou do problema estao envolvidos de modo cooperativo
ou participativo. A primeira etapa foi o campo exploratorio, com o levantamento das
tematicas, publicagdes académicas, teses e autores sobre o tema a ser abordado.
Quais sao os sujeitos e os temas relacionados a inclusdo e ao meio ambiente.

A partir da fase exploratoria, delimitei o problema, justificativa, objetivo geral e
objetivos especificos. Ao analisar a bibliografia da fase metodoldgica, destacamos nes-
ta pesquisa alguns autores que nos conduziram neste processo como: Mazzota (2011),
Mantoan (2011), Glat (2007), Freire (2005), Gadotti (2008) e Loreiro (2014), dentre ou-
tros referenciais que nos ajudaram a compreender o processo de educacgao inclusiva e
meio ambiente no contexto escolar.

Os capitulos referentes a Metodologia, Discussdes e Produto Educacional,
apresentam a trajetdria da pesquisa, as vivéncias e aprendizagens, sempre em relagao
as literaturas pesquisadas.

Esse caminho trilhado pela pesquisa nos mostra que € crucial que nossos estu-
dantes saibam dessa riqueza, e a importancia de conhecer para cuidar dela, partindo
do local, para o global. Despertando o encantamento pela natureza e sua valorizagao,
por meio de um processo educativo que ultrapassa as fronteiras da escola, € um pro-
cesso para a vida, como cidadao planetario, que compreende que somos seres huma-

nos e habitamos um planeta em comum.



27
2. PROCESSO HISTORICO NACONSTRUGAO DAEDUCAGAO ESPECIAL

Através do resgate do processo historico de constru¢cdo da Educacédo Especial,
compreenderemos os caminhos trilhados pela pessoa com deficiéncia, até a proposta
atual da Educacao Inclusiva. Conforme Mazzotta (2011), o ser humano busca liberdade
e igualdade de direitos e de oportunidades. E essa luta histérica pela conquista desses
direitos, leva o fortalecimento de sua identidade, de ser reconhecido tal como é inde-
pendente de sua diversidade ou dificuldades.

Desde a Antiguidade até a Ildade Moderna, o paradigma predominante era a
exclusdo, onde a pessoa era direta ou indiretamente privada de qualquer forma de re-
lacdo é como se ela nao existisse. Nesse contexto historico, desde a Grécia Antiga, as
criangas com deficiéncia eram sacrificadas ou escondidas, pois suas caracteristicas
iam contra o perfil grego de perfeicao, do corpo e do ideal atlético. Registros da Repu-
blica de Platdo nos informa a respeito das pessoas com deficiéncia: Para os filhos dos
individuos inferiores e mesmo os dos outros que tenham alguma deformidade, seréao
levados a paradeiro desconhecido e secreto (Platdo, 1997, p.163). Mostrava que a
humanidade tinha dificuldades em lidar com a pessoa diferente.

O abandono das pessoas com deficiéncia mental era total, e muitas vezes elas
eram condenadas a viver em orfanatos, instituicdes de saude e prisdes, sem condi¢oes
minimas para sua sobrevivéncia.

Nesse contexto, historicamente percebemos a forma como a sociedade se rela-
cionava com a pessoa com deficiéncia. Havia dificuldade em lidar com as diferencgas,
levando as pessoas com deficiéncia a marginalizacdo, ao preconceito e a exclusao so-
cial. As nocgdes de democracia e igualdade eram ainda meras centelhas na imagina-
¢ao de alguns individuos criadores (Mazzotta, 1996, p. 16). Eram separadas de seus
familiares, isoladas da sociedade e, muitas vezes, privadas de liberdade.

As mudancgas ocorreram com o cristianismo na ldade Média, quando as pesso-
as com deficiéncias passaram a ter alma, o que impediu sua eliminagdo, pois agora

eram também filhos de Deus.
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Comegam a escapar do abandono ou da exposi¢ao|, uma vez que, do-
nos de uma alma, tornam-se pessoas e filhos de Deus, como os demais
seres humanos. E assim que passam a ser, ao longo da Idade Média,
"les enfants du bon Dieu, numa expressédo que tanto implica a toleran-
Cia e aceitacdo, quanto encobre a omissao e o desencanto de quem de-
lega a divindade e responsabilidade de prover e manter suas criaturas
deficitarias (Pezzotti, 1894, s.p).

Neste contexto religioso, e como pratica comum na sociedade feudal, surgia o
paradigma da segregacao, onde era comum a pessoa com deficiéncia ser separada do
convivio social em asilos e hospitais. Geralmente esses hospitais eram mantidos pela
Igreja Catolica, porém muitos ficavam de fora, e acabavam abandonados nas ruas, vi-
vendo da caridade alheia ou de pequenos servigos.

Essa época foi marcada por uma visdo supersticiosa a respeito da pessoa com
deficiéncia fisicas e mentais, principalmente pelos religiosos, tanto cristdos como catdli-
cos. Um classico do romantismo, que retrata bem a forma como era descrito a pessoa
com deficiéncia, € o livro O Corcunda de Notre- Dame de Victor Hugo, no qual Qua-
simodo deficiente fisico escondia-se da sociedade isolado no alto da torre. Em sua obra

Victor Hugo menciona a seguinte citagao:

Nao tentaremos dar ao leitor uma idéia daquele nariz tetraédrico, daque-
la boca em ferradura, daquele olhinho esquerdo tapado por uma sobran-
celha ruiva desgrenhada, enquanto o olho direito desaparecia inteira-
mente sob uma enorme verruga; daqueles dentes desalinhados, que-
brados aqui e ali, como as meia de uma fortaleza; daquele labio caloso,
no qual um dos dentes penetrava com a defesa de um elefante; daquele
queixo fendido; e, sobretudo da fisionomia esparramada por isso tudo;
daquela mistura de malicia, espanto e tristeza (Hugo, 2013, p. 69).

O autor descreve de forma clara a forma como a sociedade da época tratava as
pessoas com deficiéncias e a forma desumana a qual eram condicionados. Onde a ca-
ridade e castigo se opdem mutuamente na era medieval sobre a pessoa com deficién-
cia, através do paradigma da segregacao, caracterizado pelo assistencialismo.

Um novo olhar sobre a Educacado Especial emergiu, a partir de um modelo mé-
dico ou clinico. Todo o atendimento direcionado as pessoas com deficiéncias, incluindo

a educacao, era analisado sob a perspectiva terapéutica:
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Embora esta abordagem seja hoje bastante criticada, é preciso resgatar
que os médicos foram os primeiros a despertar para a necessidade de
escolarizagao de individuos com deficiéncia que se encontravam mistu-
rados na populagao dos hospitais psiquiatricos, sem distingdo de patolo-
gia ou de idade, principalmente no caso da deficiéncia mental (Glat,
2007, p.19).

A luz da ciéncia abriu o caminho para uma nova era na historia das pessoas
com deficiéncias fisicas e mentais no inicio do século XX, através de dois médicos e
alquimistas, PARACELSO (1493-1541), Theophrastus Bombastus Von Hohenheim e
Jerbnimo CARDANO (1501-1576) matematico e fildsofo. Ambos defendiam que a do-
enca mental poderia também resultar de traumatismo e doenca.

De acordo com Paracelso na sua obra Sobre as doengas que privam os ho-
mens da razdo” (1526). E nela que ao que parece pela primeira vez uma autoridade da
medicina, reconhecida por numerosas universidades, considera o médico um problema
que até entédo foi teoldgico e moral (Pessotti, 1984). Ele cré ainda, que com uma visao
supersticiosa, porém nao teoldgica, que as pessoas com deficiéncias necessitam de
tratamento e benevoléncia. A pessoa com deficiéncia passa a ser um assunto de inte-
resse meédico, e fatores ambientais como determinantes da deficiéncia, como a mudan-
¢a de clima, buscando recursos para sua recuperacao.

Essa evolugao cientifica suscitou pesquisas ndao somente na area médica, mais
na Pedagogia, visando avaliar a capacidade da pessoa com deficiéncia em aprender,
podendo exercitar a razdo. Podemos citar outros nomes, que tiveram grande importan-
cia na construgcdo historica da pessoa com deficiéncia, nome como filésofo e médico
John Locke, eximio escritor, que fundamentou uma teoria do conhecimento € uma dou-
trina pedagogica, defendia que a experiéncia é o fundamento de todo nosso saber, pois
de acordo com Pessotti (1984) [...] a mente é entendida como uma pagina em branco,
sem qualquer letra, sem qualquer ideia. Ideias sdo consideradas tdo antigas e, ao
mesmo tempo tdo atuais, discorrendo claramente na busca de praticas humanizadas,
voltadas a preocupacao com as pessoas com deficiéncias e suas especificidades.

E importante mencionar Abade Charles M. Eppée, que foi pioneiro no ensino de
cegos, fundador da primeira instituicdo especializada para educagdo de surdos na

Franga: [...] inventou o método dos sinais, destinado a completar o alfabeto manual,
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bem como designar muitos objetos que nao podem ser percebidos pelos sentidos
(Mazzotta, 2011, p.18). O seu trabalho exerceu uma grande influéncia e projecao na
época. Posteriormente através do renomado médico e cirurgido Jean Marc Gaspar
Itard, que € hoje reconhecido como o pai da Educacao Especial, ele desenvolveu um
trabalho de atendimento com métodos sistematizados.

Desde entdo, muitos educadores como Pestalozzi, Rousseau, Froebel entre ou-
tros desenvolveram metodologias para o atendimento das pessoas com deficiéncias,
percebendo a preocupagao na humanizacdo para valorizar as relagcbes humanas, sua
individualidade e particularidade.

Froebel desenvolveu um método baseado nos estudos de Pestalozzi para ensi-
nar na primeira infancia, o que poderia ser aplicado a criangas com deficiéncias men-
tais, assim criando os jardins de infancia (Kindergarten). Método que, posteriormente,
seria base na construgdo das escolas montessorianas, com muitas caracteristicas des-
se modelo de ensino. Com uma metodologia naturalista (preocupa¢ao da preservacao

da natureza da crianca e do mundo), baseando-se em principios de qué:

[...] cada criangca teme sua individualidade, que deve ser respeitada;
mais executiva que repetitiva cada crianga deve envolver-se livremente;
toda crianga gosta de observar, de movimentar-se e de ter uma ocupa-
¢ao e um lugar exclusivamente seu; as ocupagbes manuais sao as uni-
cas que satisfazem a atividade da crianga, pois sdo um jogo; a educa-
¢ao deve comecar antes dos seis anos e da escola assim concebida e
mais proveitosa que a familia, onde sao inevitaveis a coer¢do e a impo-
sigao das atividades (Pessotti, 1984,s.p).

Mesmo se tratando de recursos didaticos desenvolvidos ha muitas décadas,
sdo atualmente utilizados em muitas escolas, principalmente na educagao especial. Em
atividades em que as criangas tenham contato com material concreto e aprendam por
meio de jogos, atividades manuais com diferentes tipos de formas e texturas, vivenci-
ando significativamente a aprendizagem.

Outro grande facilitador foi o médico e educador Edouard Séguin (1812-1822),
0 primeiro especialista em deficiéncia mental no ensino, discipulo de ltard. Ele sistema-
tizou seu método de ensino especial na obra Traitement Moral (1846).
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Toda essa trajetoria nos remete a médica italiana Maria Montessori (1870), que
desenvolveu métodos para tratar pessoas com deficiéncias. Além de trabalhar com cri-
ancas especiais, também criou escolas infantis, cursos de formacao para professores,
além de diversas obras publicadas e inumeras contribuicbes para a sociedade da épo-
ca e dos dias atuais.

Realmente a devogdo de Montessori foi enorme, e seu legado estd bem vivo e
presente. Quem nunca ouviu falar do método Montessori e do famoso Material Doura-
do’, usado até hoje nas instituicdes de ensino. O que nos surpreende em Montessori &
a sua forga, determinagdo, amor, e a luta em prol das criangas com deficiéncias (Rohrs,
2010).

Importante relembrar os caminhos trilhados na construgdo histérica da educa-
¢ao especial, o que nos leva a refletir sobre a relevancia deste conhecimento sobre a
trajetéria das pessoas com deficiéncias ao longo da historia na busca da humanizacgao.
Para atingir a humanizagao que supde a eliminacao da opressao desumanizante, é ab-
solutamente necessario transcender as situagdes-limite nas quais os seres humanos
sao reduzidos ao estado de coisas (Freire, 2016).

Nesse contexto historico, esse processo de libertacdo, se deu mediante pesso-
as que nao mediram esforcos e doaram suas vidas, com empatia e respeito as diferen-
cas. E muito importante entender a histéria da Educacédo Especial e sua construcdo
historica. Atualmente, sobre a perspectiva do preconceito de muitos, estes estigmas
preconceituosos devem ser quebrados, uma vez que classificar, rotular o diferente é

uma forma de violéncia contra o ser humano.

Se como foi dito, todo ato de classificagao € em si mesmo um ato de ex-
clusdo e de inclusdo que supde coergao e violéncia, podemos dizer ago-
ra que toda espacialidade produzida, inventada, normalizada, traduzida
e/ou representada como espacgo unico de exclusao/inclusdo é um ato de
perversao (Skliar, 2003, p.66).

! Material Dourado, considerado um método inovador de ensino, foi criado por Maria Montessori (1870-
1952), a primeira mulher italiana a se formar em medicina. Devido a sua visdo sobre o aprendizado das
criangas com deficiéncia, ela desenvolveu a ferramenta que conhecemos e, até hoje, faz parte do cotidi-
ano escolar do Ensino Infantil e Fundamental I.
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Antes da pessoa com deficiéncia, existe o ser humano. Em um planeta repleto
de diversidade, ser diferente € uma experiéncia maravilhosa, pois as diferengas nos
enriquecem e nos valorizam, uma vez que todos os seres humanos sao compostos por

diferencas.

2.1 POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

A Educacéo Especial no Brasil foi fortemente influenciada pelos movimentos e
acontecimentos internacionais. No entanto, seu contexto histérico foi marcado pelo pa-
radigma da segregacao, em termos pejorativos, conhecidos e reconhecidos como igno-
rados de tal, indesejaveis, insanos, idiotas, cretinos, alienados, entre outros tantos adje-
tivos, impondo o siléncio e desamor, calando a voz do outro. Segundo Freire (1996,
p.76), O discurso da acomodacado ou de sua defesa, o discurso da exaltagdo do silén-
cio imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados, o discurso do elogio da adap-
tacao tomada como fado ou sina € um discurso negador da humanizacao.

Um contexto em que a pessoa com deficiéncia se torna refém de um discurso
desumano e programado, no qual ndo tem forgas para se libertar, gerando consequen-
temente a necessidade de uma humanizacdo que valorize as diferencas, pois somos
serem inacabados em constante transformacao.

E importante salientar que, no Brasil, os setores dominantes ndo demonstraram
interesse em amparar e educar as criangcas com deficiéncias, uma vez que a educacgao
era um privilégio de poucos, com uma educacgao dualista, que distinguia os burgueses
do proletariado, o que nao é tao diferente atualmente. Era um periodo caracterizado
por uma sociedade rural e desescolarizada, na qual as pessoas com deficiéncias vive-
ram marginalizadas e escondidas da sociedade. Entretanto, surgiram algumas ideias
para uma abordagem inclusiva. Segundo Gilberta de Martino Jannuzzi:

A educagéo de criangas com deficiéncia surgiu institucionalmente, mas
de maneira timida, no conjunto das concretizagbes possiveis das idéias
liberais que tiveram divulgagdo no Brasil no fim do século XVIII e come-
¢o do XIX. Essas idéias estavam ligadas a alguns movimentos como,
por exemplo, a Inconfidéncia Mineira (1789), a Conjuracdo Baiana

(1798), a Conjuragcao Baiana (1798) e a Revolugdo Pernambucana
(1817), que reuniram em numa mesma luta uma série e profissionais:
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médicos, advogados, professores, junto, com alfaiates, soldados etc. e
foram acentuadas, sobretudo a partir da Independéncia (Jannuzzi, 2012,
p.06).

Assim, a medida que a organizag&o escolar foi obtendo impulso, com a Consti-
tuicdo de 1824, [...] a primeira do Brasil, prometesse a instrucao primaria gratuita a to-
dos, colocando-a como inerente ao direito civil e politico do cidaddo (Jannuzzi, 2012,
p.06). A educacdo da pessoa com deficiéncia passou a acompanhar o progresso dos
processos da educacao fundamental.

Posteriormente, ocorreram eventos histéricos importantes para a Educagéo Es-
pecial no Brasil, como a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no ano de
1891 (Jannuzzi, 2012). Naquele periodo, personalidades préximas ao imperador atua-
vam em prol das pessoas com deficiéncia, como o médico do imperador José Francis-
co Xavier Sigaud, pai de uma menina com deficiéncia visual, da qual José Alvares de
Azevedo se tornou professor. A partir da obra de Azevedo, o médico, elaborou um pro-

jeto que resultou no Imperial Instituto dos Meninos Cegos.

Destinava-se ao ensino primario e alguns ramos do secundario, ensino
de educacao moral e religiosa, de musica, oficio fabris e trabalhos ma-
nuais. O regime era de internato. Esta forma de recolhimento de crian-
¢as em lugares especificos ja vinha sendo consagrada entre nés desde
0s tempos coloniais pelos jesuitas, nos aldeamentos dos indios, retira-
dos de suas aldeias para aprenderem por meio de regras, oragdes, cos-
tumes cristaos sistematizados, outra forma de organizagdo da vida de
acordo com as crengas européias (Jannuzzi, 2012, p. 11).

O atendimento as pessoas cegas foi possivel gracas a descoberta de um jo- vem
professor Francés cego, Louis Braille, que ao frequentar o Instituto de Jovens Ce- gos de
Paris, encontrou 14 livros com caracteres em relevo, que ndo eram utilizados pelos

estudantes devido as dificuldades de compreensao.

Foi entdo que Braille teve contato com o sistema de Charles Barbier, ofi-
cial da armada francesa, que inventara um cédigo em 1819, a partir de
pontos, a fim que houvesse comunicagcao, em campo de batalha. Entdo
a partir desse sistema, Braille, em 1824, desenvolveu o sistema que re-
cebeu o seu nome. E interessante notar, que apesar de ser professor no
instituto e morar ali durante toda sua vida, s6 teve a sua criagao oficial-
mente aprovada dois anos apds sua morte, em 1854 (Jannuzzi, 2012, p.
26).
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Esse foi um grande passo na educacao das pessoas com deficiéncias auditivas
e visuais, 0 que permitiu uma ampliacdo do atendimento nos anos seguintes. Posteri-
ormente, em 1882, realizou-se o 12 Congresso de Instru¢cdo Publica, convocado pelo
Imperador. Entre os temas do referido congresso figurava a sugestdo de curriculo e
formacao de professores para cegos e surdos (Mazzotta, 2011, p.30).
Havia preocupacao nao apenas com a questao educacional, mas também com
o atendimento de Higiene e Saude Publica. Surgia uma grande preocupacéao, a de ca-
talogar a anormalidade pelo do Servigo de Inspecao Escolar. Avaliava o nivel de inteli-
géncia em relacdo aos outros estudantes, que apresentavam comportamentos timidos,
indisciplinados, preguigcosos, desatentos, dificuldade de memoria e baixo rendimento
escolar, além de um comportamento anormal, uma vez que o atraso mental estava
associado ao atraso escolar.
Assim, dentro da subnormal estariam os asténicos, indiferentes, apati-
cos, instaveis, irrequietos, impulsivos, ciclotimidos ou alunos que partici-
pam de uma e de outra categoria. Seriam, pois, sempre alunos porta-
dores de defeitos pedagodgicos. A orientagdo dada a o médico escolar
nao era menos abrangente. Acreditava-se que estes profissionais deve-
riam classificar os anormais pela simples inspe¢do. E seriam os anor-
mais escolares e nao patolégicos ou sociais dominio da terapéutica e

da seguranga publica. E assim se separariam os anormais intelectuais,
0s morais e os pedagoégicos (Jannuzzi, 2012, p.35).

Muitas das criangas que eram consideradas portadoras de defeitos pedagogi-
cos eram enviadas para instituicdes psiquiatricas, na grande maioria por ndo estarem
dentro dos padrées normais. Elas perdiam a identidade, eram abandonadas e muitas
vezes, viviam com adultos. Embora fossem inseridos nas instituicbes de ensino, atrapa-
Ihavam os normais de aprender (infelizmente, ainda escutamos essa expressao) sendo
rejeitados por varias instituigoes.

Neste contexto historico, vale relembrar a Teoria da Eugenia, inspirada na teoria
evolucionista de Darwin (1859), criada por Francis Galton, primo de Darwin, que criou
técnicas para melhorar o género humano do ponto de vista bioldégico (Diwan, 2015).

Conhecida como teoria eugenista, foi usada como arma politica de discriminagao social
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e limpeza étnica, disseminando odio, preconceito e desumanizagao, tornando-se uma
vergonha para a histéria da humanidade.
Francis Galton definiu a eugenia como a ciéncias da boa geracgao, toda
a sua teoria estava voltada para um tipo de eugenia que visava na prati-
ca, encorajar a reproducao dos elementos mais fortes e desejaveis da
sociedade. Nas palavras de Galton [...] a possibilidade de incrementar a
raga da nacdo depende do poder de incentivar a produtividade da me-

Ihor linhagem. Isto € mais importante do que reprimir a produtividade dos
piores (Diwan, 2015, p.50).

E importante que o leitor esteja familiarizado com este evento histérico, uma
vez que estamos falando de um movimento que se opde a diversidade humana e a va-
lorizagao das diferencas, desprezando totalmente as classes minoritarias. Infelizmente,
atualmente, ainda existem algumas fagulhas em uma sociedade que luta contra o pre-
conceito e a exclusdo.

Em contraste a esses movimentos e teorias desumanas, surgem movimentos
que contribuem positivamente na construgao historica da educagao especial, como no
ano de 1926, em Canoas (RS), criado o primeiro Instituto Pestallozzi, um internato es-
pecializado no atendimento de pessoas com deficiéncias mentais. Inspirado na con-
cepcao da Pedagogia Social? do educador suico Henrique Pestalozzi, o Instituto Pesta-
lozzi do Rio Grande do Sul foi precursor de um movimento que, ainda que com diver-
géncias e variagoes, se expandiu pelo Brasil e América do Sul (Mazzotta, 2011, p.44).

A partir da década de 1930, a sociedade comega a se organizar em associa-
¢bes preocupadas com as pessoas com deficiéncias. E importante frisar que, na partir
de 1930, muitos educadores envolvidos coma educacdao da pessoa com deficiéncia
empregam a expressdo ensino emendativo® (Jannuzzi, 2012, P.58). Esse periodo foi
caracterizado pelo surgimento de diversas escolas e instituicbes dedicadas ao ensino

especial.

? Conforme Mazzotta (2011) A Pedagogia Social tinha como objetivo estimular a inclusdo nos espagos

de ensino e aprendizagem.

® Art. 12 O ensino emendativo destina-se as criangas e adolescentes que, por suas condi¢des individuais,
nao possam frequientar, com proveito, as escolas de ensino comum (anémalos do fisico e da inteligéncia)
ou cujas condigdes nao aconselhem o seu convivio com alunos destas escolas (anémalos de carater).
LEI N2 1.929, DE 6 DE DEZEMBRO DE 1958.
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Na primeira metade do século xx, portanto até 1950, havia quarenta es-
tabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico, sendo
um federal e os demais estaduais, que prestavam algum tipo de atendi-
mento escolar especial a pessoa com deficiéncia. Ainda, catorze estabe-
lecimentos de ensino regular, dos quais um federal, nove estaduais e
quatro particulares, atendiam também alunos com outras deficiéncias
(Mazzotta, 2011, p.31).

Surgia o interesse do poder publico em educar e prestar algum tipo de atendi-
mento educacional para a pessoa com deficiéncia. Entdo, no ano de 1935, em Minas
Gerais, onde o Instituto Pestalozzi, baseado na proposta de *Helena Antipoff (1992) [...]
teve um papel importante no desenvolvimento e consolidagcdo de uma perspectiva
sociocultural na analise psicolégica e psicossocial dos fenbmenos educativos. Desta-
cou-se especialmente na educagdo de excepcionais e na educacao rural no Brasil
(Campos, 2010, p.11).

Sua proposta era fundamentada no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia
através da observacao de fatores ambientais e culturais, o que oferecia aos estudantes
experiéncia em atividades rurais, oficinas e cursos de artesanato. Antipoff enfatizava a
relevancia do contato com a natureza, despertando os interesses através de materiais

concretos, onde a crianga vivenciasse a aprendizagem.

[...] preparar cada um de seus alunos para a alta fungédo de guardido do
tesouro terrestre, de zelador do solo [...] levar o aluno a buscar solugdes
na ciéncia, é mister que a escola oriente seu espirito, naturalmente
curioso, a observar , indagar , raciocinar, também fazer uso das méaos
porque o cientista pensa também com as maos, experimentando e
operando(Antipoff,1992,p.125).

Preocupada com o estigma historico que a pessoa com deficiéncia carregava,
sendo chamada de idiota, retardada e débil, Antipoff passou a usar o termo
Excepcional, para aliviar a discriminac&o, que era atribuida as pessoas com deficiéncia.
Seu trabalho na educacéao especial, que estava ligado ao meio ambiente e a natureza,
foi imensuravel. Ela nos remete a importancia dada a historia de vida do educando, ao

seu conhecimento e reconhecimento como sujeito no processo educativo, valorizan-

* Pedagoga e Psicologa russa, Helena Antipoff foi convidada pelo Governo Mineiro no ano de 1929, para
dirigir o laboratorio de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento de Professores de Belo Horizonte - MG.
Também fundadora da Escola Pesstalozzi em Minas Gerais, com grande contribuicdo na fundagao das
APAES no Brasil.
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do sua historia e vivéncias, criando possibilidades para uma educagdo humanizadora,
conforme a perspectiva de Paulo Freire:

Saber que ensinar ndao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua prépria producdo ou a sua construgao. Quando
entro em sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacodes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibigcbes; um se critico e

inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho a de ensinar € nao de
transferir conhecimento (Freire, 1996, p.47).

Helena Antipoff foi notavel e, sobretudo, visionaria, uma vez que ja propunha a
educacao inclusiva e o respeito a diversidade, assim como Freire (2005), que
acreditava que a educacao era uma maneira de criar possibilidades na constru¢ao do
conhecimento.

Adepta do movimento da Escola Nova, o qual segundo Peixoto (1992, p.16) [...]
reconhecer na infancia uma fase importante do desenvolvimento humano, ao enfatizar a
participagdo e a atividade do aluno, no processo de aprendizagem, ao valorizar as
formas de expresséo além da linguagem oral e escrita [...]. Considerava a crianga como
ser individual, contribuindo para seu desenvolvimento pleno.

Além disso, havia a preocupacdo com a formacdo dos professores, que
deveriam ser mais ativos no processo de ensino e aprendizagem, envolvidos de forma
completa com o educando, abrangendo as dimensdes fisica, psicolégica, social e
intelectual.

Para isso enfatizava a formacgao psicolégica do professor primario para
que esse nao sO percebesse, mas também atuasse nas necessidades
de afetividade, de descobrimento de interesses e das habilidades da

crianga, e assim efetuasse instrugdo adequada, sob medidal, como dizia
Claparede, para cada crianga(Jannuzzi,2012,p.105).

E interessante notar a preocupacéo ndo somente com a formacdo individual do
educando, também a importancia do meio social na educagdo, nos quais todos os
agentes envolvidos sao de extrema relevancia nesse processo. No qual a educacgao
para a pessoa com deficiéncia era conhecida como ensino emendativo, que tinha como
objetivo de adaptar o educando ao nivel social dos normais, em breves palavras

consertar o que estava errado e depois inseri-lo na sociedade, nao havendo respeito
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as individualidades. Porém, felizmente, acdes legitimas contribuiram para mudancas,
como a influéncia do movimento da Escola Nova na Educagcdo e o importante
documento redigido por Fernando de Azevedo, no Manifesto dos Pioneiros (1932),

solicitava:

Reconstrugcéo do sistema educacional em bases que possam contribuir
para a interpenetracdo das classes sociais e a formagdo de uma
sociedade humana mais justa e que tenha por objetivo a organizacédo da
escola unificada, desde o jardim da infancia a universidade, em da
selecao dos melhores, e, portanto, o maximo desenvolvimento dos
normais (escola comum), como o tratamento especial de anormais,
subnormais e supernormais (classes diferenciais e escolas especiais)
(Azevedo, 2010, p.125).

A preocupagado com a pessoa com deficiéncia, provavelmente ocorreu devido ao
aumento da escolarizagdo no ensino fundamental. Poucos eram beneficiados, pelo
crescimento do setor privado nesse atendimento, o de carater filantrépico quanto o pago,
como foi exemplificado, este atingindo a camada de renda  mais favorecidasaquele
procurado pelos desfavorecidos financeiramente, diferenciando, provavelmente a
eficiéncia dos resultados (Jannuzzi, 2012, p.74). O atendimento popular ndo era da
mesma qualidade do particular e os beneficios dos direitos eram apenas para alguns
(os economicamente privilegiados), e ndo alcangavam a populagao mais necessitada.

E preciso notar a importancia que a Reforma do Ensino Primario. A qual saiu do
préprio punho do entdo secretario da Educacao Francisco Campos e futuro Ministro da
Educacéo, desenvolvida entre os anos de 1926-1930 no Estado de Minas Gerais, como
um referencial para a emancipacao da educacédo da pessoa com deficiéncia e para a

educacao na totalidade.

Nao basta, pois difundir o ensino primario, para dilatar os limites da
cidade. Se este ensino nao formar homens, ndo orienta a inteligéncia, e
nao destilar o senso comum, que € o eixo em torno do qual se organiza
a personalidade humana, podera fazer eleitores, nao tera feito cidadaos
(Peixoto, 1992, p.14 apud Campos, 1992, p.109).

A partir da década de 1950 a luta em prol da educacao do deficiente comecou a

ter agées mais significativas, com a implementacgao de iniciativas em ambito nacional,
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na busca de uma educagao humanizadora que valorize a todos. De acordo com Freire
(1967, p.42), [...] a luta por sua humanizacdo, ameagada constantemente pela opres-
sao que o0 esmaga, quase sempre até sendo feita e isso € o mais doloroso em
nome de sua propria libertacao.

Havia uma luta constante, de pessoas voltadas a causa da pessoa com defici-
éncia, também a necessidade do préprio sujeito com deficiéncia, em buscar ser valori-
zado e de usufruir de seus direitos e lugar na sociedade.

Fiz questdao de pontuar alguns momentos da historia da Educacao Especial,
conforme proposto neste trabalho, visando instigar o leitor a busca desse contexto his-
torico, muito importante para a construcao de uma sociedade que respeite a diversida-
de e as diferengas, pois esse historico ja foi sabiamente realgado por ilustres escritores
como Mazzota (1996), Jannuzzi (1985), Pessotti (1984) entre outros.

Cabe destacar, que no ano de 1954 foi fundada no Rio de Janeiro a primeira
APAE (Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais), que foi fruto de uma iniciativa
do casal norte-americano Beatrice e George Bennis membros da NARC (National As-
sociation for Retard Children) nos Estados Unidos, que apoiaram um grupo de pais
brasileiros para sua fundacédo. De acordo com Mazzotta (2011, p.49), [...] O desenrolar e
a manifestacdo do movimento apaiano induziram autoridades do Executivo e do Le-
gislativo a tratarem do problema do excepcional. Algumas leis foram votadas. Alguns
governos passaram a conceder auxilio as APAES que se instalavam|.

As APAES se espalharam no Brasil, com criacdo de um centro de treinamento
dentro da APAE, dando assisténcia técnica para sua formacao, melhorando a qualidade
de vida dos estudantes. Nao podemos deixar de citar a Lei de Diretrizes e bases da
Educacado Nacional n.2 9394/96, em seu Artigo 58, que normatiza a educacgao especial
e oferece a modalidade de educacgao escolar, para portadores de necessidades especi-
ais no ensino regular, um grande passo na luta das pessoas com deficiéncias.

A seguir pontuaremos alguns momentos historicos e agdes significativas no
contexto da Educacao Especial, no Estado do Parana e Municipio de Paranagua-PR,

no qual foi realizada a pesquisa em questao.
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2.2 EDUCACAO ESPECIAL NO PARANA E NO MUNICIPIO DE PARANAGUA-PR

O modelo de atendimento da Educac&o Especial era voltado para o Paradigma
de Servicos, com foco na reabilitacdo, resultando em um sistema paralelo de ensino e
totalmente segregado. A parte burocratica era notéria, sem se preocupar realmente
com o significado dessas mudancgas e a importancia do outro nesse processo, uma vez
que pouca atencao era dada a atividade académica e as necessidades do outro e suas
peculiaridades, um olhar mais humano que muitas vezes foi ignorado.

Além disso, com o progresso da democracia, a evolugdo social e tecnoldgica,
observou-se que, apesar das politicas publicas voltadas para a pessoa com deficiéncia,
havia uma grande lacuna muito em termos de acesso e a participacdo da pessoa com
deficiéncia em espacos comuns e sociais. Neste contexto, surge o Paradigma de Su-
portes, que apresenta um novo modelo de atendimento.

Esse paradigma associou a ideia de diversidade como fator de enrique-
cimento social e o respeito as necessidades de todos os cidadaos como
pilar central de uma nova pratica social: a construgdo de espagos inclu-
sivos em todas as instancias de vida na sociedade, de forma de garantir
0 acesso imediato e favorecer a participacdao de todos os equipamentos
e espacgos sociais, independentemente das suas necessidades educaci-

onais especiais, do tipo de deficiéncia e do grau de comprometimento
que estas apresentam(Brasil,2004,p.13).

Essa ideia impulsionou o processo, agora denominado de Inclusdo Social mos-
trando que a pessoa com deficiéncia pode ser capaz e participativa na sociedade, além
de valorizar as diferencas, oferecendo oportunidades igualitéarias e equidade de condi-
¢des. Dessa forma, proporcionando suporte e instrumentos que garantam 0 acesso a
todos os recursos disponiveis, ao espago comum e a vida em sociedade.

E importante compreender que esse contexto histérico de Inclusédo Social foi ce-
nario marcante na histéria da Educacao Especial no Estado do Parang, o qual foi pio-

neiro das politicas e atendimento educacional especializado a nivel nacional.

No estado do Parana, desde a criagdo da primeira escola especial, em
1939, o Instituto Paranaense de Cegos reproduz concepgdes e praticas
ja atestadas nos movimentos sociais, nacionais e internacionais. No en-
tanto, pelo pioneirismo das a¢des ambientadas como a criagao da pri-
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meira classe especial na rede publica (atual Escola Estadual Guaira, em
Curitiba), em 1958, e a criagado do primeiro servico de educacgao especi-
al, em nivel governamental, em 1963 (Parana, 2006, p.31).

No entanto, o Estado também enfrentou o descaso historico mundial relacionado
ao deficiente, o que resultou na mobilizacdo de liderangas comunitarias, em prol da luta
pela educacdo especial. Segundo lacono (2021), "A educacgédo inclusiva no Parang,
como em outros Estados brasileiros, também tem sido objeto de muita polémica e aca-
lorados debates, mas, talvez aqui, estes venham acontecendo de forma mais intensa".

E relevante ressaltar que a educacio especial, até entdo, teve um caréater priva-
do e filantrépico, em sua maioria assistencialista. Destacamos com grande relevancia o
movimento apaiano. "A acao das Associagcoes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAES) se destaca pela ampla rede de instituicdes que se disseminou em varios mu-
nicipios do Estado para atender a esse grupo de alunos (Parana, 2006, p.31).

Somente apds a estruturagcdo do Departamento de Educacdo Especial, inte-
grado a SEED na década de 70, que ocorreu em consequéncia da Lei 5.692/71, o
Servico de Educacao de Excepcionais foi transformado em Departamento de Educagéo
Especial. Este departamento abrange diversos setores, atendendo a todas as especifi-
cacgOes da Educacao Especial, com uma estrutura setorizada. Além disso, houve a de-
scentralizacao administrativa, que criou equipes de Educacao Especial nos Nucleos

Regionais de Educacéo.

Desde a sua criagdo, o Departamento de Educagao Especial assumiu, a
fungdo de coordenar, normatizar, promover e difundir o ensino especiali-
zado, priorizando as questoes administrativas e pedagdgicas voltadas a
atividades especificas, como a prevencao, identificagéo, triagem, avalia-
¢éo e atendimento educacional (Parana, 1994, p.11).

A partir da década de 80, intensificou-se a criagdo de novas instituicoes voltadas
para o deficiente mental, impulsionadas pela interiorizacdo do movimento apaiano, que
lutava pela promocao e defesa dos direitos de cidadania da pessoa com deficiéncia e
sua inclusao social, o que foi estimulado pela criagdo de projetos e programas especia-

lizados.
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As organizagdes nao governamentais, por meio de convénios, ofereceram a
SEED apoio técnico e financeiro para expandir o atendimento, que foi fortemente mar-
cado pela institucionalizagcdo. Esse atendimento pode ser considerado um fator crucial
para pais e professores em relagdo a inclusdo escolar. Os pais temiam pela qualidade
do atendimento que seus filhos receberiam nas escolas de ensino regular. Era do inte-
resse do Departamento de Educacao Especial que os alunos com necessidades espe-
ciais fossem integrados ao sistema regular de ensino e que as escolas se adaptassem
a essa realidade (Parana 2006).

O Departamento enfrentou descontentamento da comunidade escolar, pois os
pro- fessores do ensino regular afirmavam que ndo possuiam formagao especifica para
lidar com os alunos de inclusdo. Inicialmente, 50 escolas da rede publica, conforme a
Secre- taria Estadual de Educacao do Parana foram denominadas escolas pro-ativas.
Infeliz- mente, ndo foi oferecido suporte pedagdgico a essas instituicdes, o que levou ao
des- crédito e reforcou a exclusdo dos educandos da Educacdo Especial no ensino
regular. Acreditava-se que a inclusdo ndo seria vidvel devido as dificuldades e a

diversidade dos novos alunos.

A inclusao deriva de sistemas educativos que sao recortados nas moda-
lidades regular e especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos
quais impomos uma identidade, uma capacidade de aprender, de acordo
com sua s caracteristicas pessoais (Mantoan, 2003, p.31).

Ao longo dos anos, a SEED se dedicou a implementar politicas publicas na
Educacédo Especial, de maneira solida, envolvendo toda a comunidade escolar para

que a inclusao no ensino regular fosse efetivada.

Particularmente, no periodo de 2000 a 2002, foi desencadeado um in-
tenso processo de discussao da inclusdo que mobilizou grande parte do
sistema educacional paranaense. Com o objetivo de sistematizar uma
politica publica de inclusdo educacional, tendo o Departamento de Edu-
cacao Especial a frente desse processo, foi elaborado um documento in-
titulado Educacéo inclusiva: Linhas de acdo para o Estado do Parang|
(Parana, 2006, p.32).

Houve uma retomada do dialogo, com diferentes segmentos relacionados a

Educacao Especial, pois havia muita resisténcia por parte dos professores. Nesse peri-
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odo, foi realizado o primeiro concurso para professores de Educacédo Especial, visando
apoiar os docentes da rede publica, o que aumentou a demanda por alunos especiais
no ensino regular.

A SEED tem como principal objetivo em relagdo ao deficiente uma politica pu-
blica de inclusao, pois, de acordo com Parana (2006), busca resgatar valores humanos
de solidariedade, colaboracao e, sobretudo, assegurar o direito a igualdade de direitos
que, por séculos, foram negados a esse grupo de pessoas.

Porém, foi na década de 1990, segundo lacono (2021), que se intensificou o
debate sobre a inclusdo de estudantes da educacao especial nas escolas de ensino
regular, para que pudessem estudar juntos com os demais alunos nas mesmas salas.
Esse debate foi fortalecido a partir do Seminario Paranaense de Educacao Especial,
realizado em Curitiba de 03 a 08 de novembro de 1995, com o tema "Viver e Conviver
na Diversidade", e do Seminario Educacdo Comparada nas Américas, que ocorreu
em Curitiba, nos dias 14 e 15 de junho de 1996, promovido pela Federagcdo Nacional
das APAES, CILPEDIM Liga Mundial Pré-pessoas Portadoras de Deficiéncia Mental - e
o MEC.

A partir desses dois eventos, a educacgéo inclusiva passa a fazer parte
da pauta de discussao, mas ainda de forma muito incipiente e apenas
nos meios educacionais restritos a abrangéncia da educacao especial,
ja que o tema pessoas com deficiéncia, normalmente ainda ndo vem
sendo treinado pela maioria dos professores do ensino regular. A inclu-
sao como um principio, um valor, ainda nao era motivo de reflexao, pois
0s principios que permeavam o discurso oficial, tanto em nivel nacional
como estadual, na forma oral ou escrita, fundamentavam-se, por sua
vez, nos principios de normalizagao, individualizacao e integragao, en-
tendendo a normalizagdo como objetivo maior, a integragdo como pro-
cesso e a individualizagdo como meio para atingir os dois primeiros (lac-
ono, 2021, p.72).

Foi um periodo marcado por inUmeras discussdes na busca por uma escola de
qualidade para todos e pela inclusdo de estudantes com necessidades educacionais
especiais no ensino regular. Embora tenha havido, no inicio da década de 1990, uma

grande expansao dos atendimentos educacionais para essa populacdo de estudantes

que, no Parana, € estimada em um milhdo de pessoas, segundo dados da Associacao
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dos Professores do Parana (1997, p. 20), apenas cerca de 5% estavam sendo atendi-
dos.

Havia a necessidade de criar agbes para ampliar os atendimentos a educacgao
especial. O governo do Parana, em agosto do ano 2000, por meio da SEED/DEE, lan-
¢ou o documento preliminar denominado Politica de Educacéao Inclusiva para o Estado

do Parana, que tinha entre outros, os seguintes objetivos:

Proporcionar Educacdo Inclusiva, com responsabilidade no Estado do
Parana; Ressignificar o atendimento especializado ofertado pela Educa-
cao Especial; fortalecer parcerias com organizagdes governamentais e
nao governamentais para assegurar Educacgao Profissional e geracdo de
emprego e renda para pessoas com deficiéncia do Estado do Parana
(Parana, 2000, p. 5).

A Politica da Educacao Inclusiva para o Estado do Parana (2000) destacava a
necessidade de garantir articulagbes e parcerias internas e externas a rede governa-
mental de educacgao do Parand, prevendo a provisdao de recursos e apoio para atender
as necessidades educacionais especiais de todos os estudantes.

A divulgacdo do documento foi cuidadosamente planejada e tinha como alvos
tanto a comunidade escolar quanto a sociedade em geral, contando com a participagao
de todos. De acordo com lacono (2021), foi realizada por meio da seguinte dinamica:
reuniao em Curitiba com representantes dos NREs, das Secretarias Municipais de
Educacado dos municipios-sede dos NREs e representantes de algumas ONGs ou Insti-
tuicbes de pessoas com deficiéncia.

Houve a rejeicdo por parte do polo de Cascavel, que congrega trés NREs
Cascavel, Toledo e Foz do Iguagu, representando 43 municipios. A grande discussao
era como promover a inclusdo. Escolas sucateadas e sem pessoal suficiente para
atender aos servigos essenciais, quanto mais aos servigos de apoio aos alunos inclu-
idos, que sdo imprescindiveis em um processo de inclusao (lacono, 2021, p. 75). O
documento ia contra a realidade enfrentada pelas escolas no Estado, levando Cascavel

a elaborar um novo documento.

[...] foi elaborado a partir de discussdes em diversas reunides, que acon-
teceram em Cascavel, Toledo e Foz do Iguagu, congregando dezenas
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de professores. E importante destacar que o documento do polo de
Cascavel teve como diferencial, em relacdo ao documento da
SEED/DEE, sua fundamentagao teorica, elaborada com base no materi-
alismo-histérico, como método de analise da realidade, o que exigia, por
sua vez, que as bases materiais nas quais a inclusao escolar acontece-
ria fossem amplamente explicitadas (lacono, 2021, p.76).

Todo esse contexto histérico e as discussdes sobre a inclusdo no Parana tor-
nam-se uma das principais tematicas sobre a importancia de trabalhar as diferengas no
ambiente escolar, representando um grande desafio a ser compreendido e efetivado
pela educacgao brasileira.

Embora a escola abrace a proposta de inclusao, os professores, de forma geral,
ainda carecem de conhecimento e preparacao para atender os estudantes com neces-
sidades especiais. E fundamental criar propostas efetivas e projetos para a formac&o
inicial dos professores, favorecendo a inclusdo de todos os estudantes, independente-
mente de suas necessidades especiais, e fortalecendo a pratica cotidiana do professor,
sua qualificagao profissional e expectativas em relagéo a seus estudantes.

Glatt (1995, p.21) chama a atencdo para o cuidado com as mudangas estrutu-

rais fora da realidade educacional da escola.

Mas ainda que todos os projetos de implantacdo de novos modelos ou
propostas educacionais, sejam acompanhados e avaliados sistematica-
mente e cientificamente, para que possamos reformular o que néo deu
certo e reproduzir as experiéncias bem sucedidas.

Estamos imersos em um processo de construgdo da Educagao Inclusiva, onde
a escola, a comunidade e a sociedade em geral compreendem que todos somos seres
vivos e fazemos parte de um sistema extraordinario e rico em diversidade, e que ser
diferente € o que nos torna unicos e especiais.

De acordo com Brandao (2005, p. 60), Se algo em nés vale o tamanho da vida e
nos permite sonhar sermos, pessoalmente e no todo a humanidade, a fracao reflexiva
do cosmos, é porque partiihamos com todos o0s outros vivos 0 mesmo mistério: a vida.
Que o processo de escolarizagdo do estudante possa ser pautado no respeito a vida,
através de uma educacao transformadora, onde n&do € o estudante que deve se adap-

tar a escola, mas sim a escola que deve se transformar para atendé-lo.
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Neste contexto estadual, a Educacédo Especial no Municipio de Paranagua tem
avancgado de forma gradativa a cada ano que passa. Em meio aos debates e discus-
sdes que envolvem nao somente o Municipio de Paranagua, mas todo o territorio brasi-

leiro, através de uma educacao que transforme a nossa realidade.

[...] temos de enfrentar o desafio de lidar com a contradicdo de uma
ideologia importada que representa um alinhamento ao modismo, mas
que ao mesmo tempo € um imperativo moral que pode ser uma das es-
tratégias para superar problemas crénicos da educagao especial no pais
(Mendes,2006,s.p).

Nesse embate das Politicas Publicas da Educacdao Especial que sejam real-
mente significativas e efetivas, o Municipio de Paranagua, em seu amplo atendimento a
Educacao Especial, conta com uma unidade da APAE, a primeira escola voltada para
pessoas com necessidades especiais no Municipio de Paranagua. "Nossa historia
comeca em 1997, quando o Prof. Stephen Kanitz da USP se aposentou e passou a
dedicar-se ao trabalho voluntario ajudando o Terceiro Setor" (Voluntarios, Historia APAE
[1997] primeiro paragrafo). A instituicdo realiza um excelente trabalho com os educan-
dos com deficiéncias em nossa cidade, sempre visando um ensino de qualidade e ga-
rantindo seus direitos.

A Secretaria Municipal de Educacéo e Ensino Integral (SEMEDI) é responsavel
pelos atendimentos e servigcos oferecidos aos educandos com necessidades especiais,
como a Escola Municipal de Educacao Especial Profa. Eva Teresa Amarante Cavani,
que oferece a modalidade de educacgao especial no Ensino Fundamental para jovens e
adultos (SEMEDI, 2024).

No ensino regular, em contraturno, € oferecido o Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE) na Sala de Recurso Multifuncional (SRM), onde a Professora Especia-
lista atende alunos com dificuldades de aprendizagem e diversos transtornos, além de
disponibilizar um professor de apoio para alunos com TEA (Transtorno do Espectro Au-
tista) durante o periodo regular.

A Secretaria tem se preocupado em implantar a Sala de Recurso Multifuncional
em todas as escolas, tanto do ensino Fundamental quanto Infantil (SEMEDI, 2024).

Com o aumento da demanda de educandos com necessidades especiais, € necessario
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o AEE em cada unidade escolar, uma realidade vivida na instituicdo onde a pesquisa foi
realizada.

Segundo a COMED - Conselho Municipal de Educagcao de Paranagua, em sua
Deliberagdo COMED/PGUA N2. 01/19, APROVADA EM 04/09/2019, em seu Art. 022: A
Educacédo Especial deve ser constitucional do Estado e da familia, preferencialmente,
na rede regular de ensino, constituida por instituicbes comuns e especiais de ensino.
Deve haver o envolvimento de todos que fazem parte da vida do estudante, especial-
mente o apoio da familia.

Visando o acompanhamento integral do educando com necessidades especiais,
Paranagua conta com o CMAE (Centro Municipal de Avaliacdo Especializada) e o
CEMR-TEA (Centro Educacional Municipal de Referéncia ao Transtorno do Espectro
Autista). O qual fazparte de um conjunto de ag¢des implementadas pelo executivo mu-
nicipal de Paranagua, por meio da Secretaria Municipal de Paranagua. [...] que vem
atuando na consolidagdo de politicas publicas inclusivas que proporcionem avangos
efetivos na inclusdo educacional, social e na melhoria da qualidade de vida de criancas
e adolescentes de Paranagua (SEMEDI, 2023).

O CEMR-TEA atua de forma integrada com o CMAE (Centro Municipal de Ava-
liacao Especializada), responsavel pelas avaliagbes diagnosticas e psicoeducacionais,
em parceria com as escolas e os profissionais do magistério da rede municipal de ensi-
no.

Nas instituicoes de ensino da rede municipal, € oferecido aos estudantes com
TEA Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifunci-
onais - Tipo |, em contraturno ao ensino regular.

O municipio de Paranagua/PR estd envolvido em um processo de humanizagao
na busca de uma educacdo igualitaria e transformadora. Essa mudanca tem sido
vivenciada no cotidiano escolar, no compromisso assumido pela Secretaria de Educa-
¢ao do Municipio, para que todas as Unidades Escolares avancem com o propésito de
tornar a Educacao Especial realmente inclusiva.

De acordo com o Projeto Politico Pedagoégico da Escola Municipal Em Tempo
Integral Nascimento Junior, que foi o local onde a pesquisa descrita neste trabalho foi

realizada.
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A acéo facilitadora da inclusao na escola tem como principal ob-
jetivo a sustentabilidadde do processo inclusive, mediante
aprendizagem cooperative e trabalho em equipe na construgéo
de uma escola acolhedora que respeite evalorize a todos (Proje-
to Politico Pedagégico, 2023, p.38).

A qual tem buscado, em conjunto com toda a comunidade escolar, caminhos
para que a escola seja verdadeiramente inclusiva, garantindo os direitos e efetivando
as Politicas Publicas na busca por uma educacgao de qualidade para todos.

Dessa forma, esse processo ndao acontece da noite para o dia; € uma constru-
¢ao que se realiza por meio do respeito e da dignificacdo do estudante. Sabemos que
as dificuldades encontradas sao inumeras. Glat, Pletsh e Fontes (2007, p.348) discu-
tem as dificuldades da Educacao Inclusiva em nosso pais, o cumprimento das leis e o

respeito a diversidade que é uma realidade em nossas escolas:

Embora a legislacdo brasileira na Educagdo, possa ser considerada
bastante avancada, para padrdes internacionais, a promulgacédo de leis
e diretrizes politicas e pedagogicas ndo garante necessariamente, as
condi¢des para seu devido cumprimento. A implementacdo de um siste-
ma de Educacao Inclusiva nao € tarefa simples; para oferecer um ensino
de qualidade a todos os educando, inclusive para os que tém alguma
deficiéncia ou problema que afete a aprendizagem, a escola precisa re-
organizar sua estrutura de funcionamento, metodologia e recursos pe-
dagogicose principalmente, conscientizar e garantirque seus profissio-
nais estejam preparados para essa nova realidade.

E imprescindivel tomar a iniciativa para que a mudanca que tanto necessitamos
aconteca e dar o primeiro passo. Em minha pratica como professora do Ensino Fun-
damental | e atuando na SRM com o atendimento educacional especializado, tenho vi-
venciado, por meio da Educacao Inclusiva na Instituicdo Escolar onde esta pesquisa foi
desenvolvida, que é possivel sim fazer a diferenga e ressignificar a educacao, atribuin-
do-lhe um novo significado. Quando os educandos reconhecem a diversidade e valori-
zam as diferengas, esse € o primeiro passo para a Educacao Inclusiva.

Através da analise do contexto historico da Educacado Especial, compreende-
mos que, tradicionalmente, se configurou como um sistema paralelo e segregado de
ensino, necessitando urgentemente de mudancas. Baseada na proposta da Educacgao

Inclusiva surgia uma nova concepgao de educagao escolar, cada vez menos segregati-
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va nas redes de ensino, garantindo a todos seus direitos, acesso e permanéncia nas

instituicées escolares, removendo todas as barreiras para a aprendizagem.

Portanto, mais que uma proposta educacional, a Educagao Inclusiva po-
de ser considerada uma nova cultura escolar: uma concepcao de escola
que visa o desenvolvimento de respostas educativas que atinjam a todos
os alunos, independente de suas condigbes intrinsecas ou experiéncias
prévias de escolarizagao (Glat; Pletch; Fontes, 2007, p.344).

Uma escola com foco na formacgao de professores e equipes de gestao, reestru-
turando sua estrutura e projeto politico pedagdgico, reavaliando suas metodologias e
recursos pedagogicos. A seguir, apresentaremos alguns eventos relevantes ocorridos
nos ultimos anos no que diz respeito ao reconhecimento da Educacéao Inclusiva, que

Glat, Pletsh e Fontes (2007) consideram uma nova cultura escolar.

2.3 EDUCAGAO ESPECIAL A EDUCAGAO INCLUSIVA

A Educacao Especial, que é historicamente responsavel pela educacao de pes-
soas com deficiéncias, disturbios graves de aprendizagem ou comportamento e altas
habilidades, tem se mostrado cada vez mais relevante nos debates politicos educacio-
nais, buscando mudancas extremamente necessarias, uma vez que a Educacédo Espe-
cial é indispensavel para a efetivacao e o sucesso da Educacao Inclusiva em nosso pa-

is. Podemos concluir a respeito da Educacao Especial.

A Educacgéo Especial tradicionalmente se configurou como um sistema
paralelo e segregado de ensino, voltado para o atendimento especiali-
zado de individuos com deficiéncias, disturbios graves de aprendizagem
e/ou de comportamento, altas habilidades ou superdotagéo. Foi caracte-
rizando-se como servigo especializado por agrupar profissionais, técni-
cas, recursos e metodologias especificas para cada uma dessas areas.
Estes especialistas se responsabilizavam pelo ensino e aprendizagem
dos alunos entdo chamados de especiais, mesmo quando estes parti-
cipavam de turmas comuns em escolas comuns (Glat, 2007, p.15).

A educacgao para pessoas com deficiéncia deveria ser efetivada e facilitada no

ambito nacional, com o objetivo de um enfoque mais amplo, e ndo uma educacgao iso-



50
lada e separada. E importante salientar que o publico-alvo da educacdo especial tem
seus direitos assegurados por leis e que elas sejam efetivamente implementadas.
"Uma revolugao ndo s6 na Educacao Especial, mas em toda a pratica educativa." (Car-
doso, 2011, p.18) Voltada para a sua participacao plena na comunidade a qual perten-
ce.

Na linha do tempo da Educacao Especial, € possivel observar a diversidade de
formas como as pessoas com deficiéncia conviviam com a sociedade, bem como as
caracteristicas especificas de cada época, construidas historicamente pelos grupos so-
ciais aos quais pertenciam. Dada a tendéncia mundial de luta contra a marginalizacdo
das minorias excluidas, iniciou-se a divulgacao e consolidagdo dos principios que nor-
tearam a filosofia da Normalizagdo no Brasil. Esta concepc¢édo, partia da premissa basi-
ca de que as pessoas com deficiéncias tém o direito de usufruir as condi¢cbes de vida
0S mais comuns ou normais possiveis na sua comunidade, participando das mesmas
atividades sociais, e de lazer que os demais (Glat, 1995).

A ideia era proporcionar as pessoas com necessidades especiais condi¢cdes de
vida semelhantes as da maioria da populagdo. A normalizagao refere-se as condi¢oes
do ambiente em que vivem as pessoas com deficiéncia, que devem ser semelhantes as
das pessoas em geral, destinando recursos e servigos a elas destinados o mais proxi-
mo possivel dos utilizados pelos outros membros de seu grupo social, € ndo a normali-
zagao da pessoa com deficiéncia.

Foi buscado um compromisso em aprimorar a qualidade de vida dos individuos
com e sem deficiéncia, por meio de uma sociedade mais humanizada, solidaria e iguali-
taria.

O verdadeiro compromisso é a solidariedade, e ndo a solidariedade com
0S que negam o compromisso solidario, mas com aqueles que, na situa-
¢ao concreta, se encontram convertidos em coisas. Comprometer-se
com a desumanizacdo é assumi-la e inexoravelmente, desumanizar-se
também. Esta é a razado pelo qual o verdadeiro compromisso, que é
sempre solidario, ndao pode reduzir-se jamais a gestos de falsa genero-
sidade, nem tdo pouco ser um ato unilateral, no qual quem se compro-

mete é o sujeito ativo do trabalho comprometido e aquele com quem se
compromete a incidéncia de seu comprometimento (Freire, 1979, s.p).
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No Brasil, o sistema educacional publico se preocupava em assegurar 0 acesso
a escola para todos os portadores de deficiéncia, através de leis e decretos. Muitos
poderiam argumentar que as politicas educacionais brasileiras sempre foram conside-
radas democraticas. Dessa forma, diversos 6rgaos e politicas publicas foram criados
para gerenciar e expandir melhorias no atendimento as pessoas com deficiéncia.

A criacao pelo MEC do Grupo-Tarefa da Educacao Especial (1972), que se diri-
gia a educacdo das pessoas excepcionais, e a relevante proposta de estruturacdo e
criagcdo no Ministério de Educacao e Cultura, que se referia a Educacao Especial, o 6r-
géo de atendimento aos excepcionais no Brasil foi responsavel por administrar e ex-
pandir melhorias para o atendimento aos excepcionais. Inicialmente denominado CE-
NESP-Centro Nacional de Educacao Especial, depois se tornou Sesp - Secretaria de
Educacao Especial (Mazzotta, 2011).

A preocupacao de que as classes fossem atendidas por um professor especiali-
zado nao foi uma exigéncia, mas sim uma recomendacao, uma vez que a educagao
estava muito direcionada ao campo terapéutico de forma preventivo-corretiva. Além
disso, o foco principal nao era o pedagogico ou, mais especificamente, o escolar, mas
sim a integracéo.

De acordo com a filosofia da Normalizagdo, desenvolveu-se o Paradigma de
Integracdo®. Este modelo foi bastante criticado, uma vez que afirmava uma adaptacio
prévia dos estudantes com deficiéncias para a inclusdao no ensino regular, sem se pre-
ocupar com as dificuldades individuais, e os estudantes, na sua maioria, permaneciam
segregados em escolas ou classes especiais, devido as suas deficiéncias. De acordo
com Glat e Fernades (2005), sobre a integracdo: O deficiente pode se integrar a soci-
edade, tornou-se a base politica, filoséfica e cientifica da Educag¢do Especial. Tomando
forca em nosso pais com o processo de redemocratizagdo, com o redirecionamento
das politicas publicas, qualidade de servicos e atendimento das pessoas com necessi-

dades especiais.

> Neste periodo o CENESP publicou os Subsidios para Organizacdo e Funcionamento de Servicos de
Educacao Especial (1984), apoiando os principios filosoficos da normalizagao, integragao e individuali-
zacgao, propondo as modalidades de atendimento: classes especiais, salas de recursos, ensino itin-
erante, escolas e centros especiais.
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Como apontado por Mazzotta (2011, p.80), No ano de 1986, a CENESP/MEC
novamente estabelece normas para a prestacdo e apoio técnico e/ou financeiro a Edu-
cacao Especial nos sistemas de ensino publico e particular. Observa-se um progresso
conceitual na forma de atendimento, com o objetivo de promover o desenvolvimento
completo e as habilidades do aluno com necessidades especiais.

E, de acordo com Mazzotta (2011), pela primeira vez na histéria, aparece a ex-
pressao educando com necessidades especiais, uma vez que até entdo era usada a
expressao aluno excepcional, que foi extinta nos textos oficiais.

O artigo 208 da Constituicdo Federal assegura o acesso educacional especiali-
zado para pessoas com deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1988), bem como outros documentos, decretos e resolugées que regulamentam
a Politica Nacional para a Integragcdo da Pessoa com Deficiéncia, consolidando normas
de protecao e outras medidas.

No entanto, a pratica divergia da teoria, pois as instituicbes de ensino regular
tinham grandes dificuldades para incluir o aluno com deficiéncia. A classe especial, que
era o caminho para o ensino regular, acabava se tornando um depdsito de estudantes
que nao conseguiam aprender, sendo exilados. A crianca era a responsavel pelo fra-
casso na aprendizagem, devido as suas deficiéncias ou problemas sociais. De acordo
com Glat (2007), ao invés de buscar explicagbes no ambito coletivo, esses problemas

acabam sendo dos individuos, sendo, em muitos casos, questdes biologicas.

Outra dificuldade na implementacdo deste modelo era o isolamento e a
falta de dialogo entre o professor da sala de recursos e o regente da
turma em que o aluno com deficiéncias estava integrado. Embora os
professores especializados enfatizassem seu papel no papel do suporte
ao desenvolvimento de atividades especificas da area da deficiéncia e
rejeitasse a tarefa de reforco de conteudos desenvolvidos nas turmas
comuns, na maioria dos casos a escola tradicional acabava delegando a
responsabilidade pelas aprendizagens desses alunos exclusivamente ao
professor as salas de recursos (Glat, 2007, p.23).

Havia um processo de exclusao dentro da escola, uma vez que os alunos per-
maneciam segregados, o que levou a reflexdo sobre as estratégias e praticas tradicio-
nais da Educacao Especial. Desencadeando a busca por alternativas pedagogicas me-

nos discriminatodrias, que sao reconhecidas nas Politicas Publicas Nacionais e Interna-
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cionais. Na década de 1990, com a proposta de Educacéao Inclusiva (Glat; Pletsh; Fon-
tes, 2007).

A Educacéo Inclusica € inspirada na Declaragao Universal dos Direitos Huma-
nos de 1948, que uniu diversos governos para: proteger o homem contra o homem, as
nacdes contra as nagdes e sempre que homens e nagdes se arroguem o poder de vio-
lar direitos (DIREITOS HUMANOS, 2017, p.13). Estabelecendo o respeito, o direito e a
liberdade para todos os povos e nacdes, reconhecendo a igualdade e o direito de to-
dos.

A Declaracao dos Direitos Humanos vem ao encontro do resgate da dignidade,
nos quais a barbarie, que afronta e desprezo pelos direitos humanos, maculou a histo-
ria, na busca de um mundo mais humano, livre e justo, reafirmando o direito de Educa-
¢ao para todos. De acordo com Lopes e Fabris (2017), o "para todos" nao era ainda a
medida que garantiria a educacao para todos.

Reforcando o empenho da comunidade global em garantir esse direito a todos,
independentemente de suas diferengas e particularidades (Gadotti, 2008). Embora as
nagcdes tenham declarado em sua Conferéncia sobre Educacédo para Todos que todos
tém o direito de ter acesso a educagao, mais de 100 milhdes de criangas ndo tinham
acesso ao ensino fundamental, 960 milhoes de adultos sdo analfabetos e mais de um
terco da populagdo mundial ndo tem acesso a materiais impressos, tecnologia para
uma vida mais satisfatoria e direito a educacdo de qualidade. Mostrando que uma
grande parte da populacdo mundial € marginalizada e que, por muito tempo, a educa-

¢ao para todos era uma utopia, fruto de uma sociedade individualista.

Tal individuo cada vez mais individualista tem no outro alguém que ne-
cessita tolerar, ajudar e fazer caridade, ou alguém com quem compete
constantemente, ou alguém com quem se aliar e se fortalecer em ques-
tdes pontuais, ou, ainda, alguém que esta ai, mas que néo o afeta e nao
o interessa (Lopes; Fabris, 2017, s.p).

A sociedade necessitava de uma sociedade menos individualista e mais preo-
cupada com os outros, tendo em vista que todos deveriam ter acesso a educagao de
maneira a respeitar suas diferencas, uma vez que a esséncia da humanidade apresen-

ta diferencas e devemos reconhecé-las e aprecia-las. Mesmo os estudantes considera-



54
dos normais tém suas diferencas e dificuldades de aprendizado. Quando abandonamos
o individualismo e nos dedicamos ao coletivo, compreendemos a relevancia e a riqueza
da diversidade.

Embora o termo inclusdo ja estivesse presente na Conferéncia Mundial Sobre
Necessidades Especiais: Acesso e Qualidade (UNESCO, 1994), que ocorreu na cidade
de Salamanca, Espanha, em 1994, a Declaracdao de Salamanca trouxe provisoes e re-
comendacoes sobre 0s principios, politicas e, sobretudo, a pratica de reconhecer e dar
a devida atencao as necessidades especiais, tornando a educacado acolhedora para
todos, passando pela formulagdo das politicas publicas de Educacéo Inclusiva no Brasil
e no mundo. Ao assinar a Declaracdo de Salamanca, o Brasil comprometeu-se com o
alcance dos objetivos propostos - que visam a transformacgao dos sistemas de educa-
¢ao em sistemas educacionais inclusivos (Capelline. 2018 p.30).

Ha um compromisso das nacdes para que a educagao das pessoas com ne-
cessidades especiais seja desenvolvida no sistema de ensino regular, e a politica edu-
cacional do Brasil € fundamentada na legislagcao vigente e convertida em diretrizes para

a Educacao Basica dos Sistemas Federais.

O estabelecimento da Educacdo Inclusiva como politica educacional,
implica como ja discutido, em uma reorganizagdo da estrutura e cultura
da escola para oferecer um ensino de qualidade para todos os educan-
dos, inclusive para aqueles que apresentem necessidades educacionais
especiais. Isto se refere tanto aos alunos com deficiéncias ou outras
condi¢cdes peculiares de desenvolvimento. Até entdo atendidos pela
Educacao Especial (Glat; Pletsch; Fontes, 2007, s.p).

Destacamos dois conceitos abordados nesta citagcdo, o primeiro € o conceito de
deficiéncia, pois, de acordo com Glat, Pletsch e Fontes (2017), o conceito de deficién-
cia representa as condi¢cbes organicas do individuo, o que pode resultar em uma ne-
cessidade educacional especial, mas ndo necessariamente; o conceito de necessidade
educacional especial esta intimamente ligado a interagdo do estudante com os conteu-
dos e a proposta educativa com a qual se depara no cotidiano escolar.

A Educacéo Inclusiva, de acordo com a UNESCO (1990), veio reafirmar o direito
a Educacao para Todos, e acolher criancgas, jovens e adultos com necessidades espe-

ciais, inseridos no sistema regular de ensino, garantindo, dessa forma, o direito a parti-
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cipacgao plena na sociedade, independentemente de sua deficiéncia ou comprometi-

mento.

Educacao Inclusiva se baseia justamente no pressuposto de que se a
escola oferecer um curriculo flexivel e vinculado aos interesses individu-
ais e sociais dos alunos, garantir acessibilidade de locomog¢édo e comu-
nicacdo em suas dependéncias, e desenvolver metodologias e praticas
pedagodgicas que atendam as demandas individuais, todos terdo condi-
¢coes de aprender e desenvolver juntos (Glat; Pletsch; Fontes, 2017, s.p).

O foco da aprendizagem nao € mais a dificuldade do estudante, mas sim as suas
competéncias. A efetivacdo da Educacao Inclusiva nas escolas € um grande desafio,
que requer uma estrutura organizacional, metodologias e recursos pedagogicos, e, so-
bretudo, o comprometimento e o envolvimento de todos os alunos, criando um ambien-
te de aprendizagem e respeito a diversidade.

Outro documento relevante também forneceu subsidios para a construcao da
Educacéo Inclusiva, foi a Convencao sobre os Direitos das Criancas. Este documento
se tornou um marco historico internacional, o que foi ratificado pelo Governo Brasileiro
no ano de 1990. Definindo de forma peculiar o cuidado e a atencao a infancia, através
da protecdo, bem-estar e assisténcia especial, para o pleno e harmonioso desenvolvi-
mento humano (UNICEF, 2023).

A convencao veio reafirmar os direitos das criangcas com deficiéncia, para que
tenham uma melhor qualidade de vida e direitos a cuidados especiais, com foco no seu
pleno desenvolvimento. Dando orientacdo e colaborando de forma relevante, efetivan-
do as relagdes entre os pares na busca de uma sociedade humanizada. Dessa forma,
"estas relagbes ndo se dado somente com 0s outros, mas sim com o mundo, com O
mundo e pelo mundo." (Freire, 1979, p.30) Todo ser humano € valioso, um ser de rela-
coes.

A Convencgao Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de Discrimi-
nacao contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia, que ocorreu em 1999, também é co-
nhecida como Conveng¢do de Guatemala. Ela reafirma a igualdade dos direitos huma-
nos da pessoa com deficiéncia e a ndao discriminagdo por suas deficiéncias. Que em

seu Artigo Il, destaca que: esta convencao tem por objetivo prevenir e eliminar todas as
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formas de discriminagcdo contra pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua
plena integracdo a sociedade (BRASIL, 2001).

Para atingir seus objetivos, a Convencao de Guatemala se compromete a tomar
medidas legislativas, educacionais, trabalhistas e sociais para facilitar a vida das pes-
soas com necessidades especiais, eliminando a discriminagdo e garantindo sua forma-
¢ao integral.

Em 09 de novembro de 1999, durante a Assembleia Governativa da Rehabilita-
tion Internacional (1999), em Londres, Gra-Bretanha, foi aprovada a Carta do Terceiro
Milénio. Este documento é de suma importancia, pois visa proteger e reconhecer os

direitos humanos de qualquer pessoa em todos os niveis da sociedade.

No Terceiro Milénio, nés precisamos aceitar a deficiéncia como parte
comum da variada condigdo humana. Estatisticamente, pelo menos 10%
de qualquer sociedade nascem com ou adquirem uma deficiéncia; e
aproximadamente uma em cada quatro familias possui uma pessoa com
deficiéncia. (Rehabilitation International, 1999, s.p)

Assim, a Carta reafirma os direitos humanos das pessoas com deficiéncia e ofe-
rece suporte as suas familias para que sejam plenamente incluidas na vida das suas
comunidades. E dever de todos os governos e instituicdes planejar iniciativas que pro-
tejam os direitos das pessoas com necessidades especiais, incentivando a inclusdo em
todos os aspectos da vida.

E reiterar que a histéria da pessoa com deficiéncia tem como objetivo assegurar
que todos os seres humanos sejam considerados dignos, independentemente de sua
condicdo, incentivando a solidariedade e a construgdo de uma sociedade humana e
inclusiva, uma vez que reconhecemos que a educagao tem o poder de transformar o

mundo.

A inclusdo também se legitima, para muitos alunos, € Unico espacgo de
acesso aos conhecimentos. E o lugar que vai proporcionar-lhes condi-
¢oes de se desenvolverem e de se tornarem cidadaos, alguém com uma
identidade sociocultural que lhes conferira oportunidades de ser e viver
dignamente (Mantoan, 2003, p.30).
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Incluir, respeitando identidades e diferencas. A escola proporciona um ambiente
de inclusdo no qual os principios democraticos de igualdade, equidade e diversidade
sao fundamentais para a criagcdo de uma Educacao Inclusiva que compreenda e respei-
te as diferencas.

Diante do contexto histérico da Educacao Inclusiva, é importante salientar a rele-
vancia da formacao do professor, que tem sido bastante precaria no nosso pais, tendo
muita dificuldade para lidar com a complexidade e diversidade de uma turma do ensino
regular. O professor especializado, capacitado para lidar com diferentes necessidades
educacionais especiais, deve fornecer suporte e formagao continuada para os profes-
sores regulares, com o objetivo de promover a inclusao e o atendimento dos alunos em
modalidades como classes especiais, salas de recurso e ensino itinerante, de acordo

com o preconizado no artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996).

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: [...] lll - professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para o atendimento especializado, bem como profes-
sores do ensino regular capacitados para a integracao desses educan-
dos em classes comuns;

A Educacao Inclusiva € um processo que se desenvolve de forma progressiva,
dindmica e continua. Ao abracgar este projeto, a escola tera que encontrar solugoes
proprias para os problemas enfrentados de acordo com a sua realidade. As mudancas
ndo devem ser apenas fruto de Leis e Decretos, mas sim fruto da vontade politica da
escola, expressa em seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP e vivenciada através de
uma gestao escolar democréatica.

Em seguida, abordaremos a relevancia do Atendimento Educacional Especiali-
zado na Sala de Recursos Multifuncional e nos atendimentos Itinerantes nas salas de
ensino regular, lembrando que a pesquisa em questdo ocorreu durante os lItinerantes

em uma classe de ensino regular do Ensino Fundamental I.
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24 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA CONSTRUGCAO DA
EDUCAGAO INCLUSIVA NO AMBIENTE ESCOLAR

No processo de construcao e fortalecimento da Educacao Inclusiva, que estabe-
lece metas para a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)
traz o Atendimento Educacional Especializado - AEE, um servico de educacgao especial
oferecido preferencialmente em escolas comuns. Este servico [...] identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas
(SEESP/MEC/2008). Sao atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais, conforme o
Decreto N.6.571/2008: alunos com deficiéncia (ONU, 2006), estudantes com transtor-
nos globais do desenvolvimento (MEC/SEESP, 2008) e alunos com altas habilidades e
superdotacao (MEC/SEESP, 2008).

Dessa forma, fundamenta-se a organizacdo de salas de recursos e apoio peda-
gogico para atender as especificidades dos educandos da educacgao especial, sendo a
matricula no AEE condicionada & matricula no ensino regular. O atendimento é ofereci-
do preferencialmente na escola onde o estudante esta matriculado, no periodo de con-

traturno escolar.

O motivo principal de o AEE ser realizado na prépria escola do aluno es-
ta na possibilidade de que suas necessidades educacionais especificas
possam ser atendidas e discutidas no dia a dia escolar e com todos os
que atuam no ensino regular e/ou na educagao especial, aproximando
esses alunos dos ambientes de formagao comum a todos. Para os pais
quando o AEE ocorre nessas circunstancias, propicia-lhes viver uma ex-
periéncia inclusiva de desenvolvimento e de escolarizagcdo de seus fi-
Ihos, sem ter que recorrer a atendimentos exteriores a escola (Ropoli,
2010, p.18).

A Sala de Recursos Multifuncionais, como o nome sugere, remete a forma como
o atendimento educacional especializado é realizado nesse espaco. Esse processo
ocorre por meio de recursos pedagogicos, com 0s quais o professor realiza seus aten-

dimentos de maneira dindmica, ludica e prazerosa. Esses recursos sao utilizados de
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diversas formas, incluindo jogos variados, brincadeiras e brinquedos, que atendem as
necessidades pedagogicas de seus educandos, sempre buscando instigar e motivar a
curiosidade. Através de uma aprendizagem ludica, o educando constréi, junto com o
professor, uma aprendizagem mais significativa.

O papel do professor do AEE é de extrema importancia, pois, como ja mencio-
nado, deve haver um envolvimento entre o professor especialista e o professor do en-
sino regular. Ao professor do AEE cabe suplementar e complementar a formacao do
aluno com conhecimentos e recursos especificos, conforme suas necessidades, para
eliminar barreiras que impedem sua autonomia, limitando sua participagdo e indepen-
déncia nas turmas comuns de ensino regular.

O professor do AEE deve estar em constante interagdo com a comunidade es-

colar, como na construcao do Projeto Politico Pedagogico - PPP.

A constatagao de que a realidade escolar é dinamica e depende de to-
dos da forca e sentido a elaboragdo do PPP, entendido ndo apenas co-
mo um mero documento exigido pela burocracia e administragédo esco-
lar, mas como registro de significados a serem outorgados ao processo
de ensino e de aprendizagem, que demanda tomada de decisbes e
acompanhamento de agdes conseqlientes (Ropoli, 2010, p.09).

Além da elaboracdo conjunta do PPP, ele atua como articulador, por meio do
estudo e desenvolvimento de recursos e materiais didaticos para atender e apoiar o
aluno em sala de aula, além da formagao continuada dos professores e demais mem-
bros da equipe escolar. E para atuar no AEE, o professor deve ter formagao especifica
que atenda aos objetivos da educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva.
(Ropoli, 2010, p.28) Isso é realizado através de cursos de formagcdo continuada de
aperfeicoamento e especializacdo para melhor atender seus estudantes.

O Atendimento Educacional Especializado-AEE é um instrumento na busca
pela igualdade, e a Sala de Recurso Multifuncional atua como um espacgo cognoscente,
contribuindo como um lugar de saber. Todo ser humano € capaz de aprender e possui
direitos iguais. O direito de sermos humanos.

Em respeito a diversidade e a realidade humana de todos os habitantes do

Planeta Terra, € fundamental conhecer o curriculo inclusivo, que deve, primordialmente,
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considerar as habilidades e necessidades dos estudantes, sendo flexibilizado quando
necessario. Isso € essencial para romper com o modelo de escola que ndao atende a
heterogeneidade e para buscar praticas pedagogicas que valorizem a singularidade e a
pluralidade dos estudantes.

A pluralidade do alunado e das relagées que se estabelecem no contex-
to escolar evidencia a complexibilidade da organizagdo de um curriculo
coerente com a diversidade. Nesse sentido, o curriculo tora-se a base
para estruturar situagdes de incluséo e de exclusdo que comeca em sala
de aula (Minetto, 2021, p.43).

O professor deve estar atento a pluralidade dos estudantes e promover a edu-
cacao inclusiva no ambiente escolar, pois, de acordo com Minetto (2021), nossa princi-
pal caracteristica em comum € a diversidade, e nossa principal semelhanga é a dife-
renca. A diferenca ndo se limita apenas ao estudante da educacdo especial, mas
abrange todos os estudantes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, pois,
antes de ser da educacao especial, ele € um estudante da escola, e todos pertencem
ao mesmo espaco.

A educacéo inclusiva nao € benefica apenas para criangas com desenvolvimen-
to atipico, mas também ao grupo de estudantes em geral. As metodologias utilizadas
sdo mais flexiveis e apresentam maior variabilidade. Segundo Bettio (2021), as crian-
¢as que nao se adequavam totalmente as metodologias padronizadas e rigidas podem
usufruir de diferentes alternativas e possibilidades de aprendizagem. Um espaco de
convivéncia composto por estudantes com diferentes caracteristicas proporciona a inte-
racao social, permitindo aquisicdo de novas percepc¢des fundamentais para a descons-
trucdo de preconceitos.

O contato com a diversidade é o primeiro passo para ensinar sobre tolerancia e
combater atitudes discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e acolhedora
(UNESCO, 1994). Construir ambientes inclusivos por meio das diferengas contribui pa-
ra o desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Nessa perspectiva, a visibilidade de um movimento pela inclusao escolar
se refere nao apenas as pessoas com deficiéncia, mas impulsiona a va-

lorizagdo da diversidade como um fator da qualidade da educagéo, pois
tras a tona a questéo do direito de todos a educacao e ao atendimento
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as Necessidades Educacionais Especiais dos estudantes com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou su-
perdotacdo, enfatizando o acesso, a participagdo e a aprendizagem.
Nessa visao, promover a participagao e o espeito as diferengas significa
enriquecer o processo educacional reconhecendo a importancia do de-
senvolvimento das potencialidades, dos saberes, das atitudes e das
competéncias de todos (Capellini, 2018, p.34).

Dessa forma, o propoésito desta pesquisa € construir, em conjunto com a comu-
nidade escolar, uma Educacao Inclusiva por meio do Atendimento Educacional Especi-
alizado. Consideramos a inclusdo um paradigma possivel e urgente, tendo em vista a
constatacdo da diversidade como uma parte integrante da natureza humana. O reco-
nhecimento da diversidade vai muito além dos muros da escola; € uma forma de se co-
nectar com o ambiente em que estamos inseridos, compreendendo que tanto os seres
humanos quanto a natureza sao repletos de diversidade. E um processo de conscienti-

zagao e acao cultural que tem como objetico a transformacao da realidade.

Quando as pessoas aprendem a ler e a escrever sua realidade, atuando
sobre ela para transforma-la, a sua agéo € uma acgéao cultural. Para Frei-
re, todos os seres humanos, ao entrarem em contato com a natureza e
refletirem sobre o sentido que tem sua agdo, sdo criadores de cultura.
Portanto sua agdo é uma agao cultural. A acgao cultural € um ato de co-
nhecimento e de transformacgao da realidade (Freire, 2016, p. 23).

E essencial que os estudantes compreendam que a educacdo inclusiva é o
primeiro passo para aprecia-la a riqueza do nosso planeta, proporcionando o conheci-
mento, a valorizagdo dos espacos que habitamos e o reconhecimento da natureza ao
nosso redor. Conforme Gadotti (2011), conhecer € importante porque a educacao se
funda no conhecimento este na atividade humana. Para inovar é necessario conhecer.

A educacao inclusiva evidencia que a escola € um espago de diversidade, um
ambiente que promove a paz, onde se estabelecem vinculos de afetividade com o outro
e com a natureza, pois 0 ser humano e a natureza estao interligados em uma mesma
comunidade: o Planeta Terra. Assim, o Paradigma da Terra € um paradigma civilizato-
rio. E como a cultura da sustentabilidade oferece uma nova percepcao e Terra, consi-
derando-a como uma unica comunidade de humanos, ela se torna basica para a cultu-
ra da paz (Gadotti, 2011, p.78).



62
No contexto da diversidade, ndo ha distingdo nem preconceito, pois todos so-
mos seres humanos e enriquecidos por nossas diferencas, vivendo em um planeta re-
pleto de biodiversidade. Dando continuidade a esse trabalho, abordaremos a Educacéao
Ambiental na Perspectiva da Educacao Inclusiva, assim como o processo de conheci-
mento e pertencimento local, focado nas praticas ambientais e na valorizacdo da vida

como um todo.

3 ABUSCADE UMAEDUCAGAO AMBIENTAL NA PERSPECTIVA DAEDUCAGAO
INCLUSIVA

Vale ressaltar que a educacéo inclusiva visa adaptar o sistema educacional pa-
ra assegurar o acesso, permanéncia e condi¢cdes de aprendizado para todos, sem pre-
conceitos e para valorizar as diferencgas.

Nesse processo de constru¢cao da Educacao Inclusiva, como forma de ressigni-
ficar experiéncias, praticas e vivéncias em sala de aula, constroem-se valores na rela-
G¢ao com o outro e com 0 espaco que ocupamos o planeta Terra.

Somos uma unica nagdo, que compartilha a mesma identidade, a identidade
humana, e estamos em processo de construgcéo e reconstrugdo. O processo tao signifi-
cativo no ambiente escolar € concretizado por meio do curriculo, que deve ser elabora-
do de maneira politica e democratica, visando atender as necessidades de todos, valo-
rizando o ser humano e o planeta Terra, o qual € nossa casa, uma vez que tudo esta

conectado em uma complexa rede de vida. Acerca do curriculo:

Ele nos ensina os valores da emocionalidade com a Terra: a vida, a
morte, a sobrevivéncia, os valores da paciéncia, da perseverancga, da
criatividade, da adaptacdo, da transformacédo da renovacgdo. Todas as
nossas escolas podem transformar-se em jardins e professores-alunos,
educadores-educandos, jardineiros. O jardim nos ensina ideais
democraticos: conexdo, escolha, responsabilidade, decisdo, iniciativa,
igualdade, biodiversidade, cores, classes, etnicidade e género (Gadotti,
2011, p. 78).

E responsabilidade da instituicio de ensino, por meio de uma abordagem

educacional aprofundada, que vai além dos materiais didaticos e curriculos, estimular
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o aprendizado por meio da vivéncia e do contato com a natureza, incentivando o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, valores, principios e atitudes
relacionadas a sustentabilidade, e em especial, possuir um conhecimento local da
biodiversidade para uma vida mais sustentavel. Segundo Gadotti (2011). Devemos
educar para a sustentabilidade ou, simplesmente, educar para uma vida sustentavel. O
termo "vida sustentavel" refere-se a um modo de vida que concilia a ecologia humana e
a preservacao ambiental.

A educacao é o processo de transformacédo por meio de uma pedagogia que
permita a interacéo e integracdo dos diferentes saberes que estao presentes no espaco
escolar.

E preciso superar as praticas que atrapalhem, excluem ou fragmentam a
educacgao ambiental, com foco em uma Educagcdo Ambiental critica e emancipatoria.
Segundo Loureiro (2014), uma pedagogia que esteja voltada a inser¢cao dos educandos
em seu processo de ensino e aprendizagem, que os constitua como sujeitos no mundo
e que gire em torno das relagdes existentes entre sociedade, cultura e natureza.

Essa triade de relacdes deve ser assumida através do compromisso de constru-
ir uma sociedade menos individualista e mais preocupada com o coletivo, no qual cada
cidadao possa fazer a diferengca em sua comunidade.

A Educacdo Ambiental na perspectiva da Educacao Inclusiva vem possibilitar a
conscientizagdo, ou seja, aqui conscientizar s6 faz sentido se for posto, conforme o
conceito de Paulo Freire (2016), que consciéntizacdo é um processo de mutua
aprendizagem pelo dialogo, reflexdo e acdo no mundo, com a participacdo de toda a
comunidade escolar, firmando esse compromisso social, independente de suas

diferencas ou especificidades. Loureiro (2004) ressalta que:

A Educacdo Ambiental (EA), por sua vez, pode ser entendida como o
processo socioeducativo que tem por objetivo a construcdo de valores,
conceitos, habilidades e atitudes nos individuos como forma de entender
a realidade e nela atuar de maneira consciente e responsavel, visando a
qualidade de vida individual, coletiva e planetaria (Loureiro, 2004, s.p).
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Com o objetivo de melhorar a qualidade de vida, ela reconhece que cada indivi-
duo possui suas potencialidades, em meio a grande diversidade humana, sem distin-
¢ao de deficiéncias, assegurando o acesso igualitario ao conhecimento.

A educacao é um direito de todos, logo, valorizar as diferentes formas de inte-
racao e percepcao do meio ambiente € incentivar o empoderamento dos estudantes
com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, envolvendo a comunidade
na criagdo de espacos mais acessiveis, na utilizacdo de linguagens e recursos varia-
dos, promovendo uma cultura de respeito e inclusao.

Em novembro de 2007, ocorreu a IV Conferéncia Internacional de Educacgéao
Ambiental, em Ahmedabad, india. Os debates tiveram como foco principal a obra de
Gandhi®, intitulada ~Minha vida é minha mensagem| (Gadotti, 2008, p.81). Essa
mensagem deve fazer parte da realidade da escola e da comunidade educativa,
permitindo que se pratique uma educacao transformadora, estabelecendo um vinculo

de afetividade com a natureza e com o outro.

Se 0 meu amor pelo cosmos nao abrigar o meu amor pelo outro, ele ndo
pode ser mais do que uma forma ingénua ou fugidiamente maldosa de
ilusdo de mim mesmo. Ou sera que meu compromisso com a paz hao
comega pela questao da justica e dos direitos humanos das pessoas da
minha volta? Pensar globalmente, agir localmente pé uma sabia
sugestdo que nao se aplica apenas a preservagdao da minha rua ou de
uma Floresta Amazonica. Ela se aplica também a toda vivéncia politica
e social que trabalhe por instaurar o primado da justica e solidariedade
(Brandao, 2005, p.47).

Diante do atual contexto social global, € um grande desafio a construgcéo de
uma educacao transformadora, que promova a formag¢ao de um novo ser humano, para
um novo mundo, no qual seres humanos e natureza estejam em sintonia, orientados
por politicas e praticas que priorizem a sociedade na totalidade, e ndo isoladamente.

Um sistema educacional libertador, de acordo com Freire (2005), em que os es-
tudantes cresgcam através da aprendizagem de forma harmoniosa, cada qual em seu

potencial de desenvolvimento, para viver comunitariamente, na verdade, justica e paz.

® De acordo com Kartikeka V. Sarabhai (2007, p.1), a filosofia da educacdo de Gandhi trata do desen-
volvimento do corpo, da mente e do espirito. Seu conceito de educagéo tem impactado o quadro geral
dos objetivos da educacao Indiana, com énfase na autonomia e na dignidade dos sujeitos que formam
as bases das relagoes sociais, caracterizadas pela ndo violéncia no interior da sociedade.
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A educacgao ambiental, como um meio para uma educacao inclusiva, aumenta a
sensibilizacdo e a consciéncia de que somos cidadaos planetarios e pertencemos ao
mesmo planeta. Gutiérres (2013, p.16), ressalta que: um aspecto basico da
planetariedade € sentir e viver o fato de que somos parte constitutiva da Terra: esse ser
vivo e inteligente que nos pede relagdes planetarias, dinamicas e sinergéticas.

Essa perspectiva critica indica a necessidade urgente de acdes efetivas no
ambiente escolar, além da ado¢do de uma nova postura, que supere as leis e decretos,
de acordo com Loureiro (2007, p.70): [...] processo educativo que visa a transformacao
de nosso modo de vida; a superagdo das relagdes de expropriacdo, dominacao e
preconceitos; liberdade para conhecer e gerar cultura tornando-nos autbnomos em
nossas escolhas.

Dessa forma, a constru¢gao do conhecimento e do pensamento critico nao se da
de forma linear, mas € um processo continuo e significativo na relagdo humana-
natureza, através do dialogo, valorizando as potencialidades e de uma educagao
transformadora que se baseie na vida humana, sem considerar suas diferencas e
diversidades.

A inclusdo implica lidar com a diversidade que constitui a natureza humana. A
triade sociedade, cultura e natureza deve levar em conta as relagdes e a realidade de
cada estudante, criando sentido e conhecimento. E crucial, portanto, buscar o

conhecimento, respeitando as diferentes realidades.

3.1 REGULAMENTACAO AMBIENTAL NA RELACAO A EDUCACAO
TRANSFORMADORA

E crucial ter clareza sobre o que é conhecimento e como buscar esse
conhecimento, uma vez que existem diversas leis, decretos e politicas publicas que
envolvem a defesa e preservagao do Meio Ambiente.

Nao seria viavel neste trabalho citar todas, mas vamos nos concentrar naquelas
que se mostram mais significativas para o tema em questao.

Conforme o artigo 225 da Constituicao Federal de 1988, a conservacao do

meio ambiente ecologicamente equilibrado| é crucial para aprimorar a qualidade de
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vida de todos os brasileiros, cabendo ao governo e a sociedade a responsabilidade de

protegé-lo e preserva-lo para as futuras geragdes, assegurando o direito de viver em

um ambiente propicio a qualidade de vida e ao uso adequado dos recursos naturais na

sociedade.

Nesta perspectiva citaremos sete incumbéncias que asseguram a efetividade

deve direito:

| - preservar e restaurar os processos ecolégicos essenciais e prover o
manejo ecoldgico das espécies e ecossistemas;

Il - preservar a diversidade e a integridade do patrimdnio genético do
Pais e fiscalizar as entidades dedicadas a pesquisa e manipulagao de
material genético;

lll - definir, em todas as unidades da Federagdo, espacos territoriais e
seus componentes a serem especialmente protegidos, sendo a
alteracdo e a supressdo permitidas somente através de lei, vedada
qualquer utilizagdo que comprometa a integridade dos atributos que
justifiquem sua protegao;

IV - exigir, na forma da lei, para instalagdo de obra ou atividade
potencialmente causadora de significativa degradagéo do meio
ambiente, estudo prévio de impacto ambiental, a que se dara
publicidade;

V - controlar a producédo, a comercializacdo € o emprego de técnicas,
métodos e substancias que comportem risco para a vida, a qualidade de
vida e 0 meio ambiente;

VI - promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservagao do meio ambiente;

VII - proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que
coloquem em risco sua funcdo ecoldgica, provoque a extingdo de
espécies ou submetam os animais a crueldade.

Estas incumbéncias estabelecem as bases legais para a educagao ambiental

no Brasil e para a conscientizacdo ecoldgica, pois esse processo deve ser construido

de forma dialogica, respeitando a coletividade e as diferengcas. Assim, coloca em

questdo o ato de conhecer como fundamental para praticar a educacdo ambiental e a

maneira como a sociedade se relaciona com a natureza. E necessario que haja uma

transformacao e construcao coletiva, segundo Loureiro (2024, p.15):

Para tanto a formacao de sujeitos escolares em uma persppectiva critica
e transformadora requer investimento na elaboracao e na efetivagédo das
abordagens teorico-metodolégicas que propiciem a construcdo de
concepgdes de mundo que se contraponham as concepgdes de que o
sujeito é neutro, de que a educagao consiste em acumulo e transmissao
de informagdes, de queo conhecimento é transmitido do professor para
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o0 aluno numa via de mao unica, de que a ciencia e seu ensino sao
balizados por critérios positivistas, entre outras concepgdes
fragmentadas do mundo.

E, através desse compromisso na formacao dos sujeitos escolares, cabe desta-
car que, para conhecer e compreender a complexidade desse sistema rico em biodi-
versidade, ndo sera construido por meio de uma educacao tradicional e bancaria, de
forma fragmentada, como observamos em muitas instituicbes de ensino. Sera
necessaria uma educacao que promova uma mudanga de paradigma, conduzindo os
educandos a valorizar e realmente se preocupar em efetivar agcdes de protecdo ambi-
ental, comecgando pelo quintal de sua casa, seu bairro e escola, mobilizando a comuni-
dade em prol do respeito e cuidado com a natureza.

Foram varias as grandes conferéncias ambientais em nossa historia. A primeira
delas, muito importante, ocorreu em 1972, em Estocolmo, Suécia. Foi chamada de
Conferéncia das Nagbdes Unidas sobre Meio Ambiente e Humano e estabeleceu 26
principios sobre desenvolvimento e meio ambiente, dando inicio a uma série de con-
feréncias sobre Meio Ambiente, com o intuito de que os paises reconhegam sua re-
sponsabilidade por uma vida sustentavel. Assim, atenta a necessidade de um critério e
de principios comuns que oferegcam aos povos do mundo inspiragdo e guia para
preservar e melhorar o meio ambiente humano (ONU, 1972).

Na conferéncia, destaca-se a importancia de o ser humano construir, ser
criativo e estar em constante evolu¢cdo, mas de forma responsavel e sustentavel,
vivendo em harmonia com a natureza. E fundamental inspirar os povos, comunidades e
cidadaos a unirem esforgos para preservar o meio ambiente em beneficio das futuras
geracoes.

Neste contexto, torna-se evidente o papel da educagdo, que, por meio do
didlogo e da troca de saberes, da significado ao que aprendemos. Afinal, como posso

cuidar de algo que nao conhecgo ou preservar se nunca ouvi falar?

Todo ser vivo aprende na interagdo com seu contexto: aprendizagem €&
a relagdo com o contexto. Quem da significado ao que aprendemos o
contexto. Por isso, para o educador ensinar com qualidade, ele precisa
dominar, além do texto, o ~com-texto|; além de um conteiudo, o
significado do conteudo que € dado pelo contexto social, politico,



68

econdmico, histérico [...] do que se ensina. Nesse sentido todo educador
€ um historiador (Gadotti, 2011, p.61).

O nosso pais deve realmente assumir um compromisso com uma educacao
transformadora, que oferegca aos professores uma formagao continuada de qualidade,
para que possam promover uma aprendizagem significativa e uma “preocupacgcao com
a aprendizagem permanente” (Ropoli, 2010, p.28). Como j& mencionamos, a Con-
feréncia destaca 26 principios sobre o desenvolvimento do meio ambiente, um docu-
mento maravilhoso do inicio ao fim; no entanto, se esse documento nao for colocado
em pratica dentro de nossas escolas, sera apenas um belo e bem redigido texto.

Ha uma grande diversidade de temas que envolvem o meio ambiente, visando
uma mudanca de estilo de vida e uma producdo sustentavel que respeite a
biodiversidade. Infelizmente, essa variedade de conhecimentos e assuntos ndo chega
ao cotidiano escolar, pois 0 meio ambiente e a relagdao do ser humano com a natureza
tém dia e hora marcados nos cronogramas escolares para serem abordados na grande
maioria das instituigdes.

Datas como o Dia da Arvore e a Semana do Meio Ambiente s&o tratadas como
meras comemoracdes, onde o educando pinta uma folhinha, cola um crepom na arvore
e fica por isso mesmo. E tempo de mudar, de sair do comodismo e de uma educacao

conformista voltada apenas para a escolarizagao.

Qualquer que seja a concepgao de educagéo, ela deveria fazer de vocé
um individuo Unico, ndo um conformista; deveria fornecer-lhe um espirito
original, para enfrentar grandes desafios; deveria permitir-lhe encontrar
valores que lhe servirdo de guia por toda sua vida; deveria torna-lo
espiritualmente rico, uma pessoa que ama o que quer que faga, onde
quer que esteja com quem quer que esteja; deveria ensinar-lhe o que
importa: como viver e como morrer (Gatto, 2019, p.97).

Muitas vezes, a nossa realidade nos faz permanecer na mesma situagao, pois,
para que haja uma mudancga, precisamos compreender que € um processo continuo,
que nao se altera de um dia para o outro. Toda a comunidade escolar deve participar
desse processo para uma educacao transformadora, onde os educadores devem ser

sabotadores de esquemas opressivos.
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De acordo com Gatto (2019, p.128), faco este apelo a todos vocés que me
perguntam sobre o que fazer em suas proprias escolas: sejam sabotadores, sejam
pequenas gostas de agua que erodem a terra arida que € a escolarizagao institucional
imposta. Essas pequenas gotas que erodem a terra arida vém através do
conhecimento, pois educar € um ato de coragem e amor, pois quando vocé realmente
ama o que faz, o seu maior desejo é transmitir ao proximo esse amor.

A educacao é essencial para o ser humano, permitindo a apropriagdo de tudo o
que ja foi construido. Aprendemos com as geragbes passadas, respeitando e cuidando
do planeta para as futuras.

Confesso que, durante anos como educadora, enfrentei diversas dificuldades
relacionadas a qualidade da educagédo, mas também vivenciei inimeros momentos de
superacao e intensa criatividade. E preciso dar o primeiro passo, mesmo diante das
inumeras dificuldades que nds, educadores, enfrentamos em um pais que n&do valoriza
a educacao. Para Gadotti (2011), educar é também aproximar o ser humano do que a
humanidade produziu. Se isso era importante no passado, hoje é ainda mais decisivo
numa sociedade baseada no conhecimento. Por isso que ser professor € um ato de
amor (Freire, 2005).

Nesse contexto entre Educacdo, Meio Ambiente e Educacéo Inclusiva, fica cla-
ro que tudo esta interligado. A compreensao de que fazemos parte de um mesmo povo,
cidaddaos do mesmo planeta, rico em diversidade e variados em nossas diferencas,
destaca a emergente necessidade de conhecimento sobre qual € o nosso lugar neste
planeta. E fundamental criar um vinculo com a natureza e com o outro, além de nos
inspirarmos na riqueza da natureza e no que esta préximo de nos.

Onde o estudante possa ter conhecimento da realidade ambiental de sua
regido, incluindo o ecossistema predominante, a biodiversidade do entorno e as es-
pécies em extingao.

Precisamos pensar globalmente; os estudantes necessitam conhecer as
diferentes regides do planeta Terra, mas qual o significado da aprendizagem se ficar-
mos apenas em fotos e livros? Nossas criangas precisam conhecer o espago que ocu-
pam: seu bairro, sua rua, o rio ao lado de sua casa, o0 mangue perto da escola. Por que

a maré sobe e as casas inundam? Por que, ao ir para outro municipio, ha tantas



70
arvores? Sera que € uma floresta? E ali, quais animais predominam nessa regido? Se
ha& mar, quais peixes e animais marinhos vivem nesse oceano?

Quando comecgo a enxergar aquilo que esta perto, com o qual tenho maior con-
tato, a aprendizagem passa a ter mais significado e cuidar da natureza se torna rele-
vante, pois ndo estamos separados dela; fazemos parte dela, surgindo um sentimento

de planetariedade e pertencimento local, deixando de lado uma educacao fragmentada.

Para tanto, a formagao de sujeitos escolares em uma perspectiva critica
e transformadora requer o investimento na elaboragdo e na efetivacao
de abordagens tedrico-metodolégicas que propiciem a construcdo de
concepgdes de mundo que se contraponham as concepgdes de que o
sujeito € neutro; de que a educacgao consiste em acumulo e transmisséo
de informacgdes; de que o conhecimento € transmitido do professor ao
aluno numa via de mao uUnica; de que a ciéncia € seu ensino sao
balizados por critérios positivistas, entre outras concepgoes
fragmentadas de mundo. (Loureiro; Torres, 2014, p.15).

Jamais devemos esquecer que nosso Planeta, a nossa Casa, clama por socor-
ro, e que sofreremos as consequéncias se nao mudarmos de atitude, por meio de uma
educacao que vivencie de forma real e concreta a constru¢cao de concepgdes de mun-
do e de pertencimento, cultivando no ambiente escolar o amor ao proximo e a nature-
za.

Conforme Gadotti (2011), nossa identidade é, ao mesmo tempo, individual e
cosmica. Educar para estabelecer um vinculo amoroso com a Terra, ndo para explora-
la, mas para ama-la. Compreender que a Terra ndo € um planeta isolado, mas que nos,
seres humanos, precisamos da natureza para nossa sobrevivéncia. Promover a edu-
cacao sustentavel € essencial para a constru¢cdo de uma sociedade mais consciente e
verdadeiramente comprometida com o cuidado e a preservacao do Planeta Terra, Nos-

so Lar. De acordo com a Carta da Terra.

A humanidade é parte de um vasto universo em evolucdo. A Terra, nosso
lar, esta viva com uma comunidade de vida unica. As forgas da natureza
fazem da existéncia uma aventura exigente e incerta, mas a Terra provi-
denciou as condi¢des essenciais para a evolugdo da vida. A capacidade
de recuperagdo da comunidade da vida e o bem-estar da humanidade
dependem da preservacao de uma biosfera saudavel com todos seus
sistemas ecoldgicos, uma rica variedade de plantas e animais, solos fér-
teis, aguas puras e ar limpo. O meio ambiente global com seus recursos
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finitos € uma preocupacdo comum de todas as pessoas. A protecdo da
vitalidade, diversidade e beleza da Terra € um dever sagrado (UNESCO,
2002, s.p).

Nossas criangas precisam entender que nossas atitudes e agdes tém impactos
significativos no meio ambiente. A Terra € o nosso lar comum e segundo Gadotti (2011)
Precisamos de uma Pedagogia da Terra, uma pedagogia apropriada para esse
momento de reconstru¢cao paragmatica, apropriada a cultura da sustentabilidade e da
paz. A Carta da Terra (2022) nos deixa bem claro que devemos: Respeitar a Terra e a
vida em toda sua diversidade (UNESCO, 2022). Ela destaca a necessidade de promo-
ver a equidadade, para que todas as pessoas tenham acesso a um ambiente saudavel
€ seguro.

Dessa forma, a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente e Desen-
volvimento (UNCED), também conhecida como Rio-92 ou ECO-92, foi realizada no Rio
de Janeiro em 1992. A delegacao composta por 175 paises participou da maior reuni-
ao de lideres mundiais da época. Também é conhecida como a Cupula da Terra ou
Cupula do Rio. O evento pediu aos governos mundiais que reconsiderassem o impacto
ambiental das decisdes politicas e dos projetos econdmicos, discutir e buscar solucdes
para promover o desenvolvimento sustentavel (Gadotti, 2008).

A Declaracado destacou a importancia de respeitar a Terra e a vida em sua
diversidade, uma vez que ela enfatiza a diversidade humana e suas multiplas
diferencas. Considera a biodiversidade, os ecossistemas e as diversas culturas
humanas (Diversidade), incluindo a valorizagcdo das diferentes culturas e modos de
vida, reconhecendo a relevancia do saber tradicional e da sabedoria local ha promogao
da sustentabilidade e na preservacao dos ecossistemas. Aprender a amar a Terra e dar
um verdadeiro sentido a sua subsisténcia.

A escola é o melhor lugar para difundir esse amor pela natureza, uma vez que a
realidade escolar é rica em diversidade, e isso os faz compreender que a diversidade é
parte da natureza humana e que as diferencas nos enriquecem. Este € o primeiro
passo para que, no futuro, existam cada vez mais cidaddos que respeitem o outro e

compreendam que o diferente € normal.
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Essa atitude de respeito pelo outro e amor pela natureza, pode ser motivada e
inspirada por cada um, sempre com o objetivo de uma aprendizagem realmente
significativa, dentro e fora da escola, tornando a instituicdo escolar um espaco verde,
onde os estudantes tém contato com a natureza, através do trabalho coletivo
respeitando as individualidades de cada um. Varios projetos trabalham com diversos
temas, como a reducgdo do uso de plastico, o consumo consciente, o plantio de arvores
e plantas, a jardinagem, a reciclagem, a horta e outras atividades que envolvam uma
vida mais sustentavel, como a conservagdo dos recursos naturais e o apoio as

iniciativas de preservacao da biodiversidade.

O mais importante € que, para as criangas, estar na horta € algo magico.
Como disse um dos professores, Uma das coisas mais fascinantes da
horta éo fato de estarmos criando um lugar magico para que as criangas
que, do contrario, ndo teriam esse lugar, nao teriam a oportunidade de
estar em contato com a terra e com as coisas que crescem nela. Vocé
pode ensinar tudo o que quiser, mas estar |a fora, plantando cosinhando
e comendo - essa € a ecologia que chega ao coragao da criangas, € es-
sa experiéncia vai continuar com elas o resto da vidal| (CAPRA, 2006,

p.15).

As atividades praticas de contato com o0 meio ambiente podem ser uma oportu-
nidade para que os alunos repitam em casa o que aprenderam na escola, fazendo com

que todo esse processo de formagado do cidaddo sustentavel faca parte do cotidiano

z

escolar, sendo proposto como parte do Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP) E
crucial que ndo sejam acgoes isoladas, mas sim que todos os estudantes estejam en-
volvidos. Dessa forma, os proprios estudantes poderao perceber que nao importa a di-

ferenca ou as dificuldades, todos tém capacidade e habilidade.

Sustentabilidade nao tem a ver apenas com biologia, a economia e a
ecologia. Sustentabilidade tem a ver com a relagdo que mantemos co-
NnoscCo mMesmos, com 0s outros e a natureza. A pedagogia deveria come-
¢ar a ensinar sobretudoa ler o mundo, como nos diz Paulo Freire, o
mundo que é o préprio universo, porque € ele nosso primeiro educador.
Essa primeira educagao é uma educagao emocional que nos coloca so-
bre o mistério do universo, da intimidade com ele, produzindo a emogao
de nos sentirmos parte deste sagrado ser vivo e em evolugao perma-
nenye (Gadotti, 2011, p.77).
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E fundamental criar em nossos estudantes um vinculo de afeto ao nosso plane-
ta, para que possam de fato compreender, que o universo nao esta la fora. Esta dentro
de nos (Gadotti, 2011). Cada acao por menor que seja, como plantar uma pequena
planta em um vaso, uma horta € um microcosmo de todo um mundo natural. Quem
nunca plantou graos de feijao em um copinho no Jardim de Infancia epermaneceu ob-
servando seu crescimentopor dias? Sdo essas pequenas atitudes ge experiéncias que
devem ser cada vez mais incentivadas nos ambientes escolares, visando despertar a
curiosidade, nao apenas de forma individual, mas coletiva.

Educar para uma vida sustentavel envolve reflexdo, de que compartilhamos a
vida, sendo extremamente necessario a participagdo de todos, para a construgao de
um mundo sustentavel, onde todos possam compartilhar valores , principios éticos e
conhecimento (Gadotti, 2011). E fundamental introduzir uma cultura de sustentabilidade
e paz nas comunidades escolares, para que se tornem mais cooperativas e menos
competitivas.

Ter a cidadania mundial é extremamente essencial para que a humanidade
compreenda o valor da vida e a maneira de sentir e viver o fato de que fazemos parte
do Planeta Terra. Devemos, como cidadaos planetarios, respeita-la e promover sua di-
versidade.

Como ja mencionamos anteriormente, compreender a triade: natureza, sociedade
e educacao, sao fundamentais para a formacgéo de cidadaos capazes de escolher os in-
dicadores de qualidade de seu futuro. Dessa forma, [...] a conotacao da ecologia deve-
ria deixar de ser vinculada apenas a imagem de uma pequena minoria de amantes da
natureza ou de especialistas diplomados (Guattari, 2012, p.36).

Ela é um dever de todos, uma responsabilidade coletiva; muitas vezes, em nos-
sas escolas, fragmentamos a educacéao, e a crianga cresce em um ambiente individua-
lista, presa a curriculos rigidos, centrada em uma educacao voltada para a competitivi-
dade, aprisionada em uma sociedade totalmente capitalista.

Entender que somos cidaddos de nagodes diferentes, onde as dimensdes local e
global estado interligadas. Compartiihamos a mesma responsabilidade pelo presente e
pelo futuro, pelo bem-estar da familia humana e de todos os seres vivos, relacionando-

nos com o lugar onde vivemos e o espago que ocupamos. Conforme a Carta da Terra.
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Somos, ao mesmo tempo, cidadaos de nagdes diferentes e de um mun-
do no qual as dimensdes locais e globais estdo ligadas. Cada um com-
partilha da responsabilidade pelo presente e pelo futuro, pelo bem-estar
da familia humada e de todo o mundo dos seres vivos. O espirito de so-
lidariedade humana e de parentesco com toda a vida é fortalecido quan-
do vivemos com reveréncia o mistério da existéncia, com gratidao pelo
dom da vida, e com humildade considerando em relagao ao lugar que
ocupa o ser humano na natureza. Necessitamos com urgéncia de uma
visdo compartilhada de valores basicos para proporcionar um fundamen-
to ético a comunidade mundial emergente (UNESCO, 2002, s.p).

A escola pode incluir no curriculo a educacdo ambiental, abordando diversos
temas como mudancas climaticas, conservacdo da biodiversidade, uso responsavel
dos recursos naturais e o impacto das agoes humanas no meio ambiente e na diversi-
dade humana.

Devemos celebrar a diversidade humana, pois ela nos enriquece, contribuindo
para a construcao de comunidades mais inclusivas e equitativas. O respeito a diversi-
dade nos permite aprender com diferentes perspectivas, experiéncias e tradi¢coes, de-
safiando-nos a questionar nossos preconceitos e estereotipos, construindo uma socie-
dade mais justa e harmoniosa, onde cada individuo é valorizado pelo que é.

Sobre a inclusdo na educacgéo e o respeito a diversidade, Mantoan (2003), faz

mens3o a escritora Marsha Forest, se referindo ao caleidoscopio’ educacional:

Em sua homenagem, destaco como Marcha se refere ao caleidoscopio
educacional: O caleidoscopio precisa de todos os pedagos que com-
pdem. Quando se retiram pedacos dele, o desenho se torna menos
complex, menos rico. As criangas se desenvolvem, aprendem de evolu-
em melhor em um ambiente rico e variado. (Mantoan, 2003, p.17)

Quando valorizamos a diversidade humana, criamos ambientes mais acolhedo-
res e respeitosos, onde cada estudante se sente representado e incluido, independen-
temente de sua cor, deficiéncia ou caracteristica fisica, uma vez que ser diferente é

natural e faz parte de toda a comunidade planetaria. E combater a discriminacdo e o

7 Citado em um dos livros, que escreveu com Lusthaus, e que se intitula Le Kaleidoscope: Um Défi au
Concept de la Classification em Cascate. Esta publicado em Education-Intégration. Downsview/Ontario,
Institute Alain Roeher, v.Il,p.1-16,1987.
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preconceito, onde cada um tem liberdade de expressar sua identidade e cultura, em um
ambiente rico e variado, de respeito, companheirismo e amizade.

No Rio-92 (Brasil, 2024), foram aprovados cinco documentos visando serem
usados como instrumentos de referéncia para politicas, programas, projetos e medidas
que governos, empresas e organizagoes da sociedade devem promover.

Citarei dois desses documentos, ndo que os demais nao sejam de extrema re-
levancia. O primeiro sera a Convencao sobre a Diversidade Biolégica (CDB) é um tra-
tado da Organizacao das Nacgdes Unidas estabelecida durante o notério ECO-92 — a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD),
realizada no Rio de Janeiro em junho de 1992, e um dos mais importantes instrumen-
tos internacionais relacionados ao meio ambiente.

A Convencgao entrou em vigor em dezembro de 1993 e o Brasil aprovou o texto
por meio do Decreto Legislativo n.2 2, de 1994, e a ratificou por meio do Decreto Fede-
ral n.2 2.519, de 16 de margo de 1998. Até maio de 2023, 168 paises assinaram e ratifi-
caram a Convencao. Sobre diversidade| conforme a Convencao sobre a Diversidade
Bioldgica (BRASIL, 2024).

[...] expresséao diversidade| refere-se também a pluralidade de formas de
vida, humana ou ndo , bem como a multiplicidade de arranjos sociais,
religiosos, tecnoldgicos, institucionais, necessarios e adequados as rea-
lidades de diferentes agrupamentos e a sustentabilidade ambiental da
regiao onde vivem.
Extremamente importante compreender a pluralidade das formas de vida huma-
na e o respeito as diferentes culturas e etnias, sempre incentivando a comunicagao e a
interacdo entre elas, ndo apenas em datas especificas. Como ja mencionamos, € fun-
damental que isso faca parte do PPP da instituicdo escolar, desde a educacéao infantil
até o nivel superior.

Uma educacao comprometida com a realidade dos estudantes e sua diversida-
de. Segundo Freire (2016), o compromisso com o mundo que deve ser humanizado pa-
ra a humanizacao dos homens, responsabilidade com estes, com a histéria.

Outro documento importante que quero enfatizar € a Agenda 21, assinada em

14 de junho de 1992, no Rio de Janeiro, por 179 paises, resultado da Conferéncia
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das Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento — Rio 92. Pode ser defi-
nida como um instrumento de planejamento participativo visando o desenvolvimento
sustentavel (Gadotti, 2008). A Agenda 21 busca as verdadeiras causas desses proble-
mas e propde um plano com metas de curto, médio e longo prazo, visando agir na raiz
para solucionar o problema de forma definitiva, promovendo o desenvolvimento susten-
tavel. Este plano envolve a participagdo de todos, reafirmando o dever de cada cidadao

planetario de proteger e preservar o meio ambiente.

No ambito global, a Agenda 21 é, em certo sentido, uma tentative inter-
nacional de estabelecer e realizer um plano mundial para as transforma-
¢oes necessarias para que. No inicio do século XXI, os seres humanos e
o planeta possam estar mais préximos das situagdes e vias que os le-
vem as condigbes ideais de vida, individual e coletiva. Enfim a Agenda
21 pode ser compreendida como um plano que busca solugbes para os-
problemas que enfrentamos hoje em qualquer parte do nosso Pais e até
mesmo de nosso Planeta. Por isso em qualquer esfera, global a local, a
Agenda 21 é um instrumento adicional para o exercicio da governanga
com o envolvimento de organizagbes da sociedadde na definicdo dos
rumos € participagdo na gestdo das politicas e da dinamica do desen-
volvimento. (UNCED, 2024, s.p)

Como habitantes da Terra, precisamos entender a nocao de identidade planeta-
ria e reconhecer que todos compartiihamos uma identidade comum: somos cidadaos
do mundo. Este documento nos revela que devemos enfrentar juntos, como uma gran-
de comunidade, que, apesar de nossas diferengas culturais, étnicas e religiosas, todos
somos moradores de um mesmo planeta e devemos compartilhar a responsabilidade
de proteger e respeitar o ambiente em que vivemos.

O Planeta Terra é a nossa casa. Que os educadores possam fazer das escolas
um local de respeito e amor ao nosso planeta, sem importar as diferengas. Podemos
trabalhar juntos para criar um mundo mais justo, pacifico e sustentavel. Dessa forma,
temos a certeza de que a Educacéo Inclusiva e a Educagcdo Ambiental caminham lado

a lado para promover a educacao humanizadora para um mundo possivel.

3.2 OS DESAFIOS DA ESCOLA INCLUSIVA, EDUCANDO PARA UM MUNDO POS-
SIVEL
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Sao inumeros os obstaculos que a Educacao Inclusiva enfrenta diariamente pa-
ra garantir que a escola seja efetivamente um espaco para todos. Um lugar onde os
professores sejam capacitados para atender uma sala de aula inclusiva, onde a escola
seja acolhedora e receptiva, proporcionando um ambiente de aceitacao e inclusao de
todos os estudantes.

Garantindo que o curriculo seja acessivel a todos os estudantes, com recursos
tecnoldgicos e materiais adequados, para atender, independentemente das suas habili-
dades e necessidades. Com a colaboracdo e envolvimento dos pais na educacao de
seus filhos, é possivel definir uma escola que se dedica a luta contra o preconceito, le-
vando em conta as necessidades individuais e coletivas de todos os estudantes.

Alguns caminhos abrem espaco para o ensino no ambiente escolar, como a
aprovacao pela ONU da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel (UNITED
NATIONS, 2015). Esse novo marco global para redirecionar a humanidade para um
caminho sustentavel foi desenvolvido na esteira da Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20), no Rio de Janeiro, Brasil, em junho de
2012. No centro dessa agenda estao os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
- ODS?®, que sd@o uma série de metas globais estabelecidas pelas Nagdes Unidas com
0 objetivo de promover o desenvolvimento sustentavel em todo o mundo, bem como a

educacao de qualidade.

Os sistemas de educacdo devem responder a essa necessidade pre-
mente, definindo objetivos e conteudos de aprendizagem relevantes, in-
troduzindo pedagogias que empoderem os educandos, e instando suas
instituicdes a incluir principios de sustentabilidade em suas estruturas de
gestao (UNESCO, 2017, p.01).

Entdo, podemos observar que os desafios educacgao escolar Inclusiva caminha
lado a lado aos desafios da Educacdo Ambiental. Na ODS 4 | Educacéo de qualidade |
Assegurar a educacao inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades

de aprendizagem ao longo da vida para todos. Esse objetivo demonstra a responsabili-

® Os ODS universais, transformadores e inclusivos descrevem os principais desafios de desenvolvimento
para a humanidade. O propdsito dos 17 ODS € garantir uma vida sustentavel, pacifica, prospera e equi-
tativa na Terra para todos, agora e no futuro. Disponivel
em:https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000252197
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dade das instituicdes educacionais em promover uma educagao equitativa de qualida-
de, assegurando que todos os individuos tenham acesso a uma educacgao inclusiva. O
objetivo é proporcionar oportunidades de aprendizado para todos, sem distingédo de gé-
nero, etnia ou situacdo socioecondmica. Ele enfatiza a importancia da educacao para
criagao de um mundo mais sustentavel, equitativo e pacifico.

O propoésito deste objetivo € instruir sobre a aprendizagem socio-emocional, a
fim de aumentar a consciéncia sobre a relevancia da educacao por meio de métodos
participativos, reconhecendo o valor inerente da educacéo e de suas habilidades para o
crescimento pessoal.

Como educadores, podemos estabelecer em nossas instituicdes de ensino um
programa educacional que atenda as metas e desafios da educacao escolar Inclusiva e

libertadora?

O educador s6 se liberta da condi¢cdo de vitima ao empreender, junto
aos alunos, praticas pedagogicas emancipatérias, em que individuos in-
seridos em determinada realidade histéricamente contextualizada assu-
mem um posicionamento espistemoldgico ético, simétrico, na pratica
pedagogica, ao realizarem coletivamente um processo problematizador
e dialdgico, confrontando e construindo vivéncias e saberes criticos,
comprometidos com a humanizacdo da realidade (Loureiro, 2014,
p.129).

A educacao humanizadora é construida através do dialogo, da construcéo cole-
tiva, com o objetivo de modificar a realidade, colocando o estudante no centro do pro-
cesso educacional, valorizando suas necessidades, habilidades, emogdes e experién-
cias, desenvolvendo-se em todos os aspectos, ndo somente no que diz respeito ao in-
telectual, mas também no emocional, social e fisico.

E uma educacdo quue promove uma reflexdo critica incentivando a autonomia
e a responsabilidade. Esse modelo educacional se opoe a um modelo educacional au-
toritario e excludente, ou seja, uma educacao bancaria, que, de acordo com Freire
(2013). O professor ainda € um ser superior que ensina ignorantes. Isto forma uma
consciéncia bancaria.

O educando recebe passivamente os conhecimentos, se tornando um depdsito

do educador, educa-se para arquivar o que de deposita. Nessa abordagem o estudante
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€ visto como um numero, um qualquer e quase sempre um invisivel, principalmente
quando este estudante ndo estd enquadrado dentro do padrdo| educacional. Freire
(2013), afirma que a consciencia bancaria pensa que quanto mais se da, mais se sabe.
Mas a experiéncia mostra que, com este mesmo sistema sé se formam individuos me-
diocres, porque nao ha estimulos para criagao.

Para superar esses obstaculos, é imprescindivel que os educadores criem um
ambiente de aprendizado acolhedor e inclusivo, no qual todos os alunos se sintam res-
peitados e valorizados, incentivando a diversidade de culturas e identidades. O profes-
sor desempenha um papel crucial nesse processo, demonstrando um amor pela edu-

cacgao.

Nao ha educacdo sem amor. O amor implica luta contra o egoismo.
Quem nao é capaz de amar os seres inacabados ndo pode educar. Nao
ha educacéo imposta, como ndo ha um amor imposto. Quem n&o ama
nao compreende o proximo, nao respeita. Nao ha educagdo do medo.
Nada se pode temer da educagao quando se ama (Freire, 1979, s.p).

O professor que ama a educacgao, apesar das dificuldades enfrentadas na car-
reira de educador, tem um profundo compromisso com o processo de ensino-
aprendizagem. A educacao € um instrumento poderoso para a transformacao de vidas.
Valorizar o conhecimento respeitando o potencial dos estudantes e seu conhecimento de
vida é o primeiro passo para uma educacao inovadora e humanizadora, que valorize a
diversidade, assegurando a todos os educandos os mesmos direitos e oportunidades. No
entanto, € imprescindivel que o professor receba uma educacao diferenciada, que
envolva uma perspectiva mais humanista, de acordo com Glat (2018), uma formagao
para Educacao Inclusiva. Compreendendo que todos tém a capacidade de receber os
recursos e oportunidades adequados, € possivel desenvolver habilidades cognitivas,

académicas e sociais, contribuindo para o mundo
ao seu redor.

Conforme Gadotti (2011, p. 104) afirma o papel do professor como educador
humanizador: Todo professor €, por fungao, educador [...] 0 educador € um intelectual
dirigente, organico. Numa perspectiva emancipadora, o educador € um intelectual or-
ganico das classes populares a favor dos interesses das pessoas que necessitam de

educacao. Um verdadeiro educador consegue criar um ambiente de aprendizagem di-
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namico, inclusivo e inspirador para todos os estudantes. Ele tem dominio do que esta
ensinando, o qual faz com clareza e maestria, atendendo as necessidades individuais
dos estudantes.

Ele esta se atualizando constantemente, mediante formacgédo continuada, sendo
parte integrante do seu trabalho, ao ser um eterno estudante. Sempre preocupado com
0 progresso de cada estudante, e ndo sabe ficar indiferente, sua profissdo esta ligada

ao amor e a esperanga, para a construgao da humanidade.

A esperanga, para o professor, a professora, ndo € algo vazio, de quem
esperal| acontecer. Ao contrario, a esperanga para o professor encontra
sentido na sua propria profissao, a de transformar pessoas, a de cons-
truir pessoas, e alimentar, por sua vez\, a esperanca delas para que
consiga, por sua vez, construir uma realidade diferente, mais humana,
menos feia, menos malvada, comocostumava dizer Paulo Freire. Uma
educacao sem esperancga nao é educacao (Gadotti, 2011, p.106).

Nesta perspectiva, observamos o quao importante € o professor como educa-
dor, que ser professor € ser educador, educando com esperanga, para outro mundo
possivel. Gadotti (2011, p.13), ressalta que “O verdadeiro educador nédo adormece a
alma, ndo se entrega a indiferenga, ndo se encosta-se ao muro das lamentacdes a es-
pera da aposentadoria desgostoso de tantas insastifagcbes. Quando o professor e o
educando trabalham juntos, a escola se torna um local de crescimento e aprendizagem
para todos.

Sem duvida, este € um grande desafio para a escola atual, lidar com a grande
diversidade de estudantes e suas interagdes no ambiente escolar, através de uma edu-

cacao transformadora e libertadora.

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertagdo ndao pode fundamentar-se huma compreensao dos ho-
mens como seres vazios a quem o mundo encha| de contetdos, nédo
pode basear-se numa consciéncia espacializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como ~corpos conscientes| e na
consciéncia intencionada do mundo. Nao pode ser o depdsito de conte-
udos, mas a da problematizagdo dos homens no mundo (Freire, 2005,
p.77).
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Os estudantes estdo no centro do processo educacional, mediante uma relagéao
dialégica e cognoscente com o educador. Ambos sdo responsaveis pelo processo e se
desenvolvem juntos, com respeito, empatia, cooperagcao e, sobretudo, em colaboracao
nas resolucdes de conflitos e autoconhecimento, estreitando os lagos de amizade e in-
centivando o espirito critico e criativo, através de diadlogos constantes. Reconhecendo e
celebrando a diversidade, tanto cultural quanto de habilidades, sendo um agente na
promocao do respeito e da valorizagao das diferencas.

Uma acdo educativa fundamentada no amor, na humildade e no dialogo, que
fala com o coracdo e cré que com fé e esperanga, a educagdo € um poderoso instru-
mento de libertagao e transformacédo. Uma educacao problematizadora. De acordo com
Loureiro (2014, p.95), as atividades de ensino-aprendizagem envolvem estratégias di-
daticas que nao so possibilitam aos alunos expressar suas ideias, mas também precisa
desafia-los a expressa-las, uma vez que o que se deseja é problematiza-las. Estas es-
tratégias € parte fundamental no processo ensino aprendizagem, promovendo o cres-
cimento do estudante, bem como sua aprendizagem e o desenvolvimento de habilida-
des. Criar um ambiente rico e diversificado e levar os estudantes a resolu¢des de pro-
blemas, preparando-os para enfrentar os desafios reais.

Gadotti (2011) cita em seu livro A Boniteza de um Sonho, um ditado popular
bem conhecido: quem sabe faz, quem ndo sabe ensina. Este ditado popular percebe-
se, como a imagem do professor é desvalorizada em nosso pais, e esta situagdo vem
se arrastando ha muitos anos. Dowbor (2013) relata uma carta deixada por um prisio-
neiro de campo de concentragcao nazista, apos viver os horrores da Guerra, carta esta

encontrada com a seguinte mensagem dirigida aos professores:

Sou sobrevivente de um campo de concentragdo. Meus olhos viram o
que nenhum homem poderia ver. Camaras de gas construidas por en-
genheiros formados. Criangas envenenadas por médicos diplomados.
Recém-nascidos mortos por enfermeiras treinadas. Mulheres e bebés
fuzilados e queimados por graduados de colégios e universidades. As-
sim tenho minhas suspeitas sobre Educagdo. Meu pedido é: Ajude seus
alunos a tornarem-se humanos. Seus esforgos nunca deverédo produzir
monstros treinados ou psicopatas habeis. Ler, escrever e aritmética so6
sdo importantes. Para fazer nossas criangas mais humanas. (Dowbor,
2013, p.03)
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Esta mensagem enfatiza a relevancia da educacdo humanizadora e, principal-
mente, a criagdo de um novo significado para a educacdo em nossas instituicdes de
ensino. E o professor é a principal peca nesse cenario, Como um ser curioso, que pro-
cura sentido para o que faz, mediando processos com os estudantes para construir e
reconstruir o conhecimento. Um verdadeiro admirador da sabedoria, inspirado pela be-
leza de ensinar, um educador multicultural, aquele que ensina com significado e cons-
tr6i um sentido para a vida.

Embora possa parecer uma visao poética do professor, sempre tive como obje-
tivo apresentar aos meus estudantes uma aprendizagem humanizadora e significativa,
indo além das paredes da sala de aula, mostrando que a educacao abre portas e jane-

las e que o estudante, através dela, pode transformar o mundo.

Paulo Freire insistia que a escolar transformadora era a escolar de com-
panheirismo, por isso sua pedagogia € uma pedagogia do dialogo, das
trocas, do encontro, das redes solidarias. Companheiro vem do latim e
significa aquele que compartilha o pao. Trata-se, portanto de uma postu-
ra radical, ao mesmo tempo critica e solidaria (Gadotti, 2011, p.110).

Esse é o grande desafio de nossas escolas atualmente, promover a educacao
do respeito a diversidade, uma educacgao transformadora que contribua para formagao
de cidadaos criticos e conscientes. Segundo Mantoan (2023, p.48) "A escola prepara o
futuro e, de certo que, se as criangas aprenderem a valorizar e a conviver com as dife-
rencas nas salas de aula, serao adultos bem diferentes de nos, que temos de nos em-
penhar tanto para entender e viver a experiéncia da inclusdo"! Uma sociedade realmen-

te inclusiva.
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4 METODOLOGIA

Este ponto da pesquisa revela o caminho metodolégico adotado para o estudo.
Com o objetivo principal de compreender que a escola € um espaco para todos, valori-
zando a diversidade humana e a biodiversidade local, promovendo a educagao inclusi-
va e preparando os estudantes para a cidadania planetaria.

A metodologia orienta os caminhos e procedimentos da pesquisa, guiando a
pratica a ser percorrida pelo pesquisador, conforme as exigéncias cientificas. De acor-
do com Minayo (1994, p.16): entendemos por metodologia o caminho do pensamento e
a pratica exercida na abordagem da realidade. A metodologia nos conduz através da

teoria para o desafio da pratica.

41 TIPO DE ESTUDO

O presente estudo consiste em uma pesquisa qualitativa, com abordagem da

pesquisa-acao, pois, de acordo com Thiollent (1986, p.14).

A pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a
resolucdo de um problema coletivo e na qual os pesquisadores e os par-
ticipantes representativos da situagao ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

O método escolhido esta de acordo com a realidade da pesquisa, uma vez que
a pesquisa-acao vai muito além da participacdo dos estudantes, € uma acao planejada,
que, de acordo com Thiollent (1986, p.7), supde uma forma planejada de carater
social, educacional, técnico ou outro|. Ela valoriza as experiéncias vividas, trabalhando
junto com a teoria.

No tocante a pesquisa qualitativa, Minayo (1994, p.21) retrata que: [...] ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragbes, das crencgas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social [...]. A pesquisa qualitativa tem como foco a realidade
social, de modo a contribuir para a compreensao das praticas e processos
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educacionais, dentro do ambiente escolar. Envolvendo a todos no processo de
pesquisa e, dessa forma, direcionando a pesquisa para uma politica de transformacéao.

Essa pesquisa teve como primeira etapa o campo exploratorio, com o
levantamento das tematicas, publicagcbes académicas, dissertacdes e teses sobre o
tema a ser abordado, que poderiam fazer parte do campo de estudo. Apos a fase de
investigacao, delimitei o problema, justificativa e obletivos gerais e especificas. Para a
elaboracdo da base tedrica da pesquisa, foram utilizados autores como Freire, Gadotti,

Dowbor, Mantoan, entre outros.
42 O CAMPO DA PESQUISA

O estudo foi desenvolvido na Escola Municipal Em Tempo Integral Nascimento
Junior - Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, localizada na Rua Capibaribe s/n,
Bairro Jardim Guaraituba, no Municipio de Paranagud - Parana, na zona urbana,
proximo a area de Manguezal. A escolha da instituicdo de ensino se deu pelo fato de a
pesquisadora ser professora ha 6 anos nesse local e estar ha 5 anos atuando como
professora da Sala de Recurso Multifuncional.

A escola atende a Educacado Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Integral e
Sala de Recurso Multifuncional | - AEE. Pela manh3, sdo atendidos os 3°, 4° e 5° anos,
além da Sala de Recurso Multifuncional. No periodo da tarde, sdo atendidos o Pré Il, 1°
e 2° anos, a Sala de Recurso Multifuncional e a Educacdo Integral, que oferece
diversas oficinas (Karaté, Informatica, Horta, Jardim e Handebol).

A escola possui uma Sala de Recurso Multifuncional com 24 estudantes
matriculados, bem equipada com materiais pedagogicos variados, que complementam
e suplementam a educacdo dos alunos da Educacdo Especial, que frequentam o
ensino regular e participam do Atendimento Educacional Especializado no contraturno.

Além dos ltinerantes® realizados pela professora do AEE, na sala de ensino regular,

° O servico de itinerancia ¢ um servico de orientacéo e supervisdo pedagdgico desenvolvido por profes-
sores especializados que fazem visitas periddicas as escolas ou salas de ensino regular, que possuam
algum estudante publico-alvo da educacao especial, e nelas desenvolvem um trabalho conjunto com os
professores da classe comum.
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durante o periodo escolar, com o objetivo de acompanhar e contribuir no

desenvolvimento pedagogico dos estudantes.

4.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com estudantes do 32 ano C do Ensino
Fundamental | e contou com a participagdo de duas docentes do ensino regular
(Professora Regente e Professora de Apoio a Educacao Especial), em parceria com a
Sala de Recurso Multifuncional.

A turma do 32 ano C é composta por 18 alunos. A escolha da turma para a
pesquisa se deu pelos seguintes critérios: dentre os 18 estudantes, trés estédo
matriculados em contraturno na Sala de Recurso Multifuncional, caracterizando uma
turma bem diversificada. Este projeto tem como objetivo futuro ser implementado em
toda a escola. Segue o quadro, respeitando o anonimato dos estudantes e professoras

que participaram da pesquisa, conforme o QUADRO 01 e 02.

QUADRO 01 - DESCRIGAO DOS ESTUDANTES QUE PARTICIPARAM DA PESQUISA

ESTUDANTE A 3C
ESTUDANTE B 3C
ESTUDANTE C 3C ESTUDANTE SRM
ESTUDANTE D 3C
ESTUDANTE E 3C
ESTUDANTE F 3C
ESTUDANTE G 3C
ESTUDANTE H 3C
ESTUDANTE | 32C
ESTUDANTE J 3C
ESTUDANTE K 3C
ESTUDANTE L 3C ESTUDANTE SRM
ESTUDANTE L 3C
ESTUDANTE M 3C
ESTUDANTE N 3C
ESTUDANTE O 3C ESTUDANTE SRM
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ESTUDANTE P 3C
ESTUDANTE Q 3C
ESTUDANTE R 3°C

QUADRO 02 - INFORMA(;AO ACADEMICA E PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS QUE ACOM-
PANHARAM A PESQUISA
Professora

Tempoqueatuanomagistério e
com criangas Autistas
Ha aproximadamente 15 anog
se dedica ao magistério. Inicioy
o trabalho no local da pesquisg
no ano de 2022. H4 2 consecu
tivos tem recebido em sua salg
de aula criangas Autistas.

Formacao

Professora A- Regente daTurma

Professora B - Professora Apoio

Formada em Pedagogia e pos-
graduada em Educacgao Espe-
cial e Educacdo de Jovens e

Exercehal4 anos o magistério
sobretudo ha 10 anos no loca
de estudo. Ha um periodo con

secutivo de 6 anos vem aten
dendo a alunos Autistas.

Adultos.

44 COLETA DE DADOS

Para a fase de coleta de dados, foi elaborado um plano de ensino por meio de
uma sequéncia didatica para a realizagdo das oficinas. A sequéncia didatica consiste
em uma série de atividades que criam um ambiente que facilita e torna atrativa a
aprendizagem do estudante. Conforme Zabala (1998) conceitua a sequéncia didatica
como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizagcado de certos objetivos educacionais que tém um principio e um fim conhecidos
tanto pelo professor como pelos alunos.

Aprendendo com significado, trabalhando e discutindo os temas da educagéao

inclusiva e do meio ambiente. A seguir veremos a Sequéncia Didatica, conforme o
QUADRO 03.
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QUADRO 03: SEQUENCIA DIDATICA

Conversa

sohrea Oficinal: Oficina2:

tematica Somostodes PlanetaTerraa
Inclusdo e Meio diferentes. nossa casa.

Oficina3: Oficinad : Caga

Diversidade ao Tesouro—A Oficina5: 0 Resultado final

Teatro de
Bonecos.

Construgdo de
texto coletivo

Humanae verdadeira e — Aulade Campo

Ambiente Bindiversidade. riqueza.

Fonte: A autora (2023)

A pesquisa-acéo foi o melhor caminho metodologico para este estudo, no qual
contribui por meio de uma préatica pedagogica transformadora e participativa, em uma
acao planejada, desenvolvendo e estimulando a criatividade e a imaginacdo dos
estudantes, em um ambiente de comunicagado entre os participantes e a pesquisadora,
e, principalmente, buscando um olhar cientifico.

Conforme o Plano da Sequéncia Didatica, a coleta de dados foi realizada por
meio de oficinas. O primeiro passo, antes de iniciar as oficinas, foi questionar os
estudantes sobre quais conhecimentos eles tinham sobre meio ambiente e inclusao.

Nesse primeiro momento da pesquisa foi realizada uma Roda de Conversa'®,

onde os estudantes, por meio do didlogo, partilharam e confrontaram ideias. As rodas
de conversa, também denominadas por Freire (1967) como Circulos de Cultura", pro-
porcioaram aos estudantes, através do dialogo, momentos de fala escuta.
Segundo Freire (2005, p. 16), "O dialogo fenomeniza e historiciza a essencial intersub-
jetividade humana; ele é relacional e; nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialo-
gantes admiram|| um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele pdéem-
se e opéem-se.

O registro foi realizado por meio do desenho feito pelo estudante e da escrita e

diario de bordo pela pesquisadora. Sobre a expressdo através do desenho, Méredieu

' Podemos encontrar diferentesexpresdes para caracterizaresta mesma atividade : "hora da roda", "
hora da novidade", "hora da conversa" ou simplesmente "roda".
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(1997, p.14) afirma: Modo de expressao proprio da crianga, o desenho constitui uma
lingua que forma seu vocabulario e sua sintaxe. O desenho é a prépria fala da criancga,
onde ela utiliza um verdadeiro repertério de signos graficos para reproduzir seus
pensamentos e conhecimentos.

Na sequéncia, foram iniciadas as oficinas tematicas focadas nas questdes am-
bientais regionais (Mata Atlantica) e educacdo inclusiva, com a participagdo dos Fan-
toches em todas as atividades. Ao final de cada oficina, foi realizada a sistematizagao
das experiéncias por meio de uma roda de conversa com os estudantes, pois, segundo
Holliday (2006, p.7):

Poderoso instrumento para a pratica transformadora, realizada
por metodologias participativas bastante testadas na América
Latina, a sistematizagcdo busca reconstruir experiéncias.
Sistematizar implica compreender, registrar, ordenar, de forma
compartilhada, a dimensdo educativa de uma experiéncia
vivenciada.

A sistematizacdo de experiéncias € um instrumento para a pratica
transformadora, organizando os conhecimentos e criando um espacgo onde o estudante
pode compartilhar discutir e refletir sobre o aprendizado, além de identificar qual
momento marcou sua experiéncia. Os estudantes registraram suas vivéncias por meio
de desenho, escrita e pintura.

Na sequéncia, apds o término das oficinas, foi realizada uma Aula de Campo no
Aquario Municipal de Paranagua - PR, onde os estudantes, junto com o Fantoche
Pedrinho, tiveram contato com a biodiversidade da regiao.

Ao final, conforme a sequéncia didatica foi realizada uma roda de conversa
sobre todas as experiéncias vividas durante a pesquisa, onde os estudantes, junto com
a pesquisadora, por meio da escrita coletiva, elaboraram um roteiro para uma historia
de fantoches, abordando a tematica Educacdo Inclusiva e Meio Ambiente. A
pesquisadora, entdo, produziu o teatro que foi apresentado a toda a escola. Essa

producao teatral faz parte da sequéncia didatica, que sera o produto da pesquisa.
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O recurso didatico sera disponibilizado em um arquivo com o tema Caderno
Pedagogico de Sequéncia Didatica, servindo como recurso pedagdgico para o0s

professores incentivarem as praticas ambientais e a valorizagao da diversidade.

4.5 INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada ao longo da pesquisa, por meio da observagao
participante, diario de bordo e escrita. A mesma atividade apresentada no inicio da
pesquisa foi repetida ao final, para observar as diferencas e a riqueza de detalhes.As
oficinas que compdem o instrumento de coleta de dados foram:

Oficina 1 - Somos todos diferentes;

Oficina 2 - Planeta Terra, a nossa casa;

Oficina 3 - Diversidade Humana e Biodiversidade;
Oficina 4 - Cacga ao tesouro - A verdadeira riqueza;
Oficina 5 - O tesouro;

Também fez parte da coleta de dados a Aula de Campo no Aquario Municipal
de Paranagua-PR, a construgao do texto coletivo, e como resultado, apresentagao do
teatro de bonecos Pedrinho e sua Turma-Viva a Diversidade / Uma aventura na
Mata Atlantica-Os Protetores, escrito pelos estudantes.

As atividades foram realizadas semanalmente, nos horarios de itinerante,
totalizando oito semanas para serem concluidas.

A pesquisadora, por meio da pesquisa-agao, buscou em sua pratica, junto aos
estudantes, contribuir para a produgdo de novos conhecimentos, conforme Thiollent
(1986). Com a pesquisa-acao, pretende-se alcancar realizacdes, acdes efetivas,
transformagdes ou mudangas no campo social.

A pesquisa buscou o utilizar estratégias ludicas, fantoches, oficinas de jogos,
brincadeiras pedagogicas, teatro de bonecos e instrumentos digitais. De acordo com
Vygotsky (2007, p.122) Como foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém
todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo,

uma grande fonte de desenvolvimento].
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Os Bonecos utilizados na pesquisa foram confeccionados pela pesquisadora,

tendo cada qual sua caracteristica, reforgcando a diversidade no ambiente escolar.

Pedrinho (Autismo) lider da turma tem hiperfoco e grande paixao pela natureza,
principalmente pelos animais, ira transmitir aos estudantes a importancia do conhecer,
cuidar e preservar o meio ambiente. E muito inteligente e conhece tudo sobre a Mata
Atléantica, segundo a FIGURA 01.

FIGURA 01: Fantoche Pedrinho - Autista

REDRINHON.
i\

Py '

Fonte: Autora (2023)

Pedrinho também conta com a ajuda de 4 amigos, ensinando a respeito a di-
versidade e valorizagdo da Natureza.

Juju (Portadora de Sindrome de Down). Muito meiga, ela ama dancar e contar
historias. Protetora da Natureza ama flores e plantas.

Yuri (Dislexia). Tem dificuldade de leitura e escrita, porém € dono de m dom ex-
cepcional pelas Artes, excelente desenhista e amigo de todos.

Bruno (TOD). As vezes fica meio nervoso, porém tem um coracao gigante, gos-
ta muito de esportes e jogos em geral.

Malu (TDAH). Cheia de energia e alegria, fera em Matematica e Ciéncias. Cada

personagem ira ensinar sobre seu transtorno e o respeito a diversidade sobre uma te-
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matica ambiental envolvendo a Mata Atlantica mediante oficinas interagindo com os es-
tudantes, conforme a FIGURA 02, 03, 04 e 05.

FIGURA 02: Fantoche Juju FIGURA 03: Fantoche Yuri

Fonte: A autora (2023)
FIGURA 04: Fantoche Bruno FIGURA 05: Fantoche Malu

Fonte: A autora (2023)
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Também a pesquisadora confeccionou personagens (Bonecos), representando
animais do Bioma local Mata Atlantica, e um vilao que sempre tenta destruir a Nature-
za. Os estudantes escolheram os seus nomes para serem trabalhados nas oficinas e,
ao final da pesquisa, foi elaborado um texto-coletivo para apresentacdo de Teatro de
Bonecos pela pesquisadora a escola. Sao eles: o Caranguejo Dboa, A Onca Pintada, a
Tartaruga Clodoaldo e o Vildo Rodrigdo. Segundo a FIGURA 06, 07, 08 e 09.

FIGURA 06: Caranguejo Dboa

B0 e i

Fonte: A autora (2023)
FIGURA 08: Tartaruga Clodoaldo

Fonte: A autora (2023)
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4.6 ANALISE DOS DADOS

O procedimento para analise de dados foi mediado a partir das categorias freiri-
anas: natureza e a Educacdao Humanizadora, as quais emergiram como palavras gera-
doras na tentativa de demarcar principios que fundamentam a pratica educativa abor-
dada nesta pequisa.

Os dados foram analisados a partir das oficinas, aula de campo e texto coletivo
produzido pelos estudantes, além das atividades realizadas no inicio e no fim da pes-
quisa. Para integrar saberes e ampliar possibilidades de ensino e aprendizagem, po-
demos afirmar que o caminho da pesquisa, contribuiu para o desenvolvimento de com-
peténcias, trabalho em equipe e pratica colaborativa, e com a producdo de novos co-
nhecimentos.

Freire (1996, p.38) nos diz que, a pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
E a préatica através do dialogo, das interagbes entre os estudantes, do trabalho coletivo
e cooperativo.

Percebe-se a presenca da categoria natureza nos escritos de Freire, quando o
mesmo nos alerta para, [..] que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos
mais fundamentais, como do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros
animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e florestas (Freire, 2000, s.p). Deixando
bem claro a relagdo do ser humano com a natureza e sua incrivel diversidade.

Em cada oficina, a pesquisadora buscou por meio do dialogo e troca de experi-
éncias, propor aos estudantes uma aprendizagem significativa, o conhecer para cuidar,
propondo atividades que enfatizassem a importancia da natureza local, do quintal, da
rua e do bairro. Segundo Freire (2015) confirma: Ninguém se torna local a partir do uni-
versal. O caminho € inverso. Esse foi um ponto-chave da pesquisa, onde os estudantes
puderam conhecer mais sobre a regidao e a biodiversidade na qual o Municipio de Pa-
ranagua esta inserido. Verificamos nas experiéncias vivenciadas pelos estudantes, as

vivéncias de Freire (2015, s.p):
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Antes de tornar-me um cidaddo do mundo eu fui e sou um cidaddo do
Recife, a que cheguei a partir de meu quintal num certo bairro do Recife,
o de Casa Amarela. Quanto mais enraizado na minha localidade, tanto
mais possibilidade tenho de me espraiar, de me mundializar.

Outro ponto relacionado a natureza abordado na pesquisa, foi o ser humano
como parte integrante no meio ambiente e ndo como um ser isolado afastado da natu-
reza. Construindo através das atividades ludicas coletivamente uma consciéncia plane-
taria.

Cuidar da Natureza é um ato de amor. Em suas palavras, Freire evidencia seu
desejo em relagcdo e, como ele queria ser lembrado, dizendo: Eu gostaria de ser lem-
brado como alguém que amou o mundo, as pessoas, os bichos, as arvores, a terra, a
agua, a vida! (Freire, 2015, s.p). Uma relag&o intrinseca com a natureza. E nesse con-
texto que a pesquisa aconteceu, priorizando o amor, respeito e companheirismo, e todo
processo deixou bem claro que a educacao trabalhada com seriedade e compromisso,
deixa marcas, que ficam para o resto da vida.

Ao analisar os dados da pesquisa e definir o conceito de natureza a partir das
categorias freirianas, ndo podem deixar de citar o que representava a Natureza para
Freire (2015 s.p):

O primeiro mundo meu, na verdade, foi o quintal da casa onde nasci,
com suas mangueiras, seus cajueiros de fronte quase ajoelhando-se no
chdo sombreado, com suas jaqueiras, com suas barrigudeiras. Arvores,
cores, cheiros, frutas, que, atraindo passarinhos varios a eles se davam
COmo espaco para seus cantares.

A simplicidade de um quintal, arvore na rua, a natureza ao ombro, o despertar
da curiosodade, maneira simples de descobrir a imensiddo de biodiversidade em nossa
volta.

A segunda categoria, analisaremos a educacao humanizadora, que para Freire
(1967) é uma educacao reflexiva e libertadora, que nos leva a compreensao que nos-
sos atos refletem na sociedade, e devemos ser criticos e reflexivos, para agirmos com
Compromisso nos espacgos sociais. Construir com os estudantes no ambiente escolar,
um lugar de respeito, e levar a pratica significativa da Educacédo Inclusiva, outro tema

abordado na pesquisa, o qual tem como base a educac¢ao humanizadora.
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Durante a pesquisa a educagdo humanizadora tornou o caminho para novas

descobertas. As experiéncias vividas pelos estudantes se alinham com o pensamento
de Freire (2005), [..] por meio de uma educagdo humanizadora o homem pensa sobre
suas atitudes ao ambiente, a sociedade, as questdes culturais, aos saberes regionais

e, de modo geral, reflete sobre a importancia de preservar, cuidar e propagar o conhe-
cimento.

4.7 CONVERSA SOBRE A TEMATICA INCLUSAO E MEIO AMBIENTE

A pesquisadora, inicialmente, discutiu o tema com os estudantes, os quais tive-
ram a oportunidade de relatar os seus conhecimentos e experiéncias em relagao ao
tema. A grande maioria da turma ndo soube responder ou ndo havia ouvido falar sobre
inclusao e a respeito das questdes ambientais, quando questionados, falaram sobre
reciclagem e que ndo sabiam que existia uma floresta na regiao.

Posteriormente, serdo examinadas trés tarefas realizadas pelos estudantes du-
rante a fase inicial da investigacdo. Os outros estudantes seguiram a mesma linha de

pensamento, monstrando pouca criatividade, de acordo com as FIGURAS 10, 11 e 12.

FIGURA 10: Atividade Meio FIGURA 11: Atividade Meio FIGURA 12: Atividade Meio
Ambiente / Inclusdo Ambiente / Inclusdo Ambiente / Inclusdo
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Fonte: Autora (2023)
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Nota-se que principalmente sobre a Inclusdo, os estudantes ndo expressa- ram
nenhuma informacéao, afirmando ndo saber sobre o assunto, e quanto ao meio ambiente,
foi falado sobre as atividades trabalhadas em dias especificos na escola, como Dia da
Arvore e Semana do Meio Ambiente, atividades realizadas em datas co- memorativas.
Assuntos que fazem parte de sua memoria no contexto escolar. Segundo Vygotsky
(2018, p.107), Ela desenha o que sabe sobre a coisa, e ndo que vé ou 0 que imagina
sobre a coisa. Entdo podemos observar que pouco tem se falado de Meio ambiente e
Educacéo Inclusiva, a crianga precisa conhecer a relacao afetiva entre o ser humano e

a Natureza, para se tornar um cidadao planetario.

471 Oficina 1 - Somos todos diferentes.

Durante a roda de conversa, o fantoche Pedrinho foi apresentado aos estu-
dantes, o qual discutiu o autismo e suas caracteristicas, além da importancia da diver-
sidade no ambiente escolar. A professora mostrou a palavra diversidade no Flip Chart e
algumas palavras como: amor, respeito, amizade, felicidade e cuidar, sempre incen-
tivando a interagao entre os estudantes. Em seguida, apresentou uma nova imagem do
planeta Terra com diversas criangas de maos dadas, evidenciando a diversidade do

nosso planeta, conforme com as FIGURAS 13 e 14.

FIGURA 13: Fantoche Pedrinho FIGURA 14: Flip Chart Diversidade

Fonte: Autora (2023)
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Apos foi feita uma atividade sobre a inclusdo, com diversas tampinhas de gar-
rafa pet, feito um circulo em uma cartolina branca representando a escola e as
tampinhas de diferentes cores e tamanhos representando os estudantes do ensino
regular e as tampinhas azuis-claros os estudantes da Educacao Especial.

Através da atividade ludica os estudantes puderam compreender que a escola é
espaco de todos, independente de suas diferengas, e que todos devem ser respeita-
dos, pois cada um é um ser humano singular e a diversidade é parte do nosso planeta.
Onde todos tém o direito de estar na escola independente de suas diferencas,
mostrando assim a diversidade humana e o direito de uma educagao para todos, con-
forme as FIGURAS 15, 16 e 17.

FIGURA 15: Tampinhas exclusao

FIGURA 16: Tampinhas Educacgéo Inclusiva

FIGURA 17: Professora explicando a
Educacgao Inclusiva

Fonte: Autora (2023)
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Apoés a atividade foi feita a sistematizacdo de experiéncias, além das palavras
apresentadas surgiram novas palavras como: feliz, amizade, amor, brincar e diferenca.
Havia um estudante (Também atendido no AEE) o qual a professora do ensino regular
estava encontrando dificuldade para que interagisse com os demais, ele estava bem
inibido e de inicio ndo quis participar, a professora relatou que ele tinha muita dificulda-
de em participar das atividades sempre se negando a realiza-las. Apos o inicio da ofici-
na ele foi convidado pela pesquisadora a auxiliar nas atividades, se mostrou bem ani-
mado e confiante, tendo uma mudanca positiva de atitude.

Também houve relatos de uma estudante que na outra escola em que anteri-
ormente estudava se sentia como a tampinha fora do circulo, mostrando claramente a
importancia de trabalhar a educacgéao inclusiva no dia a dia escolar, de acordo com a
FIGURA 18.

FIGURA 18: Estudante Ajudando a
professora a realizar a atividade

Fonte: Autora (2023)

A turma inteira foi bem participativa, demonstrando muito interesse e ficaram

bem ansiosos com as demais oficinas.
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4.7.2 Oficina 2 - Planeta Terra a nossa casa.

Apresentacdo e roda de conversa com o fantoche Pedrinho sobre a diversidade, e
a importancia do respeito as diferencas, tema da oficina anterior. A participagcao dos
bonecos foi muito importante, pois os estudantes criaram um vinculo de amizade e re-

speito, sempre observando e participando das conversas, conforme a FIGURA 19.

FIGURA 19: Fantoche Pedrinho dialogando com os estudante

Em seguida, a pesquisadora apresentou o Planetario Escolar — Sistema solar,
explicando como funciona o movimento da Terra e sua localizagdo no sistema solar.
Além disso, ela destacou que a Terra € um planeta vivo e necessita de cuidados, pois é

a nossa casa, de acordo com a FIGURA 20.
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FIGURA 20: Apresentando Planetéario aos estudantes

b

Fonte: Autora (223)

A observacao do Planetario foi uma experiéncia bastante relevante e de grande
aprendizado. Os alunos tiveram a oportunidade de compreender o movimento da Terra
e o funcionamento do sistema solar. Discutindo a relevancia do nosso planeta e a ri-
queza da diversidade humana e da natureza. Também foi apresentado o globo terres-

tre aos estudantes, enriquecendo a aprendizagem, conforme a FIGURA 21.

FIGURA 21: Planeta Terra e sua diversidade

Fonte: Autora (2023)
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Os estudantes realizaram atividades de pintura do planeta. Em seguida, com a
participacdo do fantoche Pedrinho, foi feita a sistematizacdo de experiéncias. Houve
muita interacdo dos estudantes, com troca de saberes, através da roda de conversa,
discutindo sobre a importancia da diversidade planetaria, levando esse tema até o chao

da escola, um lugar rico em diversidade, espaco de todos repletos de diferencgas.

4.7.3 Oficina 3 - Diversidade Humana e Biodiversidade

Iniciamos com uma roda de conversa sobre a aula anterior, onde Pedrinho
apresentou o seu amigo Yuri, fantoche com Dislexia, que falou da importancia da diver-
sidade e do respeito as diferengas, trazendo a conversa que foi sistematizada na ofici-

na anterior, de acordo com a FIGURA 22.

FIGURA 22: Planeta Terra e sua diversidade

Fonte: Autora (2023)

Em seguida foi apresentado o visual Eu no mundo, mostrando por meio de uma
sequéncia de imagens, o planeta Terra, o Continente Americano, o Brasil, o Paran3,

Paranagua, a Escola, EU, e o nosso lugar no planeta. Os alunos confeccionaram um
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chaveiro, no qual o fantoche Yuri os desafiou a explicar o que aprenderam na aula, pa-

ra alguém de sua familia, conforme FIGURA 23.

FIGURA 23: Estudante com o chaveiro
Eu no Mundo -

= -
LR
N
e

Fonte: Autora (2023)

2

Apos, fomos para a Sala de Recurso, onde fizemos um Tour Virtual com o Go-

ogle Earth e o Street, no Data Show. A pesquisadora e os alunos puderam localizar no

Planeta Terra, nosso continente, pais, estado, cidade, bairro e escola, percorrendo a

nossa regido e vendo a sua biodiversidade na Floresta da Mata Atlantica, Mangue e

Mar, de acordo com as FIGURAS 24 e 25.

Fonte: Autora (2023)

FIGURA 24: Googlle Earth FIGURA 25: Tour Virtual com os estudantes
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Ao retornar a sala, realizamos uma roda de conversa e a sistematizagao de ex-
periéncias. Os estudantes estavam bastante motivados, alguns ndo tinham acesso ao
aplicativo, e durante o Tour Virtual, pediram para visitar diversos paises e mostrar o
caminho até suas casas.

Durante a sistematizacdo, foi possivel compreender o espago e a beleza do
nosso planeta. Os estudantes compreenderam que todos somos seres humanos, sem
distingcdo quanto as nossas diferencas e diversidades, e também compreenderam que
somos parte de um sistema ecoldgico rico e diversificado que precisamos conhecer pa-
ra cuidar. Além disso, relataram a floresta da Mata Atlantica. Muitos estudantes no ti-

nham conhecimento deste ambiente tao rico.

474 Oficina4 - Caca ao tesouro/ A verdadeira riqueza

A oficina iniciou com roda de conversa e interagdo com os estudantes sobre a
oficina anterior. Em seguida, Pedrinho apresentou mais uma amiguinha, desta vez a
Malu, um fantoche com TDAH'!, que mostrou a imagem do planeta Terra, reforcando o
respeito a natureza e valorizando as diferengcas. Nesse momento abriu espago para fa-
lar sobre a representatividade negra (Ribeiro, 2029). Através da fantoche Malu, uma

boneca linda e super inteligente, amiga de todos, conforme a FIGURA 26.

" O transtorno do déficit de atengdo com hiperatividade (TDAH) consiste em uma capacidade de concen-
tragao ruim e/ou excesso de atividade e impulsividade impréprias para a idade da crianga que interferem
no desempenho ou no desenvolvimento.
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FIGURA 26: Apresentacao fantoche Malu

* Fonte: Autora (202)

A oficina teve como foco a caga ao tesouro. O mapa do tesouro foi apresentado
a turma, que foi dividida em trés equipes. Cada uma deveria seguir as pistas espalha-
das pela escola e, dessa forma, encontrar o tesouro. A regra era que todos deveriam
trabalhar em conjunto, demonstrando respeito e companheirismo, ajudando o outro,
uma vez que todos na equipe eram considerados membros fundamentais. Nao havia
um vencedor, o objetivo era cumpri-lo e descobrir o tesouro.

As duas professoras que estavam acompanhando a pesquisa também se en-
volveram na brincadeira, correndo pela escola com os estudantes.

No final, cada equipe recebeu uma carta com o tesouro. O tesouro representa-
va a biodiversidade do Litoral do Parana, a Onca-pintada, a Floresta da Mata Atlantica,
a Tartaruga Verde, o Oceano Atlantico e o Caranguejo Uca, o Manguezal, temas que
serao discutidos nas proximas oficinas. A gincana atraiu a aten¢do de todos os alunos,
uma vez que 0s pontos com 0s mapas estavam espalhados por toda a escola. Os alu-
nos das outras turmas também demonstraram entusiasmo e interesse em participar, de
acordo com as FIGURAS 27 e 28.
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FIGURA 27: Estudantes FIGURA 28: Estudante lendo acarta do tesouro
procurando as pistas

L

=

AR

Fonte: Autora (2023)

Concluimos com uma roda de conversa e sistematizacdo de experiéncias com
Pedrinho e Yuri, onde os estudantes puderam expressar e relatar suas experiéncias
nessa atividade. Um estudante que costumava ser chamado de baixinho disse que
agora sabia o motivo pelo qual era pequeno, pois tinha bastante habilidade e corria
muito rapido. Além disso, demonstrou-se um excelente lider, demonstrando preocupa-
¢ao com todos os membros da equipe.

O objetivo ndo foi quem ganhou ou perdeu, mas sim como cada equipe se
comportou e como cada um auxiliou na atividade. Alguns tém dificuldade de leitura,
mas eram bem rapidos; cada um com suas caracteristicas, os estudantes chegaram a
conclusdao de que todos sao importantes, e essa atividade deixou clara a importancia
da diversidade e do respeito no ambiente escolar. Cada equipe encontrou um tesouro

da natureza que foi trabalhado na proxima oficina de acordo com a FIGURA 29.
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FIGURA 29: Final da caga ao tesouro

Fonte: Autora 2023)

Acredito que foi um dos momentos mais emocionantes das oficinas, uma vez
que todos os estudantes e professores participaram. Ver cada estudante alegre e ani-
mado correndo pela escola me fez refletir sobre uma educagdao em que ninguém fique
de fora, independentemente das suas dificuldades. Isso refor¢ca a importancia da edu-

cacgao inclusiva, onde as barreiras fisicas e sociais sdo eliminadas.

475 Oficina 5 - O tesouro

Iniciamos com uma roda de conversa sobre a oficina anterior e quais sdo os
verdadeiros tesouros, reforgcando a importancia do trabalho em equipe, onde todos,
com suas particularidades, sdo essenciais. Em seguida, fomos a Sala de Recursos pa-
ra assistir a videos sobre a natureza local: Floresta da Mata Atlantica, Oceano e
Manguezal, promovendo a compreensao de que somos cidadaos do planeta Terra e
precisamos conhecer, cuidar e preservar o meio ambiente, de acordo com as FIGURAS
30 e 31.
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FIGURA 30: Video REBIMAR FIGURA 31: Estudantes assistindo os Videos do
Projeto REBIMAR UFPR Litoral
> :

Fonte: Autora (2023)

Retornamos a sala de aula, onde os estudantes observaram e discutiram o
material oferecido pelo Projeto REBIMAR (UFPR), que inclui livros e jogos pedagogicos
sobre a biodiversidade do litoral paranaense. Os estudantes conheceram a série
infantil que apresenta personagens e curiosidades, além de fotos de animais e da
biodiversidade da Mata Atlantica, conforme as FIGURAS 32, 33, 34 e 35.

FIGURA 32: Estudante com o Livro FIGURA 33: Estudantes analisando
Educativo Projeto REBIMAR fotos e imagens mangue

Fonte: Autora (2023)
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FIGURA 34: Estudante FIGURA 35: Estudante com o material
Lendo Livro Mata Atlantica REBIMAR e Mata Atlantica

Fonte: Autora (2023)

Em seguida, a turma foi dividida em equipes, cada uma com um ecossistema
conforme as equipes da gincana, e assim construiram juntos um cartaz sobre seu te-
ma. Trabalhando com os estudantes o respeito e o trabalho colaborativo, eles puderam
compreender que somos parte do meio ambiente, que o Planeta Terra é repleto de di-

versidade humana e biodiversidade, a nossa casa, conforme a FIGURA 36, 37 e 38.

FIGURA 36: Pedrinho interagindo na atividade
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Fonte: Autora (2023)
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FIGURA 38: Pedrinho ajudando com as idéias

-

FIGURA 37: Estudantes_: trabalhando em equipe
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Fonte: Autora (262

Apds o término das atividades, foi realizada a sistematizacdo de experiéncias,
onde cada estudante pdde relatar seus novos conhecimentos e a importancia do
cuidado com a natureza. O trabalho em equipe foi fundamental, pois cada um
contribuiu com suas habilidades. Um estudante com dificuldades significativas de
leitura e escrita, matriculado na sala de recursos, demonstrou talento ao desenhar,
surpreendendo duas amigas que pensavam que ele ndo sabia nada e até olharam com
uma expressao estranha ao ficarem no mesmo grupo.

Apos o inicio da atividade, na qual elas ndo tinham muita habilidade, ficaram
impressionadas com o talento e a criatividade do amigo. Foi notavel observar que os
estudantes com maiores dificuldades pedagdgicas se destacaram na criatividade, o
que contribuiu para a autoestima e valorizacao das diferencas.

Proporcionar atividades por meio do trabalho em equipe é essencial, para que
cada um aprenda a lidar com o outro através do respeito e companheirismo. Foi uma

incrivel troca de conhecimentos e experiéncias.
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476 Aulade Campo Aquario Municipal de Paranagua

Momento muito importante da pesquisa, no qual os estudantes imergiram no
universo da investigacao e puderam observar e sentir como é a biodiversidade em nos-
so litoral. Infelizmente, ndo foi possivel avistar a onga-pintada, o animal preferido do
Pedrinho.

A Secretaria de Educacdao (SEMEDI) disponibilizou um 6nibus para fazer o
translado dos estudantes; todos estavam bem animados, especialmente com a compa-
nhia do fantoche Pedrinho, com quem todos criaram um vinculo afetivo. Os estudantes
puderam observar os diversos biomas e animais de nossa regidao, bem como a impor-
tancia do cuidado com a natureza e a valoriza¢do da diversidade, compreendendo que
o Planeta Terra é um sistema vivo que deve ser protegido, 0 nosso lar, conforme as
FIGURAS 39, 40, 41, 42, 43, 44 e 45.

FIGURA 39: Estudantes passeando no entorno do Aquario Municipal

Fonte: Autora (2023)
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FIGURA 41: Estudantes no Aquario Municipal

Fonte: Autora (2023)

FIGURA 42: Estudante observando a
Maquete do manguezal

1

Fonte: Autora (2023)
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FIGURA 43: Estudante mostrando os peixes
v = TS
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Fonte: Autora (2023)

FIGURA 44: Estudantes e Pedrinho FIGURA 45: Estudante e Pedrinho
mostrando os peixes no tanque dos pinguins

Fonte: Autora (2023)

Durante a aula, houve muitas perguntas e uma exploracao detalhada do Aqua-
rio, resultando em um momento de grande aprendizagem e interagao. Todos estavam
juntos, aprendendo de maneira dindmica e criativa. Surgiram questionamentos sobre

as oficinas, os temas abordados e curiosidades. Além disso, a educacgao inclusiva es-
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teve presente em todos os momentos, promovendo um ambiente de interacdo e respei-
to a diversidade dos estudantes. Todos eram criangas.

Ao final da aula de campo, os estudantes demonstraram grande entusiasmo,
comentando sobre a aula e expressando o desejo de retornar. No dia seguinte, a pes-
quisadora trouxe a mesma atividade realizada no inicio da pesquisa, que abordava os
conhecimentos sobre Inclusdo e Meio Ambiente. A seguir, algumas atividades realiza-
das pelos estudantes apos todo o processo de coleta de dados.

Podemos observar claramente a diferenca e a diversidade, tanto na Educacao
Inclusiva quanto no Meio Ambiente. A relagdo com o outro e com o ambiente mudou
completamente, de acordo com as FIGURAS 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54 e 55.

FIGURA 46: Atividade Final FIGURA 47: Atividade Final
Meio Ambiente / Inclusdo o Meio Ambiente / Inclusdo
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Fonte: Autora (2023)



FIGURA 48: Atividade Final
Meio Ambiente / Inclusdo

FIGURA 49: Atividade Final
Meio Ambiente / Inclusdo
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FIGURA 50: Atividade Final
Meio Ambiente / Inclusao

FIGURA 51: Atividade Final
Meio Ambiente / Inclusdo
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FIGURA 52: Atividade Final
Meio Ambiente / Inclusdo

FIGURA 53: Atividade Final
Meio Ambiente / Inclusdo
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Fonte: Autora (2023)

Na aula seguinte, os estudantes, acompanhados pela pesquisadora, elabora-
ram um texto coletivo que serviu de roteiro para o Teatro de Bonecos, o qual foi apre-

sentado a toda a escola pela pesquisadora.

4.7.7 Construcao do texto coletivo, roteiro para teatro de bonecos

O texto foi elaborado de forma coletiva, permitindo que os estudantes expus-
essem suas ideias e interagissem de maneira criativa, dando vida a cada personagem
e suas caracteristicas. Os animais ganharam personalidades: Clodoaldo, a tartaruga,
muito inteligente; Dboa, o caranguejo valente e corajoso; e Pintada, a amiga docil. E

nao poderia faltar o vildo da historia: Rodrigdo, o destruidor da natureza.
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TEXTO: PEDRINHO E SUATURMA- VIVA ADIVERSIDADE. UMA AVENTURA NA

MATA ATLANTICA - OS PROTETORES

Pedrinho e seus amigos Malu e Yuri conversam sobre diversidade, amizade e
respeito as diferengas. Pedrinho fala de seu amor pela natureza (Mata Atlantica) e,
principalmente, como gosta de ajudar a todos na escola, através da amizade e do res-
peito.

Pedrinho menciona a natureza e sua primeira aventura como protetor, pedindo
para contar uma historia.

Era um dia tranquilo na Mata Atlantica, quando Pintada, a onga, corria alegre
pela floresta. De repente, uma chuva muito forte comegou a cair, acompanhada de va-
rios trovoes. Ela ficou com muito medo ao ouvir um barulho alto e estranho, entdo saiu
correndo para ver o que estava acontecendo.

Era um lenhador malvado cortando varias arvores com uma motosserra e jo-
gando lixo por toda parte, destruindo e poluindo a floresta.

Pintada, a onca, saiu gritando para que todos os animais fugissem e pedindo socorro;
tudo era muito triste. A tartaruga Clodoaldo, presa no lixo, gritava desesperada, e logo o
caranguejo Dboa correu para ajudar. Havia uma grande confuséo.

Todos estavam muito assustados, perdendo a esperanga. Quando, de repente,
algo aconteceu.

Era Pedrinho e seus amigos, que ouviram os gritos pedindo socorro e correram
rapidamente para ajudar. Junto com a onga Pintada e os demais animais, expulsaram o
lenhador malvado para bem longe, para nunca mais voltar.

Depois de toda a agitacao, todos juntos fizeram uma faxina na floresta, retiran-
do todo o lixo e deixando tudo bem limpinho. Pedrinho falou sobre a importancia de
cuidarmos da natureza, pois o Planeta Terra é a nossa casa.

A partir daquele dia, Pedrinho e seus amigos ficaram conhecidos como Os Pro-
tetores da Natureza e ganharam um distintivo de Amigos da Mata Atléntica da onca
Pintada.
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A floresta agora estava protegida. Cada um contribuiu com suas habilidades,
mostrando que todos sdo importantes. Em seguida, comemoraram e, felizes, cantaram
"viva a Diversidade e a Natureza".
Texto escrito pelos estudantes do 3°C, com mediacao da pesquisadora.

478 Apresentacdo do teatro de bonecos no auditério da escola: Pedrinho e sua Turma

-Viva a Diversidade - Uma Aventura na Mata Atlantica - Os Protetores

Todos os estudantes foram convidados a assistir ao Teatro de Bonecos no au-
ditorio da escola, apresentado pela pesquisadora. Antes de iniciar o teatro, a pesquisa-
dora comec¢ou uma roda de conversa com os estudantes, abordando o tema respeito a

diversidade e Educacéo Inclusiva - Escola para Todos, de acordo com a FIGURA 54.

FIGURA 54: Estudantes SRM em roda de conversa

Fonte: Autora (2023)

Neste momento, os estudantes matriculados na Sala de Recurso Multifuncional
foram até a frente, onde cada um relatou suas dificuldades e habilidades, além de co-
mo é seu dia a dia na escola, principalmente em relagdo ao respeito e a amizade.

Uma estudante compartilhou que fica muito triste quando falam dos pelinhos
que ela tem no brago. Essa conversa foi muito importante. Outro estudante perguntou

se uma colega era realmente autista, pois, para ele, autista ndo falava. Foi reforcada a
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importancia da diversidade na escola e como a amizade e o respeito sdo fundamentais.

Em seguida, houve a apresentacdo do Teatro de Bonecos, de acordo com a FIGURA

55.

FIGURA 55: Estudantes durante o teatro

S "1
Fonte: Autora (2023)

Foi um momento de grande descontragcdo com a participacdo dos estudantes,
houve muita interagdo, principalmente quando os bonecos conversavam sobre a diver-
sidade e valorizagao das diferencas. Alegria dos estudantes quando o Caranguejo
Dboa salvou a Tartaruga Clodoaldo, e o0 momento mais emocionante, quando Pedrinho
salvou os animais expulsando Rodrigdo. Todos os estudantes faziam uma grande
torcida.

Apos o término do teatro, os estudantes do 3 °C foram chamados a frente para
receber os aplausos dos demais estudantes. Nao havia ali melhor ou mais inteligente,
todos eram iguais, eram criangas; as barreiras da dificuldade e dos transtornos foram
deixadas de lado, e todos compreenderam a importancia do trabalho em equipe, e o

resultado foi a maravilhosa histéria escrita por toda a turma, de acordo com a FIGURA
56 e 57.
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FIGURA 56: Apresentacao dos estudantes do 3°C

Fonte: Autora (2023)

FIGURA 57: Estudantes 3°C com Pedrinho e sua turma
I

Fonte: Autora (2023)

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Em Tempo Integral Nascimento
Junior, que tem uma otima estrutura fisica, recentemente reformada, de acordo com as
FIGURAS 58 e 59.



FIGURA 58: Imagem vista de cima da Escola Nascimento Junior

Fonte: Site Prefeitura Municipal de Paranagua (2021)

FIGURA 59: Foto Sala de Recursos Multifuncionais

Fonte: Autora (2023)
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5 DISCUSSOES

A pesquisa teve como principal objetivo compreender que a escola é um
espaco de todos, valorizando a diversidade humana e a biodiversidade local,
promovendo a educacgao inclusiva e preparando os estudantes para a cidadania
planetaria. Foram realizadas diversas praticas educativas na busca de tornar a escola
um local verdadeiramente inclusivo, respeitando a diversidade e valorizando a
biodiversidade local.

A partir das categorias de analise freirianas natureza e educacgao
humanizadora, foi surpreendente a forma como se entrelagcaram, dando-lhes um
sentido real na busca por uma educagao humanizadora de respeito a diversidade. Em
relacdo a concepcao de educacdo humanizadora, Freire (1967) afirma que: a
concepgao humanistica e libertadora da educacdo, ao contrario, ndo dicotomiza o ser
humano no mundo. Tudo esta ligado.

A educagdo humanizadora presente nesse processo educativo teve como
objetivo fortalecer lagos de amizade e respeito. Os quais dialogam com Freire (1979,
p.29) Nao ha educagédo sem amor... Quem ndo ama ndo compreende o0 proximo, ndo o
respeita.

A utilizacdo de bonecos foi indispensavel nesta pesquisa, e, sobretudo, o
envolvimento dos estudantes de forma ludica, versatil e divertida, criando caminhos
para diferentes aprendizados, contribuindo para a imaginagcdo e criatividade. Para
Vigotski (2018, p.16) [...] a imaginacao, base de toda a atividade criadora, manifesta- se
sem duvida, em todos os campos da vida cultural, tornando igualmente possivel a
criacao artista, a ciéntifica e a técnica|.

Os bonecos abordaram temas relevantes, como o respeito as diferencas e a
diversidade, o amor pela natureza. A Estudante A relatou: O fantoche Yury é parente
da professora Marcia, bem parente dela, porque é do Jap&o.

A pesquisadora confeccionou e planejou todos os bonecos, com o0 objetivo
principal de evidenciar as diversas caracteristicas externas e personalidades dos
bonecos, retratando a diversidade humana e suas diversas tonalidades, mostrando que

ser diferente € normal. A Estudante F disse: A fantoche Malu é igual a estudante do
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quinto ano. A boneca foi feita inspirada na estudante, uma menina negra, linda e muito

esperta. Segundo Ribeiro (2019, p. 41) Um ensino que valorize as varias existéncias.
Uma educacdo baseada no dialogo, na troca de ideias, fundamentada na relagdo com
0 outro, aponta para a educacao humanizadora. Dessa forma, percebemos uma pratica
dialogica que valoriza a escuta do outro e valoriza as diferengas, de acordo com Freire
(2005, p.16). "O dialogo ndo é um produto histérico, € a propria historizacdo." A
comunicacdo € inerente a condicdo humana, sendo o ponto central da atividade de
ensinar.

Os estudantes, ao longo do processo, demonstraram estar envolvidos e sempre
interagindo. A sala de aula se tornou um ambiente humanizado de discussao e
reflexdo, aprendendo através da troca de experiéncias.

De acordo com a fala da Estudante C: Inclusdo é todo mundo ser amigo.
Devemos respeitar, e que todo mundo faz parte da mesma escola. A fala da estudante
relatou que a escola é um espaco de todos, de respeito as diferencas. Sobre a riqueza
da diversidade, de acordo com Gadotti (1995). Hoje percebemos com mais clareza que
a diferenca nao deve apenas ser respeitada. Ela é a riqueza da humanidade, base de
uma filosofia do dialogo.

O Estudante A também relatou: Os autista fazem parte daqui, junto com os
alunos normais, igual o Estudante L, que é autista e esta aqui junto, a escola é pra to-
do mundo. A fala do estudante A da a compreensao de acolhimento e amizade, indo de
encontro ao pensamento de Minetto (2021, p. 113), [..] se tem amigos na turma atual,
sera acolhido e aceito por todos isso podera ser um fator de estimulo e progressaq||.

Considerando o objetivo de aprendizagem e a troca de experiéncias, de acordo
com Gadotti (2011, p. 62) E o sujeito que aprende através da sua experiéncia. Ndo é o
coletivo que aprende. Mas € no coletivo que se aprende. Eu dialogo com a realidade,
com os autores, com meus pares, com a diferenca. Isto quer dizer que o processo
educacional € composto por estabelecer relacbes e essas relagdes sao fundamentais
para a aprendizagem.

Na gincana da cacga ao tesouro, os estudantes foram divididos em grupos. Eles
precisavam trabalhar juntos, através do dialogo e da interagcdo, para cumprir as tarefas.

Como se organizaram, cada um contribuindo com a sua capacidade e auxiliando o
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outro, formaram parcerias €, mesmo nas outras atividades, resolveram continuar com
0S Mmesmos grupos.

Conforme a fala da Estudante A no momento da atividade: Vamos todos juntos
em equipe. A fala da estudante reforga a importancia do trabalho no coletivo e da ami-
zade, pois conforme Minetto (2021, p.79). E fundamental reconhecer as relacdes afeti-
vas que se estabelecem no contexto escolar como fundamentais para organizar a esco-
la de forma mais cooperativa e menos competitiva.

O Estudante E, que se sentia inferiorizado por ser de pequena estatura, relatou
ao final da atividade de sua equipe: Eu ficava triste por me chamarem de baixinho, ago-
ra sei porque sou pequeno, porque sou bem rapido e ajudei meus amigos a achar as
pistas bem rapido. A fala do estudante mostra claramente que 0 mesmo se sentia cons-
trangido pela fala do outro a respeito de sua estatura, demonstrando uma atitude de
emponderamento, essa atitude vai ao encontro do pensamento de Gadotti (2011,

p.114). Educar é emponderar. Nao € tanto ensinar quanto reencantar. Ou melhor. En-
sinar, nesse contexto, € reencarnar, despertara capacidade de sonhar, despertar a
crenca de que € possivel mudar o mundo.

Nesta mesma atividade o Estudante C, o qual que tem muita dificuldade relaci-
onada a leitura e escrita, e conforme a fala da Professossa A, regente da turma: Fica-
va sempre isolado e né&o tinha interesse em realizar as atividades em classe. Desde o
inicio da pesquisa, seu comportamento mudou, tornando-se ativo e confiante, e apesar
de ndo conseguir ler as pistas, ficou bastante motivado, tendo muita facilidade em acha-
las, o que foi crucial para o sucesso da tarefa em equipe.

A brincadeira foi muito motivadora e contou com a participagcdo de todos os
estu- dantes. Mesmo aqueles que nao gostam de fazer atividades fisicas, como correr,
participaram ativamente.

Ao término da atividade, era possivel notar no olhar de cada aluno a felicidade e
a interacao entre eles. Nao havia distingao entre maior ou menor, melhor ou pior, todos
eram iguais e cada um contribuiu com suas habilidades, através de uma educacéo in-
clusiva.

A Estudante F disse: Eu gostei muito dessa atividade, foi muito divertido, todo

mundo participou. Os Estudantes G, H e | perguntaram: Quando sera a proxima ativi-
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dade, podemos fazer de novo. Os demais estudantes também se mostraram ansiosos

para as demais oficinas e também contavam com a participagdo do Pedrinho. A Estu-
dante J perguntou para o boneco: Como vocé faz para ter esse cabelo téo lindo, e por-
que vocé gosta tanto da onga-pintada. Era normal a interagcao entre os estudantes e
com os bonecos nas atividades.

Os relatos dos estudantes vao ao encontro do pensamento de Minetto (2021,
p.8) E como um grande quebra cabeca que precisa ser montado por muitas m&os, com
paciéncia, com persisténcia e com criatividade, a fim de atingir um objetivo maior,
encontrar o espago que € de direito para cada pega, compondo o todo.

Apos seguimos para Roda de Conversa, para sistematizar as experiéncias, on-
de, abriu espaco para o dialogo e interagcdo entre os estudantes, conforme Gadotti
(2021, p.44) aprender de forma cooperativa”. Sempre demonstrando o respeito a di-
versidade e as diferengas, principios que nortearam as discussoes e reflexdes ao longo
de cada atividade.

A Estudante A relatou: Eu gostei muito do tesouro que encontrei, a natureza é
muito linda. O Estudante M disse: Eu gostei muito da atividade, porque todo mundo
ajudou. A Estudante N relatou: Eu ndo consegui correr rapido, mas minha amiga me
ajudou. A Estudante R disse: Ser diferente é legal. O Estudante L comentou: Eu gosto
da minha escola, porque tenho muitos amigos. A maioria dos estudantes expressou-se
sobre o respeito e a colaboracdo na atividade, mas, sobretudo, um ambiente de har-
monia e dialogo.

Esse processo é construido através do dialogo fortalecendo a educacéao
inclusiva no ambiente escolar, e segundo Freire (1979, p.68) Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade. Nutre-se de amor, de humanidade, de esperanca, de fé, de
confianca. Por isso somente o didlogo se comunicall. Sendo indispensavel para pratica
educativa.

Em seguida analisaremos a participacdo dos estudantes nas atividades,
utilizando a categoria de analise freiriana Natureza. A pesquisa além de abordar a
educacao humanizadora e inclusiva, também buscou, através do dialogo e de
atividades concretas e expositivas, demonstrar que somos parte de uma comunidade

planetaria e rica em diversidade e biodiversidade. Segundo Gadotti (2011, p. 99)
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aponta, E educar para que cada um de nds encontre o seu lugar no mundo, educar
parapertencer a uma comunidade humana planetaria, para sentir profundamente o
universo. Educar para planetarizagao.

Um momento de grande participacdo ocorreu quando a pesquisadora
apresentou aos alunos o Planetario Escolar. A grande maioria nunca tinha tido contato
com o material, todos os alunos participaram da atividade. Foi um momento de
despertar da curiosidade, queriam saber como usar o material, perguntavam e
questionavam sobre os movimentos da Terra, como a lua se movimentava ao redor
dela, qual a posicao dos planetas em torno do sol.

O Estudante E questionou: Quanto tempo a Terra leva apara dar a volta no sol?
Outras questdes surgiram, como a da Estudante B: Essa bolinha pequena é a lua,
como ela roda e porque é importante, como funciona? E da Estudante D: Qual o nome
dos planetas e qual ficam mais opertos do sol? O Estudante E conhecia os planetas e
comecgou a ensinar seus amigos dizendo: O planeta Urano é o terceiro maior planeta. E
outras questdes surgiram, despertadas pela curiosidade dos estudantes e a vontade de
aprender cada vez mais. E nesse contexto de acordo com Gadotti (2011, p.53). [..]
aprender € conhecer melhor o que ja se sabe, para poder ter acesso a novos conheci-
mentos.

Seguimos com o Tour Virtual com o aplicativo Google Earth com o Data Show
apresentado na Sala de Recurso Multifuncional. Foi um momento de muita aprendiza-
gem e novos conhecimentos. Sobre o uso tecnologia na educagcdo humanizadora, Frei-
re (2005, p.181) afirma: Neste sentido, a formacgao técnico-cientifica ndo € antago6nica a
formacao humanista dos homens, desde que ciéncia e tecnologia, na sociedade revo-
lucionaria, devem estar a servigo de sua libertagcao permanente, de sua humanizacao.

Essa atividade com o aplicativo foi utilizada novamente, agora mostrando a
regiao da Mata Atlantica (Mata Atlantica, 2020) e os videos educativos do Projeto
REBIMAR (Mar Brasil, 2028), onde os estudantes puderam conhecer um pouco da
biodiversidade local.

A pesquisadora organizou um banner com fotos e imagens de diversos animais
e plantas da regido da grande Floresta da Mata Atlantica. Muitos se surpreenderam,

pois nao faziam ideia da biodiversidade que envolve o entorno da cidade. O objetivo da
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atividade foi conhecer para cuidar, partindo do local para o global, alguns identificaram
passaros que constantemente aparecem em suas residencies e também arvores tipicas
da regiao.

O Estudante O comentou sobre a biodiversidade da floresta na regidao de Pa-
ranagua-PR: Eu ndo sabia que quando ia para Curitiba, na Serra, tinha uma floresta
com onga-pintada. Ao mostrar o mapa da regiao da Grande Floresta da Mata Atlantica,
o Estudante K ao ver a regido desmatada demonstrou preocupacao dizendo: Se o res-
to do planeta for destruido sera, que a floresta da Mata Atlantica ficara protegida. Ao
mostrar o Municipio de Paranagua o Estudante E disse: Aqui é Paranagua a nossa ci-
dade. Ao continuar a fala dos estudantes, o Estudante K também perguntou: Professo-
ra nés também somos americanos, por que moramos na Ameérica do Sul?

O Estudante C, apaixonado pelo caranguejo, ficou maravilhado ao passear
pela regiao do Mangue. Ele disse: Eu gosto de passear com minha vo no mangue para
ver os caranguejos, fico triste quando vejo lixo no mangue.Em seguida, explicou aos
outros estudantes sobre as caracteristicas e modos de vida do caranguejo e que nao
devemos jogar lixo no mangue. A Estudante K falou: A floresta parece um tapete bem
verdinho. A Estudante B falou: Eu ndo sabia de tudo isso, & muito lindo a natureza. O
Estudante O falou: Eu gosto de brincar na rua da minha casa e ver a natureza. O Es-
tudante L relatou: Perto da minha casa tem o mangue e la jogam cachorro e lixo.

Sobre essa experiéncia de conhecimento, cuidado e valorizagdo do bioma local,
Freire (2015) nos fala sobre seu amor por sua terra, Recife: Minha terra € boniteza de
aguas que se precipitam, de rios, de praias, de vales, de florestas, de bichos, de aves.
Ele conhecia profundamente a biodiversidade de sua regido e tinha um imenso vinculo
de amorosidade pela natureza, o pertencimento local, comegando no quintal de sua
casa. Sobre suas experiéncias partindo da valorizagdo do local para o global, Frei- re
(2015, s.p) nos descreve sobre sua experiéncia com a natureza a partir do quintal de
sua casa: “Quanto mais enraizado na minha localidade, tanto mais possibilidade tem de
me espraiar, de me mundializar].

A citacdo de Freire reforca uma das propostas da pesquisa, a de conhecer para
cuidar, e que para ser cidaddao do mundo tenho que ter conhecimento profundo do quin-

tal da minha casa e assim, me mundializar (Freire, 2015). Para proteger e cuidar é ne-
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cessario conhecer, isso € tonar a aprendizagem significativa, dar verdadeiro sentido em
cuidar da natureza, agir localmente.

Essa proposta da pesquisa vem de encontro, a Educagao para os Objetivos do
desenvolvimento Sustentavel (UNESCO, 2017, p.32). O educando € capaz de refletir
sobre sua regido no desenvolvimento de sua propria identidade, compreendendo os
papéis que os ambientes naturais, sociais e técnicos tiveram na construcdo de sua
identidade e cultura. Uma educacgao voltada a diversidade humana e biodiversidade
através da consciéncia planetaria, em uma sociedade onde todos caibam e ninguém é
excluido (Gadotti, 2011).

Os estudantes criaram cartazes em grupo, abordando temas como o Mar, a
floresta e 0 Mangue.

Duas integrantes do grupo do Estudante C, que tem dificuldade de leitura, se
mostraram preocupadas, pois achavam que ele nao seria capaz de ajudar. Foi surpre-
endente, como o estudante assumiu a lideranga do trabalho mostrando suas habilida-
des em desenhar. A Estudante Q falou: Nossa! Como ele sabe desenhar bem. Ele es-
tava atento a cada detalhe e as meninas comegaram se envolver e auxiliar no cartaz.
Acredito que foi um momento de reconhecimento.

O Estudante C relatou: Nosso cartaz vai ficar bem bonito. Ele se sentia confi-
ante e feliz em trabalhar com o grupo. Essa experiéncia e a atividade proposta de for-
ma inclusiva vao de encontro ao questionamento de Mantoan (2003, p.19) Essas
propostas reconhecem e valorizam as diferengcas como condi¢do para que haja avanco,
mudancas, desenvolvimento e aperfeicoamento da educacdo escolar? Essa experién-
cia nos mostra que é possivel, construir no ambiente escolar uma educacdo que valor-
ize a todos, independente de suas dificuldades.

Os estudantes pasrticiparam de uma atividade coletiva de criagdo de cartazes,
onde cada equipe discutiu um tema, como o Mar, a Floresta e o Mangue.

Duas integrantes do grupo do Estudante C, estudante com dificuldade de leitu-
ra, se mostraram preocupadas, por acharem que ele ndo saberia ajudar, foi surpreen-
dente, como o estudante tomou a frente do trabalho mostrando suas habilidades em

desenhar. A Estudante Q falou: Nossa! Como ele sabe desenhar bem. Ele se preocu-
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pava com cada detalhe e as meninas comegaram a interagir e auxiliar no cartaz. Creio
que foi um momento de reconhecimento.

O Estudante C relatou: Nosso cartaz vai ficar bem bonito. Ele se sentia confi-
ante e feliz em trabalhar com o grupo. Essa Experéncia e a atividade proposta de forma
inclusiva, vai de encontro ao questionanmento de Mantoan (2003, p.19) "Essas propos-
tas reconhecem e valorizam as diferencas como condi¢do para que haja avanc¢o, mu-
dancas, desenvolvimento e aperfeicoamento da educacao escolar ?" Essa experiéncia
nos mostra que € possivel , construir no ambiente escolar uma educa¢ao que valorize
a todos , independente de suas dificuldades.

Neste processo de construgdo do conhecimento, que teve como objetivo
mostrar aos estudantes a relevancia do cuidado com a natureza local, a aula de campo
no Aquario de Paranagua-PR, os estudantes se aventuraram no mundo da pesquisa,
ficaram fascinados com os diferentes biomas da regido, e discutiram sobre a
preservacgao da natureza para as geracgdes futuras.

A seguir, abordaremos as vivéncias e relatos dos alunos, considerando as cate-
gorias freirianas abordadas, educacdo humanizadora e natureza, que estiveram sem-
pre em sintonia durante todo o processo de pesquisa, ja que 0 processo sempre valori-
zou o didlogo e a troca de experiéncias.

Os estudantes fizeram questdo de levar o fantoche Pedrinho junto na aula de
campo. O Estudante E falou: Pedrinho é nosso amigo e ja faz parte da nossa turma. O
fantoche criou vida em meio aos estudantes passando de méo em mao.

A Estudante B disse: E a primeira vez que venho no aquério eu quero ver
todos os animais, estou muito ansiosa. O Estudante L ficou maravilhado com os
pinguins e disse: Ele é muito bonitinho, eu nunca vi um pinguim, é a primeira vez que
vejo. O Estudante K também fez um comentario sobre os pinguins: Até o pinguim tem
mais coragem do que eu de mergulhar. Ficou admirado com a agilidade ao nadar. Os
pingins estavam bem exibidos e nadavam de um lado para o outro, ficaram curiosos
com os estudantes. A Estudante Q observou: Olha professora ele eta espiando na
porta da toquinha para ver quem esta chegando.

Havia todo um encantamento por parte dos estudantes, estavam vivenciando a

aprendizagem, de acordo com Gadotti (2011 p 56). Seduzir, no sentido de encantar
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pela beleza, e ndo como técnica de manipulag&o. Dai a necessidade da motivagao, do
encantamento.

Os estudantes exploraram cada canto do Aquario, o Estudante C, ficou encan-
tado com a maquete do mangue, em sua fala: Nossa como tem caranguejos, eles
gostam de comer folhas, qual é o nome desses caranguejos?

Quando viu o jacaré-de-papo-amarelo, o Estudante O falou: Como ele é
grande, deve estar dormindo, ele gosta de ficar no sol. A Estudante K falou: Tudo é
muito lindo, sera que tem tubardo e onga-pintada aqui? Os estudantes ficaram curiosos
para conhecer os animais da grande Floresta da Mata Atlantica.

Essa atividade além de abordar o meio ambiente fortaleceu a educacao inclu-
siva, pois a inclusao oferece um espaco educacional para todos de respeito a diver-
sidade. Segundo Minetto (2021, p.167). Se existe uma diferenga no processo de a-
prendizagem por uma razao qualquer, é preciso respeitar essa diversidade na forma de
ensinar.

O pensamento de Minetto sobre diversidade vai ao encontro do pensamento de
Freire (1996, s/p) o de respeito as diferenca. Deixando bem claro que a Educacao
Inclusiva se relaciona com a educagao humanizadora na construgdo de uma educagao
critica e libertadora, voltada & educacdo sustentavel, pois de acordo com Gadotti
(2011), que reforca o pensamento de Minetto (2021) e Freire (1996) Sustentabilidade
tem a ver com a relagdo que mantemos cOnosco Mesmos, com 0s outros e com a na-
tureza. O ser humano é um ser de relagdes com ele e com a natureza.

Na aula seguinte os estudantes elaboram um texto coletivo com o tema: Pedri-
nho e sua turma-Viva a Diversidade: Uma Aventura na Mata Atlantica-Os Protetores. O
texto foi construido apdés todo o processo da pesquisa, a visdo de natureza e
principalmente meio ambiente que foi construida com estudantes, torno-se mais proxi-
ma da realidade. Havia certa intimidade ao falar sobre diversidade e biodiversidade da
regiao.

O conhecimento trouxe subsidios para o texto, pois os estudantes tinham co-
nhecimento daquilo que estava sempre trabalhado. O pensamento de Freire (1979, p.
61) confirma essa pratica educativa: Quanto mais for levado a refletir sobre sua situa-

cionalidade, sobre seu enraizamento espaco-temporal, mais emergira dela conscien-



130
temente carregado de compromisso com sua realidade da qual, porque é sujeito, por-
que nao é simples espectador.

Os estudantes se tornaram sujeitos e participantes do processo através da
construcao coletiva de forma concreta e significativa. O teatro de bonecos foi apresen-
tado para toda escola. E observar as diferentes expressdes e sentimentos, no sorriso
de cada estudante do 3 °C, quando apresentados como roteirista e criadores do texto,
foi muito gratificante. Para Gadotti (2011, p.75) Educar para sentir e ter sentido, para
cuidar e cuidar-se, para viver com sentido cada instante da nossa vida. Somos huma-
nos porque sentimos e nao apenas porque pensamos. Somos parte de um todo em
construcao e reconstrucao.

Ao término da apresentacdo, houve uma grande roda de conversa com todos
os estudantes a respeito do tema da educacao inclusiva. Os estudantes matriculados
na Sala de Recurso Multifuncional foram apresentados pela pesquisadora a escola, a
pesquisadora falou sobre as diversas habilidades valorizando as diferencas.

Os estudantes fizeram diversos questionamentos a pesquisadora, como: O que
€ autismo? Se autista ndo fala porque o Pedrinho fala? Por que todos ndo podem fre-
quentar o AEE? Diversos estudantes mencionaram ter parentes com Autismo, Sindro-
me de Down ou outras deficiéncias.

O mais importante foi o ambiente de respeito dos estudantes e a forma que foi
tratado o assunto sobre a diversidade no ambiente escolar através do dialogo. Sobre
essa experiéncia nos fala Freire (2005, p.10) Assim, juntos, recriam criticamente o seu
mundo: 0 que antes os absorvia, agora podem ver ao revés. No circulo de cultura, a
rigor, nao se ensina, aprende-se em reciprocidade de consciéncias.

Concluo esta discussao com a realizagcdo da mesma atividade pelos estu-
dantes. A atividade desenvolvida no inicio da pesquisa esta ilustrada na figura 11, de-
monstrando a auséncia de detalhes e o desconhecimento sobre o tema, de acordo com
as FIGURAS 60 e 61.
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FIGURA 60: Atividade desenvolvida FIGURA 61: Atividade desenvolvida
no Inicio da pesquisa no final da Pesquisa
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Os conhecimentos adquiridos durante o processo pedagdgico de interacao e
dialogo foram evidenciados na Figura 12 da mesma atividade, realizada ao final da
pesquisa. Essa atividade dialoga com Gadotti (2011, p.61). Todo ser vivo aprende na
interagdo com seu contexto: aprendizagem ¢é a relagcdo com o contexto.

No quadro inclusdo no contexto da diversidade, o estudante relata: Ter varios
ami-gos para brincar € bem legal. Essa frase confirma o pensamento de Mantoan
(2003, p.12), "[...] a diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada e desta-
cada e é condicao imprescindivel para se entender como aprendemos e como compre-
endemos o mundo e a n6s mesmos". A educagao Inclusiva passou e ter uma nova
perspectiva, um novo olhar sobre o que é diversidade.

Frases utilizadas pelos estudantes, tais como: Diferentes mais iguais; O marrom
€ bonito; Ser gentil e Educado; Todos sao especiais, Deficiéncia ndo é doenca entre
outras expressdes. O que nos leva ao pensamento de Gadotti (2011, p.99), sobre edu-
car: Educar para que cada um de nés encontre o seu lugar no mundo, educar para
pertencer auma comunidade humana planetaria, para sentir profundamente o univer-

SO.
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Além das frases a respeito da Educacao Inclusiva, relato dos estudantes, que
vao de acordo com pensamento de Mantoan (2003, p.14) em relagdo a construgédo da
educacao inclusiva. Se o que pretendemos € que a escola seja inclusiva, é urgente
que seus planos se redefinam para uma educacao voltada para a cidadania global, ple-
na, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas.

Observamos que o quadro Meio Ambiente tomou uma nova forma, com dese-
nhos mais criativos e coloridos. Principalmente a respeito do ser humano, que agora
estd inserido na natureza. Ndo € um ser isolado que usufrui o meio ambiente, é parte
integrante do planeta, um cidadao planetario.

Gadotti (2008, p.30), menciona em seu livro a profundidade, sobre o saber ser
cidadao do mundo, através da letra do cantor brasileiro Milton Santos: Estrangeiro eu
nao vou ser? Cidaddao do mundo eu sou. Que fala sobre o pertencimento do ser hu-
mano ao planeta Terra como cidaddo planetario, superando todas as barreiras geogra-
ficas e preconceitos étnicos: Se as criancas de nossas escolas entendessem em pro-
fundidade o significado das palavras desta cangao, estariam iniciando uma verdadeira
revolucao pedagdgica e curricular (Gadotti, 2008, p.30).

Acredito que a mensagem de Moacir Gadotti poderia ser o foco principal desta
pesquisa, despertando nos estudantes a consciéncias de que todos somos parte do
mesmo planeta, o planeta Terra. Este planeta é caracterizado pelo respeito a diversida-
de humana e a biodiversidade, onde seres humanos e a natureza convivem em harmo-
nia e respeito. Uma educacgao que reconhece que a diversidade € a caracteristica mais
normal do planeta. Segundo Freire (2005, p.108), inédito viavel. Algo que pode se tor-

nar realidade.

6. PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional € um Caderno Pedagogico de Sequéncia Didatica,
desenvolvido com os estudantes do 32 C do Ensino Fundamental |, da Escola Municipal

Em Tempo Integral Nascimento Junior, localizada no Municipio de Paranagua/Parana.
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Esse produto sera destinado a professores como material pedagoégico.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa monstrou que, através de praticas significativas, € possivel
contribuir para construir no ambiente escolar uma educacéao inclusiva, humanizadora e
sustentavel, um local onde os estudantes se relacionam de forma harmoénica e
respeitosa. Estimulando nos alunos a curiosidade e a compreensao da importancia de
conhecer para cuidar do meio ambiente e ter conhecimento ecoldgico.

No processo de constru¢do da educacao inclusiva, ficou evidente a relevéancia
da participacéo de todos os envolvidos no processo educacional, uma vez que fazemos
parte desse complexo ciclo da vida, que envolve e conecta o ser humano em sua
diversidade a natureza em sua biodiversidade.

Discutir e mostrar a realidade dos estudantes em relacdo a preservagao da
natureza, para que compreendam a sua relevancia, bem como os conhecimentos
praticos trazidos a escola, como ecologia, sustentabilidade, aquecimento global ou até
mesmo o conhecimento sobre o local de moradia, o rio que passa ao lado de sua
residéncia, os animais tipicos de sua regido, entre outros conhecimentos locais e
ambientais.

A metodologia utilizada na pesquisa foi fundamentada no didlogo e na
interacdo, tendo como foco principal a experiéncia e o conhecimento dos estudantes.
Educando para a cidadania planetaria, incentivando a criatividade e a curiosidade.
Nesse contexto educacional, ter conhecimento de vida, de natureza e de diversidade.
Percebendo o mundo ao seu redor, um mundo de relagdes, onde as diferencas en-
riguecem e valorizam nossas identidades.

Um ponto muito importante foi trazer aos estudantes a realidade territorial, que
envolve a nossa cidade, que era desconhecido pela maioria.

Nesse contexto, ter conhecimento de vida, de natureza e de diversidade.
Perceber o mundo ao seu redor, repleto de conexdes, onde as diferengas enriquecem

e valorizam nossas identidades.
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Unindo a educacao inclusiva, aliada a educagao ambiental, conduzindo os es-

tudantes a compreender que estamos inseridos em uma rica biodiversidade, a Mata
Atlantica, considerada Patriménio Nacional pela constituicdo brasileira. Um territério ri-
co em biodiversidade, mas que ainda € pouco explorado em sala de aula.

Um aspecto marcante observado ao longo da pesquisa foi 0 encantamento e o
entusiasmo dos estudantes pelo tema, a participacdo ativa e o ambiente de respeito e
cooperagao ao longo de toda a pesquisa. A cada atividade terminada, os estudantes
ficavam ansiosos para a proxima, sem contar Pedrinho, que se tornou um grande
amigo dos estudantes e, como todos sabem, apaixonado pela Mata Atlantica e,
sobretudo, pela onga-pintada.

E saber que o projeto continua a ser desenvolvido na escola e que Pedrinho e
sua turma estdo presentes em todas as atividades escolares e apresentagcoes € muito
gratificante. Acredito a pesquisa deve estar presente na escola, e ndao apenas passar
por ela. Esta pesquisa teve como objetivo estabelecer raizes e agora faz parte do
Plano de Acado da escola, inserido no PPP, visando promover a diversidade, respeitar
as diferencas e promover a educacdo ambiental. Mediante uma educacao

humanizadora, que passa pelo coracgao.



135
REFERENCIAS

AGENDA 21 GLOBAL. UNCED - Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Am-
biente e Desenvolvimento (1992), Agenda 21 (global). Ministério do Meio Ambiente -

MMA. Disponivel em: < http://www.mma.gov.br/port/se/agen21/ag21global/>. Acesso
em: 22 jan. 2024.

ALFABETIZACAO ECOLOGICA: A educacido das criancas para um mundo susten-
tavel / Michael K. Stone e Zenobia Barlow, orgs; prélogo David W. Orr; prefacio Frijof

Capra; ptrefacio edicao brasileira Miriam Duailibi; tradugao Carmen Fisher, - Sdo Paulo
: Cultrix, 2006.

ANTIPOFF, Helena. Coletanea das obras escritas de Helena Antipoff. - Org. pelo
centro de Documentacdo e Pesquisa Helena Antipoff, CDPHA-Belo Horizonte: Im-
prensa Oficial, 1992. Conteudo. Educacao Rural, Volume V.

APP/SINDICATO. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei 9394/96.
Curitiba: APP/SINDICATO, 1997.

Associacdo Mar Brasil. Descobertas Rebimar. Uma série infantil que tra Persona-
gens e Curiosidades. Ficha Técnica: Coordenacao - André Cattani; Direcao e Roteiro

— Gabriel Marchi; llustracédo - Douglas Camargo; Animacao - Erva Mate Estudio; Vozes

— Fernanda Fuchs (Tubarao, Mero) e Carol Mascarenhas (Caranguejo, Raia); Producao
de Casting - Verdnica Rodrigues; Patrocinio - Petrobras e Governo Federal.Acesso em
2014 . Disponivel em: https://marbrasil.org/rebimar/nova-serie-infantil-traz- personagens-
e-curiosidades/

Associacdo Mar Brasil. O MAR E NOS - Mergulhando na Biodiversidade do Litoral
Paranaense / Organizacdo: Rodrigo Arantes Reis, Jaqueline dos Santos Pontes, Mar-
jorie Chaves Ramos, Jeziel da Silva Malaquias, Felipe Brasil Felicio. - Pontal do Para-
na, PR: Associacdao MarBrasil, 2018.

Associacao Mar Brasil. Olhares sobre a biodiversidade marinha do Parana / Organi-
zacao: Robin Hilbert Loose - Pontal do Parana.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. As flores de abril: movimentos sociais e educagéo
ambiental/Carlos Rodrigues Brandao. - Campinas, SP: Autores associados, 2005. (Co-
lecao Educacao contemporanea)

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicao: Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal.

BRASIL. Convencao Interamericana para a Eliminagdao de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Brasilia: Senado Fe-
deral, 2001.



136

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB. 9394/1996.

BRASIL. Medida Proviséria n?2. 186-16, de 24 de agosto de 2001. Regulamenta o inci-
so Il do § 10 e 0 § 40 do art. 225 da Constituicao, os arts. 12, 89, alinea "j", 10, alinea
"c", 15 e 16, alineas 3 e 4 da Convengao sobre Diversidade Biolégica, disp6e sobre
0 acesso ao patriménio genético, a protecdao e o acesso ao conhecimento tradici-
onal associado, a reparticao de beneficios e o acesso a tecnologia e transferéncia
de tecnologia para sua conservacgao e utilizagao, e da outras providéncias. Presi-

déncia da Republica Federativa do Brasil. Disponivel em
:<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/MPV/2186-16.htm>. Acesso em: 22 jan. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Especial. Politica Naci-
onal de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Inclusio: revista
de educacao especial, v.4, n 1, janeiro/junho 2008. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009 - Pro-
mulga a Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo facultativo, assinado em Nova York, em 30 de margo de 2007. Or-
ganizacgao das Nacgdes Unidas - ONU

BRASIL. Ministério de Educacao/Secretaria de Educacao Especial. Educagao In-
clusiva. Direito a Diversidade. Curso de Formacéo de Gestores e Educadores Brasilia:
MEC/ SEESP, 2004.

CAMPOS, Regina Helena de Freitas. Helena Antipoff / Regina Helena de Freitas Cam-
pos. - Recife: Fundagao Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010. 152 p.: il. - (Co-
lecao Educadores) Inclui bibliografia. ISBN 978-85-7019-520-3 1. Antipoff, Helena,
1892-1974. 2. Educacgao - Brasil - Historia. |. Titulo

CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho. Adaptagées curriculares na Inclusdo esco-
lar: contrastes e semelhangas entre dois paises / Vera Lucia Messias Fialho Capel-
lini. - 1. Ed. - Curitiba: Appris, 2018.

CARDOSO-BUCKLEY, M. C. F. Pesquisa em Educacao Especial Valores Influenci-
ando a Visao do Ser Humano e Pesquisa em Educagao Especial: Uma Reflexao.
Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.17, p.17-22, Maio-Ago, 2011. Edicdo Especial.

COMED/PGUA. Conselho Municipal de Educacdo de Paranagua. DELIBERACAO
COMED, Ne¢. 01/19, APROVADA EM 04/09/201.

DIREITOS HUMANOS. - 3. ed. - Brasilia: Senado Federal, Subsecretaria de Edi¢coes
Técnicas, 2007.

DIWAN, Pietra. Raga Pura: Uma histéria de Eugenia no Brasil e no mundo/Pietra
Diwan. - 2. ed. ,32 reimpressao.-Sao Paulo: Contexto,2015.



137

DOWBOR, Ladislau. Tecnologias do Conhecimento / Os Desafios da Educacao.
Editora Vozes. S&o Paulo. 2013.

FREIRE, Paulo, 1921-1997. A sombra desta mangueira [recurso eletrdnico] / Paulo
Freire; Ana Maria de Araujo Freire. - 11. ed. - Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015. recur-
SO digital. E-book. Disponivel em :
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7293836/mod_resource/content/1/paulo-freire-
a-sombra-desta-mangueira.pdf. Acesso em: 22 mar. 2024.

FREIRE, Paulo. Conscientizagao/ Paulo Freire; tradugao de Tiago José Risi Leme. —
Sao Paulo: Cortez, 2016.

FREIRE, Paulo. Educacao e Mudancga/ Paulo Freire, traducdo de Moacir Gadotti e Lil-
lian Lopes Martin. - Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

FREIRE, Paulo. Educagao como Pratica da Liberdade. Paz e Terra, Rio de Janeiro.
1967. E-book . Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/otp/livros/educacao_pratica_lib
erdade.pdf. Acesso em: 02 fev. 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educati-
va /Paulo Freire. - Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996 (Colecao Leitura).

FREIRE, Paulo, 1921 - Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a Pedagog-
ia do Oprimido / Paulo Freire. - Notas: Ana Maria Araujo Freire Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1992. Disponivel em: fi-
le:///C:/Users/michelle/Desktop/livros%20PAULO%20%20FREIRE/Paulo%?20Freire, %20
1992.%20PEDAGOGIA%20DA%20ESPERAN%C3%87A.pdf

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2005.

GADOTTI, Moacir. Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sentido/Moacir
GADOTTI. —2. ed.—S&o Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire,2011. - (Edu-
cacao Cidada; 2)

GADOTTI, Moacir. Educar para a sustentabilidade: contribuicido a década da edu-
cacao para o desenvolvimento sustentavel? Moacir Gadotti.- Sdo Paulo: Editora e
Livraria Instituto Paulo Freire, 2008. (Série Unifreire; 2)

GATTO, John Taylor. Emburrecimento programado: o curriculo oculto da escolari-
zagao obrigatéria. John Taylor Gatto. 1° edi¢cdo- setembro de 2019 - CEDET.



138

GLAT, Rosana. A Integragao social dos portadores de deficiéncias: uma reflexao.
Rio de Janeiro: Sette Letras, 1995.

GLAT. Rosana. Educagao Inclusiva: Cultura e Cotidiano Escolar/ Rosana Glat (or-
ganizacao). - Rio de Janeiro: 7 Letras, 2007.

GLAT, R., PLETSCH, M. D., & FONTES, R. S. (2007). Educagao inclusiva & educa-
c¢ao especial: Propostas que se complementam no contexto da escola a diversi-
dade. Educacao Santa Marta, 32(2), 343-356.

GUATARRI, Félix. As trés ecologias /Felix Guatarri; tradu¢do Maria Cristina F. Botten-
court; revisdo da tradugado Suely Rolnik. - 212 ed. - Campinas SP: Papirus, 2012.

GUTIERRES, Francisco. Ecopedagogia e cidadania planetaria / Francisco Gutiérres,
Cruz Prado; traducdo de Sandra Trabucco Valenzuela. - 3 ed. - S&o Paulo: Cortez,
2013.

HOLLIDAY, O. Jara. Para sistematizar experiéncias / Oscar Jara Holliday; tradugao
de: Maria Viviana V. Resende. 2. Ed., revista. - Brasilia: MMA, 2006. 128 p. ; 24 cm.
(Série Monitoramento e Avaliagéo, 2)

HUGO, Victor, 1802-1885. O corcunda de Notre-Dame / Edicdo Comentada e llustra-
da. Traducgao, apresentacdo e notas: Jorge Bastos. Jorge Zahar Editor LTDA. Edicao
digital julho 2013. Disponivel em: https://elivros.love/livro/baixar-livro-o-corcunda-de-
notre-dame-edicao-comentada-e-ilustrada-victor-hugo-em-epub-pdf-mobi-ou-ler-online.

IACONO J. P. Deficiéncia intelectual e terminalidade especifica: novas possibili-
dades de inclusado ou exclusao velada? Uberlandia: Navegando Publicagdes, 2021.

JANUZZI, Gilberta. A luta pela educagao do deficiente mental no Brasil. Sdo Paulo:
Cortez; Autores associados, 1985 (colecdo educacao contemporanea).

LOPES, Maura Corcini; FABRIS, Eli Henn. Inclusao & Educac¢ao. Belo Horizonte: Au-
téntica, 2017. E-book. Disponivel em:
https://www.academia.edu/50458172/Inclus%C3%A30_Educa%C3%A7%C3%A30_by
Maura_Corcini_Lopes_EIli_Henn_Fabris. Acesso em: 24 out. 2023.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educagao Ambiental: dialogando com Pau-
lo Freire/ Carlos Frederico Bernardo Loureiro, Juliana Rezende Torres, (orgs). - 1. ed. -
S&o Paulo : Cortez, 2014.

LOUREIRO, C.F.B. Educar, participar e transformar em educacado ambiental. Revista
Brasileira de Educagcao Ambiental, Brasilia, DF, n. 0, p. 13-20, 2004. LOUREIRO, C.
F. B.; LAYRARGUES, P. P. Ecologia politica, justica e educacao ambiental critica: pers-
pectivas de alianga contra-hegemonica. Trab. Educ. Saude, Rio de Janeiro, v. 11 n. 1,
p. 53-71, jan./abr. 2013.



139

Manifestos dos pioneiros da Educacdo Nova (1932) e dos educadores 1959 Fernando
de Azevedo... [et al.]. - Recife: Fundagcao Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.
122 p. - (Colecédo Educadores) ISBN 978-85-7019-516-6 1. Educacao - Brasil - Histo-
ria. |. Azevedo, Fernando de.

MANTOAN. Maria Teresa Eglér Inclusao escolar: o que é? por qué? como fazer? /
Maria Teresa Eglér Mantoan. — Sao Paulo: Moderna, 2003. — (Colegao cotidiano es-
colar)

Mata Atlantica: patrimonio nacional dos brasileiros / Ministério do Meio Ambiente.
Secretaria de Biodiversidade e Florestas. Nucleo Mata Atlantica e Pampa; organizado-
res Maura Campanili [e] Wigold Bertoldo Schaffer. - Brasilia: MMA, 2010.

MAZZOTA, Marcos J. S. Educagao especial no Brasil, histérias e politicas publi-
cas./ Marcos J.S.Mazzotta. - 6.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

MEREDIEU, Florence de. O desenho Infantil. Ed. 102 Sdo Paulo: Cultrix; 1997.

MINAYO, M.C.S;DESLANDES.S.F. Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
25.ed.rev.atual.Petrépolis: Vozes, 1994.

MINETTO, Maria de Fatima. Curriculo na Educacgao Inclusiva: entendendo esse
desafio/ Maria de Fatima Minetto. 2. ed. Ver. Atual. Ampliada. Curitiba: Inter Saberes,
2021.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Decreto N2 6.571, de 17 de setembro de 2008. Disponi-
vel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/decreto/d6571.htm.
Acesso em: 14 out. 2023.

ONU. Organizacao das Nacodes unidas. Declaragao de Estocolmo sobre o Meio Am-
biente Humano. In: Anais Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente Hu-
mano. 1972.

ONU. Organizacao das Nagoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura. Coor-
denadoria Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia. (1994). De-
claragao de Salamanca de principios, politica e pratica para as necessidades
educativas especiais. Brasilia: Autor.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Departamento de Educagdo Especial.
Fundamentos tedrico-metodologicos da educacao especial. Curitiba,
SEED/SUED/DEE: 1994.

PARANA. Secretaria Estadual de Educacéo. Diretrizes Curriculares da Educacao
Especial para a Construgcao de Curriculos Inclusivos - Educacao Especial. Curitiba:
SEED/PR, 2006.



140

PARANA. Secretaria de Estado da Educacao. Politica de educacdo inclusiva para o
estado do Parana. Curitiba: SEED/DEE, 2000.

PEIXOTO, Ana Maria Cassanta. A Escola no Projeto de Constru¢ao do Brasil Mo-
derno: A Reforma Francisco Campos em Minas Gerais. Educ. Ver. [online]. 1992,
n.16, pp.12-17. ISSN 0102-4698.

PESSOTTI, Isaias. Deficiéncia Mental: da supersticao a ciéncia. Sao Paulo: T. A.
Queiroz, 1984. E-book. Disponivel em: file:///C:/Users/Downloads/DocGo.Net-

IsaiasPessot-
ti,%20lsaias_Deficiencia%20Mental%20%20Da%20Supersticao%20a%20Ciencia%20(
3).pdf. Acesso em: 28 ago. 2023.

PLATAO. ARepublica. Sdo Paulo: Editora Nova Cultural, 1997.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. PPP. Escola Municipal Em Tempo Integral
Nascimento Junior. Municipio de Paranagua, 2023.

REHABILITATION INTERNATIONAL. Carta para o Terceiro Milénio. Londres, 1999.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartamilenio.pdf. Acesso em:
13 out. 2023.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno Manual antirracista / Djamila Ribeiro - 12 ed. - Sdo Paulo
: Companhia das Letras, 2019.

ROHRS, Hermann. Maria Montessori / Hermann Rohrs; Danilo Di Mannode Almeida,
Maria Leila Alves. - Recife: Fundagcdo Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.
142 p: il - (Colec¢ao Educadores)

ROPOLI, Edilene Aparecida. A educagao Especial na Perspectiva da Educagao In-
clusiva Escolar: a escola comum inclusiva/ Edilene Aparecida Ropoli... [et.al]. -
Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de educacédo Especial; [Fortaleza]: Univer-
sidade Federal do Ceara, 2010.

SARABHAAI, Kartikeya V., Mamata Pandya and Rajeswari Namagiri, 2007. Tblisi to
Ahmedadab: The Jpourney of Environmental Education: A Soucebbok. Ahmedabad:
CEE:

SEMEDI. Secretaria Municipal de Educacao e Ensino Integral de Paranagua -
Educacao Especial / Centro de Autismo. Disponivel em:
https://semedi.paranagua.pr.gov.br/conteudo/instituicoes/centro-de-autismo. Acesso
em: 23 set. 2023.

SKLIAR, Carlos. Pedagogia (improvavel) da diferenca. E se o outro ndo estivesse ai?/
Carlos Skliar; [traducédo, Giane Lessa] Rio de Janeiro: DP&,2003.



141

THIOLLENT, Michel, 1947-Metodologia da pesquisa-agao / Michel Thiollent. 18 ed. -
Séo Paulo: Cortez. 1986.

UNESCO, (2002). ACarta da Terra. Pensamento & Realidade, 11(1), 125-135.

UNESCO (1994). Declaragao de Salamanca e o Enquadramento da A¢ao — Neces-
sidades Educativas Especiais. Adaptado pela Conferéncia Mundial sobre Necessida-
des Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, Salamanca. UNESCO (1996).

UNESCO. Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos: satisfagcao das neces-
sidades basicas de aprendizagem. 1990. Disponivel em
<http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf>. Acesso em: 03 jul.
2023.

UNESCO. Educacao para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel: Ob-
jetivos de aprendizagem, 2017. Disponivel
em: https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/expertise/education-sustainable-
development. Acesso em: 01 jan. 2024.

UNICEF. Declaragcdo Universal dos Direitos das Criangas. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca .Acesso em: 05
jul. 2023.

VIGOTSKY, Lev Semenovich, 1986-1934. A formagao social da mente: o desenvol-
vimento dos processos psicolégicos superiores / L.S. Vigotski, organizadores Mi-
chael Cole... [et all ]; traducdo José Cipolla Neto, Luiz Silveira Menna Barreto, Solange
Castro Afeche. -. Ed.- Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007. - Psicologia e Pedagogia.

VIGOTSKI, Lev S. (Lev Semionovich), 1896-1934. Imaginacao e criagao na infancia:
ensaio psicoldgico: livro para professores / |l.ev. Semionovich Vigotski; apresenta-
¢ao e comentarios Ana Luiza Smolka; traducao Zoia Prestes. - Sdo Paulo: Atica, 2018.

VOLUNTARIOS. Histéria da APAE de Paranagua, [19977?]. Disponivel em
https://voluntarios.com.br/p/nossa-historia/. Acesso em: 23 set. 2023.

ZABALA, A. APratica Educativa: Como educar. Porto Alegre, 1998.



142
APENDICES

APENDICE |- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR-LITORAL
MESTRADO NO ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS- PROFICIAMB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Educacéao Inclusiva e Meio Ambiente, Caminhos para uma Educa-

¢ao Humanizadora, Sustentavel e Planetaria.

Nome do (a) orientador (a) da pesquisa: Prof2 Dr2 Silvana Cassia Hoeller

Nome dos estudantes autores: Michelle Martins Francisco

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de um projeto de investigagao dos estudan-
tes da escola Municipal Em Tempo Integral Nascimento Junior. O(s) objetivo(s) do
presente estudo é/sdo: Esta pesquisa busca promover a Educacao Inclusiva no
ambiente escolar, através da Educagcdo Ambiental, valorizando a diversidade e o

conhecimento do bioma local - Mata Atlantica.

» Procedimento: Como instrumento para coleta de dados foi realizado através de Ofici-
nas e interagcdo com as Mascotes da Sala de Recurso - Fantoches, envolvendo os

estudantes em uma aprendizagem ludica, criativa e cooperativa.

Para qualquer duvida ou pergunta sobre assuntos relacionados a pesquisa, o a orien-
tadora Dr.2 Silvana Cassia Hoeller, estara disponivel para esclarecé-las através do te-
lefone (41) 3511-8300 ou e-mail silvanano@ufpr.br.

Tendo lido, compreendido e estado suficientemente esclarecido sobre os propésitos do
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estudo a que foi convidado a participar, eu

, RG, , autorizo que as informacgdes e imagens pres-

tadas sejam divulgadas no trabalho.

Local e data: , de de

Assinatura de quem consente

Eu, Michelle Martins Francisco, RG 6.407902-6, comprometo-me a utilizar os dados co-
letados na entrevista para fins de pesquisa, mantendo o sigilo dos nhomes dos partici-

pantes.

Michelle Martins Francisco

Assinatura do pesquisador

*Esse documento deve ser assinado em duas vias. Uma via deve ser entregue a pes-

soa que participa da pesquisa e a outra via a pesquisadora.
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APENDICE Il - TERMO DE AUTORIZAQAO DE USO DE IMAGEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SETOR-LITORAL MESTRADO NO ENSI-
NO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS- PROFICIAMB

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu CPF
, RG , depois de co-

nhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da
pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem AUTO-
RIZO, através do presente termo, as pesquisadoras (Michelle Martins Francisco e Sil-
vana Cassia Hoeller) do projeto de pesquisa intitulado (EDUCACAO INCLUSIVA E
MEIO AMBIENTE - CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO SUSTENTAVEL, PLANETA-
RIA E HUMANIZADORA) a realizar fotos do meu filho que se fagam necessarias, res-
saltando que ele se encontra regularmente matriculado no estabelecimento de ensino
Escola Municipal Em Tempo Integral Nascimento Junior.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou de-
poimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em
favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta
previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da
Crianca e do Adolescente-ECA, Lei N.2 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei
N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N2 3.298/1999, alterado pelo
Decreto N2 5.296/2004).

Paranagua- PR, de de 2023.

Participante da pesquisa Pesquisador responsavel pelo projeto
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Impressao do dedo polegar caso nao saiba assinar.



