UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

MARISTELA MONTANHA

RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS NO ENSINO BASICO: ANALISE DA
AVALIACAO DE RECURSOS NA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

PALOTINA
2024



MARISTELA MONTANHA

RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS NO ENSINO BASICO: ANALISE DA
AVALIACAO DE RECURSOS NA PERSPECTIVAS DOS PROFESSORES

Dissertacdo apresentada ao curso de
Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias,
Educacédo em Matematica e suas Tecnologias,
Setor de Palotina, Universidade Federal do
Parana, como requisito parcial a2 obten¢do do titulo
de Mestre.

Linha de Pesquisa: Tecnologias da Informagéo e
Comunicagdo na Educagdo em Ciéncias e na
Educacéo Matematica.

Orientador: Prof. Dr. Anderson da Silva

Marcolino
Coorientadora: Prof. Dra. Helena Macedo Reis

PALOTINA
2024



Universidade Federal do Parana. Sistemas de Bibliotecas.
Biblioteca UFPR Palotina.

M764  Montanha, Maristela

Recursos educacionais digitais no ensino basico: analise da

avaliacdo de recursos na perspectivas dos professores / Maristela
Montanha. — Palotina, PR, 2024.

Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Parana,
Setor Palotina, PR, Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo
em Ciéncias, Educa¢do em Matematica e suas Tecnologias.

Orientador: Prof. Dr. Anderson da Silva Marcolino.

Coorientadora: Prof®. Dra. Helena Macedo Reis.

1. Formagdo de professores. 2. Recursos educacionais.
3. Tecnologias digitais. I. Marcolino, Anderson da Silva.

II. Reis, Helena Macedo. II1. Universidade Federal do Parana.
IV. Titulo.

CDU 37

Bibliotecaria: Aparecida Pereira dos Santos — CRB 9/1653




MINISTERIO DA EDUCACAO

SETOR PALOTINA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

l ' l: P R PRO-REITORIA DE PESQUISA E ~POS-GRADU~AQAO

ONVERSIOADE FEDEAL B0 FARATIA PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EDUCACAOC EM
CIENCIAS, EDUCACAO MATEMATICA E TECNOLOGIAS
EDUCATIVAS - 40001016174P1

TERMO DE APROVAGAO

Os membros da Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pés-Graduagio EDUCACAO EM CIENCIAS,
EDUCACAO MATEMATICA E TECNOLOGIAS EDUCATIVAS da Universidade Federal do Parana foram convocados para realizar
a arguicéo da dissertacdo de Mestrado de MARISTELA MONTANHA intitulada: RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS NO
ENSINO BASICO: ANALISE DA AVALIACAO DE RECURSOS NA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES, sob orientagéo do
Prof. Dr. ANDERSON DA SILVA MARCOLINO, que ap6s terem inquirido a aluna e realizada a avaliagéo do trabalho, séo de
parecer pela sua APROVACAO no rito de defesa.

A outorga do titulo de mestra esta sujeita @ homologagéo pelo colegiado, ao atendimento de todas as indicacdes e corregdes

solicitadas pela banca e ao pleno atendimento das demandas regimentais do Programa de Pés-Graduagéo.

Palotina, 27 de Junho de 2024.

Assinatura Eletronica Assinatura Eletrénica
27/06/2024 15:01:11.0 02/07/2024 00:33:43.0

ANDERSON DA SILVA MARCOLINO LILIAN PASSOS SCATALON

Presidente da Banca Examinadora Avaliador Externo (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA)

Assinatura Eletronica Assinatura Eletrénica
28/06/2024 17:51:58.0 01/07/2024 08:32:38.0

WILLIAM JUNIOR DO NASCIMENTO HELENA MACEDO REIS

Avaliador Interno (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA) Coorientador(a) (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA)

Rua Pioneiro, 2153 - Palotina - Parana - Brasil
CEP 85950-000 - Tel: (44) 3211-8529 - E-mail: ppgecemte@ufpr.br
Documento assinado eletronicamente de acordo com o disposto na legislagéo federal Decreto 8539 de 08 de outubro de 2015.
Gerado e autenticado pelo SIGA-UFPR, com a seguinte identificagéo unica: 376019
Para autenticar este documento/assinatura, acesse https://siga.ufpr.br/siga/visitante/autenticacaoassinaturas.jsp
e insira o codigo 376019



mailto:ppgecemte@ufpr.br
https://siga.ufpr.br/siga/visitante/autenticacaoassinaturas.jsp

AGRADECIMENTOS

Agradeco sinceramente ao meu orientador, Prof. Dr°. Anderson Da Silva
Marcolino e a coorientadora, Prof®. Dr®. Helena Macedo Reis, pela orientacéo,
paciéncia e apoio durante a realizacdo desta dissertagdo. Com muito amor, respeito
e gratidao, levo ambos como exemplo de dedicagao, sabedoria e respeito.

Gostaria de expressar minha profunda gratiddo a Prof®. Dr?. Roberta
Chiesa Bartelmebs, pela compreensao e ajuda no momento que mais precisei.

Agradeco a minha familia e amigos, cujo amor e encorajamento foram
inestimaveis. Obrigado por acreditarem em mim e por me apoiarem.

Por fim, gratiddo a Terapeuta Solange Rossato e ao Terapeuta Tiago
Suen, que contribuiram diretamente com minha saltde material e espiritual para que
eu pudesse concretizar e encerrar mais um ciclo em minha vida. O apoio de todos
vocés foi fundamental. Sintam-se abragados.

Aos meus Guias espirituais, gratidao por estarem sempre ao meu lado.



“Depende de quem usa a favor de qué e de quem e para qué”.

Paulo Freire



RESUMO

A evolucéo promovida na sociedade pelos avangos na area das Tecnologias Digitais
da Informacéao e Comunicagdo (TDICs) é visivel e perceptivel. Contudo, a area de
Educacdo ainda necessita de progressos, especialmente o Sistema de Ensino
Brasileiro, para promover uma maior e melhor insercao das tecnologias como meio
de auxiliar na melhoria dos processos de ensino e aprendizagem. Para isso, a
formacdo dos professores & essencial para a utilizagdo de TDICs e Recursos
Educacionais Digitais (REDs). Adicionalmente, métodos, com os existentes para a
avaliacdo e selecdo de REDs, corroboram para melhorar a qualidade das praticas
docentes. Assim, o objetivo desta pesquisa de mestrado é identificar quais métodos
tém sido adotados por professores do Ensino Basico, na avaliacdo e selegdo de
REDs. Para alcangar esse objetivo, foi realizada uma pesquisa quali-quantitativa,
envolvendo survey com professores, um survey em curso de formagao proposto,
levantamento bibliografico e triangulacéo foi conduzida. Para compor a triangulacgao,
foram utilizadas trés fontes de dados, uma revisdo da literatura, um survey com
professores € um survey realizado durante um curso de formacao no formato de
curso massivo aberto on-line. Os dados coletados permitiram constatar que, os
professores participantes do survey e do curso, ndo adotam um método com
critérios para avaliar e selecionar REDs. Os professores utilizam-se de critérios
como, conteudo curricular, compatibilidade com o ano escolar e qualidade grafica.
Tais critérios citados pelos professores, compdem parte dos critérios adotados pelo
Centro Integrado de Educacédo Brasileira (CIEB) um método adotado e ensinado no
curso de formagao, planejado e conduzido nesta pesquisa. Conforme a avaliacao
dos professores, o método é simples, de facil compreensdo, e atende as
necessidades de avaliagdo para selecdo de REDs. Portanto, cursos no contexto
dessa pesquisa de mestrado devem ganhar énfase nacionalmente e serem incluidos
em momentos de formacédo de professores, uma vez que os resultados apontam
lacunas na oferta de formagdo dos professores. Como trabalho futuro, espera-se
gue o curso de formacéo, fruto desta pesquisa, possa ser expandido em relagdo aos
métodos de avaliacio e selecdo de REDs e oferecido de forma mais ampla,
colaborando com o processo de qualificagao de professores.

Palavras-chave: tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo; formacédo de
professores; recursos educacionais digitais; ensino basico.



ABSTRACT

The societal evolution driven by advancements in Digital Information and
Communication Technologies (DICTs) is both visible and significant. However, the
education sector, particularly the Brazilian Education System, still requires progress
to effectively integrate these technologies in ways that enhance teaching and
learning processes. Teacher training is crucial for the successful implementation of
DICTs and Digital Educational Resources (DERs). Moreover, existing methods for
evaluating and selecting DERs are key to improving the quality of teaching practices.
Therefore, the objective of this master's research is to identify the methods adopted
by Basic Education teachers in the evaluation and selection of DERs. To achieve
this, a mixed-methods research approach was employed, which included a survey of
teachers, a survey conducted within a proposed training course, a bibliographical
review, and data triangulation. The triangulation was based on three data sources: a
literature review, a teacher survey, and a survey conducted during a training course
offered as a massive open online course. The collected data revealed that the
teachers who participated in the survey and the course do not follow a method with
established criteria for evaluating and selecting DERs. Instead, they use criteria such
as curricular content, grade-level compatibility, and graphic quality. These criteria
align with those adopted by the Integrated Center for Brazilian Education (CIEB) and
taught in the training course developed as part of this research. According to the
teachers' feedback, the method is simple, easy to understand, and meets the
evaluation needs for selecting DERs. Consequently, the courses developed within
the context of this master's research should be emphasized on a national scale and
integrated into teacher training programs, as the results highlight existing gaps in
teacher training opportunities. As future work, it is anticipated that the training course
developed from this research will be expanded to include more comprehensive
methods for evaluating and selecting DERs and will be offered more broadly to
support the ongoing professional development of teachers.

Keywords: digital information and communication technologies; teacher training;
digital educational resources; basic education.
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1 INTRODUCAO

Nossa sociedade vem passando por transformagdes continuas,
principalmente devido a insercéo de tecnologias nas mais diversas atividades,
especialmente as Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagao (TDICs).
As TDICs permitem que o conhecimento seja obtido por outros meios além dos
livros fisicos das bibliotecas. Essas novas fontes de conhecimento se
multiplicaram e passaram a alcangar inimeros espacos de forma imediata, em
tempo real (Da Silva, 2020; Masetto, 2015).

Juntamente com as TDICs, temos os Recursos Educacionais Digitais
(REDs), que séo instrumentos digitalizados que se mostram engajadores no
processo de ensino e aprendizagem (Ribeiro & Gil, 2016), atuando como
artefatos digitais que entrelagam as tecnologias a descoberta de novas
significagdes para alunos e docentes.

Além disso, a maneira como os REDs sao utilizados pelo professor
influencia o processo cognitivo de aprendizagem, uma vez que a utilizagdo de
REDs traz mudancas para a dinamica de ensino. O volume de informacgdes se
torna mais um desafio para os professores, que precisam acessar, organizar e
inserir esses recursos em seus planejamentos pedagégicos (Hitzschky, 2020).

Para a educacdo, a preocupacdo esta focada na influéncia das
tecnologias digitais sob o processo de ensino e aprendizagem, sabendo que
alunos nascem nesse contexto, e lentamente, professores migram para esse
universo (Santos, 2021). Sendo assim, os docentes precisam se adaptar e se
capacitar para poderem incorporar as novas formas de aprendizagem, como
orienta a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (Brasil, 2018). No entanto,
a falta de formacdo continuada adequada dos professores os impossibilita de
analisar, planejar, avaliar e selecionar TDIC e RED para trabalhar as
habilidades e competéncias da BNCC.

Quando se trata de tecnologia na educagao, o Centro de Inovagao para
a Educacao Brasileira (CIEB, 2017) aponta que cabe ao professor saber avaliar
e compartilhar sua posi¢do sobre o contetido e o REDs que utiliza, uma vez
que essa escolha é importante para a aprendizagem. Essas prerrogativas
fizeram com que o CIEB propusessem, com base em outros métodos, nove
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parametros que o professor deve analisar para avaliar e selecionar REDs para
insercao nas praticas pedagogicas.

Portanto, se uma sociedade do conhecimento € uma sociedade da
aprendizagem, esta dissertacdo busca subsidios para contribuir com a
formacao de professores no que se refere a avaliagdo e selecao de REDs e a
sua inclusado nas praticas pedagégicas, visando contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem.

Com esse cenario, o objetivo desta pesquisa é investigar e
compreender o(s) método(s) adotado(s) pelo professor no momento de avaliar
e selecionar os REDs que utilizam em suas praticas pedagoégicas.
Complementarmente, espera-se verificar a relevancia dos critérios adotados
pelo CIEB para o professor no momento de avaliar e selecionar seus REDs.

Sendo assim, uma metodologia de cunho quali-quantitativa,
utilizando-se e uma de uma revisao da literatura, um survey com professores,
um curso de formacdo (survey) e uma analise por triangulagdo foram
empregados, onde, motivado pela fundamentagao teérica, o survey com os
professores foi executado, e a partir desse, uma sequéncia didatica (SD) foi
planejada e executada no curso de formacdo, para ensinar um método de
avaliacao para selecao de REDs, possibilitando a constru¢ao de um manual
gue auxilie o professor nesse processo.

Para alcancar tais perspectivas, a questdo motivadora desta pesquisa
é: Qual(is) o(s) método(s) de avaliagdo adotado(s) pelos professores do Ensino

Basico, para selecédo de REDs inseridos em suas praticas pedagégicas?
1.1 CONTEXTUALIZACAO E MOTIVACAO

Os alunos vivenciam o mundo da tecnologia, da troca de informacéo
rapida, das pesquisas céleres e de facil acesso, familiarizados com recursos
tecnolégicos do dominio visual. Logo, para o professor ensinar e acompanhar
usando as melhores estratégias, € um grande desafio (Franco, 2013).

Neste cenario, as TDICs como os REDs e seus repositérios, as
plataformas digitais, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), podem
estimular a aprendizagem em diferentes contextos, pois oportunizam o uso de
materiais digitais, muitas vezes de melhor qualidade visual, aumentam o tempo
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e a dedicacido do aluno aos estudos, sendo caracterizadas como ferramentas
alternativas no processo de ensino e aprendizagem (Fiori; Goi, 2021).

Para Martins; Maschio (2014), o processo de ensino e aprendizagem
requer um bom planejamento por parte do professor, criando um grande
desafio para utilizacdo TDICs em aula, uma vez que, essas ndao devem ser
tratadas apenas como um instrumento de pesquisa ou jogos, mas sim, como
um artefato que promova a inovagdo da pratica pedagdgica nas atividades
diarias, tornando a aprendizagem mais consistente, amparando o professor na
insercdo de novas metodologias que engaje o aluno.

Nesta perspectiva, estudos apontam algumas preferéncias de selegao
pelos professores, como gratuidade do recurso, disponibilidade para download
e existéncia de uma licenga aberta. Contudo, essa inser¢cao necessita de um
elemento essencial para a qualidade do seu uso: a formagao docente. Neste
cenario, pesquisadores se questionam como os professores se apropriam das
tecnologias e compreendem na pratica as possibilidades que os REDs podem
proporcionar?

E necessario que as instituicdes de ensino e os docentes se adaptem e
se capacitem para incorporar as novas formas de aprendizagem como orienta
a BNCC (2018). No entanto, a falta de formacgao continuada dos professores,
nao esta sé no contexto da utilizacdo de TDICs e dos REDs, mas também em
analisar, planejar, avaliar e selecionar REDs para trabalhar as habilidades e
competéncias da BNCC (2018), como apontam os estudos de Da Costa ef al.
(2022) e Veiga (2019).

Considerando que, nao basta somente inserir as tecnologias na pratica
pedagégica, &€ necessario a reorganizacdo da formacgao inicial e continuada,
permitindo que reflita no trabalho docente, a segurancga, clareza e efici€ncia em
avaliar, selecionar e utilizar tais tecnologias em sua pratica pedagégica (Da
Costa et al., 2022; Veiga, 2019).

Sao baseados em tais motivacbes que se entende a formacédo
continuada como instrumento de extrema importancia, na qual esta pesquisa
de mestrado propde a realizagdo de um curso de formagao on-line, onde o
docente pode estar aprimorando o uso das tecnologias em suas praticas, as
tornando de fato um meio de evolugdo do processo de ensino e aprendizagem.
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O curso de formagdo sera no formato de cursos Abertos On-line e
Massivos (Massive Open on-line Course - MOOCs), na plataforma da
Universidade Federal do Parana, UFPR Aberta, para ensinar um método de
avaliacdo de REDs do tipo folhinha digital ou planilha digital para professores
do Ensino Basico de diversas disciplinas.

Para execucéo do curso, uma Sequéncia Didatica (SD) foi organizada
em trés Modulos, contemplando os conceitos basicos sobre TDICs, REDs,
conhecimento sobre Folhinhas Digitais, método de avaliagdo de REDs e
formularios para coleta de dados.

O material didatico do curso é digitalizado e gratuito, sendo esse
fornecido a cada Médulo, com intuito de identificar como os professores
avaliam e selecionam REDs atualmente, ensinar um método de avaliacao e
identificacdo de tais recursos, permitindo a comparacao entre o método que
adotam com o método ensinado. Cada Médulo é encerrado com a aplicacio de
questionario on-line para coleta dos dados.

Como resultados, espera-se identificar as fragilidades e
potencialidades do método adotado para avaliacao e selegao de REDs, assim
como, identificar as possiveis lacunas no curso de formagao ofertado, para que
essa possa ser evoluida e ofertada para mais professores, bem como,
promover o fornecimento da SD em formato de um manual, para poder apoiar
professores do Ensino Basico, no processo de avaliagdo para selecdo de
REDs.

1.2 OBJETIVOS

Diante das motivagées apresentadas, define-se assim os objetivos

desta pesquisa de mestrado.
1.2.1 Objetivo Geral

Investigar e compreender o método de avaliagdo adotado por
professores do Ensino Basico, para sele¢do de REDs inseridos em suas

praticas pedagdgicas.
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1.2.2 Objetivos Especificos

- Levantar possiveis dificuldades quanto a utilizagdo de REDs e
TDICs nas praticas pedagodgicas.

- Investigar como se da a aprendizagem de métodos de avaliagédo
para selecido REDs na formagéo do professor;

- ldentificar quais métodos de avaliagdo para selegédo de REDs tém
sido utilizado pelo professor em sua pratica docente.

- Obter um diagnéstico dos professores quanto aos critérios de
avaliacado para selecdo de REDs do CIEB na selegdo de REDs do
tipo folhinhas digitais ou planilhas digitais.

- Obter um parecer referente a aprendizagem com a SD
empregada no curso de formagdo na perspectiva dos
professores.

- Subsidiar meios para apoiar os professores da rede publica e
privada na avaliacdo para selecdo de REDs em sua pratica
pedagdgica com a SD utilizada no curso de formacao.

1.3 ESTRUTURA DO DOCUMENTO

A estrutura desta pesquisa € a seguinte:

e Capitulo 1: aborda-se a motivagao que inspirou a realizacdo desta
pesquisa, 0 objetivo geral e os objetivos especificos e a organizagao
desta dissertacao.

e Capitulo 2: apresenta-se a fundamentacédo tedrica abrangendo
alguns conceitos sobre tecnologias, incluindo as voltadas a
educagao, a legislagcdo educacional abordando as tecnologias e
formacao do professor, plataformas como ambiente virtual de
aprendizagem (AVA), e métodos de avaliacdo para selegcdo de
REDs.

e Capitulo 3: apresenta-se o percurso metodolégico utilizado para
desenvolvimento desta pesquisa, incluindo um breve conceito dos
métodos e uma descrigcdo de cada etapa seguida.

e Capitulo 4: apresenta-se o survey realizado com os professores do

Parana.
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e Capitulo 5: apresenta-se o curso de formagdo com os professores
da Educacgao Basica e o survey aplicado.

e Capitulo 6: apresenta-se a andlise por triangulacdo, a qual se
utilizou dos dados fornecidos pela documentagdo envolvida na
fundamentacao tedrica, os dados coletados no survey com os
professores e os dados coletados em cada Médulo do curso de
formacéao.

e Capitulo 7: apresentam-se as conclusbes desta dissertacéo,
juntamente com as contribuicdes e propostas para trabalhos futuros.
Adicionalmente s&o apresentados os elementos poés-textuais
correspondendo as referéncias bibliograficas, seguidas pelos
apéndices que complementam a dissertacao.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Compreende-se que as criangcas habitam o mundo virtual, o que
modifica 0 modo que veem o mundo. Sendo assim, na Educacéo Basica, a
preocupagdo € direcionada na influéncia das tecnologias digitais sob o
processo de ensino e aprendizagem, e a posi¢cdo do professor diante das
novas tecnologias (Santos, 2021).

Entre as tecnologias na educacao, destaca-se o0s Recursos
Educacionais Digitais (REDs), que surgem como forma de mediar as
interagdes dos sujeitos e seu meio (Hitzschky, 2020).

Desta forma, torna-se necessario focar na formacéo do professor, uma
vez que sua trajetéria histérica é longa e ardua diante das demandas da
sociedade, e atualmente temos o desafio da insergéo das TDICs na Educacgao.
Neste Capitulo é apresentado a fundamentacao teérica acerca dos conceitos
fundamentais necessarios para o entendimento desta dissertagao de mestrado.

21 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO
NA EDUCACAO

Tecnologia de Informagcdo e Comunicacdo (TIC) é considerada
sindbnimo da Tecnologia da Informacao (Tl), entendida como todos os meios
usados para tratar e auxiliar a comunicagdao, incluindo hardware de
computadores, redes de computadores e dispositivos méveis, por exemplo.

Estas tecnologias sdo empregadas de diversas maneiras e em varios
setores de atividades, tendo a popularizagdo da Internet como principal
responsavel pelo seu crescimento e potencializagdo (De Oliveira, 2015).

Com isso em mente, tecnologia é produto das ciéncias e da
engenharia. O termo tem origem do grego “fekhne”, que significa “arte, oficio,
técnica”, e o sufixo “logia” que significa estudo. O conceito de Tecnologia Digital
da Informacao e Comunicacéao (TDIC) deriva da evolucdo da TIC para uma era
digital, quando computadores e outros elementos digitais passaram a
predominar na cultura de produgéo e consumo (Da Silva, 2020).

No Brasil, o termo TIC comegou a se popularizar a partir dos anos 60,

com discussdes sobre o assunto nas instituicoes educacionais. Sendo a sua
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utilizacdo, naquele momento, fundamentada no tecnicismo (Geraldi; Bizelli,
2015).

A tecnologia vem transformando a educagdo, possibiltando a
personalizagdo do aprendizado, promovendo a interatividade e o engajamento,
a colaboracdo na aprendizagem mesmo a distancia, gracas a acessibilidade
independente de localizagcéo e tempo do aluno (Hitzschky, 2020).

Os REDs sdo componentes importantes dentro das TDICs, incluindo
uma variedade de materiais digitais utilizados para apoiar o ensino e a
aprendizagem. Esses recursos sao projetados para tornar o aprendizado mais
dindmico, interativo e acessivel, ajudando os professores a incorporar
tecnologias digitais em suas praticas pedagégicas (Hitzschky, 2020).

Portanto, os REDs podem transformar a pratica docente e melhorar a
experiéncia do aprendizado do aluno, mas € importante que o professor tenha
o conhecimento necessario sobre tais ferramentas, assim como, conhecer as
metodologias que o auxiliem no processo de escolha do RED que ira inserir em
sua pratica docente (Hitzschky, 2020; CIEB, 2017).

Diante da crescente demanda REDs, é importante compreender alguns
exemplos e conceitos de TDICs utilizadas no contexto educacional, para
melhor compreensao e distingao dessas tecnologias.

Entre eles temos, os Objetos de Aprendizagem (OA), do inglés
Learning Objects (LO), que sao recursos capazes de proporcionar a
aprendizagem por meio de combinacdes de diferentes midias digitais, nas
quais o educador atua como mediador e o aluno o sujeito ativo no processo
(Audino; Silva Nascimento, 2010). Os OAs permitem atender diferentes
praticas pedagogicas, oferecendo diversos meios de interatividade, o que
enriguecem as interacdes e descobertas no processo de aprendizagem.
Portanto, n&o sdo apenas elementos educacionais, mas recursos
potencializadores do processo.

Ja os Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA), do inglés Digital
Leaming Objects (DLO), sédo recursos de facil acesso, disponiveis em
repositérios como, por exemplo, o repositério https://educapes.capes.gov.br ou
http://www.dominiopublico.qgov.br, voltados as praticas pedagégicas dentro e
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fora da escola, articulam-se com o contetido do curriculo escolar (Alexandre,
2022).

E facil pensar nos materiais didaticos de natureza palpavel, mas a
complexidade aumenta quando se fala de materiais digitais, pois estes
dependem de dispositivo de projecao ou reprodug¢ao, como os arquivos digitais.
Todo e qualquer arquivo digital € um recurso e, portanto, os que sédo utilizados
com finalidades educacionais sido os REDs, do inglés Digital Educational
Resource (DER).

Como exemplos de REDs temos os videos, imagens, documentos,
animacodes e qualquer outro recurso disponivel (ou ndo) na Internet (De Morais
Silva, D.; Santana; Vasconcelos, 2022).

Além disso, ha os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), que
visam criar uma sala de aula no contexto virtual. Através do controle de acesso
e da definichdo de diferentes papéis, o professor gerencia e disponibiliza
contelidos, enquanto os estudantes consomem esses conteudos, realizam
suas atividades praticas e, consequentemente, aprendem nesses ambientes
(Pereira, et al., 2007).

Em outros paises, temos a utilizagdo dos termos Virtual Learning
Environment (VLE) e Learning Management System (LMS), Learning Content
Management System (LCMS) que, no Brasil, se referem aos AVAs
(Sa'Dullaevna, 2022).

Portanto, ndo é possivel negar que a tecnologia marca presenga na
area educacional de inUmeras formas e continua evoluindo rapidamente,
mantendo seu espaco nas atividades desempenhadas no dia a dia do ser
humano.

Nesse contexto, Santos (2021) frisa que ndo é exagero afirmar a
dependéncia do homem no universo tecnolégico, uma vez que essa
revolucionou o mundo, permitindo inclusive uma maior acessibilidade a
recursos para a realizagdo de atividades essenciais. No entanto, como a
Legislagao do Sistema Educacional Brasileiro contempla tais tecnologias para

ocorrer sua integragéo no processo de ensino e aprendizagem?
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2.2 LEGISLAGAO EDUCACIONAL E AS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Segundo Peixoto; Machado (2022), desde a criagdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) em 1961, havia uma timida mencgéo as tecnologias,
em que o documento se referia a preparacéo do individuo e da sociedade para
o dominio da tecnologia e recursos cientificos.

Somente em 1971, a LDB aborda o financiamento voltado as
tecnologias, sinalizando que esses devem ser aplicados, preferencialmente, na
manutencdo e desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Ja em 1972,
publica-se o Decreto n.° 70.185, que trata do Programa Nacional da
Telecomunicagdo (PRONTEL), visando a integragdo, em ambito nacional, das
atividades educativas e didaticas por meio de radio e televiséo, articuladas com
a Politica Nacional da Educacao (PNE), (Peixoto; Machado, 2022).

Na sequéncia, em 1973, o Ministério da Educagcao e Cultura (MEC)
langou o Plano Nacional de Tecnologias Educacionais (PLANATE), voltado
para estratégias de gerenciamento do uso educacional das tecnologias da
comunicagcdo, como instrumentos de integracdo e desenvolvimento,
relacionados com os meios de comunicacido como, televisdo, radio, cinema,
computador, ensino por correspondéncia, utilizados por todos os tipos, graus e
areas de ensino (Peixoto; Machado, 2022; Maia; Barreto, 2012).

Posteriormente, no ano de 1986, foi aprovado o Programa de Ag¢édo
Imediata em Informatica na Educagdo, com objetivo de realizar cursos anuais
de software educacionais, implantar centros de informatica no Ensino
Fundamental e Médio, realizar pesquisas, cursos de especializagdo na area de
Informatica Educativa para Técnicos e professores (projeto FORMAR), além de
promover acdes de intercambio e cooperacéo técnica internacional e nacional
(Peixoto; Machado, 2022; Maia; Barreto, 2012).

Em 1989, o Programa Nacional de Informatica Educativa (PRONINFE),
com a prioridade de promover oferece formagao continuada e permanente de
professores e outros profissionais em todas as modalidades e niveis de ensino,
reconhecendo as tecnologias como instrumento capaz de enriquecer as
estratégias pedagogicas, fomentando o surgimento de novas metodologias
(Peixoto; Machado, 2022; Maia; Barreto, 2012).
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Assim, a portaria n.° 522/1997, que trata do Programa Nacional de
Informatica na Educacéo (Prolnfo), tinha como finalidade, em 1997, disseminar
o uso pedagégico das tecnologias nas escolas publicas de Ensino Basico.

Em 2005, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) langou o
Programa de formacdo Continuada em Midias na Educagcdo no formato
Educacédo a Distancia (EaD), com o objetivo de capacitar professores para o
uso pedagégico das TDICs (Peixoto; Machado, 2022; Souza, 2021).

Ja para 2007, uma segunda versdo foi instituida, intitulada de
Programa Nacional de Tecnologias Educacionais, com a responsabilidade de
promover o uso pedagégico das TDICs na rede publica de Ensino Basico. Em
2008, o governo federal lanca o Programa Banda Larga, com o intuito de
conectar as escolas publicas de Educacao Basica a Internet e, em 2013, o
MEC criou o curso de Especializacdo em Educacdo na Cultura Digital
(Peixoto;Machado, 2022; Souza, 2021).

Atualmente, a LDB define como objetivos do Ensino Fundamental a
compreensao da tecnologia, enquanto os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) reconhecem o0 uso das TDIC como uma necessidade na
aprendizagem.

Assim, o histérico do uso das tecnologias na educacao resulta, hoje, na
preocupagdo com os impactos e a transformagao que as mesmas provocam no
processo de ensino e aprendizagem. Essa preocupagdo resultou em
modificagdes nos documentos oficiais do MEC, em especial, na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), que, em sua versdo mais recente, estabelece a
formagao digital como uma habilidade, e essa deve ser desenvolvida ao longo
da Educacgao Basica (Santos, 2021).

Em sua 5% competéncia, a BNCC (2018) traz a importancia da cultura
digital, afirmando que o aluno deve:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag¢Ges, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, p.
9).!5

Nesta perspectiva, o aluno passa a ser o protagonista e autor de sua
vida pessoal e coletiva. Em vista disso, essa competéncia & colocada de
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maneira transversal em habilidades dos componentes curriculares, devendo
ser aplicada em todas as areas do conhecimento (NIZ, 2020).

Considerando a trajetéria das tecnologias abordadas na legislagao
educacional brasileira, é perceptivel que a¢des sdo tomadas para integrar as
tecnologias nas praticas educacionais, o que indica a consciéncia de sua
importancia nas praticas do processo de ensino e aprendizagem. No entanto,
ainda ha desafios para tal insercéo.

2.3 AS TDICs NA EDUCAGAO BASICA BRASILEIRA

Para Martins; Maschio (2014), sao inevitaveis as mudangas que a
tecnologia provoca na pratica pedagogica trazendo novas metodologias que
engajam cada vez mais os alunos e tornam a aprendizagem mais consistente.
No entanto, isso requer um bom planejamento por parte do professor, sendo
um grande desafio sua insergéo nas praticas pedagégicas.

Segundo Valentini (2013, p.155) é preciso oportunizar a inclusao digital,
e, para tal, € necessario incentivar a alfabetizacao e o letramento digital, de
modo a compreender os limites e potencializar, de modo responsavel, o uso
das tecnologias, para que elas fagam sentido nas praticas sociais e educativas.

A inclusdo de ferramentas digitais no processo de alfabetizacédo pode
gerar um aprendizado significativo, prazeroso e espontaneo, uma inovagio que
depende da criatividade do professor, quebrando um pouco o ensino classico
(Melo, 2018).

No entanto, é necessario que a Educagao incorpore novas linguagens,
cédigos, dominios de novas oportunidades de se pensar das tecnologias,
garantindo o uso democratico dessas ferramentas. Cabe ao poder publico
propiciar o acesso e oferecer melhores oportunidades para que o aluno possa
compreendé-las, critica-las e utiliza-las de maneira crescente (Moran; Masetto;
Behrens, 2007).

Também é importante destacar que a insercdo da tecnologia no
cotidiano escolar precisa ser orientada de forma a ser efetiva, possibilitando,
assim, a transformagdao da forma de pensar, comunicar e aprender (Souza,
2021).
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Apesar de a literatura apontar que as TDICs sao relevantes no
processo de ensino e aprendizagem, ainda existe, por parte de alguns
professores, certa resisténcia frente a essa realidade, o que limita a avaliagao,
selecdo ou mesmo o uso dessas tecnologias (Prensky, 2001; Nascimento ,
2021, Souza, 2021).

Diante de tais desafios tecnolégicos, € de extrema importéncia a
formagdo continuada dos professores, oportunizando o conhecimento e a
exploracdo das possibilidades de uso da tecnologia. Isso permite que os
profissionais da educacdo, de forma consciente, fagam a escolha mais
adequada das ferramentas a serem utilizadas em suas praticas com os alunos,
considerando também suas especificidades (Kenski, 1988; Cerny; Almeida,
Espindola, 2023)

Dessa forma, é necessario oferecer subsidios para a formacao
continuada de professores, permitindo uma melhor adequacdo da metodologia
de ensino em relacdo as tecnologias (Jorddo, 2009). O professor deve ter
dominio de conteddo, dominio pedagégico e tecnolégico para garantir o
atendimento das especificidades dos alunos, contribuindo assim para o
processo de integracdo das TDICs no curriculo escolar (Mishra; Koehler,
2006).

Outra mudanca a ser destacada € o uso das TDICs e o protagonismo
do aluno, conferindo ao professor o papel de mediador no processo de ensino
e aprendizagem. Dessa forma, a formacdo continuada tem sido objeto de
intensas discussodes, pois € por meio dela que o professor pode ser capacitado
para conhecer e analisar o ambiente em que esta inserido, diante das inUmeras
mudancas que ocorrem no meio digital, tornando-se capaz de apoiar
efetivamente seus alunos (Gatti, 2017)

Dentro desse cenario tecnoldgico, para colaborar com a coleta de
dados para esta pesquisa, € necessario conhecer de forma sucinta os recursos
disponibilizados pelas plataformas digitais, sejam elas AVAs ou repositérios de
REDs.

Tais plataformas digitais sdao caracterizadas como ferramentas
alternativas no processo de ensino e aprendizagem (Fiori; Goi, 2021), pois
podem estimular a aprendizagem em diferentes contextos, oferecer materiais
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digitais de melhor qualidade visual e aumentar o tempo e a dedicagdo do aluno
aos estudos.

Sendo assim, é possivel adaptar as atividades impressas presentes no
cotidiano escolar para materiais digitais de melhor qualidade nos AVAs,
permitindo que o aluno interaja de forma dindmica, promovendo maior

engajamento.
2.4 RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS DO TIPO FOLHINHAS DIGITAIS

No processo de ensino e aprendizagem, é necessario aprofundar-se no
assunto para consolidar o conhecimento. Assim, a atividade torna-se um
recurso importante para a revisao de conteudo e acompanhamento da
aprendizagem (Monks, 2019). Com o passar do tempo, para agilizar essa
etapa do processo, as atividades passaram a ser mimeografadas e ficaram
conhecidas como 'folhinhas de atividades' (Monks, 2019).

As folhinhas sdo entendidas como materiais produzidos e replicados
previamente pelo professor (a caneta, lapis, com papel carbono,
mimeografadas, xerocadas ou impressas) e utilizados pelos alunos durante a
aula. Elas geralmente sdo coladas nos cadernos dos alunos e referem-se ao
conteldo trabalhado, adotadas como uma estratégia de fixacdo de contetdo
(Monks, 2019).

Sendo assim, as folhinhas de atividades, que anteriormente eram
criadas pelo professor e posteriormente impressas, com o avango da
tecnologia e sua inser¢gdo nas praticas pedagégicas, podem ser adaptadas
para o meio digital. Essa pratica & possivel gragas ao surgimento das
plataformas on-line, nas quais a folhinha analdgica pode ser convertida em
uma folhinha digital interativa ou construida diretamente na plataforma e
armazenada (Barbosa, 2021).

Uma vez dentro da plataforma, as folhinhas digitais podem ser
utilizadas a qualquer momento, com maior qualidade grafica, conteiudo mais
elaborado e em diversos formatos. Ao interagir com elas, o aluno é instigado,
sente maior confianga, engajamento e participagdo, o que contribui para o

dinamismo em sala de aula e para o aprimoramento da aprendizagem. Em
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outras palavras, € um RED atrativo, devido a interagdo promovida com o aluno
(Barbosa, 2021).

Para que os REDs, como as folhinhas digitais, possam ser inseridos no
processo de ensino e aprendizagem, € necessario que o professor tenha
conhecimento dos meios digitais que podem ser utilizados, possibilitando assim
uma ponte entre o aluno e a atividade proposta.

Como as folhinhas sdo um recurso amplamente utilizado pelos
professores no formato fisico impresso, elas foram escolhidas para esta
pesquisa como um recurso a ser utilizado no meio digital, com o intuito de
reduzir o impacto da transicdo e proporcionar maior conforto ao professor
durante sua criacdo na plataforma digital, ou na selecdo de folhinhas
pré-existentes.

Dessa forma, na préxima secdo, sdo apresentadas algumas sugestdes
de plataformas on-line passiveis de uso nas praticas pedagdgicas, entre elas a
plataforma LiveWorksheets, utilizada como um repositério similar a um AVA,
para o acesso as folhinhas digitais, que foram o objeto de avaliagcéo e selegao

nesta pesquisa.
2.5 PLATAFORMAS DE REDs

Os ambientes virtuais permitem a simulagdo de uma sala de aula, onde
os processos educacionais ocorrem a partir de uma nova perspectiva,
projetados para facilitar a aprendizagem de forma dindmica, colaborativa e
didatica (Pereira, et al., 2007). Além disso, possibilitam debates e
guestionamentos sobre as duvidas relativas aos temas abordados. Essa
ferramenta, utilizada no processo de aprendizagem, ndo depende de espaco
ou tempo fixos, permitindo que o aluno estude no seu proprio ritmo, em
qualquer lugar e a qualquer momento, necessitando apenas de acesso a
Internet.

Como exemplos de plataformas digitais que oferecem REDs, como as
folhinhas digitais, e outras que fornecem recursos mais préximos de AVAs,
podemos destacar (Medeiros; Medeiros, 2018; Bezerra, 2020)
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Liveworksheets': E uma plataforma digital que pode ser utilizada nas
praticas pedagoégicas, permitindo transformar atividades comuns para
impressdao em atividades ludicas e mais dindmicas. No modelo de RED,
promove uma interagdo agradavel entre o estudante e o contelido da base

curricular.
FIGURA 1 - PLATAFORMA LIVEWORKSHEETS

SB LIVEWORKSHEETS Student Teacher Worksheets Plans Help Community Q Login

Interactive Worksheets For all Languages
and Subjects

LiveWorksheets allows you to transform your
traditional printable worksheets and classwork (doc,
pdf, jpgs) and turn them into interactive online
exercises with automatic grading, making them... live!
An amazing tool for students, teachers, and schools!

FONTE: Liveworksheets (2021).

A plataforma oferece uma diversidade de formatos para trabalhar o
contelido, sendo de facil acesso, compreensdo e manuseio. Além disso,
promove feedback e avaliagdo do aprendizado, integrando seguranca e
privacidade. (CIEB, 2017; Montanha; Rosa: Marcolino, 2021). A Figura 1
apresenta a pagina principal da plataforma.

WordwalF: a plataforma é projetada para elaborar atividades
interativas, disponibilizando-as como modelos para compartiihamento, ou é
possivel utilizar atividades ja disponibilizadas. A plataforma facilita o trabalho
do professor na emissédo de resumos de resultados apés a realizagdo de cada
atividade. A Figura 2 apresenta a pagina de escolha de modelos para a criagdo
de atividades na plataforma.

' Disponivel em hitps:.//www.liveworksheets.com/
2 Disponivel em: https://wordwall.net/pt
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FIGURA 2 - PLATAFORMA WORDWALL
‘yf'wu'dwﬂ Crie methores ligdes mais rapidamenta Inicic Recursos Q Comunidade Planos De Pregos Iniciar Sessao Insericdo

Selecione um medelo para saber mais

Roda aleatéria ot it

Palavras cruzadas
u

e

Diagrama rotulado
ez pinos oa lugar

<o na imagem

L.

FONTE: Wordwall (2020).

Geekie’: € uma plataforma educacional personalizavel e paga, que se
adapta ao aprendizado do aluno e aos planos de ensino. Caracteriza-se mais
como um AVA, com atividades que podem ser criadas, do que especificamente
como uma plataforma de folhinhas digitais. A Figura 3 apresenta uma das

paginas da plataforma e as disciplinas que atende.
FIGURA 3 - PLATAFORMA GEEKIE

REDACAQ

MATEMATICA

PORTUGUES

Qutras aulas

FONTE: Geekie One (2019).
Silabe*: a plataforma disponibiliza ferramentas para a preparagéo de
aulas personalizadas, com contetudo interativo e corregcdo automatica de
atividades, caracterizando-a como um AVA e também como uma plataforma

para criagao de atividades. A pagina da plataforma é apresentada na Figura 4.

3 Disponivel em:_http://.geekie.com.br/
* Disponivel em: https://www.silabe.com.br/
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FIGURA 4 - PLATAFORMA SILABE

= W siLABE @ Sobreo Silabez @ Ajudaz e Maristela v

Bem-vindo(a) ao Silabe. E um prazer ter vocé conosco!

Crie, publigue e transforme.

Crie disciplinas, adicione alunos, publique aulas, aplique e corrija atividades. Atinja resultados incriveis com sua sala de aula online,

CRIAR DISCIPLINA

FONTE: Silabe (2018).

ColoringOnly.com®: foi projetada visando ofertar inimeros temas em
forma de desenhos para colorir, independente do nivel de habilidade de quem
gosta dessa arte. As imagens podem ser baixadas para impressdo ou
trabalhadas on-line. Permite que as criangas explorem sua capacidade de
criatividade.

FIGURA 5 - PLATAFORMA COLORING ONLY

Coloring Only

Search through more than 50000 coloring pages :
Home New Coloring Top Coloring

Type and hit enter
Printable Coloring Pages for Kids and Adults

Recently Added

Hogwarts Easter

f;[ri? 8 Taj “lﬂllﬂl
‘&{‘/B‘:\i\)\ ,i‘ P == 7 /7 f I i o a f
/ S N 4 -

Gacha Club Paw Patrol Color by Num Beehive

FONTE: Colorig Only (2022).

Dentre as plataformas apresentadas, nesta pesquisa sera priorizada a
Liveworksheets, uma vez que ela disponibiliza uma variedade de folhinhas
digitais gratuitas e uma gama de opgdes para elaborar atividades dinamicas e
engajadoras.

5 Disponivel em: https://coloringonly.com/



https://colorinaonlv.com/
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Mesmo com toda a oferta de planilhas digitais gratuitas, que suportam
diversos idiomas e sido de facil compreensdo e manuseio, a plataforma
também oferece planos pagos, caso o usuario precise ampliar suas atividades
e 0 numero de alunos cadastrados.

A plataforma permite a criacdo de folhinhas digitais interativas,
transformando atividades impressas em atividades digitalizadas mais
dindmicas e motivadoras, buscando engajar o aluno, que, ao rever o conteudo,
consolida a aprendizagem, possibilitando ao professor avaliar esse processo
(Montanha: Rosa; Marcolino, 2021).

Nao importa o nivel de ensino: para utilizar as folhinhas digitais, basta
qgue o professor adeque o conteudo pretendido.

Para construir as folhinhas na plataforma Liveworksheels, o arquivo
utiizado deve estar em formato Portable Document Format (PDF), e o
professor deve ter dominio do conteudo e das técnicas de montagem de
atividades on-line, conforme as orientacées fornecidas na prépria plataforma. O
aluno também deve estar familiarizado com a tecnologia para desenvolver suas
atividades online, que contam com funcionalidades de autocorre¢do e
feedback.

Faz-se necessario especificar que as folhinhas digitais na plataforma
Liveworksheets sdo REDs gratuitos, mas tém algumas restricdes limitantes
quanto a demanda de uso, como limitagbes de acesso, pela sua
disponibilizagdo apenas on-line; ou ainda a limitagdo na criagdo de planilhas
digitais, apostilas interativas e na quantidade de alunos. A quantidade de
cadernos é limitada a 10 cadernos com 120 paginas e a adigao de 100 alunos
no modo gratuito. Essa limitagao pode ser superada com a assinatura Premium
(Liveworksheets, 2021).

Tais funcionalidades facilitam o trabalho do professor, uma vez que
este pode criar seu préprio caderno interativo e adicionar seus alunos.
Inclusive, pode ajustar a verificacdo de atividades, a adicdo de comentarios,
notas e tarefas ao seu tempo, além de permitir reutilizar e compartilhar
folhinhas produzidas por ele e por outros professores.

Uma folhinha digital na plataforma Liveworksheets é considerada um
RED devido a possuir caracteristicas desses recursos. Logo, para ser
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classificado como um RED, o recurso deve possuir, a0 menos, as seguintes
caracteristicas, segundo Pierri et al. (2019):
e possibilidade de armazenar informagées em grande quantidade,
sem que representa um aumento na estrutura fisica e de suporte;
e possibilite a utilizacdo de diversas ferramentas de comunicag¢do
ao mesmo tempo, ou seja, combina¢do na utilizacdo de textos,
graficos, imagens estaticas ou em movimento, e sons em uma
Unica midia;
e tenha a possibilidade de pesquisa automatica e rapida;
e permita o leitor mover-se por meio de estruturas textuais (links)
nao sequenciais;
e permita modificar conteido sem modificar sua estrutura, de modo
que o conteudo possa ser substituido ou atualizado rapidamente;
e promova a interacdo entre o usuario e o contetdo, permitindo
maior participagdo no processo de construcéo e informacéo;
e tenha possibilidade de adaptacido de conteludo conforme as
necessidades e desejos do usuario.

As folhinhas digitais, na plataforma Liveworksheets, apresentam as
seguintes especificidades: i) armazena grande quantidade de informacgdes, ii) &
possivel criar e reutilizar o material utilizando uma diversidade de ferramentas
de comunicagao, iii) possibilita o usuario pesquisar o conteudo de seu
interesse, inclusive oferece a possibilidade de diversos idiomas, iv) permite
uma interagéo dindmica do usuario com o conteudo.

Apods sua criagdo e disponibilizagao como RED, nao é permitido ao
leitor mover-se por meio de estruturas textuais (links) nao sequenciais,
modificar o conteldo ou adapta-lo. Nos casos em que o professor cria sua
folhinha, a modificagdo e adaptagao sao possiveis.

Assim, com as folhinhas digitais, o aluno pode interagir de forma mais
dindmica, o que demonstra que esse tipo de RED pode auxiliar professores e
alunos no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, destaca-se que o
sucesso da ferramenta na aprendizagem significativa depende de fatores como
0 conhecimento de sua existéncia pelo professor e, para tal, € necessario que
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ele tenha condicbes de se familiarizar, além de conseguir visualizar o potencial
dessa ferramenta para suas aulas (CIEB, 2017).

Destarte, independentemente do plano e da familiarizagdo com a
plataforma, a adogao dos recursos digitais disponibilizados requer avaliagao e
analise para sua implementacdo no contexto do ensino. Segundo o CIEB
(2017), cabe ao professor avaliar e compartilhar sua opinido sobre o contetdo
e o RED que utiliza, uma vez que tal escolha é importante para a geracéo de
aprendizagem.

Sendo assim, ao realizar a avaliagdo para a selecdo de um RED, o
professor deve se atentar e considerar as possibilidades afetivas que podem

ser desencadeadas no decorrer da realizagao das atividades propostas.
2.6 METODOS DE AVALIAGAO PARA SELECAO DE RED

Percebe-se que o futuro, seja qual for, é digital, e a tecnologia marca
seu territério. No entanto, a rapidez com que a area tecnolégica evolui faz com
que muitas TDICs se tornem obsoletas (Geraldi; Bizelli, 2015).

Portanto, os debates nas politicas da Educacao Basica sobre o uso
das tecnologias no ambiente escolar necessitam de uma cultura de uso
prudente, pleno e produtivo, extraindo o que ha de melhor para oferecer a
sociedade.

Para o uso das tecnologias em sala de aula, saber como avaliar e
selecionar os REDs a serem utilizados nas praticas pedagogicas € de suma
importancia para o professor, assim como compartilhar sua opiniao sobre os
REDs que utiliza em sua pratica pedagégica (CIEB, 2017).

Sendo assim, o processo de curadoria € fundamental para avaliar,
selecionar, organizar e comparar os conteidos e funcionalidades dos REDs.
Esse processo é feito a partir de critérios previamente definidos e seleciona
recursos educacionais de qualidade para serem utilizados em um contexto
educacional especifico.

Avaliar um RED nao é uma tarefa facil, e para auxiliar esse processo
ha alguns métodos avaliativos que podemos utilizar, como, por exemplo, o The
Multimedia Educational Resource for Leaming and on-line Teaching®

& https://curriculomais.educacao.sp.gov.br/
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(MERLOT) (Dias, 2005), Edmodo Spotlight’, o Instrumento de Revisdo de
Objetos de Aprendizagem, do termo em inglés Leaming Object Review
Instrument (LORI) e os critérios do Centro de Inovagédo para a Educacao
Brasileira (CIEB).

O LORI, foi desenvolvido para o ja extinto repositério de recursos
educacionais digitais E-Learning Research and Assessment Network (eLera),
nesse modelo, varios avaliadores de diferentes areas colaboram para atingir
uma unica pontuacdo de qualidade, e para isso é utilizado nove diferentes
critérios em uma escala Liker de 1 a 5.

As nove dimensées sdo explicadas por seus desenvolvedores de como
devem ser interpretadas na avaliagao. A Figura 6 mostra os nove critérios
adotados pelo LORI.

No Brasil, o CIEB (2017) definiu um conjunto de parametros simples e
rapidos, que nao exigem conhecimentos especializados de tecnologias ou
conhecimentos complexos de avaliagdo para serem utilizados no dia a dia pelo
professor, no processo de avaliagao e selegdo de REDs.

FIGURA 6 - DIMENSOES DE QUALIDADE DO LORI

Qualidade
de Conteudo

Conformidade Alinhamento com
com padrdes o objetiva de
aprendizagem

Instrumento
de Revisdo de

Reusabilidade Objetos de Feedback
Aprendizagem € adaptagao

Acessibilidade Motivacao
Usabilidade Design de
de interacdo apresentacan

FONTE: CIEB, 2017.
Tal sistematizacdo de métodos e ferramentas para avaliacéo e selecéo

de REDs, o CIEB fez sua busca por modelos ja desenvolvidos, identificou e
adotou o LORI para tal adaptagdo. A Figura 7 mostra os nove parametros
adotados pelo CIEB no processo de avaliagdo para selegcao de REDs.

7 https://spotlight.edmodo.com
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FIGURA 7 - PARAMETROS DO CIEB
T hROPOPSTA P/ AVALIAGAD DORECURSO

A Su draallagho deve demonstrar o guio alinhado o recurso #5td aos objetivos ge
Aprendizade que ook planeiay alcanghr Pars iksa, considers 3 clareta, & adacuacio
& plblica, o refeviincls & & confiabilidade no conteddo diaponlvel

1 Alinhamento com o curriculo 7 2 Qualidade do contelido 7
PG @k @k W WWW

3 Metodologia pedagogica ? 4 Avaliacdo do aprendizado 7
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5 Facilidade de uso ? 6 Padrbes e integracdo ?
WIWWWW WWWR W

7 Compatibilidade técnica ? 8 Acessibilidade ?
TR RN KRR W

Recomendagdo ?

D Atk
FONTE: CIEB, 2017.

Cada pardmetro apresentado na Figura 7 possui orientagdes
especificas. Ao avaliar, o professor deve considerar sempre 0 quao alinhado o
RED esta com os objetivos de aprendizagem planejados, elencando também
clareza, adequacédo ao publico, relevancia e confiabilidade no contetdo
apresentado (CIEB, 2017).

Percebe-se que o ato de avaliar um RED, utilizando parametros para
indicar a qualidade e a usabilidade, € de suma importancia no processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que, além de avaliar, o professor deve ser
capaz de compartilhar sua posicado referente ao conteudo e aos REDs que
utiliza (CIEB, 2017). Tal acdo, segundo o CIEB (2017), gera aprendizagem
entre os pares e auxilia os professores a selecionarem os REDs disponiveis
para as praticas pedagdgicas.

O Quadro 1, apresenta a relagdo entre os parametros do CIEB e do
LORI e destaca a integracdo de alguns parametros no CIEB quanto a

guantidade existente no LORI.

QUADRO 1 - COMPARATIVO LORI E CIEB
PARAMETROS PARA AVALIAGAO DE RED

N.° | PARAMETROS DIMENSAO DE N.° | PARAMETRO DIMENSAO DE QUALIDADE
(LORI) QUALIDADE S
(CIEB)
1 Qualidade de Preciséo e confianga do 2 Qualidade do Deve refletir a exatiddo do conteldo
contetido contelido apresentado. contetido que prop6e apresentar, sua

adequacgéo ao publico e contexto de
uso, a qualidade grafica e/ou sonora e
sua facilidade de ser compreendido.
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PARAMETROS PARA AVALIACAO DE RED
Alinhamento Avalia o quanto as 1 Alinhamento Alinhamento com os objetivos
dos objetivos atividades de como planejados, considere a clareza, a
de aprendizagem estéo curriculo adequagéo ao publico, a relevancia e
aprendizagem alinhadas com os a confiabilidade no conteldo
objetivos do recurso disponivel.
educacional, e se
fornecem o
conhecimento para
responder a avaliagéo.
Feedback e Capacidade de fornecer 4 Avaliagdo do Existéncia de subsidios oferecidos
adaptacéo feedback e se adaptar aprendizado pelo recurso que permitam ao
a necessidade do professor ou ao préprio estudante
usuario. avaliar seu aprendizado durante e/ou
apés seu uso. Deve considerar
também a qualidade e efetividade da
avaliagdo, caso exista.
Motivacio Habilidade em reter a 3 Metodologia Deve refletir o quanto o recurso é
atencéo do usuario e pedagégica capaz de engajar o estudante no
relevancia ao nivel de processo e quao efetivo ele é no
conhecimento do aprendizado, bem como o suporte e a
usudrio. adequacgéo a diferentes metodologias
de ensino.
Design de Qualidade na 2 Qualidade do Deve refletir a exatiddo do contetido
apresentacido exposicio grafica, contetdo que propde apresentar, sua
videos, textos, adequacio ao publico e contexto de
imagens, etc. uso, a qualidade grafica e/ou sonora e
sua facilidade de ser compreendido.
Usabilidade de Facilidade para o 5 Facilidade de | Deve refletir sua experiéncia de uso e
interacdo usuario navegar. 6 uso navegacao e os conhecimentos
Padrao de necessarios para o uso do recurso,
integragédo gquanto tempo vocé levou para
conseguir utiliza-lo de forma integral,
ou quanto tempo ¢ esforco vocé
precisou para orientar os estudantes a
utilizar.
Deve refletir o quéo facil foi esse
processo ou se foram necessarias
complexas integragdes ou
importagbes de dados, gerando
retrabalho. E preciso utilizar esse
recurso em conjunto com outros
sistemas, como o AVA, de sua
rede/escola? Se sim, vocé conseguiu
inseri-lo no outro sistema? Os
resultados de uso foram
automaticamente computados no
outro sistema ou vocé precisou fazer
isso manualmente?
Acessibilidade | Acomodagio do design 8 Acessibilidad Deve refletir se o recurso oferece
para usuarios com e suporte para os diversos tipos de
necessidades necessidades especiais do
especiais. estudantes, considerando limitagbes
visuais (tamanho, cores, fonte,
narrago e leitura automatica de texto,
navegacéo por teclado), auditivas
(legenda) e motoras (adequacéo de
telas com tamanhos de botées, etc.),
Reusabilidade | Potencial do recurso de 9 Recomendag | Deve refletir sua satisfagéo geral com
aprendizagem ser ao o recurso, considerando qual a
utilizado em diferentes possibilidade de vocé recomendar ou
cursos e contextos. nao esse recurso para um colega,
escola ou rede.
Conformidade Se segue os padrdes 7 Compatibilida | Deve refletir a compatibilidade com os
com padrées internacionais de técnica mais diferentes dispositivos e

permitindo acesso a
informacoes para
buscar e avaliar o

mesmo.

disponibilidade de internet em sua
escola, ou dos estudantes.

FONTE: Adaptado do CIEB, 2017; José de Faria; Colpani., 2018.
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A partir do Quadro 1 é possivel perceber o alinhamento dos
parametros de avaliacdo para sele¢cdo de RED adotados pelo CIEB em relagéo
aos do LORI, onde, os critérios 1 e 5 do LORI, Qualidade de conteudo e
Design de apresentagdo € respectivamente abordado em um unico critério do
CIEB, o critério 2, de Qualidade de contelido. Ja os critérios 5 e 6 do CIEB,
Facilidade de uso e Padrdes de integracéo sao respectivamente abordados em
um unico critério do LORI, no critério 6, usabilidade de interagéo.

Para os demais critérios, com exce¢do do da acessibilidade, que
corresponde ao critério 7 do LORI e 8 do CIEB, sao utilizadas nomenclatura
distinta, mas com as mesmas finalidades, como, por exemplo, o Critério 3, de
Feedback e adaptagdao do LORI, que se enquadra no critério 4, avaliagdo do
aprendizado do CIEB, ou ainda, o critério 4, motivacdo do LORI, que
corresponde ao critério 3, metodologia pedagégica, do CIEB. Os critérios 8 e 9,
reusabilidade e conformidade com padrées do LORI sdo respectivamente
abordados pelos critérios 9 e 7 do CIEB, recomendagdo e compatibilidade
técnica.

Portanto, devido o CIEB ser i) um método de avaliagdo para selegao de
RED brasileiro, simples e de facil compreensao; ii) ter essa semelhanga com
LORI, um método conhecido e divulgado; e iii) ter poucas pesquisas que fazem
seu uso e aplicacao; é que se optou pela sua adog¢do no processo de avaliacdo
para selecdo de RED desenvolvida por essa pesquisa.

Contudo, apesar da existéncia de tais métodos e da importancia de se
avaliar, selecionar e adotar REDs ou outras tecnologias, € necessario analisar
como esta a formacédo do professor para essa inclusao digital nas praticas
pedagégicas de forma mais engajadora para o aluno.

2.7 FORMAGAO DOS PROFESSORES NA EDUCAGAO BASICA

Ensinar ndo é uma atividade rotineira e estatica; & preciso
compreender como o aluno aprende. Para isso, € necessario que o professor
possua conhecimentos que lhe permitam analisar e refletir sobre sua pratica
pedagégica no processo de ensino e aprendizagem (Rogado, 2004),
reconhecendo que essas praticas caminham juntas, pois sao agdes
complementares (Lima; Bispo, 2017).
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Segundo Névoa (1992), é preciso assegurar a formacéo continuada
dos professores, ndo apenas como uma reciclagem, mas também como
qualificacao, além de garantir a concretizagdo do Estatuto da Carreira Docente.

Nos anos 90, tal formacdo estava sendo organizada em torno de
professores de modo individual, o que pode ser (til para a aquisicao de
conhecimentos e técnicas, fortalecendo a imagem do professor como
transmissor de saber, e ndo como investigador, pesquisador e construtor do
conhecimento (N6voa, 1992).

No final de 1996, com a LDB, foram propostas alteragdes para os
cursos de formagao de professores, exigindo assim o Nivel Superior de Ensino,
bem como um periodo de transi¢cao para sua efetiva implantagao.

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formagao
de professores determinaram que as Diretrizes Curriculares para cada curso de
licenciatura deveriam ser aprovadas pelo Conselho Nacional da Educacéo
(CNE). No entanto, ainda se verifica a prevaléncia do modelo de licenciatura do
inicio do século XX (Gatti, 2010).

Em 2006, para a graduagdo em pedagogia, o CNE aprovou a
Resolugao n.° 1 de 15 de maio de 2006, com as DCNs atribuindo formagao de
professores com licenciatura para a Educacao Infantil e para as séries iniciais
do Ensino Fundamental, assim como para o Ensino Médio na modalidade
Normal, e para a educacéo de Jovens e Adultos, incluindo também a formacgéo
de gestores.

A formacéo do professor apresenta um histérico marcado por inUmeras
mudang¢as na busca por um ensino de melhor qualidade. No entanto, percalgos
como interesses politicos e a cultura tradicionalista tém dificultado avangos
mais significativos, apesar dos esforcos empreendidos (Gatti, 2010; Rogado,
2004; Hitzschky, 2018; Freitas, 2010; Nascimento, 2021; Souza, 2021).

No que se refere aos avangos tecnolégicos, novamente, no ambito
educacional, fazem-se necessarias mudan¢cas para que nido se tornem
obsoletas e excludentes, uma vez que a sociedade esta organizada neste
mundo digital, que promove facilidades e acesso rapido a informacgdes.

Partindo desse pressuposto, segundo Hitzschky (2018), ao considerar

a formacdo de professores para o uso das TDICs, o cenario € também
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preocupante. Mesmo que essas repercutam em sala de aula, na agio
pedagégica, por meio dos REDs que possibilitam novas dinamicas
metodolégicas, ha limitagées. Por exemplo, a enorme quantidade de REDs
disponiveis cria certa dificuldade para o professor no acesso e planejamento
para posterior utilizacdo em sua prépria organizacao de ensino. Além disso, 0
professor & desafiado a avaliar o RED para seleciona-lo e inseri-lo em sua
pratica pedagégica.

A fragilidade da formagdo de professores na utilizagcdo das TDICs
como instrumentos de suas praticas pedagégicas pode ser atribuida, por
exemplo, a natureza tecnicista e superficial dos cursos, ou ainda a auséncia de
sua integragao e ao curriculo deficitario nos cursos de licenciatura (Hitzschky,
2018).

Atualmente, diversos documentos revelam a preocupacdo com a
insercdo das TDICs no processo de ensino e aprendizagem, como a LDB, que
destaca a relacdo entre a mao de obra humana e as constantes
transformagdes nas atividades curriculares, ou ainda a BNCC, afirmando que o
aluno deve compreender, criar e utilizar TDICs de forma critica, reflexiva,
significativa e ética nas diversas formas sociais de se comunicar, acessar e
disseminar informacoes, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
(Brasil, 2018). Portanto, uma formacéo continuada deve estar relacionada as
demandas da sociedade, constituindo saberes que buscam a concretizagdo
plena da aprendizagem.

A evolucao tecnolégica introduziu um novo modo de relagdo entre os
processos simbdlicos que constituem a cultura e esta envolvida em torno de
varios saberes e diversas formas de aprender, enquanto a escola ainda se
encontra organizada em torno do livro didatico. Este deixou de ser o unico
lugar de legitimacéo do saber, o que gera um enorme desafio para o sistema
educacional. Diante de tal fato, o professor muitas vezes adota uma posicéo
defensiva e negativa em relacéo as TDICs, na tentativa de deter seu impacto,
afirmando o lugar da escola e o seu papel como detentor do saber (Freitas,
2010).

Na atualidade, as escolas estdo equipadas com inumeras TDICs, como

projetores, lousas digitais e laboratérios de informatica, fato que relaciona cada
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vez mais a tecnologia ao processo educativo de ensino, fomentando ambientes
mais participativos e hipermidiaticos.

Contudo, o uso instrumental de equipamentos tecnolégicos nao atinge
0 que se espera de fato dos professores, pois observa-se que, mesmo cursos
basicos de informatica, ndo tém sido suficientes para que os professores fagam
essa integragdo em suas praticas pedagégicas, sendo preciso ir muito além
(Freitas, 2010; Nascimento, 2021; Souza, 2021).

O professor precisa conhecer os géneros discursivos e as linguagens
digitais usadas pelos alunos para poder se integrar de forma criativa e
construtiva no cotidiano escolar. Portanto, tanto professores quanto alunos
precisam ser letrados digitalmente, para que se apropriem das tecnologias,
atribuindo-lhes significados e fungdes, deixando de consumi-las passivamente
(Freitas, 2010; Nascimento, 2021).

Uma vez reconhecidos os alunos como nativos digitais, o professor
deve estar aberto ao novo e ver o que isso representa para o conhecimento e a
aprendizagem, enfrentando a responsabilidade de uma constante atualizagao,
com o intuito de diminuir o distanciamento entre ele, docente, e o aluno, em um
espaco de construcao coletiva e de aprendizagem compartilhada.

Sendo assim, o curriculo precisa estar ligado a vida dos alunos,
fazendo sentido e contextualizando efetivamente a realidade. Portanto, a
escola ndo pode continuar ignorando a questédo tecnolégica na formagéo do
professor; a falta de preparo técnico e pedagégico ndo deve ser um agravante
nessa relagcao, afirma Boéssio (2018).

Além disso, a formacao do professor nao deve ser esporadica, como
guase sempre acontece; ela pode ser pensada e planejada a partir do contexto
de cada situacédo, ou seja, de cada peculiaridade e dificuldade que cada escola
possui. Esse seria o ponto de partida para motivar o professor (Boéssio, 2018).

Portanto, ndao basta somente inserir TDICs; € necessario que a
formacéo inicial e continuada seja estrategicamente pensada e planejada para
refletir sua eficiéncia no trabalho docente, permitindo que o professor saiba
utilizar tais tecnologias com seguranca e também tenha clareza sobre sua

importancia e eficacia nas praticas pedagdgicas (Da Costa, 2022; Veiga, 2019).
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Tal resultado no processo de ensino torna-se motivacional para que os
professores possam dar continuidade a busca por ampliar suas praticas
pedagégicas com a colaboragdo de tais artefatos digitais. No entanto, somente
uma formagao inicial e continuada nao é suficiente para a insergao tecnolégica;
é preciso que os professores queiram utiliza-las, além de haver a
disponibilizagdo de todo tipo de aparato para a execugdo do processo de
ensino e aprendizagem (Da Costa, 2022; Veiga, 2019).

Apesar da percepcado de professores e alunos quanto a necessidade
de avancar e fazer uso dos recursos tecnolégicos mais modernos, ainda é
perceptivel uma lacuna na utilizacdo desses recursos. Esta constatacdo é
visivel nas praticas metodologicas utilizadas no cotidiano, que nao apontam
mudangas significativas, o que remete a pensar que a escola esta deixando de
ser um lugar desafiador e interessante (Mattia; Maquéa, 2018)

Sendo assim, faz-se necessaria a reflexdo sobre por que os avancos
tecnolégicos continuam a se expandir em muitas areas socioecondmicas,
enquanto na Educagcdo nao acompanham os mesmos avancgos, tornando as
instituicbes de ensino desarticuladas e despreparadas para lidar com seus

alunos, que se encontram em estagios tecnoldgicos mais avangados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para esta pesquisa de mestrado, a principal metodologia adotada é a
quali-quantitativa, uma vez que, além de permitir uma analise mais
aprofundada sobre o tema pesquisado, responde a questdes muito
particulares, pois trabalha com um universo de significados em um nivel de
realidade nao quantificado. No entanto, @ medida que expressa as opinides
compartilhadas pelos individuos, configura-se também como uma variavel
guantitativa, pois busca um painel de representagcdo do pensamento coletivo
(Figueiredo; Chiari; Goulart, 2013; Ensslin; Viana, 2008).

Sendo assim, em uma pesquisa cientifica, os tratamentos qualitativos e
quantitativos dos resultados podem ser complementares, enriquecendo a
analise e as discussdes finais. As diversas combinacdes entre esses dois
métodos visam fornecer um quadro mais geral do estudo, possibilitando uma
andlise estrutural e processual do fendmeno por meio dos métodos qualitativos
(Schneider, 2017)

Inicialmente, um levantamento bibliografico foi planejado e executado
com o intuito de buscar informacdes relevantes para a pesquisa,
potencializando o conhecimento sobre o tema abordado, conhecendo recursos
para a construcdo do estudo e desenvolvendo investigagdes que contribuam
para a area do conhecimento (Galvao, 2010).

Posteriormente, uma pesquisa com professores foi conduzida para
identificar as dificuldades em relacdo ao uso das TDICs e REDs em suas
praticas docentes, bem como as dificuldades de ensino e aprendizagem que
comprometem o processo e a formacgéo do professor relacionadas a adog¢ao
das tecnologias em suas praticas (Capitulo 4).

Para a condugéao da pesquisa com os professores, utilizou-se 0 método
survey, um procedimento investigativo em que a descoberta se da por meio de
indagagao ao sujeito, utilizando-se um conjunto de operacdes para determinar
as caracteristicas de um fen6meno em massa por meio de perguntas, com foco
no que esta acontecendo no ambiente natural, com o objetivo de produzir
descri¢gées predominantemente qualitativas ou numéricas (Mineiro, 2020).

Nesse contexto, o objetivo do pesquisador que aplica essa metodologia

é obter o maximo de compreensdo do fenémeno com o menor nimero de
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variaveis possiveis, podendo esse construir varios modelos explicativos para
s6 entdo selecionar o que melhor serve para seus propoésitos (Mineiro, 2020).

No ambiente educacional, tal metodologia é indicada, pois os
participantes costumam ser mais articulados, conhecem questionarios e sao
faceis de listar, enumerar e amostrar. Essa investigacdo, por meio de amostra,
requer trés passos: a amostra em si, a formulagdo das perguntas que fardo
parte do questionario e a coleta de dados (Mineiro, 2020).

Um questionario on-line na plataforma Google Forms foi utilizado como
instrumento inicial para a coleta das informagdes necessarias para a condugao
da primeira etapa da pesquisa, uma vez que 0 questionario € um instrumento
que traz vantagens, como: ordenamento dos questionamentos, obtencao de
informagdes em curto espaco de tempo, atingindo o maior nimero de pessoas
possivel em uma ampla area de abrangéncia, faciltando e agilizando a
tabulacdo e analise dos dados. Além disso, o respondente pode responder a
qualquer momento, independentemente do lugar em que esteja e com varios
dispositivos (Richardson, 1999; Mineiro, 2020).

Quanto a analise dos dados do formulario, ap6s sua preparagao, o
método de analise descritiva é utilizado. A analise descritiva permite descrever
os aspectos importantes de um conjunto de caracteristicas observadas e
comparadas entre dois ou mais conjuntos de dados (Reis; Reis, 2002).

Para a analise descritiva, o percurso metodolégico de organizagéo e
descricdo dos dados é apresentado na Figura 8. A apresentacdo consiste em

determinar onde, quando, como aconteceu e quem participou do processo, ou

seja, a populacgao, o local onde os dados sédo coletados e como sao coletados
(Coutinho, 2019; Reis; Reis, 2002).
FIGURA 8 - PERCURSO DA ANALISE DOS DADOS

RESULTADOS E ‘ DESCRIGAQ DOS . ORGANIZAGAD
CADOS

CONCLUSOES DOSDADDS:

FONTE: Coutinho, 2019; Reis; Reis, 2002.
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Sendo assim, para coletar os dados, € necessario deixar claros e bem
definidos os objetivos a serem atingidos e o que se espera descobrir. Apés
essa definicao, é possivel escolher qual instrumento € mais adequado para ser
utilizado na coleta dos dados.

Para a organizacdo dos dados, & possivel fazer a categorizacao,
identificando tendéncias, padrées e anomalias, utilizando graficos e tabelas
para melhor demonstrar o panorama dos resultados, seguido de uma
estatistica descritiva, com posterior discussdo e conclusdo dos resultados. A
partir dos achados, & possivel responder ao(s) objetivo(s) da pesquisa
(Coutinho, 2019; Reis; Reis, 2002).

Considerando os estudos identificados e o survey com os professores,
foi desenvolvida uma sequéncia didatica (SD) para ensinar aos professores um
método de avaliacdo e selecdo de REDs (Apéndice I). A SD esta estruturada
em trés Mddulos e permitiu a criagdo de um curso de formacéo de professores
do Ensino Basico no formato de MOOC, na plataforma da UFPR Aberta®.

Para De Araujo (2013), uma SD é um modo de organizar um conjunto
de atividades de maneira sistematica em torno de um tema; &, na verdade, a
conducao metodolégica de uma série de fundamentos de um processo de
aprendizagem.

Para isso, a estrutura basica de uma SD deve conter uma secdo de
abertura, que apresenta a situagéo de estudo. Essa se¢édo deve descrever de
maneira detalhada a tarefa a ser realizada. Os trabalhos a serem
desenvolvidos na SD se concentram nos moédulos, constituidos pelos textos
gue fundamentam o contelido e pelas atividades a serem desenvolvidas de
forma sistematica e progressiva (De Araujo, 2013).

O numero de médulos varia conforme o género e o conhecimento
prévio que deve ser adquirido em relagdo ao tema. A producgio final é o
momento de pér em pratica os conhecimentos adquiridos, permitindo avaliar os
progressos efetivados (De Araujo, 2013). Sendo assim, na etapa seguinte, foi
conduzido o curso de formagdo, no qual a SD planejada foi executada
(Apéndice 1), direcionada para professores do Ensino Basico das escolas
pUblicas.

8 hitps://ufpraberta. ufpr.br/course/view.php?id=1191
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A SD foi criada com base em estudos de Franco (2018), De Aradujo,
(2013) e Ribeiro (2020), onde:

O Mobdulo |, caracteriza-se pela contextualizacdo dos temas
referentes as TDICs, ensino e aprendizagem, uso de RED e
apresentacdo da plataforma LiveWorksheets com posterior
navegabilidade, para que o professor possa explorar e conhecer
sua estrutura e a oferta de folhinhas digitais disponiveis. Em
seguida, o professor fara a escolha de uma folhinha digital de
forma colaborativa, a partir dos métodos que tem adotado no seu
dia a dia. Ao concluir sua atividade de selegao da folhinha digital,
o professor estara registrando no questionario disponibilizado
como foi sua experiéncia na selecao de REDs e que método
costuma adotar.

O Médulo Il, € marcado pela apresentacdo e exemplificacéo de
critérios técnicos e pedagogicos definidos pelo CIEB, que
representa 0 método selecionado para o processo avaliativo dos
REDs. Na sequéncia, o professor fara as atividades on-line
disponibilizadas, para identificar o conceito de cada critério
avaliativo apresentado, com intuito de minimizar as lacunas ainda
existentes referente a estes. No mesmo instrumento, uma
avaliagdo de conhecimento referente ao: a) uso do método de
avaliacdo de selecdo de REDs ensinado; e b) do conhecimento
adquirido no processo de ensino de tal método adotado, sera
conduzida.

O Moédulo lll, o professor revisara brevemente as etapas
anteriores, incluindo as suas respostas nos questionarios, e s6
entao, responder a um terceiro questionario on-line, onde, fara a
comparagdo entre o seu método com o método estabelecido
pelos critérios do CIEB para realizar a sele¢do de REDs. Neste
mesmo questionario, dentre outras questdes, sera questionado

qual método o professor adotaria apés o curso de formacgao.
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Os questionarios utilizados como instrumento para a coleta de dados
nos Mobdulos do curso de formagdo foram adotados pelos fatores ja
mencionados anteriormente neste capitulo e estao disponiveis no Apéndice Il.

Com o intuito de garantir menores ameacas a pesquisa, no que se
refere a conducao do curso de formacgao e a instrugéo criada e composta pela
SD, uma aplicacédo piloto foi conduzida no contexto da disciplina de Engenharia
de Software em um curso de Computagdo (licenciatura) da UFPR, setor
Palotina.

O teste piloto aplicado permitiu aprimorar os questionarios e a SD
antes de serem aplicados aos participantes do curso, sanando possiveis
dividas presentes quanto a organizagdo e ao formato dos questionamentos
elaborados, para que fosse possivel atingir os objetivos propostos em cada
Médulo.

Finalizada a conducédo do curso, os dados coletados possibilitaram
averiguar o método de avaliagdo para selecio de REDs utilizados pelos
professores da Educagdo Basica e, ainda, verificar se houve contribuigbes
quanto a adogédo do método do CIEB para auxiliar na avaliagao do RED do tipo
folhinha digital nas praticas docentes, ao se comparar com os métodos ja
utilizados pelos docentes.

A metodologia adotada para a condugdo da pesquisa no curso de
formacéo foi um survey, dividido em trés partes, considerando cada moédulo ja
apresentado, seguido de analise descritiva.

Apoés os dados coletados, tabulados e analisados, tanto do survey com
os professores quanto do curso de formacao, utiliza-se o método de analise por
triangulagao para articular as informagbes, buscando a convergéncia dos
resultados.

O método de triangulacdo de dados qualitativos e quantitativos pode
ser utilizado, uma vez que correlacbes quantitativas, como as escalas
numéricas Likert, podem ser transformadas em dados qualitativos (Ludwig,
2015). Para tal analise, em um primeiro momento, ha a preparagao dos dados
empiricos coletados por meio de diferentes procedimentos em etapas distintas
gue visam a organizacdo e ao tratamento das narrativas (Marcondes; Brisola,
2014; Duarte, 2009; Figaro, 2014).
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Em um segundo momento, a analise implica na necessidade de refletir
sobre a percepgao que os sujeitos constroem acerca de determinada realidade;
na sequéncia, consideram-se os processos que atravessam as relagbes
estabelecidas no interior dessa estrutura. Para isso, recorre-se aos autores que
se debrugam sobre tais processos e sobre a tematica trabalhada na pesquisa.
Em um terceiro momento, analisam-se as estruturas que permeiam a vida em
sociedade, conforme ilustra a Figura 9 (Marcondes; Brisola, 2014; Duarte,
2009; Figaro, 2014).

FIGURA 9 - ANALISE POR TRIANGULAGAO DE METODOS

Dados

Empiricos

Articulagao

Dialogo
com 0s
Autores

Analise de

Conjuntura

FONTE: Marcondes; Brisola, 2014.

Conclui-se, portanto, que a Analise por Triangulagdo de Métodos
requer a preparagido do material coletado, a articulacdo de trés aspectos das
informagdes concretas levantadas na pesquisa (dados empiricos e narrativas
dos entrevistados), o dialogo com os autores que estudam a tematica em
questao e, por fim, o aspecto que se refere a analise de conjuntura. A Figura
10 mostra a sintese das etapas processuais interpretativas.

Essa articulagédo entre dados empiricos e analise de conjuntura tem por
objetivo minimizar o distanciamento entre a fundamentagéo teérica e a pratica,
uma vez que a analise por triangulacdo de métodos significa adotar um
comportamento reflexivo-conceitual e pratico do objeto de estudo sob
diferentes perspectivas, possibilitando complementar com riqueza de
interpretagbes, ao mesmo tempo em que aumenta a consisténcia das
concluses da pesquisa (Marcondes; Brisola, 2014; Duarte, 2009; Figaro,
2014).

Portanto, para a analise dessa pesquisa, a triangulagdo ocorre com os
dados documentais da reviséo da literatura, os dados coletados do survey com
os professores sobre Ensino, Aprendizagem e TDICs na Educagédo Basica
(Capitulo 4) e os dados coletados no curso de formagdo para avaliagédo e
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selecdo de REDs, também por meio de survey, fragmentado em trés

questionarios (Capitulo 5).
FIGURA 10 - ETAPAS PROCESSUAIS INTERPRETATIVAS
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FONTE: Marcondes; Brisola, 2014.
A Figura 11 mostra o fluxograma do percurso metodolégico descrito

Unica etapa

para essa pesquisa, o qual esta organizado em cinco etapas para corroborar

com os resultados e atendimento ao objetivo geral da mesma.
FIGURA 11 - FLUXOGRAMA DO PERCURSO METODOLOGICO
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FONTE: A Autora (2024).
Embasado pelo processo metodolégico descrito acima, o préximo

capitulo tratard sobre uma investigagcdo por meio de um survey feito com
professores da Educacido Basica do estado do Parana, com o objetivo de

identificar como acontece a formacéao inicial e continuada dos docentes no
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contexto da inser¢do das TDICs e REDs em suas praticas e as dificuldades de

ensino e aprendizagem Nno processo.
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4 ESTUDO SOBRE: ENSINO, APRENDIZAGEM E TDICS NA EDUCAGCAO
BASICA

Este capitulo apresenta uma pesquisa que utiliza o método survey para
sua conducdo, realizada com um questionario on-line anénimo destinado a
professores da Educagéo Basica do Parana, e as discussdes ocorrem por meio
do método de analise descritiva.

Sendo assim, para a anadlise descritiva utilizada, seguimos o percurso
ja apresentado no Capitulo 3, baseando-nos nos estudos de Reis; Reis (2002),
iniciando com a apresentagdo do survey e, em seguida, definindo seu objetivo
principal, que é investigar e coletar dados referentes a formacgéo inicial e
continuada dos docentes no contexto da inser¢gdo das TDICs e REDs em suas
praticas pedagogicas.

As questdes foram elaboradas a partir do levantamento bibliografico
gue norteia esta pesquisa, buscando identificar como estdo as atividades
docentes em relagdo ao uso das TDICs e REDs nas praticas pedagdgicas, a
formacdo do professor em relacdo a essas tecnologias e as dificuldades de
ensino. O questionario foi revisado por uma pedagoga da rede publica de
ensino, servindo como teste piloto.

O questionario foi criado na Plataforma Google forms, e suas questdes
séo apresentadas no Quadro 2, contemplando questdes subjetivas e objetivas,

totalizando 19 questdes.
QUADRO 2 - QUESTOES DO QUESTIONARIO

#ID QUESTOES

Q1 Qual sua escolaridade?

Q2 Qual sua atuagao profissional?

Q3 Qual seu grupo etario?

Q4 Qual a Unidade de Federagdo em que trabalha?

Q5 Qual seu tempo de servigo como professor?

Q6 Na escola, enquanto educador, vocé utiliza alguma tecnologia digital da
informagao e comunicagéo (TDIC) em sala de aula?
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#ID QUESTOES

Q7 Se sua resposta foi “Sim” na questao anterior, marque quais tecnologias da
informagao e comunicagao que utiliza/utilizou.

e Computadores de mesa; Dispositivos Méveis (Notebook, celulares,
tablets e outros);

e Projetor multimidia (Data Show); Jogos eletrdnicos;

e Programas para producdo e publicacéo de slides (PowerPoint);

e Programas de texto e desenho (Word, Paint);

e Softwares e Editores de fotos e videos (Movie Maker, kdenlive, etc.);

o Recursos audiovisuais (TV, caixa de som, CDs, DVDs, filmes,
videos, videoaulas, imagens, musicas);

e Base de dados (revistas, sistemas de informacéo da institui¢ao,
sistemas de gestéo das politicas sociais, sites, buscadores);

e |[nternet;

e Redes Sociais (Facebook, Instagram, LinkedIn);

e Aplicativos de comunicac&o (WhatsApp, Telegram) YouTube;

e Na&o uso nenhum destes recursos. Outros.

Q8 Na sua formacgéao docente (graduagao), vocé cursou alguma disciplina
voltada ao uso de tecnologias digitais da informagéo e comunicagéo para a
pratica docente?

Q9 Se sua resposta foi “Sim” na quest&o anterior, qual era o foco da disciplina?

o Aprender a usar TDICs para planejar as aulas;

e Aprender a usar TDICs para o uso em sala de aula, como apoio de
ensino;

e Aprender a usar TDICs para atender alunos com dificuldades de
aprendizagem.

Q10 Sobre a oferta de formacéo continuada de professores, assinale as
alternativas que melhor se enquadram quanto a sua realidade (escala de 3
valores com as opgbes sempre, parcialmente e nunca).

e As ofertas de formagéo ocorrem com qual frequéncia; Sobre minha
participacéo nas formagbes continuadas, como ocorre;

e Nas formacdes, os ministrantes demonstram dominio de contetdo;

e No decorrer das formacoes, foram oferecidas possibilidades de uso
de TDICs para atender alunos com dificuldades de aprendizagem;

e No decorrer das formacoes, foram ofertadas metodologias que
pudessem ser integradas ao uso das TDICs;

e Ao aplicar os conceitos aprendidos nas formagées, qual a frequéncia
de identificacdo de melhorias na aprendizagem;

e Sobre a frequéncia que busco me aperfeicoar quanto as
metodologias que adoto, como ocorre.

Qi A escola disponibiliza apoio aos professores que tém alunos com
dificuldades de aprendizagem?

Q12 Selecione Dificuldades de Aprendizagem (DA) que ja detectou em seus

alunos:
e Dislexia;
Discalculias;
Disgrafia ou disortografia;
TDAH - Transtorno e déficit de atengao/hiperatividade;
Dislalia;
Déficits de processamento;
Hiperatividade;
Dificuldade no processamento da linguagem e Dificuldade motora
fina.
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#D QUESTOES

Q13 Qual encaminhamento que vocé, professor, e a equipe escolar tomaram
perante alunos com dificuldades de aprendizagem?

Q14 Quais os problemas de ensino que vocé enfrenta em sala de aula?

Q15 Vocé acredita que o ensino tradicional, sem a adog¢&o de TDICs, é suficiente
para garantir o aprendizado dos alunos? Justifique sua resposta.

Q16 Atualmente, fala-se muito em resisténcia no uso de TDICs nas salas de aula
por parte dos professores. Quais seriam, na sua opinido, os motivos de tal
resisténcia, e como superar tal situagéo?

Q17 Seu conhecimento lhe traz seguranga para a aplicabilidade das TDICs para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem? Justifique seu
posicionamento.

Q18 Qual(is) metodologia(s) utiliza em suas aulas?

Q19 Como busca identificar e escolher metodologias de ensino e aprendizagem

para uso em sala de aula?
FONTE: A Autora (2022).

Um Termo de Livre Consentimento Esclarecido (TCLE) foi inserido no

cabegalho do questionario, informando aos participantes que sediam os dados
coletados para veiculacdo em pesquisa, podendo ser publicados em diferentes
meios, mas garantindo seu anonimato e removendo possiveis vieses ao
fornecerem as respostas.

Os dados coletados foram tabulados, compilados e analisados,
utilizando tabelas e graficos. Para as questdes descritivas deste survey, Q14 a
Q19, foram construidas tabelas a partir da categorizacdo das respostas dos
professores. Essa categorizagdo ocorreu com base no objetivo definido para
este survey, onde, apds a leitura de todas as respostas para ter uma visdo
geral dos dados coletados, foram identificados temas recorrentes.

A partir desses resultados, criaram-se as categorias, possibilitando a
analise para as discussfes e conclusbes, buscando atender aos objetivos
pré-estabelecidos.

Sendo assim, a analise se inicia com a caracterizagdo dos
participantes, seguindo para quais tecnologias usam em sala de aula, que
metodologias adotam, quais sdo os possiveis desafios enfrentados pelos
professores e como esta a formacao inicial e continuada em relacéo as TDICs.
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4.1 EXECUCAO DO SURVEY

O survey ocorreu por meio de um formulario no Google Forms
disponibilizado para receber os dados no periodo de 22 de margo de 2022 a 24
de outubro de 2022. O link foi compartiihado nas redes sociais e apbs esse
periodo de coleta dos dados, o questionario foi bloqueado para nao receber
mais respostas.

Um total de 69 professores responderam a esse questionario, destes,
cinco professores séo do estado de Santa Catarina, dois da Bahia e 62 do
Parana. No entanto, para esta pesquisa foi delimitado os dados obtidos
somente dos professores do estado do Parand, por ser a unidade federativa de
maior interesse pelos pesquisadores.

Sendo assim, as respostas de sete professores que nao eram do
estado do Parana foram desconsideradas e 62 foram considerados para a
descricao e discusséo dos resultados.

Para melhor organizacdo, as questbes foram identificadas e
referenciadas conforme indicadas no Quadro 2. Nas questdes,
Q14,Q15,Q16,Q17, Q18 e Q19 com base no método de analise discursiva foi
executado agrupamentos e categorias a partir dos dados coletados, nessas
guestdes ha respostas de professores em mais de uma categoria.

Considerando os objetivos deste estudo, as questdes sobre
dificuldades de aprendizagem (Q11; Q12 e Q13), ndo serdo abordadas nesta

analise.
4.2 DESCRICAO DOS RESULTADOS

As cinco questbes iniciais (Q1 a Q5) correspondem a caracterizacao
dos participantes da pesquisa.

Quanto a escolaridade dos participantes (Q1), temos, 69% com
formacéo ao nivel de Especializagdo, 10% com formacédo no Ensino Superior
completo, 11% em Pés-Graduagdo ao nivel de Mestrado completo, 8% em
Pés-Graduagado ao nivel de Mestrado incompleto e 2% em Pés-Graduagéao ao
nivel de Doutorado (Grafico 1). Nenhum participante indicou Pés-Graduagao ao
nivel de Doutorado incompleto, nem Ensino Superior Incompleto ou apenas

Ensino Médio - Magistério.
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GRAFICO 1 - ESCOLARIDADE
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FONTE: A autora (2022).
Esse primeiro questionamento possibilitou identificar que, todos os

professores possuem habilitacdo de Ensino Superior, sendo a maioria
pés-graduado ao nivel de especializagdo. Porém, quando observado a
formacéo continuada em relagdo a mestrado e doutorado, constata-se o
oposto, o nimero de professores com essa qualificacéo é muito reduzido.
Quanto a atuacado profissional (Q2), 24,6% dos professores atuantes
na Educacgao Basica - Ensino Médio, 9,8% atuando no Ensino Basico - Séries
Finais do Ensino Fundamental, 18% na Educacao basica — Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, 3,2% na Educacgao Infantil, 1,6% na Educag¢éo Especial e
36,1% atuam no Ensino Médio e Ensino Fundamental Séries Finais (Grafico 2).
Note que a maioria dos respondentes indicara atuar no Ensino Médio e
Séries Finais do Ensino Fundamental, tal fendmeno é possivel ter relagdo com

as exigéncias da LDB, onde o professor deve ter formagéao superior.
GRAFICO 2 - ATUAGAO PROFISSIONAL
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FONTE: A Autora (2022).
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No que se refere a idade (Q3), 53,2% dos professores tém idade
superior a 45 anos, 27,4% com idade entre 36 a 45 anos e 19,4% com idades

entre 22 a 35 anos (Grafico 3).
GRAFICO 3 - FAIXA ETARIA
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FONTE: A Autora (2022).
Em relagdo a experiéncia profissional (Q5), 38,7% dos professores tem

até 15 anos de experiéncia, 33,9% tem até 25 anos de experiéncia, a minoria
tem mais de 30 anos de experiéncia (8,10%) e 9,7% tém até 30 anos de

experiéncia (Grafico 4).
GRAFICO 4 - EXPERIENCIA PROFISSIONAL
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FONTE: A Autora (2022).
O tempo de experiéncia profissional da maioria se encontra entre 6 a
25 anos e a minoria tem mais de 30 anos de experiéncia.
As questdes de Q6 até a Q10, buscam identificar o uso de TDICs em
sala de aula; e se na formagao inicial, esses professores cursaram alguma
disciplina voltada ao uso das TDICs nas atividades docentes. Além disso,
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também procuram identificar a ocorréncia da oferta das formagdes
continuadas, e se esta sendo abordado o contexto das TDICs e seu uso nas
praticas docentes, sua qualidade e a participagao dos professores.

Identifica-se que, 100% dos professores utilizam alguma TDICs em
sala de aula (Q6). Segundo os respondentes, 46,4% dos professores utilizam o
computador de mesa, 88,4% utilizam dispositivos moveis (notebooks, tablets,
celulares), 81,2% utilizam projetor multimidia, 18,8% utilizam jogos eletrénicos,
47,8% utilizam programas para producdo e publicacido de slides, 43,5%
utilizam programas de textos e desenhos (Word, Paint), 14,5% utilizam editor
de fotos e videos (Movie Maker), 69,6% utilizam recursos audiovisuais (TV,
caixa de som, CDs, DVDs, filmes, videos, videoaulas, imagens, musicas)
(Grafico 5).

Portanto, fica evidente que sdo utilizadas mais de uma TDICs pelos
professores no decorrer de suas atividades pedagégicas.

GRAFICO 5 - USO DE TDICs
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FONTE: A Autora (2022).
Continuando no contexto do uso de TDICs, 26,1% professores indicam

utilizar Base de dados digitais (revistas, sistemas de informagéo da instituicao,
sistemas de gestdo das politicas sociais, sites, buscadores), 89,9% fazem uso
da Internet, 8,7% utilizam Softwares de edicdo e criacdo de videos (movie
maker, kdenlive, etc.), 27,5% usam redes sociais (Facebook, Instagram,
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LinkedIn), 47,8% utilizam aplicativos de comunicagdo (WhatsApp, Telegram),
75,4% fazem uso do YouTube, 4,2% utiliza dados méveis, “@escola.gor.giv.br”
- plataforma especifica para produgédo de texto em inglés e programagéo, e
Poly - plataforma interativa que facilita a comunicagéo entre as pessoas, assim
como, compartilhar imagens e videos, por exemplo.

Quanto a formacao Inicial, e aprendizagem para o uso de TDICs (Q8),
o Grafico 6 mostra que 80,6% dos professores apontaram que na formagéo
inicial ndo houve a oferta de disciplinas voltadas ao uso da TDICs, e 19,40%
apontam ter cursado tais disciplinas na sua formagao inicial.

A Q9 foi direcionada aos respondentes da Q8, sendo registrado entédo

as respostas de 15 professores.
GRAFICO 6 - FORMAGAO INICIAL E TDICs
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FONTE: A Autora (2022).

No Grafico 6 mostra que 19,40% registram “Sim” para a existéncia de

disciplinas que ensinavam, de algum modo, a utilizagao de TDICs, e na Q9, os
participantes assinalaram qual era o foco da disciplina cursada na formacéao

inicial. O Grafico 7 mostra as opdes assinaladas pelos participantes.
GRAFICO 7- DISCIPLINAS VOLTADAS AS TDICs
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FONTE: A Autora (2022).
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Sendo assim, 28,6% indicaram que a disciplina estava voltada a
aprender a usar TDICs para planejar as aulas; 42,9% se voltava para aprender
a usar TDICs em sala de aula como apoio de ensino; hdo houve respostas
para o item “Tive apontamentos para aprender a usar TDICs para atender
alunos com dificuldades de aprendizagem”; 7,1% indicaram ter disciplinas com
foco em computador e Internet e 7,1% apontaram trés itens, sendo planejar
aulas, apoio de ensino € uso em sala de aula. No entanto, dois professores
indicaram a op¢ao “ndo estudei”, mesmo que o enunciado da questdo alertava
para que estes ndo respondessem tal questionamento.

O Gréfico 8 se refere a formagéo continuada (Q10). No Grafico 8, item
1 é questionada a frequéncia da realizagdo de formag¢édo continuada em suas
instituicbes de ensino, 26% dos professores responderam que sempre ocorre,
62% que ocorrem parcialmente e 12% que nunca ocorre. No Grafico 8, item 2,
ha o questionamento sobre a frequéncia das participagdes em tais formagoes,
62% dos professores responderam que sempre participam, 34% que

participam parcialmente e 4% que nunca participam.
GRAFICO 8 - FORMAGCAO CONTINUADA
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FONTE: A Autora (2022).
No Gréfico 8, item 3, no que se refere ao dominio de contetido dos
ministrantes nas formagées continuadas, 24% dos professores apontam que os
ministrantes tinham dominio de contetido, 73% dominio parcial dos
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ministrantes e 3% afirmaram que os ministrantes n&do tinham dominio de
conteudo.

No Gréfico 8, para o item 4, formacgéo continuada para ensinar como
utilizar TDICs para atender alunos com dificuldades de aprendizagem, 12%
professores afirmam que sempre ha ofertas, 62% ofertadas parcialmente e
26% que nunca foram ofertadas.

No Grafico 8, item 5, se questiona a oferta de formacdo sobre
metodologias que pudessem ser integradas ao uso das TDICs, 18% dos
professores afirmam que sempre foi ofertado, 64% ofertado parcialmente e
18% professores afirmam nunca ser ofertado.

No Grafico 8, item 6, se questiona a aplicagdo dos conceitos
aprendidos nas formagdes continuadas, e a frequéncia de identificacdo de
melhorias na aprendizagem. Nesse quesito, 22% dos professores apontam que
sempre houve melhoras na aprendizagem, 72% professores apontam que essa
melhora é parcial e 6% que nao identificaram melhorias.

Finalmente, no Grafico 8, item 7, que trata da frequéncia que o
professor busca se aperfeicoar quanto as metodologias que adota, 43%
responderam que sempre buscam se aperfeicoar, 54% que fazem isso
parcialmente e 3% que nunca fazem.

Para as questdes que seguem abaixo Q14 a Q19, se faz necessario
esclarecer que, por meio da analise descritiva foi criado agrupamentos e
categorizacdo, logo as questbes Q14, Q16, Q18 e Q19, estar constando a
resposta do mesmo professor em mais de uma categoria, 0 que justifica a
frequéncia de respostas ser superior ao nimero de professores participantes.

Logo, as questbes Q14 e Q15, abordam as dificuldades de ensino
enfrentadas pelo professor em sua pratica docente.

Nesse contexto, na Q14, ha apontamentos relacionados ao
desinteresse dos alunos, a falta de recursos voltados as tecnologias e falta de
formacdo dos professores, conforme relatos: “Desinteresse por parte dos
alunos. Falta de recursos tecnolégicos disponiveis no colégio, e os que tem
ndo comportam todos os profissionais, falfa de formagdo na &rea de
tecnologias ainda é muito carente”, dentre as dificuldades de ensino a

indisciplina, aparece repetidamente: “A indisciplina atrapalha e ndo tenho como
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atender alunos com laudo” “Falta de apoio da equipe em relagéo a indisciplina
dos alunos e descaso das familias em relagdo aos seus filhos”, seguida pelas
salas superlotadas: “Sala de aula com a capacidade méaxima de alunos, falta
de comprometimento de algumas familias, ha necessidade de um professor
auxiliar’. A Tabela 1, mostra o apontamento dos professores em relagdo aos

problemas de ensino que enfrentam no dia a dia.
TABELA 1 - PROBLEMAS DE ENSINO

PROBLEMAS DE ENSINO N° DE PROFESSORES
Indisciplina do aluno 40
Estrutura fisica 18
Condicéo de trabalho 21
Transtornos na aprendizagem 25

FONTE: A Autora (2024).
Outro ponto relevante para o bom andamento das atividades docentes

esta relacionado as condicbes de trabalho e transtornos de aprendizagem
como o tempo para desenvolver trabalhos fora de sala, a preparacdo das
aulas, que acabam gerando desmotivacdo aos professores: “carga horaria
cansativa dos professores; bombardeamento de tarefas desnecessarias por
parte de 6rgdos superiores; desmotivagéo de professores; alunos que v&o para
a série sequinte sem ter ao menos a base da série anterior”.

Percebe-se que a aprovagao do aluno sem o conhecimento basico
para série seguinte € um ponto que desmotiva o professor, além do tempo
necessario para desenvolver um bom plano de aula.

Quanto ao questionamento sobre o ensino tradicional ser suficiente
para garantir o aprendizado dos alunos sem o uso de tecnologias (Q15), Tabela
2, foi possivel perceber que, alguns professores ainda acreditam que, somente
o ensino tradicional é suficiente para garantir um bom aprendizado: “Sim.
Acredito que se o aluno quer aprender qualquer método é suficiente”; “Sim,
porque a adogdo das TIC sem qualidade na formagdo dos professores e na
oferta dos equipamentos s6é geram indisciplina e um ensino sem qualidade,
excesso de informagbes sem um fundamento sélido” ou ainda “Para

determinados conceitos se faz necessario uma forma tradicional de ensino”.
TABELA 2 - ENSINO TRADICIONAL X TECNOLOGIA

ENSINO TRADICIONAL N.° DE PROFESSORES
Sim, é suficiente. 13
N&o é o suficiente. 49

FONTE: A Autora (2024).
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O uso de tecnologias auxilia, mas ndo é fator determinante na
aprendizagem. Creio que um aluno pode aprender sem utilizar tais recursos”,
ou ainda, "Com certeza ensino tradicional sempre foi e vai continuar sendo o
melhor aprendizado, a minha justificativa se da pelo fato que eu néo tive essas
tecnologia e realmente aprendi e quanto mais tecnologia houver nas escolas
mais alunos robés e cidaddo maquina nés vamos ver”.

Nesse sentido, na Tabela 3, temos alguns apontamentos feito pelos
professores em relagcdo as possiveis resisténcias quanto a utilizacido das
TDICs (Q16): “Com a evolugdo da sociedade o uso das TDICs passou a ser
importante na formagdo dos estudantes, porém elas, por si s6, ndo garantem a
aprendizagem. Nossos estudantes acabam confundindo e se perdendo no uso
dessas tecnologias e lhes falta motivacéo, interesse, perspectiva de futuro.
Mas o ensino tradicional, sem o uso das TDICs esta fadado a um atraso sem

precedentes, pois se com elas os alunos ja ndo tém interesse, sem elas, entéo,

nem se fala”.
TABELA 3- RESISTENCIA FRENTE AS TDICs
RESISTENCIA AS TDICs N.° DE PROFESSORES
N&o ha resisténcia 4
Infraestrutura 25
Dominio técnico 28
Formacéo do professor 23
Condig¢des de trabalho 7

FONTE: A Autora (2024).
Ou ainda, relatos como, “Tecnologias estédo ai, precisamos nos inteirar

destas ferramentas para garantir a oferta de uma educagdo com mais
qualidade!” “Por muito tempo foi, mas acreditlo que atualmente precisamos
preparar os alunos para estarem aptos a lidarem com questbées do mundo,
entao proibir de usar Internet ou de inseri-lo nesse novo mundo, em especial
para criangas carentes, é quase um crime. Acho que o ceme, na verdade, ndo
esta em usar ou ndo TDICs, esta na forma com que o professor trabalha, em
seus objetivos. Pois de nada adianta possibilitar ao aluno acesso a esse
mundo de tecnologia de modo que ele continue sendo um sujeito passivo’.

Nos relatos, os participantes apontam que o uso das TDICs em sala de
aula tem promovido certo desconforto no trabalho docente. Indicagbes como
falta de estrutura, material, Internet, formacéo de professores, além de uma

possivel resisténcia a essa inclusdao por parte dos professores também sao
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destaques.

Procurando identificar entre os professores participantes os motivos
para resisténcia na adogcdo de TDICs em sala de aula e como pode ser
superada tal situagéo, dentre os apontamentos, temos: “A inseguranga e até
mesmo néo ter formagdo”, ‘Falta de dominio”, ‘A méa qualidade da oferia”.
“‘Quando o professor entra em sala, quase sempre a Internel ndo esta
funcionando, e ao ter o acesso, este é lenfo”. “Os equipamentos nas escolas
estdo ultrapassados, em sua maioria sucateados, com mais de 10 anos de
uso”, "falta de formagdo e equipamentos adequados para trabalhar com os
alunos”; ‘falta de estrutura, falta de dominio e formagédo adequada”, ‘falta de
conhecimento e tempo para planejamento das aulas”, investimento em hora
atividade e cursos de formacdo voltados para essa tematica”, “muitos
professores néo tiveram em sua graduagédo o uso das TDICs e néo se sentem
seguros em utiliza-las”, “profissionais com medo de perder sua autoridade
diante do contetido abordado”; “a resisténcia se da as vezes pela dificuldade
que alguns professores possuem em manusear, manipular 0S recursos
disponiveis”.

“Para superar essa situagdo, os professores precisam estar dispostos a
aprender e se familiarizar com ftais tecnologias por meio de cursos/formagées.
E para isso é necessario profissional capacitado para ministrar esses cursos’,
‘A escola ndo disponibiliza esta ferramenta para que os professores possam
utiliza-la com seus alunos”.

Os professores também foram questionados (Q17), se possuem
dominio e conhecimento em relagcdo as TDICs e de como adota-las nas
praticas pedagégicas. Dentre as respostas, estdo: “‘ndo sabemos como
organizar uma boa apresentagdo, sabemos acessar a Internet, e copiar o que
ja esta la, mas ndo sabemos produzir contetido atraente e de qualidade para
trabalhar com os educandos, e se o professor souber, os equipamentos nédo
sdo adequados para produzir’, “ndo, s6 esse ano o governo autorizou que
usassemos parte de nossas horas atividades para fazer os cursos”; “em partes
domino algumas coisas e outras ndo. Mas 100% do que sei aprendi de forma

auténoma ou com cursos/ treinamento usando recurso proprio”.
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TABELA 4 - DOMINIO DAS TECNOLOGIAS

SEGURANGCA NO USO N.° DE PROFESSORES
Sim 30
Néo 30
Fora do contexto 2

FONTE: A Autora (2024).

Ha também, relatos por parte dos professores, de que se sentem
seguros em utilizar as TDICs. Porém, apontam que buscam de forma
independente tais conhecimentos, pesquisando, assistindo videos, com ajuda
de colegas, ou seja, sentem a necessidade de aprender e querem utilizar da
melhor forma possivel tais recursos. Tal fato é evidenciado nos seguintes
relatos: “sim, procuro varios recursos, mas caso ndo consiga operar, procuro

£,

me aperfeigoar por meio de leituras, videos, colegas, entre outros”, “sim, eu
procuro sempre aprender, me atualizar, mas por curiosidade e sozinha muitas
vezes”, “para alguns casos, sim, temos corrido atras e estudado para isso.
Sempre nos preparamos para uma aula de qualidade, mas chega na sala a
Internet n&o funciona ou os computadores”.

Metade dos professores afirma dominar as tecnologias que utilizam em
sala de aula, a outra metade relata ndo ter o dominio necessario. Outros dois
professores, ndo deixaram claro seu posicionamento, mas, uma resposta é
motivo de reflexdo, “os professores novos dominam, mas, os mais velhos tém
dificuldades, estamos no processo de descobrir como utilizar as tecnologias em
nossas aulas”, seria tal fendmeno o motivo desse impasse, pois, se percebeu
gue os professores buscam meios para superar suas dificuldades em sala de
aula, para oferecer uma melhor qualidade para o processo de ensino e
aprendizagem.

Sendo assim, algumas metodologias sao apontadas pelos professores
em suas praticas pedagoégicas (Q18), buscando o engajamento do aluno no
processo de ensino e aprendizagem, sendo elas: a Construtivista , Histérico
Critica, Sociointeracionista, Metodologias Ativas, Freiriana e Metodologias
Tradicionais, conforme mostra a Tabela 5. No entanto, & perceptivel que a
maioria dos professores ndo adota uma metodologia formal.

Destacam-se ainda alguns comentarios utilizados pelos professores na
justificativa referente as metodologias: “Metodologia tradicional, préaticas de
laboratério, resolugdo de problemas”, “aula invertida, seminario, produgao
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coletiva, rotagdo por estacdes e tantas outras metodologias ativas”, “histérico
Critica”, "Freiriana”, “Ndo sigo uma metodologia especifica, conhego varias.
Gosto de me basear nos pressupostos da filosofia que fomenta uma educagéo
fenomenolégica, com foco na hermenéutica de Hans Georg gadamer, nela,
independe da metodologia do professor, o foco estd sempre em valonizar a

percepgéo, o didlogo, a pergunta, a experiéncia, a busca por desmistificar a

»n»

ideia de uma “ verdade absoluta”.
TABELA 5 - METODOLOGIAS ADOTADAS

METODOLOGIA APLICADA N.° DE PROFESSORES
Metodologia ativa 12
Historico critica
Freiriana
Sala de aula invertida
Construtivista
Tradicional
Pesquisa-acéo
Sécio interacionista
Metodologia néo formal 49

FONTE: A Autora (2024).

Alguns instrumentos utilizados na pratica pedagégica foram listados:

e el K2 M B e L

“Utilizo através da Intemet videos, imagens, musicas, através dos aparelhos de
notebooks; projetor multimidia”, “duos, videos, multimidia”, explicagbes usando
0 quadro, proje¢gdes de slides e o livro didatico”, “quadro, giz computador, TV,
celular’, “TV, celular, notebook, data show, Internet,”.

Na busca por identificar como se da a escolha de metodologias para o
processo de ensino e aprendizagem (Q19), a Tabela 6 mostra os critérios
adotados pelos professores como: comportamento da turma, nimero de
alunos, disponibilidade de material, conhecimento prévio do aluno,
compartiihamento de experiéncias , dificuldade/necessidade do aluno,
conteudo abordado, faixa etaria, pesquisas, consultas e cursos de formacao

também s&o considerados no processo.
TABELA 6 - CRITERIOS DE ADOGAO DA METODOLOGIA

ESCOLHA DA METODOLOGIA N.° DE PROFESSORES
Recursos da instituicdo 4
Nivel de conhecimento do aluno 11
Alinhamento com o curriculo 7
Curso de formagao 6
Método néo formal 46

FONTE: A Autora (2024).
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Tais critérios puderam ser identificados pelas respostas dos
professores neste questionamento, conforme relatos que seguem: “depende da
turma, do namero de alunos, da disponibilidade dos aparelhos, da sala de
informética”; “conforme a necessidade e interesse da turma” ; ‘primeiro,
procuro conhecer meus alunos, ver a necessidade e as dificuldades deles. Isto

», «

feito vou utilizando o que mais ira dar um resultado positivo”; “conforme o
conteudo a ser trabalhado e os recursos que a escola tem a oferecer’; “na
Internet, nos livros, nas minhas experiéncias”; “Participando da formacéo

continuada para aprender novas tecnologias”.
4.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados obtidos e descritos por meio do survey com professores
possibilitam evidéncias relevantes no processo de insercdo das TDICs nas
praticas docentes, assim como na formacéao do professor.

O survey mostra que a maioria dos professores (69,4%) possui
especializacdo. Nota-se que tal evidéncia pode estar relacionada ao plano de
cargos e carreiras do magistério, uma vez que, segundo a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB, 1996) da Educacao Nacional, é necessaria a valorizagdao e a
capacitacéo do professor para que ele possa avancar na qualidade do ensino
conforme seu Art.62, § 1°,§2°, § 3°, §4°e § 5°.

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima, para o exercicio do magistério na educagéo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Redacéo dada pela lei n® 13.415, de 2017)

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n® 12.056, de
2009).

§ 2° A formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderéo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido
pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 3° A formacéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacéo a distancia.(Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacao
de docentes em nivel superior para atuar na educacdo basica
publica.(Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivarao a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educagdo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo & docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, nas
instituicbes de educacéo superior. (Incluido pela Lei n.° 12.796, de 2013),
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Além da LDB, para auxiliar e articular os esforcos nacionais em regime
de colaboragéo, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecido pela Lei
n.° 13.005 de 2014, determina as diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional almejando a melhoria na qualidade da educag¢do, além da
valorizacdo dos profissionais de educagdo, sendo esse um dos maiores

desafios das politicas educacionais conforme suas METAS 15, 16, 17 e 18.

META 15 Garantir, em regime de colaborag&o entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formagdo dos profissionais da educacédo de que
tratam os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educagéo basica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. META 16
Formar, em nivel de poés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagédo basica formacgao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino. META 17 Valorizar
os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacdo basica,
de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia deste PNE. META 18 Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a
existéncia de planos de Carreira para os (as) profissionais da educacdo
basica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de
Carreira dos (as) profissionais da educac¢do basica publica, tomar como
referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos
termos do inciso VIl do art. 206 da Constituicdo Federal.

Porém, ao observar a formacgao continuada em relagdo ao mestrado e
doutorado, constata-se o0 oposto: o numero de professores com essa
qualificagdo é muito reduzido. Com essa evidéncia, pode-se concluir que as
METAS do PNE ainda nao foram plenamente atingidas, fato que pode estar
relacionado ao Plano de Cargos e Carreira do Magistério, que pode nao estar
sendo implementado para estimular e valorizar essa qualificacdo do professor,
conforme sugerido nas METAS do PNE.

Em relagcdo a predominancia de experiéncia profissional em um
intervalo de 6 a 15 anos, e a minoria com 30 anos ou mais, isso pode estar
relacionado a movimentagdo da LDB e do PNE, que visam valorizar os
profissionais da educacéo, refletindo assim no avanc¢o da qualidade de ensino
(Brasil, 2018; Brasil, 2017; CNE, 2014).

Outro aspecto a ser considerado é a estagnacédo na necessidade de
aperfeicoamento por parte dos professores que, com 26 a 30 anos ou mais de

experiéncia, estdo mais proximos da aposentadoria e, por falta de motivagéo
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no desenvolvimento de suas carreiras, ndo tém buscado novos conhecimentos
(Kozelski, 2014).

Portanto, € necessario manter uma motivacido constante para os
professores, assim como um plano de cargos e carreira que oportunize a
promog¢ao e especializagao

Quanto a existéncia de disciplinas voltadas para ensinar como utilizar
TDICs nas praticas docentes, as respostas majoritariamente apontam que tais
disciplinas ensinam a apropriar-se dessas tecnologias como apoio em sala
(42,9%), seguidas da indicagdo de que elas foram ensinadas apenas como
apoio para o planejamento de aula (28,6%).

E possivel perceber que existe um movimento de inser¢do das TDICs
nos processos de ensino e aprendizagem pelos professores, conforme
demanda a legislacdo da LDB, Lei 9.394/96. No entanto, essa legislagdo ndo
fornece orientagdes especificas sobre como a insercéo deve ser conduzida nas
instituicdbes de ensino para que realmente ocorra com eficiéncia e qualidade
nas praticas pedagégicas.

Nao se pode esperar que o professor descubra por si sé como explorar
as potencialidades que as TDICs oferecem. Faz-se necessario que politicas
publicas fomentem os processos de formagao, para que ele seja capaz de se
transformar e transformar sua realidade em prol de uma educacédo de
qualidade, como apontado pelos professores nos dados coletados.

Esse contexto pode indicar que, além da defasagem na oferta de
formagao continuada referente ao uso das TDICs no processo de ensino e
aprendizagem, quando essa formagao é oferecida, nao atende com eficiéncia
as necessidades dos docentes para minimizar as dificuldades apresentadas no
processo.

Tais fendmenos estdo presentes na literatura, onde segundo Freitas
(2010), Nascimento et al. (2021), Souza (2021) e Mattia; Maquéa (2018). As
escolas sdo equipadas com inumeras TDICs, e o uso instrumental desse
equipamento tecnolégico, ndo atinge de fato o que se espera do professor,
apesar da consciéncia que se faz necessario avangar nesse sentido.

Logo, a formacéo inicial e continuada € essencial para a qualidade do
ensino. No entanto, conforme os dados coletados na Q10, a maioria dos
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professores (62%) aponta que a formagéo continuada é ofertada parcialmente
e que eles buscam com frequéncia aperfeicoamento.

Quanto a aplicacéo dos conceitos aprendidos nos cursos de formacgéao
(Q10), 72% dos professores indicam que as melhorias na aprendizagem sao
parciais, podendo esse ser um dos motivos para nao utilizarem as TDICs com
maior énfase nas praticas docentes.

Outro ponto relevante dos dados coletados na Q10 é a evidéncia
quanto a utilizacdo das TDICs para atender alunos com dificuldades de
aprendizagem. Segundo 62% dos professores, essa oferta & parcial, enquanto
26% afirmam que nunca é ofertada. Além disso, a formagao para metodologias
qgue poderiam ser integradas ao uso das TDICs em sala de aula é considerada
ofertada parcialmente por 64% dos professores.

Portanto, percebe-se que ainda ha defasagens na oferta de formacao
continuada para os professores e, apesar de a maioria afirmar que participa
dessas formagdes, o nimero de professores que nao participam efetivamente
é consideravel (34%). Isso indica que, para a efetivacdo do uso adequado das
TDICs na educagao, o principal veiculo é a formagao do professor.

Tais fendmenos identificados nos dados reforcam o contexto ja
elencado por Hitzschky (2018), sobre a possivel fragilidade na formagcao dos
professores, e esta, por exemplo, pode também estar relacionada a natureza
tecnicista e superficial dos cursos de licenciatura ou a sua auséncia de
integracéo é deficitario.

Nao obstante, além da fragilidade na formagdo continuada para uma
qualidade adequada de ensino e aprendizagem, os dados coletados (Q14)
mostram que a maioria dos professores (40) apontam a indisciplina como a
maior dificuldade de ensino, seguida dos transtornos na aprendizagem (25),
condicées de trabalho e falta de infraestrutura.

E importante salientar que, a tecnologia estd transformando a
educacdo, mas esta ndo deve substituir o professor, nem tornar o ensino
robotizado, mas sim, auxiliar os educadores em varias tarefas, possibilitando
um aprendizado mais personalizado e acessivel, ou seja, os professores
continuam sendo os facilitadores da aprendizagem, desenvolvedores de

competéncias digitais e provedores de suporte emocional (Tavares; Meira;
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Amaral, 2020).

Sendo assim, € necessario superar crengas que ainda limitam alguns
professores a evoluir sua visdo sobre a potencialidade das tecnologias na
aprendizagem, aproveitando nesse processo 0 legado deixado pelo ensino
tradicional.

E positiva e perceptivel a mudanga em relacéo as TDICs na educagio,
na visdo dos professores, o que pode ser sustentado pelos relatos coletados
na Q15, onde, segundo a maioria dos professores (49), o ensino tradicional
nao & suficiente para promover a aprendizagem, uma vez que, nos ultimos
anos, também em decorréncia da pandemia, houve uma significativa evolugao
na area das tecnologias. Ou seja, o mundo evoluiu e a escola precisa
acompanhar essa evolugao.

E preciso ter consciéncia de que temos uma geragao de nativos digitais
e que as TDICs podem possibilitar uma pratica pedagdgica mais dindmica e
engajadora. Contudo, de nada adianta o uso de TDICs na pratica pedagégica
se elas forem apenas mais um instrumento de aprendizagem (Freitas, 2010;
Souza, 2021).

E necessario que o aluno compreenda, crie e utilize TDICs de forma
critica, reflexiva, significativa e ética para se comunicar, acessar e disseminar
informacodes e resolver problemas (Niz, 2020; Rezende et al., 2024).

A evolugéo tecnolégica introduziu um novo modo de relagdo entre os
processos simbdlicos que constituem a cultura, no qual a rede informacional
esta envolvida em diversos saberes e formas de aprender (Hitzschky, 2020).

Em contrapartida, a organizagao escolar ainda gira em torno do livro
didatico, que esta deixando de ser o unico lugar de legitimagao do saber,
gerando um enorme desafio para o sistema educacional. Esse contexto escolar
leva o professor, muitas vezes, a adotar uma posicédo defensiva e até mesmo
negativa em relacdo as TDICs, na tentativa de deter seu impacto e afirmar o
lugar da escola como detentora do saber (Freitas, 2010; Nascimento, 2021;
Souza, 2021).

Tal posicao defensiva em relagdo ao uso das TDICs pode também
estar relacionada a falta de dominio técnico dos professores, a auséncia de

formacao para capacitacdo e a falta de infraestrutura nas escolas, segundo os
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dados coletados e ja discutidos nas questdes Q10, Q16 e Q17.

Novamente, é possivel reafirmar que a formacédo continuada do
professor € um instrumento de suma importancia para aprimorar suas praticas
pedagégicas no uso das TDICs, tornando-as, de fato, um meio de evolugdo do
processo de ensino e aprendizagem, proporcionando ao professor o dominio
necessario para garantir o atendimento as necessidades dos alunos, como ja
apontavam Mishra; Koehler (2006).

Quanto as metodologias adotadas pelos professores em sala de aula,
é notavel a diversificagcdo dessas, conforme os dados coletados na Q18. A
Metodologia Ativa € a mais indicada (12 indicagdes). Tal fenémeno pode estar
relacionado ao avango da tecnologia na sociedade, o que faz com que a escola
busque métodos mais engajadores e interativos.

Para Moran et al. (2015), é fato que com a tecnologia € possivel a
integracédo de todos os espacos e tempo, e se queremos alunos proativos, é
preciso mudar a metodologia de ensino.

No entanto, ainda observamos, por parte de alguns professores (13),
uma visdo tradicionalista em relagdo ao ensino e a aprendizagem, onde o
professor & responsavel pelo controle e transmissao do conhecimento,
conforme dados da Q15. Tal fenémeno fazia sentido quando o acesso a
informacédo era dificil, mas, com a Internet, atualmente & possivel integrar
espaco e tempo, e, por isso, a educacédo formal estd cada vez mais hibrida
(Moran et al., 2015).

Nesse contexto, a Metodologia Tradicional vem abrindo espaco para
metodologias ativas, um método de trabalho em que o aluno assume um papel
mais ativo e o professor atua como mediador, promovendo maior estimulo e
engajamento, o0 que proporciona resultados mais significativos na
aprendizagem (Martins; Silava; Almeida, 2021). Esse fend6meno € identificado
nos dados coletados na Q15, onde a maioria dos professores (56) aponta que
o ensino tradicional ndo é suficiente para o processo de ensino e
aprendizagem, e na Q18, onde os professores mencionam as metodologias
gue adotam, incluindo a metodologia ativa.

Quanto as TDICs na educacéo, professores e alunos tém consciéncia

de que é necessario que ocorram evolucbes (Mattia; Maquéa, 2018). Nesse
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sentido, os professores sentem a necessidade de mudancas e buscam
metodologias mais engajadoras para que o aluno seja o protagonista na
aprendizagem (Mattia; Maquéa, 2018).

No entanto, ao falar sobre a escolha da metodologia, & preciso
considerar a autonomia do professor, que Ihe é conferida por direito, permitindo
que ele escolha como ensinar os conteudos programaticos. Entretanto, essa
liberdade é orientada pela deliberacdo da comunidade escolar, que define o
Plano Politico Pedagégico (PPP), o qual considera a liberdade de aprender e o
direito a educacgao do aluno (Saddy, et al., 2020).

Segundo Saddy, et al. (2020), ao escolher a metodologia a ser seguida,
o professor e a escola também devem considerar os instrumentos e materiais
disponiveis, seus recursos, e a realidade na qual a escola e o aluno estao
inseridos, tanto no aspecto social quanto no ambiental.

Considerando as escolhas metodolégicas, € possivel identificar, pelos
dados elencados na Q18, que 49 indicagdes de professores apontam nédo
adotar uma metodologia formal. Portanto, & possivel constatar que ao
professor é flexibilizada a escolha de como ensinar o conteudo programatico, e
que ele utiliza varios fatores que influenciam o desenvolvimento de seu
trabalho e a aprendizagem do aluno dentro do contexto em que estao
inseridos.

Dentre os critérios utilizados para selecionar a metodologia a ser
aplicada para ensinar determinado conteudo (Q19), € mencionada a busca por
aperfeicoamento por meio de formacdo continuada, no que se refere ao
emprego das tecnologias. No entanto, 46 indicacbes sao de professores que
buscam tal conhecimento por meio de métodos nao formais.

Na pratica docente, ainda € evidente que a maioria dos professores
busca o conhecimento por conta prépria, como pode ser visto nas respostas
das questdes Q17 e Q19, na tentativa de superar seus desafios no processo
de ensino e aprendizagem.

Todavia, é importante que o professor, dentro de suas metodologias,
tenha conhecimento sobre métodos para avaliagdo e sele¢cao de REDs, que o
auxiliem na escolha do recurso apropriado a ser inserido em suas praticas

pedagégicas. Dessa forma, busca-se um maior engajamento do aluno no
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processo de ensino e aprendizagem, procurando superar algumas barreiras
limitantes na adogéo de TDICs pelos professores.

Portanto, segundo os dados apresentados como resultados desta
pesquisa, € possivel salientar que, conforme ja apontado por Jordao (2009), é
necessario um subsidio para garantir boa qualidade na formagéo continuada
do professor na busca pela adequagado metodolégica de ensino frente as
TDICs.

Logo, como esta a formacdo do professor em relacdo a essas
tecnologias e as dificuldades de ensino? Ou ainda, como esta a atividade
docente em relagéo ao uso das TDICs e REDs nas praticas pedagdgicas?

E possivel evidenciar que a formacdo inicial e continuada apresenta
lacunas nas metodologias de avaliagdo, insercdo e utilizagdo de tecnologias
em sala de aula, o que impacta significativamente a aprendizagem. No entanto,
as dificuldades de ensino apontadas estdo relacionadas a indisciplina dos
alunos e a falta de infraestrutura. Esses fatores podem justificar o uso de
tecnologias pelos professores, principalmente como apoio para planejar e
auxiliar suas aulas.

A partir dos resultados apresentados no survey quanto ao uso de
TDICs, foi pensado, planejado e criado uma SD buscando ensinar um método
de avaliacdo para selecdo de REDs a serem inseridos nas praticas
pedagdbgicas.

Para a aplicagdo da SD, um curso de formagao foi disponibilizado em
meio digital, no formato de MOOC, permitindo a investigacdo sobre a adocgéo
de métodos de avaliagcdo e selegcdo de REDs, apresentado e discutido no
Capitulo 5
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5 CURSO DE FORMAGAO PARA AVALIACAO E SELEGAO DE REDS

Para o curso de formacéo, organizou-se o planejamento, a construgéo
e a execucdo de uma SD, com o objetivo de investigar e compreender os
critérios das possiveis metodologias adotadas pelos professores do Ensino
Basico ao realizar a avaliagdo e selecdo de REDs em suas praticas
pedagogicas.

O curso também foi ofertado com o intuito de suprir a demanda
observada no survey (Capitulo 4), em que os professores apontaram a
caréncia na formagao inicial e continuada, no que se refere a conhecimentos
relacionados ao uso de TDICs para as praticas pedagdgicas.

Sendo assim, a SD, cujo excerto & apresentado na Figura 12, é fruto
de uma acao investigativa realizada previamente, que pode ser ampliada e
ofertada nas formacdes continuadas para professores da Educagao Basica.

FIGURA 12 - SEQUENCIA DIDATICA

SEQUENCIA DIDATICA PARA AVALIAGAD E SELEGAD DE RECURSOS
EDUCACIONAIS DIGITAIS POR MEIO DOS PARAMETROS DO CENTRO DE
INOVAGAQ EDUCACIONAL BRASILEIRD

Esta Sequéncia Didatica (SD) tem o objetivo de instrumentalizar ofa)
professor(a) com um recurso didédtico-pedagdgico de apoio a avaliacio e selecio de
Recursos Educacionais Digitais (RED) por meio dos pardmetros do Centro de
Ingvacio Educacional Brasileiro (CIEB) Para a exemplficaciio e aplicacBo de tais
parametros, serdo ulilizados recursos digitais denominados planihas digitais ou
folhinhas digiais, provenientes da plataforma Liveworkshests. como pode ser vista na
FIGURA 1 Tais recursos podem ser criados ou selecionados dos recursos ja
exisientas na plalaforma

FIGURA 1 = EXEMPLO DE FOLHINHA DIGITAL DA PLATAFORMA LIVEWORKSHEETS,
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A SD desenvolvida foi estruturada em Médulos. Cada Médulo inclui um
conjunto de questdes destinadas a atender seu objetivo pré-estabelecido,
seguido pela caracterizagdo do curso de formacgéo, descricdo dos resultados,
analise e discussao.

Para alcangar o objetivo de identificar o método adotado pelo professor
no momento de avaliar para selecionar um RED em sua pratica pedagogica, a
metodologia utilizada nesta pesquisa consistiu em um survey, seguido de uma
andlise descritiva. Além disso, a pesquisa buscou compreender a perspectiva
dos professores sobre o método adotado pelo CIEB, avaliar a SD e a
relevancia do contetido aprendido durante o curso de formagéao.

5.1 APRESENTACAO DA SD

A SD, em seu primeiro Médulo, apresentado na Figura 13, aborda
conceitos relacionados as TDICs e REDs. Ela explora a plataforma
Liveworksheets, ensinando como navegar e criar atividades para compor uma
folhinha digital.

Para concluir o Médulo |, & aplicado um questionario que solicita a
sele¢do de uma folhinha digital e a inser¢do do link da folhinha escolhida, além
da indicagdo do método e dos critérios adotados pelo professor para essa

selecéo.

FIGURA 13 - CONHECENDO AS TDICs
MODULO |
PRIMEIRO MOMENTO - Conhecendo Sobre as Tecnologias

1. Tecnologias Digitais da Infc G e Ce icagdo e a Plataforma
Liveworksheets.

A Tecnologia de Informacao e Comunicagao
(TIC) é considerada sinénimo da Tecnologia
da Informacdo (T1), a qual entende-se como

E importante que fique claro para | 5405 o5 meios técnicos usados para tratar
vocé, professor os conceitos qué | @ auxiliar @ comunicacdo, o que inclui
nortelam cada uma dessas tecnologias. | Sofiware e Hardware de computadores
Lela atentamente o texto, ele fornece | redes e dispositivos méveis, por exemplo
Estas tecnologias sdo utilizadas de diversas
: maneiras em varios ramos de atividades
esclarecimento. tendo como responsavel pelo seu
crescimente e potencializacio a
popularizacdo da Internet (DE OLIVEIRA

TIC, TDIC, RED, OA, ODA e AVA

as informagBes necessarias para tal

2015)
SETIMO MOMENTO — Atividade Final Médulo |
Agora é a sua vez! Caro professor, nesta alividade vocé ira
simular a selecdo ou criacéo de uma
Este & 0 momento de colocar o que folhinha para um dos tdpicos que vocé

leciona. Deste modo, a primeira etapa &

aprendey em pritica, e para isso leia com
- o . selecionar a partir de seu Plano de

atengdo as orientagdes. Trabalho Docente (PTD) um t6pico que
5 lhe seja interessante, para sé entdo
Vamos la? prosseguir com a escolha de uma

folhinha na plataforma Liveworksheets

FONTE: A Autora (2024).
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O questionario do Médulo | tem por objetivo identificar a metodologia
adotada pelo professor na escolha do RED e constatar sua percepgdao em
relagdo a presencga dos critérios do CIEB no momento em que selecionou sua
folhinha digital. Para finalizar, uma autoavaliagdo é conduzida para diagnosticar
o desempenho do participante na realizagdo do Médulo |, assim como
identificar sua avaliagdo quanto a relevancia do conteido aprendido, sua
aprendizagem com a SD e o grau de dificuldade enfrentado no processo.

A plataforma Liveworksheets, ensinada e adotada na SD, apresenta
inimeras possibilidades de atividades interativas, que podem ser um RED
plausivel a ser inserido nas praticas pedagdgicas, uma vez que abre a
possibilidade para o professor criar recursos de acordo com seu objetivo
especifico planejado.

Ja o segundo Mddulo, Figura 14, ensina o método de avaliagdo para
selecdao de REDs criado pelo CIEB, e tem como objetivo avaliar a metodologia

adotada pelo CIEB na perspectiva dos professores ap6s aprender o método.
FIGURA 14 - AVALIAGAO DE REDs DO CIEB

MODULO Il
PRIMEIRO MOMENTO — Avaliacio de REDs

Segundo o CIEB (2017) o professor deve ser capaz de avaliar e compartilhar
sua opinido sobre os conteddos e os REDs que utiizam em suas aulas, uma vez gue,
gerar aprendizagem € importante enfre os pares, assim como auxiliar outros
professores a selecionarem tais artefatos de aprendizagem, disponiveis em portais
repositorios de materiais educacionais digitais

Indicar a qualidade e & usabilidade desse matenal pedagogico deve ser
baseada em varios parametros (CIEB, 2017).

Para o CIEB (2017) selecionar RED'S disponiveis e conteddo &€ uma competéncia que
os professores devem ter, uma vez gue a tecnologia possibilita acesso a uma gama de
contetidos e REDs que podem ser utilizados no processo de ensino & aprendizagem.

Meste sentido, organizac@es de diversos paises como Ingiaterra, Noruega,
Canadd e Chile, incluindo os
Ministérios de  Educaclo,
desenvolveram parémeiros
com intuito de auxiiar o
professor na selecdo de
sobre. contetidos e REDs, e o CIEB,
2 partir destes e 3 abordagem
intitulada,  Instrumenio  de
Reyisdo de  Objetos de
Aprendizagem {Learning
Object Review Instrument)
(LORI} desenvolveu nove
parametros gue apresenia em

No Médulo | vocé teve a oportunidade de conhecer e
selecionar as folhinhas digitais da plataforma
Livewarksheets. amos relembrar que critérios
utilizou para essa selegdo? Reflita por um instante

Questiono, € importante avaliar os REDs gque
utilizamos em nossa pratica pedagogica? 5im ou nao?
Por quer

Serd que existe criterios formais para essa avaliagao,

um metodo que nos duxilie neste processo?

Vamaos conhecer um pouco sobre o CIEB e seus forma de perguntas, tendo

critérios para auxiliar nas avaliagBes de RED? como objetivo, definir

parametros simples e rdpidos

Entdo aproveite e faca uma atenta leitura deste que naon requeiram

Médulo Il conhecimentos especializados

sobre tecnologia, ou

Ficard surpreso(a), assim como criterioso em sua processos complexos de

selagdo de REDs para suas aulas! andlise e avaliacio dos REDSs,

permitindo que  qualguer

professor possa utilizé-los. O p I deve ter a competéncia de selecionar conteddo

e REDs que:

FONTE: A Autora (2024).

Tal Médulo foi instigado pelos resultados do survey (Capitulo 4), onde,

por exemplo, 64% dos professores apontam que ha ofertas parciais no que se
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refere a formagao continuada sobre metodologias que possam ser integradas
ao uso de TDICs.

Sendo assim, neste Médulo Il, é ensinado o método de avaliagao para
selecdo de REDs do CIEB. Na sequéncia, um questionario é aplicado para que
o professor avalie tal método de acordo com sua perspectiva. Por fim,
realiza-se uma autoavaliagdo com o objetivo de diagnosticar o desempenho do
participante, sua aprendizagem do conteudo a partir da SD e a relevancia do
contelido para as praticas docentes.

Ja o terceiro Médulo, apresentado na Figura 15, faz uma breve reviséo
dos médulos anteriores para que o professor possa relembrar a avaliagao e
selecao de REDs na sua percepcao e com o método do CIEB. Na sequéncia,
um questionario & aplicado, que pretende comparar o(s) método(s) do docente
com os do CIEB, solicitando ao professor que indique se manteria ou nédo a
folhinha digital selecionada no Médulo |, apés ter conhecimento dos
parametros do CIEB no Médulo II.

FIGURA 15 - ANALISE DOS RESULTADOS
MODULO I

PRIMEIRO MOMENTO - Andlise e reflexfes dos resultados

Como wimos no Mdédulo |
i todo e qualquer arguivo
didatical digital & um recurso ®

portanto 05 que sdo

Mesta etapa final @ preciso relembrar o que aprendeu e utilizados com finalidades
desenvolveu nos modulos anteriores, Portanto, leia com | aducacionals s8o os REDs
atengao e siga as instrugdes dadas para que possa como por examplo, videos
imagens, documentos,
animacoes & qualquer outro
recurso disponivel (ou ndo)
partir do sew aprendizado no decorrer do processo. na Internet (DE MORAIS

SILVA, D et al, 2022)

Estamos concluindo os madulos desta sequéncia

analisar os resultados preliminares e responder ao
formuldrio de acordo com as conclusdes construidas a

SEGUNDO MOMENTO - Atividade 3

, Professor, retome os formulénios até

Para a atividade final o professor ira responder o momento respondidos (Médulo | &

um formuldrio para avatiar os critérios de I1), assim como as folhinhas digitais

avaliagdo para selecdo de RED Indicadas pelo selecionadas para que possa realizar

sua analise, comparando & reflstindo

sobre 0s Critérios de avaliagdo para

3 4 selecdo  ulilizados por vocd, no

realizadas no Médulo l e Il primeiro moments em que selecionou

sua folhinha digital, no Modulo |, e os

Siga atentamente as instruges dadas para a critérios de avaliagdo para a selegdo

realizaciio desta atividade final. da folhinha digital no Madulo 1|, assim
coma suas justificativas

FONTE: A Autora (2024).
O questionario aplicado no médulo Il tem por objetivo verificar como o

CIEB, assim comao, suas conclusdes sobre o3
critérios utilizados no decorrer das atividades

professor avalia o método de selecdo de REDs utilizado no Médulo | em
comparagao com o método de avaliagdo de REDs aprendido no Médulo Il do
CIEB. Isso permite uma avaliagdo do método aprendido, considerando que néo
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foram encontradas avaliagdes feitas por professores da Educacéo Basica na
revisdo da literatura. O Quadro 3 apresenta a organizagcdo do conteudo

abordado em cada Médulo.
QUADRO 3 - ESTRUTURA DOS MODULOS DA SD

MODULOS CONTEUDOS E ATIVIDADES
Aborda conceitos referente as TICs, RED em especial a plataforma
MODULO | Liveworksheets, formulario online para coleta de dados referente ao método

de selecéo utilizado.

Aborda o método de avaliagdo do Centro de Inovagéo para Educacéo
MODULO Il | Basica (CIEB,2017), formulario para coleta de dados sobre a experiéncia
utilizando o método de selecéo ensinado e formulario de avaliacédo da oficina.

Abordar breve reviséo dos médulos | e Il é executada e na sequéncia,
MODULO lll | um questionario é aplicado para coleta dos dados. Uma analise dos critérios
adotados anteriormente pelo professor para selecdo do RED é proposta para
ser comparada com os ensinados do CIEB.

FONTE: A Autora (2024).

A organizacido em méddulos esta alinhado com os resultados também

do survey (Capitulo 4), onde, por exemplo, os professores registram sua
satisfacdo com contelidos aprendidos em cursos de formagao, ao longo de sua
carreira (72%) e o dominio dos participantes, os resultados no processo de

aprendizagem, ou ainda, que TDICs mais utilizam.
FIGURA 16 - UFPR ABERTA

UFPRabert Formaglio Absrto ©  Extensdios Cultura  Eventos ¥ Apoio oo Usudrio ® & o & n -

Avaliagdo e Selec@o de Recursos Educaciondis Digitais para Préticas Docentes .

Painel Meuscursos  REDS Ativar edicio

De®900@® O
B

FONTE: hitps://ufpraberta.ufpr.br/course/view.php?id=1191.
O curso desenvolvido a partir da SD criada foi ofertado na plataforma

UFPR Aberta, um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) de curso on-line
Aberto e Massivo (MOOC), conforme mostrado na Figura 16. Para participar do
curso, os professores precisam se inscrever acessando na plataforma, sendo a
oferta gratuita. A certificacdo & emitida apdés a conclusdo das etapas
organizadas na SD. Os questionarios que compéem cada médulo da SD estéao
no Apéndice Il.


https://ufDraberta.ufDr.br/course/view.Dhp?id=1191
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A seguir, sdo apresentados o detalhamento da execugao da coleta de
dados, seguida da descrigdo dos resultados do survey considerando a divisdo
em trés partes, cada uma para um dos trés médulos especificos, buscando
responder aos objetivos de cada um, apresentados anteriormente.

5.2 - DESCRICAO DA COLETA DE DADOS E INSTRUMENTOS DE ANALISE

O curso de formagédo ofertado na UFPR Aberta foi disponibilizado em
12 de margo de 2024 e permanece aberto para inscricdes. Os dados utilizados
foram coletados no periodo de 12 de marg¢o a 08 de maio de 2024, e entre os
participantes também foram considerados os dados de professores que atuam
no Ensino Superior, uma vez que trazem contribuigcdes pertinentes ao curso de
formacao e ao objetivo desta pesquisa.

Um questionario foi aplicado nos Mdédulos |, Il e Ill, além de dois
questionarios extras de autoavaliagdo nos Médulos | e Il. Um total de 10
participantes concluiu o Médulo |, 8 participantes o Médulo Il e 7 participantes
concluiram o Médulo lil.

Para a analise descritiva dos dados coletados nos Moédulos, foram
utilizados graficos, tabelas, quadros e estatistica descritiva, permitindo maior
visibilidade dos resultados que atingem os objetivos pré-estabelecidos e
identificam possiveis lacunas existentes.

Os resultados de cada Médulo corroboram para alcancar o objetivo
geral e os objetivos especificos desta pesquisa de dissertagdo, no que se
refere a insercdao das TDICs e REDs nas praticas pedagédgicas, e, em especial,
a identificagdo dos possiveis métodos adotados pelos professores nesse
processo.

Para melhor organizacdo da descricdo dos resultados, estes foram
divididos de acordo com o Médulo e o questionario aplicados.

5.2.1 MODULO | - CONHECENDO AS TDICs E O RED

No Médulo | os registros dos dados coletados a partir do questionario
(questdes de 1 a 22 - Apéndice Il), sdo descritos abaixo, onde as questbes
seguem a ordem crescente, sendo identificadas pela letra “Q” e o numero

sequencial de cada questao.
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Na Q1, foi identificada a faixa etaria dos participantes. A maioria esta

compreendida entre 20 a 30 anos (40%), conforme mostrado no Grafico 9,

sendo a minoria distribuidas nas demais faixas etarias.
GRAFICO 9 - FAIXA ETARIA

50%

45%

45%
40%

35%

30%

25% 22% 22%

20%
15% %
10%
R
0% . : - :

20a30anos 3lad0anos 4la50anos 51a60anos

mais de 60
anos

FONTE: A Autora (2024).

Quanto a formag¢do académica (Q2), observa-se uma diversidade de

areas do conhecimento, sendo licenciados em disciplinas contempladas na

grade curricular da Educagdo Basica, com excecdo de um professor que

apontou como formacdo o Ensino Superior, ndo possibilitando identificar a area

do conhecimento. Outro informou a area de psicologia, com especializagdo em

Docéncia no Ensino Superior, conforme os dados apresentados na Tabela 7.

TABELA 7 - FORMACAO ACADEMICA

FORMACKO DO PROFESSOR PROFESSOR

Bacharel em Ciéncia da Computacio / Licenciatura em Administra¢do / i
Licenciatura em Computacao

Bidloga 1
Letras-Portugués 1
Licenciando em Quimica 1
Licenciatura em Informdtica 1
Licenciatura em Matemética {(cursando) 1
Pedagogia e Licenciatura em Musica 1
Professor de Geografia 1
Psicéloga e pds-graduanda em Docéncia no Ensino Superior; e Psicandlise e 1
Andlise do Contemporaneo.

Superior 1
Total geral 10

FONTE: A Autora (2024).



83

O Grafico 10, mostra a experiéncia profissional (Q3), 60% dos
professores informa ter mais de 10 anos de experiéncia e 40% tém até 1 ano

de experiéncia.

GRAFICO 10 - EXPERIENCIA PROFISSIONAL

70%

60%
60%
50%

40%
40%

30%
20%
10%
0% 0%

0%
Até 1ano DelanoaS5anos DeGanosalOanos Maisde 10 anos

FONTE: A Autora (2024).

No que se refere aos componentes curriculares de atuagdo dos
professores (Q4), um atua no Ensino Fundamental, séries iniciais, e ministra
varias disciplinas na mesma série, conforme o sistema de ensino implantado
para esse ciclo. Outros dois professores atuam no Ensino Superior, e a
disciplina citada ndo faz parte da grade curricular do Ensino Basico. Quatro
professores trabalham na Educacao Basica, mais precisamente, nas disciplinas
de geografia, portugués, quimica e educagéo especial.

Conforme a Tabela 8, é possivel verificar que dois respondentes néo
registraram a disciplina de atuagdo, pois, um esta cursando licenciatura da

Computagéo e outro nao esta atuando.

TABELA 8 - DISCIPLINA DE ATUACAO
DISCIPLINAS PROFESSOR

N3o informado

Diversas disciplinas (Ensino Fundamental 1)
Educagdo Especial

Geografia
_Lingua portuguesa

Morfologia e Anatomia Vegetal

No momento ndo estou atuando
Portugués

Psicandlise; Psicologia Clinica.

Quimica

Total geral 10

FONTE: A Autora (2024).

RrlRrRrRRR|IRr|~]|~r|~
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A Q5, trata do conteldo selecionado do Plano de Trabalho Docente
(PTD), esse plano deve estar alinhados com os Parametros Curriculares
Nacional (PCN) e BNCC, o que permite identificar os conteudos do curriculo
gque devem ser aplicados para cada ano do ciclo que o aluno esta,
possibilitando verificar se o indicado pelos professores na sele¢do ou criagéao
da folhinha digital estdo alinhados com o curriculo conforme indicado na BNCC
e nos PCNs.

Sendo assim, 50% dos professores elencaram seu conteudo
organizado a partir das orientagées da BNCC, trés nao responderam, tendo um
deles justificado que nao esta atuando no momento, um professor relacionou o
contetdo do seu PTD, no entanto, ndo citou a referéncia da BNCC, e outro
professor registrou somente “muito bom”. Essas informagdes s&o apresentadas

no Quadro 4.

QUADRO 4 - CONTEUDO DO PTD
CONTEUDO DO PTD

N&o informado.

Reagdes quimicas.

Competéncia 03 das Ciéncias da Natureza. Habilidade EM13CNT307.

As relacbes entre espaco, sociedade, natureza, trabalho e tempo. Transformagbes antropicas

no meio fisico em diferentes sociedades.
Habilidade: (EM13CHS102).

Habilidade da BNCC:

Competéncia especifica da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (ou
outra area pertinente, dependendo do contexto):

Identificar, avaliar criticamente e selecionar recursos educacionais digitais que contribuam
para a aprendizagem dos estudantes, considerando a adequacao, a confiabilidade, a
atualizac&o e a pertinéncia em relacéo aos objetivos e conteudos curriculares.

Meristemas primarios e secundarios.

N&o sei 0 que responder quanto a referéncia.

Retas numeéricas. (EFO3MAO4).

Unidade tematica: Nameros e Algebra (EFOBMAOQS).

FONTE: A Autora (2024).
Apoés navegar na plataforma Liveworksheets, os professores indicaram

por link compartilhavel a folhinha criada ou selecionada conforme a Q6, Tabela
9. Sendo assim, 60% dos professores fizeram o registro do link, dois
professores nédo registraram, um professor ndo respondeu, e outro elencou um
link que nao correspondia aos links pertencentes as folhinhas digitais da
plataforma em questéo.

E possivel verificar que, para os links elencados referentes as folhinhas
digitais da plataforma Liveworksheets o professor estruturou as atividades na
mesma segundo o contetdo do seu PTD, conforme mostrado na Q5, e esse
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conteudo esta alinhado com o curriculo proposto na BNCC e PCNs para cada

ano/série do Ensino Basico.
TABELA 9 - LINK DA FOLHINHA SELECIONADA

RED LINK DA FOLHINHA SELECIONADA PROFESSOR

N&o é um RED N&o informado. 3

RED - cruzadinha com um i i ?a= =n&I= =

texto (Quimica) = = = = i 1
&mws=hs

RED - atividade de nomear, : i 23=s&t= =

contetdo sobre meristemas i 1

(Biologia)

RED - retas numéricas

(Matematica) 1

RED - ligue, nimeros

{matematica) 1

RED - atividades de divisdo

(Matematica) 1

sgeemkkxhvngnkgkglxg&mw=hs

RED - atividades referente ao

livro MALALA (Portugués e https://www.liveworksheets.com/es/w/pt/lingua-portuguesa 1
Matematica) /896312

N3o é um RED ufpraberta.ufpr.br 1
Total geral 10

FONTE: A Autora (2024).

Vale ressaltar ainda que apés navegar pela plataforma Liveworksheets
e explorar as folhinhas digitais ja disponiveis, o professor, na Q7, deveria
registrar se criou ou selecionou a folhinha da Q6. Sendo assim, a maioria dos
professores (60%) registram que optaram por criar sua prépria folhinha digital e
40% dos professores optaram por uma folhinha digital ja disponivel, conforme
indicado no Grafico 11.

GRAFICO 11 - OPGAO DE FOLHINHA

60%

CRIEI UMA FOLHINHA SELECIONEI UMA DISPONIVEL

FONTE: A Autora (2024).


http://www.liveworksheets.com/c?a=s&t=3ZCMkPd9Pz&sr=
http://www.liveworksheets.com/c?a=s&t=9RNFi2uPi3&sr=n
http://www.liveworksheets.com/es/w/Dt/lineua-Dortueuesa
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Dentre as justificativas de escolha ou criagdo da folhinha digital (Q8) ,
um professor relata que a atividade €& importante como complemento do
conteudo, outro professor digitaliza uma atividade anal6gica para poder fazer a
comparagao entre as duas possibilidades com seus alunos. Um professor
apontou a qualidade grafica como motivo para criar sua prépria folhinha, outro
justificou que criou para aprender como executar a construgdo na plataforma
(Tabela 10). Identificou-se que um dos professores escolheu uma pronta, mas,
escolheu baseado no critério de um contelido que segundo ele é pouco
compreendido pelo aluno, mas que esta contemplado no seu PTD conforme o
curriculo proposto na BNCC e PCNs. Dois professores nao deram justificativas

plausiveis para o contexto e dois nao responderam.
TABELA 10 - ESCOLHA DA FOLHINHA DIGITAL

JUSTIFICATIVA DOS PROFESSORES REFERENTE A FOLHINHA PROFESSOR
Ndo informado. 2

A atividade complementa o contelido previsto e pode ser utilizada como atividade
que suplementa a aula.

Achei muito interessante 1

Adaptei uma atividade impressa ja elaborada previamente para o formato digital, pois i
gostaria de verificar e comparar as duas possibilidades.

Criei uma nova folhinha digital, por considerar que a qualidade da imagem contribui
para a efetividade da atividade, visto que algumas imagens encontradas "prontas" 1
sobre as retas estavam em uma qualidade inferior.

Escolhi a folhinha digital acerca do livro: "Malala"

A escolha do livro "Malala" para integrar praticas docentes pode ser uma decisdo
muito significativa, especialmente dentro do contexto da educacgdo global e dos
direitos humanos.

Eu criei uma folhinha simples para aprender a fazer o exercicio. 1
Selecionei baseada em um conteldo que por vezes é pouco entendido pelos 1
estudantes.

Sim, uma étima folha digital. 1
Total geral 10

FONTE: A Autora (2024).
Para compreender a escolha da folhinha digital (Q9), os professores

foram questionados sobre a metodologia que adotaram nesse processo,
conforme Tabela 11, 40% nao justificaram a metodologia utilizada na escolha
ou na criagdo da folhinha digital. Dentre os professores que responderam, dois
utilizaram as instrucbées do Médulo, dois apontaram a integracdo com o
conteido ou com o curriculo, um seguiu a escolha baseado na folhinha

apresentada, por ndo estar atuando no momento.
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TABELA 11 - METODOLOGIA ADOTADA

JUSTIFICATIVA DA ESCOLHA PROFESSOR
N3do informado. 4
Criei a reta no Paint, colei no Word e salvei como PDF. As retas foram dispostas de
forma que o aluno possa perceber, nimeros faltantes, ordem crescente dos 1
nimeros pares, ordem crescente dos nimeros impares, ordem decrescente.
Escolhi uma no mesmo estilo da videoaula 1
A escolha foi baseada na possibilidade de integracdo do livro nas dreas de:
Estudos Sociais, Lingua Portuguesa, Educagdo para a Cidadania, Tecnologia 1
Educacional para enriqguecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos.
Segui as instrucdes da aula dada no curso. 1

Um dos detalhes observados é a opg¢do de selecionar a resposta correta, trazendo

as possibilidades de resposta na folhinha. 1
Utilizei as instrugBes dos videos para a cria¢do da atividade. Optei pela cruzadinha

por considerar uma boa forma de estimular os estudantes na resolugdo de 1
problemas (completar o).

Total geral 10

FONTE: A Autora (2024).
E importante para todo o contexto abordado, identificar a Série de

Ensino Basico que sera aplicada a atividade da folhinha digital (Q10). Segundo
as respostas registradas na Tabela 12, os professores indicaram na grande
maioria o Ensino Fundamental, na sequéncia Ensino Médio e um professor

indicou o Ensino Superior.
TABELA 12 - SERIE DE ENSINO APLICADA
SERIE APLICADA PROFESSOR

Nao informado.

12 Ano Ensino Fundamental

2° Ano do Ensino Médio

32 Ano do Ensino Fundamental I.
62 ano do ensino fundamental
Ensino Médio

Ensino fundamental e médio
Ensino Superior

Total geral

[ [ [N RN [Ry [y /Ry =

=
o

FONTE: A Autora (2024).

Portanto, procurando identificar a percep¢ao dos critérios utilizados
pelos professores no seu processo de escolha da folhinha digital, a Q11 busca
identificar se a folhinha digital atende ao curriculo determinado para turma
escolhida. Sendo assim, 70% dos professores afirmam que a folhinha digital
atende efetivamente o curriculo, 30% que atende em parte e ndo ocorreu
apontamentos indicando o ndo atendimento ao curriculo.

Na sequéncia, a Q12 questiona o professor quanto a qualidade da

folha digital e sua adequacgao ao publico destinada. A maioria dos professores
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(70%) informam que atende efetivamente, e 30% dos professores que atende
em parte.

Para o questionamento referente a adequagdo da folhinha digital
selecionada aos objetivos de aprendizagem (Q13), 90% dos professores
afirmam que a folhinha atende efetivamente aos objetivos de aprendizagem,
10% que a folhinha digital atende em parte. A op¢do nédo atende, nao foi
registrada.

Sobre a relevancia, precisdo e confiabilidade (Q14), 60% dos
professores apontam que € totalmente relevante, 40% muito relevante. Nao foi
assinalada a opgéo de nao existir relevancia por nenhum professor.

Quanto ao posicionamento do professor referente a qualidade grafica
da folhinha digital (Q15), 50% dos afirmam ser de 6tima qualidade, 50% de boa
gualidade. Nao houve registro para o critério de qualidade ruim.

Para a aprendizagem, o engajamento do aluno é muito importante
(Q16), sendo assim, 60% dos professores classificam a folhinha digital como
muito engajadora e 40% que o engajamento € bom. Nao teve apontamento
para nenhum ou pouco engajamento. E importante salientar que, nesta
resposta, foi considerada a percepcdo dos professores, sem consulta ou
aplicagao com os alunos.

A avaliagcdo é parte do processo de ensino e aprendizagem, a Q17
busca identificar se a folhinha digital possibilita a avaliagdo da aprendizagem
do aluno, sendo assim, 70% dos professores apontam que a folhinha digital
possibilita completamente a avaliagdo, 30% que possibilita bem a avaliagao.
Nao ocorreu registro que nao é possivel ou que possibilita pouco a avaliagao
do aluno.

A Q18, trata do nivel de dificuldade do aluno para realizar as atividades
da folhinha digital. Nesse critério, 30% dos professores apontam como nivel
muito facil, 60% que é facil e 10% de nivel dificil. Nao foi registrado o nivel
muito dificil, conforme mostra o Grafico 12.
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GRAFICO 12 - DIFICULDADE DE EXECUCAO
70%
60%
60%
50%
40%
30%
30%
20%

10%
10%

0%
0%
Facil Muito facil Dificil Muito dificil

FONTE: A Autora (2024).

A diversidade de alunos & um desafio para o professor, sendo assim, a

Q19 busca verificar se a folhinha digital atende a possiveis alunos com
deficiéncia. O Grafico 13 mostra que, 30% dos professores apontam que
atende bem, 30% que atende completamente, 20% dos professores que

atende em parte e 20% que nao atende.
GRAFICO 13 - ATENDE POSSIVEIS DEFICIENCIAS
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FONTE: A Autora (2024).

Um bom planejamento por parte do professor &€ essencial no processo
de ensino e aprendizagem, no entanto, € necessario também que a
infraestrutura atenda ao planejamento. Desta forma, a Q20 questiona se a
infraestrutura na escola & o suficiente para o uso da folhinha digital selecionada
e, 30% dos professores afirmam atender completamente, 40% que atende em
parte e 30% que atende bem conforme mostra o Grafico 14. Nao foi registrado
o nédo atendimento pela infraestrutura da escola.
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GRAFICO 14 - INFRAESTRUTURA ADEQUADA
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FONTE: A Autora (2024).
A Q21, questiona se o sistema operacional disponivel na escola

permite facilmente a integracdo da folhinha digital selecionada. O Grafico 15
mostra que, nesse contexto, 40% dos professores afirmam que permite
completamente a integragdo, 30% que permite parcialmente e 30% que
permite bem. O quesito ndo permite a integracdo nao foi apontado pelos

professores.
GRAFICO 15 - INTEGRACAO NO SISTEMA
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FONTE: A Autora (2024).
O dltimo questionamento do Médulo | (Q22), busca mensurar o grau de

satisfagdo do professor em relagdo a plataforma LiveWorksheets. Para tal, se
perguntou, se ele indicaria a plataforma para seus colegas. Os resultados
obtidos apontam que, 40% indicaria sem nenhuma restricdo, 60% que
indicaria, e nao teve registros que indicariam em parte ou nao indicariam.
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5.2.2 MODULO Il - O METODO ADOTADO PELO CIEB

Na sequéncia, estdo registrados os dados coletados a partir do
questionario do Médulo Il (questoes Q1 a Q21 - Apéndice Il), caracterizado
pela apresentacdo e exemplificacdo de critérios técnicos e pedagégicos
definidos pelo CIEB para o processo avaliativo dos REDs. O objetivo é
compreender o conceito de cada critério avaliativo apresentado, com a
inteng¢édo de avaliar o método do CIEB sob a perspectiva do professor.

E importante destacar que as questdes aplicadas no Médulo | levam os
professores a refletirem sobre os parametros que compéem o método do CIEB,
sem declarar essa relagdo. A estratégia dessa aplicagdo tinha como objetivo
fazer o professor refletir previamente sobre tais parametros, sem que tenham
estudado os mesmos, possibilitando discussées mais aprofundadas a partir do
momento em que se apropriam do conhecimento do método no Médulo Il.

Desta forma, a Q1 questiona se o professor ja tinha conhecimento do
método adotado pelo CIEB para avaliar e selecionar REDs, 75% dos
professores indicaram que esses critérios eram desconhecidos e para 25%
eram conhecidos.

A Q2 mostrada no Grafico 16, se refere a facilidade de compreensao
dos critérios adotados pelo CIEB para o professor, onde, 87,5% dos
professores apontam que é facil, e 12,5% que & muito facil, os critérios dificeis
e muito dificeis ndo foram apontados.

GRAFICO 16 - FACILIDADE E COMPREENSAO
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FONTE: A Autora (2024).
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Apb6s aprender sobre o método do CIEB nesse Médulo I, na Q3 o
professor € questionado sobre sua concepgdao em relacdo aos critérios
adotados na avaliagdo para selecdo de REDs. Tal questionamento busca
avaliar os critérios adotados pelo CIEB por profissionais da area educacional,
uma vez que, nas buscas realizadas para esta pesquisa ndo se identificou
avaliacdo do método por tais profissionais que estdo em sala de aula.

Sendo assim, 12,5% dos professores apontam que, no seu ponto de
vista, sim, contemplam totalmente todos os requisitos para selecionar um RED,
e 87,5% que contemplam muito. Nao foi apontado que os critérios adotados
pelo CIEB contemplam em parte ou ndo contemplam os critérios basicos de
avaliagao para selecdo de REDs.

A Q4 questiona se o professor adotara os critérios do CIEB para
selecionar REDs em suas praticas pedagégicas. Um total de 50% afirma que
sempre adotariam e os outros 50% que adotariam quase sempre. As respostas
sao exibidas no Grafico 17.

GRAFICO 17- ADOGAO DOS CRITERIOS DO CIEB
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FONTE: A Autora (2024).
Aproveitando a questao anterior, a Q5, pede para o professor avaliar os

critérios de avaliacdo e selecdo de REDs adotados pelo CIEB, sendo assim,
37,5% dos professores afirmam ser excelentes e 62,5% que sdo bons, as
indicagbes de ruim e péssimo ndo foram apontados pelos professores,

conforme mostra o Grafico 18.
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GRAFICO 18 - AVALIAGAO DOS CRITERIOS DO CIEB
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FONTE: A Autora (2024).

O conhecimento adquirido no curso de formacdo, em relagdo aos
critérios do CIEB, possibilitou aos professores conhecerem um método de
avaliagdo para selegdo de REDs, e a partir desse foi questionado se incluiria
ou removeria algum critério (Q6), dois professores registraram que tais critérios
contemplam fatores indispensaveis para selegcdo de REDs e ndo mudariam
nada.

Um professor sugere que poderia ser incluido um método com critérios
de monitoramento para acompanhar o impacto que o RED causa na
aprendizagem, assim como, a possibilidade do estudante estar fazendo sua
avaliagdo do RED utilizado e essa ser considerada para realizacdo de
atividades futuras.

Dois professores nao responderam a esse questionamento. Esse

parecer dos professores € mostrado na Tabela 13.

TABELA 13 - INDICACAO DOS CRITERIOS

CRITERIOS PROFESSOR
Acredito que os 9 parametros ja abordam fatores indispensaveis para avaliagcdo
dos REDs.
Incluiria um critério para que o estudante avaliasse se o RED auxiliou ele no
processo de aprendizagem, ou seja, ac final do uso do REDs, assim como o
docente faz sua avaliagdo {critério 09), o estudante poderia avaliar o recurso e 1
essa opinido também poderia ser levada em consideracdo na escolha desse
RED em uma atividade futura.
N&o informado.
Total geral 8

FONTE: A Autora (2024).

Na Q7 o professor, apés conhecer o0 método do CIEB, é levado a

2

w

reavaliar a sele¢cdo de sua folhinha digital e indicar se mantém a folhinha ja
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selecionada da plataforma (no Médulo ) ou se constréi a prépria folhinha, uma
vez que tem essa possibilidade disponivel, oportunizando assim, ao professor,
comparar os critérios que utilizou no momento da escolha desta folhinha digital
no Médulo | com os critérios do CIEB que aprendeu no Médulo Il. Para a
mesma questao, foi solicitado que o professor justificasse sua mudanca.

Para esse questionamento, podemos observar na Tabela 14 o registro
dos professores: dois ndo responderam; um professor afirmou manter a
folhinha que selecionou, pois a criou conforme a necessidade da sua conduta
de ensino; outro faria alteracdo devido a qualidade grafica da folhinha que
selecionou; outro criou sua propria folhinha e ndo mudaria. Por fim, trés
apontaram a importancia de se criar folhinhas digitais, mas nao responderam

se permaneceriam ou criaram a prépria folhinha.
TABELA 14 - REAVALIAGAO DA FOLHINHA DIGITAL

JUSTIFICATIVA PROFESSOR
N&o informado 2
Adaptacdo as necessidades locais, flexibilidade, engajamento do educador, evolugdo
continua das praticas pedagdgicas.
Reconhecer que criar uma folha de avaliagdo prépria também requer tempo, recursos
e pericia por parte dos educadores. Portanto, a decisdo de usar uma folha de avaliagdo 1
genérica fornecida pela plataforma ou criar uma prépria deve ser baseada nas
necessidades especificas de cada contexto educacional, bem como nos recursos
disponiveis para desenvolver e implementar uma folha de avaliacdo personalizada.
Criaria outra se fosse preciso.
Diante de diversas opcoes e escolhas para cada necessidade.
Devido a quantidade de atividades prontas na plataforma, e por ser um contetido
geral, usaria o que esta pronto e os professores compartilharam.
Dependendo do componente curricular {disciplina) eu como professor desenvolveria 1
algo especifico, levando em consideragdo o que estou trabalhando com meus alunos,
devido a autonomia do gue eu estaria ensinando em sala de aula.
Eu faria modificaces na folhinha selecionada a fim de melhorar a qualidade gréfica
(critério 02), pois além de a atividade ndo estar visualmente atrativa, a disposi¢do dos
quadrados da palavra cruzada estd ruim porque alguns quadrados acabam se
sobrepondo.
Eu ndo fiz a sele¢do, mas criei a folhinha. 1
Permaneceria com a mesma, pois eu criei ela, baseada nas necessidades da minha
conduta de ensino.
Total geral 8

FONTE: A Autora (2024).

De acordo com as justificativas do quadro acima, nenhum dos

professores que justificou sua escolha ou criagdo da folhinha digital a trocaria

por outra folhinha, mas sim, fariam ajustes apés conhecer o método.
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5.2.3 MODULO IIl - COMPARAGAO E AVALIAGAO DOS METODOS

Para concluir a descricdo e tabulacdo dos dados obtidos no curso de
formagéo, por meio dos questionarios, segue os resultados do questionario do
Médulo lll (questdes da Q1 até a Q23 - Apéndice Il).

Este Médulo lll, apresenta uma breve revisdo dos Médulos anteriores,
assim como, uma discussédo a partir das respostas obtidas dos questionarios
anteriores.

Ao término deste Modulo lll, o questionario levou o professor a
comparacédo entre o seu método e o método estabelecido pelos critérios do
CIEB para realizar a avaliagdo e selecdo de REDs, assim como a posigdo
referente a qual método adotaria, apés aprenderem os critérios do CIEB no
curso de formagao.

O Grafico 19 mostra que a maioria dos professores (57,1%) nao
mudaria a folhinha, pois criou a mesma, 28,6% professores mudariam, 29%
criariam sua prépria folhinha e 14,30% professor ndo mudaria a folhinha pronta

que selecionou.
GRAFICO 19 - SELEGAO DA FOLHINHA DIGITAL
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FONTE: A Autora (2024),

Ja a questdao Q2 é mostrada na Quadro 5, os professores justificam
sua escolha da folhinha digital, onde um criou conforme sua necessidade, outro
criou de forma que acredita ser mais compreensivel, outro que a folhinha esta
conforme a maioria dos critérios do CIEB, outro justifica que sua folhinha
contempla os quesitos necessarios para avaliar o aluno e, um ultimo professor,
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justifica que se faz necessario que uma folhinha possa ser adaptada para

atender as necessidades especificas do aluno.
QUADRO 5 - JUSTIFICANDO A SELEGCAO DA FOLHINHA DIGITAL

JUSTIFICATIVA M. DE
PROFESSORES

Nao justificou. 1
Criei a folhinha conforme necessidades de conteudo ministrado. 1
Gosto de criar e desenvolver do meu jeito que acredito que seria mais 1
compreensivel.
Nao mudaria porque a folhinha digital criada esta condizente com a 1
maioria dos parametros de avaliagdo indicados pelo CIEB.
N&o mudaria minha escolha, porém buscaria fazer alteragées na minha 1
folhinha a fim de ela atender melhor a alguns critérios da CIEB.
Contempla o objetivo, as habilidades e competéncias que preciso avaliar 1
no aluno.
Adaptagcdo as necessidades locais: Uma folha de avaliagdo 1
personalizada permite que os educadores adaptem os critérios de
avaliacdo para atender as necessidades especificas de sua escola, sala
de aula ou publico-alvo. Isso pode incluir consideragbes culturais,
linguisticas, socioeconémicas ou pedagogicas que ndo s&o abordadas
em uma folha de avaliagdo genérica.

FONTE: A Autora (2024).
Nas questdes de Q3 a Q16, o professor deve avaliar os critérios do

CIEB, no que se refere a sua pertinéncia, para a avaliacao e selegdo de REDs.
Para isso, uma escala likert de quatro categorias foi utilizada: 1 - N&o
pertinente, 2 - Pouco pertinente, 3 - Pertinente e 4 - Essencial. A Tabela 15

apresenta os resultados para cada critério adotado pelo CIEB.
TABELA 15 - AVALIAGAO DOS CRITERIOS DO CIEB

CRITERIOS DO CIEB ESCALA DA AVALIACAO
1 2 3 4

Alinhamento com o curriculo 0% 12,5% 37,5% 50%
Qualidade do contetido 0% 12,9% 57,1%
Metodologia pedagdgica 0% 42,9% 57,1%
Avaliacdo da aprendizagem 0% 14,3% 28,6% 57,1%
Facilidade de uso 0% 37,5% 62,5%
Padrdes de integracdo 0% 50% 50%
Compatibilidade técnica 0% 50% 50%
Acessibilidade 0% 25% 75%
Recomendaces 0% 25% 75%

TOTAL 0% 13,14% 31,48% 59,31

FONTE: A Autora (2024).
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A maioria dos professores entende ser essencial os critérios adotados
pelo CIEB, com maior destaque para a acessibilidade (75%), recomendacéo
(75%) e facilidade de uso (62,5%).

Portanto, 59,31% dos professores apontam os critérios estabelecidos
pelo CIEB como essenciais para uma avaliagao para sele¢ao de REDs.

Para as questdes Q12 a Q20, o professor deve apontar se ja era ou
nao de conhecimento os critérios do CIEB utilizados para avaliagédo e selegao

de REDs. As respostas sédo apresentadas na Tabela 16.
TABELA 16 - CONHECIMENTO DOS CRITERIOS

QUESTOES SiM NAO

Q12- Alinhamento com o Curriculo 87,50% 12,50%
Q 13 - Qualidade do Contetido 100% 0%

Q 14 - Pedagdgica 88% 12,50%
Q15 - Avaliagdo do Aprendizado 87,50% 12,50%
Q16 - Facilidade de uso 87,50% 12,50%
Q17 - Padrao de Integracgao 87,50% 12,50%
Q18 - Compatibilidade Técnica 75% 25%
Q19 - Acessibilidade 100% 0%
Q20 - Recomendagdo 75% 25%
TOTAL 87,50% 12,50%

FONTE: A Autora (2024).
Quanto aos critérios adotados pelo CIEB, os professores, na sua

maioria (87,5%), afirmam ser de seu conhecimento, e que o método do CIEB é

ideal para avaliacao e selecdo de REDs a serem adotados nas praticas.

z

Na sequéncia, na Q21, o professor & convidado a comparar seu
método de avaliacdo, utilizado quando selecionou a folhinha digital no Médulo
I, com o método que aprendeu do CIEB no Médulo ll. Nesse contexto, dois
professores nao responderam e o restante considera o método de avaliagao
para selecdo de REDs ideal para o processo, ndao apontando critérios

adicionais utilizados por eles conforme mostra a Tabela 17.
TABELA 17 - COMPARAGAO DOS CRITERIOS

COMPARAGAO DOS CRITERIOS PROFESSOR

Considero os critérios de avaliacdo do CIEB essenciais. Ndo tenho opinido formada
sobre outros métodos que poderia incluir, além dos j& contemplados no CIEB.
Contexto local e cultural: Meu método pode incluir critérios especificos para avaliar a 1
adequagdo dos REDs ao contexto local e cultural dos educadores e alunos.

Foram contemplados os 9 parametros do CIEB. Quando seleciono o recurso sempre

levo em consideragdo dentro dos parametros se é relevante para os alunos, se esta

alinhado aos objetivos da aprendizagem, é fidedigno, é simples e intuitivo para evitar 1
a exclusdo dos alunos com muita dificuldade.

1
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COMPARA(;RO DOS CRITERIOS PROFESSOR
Ndo informado. 2

Meu método se concentra em diretrizes amplas que podem ser adaptadas para

diferentes contextos, ja o CIEB é enfatico com critérios bem detalhados e definidos,

entdo posso dizer que o CIEB detalha mais sobre critérios, fazendo com que diminua 1
o risco de esquecer algum critério de suma importancia para ocorrer o aprendizado

de alunos tipicos ou atipicos ao utilizar um RED.

Muito interessante 1
Tudo que o meu método utilizou é contemplado pelo CIEB. E o CIEB vai além do meu

método ao permitir a analise de outros parametros que eu ndo levava em 1
consideracdo.

Total geral 8

FONTE: A Autora (2024).
Quanto a comparagdo do método que o professor utilizou para

selecionar a sua folhinha digital, em relacdo ao método adotado pelo CIEB
(Q22), eles apontam que o método do CIEB contempla todos os critérios
pertinentes para se avaliar e selecionar um RED, porém nao registram a
comparagao com o método que adotaram no momento que selecionaram sua
folhinha.

A ultima questédo do Maédulo Ill, Q23, questiona se o professor ja havia
participado de cursos de formacdo no formato on-line, 50% dos professores

confirmam que sim e 50% que ndo haviam participado ainda.
5.2.4 AUTOAVALIACAO DOS PARTICIPANTES DO CURSO

A autoavaliagdo € entendida como um processo cognitivo no qual o
sujeito toma consciéncia de diferentes aspectos de suas atividades, sob um
olhar critico sobre o que faz durante a acéo, com o objetivo de melhorar seu
autoconhecimento, sua conduta e seu desenvolvimento (Régnier, 2002).

Portanto, a autoavaliagéo a posteriori (dos efeitos as causas) & aquela
feita ap6és a finalizagdo de uma SD, visando avaliar sua produgdo, sendo
realizada pelos pares ou pelo proprio professor.

Baseado na abordagem acima, ao final de cada um dos Médulos | e Il
da SD, foi incluido um questionario de autoavaliagdo. Nesses questionarios, os
professores foram conduzidos a voltar seu olhar para si, registrando como
avaliam seu desempenho em cada Médulo, assim como fornecimento de
indicios sobre a eficacia da aprendizagem com a SD e do curso de formacéao

desenvolvido e executado.
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Na sequéncia, o Quadro 6 mostra a autoavaliagdo disponibilizada no

final do Maodulo 1.
QUADRO 6 - QUESTOES DA AUTOAVALIACAO MODULO |

#Q AUTOAVALIACAO

a1 Que nota atribuo para meu desempenho neste Mddulo, estou satisfeito com o nivel e com
a qualidade?

Q2 Que nota atribuo para minha compreensdo do contetido neste Médulo?

Q3 Como avalio a relevancia do contetido aprendido deste Mddulo para minha pratica
docente?

Q4 Como avalio minhas atividades desenvolvidas neste Médulo?

Q5 Quanto a minha organizagdo para estudar e realizar as atividades, como me avalio?

as Quanto a minha aprendizagem com a sequéncia didatica organizada neste Médulo, como
me avalio?
Quanto as dificuldades que enfrentei no decorrer deste Mddulo, como avalio? Sendo 1

Q7 (um), a indicagdo que ndo enfrentou dificuldades e 5 (cinco), a indicagdo de que teve muita
dificuldade.

FONTE: A autora (2024).
A resposta para as questdes estao descritas no Quadro 7 organizadas

em uma escala Likert de 1 a 5.
QUADRO 7 - CONCEITO PARA AUTOAVALIACI\O

CONCEITO DESCRICAO
1 Quanto ao aspecto avaliado é péssimo/ruim.
2 Quanto ao aspecto avaliado é insuficiente.
3 Quanto ao aspecto avaliado é suficiente.
q Quanto ao aspecto avaliado é muito bom.
5 Quanto ao aspecto avaliado é excelente.

FONTE: A autora (2024).
A Tabela 18 mostra como os professores avaliaram o seu desempenho

no Moédulo | e a relevancia do conteudo aprendido na para suas praticas

pedagégicas (Q1).
TABELA 18 - AUTOAVALIAGAO MODULO |
QUESTOES ESCALA LIKERT

1 2 3 4 5
a1l 0% 0% 0% 20% 80%
Q2 0% 0% 0% 40% 60%
Q3 0% 0% 0% 60% 40%
Q4 0% 10% 0% 30% 60%
Qs 0% 0% 0% 20% 80%
Q6 0% 0% 0% 40% 60%

TOTAL 0% 1,7% 0% 35% 63,3%%

FONTE: A autora (2024).
Segundo a autoavaliacido realizada pelos professores, sua

desenvoltura (Q1) no Médulo | foi excelente (80%), o conteddo apresentado
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(Q3) foi muito relevante para a pratica docente (60%), a compreensdo e
aprendizagem do contetido (Q2) com a SD foi, para maioria (60%) excelente,
assim como o desenvolvimento das atividades (Q4).

No decorrer do processo de aprendizagem do Médulo |, a maioria dos
professores (60%) afirma ter muita facilidade na aprendizagem (Q6) e 80%
aponta ter uma excelente organizacao de estudo (Q5).

Quanto ao grau de dificuldade que o professor teve no decorrer do
Médulo | (Q7), o Grafico 20 mostra que 40% néao enfrentou dificuldades, para

20% a dificuldade foi mediana, para 10% foi dificil e para 30% foi muito dificil.
GRAFICO 20 - DIFICULDADE NO MODULO |
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FONTE: A autora (2024),
Seguindo para o Médulo Il, outra autoavaliagdo foi disponibilizada,
seguindo o0 mesmo questionamento e escala do Médulo I, considerando a

escala Likert do Quadro 5.
TABELA 19 - AUTOAVALIAGAO MODULO II

MODULO I 1 2 3 4 5
Q1 0% 143% 0% 28,6% 57,1%
Q2 0% 0% 143% 286% S57,1%
Q3 0% 0% 0%  429% 57,1%
Q4 0% 0% 0%  429% 57,1%
Q5 0% 143% 0% 28,6% 57,1%
Q6 0% 0% 0%  429% 57,1%
TOTAL 0% 47% 24% 358% 57,1%

FONTE: A autora (2024).
A Tabela 19 acima, mostra o resultado da autoavaliagao dos
professores participantes do Médulo Il.
Portanto, temos como resultados para a autoavalia¢do do Maédulo I,
para o desempenho desprendido pelo professor (Q1), a sua organizagdo para
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o estudo (Q5), o seu desenvolvimento das atividades (Q4), aprendizado do
conteudo (Q2) e relevancia do contelido para as praticas pedagégicas (Q3), o
assinalamento de excelente (57,1%). Porém, mesmo sendo uma minoria
(4,7%), é relevante citar que para o desempenho no Moédulo Il houve registro
de avaliacio “insuficiente” por alguns professores.

A aprendizagem com a SD (Q6), foi avaliada como excelente por
57,1% dos professores.

Quanto as dificuldades enfrentadas pelos professores no Médulo i

(Q7), O Grafico 21 mostra suas indicagoes.
GRAFICO 21 - DIFICULDADE NO MODULO I
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FONTE: A autora (2024).
Portanto, para 43% dos professores foi muito dificil a realizagéo do

médulo Il, ja para 28% a dificuldade foi mediana e 29% nao tiveram
dificuldades.

5.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS E CONCLUSAO

Os dados obtidos e descritos por meio da pesquisa no curso de
formagdo fornecem evidéncias relevantes em relagdo a metodologia de
avaliacdo para a selecdo de REDs nas praticas docentes. Esses dados
mostram que o nivel de formagéo dos professores (Q2) é predominantemente
de graduagéo, e que eles possuem mais de dez anos de experiéncia docente
(Q3), o que é relevante para a manutengdao da qualidade do ensino (Brasil,
2018; Brasil, 2017; CNE, 2014).

Quanto ao contetdo selecionado do PTD (Q5), € questionavel que
alguns professores (quatro) ndo tenham respondido sobre seu conteudo para a
selecdo de uma folhinha digital. Com excecdo do professor que nédo esta
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atuando no momento, os demais podem ter desconsiderado a importancia do
guestionamento ou podem nao saber exatamente o que responder nesse
quesito.

Essa mesma agao se verifica na Q8, onde alguns professores (quatro)
nao submeteram o link da folhinha digital conforme o solicitado. Este fato pode
estar relacionado a estes nado estarem familiarizados com a plataforma,
podendo nao terem encontrado o local do link compartilhavel de sua folhinha
digital. Contudo, foi ensinado no Médulo |, como se ter o acesso a tal link para
compartilhar as folhinhas digitais. Nesse contexto pode ainda ter ocorrido um
certo desinteresse em apontar a sua folhinha selecionada.

Na Q7, a maioria dos professores registrou que criou sua folhinha
digital, justificando essa acido pela qualidade grafica da folhinha, pelo
aprendizado sobre como produzi-la e pela digitalizacdo de uma versédo
analégica para compara-la com seus alunos no processo de aprendizagem
(Q8). E perceptivel que o RED despertou interesse nos professores, que
relatam ter aprendido a construir uma folhinha ou a comparar a versao
analégica com a digitalizada.

No entanto, € importante ressaltar que os professores demonstram
dominio em relacado a organizagao do curriculo, alinhado a BNCC e aos PCNs,
uma vez que utilizam seu PTD como base para a selecdo de REDs. Isso deve
ser construido em conformidade com os documentos mencionados, conforme
evidenciado nas questdes Q5 e Q6 do Médulo |.

Logo ap6s a escolha ou criacdo da folhinha digital, o professor foi
guestionado sobre qual metodologia adotou no processo (Q9). Os dados
coletados indicam que, apesar de nao apontar a adogao de uma metodologia
especifica na selegdo, o professor demonstra preocupacdo em considerar
critérios relevantes para a escolha de uma atividade. Esses critérios incluem,
por exemplo, a qualidade grafica da folhinha e a verificagdo se o conteldo
presente no RED segue o curriculo ou atende aos objetivos da aula, conforme
seu PTD, além da possibilidade de avaliar a aprendizagem. Esse fenébmeno é
evidenciado nas questbes Q5 e Q6, onde o professor registra o conteudo do
seu PTD e seleciona ou cria sua folhinha digital com base nos parametros da
BNCC e PCNs.
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Esse comportamento pode estar relacionado ao fato de o professor
ndo conhecer uma metodologia especifica para a avaliagdo e selecao de
REDs, bem como a falta de familiaridade com a plataforma onde a folhinha
digital foi criada ou selecionada, o que impossibilita o compartilhamento do link.
As incertezas em relagdo ao contexto tecnolégico e as potencialidades de um
RED em sala de aula também podem estar associadas a essa identificacéo.

E sim, é importante a adogdo de critérios de acordo com suas
perspectivas, uma vez que esses podem ser adaptados para diferentes
contextos e necessidades, o que também é relevante para a educagao, pois
permite um ciclo de feedback e melhorias constantes. Por serem mais claros,
os critérios facilitam a compreensdao do que esta sendo avaliado e, assim,
possibilitam ajustes ao longo do tempo para melhorar o RED (CIEB, 2017;
Pacheco, 2002).

Outro ponto relevante € o fato de o RED indicado no curso de
formacédo ser considerado pertinente pelos professores do Ensino Superior
para trabalhar com alunos de graduacgao. Isso sugere que, mesmo nos cursos
de licenciatura, ha uma busca por REDs que possibilitem a construgdo de
atividades mais dindmicas e engajadoras, motivando o aluno a interagir e se
aprofundar no conhecimento do contetido abordado.

Logo, para as questdées Q11 a Q22 do Médulo | (Apéndice Il), é
importante registrar que, mesmo os professores que nao indicaram o link da
folhinha digital que criaram ou selecionaram na plataforma Liveworksheets se
preocuparam em responder a essas questoes.

Portanto, os critérios estabelecidos e presentes nas questoes Q11 a
Q22 do Médulo | (Apéndice IlI) questionam os professores sobre o grau de
satisfacdo em relagdo a alguns desses critérios que podem ter considerado ao
escolher sua folhinha digital.

Nesse caso, os critérios, como, por exemplo, atender ao curriculo,
qualidade da folhinha, pulblico alvo, objetivo de aprendizagem, qualidade
grafica, engajamento, avaliagao da aprendizagem e dificuldade para o aluno
foram apontados como satisfatérios no RED escolhido.

Ja os critérios infraestrutura, facilidade de integracdo e os recursos
disponiveis na escola, sdo avaliados como medianamente satisfatorios. No
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critério, atende possiveis alunos com deficiéncia, obteve-se o menor indice
avaliativo, sendo o Unico a ser selecionada a resposta “ndo atende” por 20%
dos respondentes.

Tais critérios foram direcionados nessas respectivas questbes antes
mesmo de serem abordados no Médulo Il pelos professores, com o intuito de
verificar se, ao fazer a escolha do RED, o professor utiliza alguns dos critérios
presentes no método do CIEB para avaliagédo e selecdo de REDs.

Para esse resultado, € oportuno levar em consideragdo a formacéo em
cursos de Licenciatura e a experiéncia profissional do professor, uma vez que
eles nao apontam metodologias utilizadas para avaliacdo e selegdo do RED
em questao. Isso responde ao objetivo pré-definido para este Médulo I: “Qual
metodologia o professor utiliza para avaliar e selecionar os REDs que adota em
suas praticas docentes?”

No entanto, fica perceptivel que o professor, em sua pratica docente,
considerou alguns dos critérios do CIEB no momento de selecionar sua
folhinha digital, como, por exemplo, o alinhamento com o curriculo, a qualidade
grafica e a série/ano em que o aluno esta inserido.

Adentrando ao Médulo I, a Q1 questiona o professor se ja conhecia o
método do CIEB com seus respectivos critérios para avaliacao e selecao de
REDs, e 75% desses apontam que ndo conheciam, fato que justifica ndo
apontarem uma metodologia conforme foi evidenciado no Médulo I. E 25% que
indicaram ja conhecer o método do CIEB, mas ndo o registraram quando
solicitado o0 método que adotaram para a selegéo ou criagdo da folhinha digital
no Médulo | (Q9).

Tal fato pode estar relacionado as suas praticas docentes, pois na Q9
citam como justificativa, alinhamento com o curriculo, qualidade grafica e
série/ano na qual o aluno esta inserido e fizeram a relagdo destes com os
critérios do CIEB.

Apbs conhecerem o método do CIEB, 87,5% afirmam que esse é de
facil compreensao (Q2), o que indica ser um bom método a ser explorado pelos
professores no momento de avaliar os REDs, uma vez que, em sua

perspectiva (87,5%), € um método que contempla todos os quesitos para
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selecionar REDs (Q3) e, por esse motivo, 50% dos professores manifestam a
adocéo de tal método de avaliagcéo para selecao de REDs (Q4).

Portanto, apés tais questionamentos na Q5, os professores avaliam os
critérios adotados pelo CIEB como bons critérios para selecdo de REDs
(62,5%). Essa percepcao é identificada pelo questionamento da Q7, onde,
ap6s conhecerem o método do CIEB, os professores optam por manter a
mesma folhinha, mas fariam algumas alteragcbes para atender melhor aos
critérios do CIEB aprendidos no médulo. Outros 57% manteriam a folhinha sob
a justificativa de que, para essa criacdo ou selecao, ja o fizeram com critérios
baseados em sua pratica pedagégica, como o alinhamento com o curriculo e a
qualidade do conteudo, que sao critérios também adotados pelo CIEB em seu
método.

Sendo assim, a partir da execugédo do Médulo Il, cujo objetivo € avaliar
o método adotado pelo CIEB, os professores, ao conhecer o método e
avalia-lo, afirmam que o método é de facil compreensdo e contempla os
critérios essenciais para realizar a avaliagdo para selecdo de REDs. Como
esses critérios de avaliagao sdo muito pertinentes, os professores pretendem
utiliza-los no processo de inclusdo de REDs em suas praticas pedagdgicas,
pois facilitam e minimizam possiveis transtornos no momento da aplicagdo com
os alunos.

Nesse contexto, foi possivel identificar que os professores adotaram as
instrucbes apresentadas e aprendidas no curso de formacado, mostrando que
estdo abertos a insercdo de tecnologias nas praticas pedagdgicas ao terem
acesso ao seu funcionamento e a compreensao de seu potencial, conforme ja
apontado por estudos de Nascimento (2021), Souza (2021) e Mattia; Maquéa
(2018).

Quanto a possiveis alteragdes nos critérios do CIEB (Q6), os
professores afirmam ndo ser necessario, pois esses contemplam critérios
essenciais para a avaliacdo e selecdo de REDs. No entanto, um professor
sugere que seria pertinente um método que permitisse acompanhar o impacto
gue o RED causa na aprendizagem.

Tal apontamento faz sentido e pode ser considerado uma contribuicdo
e evolugcdo de possiveis métodos que possam nortear os professores na
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escolha, com maior preciséo, de um recurso a ser utilizado em suas praticas
pedagédgicas, uma vez que se refere ao fato de existir uma avaliagéo prévia do
recurso pelo usuario, como, por exemplo, se o usuario indicaria e em qual
escala, agilizando, assim, a selecdo do RED pelo professor, embasada em
experiéncias acumuladas em outras praticas.

Ja no Maédulo lll, as questdées Q1 e Q2 abordam a comparagao entre
os critérios do CIEB e os critérios utilizados pelos professores, que indicam que
ndo trocariam sua folhinha. Um professor aponta que faria apenas alguns
ajustes para atender melhor aos critérios do CIEB.

A reavaliagcdo € um mecanismo importante nas praticas docentes,
permitindo que o professor reflita sobre seu planejamento e melhore os pontos
em que percebe lacunas que interferem negativamente no processo de ensino
e aprendizagem. Assim, nas questées Q3 a Q11 do Moédulo Ill, o professor
avalia o quanto os critérios do CIEB sao pertinentes para a avaliagdo e selecéo
de REDs, e, em média, 59,31% apontam como essenciais para selecionar um
RED.

E perceptivel que os professores reconhecem a importancia de ter
estabelecido um padrao de critérios para facilitar sua atividade docente, no que
tange a \utilizacao de REDs em suas praticas pedagégicas, e que
compreenderam a finalidade de cada critério adotado pelo CIEB.

Para as questdes Q12 a Q20 do Médulo lll, os professores registraram
se era ou ndo de seu conhecimento cada critério do CIEB; assim, 87,5%
afirmaram que sim, que ja conheciam tais critérios.

Esse posicionamento pode estar atrelado ao contexto diario de seu
trabalho, onde suas praticas pedagégicas proporcionam o conhecimento
basico que um material didatico deve conter para atender aos objetivos,
habilidades e competéncias para a avaliacdo da aprendizagem do conteudo
programatico abordado. Isso & especialmente relevante, uma vez que
demonstraram no Méoédulo | que ndo seguem um método completo ou
parametros bem estabelecidos.

Nesse sentido, o saber profissional, a experiéncia, a pesquisa e a
intervencdo do professor devem ser vistos na totalidade e ndo reduzidos a
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certas competéncias e técnicas, pois o éxito do ensino depende de sua
capacidade de criar espaco para a aprendizagem (Gadotti, 2003).

Para tanto, a Q21 do Médulo Ill pede que o professor compare seu
método utilizado para avaliar e selecionar a folhinha digital que escolheu e
submeteu no Mobdulo |. No entanto, como nao utilizaram um método, nao
executaram, portanto, também n&o avaliaram seu método em relacéo ao do
CIEB, mas apontaram que o método do CIEB contempla todos os critérios
pertinentes para a avaliacéo e selecdo de REDs, do seu ponto de vista.

Tal posicionamento pode estar relacionado as praticas pedagoégicas ja
experimentadas pelos professores, assim como ao desconhecimento de
critérios para essa finalidade. Esse fendbmeno pode ser relacionado a pesquisa
realizada por Castro; Andrade; Lagarto (2013), que busca a opinido dos
professores sobre a avaliagdo e selecdo de REDs.

Segundo Castro; Andrade;Lagarto (2013), os professores apontam a
‘Usabilidade Pedagégica, motivacdo e interagdo”, como critério mais
importante no processo de aprendizagem, consideram que um RED (til, deve
conter tarefas que permitam uma aprendizagem ativa, colaborativa, desafiante
e engajadora para os alunos.

Portanto, para o objetivo de avaliar o método que o professor utilizou
no Médulo | para a selecéo ou criagdo da folhinha digital em comparagédo com
o método do CIEB aprendido no Moédulo Il, ndo foi possivel obter tais
resultados, uma vez que o professor, no Médulo |, ndo adotou um método, mas
sim utilizou alguns critérios, como alinhamento com o curriculo por ano/série e
qualidade grafica.

Quanto a participagdo em formagdes na modalidade on-line (Q23 do
Moédulo 1ll), 50% apontaram que ja haviam realizado formagbes nessa
modalidade.

A tendéncia pela modalidade on-line pode estar relacionada a
praticidade de acesso, a disponibilidade de tempo e a reducéo de gastos, por
ndao precisarem se deslocar. JaA a preferéncia pelo presencial pode ser
justificada pela facilidade de interagdo entre os pares.

Boavida (2009) aborda a formag¢ao continuada na area das tecnologias
e, segundo ele, os professores apontam que a formacao continuada deveria
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ser disponibilizada no espago de trabalho, no horario de trabalho e em um
tempo destinado a formacéo, cruzando a modalidade on-line com a presencial,
facilitando a organizagéo e a gestdo do professor em relagéo ao seu plano de
formacao.

Considera, também, que tal formacgao deve ser organizada conforme a
necessidade e o interesse de cada professor na escola em que trabalha, e que
a formacéao na area das tecnologias educativas possibilite ao professor, de uma

forma simples, fazer a transferéncia para a pratica em sala de aula.
5.3.1 AUTOAVALIACAO MODULO | E I

A autoavaliagdo € um processo cognitivo no qual o sujeito toma
consciéncia de diferentes aspectos do desenvolvimento de suas atividades. Tal
processo, nos Médulos | e Il, tem como objetivo avaliar o desempenho do
participante no decorrer da realizagdo dos médulos, assim como fornecer
indicios da eficacia na aprendizagem com a SD e do curso de formagao
desenvolvido e executado.

Para tanto, as questbes Q1 a Q6 apresentam resultados satisfatérios
no Moédulo |, sendo, respectivamente, 80% dos professores avaliados como
excelentes na desenvoltura; a compreensao e aprendizagem do conteudo foi
considerada excelente por 60% dos professores; o contetdo aprendido foi
considerado muito relevante para 60% dos professores; e o desempenho para
realizar as atividades foi avaliado como muito bom por 60% dos professores.

Além disso, 60% dos professores também apontaram a organizagao
para estudo como excelente, e o0 mesmo percentual para a facilidade na
aprendizagem. A facilidade na compreensdo e aprendizagem do conteudo
pode ser justificada pelo fato de os professores apontarem sua organizacéo e
desempenho como excelentes.

Porém, no decorrer do processo de aprendizagem do Médulo |, apesar
da maioria dos professores (40%) afirmar muita facilidade, uma minoria (30%)
aponta nao ter se esforcado o suficiente no decorrer das atividades propostas e
alguns professores apontam que encontraram dificuldade.

Tal dificuldade pode estar relacionada ao fato de os professores nao
terem familiaridade com a plataforma LiveWorksheets. Contudo, havia a
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disponibilizagdo de videos para familiarizagdo com o ambiente, a criacéo de
folninhas na plataforma e também explicagdes gravadas por meio de
interagdes com a plataforma, que exemplificam como navegar e selecionar
uma folhinha existente.

Ja no Médulo Il, para as questbées de Q1 a Q8, 57,1% dos professores
avaliaram como excelente; porém, uma minoria (4,7%) avaliou seu
desempenho no Médulo como insuficiente. Tal avaliagéo pode estar atrelada ao
fato de os professores ndo terem conhecimento prévio sobre um método de
avaliacao para selecdo de REDs e ao método abordado no Médulo Il, assim
como a falta de familiaridade com a folhinha digital.

No entanto, no curso de formagdo, os professores tiveram a
oportunidade de conhecer a plataforma, a folhinha digital e como construir
uma, se necessario, podendo repetir as atividades disponibilizadas por
videoaulas, caso fosse pertinente.

A partir do curso de formagdo, os resultados obtidos possibilitaram,
com a utilizacdo da SD construida e avaliada pelos participantes, a criagéo de
um manual de apoio para o professor da Educag¢ao Basica, visando avaliar e
selecionar os REDs para serem inseridos em sua pratica docente.

Portanto, os dados coletados, descritos e discutidos neste capitulo sdo
agregados ao survey com os professores do Capitulo 4 e a reviséo da literatura
do Capitulo 3 para realizar uma analise por triangulagdo, a fim de alcangar o
ponto convergente que responde ao objetivo geral desta pesquisa.
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6 TRIANGULAGAO DOS DADOS

A analise por triangulacéo de métodos sera utilizada para integrar os
dados encontrados na revisao da literatura, no Survey com os professores e no
survey do curso de formagdo, buscando a convergéncia de resultados e
percepgdes. Assim, responde-se ao objetivo geral desta pesquisa, que é
investigar e compreender o método de avaliagdo adotado pelos professores do
Ensino Basico para a selecdo de REDs inseridos em suas praticas

pedagégicas. A Figura 17 apresenta os trés itens integrados para esse fim.
FIGURA 17 - ITENS DA TRIANGULAGAO DOS DADOS

Survey com Professores

Revisao da Survey
Literatura Curso de Formagao

FONTE: A autora (2024).

Para a organizagdo da convergéncia de dados e percepgdes, foram
criadas trés categorias, com o objetivo de facilitar a discusséo da triangulagdo
para cada uma delas e, ao final, possibilitar evidéncias que respondem ao
objetivo central da pesquisa.

As categorias criadas foram:

e Categoria 1: Conhecimento de TDICs e REDs;
e Categoria 2: Critérios de avaliagdo para selecédo de REDs;
e Categoria 3: formacgéo do professor.

Foram criadas trés categorias, pois, tanto o Survey quanto o curso de
formagéao foram estruturados para investigar, diagnosticar e estabelecer novas
indicacbes, além de exibir possiveis limitagcbes relacionadas a tematica de
tecnologias digitais, REDs e métodos de avaliagdo de REDs, possibilitando
corroborar com o objetivo desta pesquisa.
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Dentro de cada categoria, foi elaborado um quadro com os resultados
obtidos do curso de formacédo, do survey com os professores e do
levantamento bibliografico, buscando relagées comuns entre eles no que se
refere ao contexto de cada categoria pré-estabelecida para essa triangulagao.
O objetivo é que, por meio da convergéncia dos resultados, seja possivel
responder ao objetivo geral desta pesquisa: investigar e compreender o
método de avaliagdo adotado pelos professores do Ensino Basico para selecéo
de REDs inseridos em suas praticas pedagégicas.

6.1 CONHECIMENTO DE TDICS E REDS

Como visto ao longo desta pesquisa, a educagao na atualidade requer
gue o professor assuma uma posi¢do ativa no processo de ensino e
aprendizagem, considerando as tecnologias disponiveis em sala de aula. Além
de seu conhecimento e pratica docente, € fundamental levar em conta o
acesso a formagao continuada para sua atualizagdo e uso dessas tecnologias.
O Quadro 8 mostra a triangulacéo entre a realidade do professor em relagao a

tecnologia e 0 que é abordado na literatura.

QUADRO 8 - CONHECIMENTO DE TDICS E REDS

Curso de Formagdo
(survey)

e Os professores ndo
conheciam as Folhinhas
Digitais nem a
plataforma
LiveWorksheets;

e Os professores
utilizaram critérios como
integracdo com o
curriculo e qualidade
grafica, na selecdo ou
criagdo das Folhinhas
Digitais;

Survey com os Professores

® Os Professores se utilizam de
TDICs (constata-se que, essas
TDICs funcionam mais como
ferramenta para auxiliar o
professor do que como REDs
na pratica pedagogica);

e O uso das TDICs tém
promovido certo
desconforto no trabalho
docente. (falta de estrutura,
material, Internet, formacgdo
de professores, e certa
resisténcia a essa inclusdo);

e Fragilidade na formagdo
inicial (ndo ter oferta de
disciplina voltadas as TDICs);

e Formacdo continuada (oferta
de metodologia para
integragdo de TDICs nas
praticas pedagdgicas, é
parcial e nunca ofertada.

FONTE: A Autora (2024).

Levantamento Bibliogrifico

® Problemas no uso das TDICs e
preparagao do Sistema
Educacional (falta de
equipamentos, acesso a Internet,
ter tecnologias, mas nédo ha
profissionais qualificado para
apoio e o Novo Ensino Médio;

o LDB e os PCNs (Pensamento
Computacional no Novo Ensino
Médio, mas sem a devida
contratacdo de profissionais
licenciados).

® O sistema educacional, é
preocupante e fragil (formagdo
inicial, integracdo de TDICS e
curriculo deficitario, devido a
natureza tecnicista e superficial
dos cursos, dificuldade de acesso,
planejamento e avaliagdo para
selecionar o RED.
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Segundo a literatura abordada nessa categoria, os avancos
tecnolégicos trazem a tona a nova realidade do Sistema Educacional, desde a
fragilidade na formacdo do professor para o uso das TDICs, que é
preocupante, até a natureza tecnicista e superficial dos cursos, além da
dificuldade de acesso devido a inumeras possibilidades e ao pouco tempo
disponivel para planejar a avaliagao de REDs (Hitzschky, 2018).

Esse fendbmeno continua sendo registrado no survey com os
professores, pois os dados coletados permitem constatar que, durante a
formacédo desses professores, os cursos de graduacdo nao apresentaram no
curriculo uma disciplina voltada para a inser¢do das TDICs no processo de
ensino e aprendizagem, assim como a defasagem da oferta de formacgao
continuada referente a metodologias aplicadas para a integracdo de
tecnologias na pratica docente.

No entanto, & possivel constatar que documentos que norteiam a
formacéao inicial do professor, como a Resolugdo CNE/CP N.° 2, de 20 de
dezembro de 2019, traz em seu Art. 8° a referéncia relacionada aos
fundamentos pedagégicos dos professores nos cursos destinados a Formacéao
Inicial, sendo um deles relacionado ao emprego das inovagdes tecnoldgicas e
linguagens digitais.

“IV - emprego pedagégico das inovacgbes e linguagens
digitais como recurso para o desenvolvimento, pelos professores em

formacéo, de competéncias sintonizadas com as previstas na BNCC
€ com 0 mundo contemporaneo.”

Desta forma, tal lacuna nos cursos de formacao inicial dos professores
participantes da pesquisa pode ser resultado de uma formagédo anterior aos
ajustes feitos na Resolugdo CNE/CP N.° 2, de 20 de dezembro de 2019. No
entanto, ndo seria o mesmo argumento plausivel para justificar a lacuna
relacionada as tecnologias em relagcéo as formagbes continuadas do professor.

Além disso, ainda temos problemas como a falta de estrutura fisica, e
dificuldades corriqueiras com a utilizacdo de tecnologias, que acabam
causando desconfortos para a atividade docente. Esse cenario é o possivel
gerador da resisténcia que ainda perdura em relagdo ao uso das TDICs por
parte dos professores.

A literatura, nesse sentido de utilizagdo das TDICs, também aponta
problemas como a falta de equipamentos, 0 acesso a Internet, a falta de
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profissionais qualificados para apoiar os professores e, mesmo diante de tais
impasses, o Novo Ensino Médio acaba por exigir de um Sistema Educacional
ainda nao preparado para o atendimento a novos desafios e a maior integragao
de tecnologias, bem como o ensino de conceitos da area da Computagéo, sem
a devida contratacdo de um licenciado em Computacao (Cassio; Goulart, 2022;
Mattia; Maquéa, 2018).

Outra evidéncia, nesse sentido, de uso das TDICs nas praticas
pedagégicas, é registrada no curso de formacéo para professores da Educacéao
Basica. Esses professores apontam que ndo conheciam os REDs Folhinhas
Digitais e também nao sabiam da existéncia da plataforma Liveworksheels.
Apesar de a plataforma ser especifica, as folhinhas anal6gicas sao de
conhecimento de todos e, considerando a digitalizagcdo de materiais, a busca
por uma versao digital ja deveria ter ocorrido.

E perceptivel que a formacéo inicial e continuada ndo atende com
eficiéncia a demanda das tecnologias possiveis de serem utilizadas na pratica
docente, corroborando com as necessidades da nova realidade docente em

avaliar e selecionar REDs.
6.2 CRITERIOS DE AVALIACAO PARA SELECAO DE REDs

Os artefatos digitais sdo ferramentas que trazem estratégias
fundamentais para os professores no processo de ensino e aprendizagem;
portanto, € necessario que eles tenham o dominio necessario do contetdo e do
RED que selecionardo para ser inserido em sua pratica pedagégica. As
escolhas podem ser influenciadas pela formagdo do professor e pelo seu
contato com as tecnologias.

Desta forma, o Quadro 9 traz registros referentes ao posicionamento
dos professores em relagdo as metodologias utilizadas relacionadas a REDs.

No contexto abordado, & perceptivel a auséncia de um método de
avaliacdo para a selegdo de REDs pelos professores, considerando a
experiéncia profissional como o fator primordial para essa avaliagdo. No
entanto, ha sempre uma busca pela ampliagdo do conhecimento relacionado

as metodologias mais engajadoras que permitam aulas mais dindmicas.
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QUADRO 9 - CRITERIOS DE SELEGAO DE REDS

Curso de Formacgdo
(survey)

e Método de avaliacdo para
sele¢do de REDs, nao
conhecem (usam alguns
critérios baseados na
experiéncia da pratica
pedagogica).

e Critérios do CIEB
(importantes e condizentes
para selecionar REDs,
reconhecem a importancia
de se estabelecer critérios
simples e de facil
compreensdo para facilitar a
selecdo de REDs );

e Selecdo ou criacdo de
folhinhas digitais (qualidade
grafica, contetdo,

compatibilidade com a série);

e Comparacdo do seu método
com o do CIEB (ndo fizeram).

Survey com Professores

e Metodologia para selecdo de
REDs em sua pratica
pedagdgica, ndo usam
(indicam a busca por
metodologias ativas);

Levantamento Bibliografico

e Metodologia ativa possibilita
maior engajamento e
resultados mais significativos
na aprendizagem;

e Metodologias para adogdo de
REDs, o CIEB (o professor
precisa saber como avaliar
para selecionar o RED,
compartilhar sua opinido
sobre o RED que utiliza.

e Processo de selegdo de RED
(professor considera, que o
RED deve ser util, conter
tarefas engajadoras,
desafiantes, colaborativas,

e Considerar a experiéncia
docente no todo, pois o
processo de ensino e
aprendizagem depende da
capacidade de criar espago

para que isso aconteca.
FONTE: A Autora (2024).

Nesse cenario, a Metodologia Ativa é apontada como um método de
trabalho em que o aluno é o protagonista e o professor € o mediador,
possibilitando maior engajamento e resultados mais significativos na
aprendizagem. Os artefatos digitais podem contribuir para isso, desde que o
professor faca a escolha adequada para os objetivos de sua pratica
pedagégica (Martins; Silva; Almeida, 2021).

Sendo assim, no curso de formacdo, os professores avaliam que os
critérios de avaliagdo para a selecdo de REDs adotados pelo CIEB sao de facil
compreenséo, importantes e condizentes para selecionar REDs que possam
ser inseridos no processo de ensino e aprendizagem.

Diante do processo de aprendizagem do método adotado pelo CIEB,
os professores reconhecem a importancia de estabelecer critérios para essa
finalidade, facilitando assim seu planejamento e objetivos na aprendizagem.

Portanto, a literatura apresenta alguns métodos de avaliacdo para a
selecdo de REDs, o que aumenta a credibilidade desses recursos no processo
de ensino e aprendizagem. O método do CIEB foi selecionado e ensinado

como parte desta pesquisa. No entanto, os professores participantes nao
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conheciam um método para tal processo avaliativo e, apds serem
apresentados a ele por meio do curso de formagdo, consideraram-no uma
ferramenta necessaria, importante e facilitadora no processo de selegdo de
REDs que podem ser inseridos em suas praticas pedagégicas.

Sob essa perspectiva, destaca-se o titulo desta pesquisa: “Recursos
Educacionais Digitais no Ensino Basico: Analise da Avaliacdo de Recursos na
Perspectiva dos Professores".

Logo, o fato de os professores ndo conhecerem um método de
avaliacao para a selegcao de REDs pode ser um indicativo do motivo pelo qual
eles nao realizaram a comparagao com o método do CIEB. Devido a isso, 0s
professores consideraram, no processo de selecdo de um RED, critérios
oriundos das praticas docentes. Para essa pratica, considera-se que um RED
deve ser (til e colaborar para o desenvolvimento da vida em sociedade.

Sendo assim, ndo se pode negar que a experiéncia docente é
relevante, uma vez que o ensino e a aprendizagem dependem da experiéncia,
pois isso potencializa a capacidade que o professor tem de criar situagcdes em
que essa aprendizagem acontega. Além disso, utilizar um método com critérios
pré-estabelecidos e avaliados por pares possibilita feedbacks que contribuem
para a ampliacao e o aprimoramento da qualidade dos REDs utilizados no

processo de ensino e aprendizagem.
6.3 FORMACAO DO PROFESSOR

A legislagdo brasileira, como a BNCC, menciona as TDICs, trazendo,
assim, um curriculo comum para as redes de ensino e fornecendo um conjunto
de referéncias a serem seguidas na elaboragdo do curriculo escolar, exceto
para o Ensino Superior. No entanto, programas de formacdo séo organizados
para a qualificagdo do professor, como o Programa de Formacéo Inicial e
Continuada de Professores para a Educacdo Basica (PARFOR), que tem por
objetivo induzir e fomentar a oferta de educagao superior.

Nesse sentido, o Quadro 10 mostra o panorama da formagdo de
professores segundo os dados coletados e triangulados nessa pesquisa.
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QUADRO 10 - FORMACAO DO PROFESSOR

Curso de Formagdo
(survey)

e A aprendizagem de
conteudo foi excelente;

e O contetdo abordado foi
avaliado como relevante
para suas praticas
pedagdgicas;

e Organizagdo de estudo,
desenvolvimento das
atividades, foi insuficiente,
segundo alguns professores
(tal acdo pode interferir no
processo cognitivo do
conhecimento gerando
inseguranca na escolha de
forma adequada e
consciente do REDs
utilizando-se do método
aprendido.

Survey com Professores

N3o ha abordagens de
metodologias que atendam
a demanda da insergdo de
REDs nas praticas
pedagégicas na formagdo
inicial e continuada;
Descontentamento em
relagdo ao dominio de
contetdo por parte dos
ministrantes;

Relato que, o conceito
aprendido e aplicado em
sala de aula ndo apresenta
melhoras significativas na
aprendizagem;

Levantamento Bibliografico

A formacdo continuada
(conhecer o suficiente,
fazer escolha de forma
consciente e adequada da
ferramenta,

Subsidios, politicas
publicas, para reestruturar,
planejar);

Formacao do professor no
Brasil (inimeras mudangas
em buscando ensino de
qualidade, Escolas Normais
que com a Lei n.2 9.394/96
passou a se chamar Ensino
Médio);

Em 2006, CNE e as DCNs,
(formagao do professor
para o Ensino Basico);
Auséncia de Instituicbes de
Ensino Superior para
formacado de professores;
Professores e alunos tém a
percepgdo da necessidade
de avangar;

LDB e os PCNs
(Pensamento
Computacional no Novo
Ensino Médio, sem a devida
contratacdo de
profissionais licenciados).

FONTE: A Autora (2024).

A literatura indica que a formagéao continuada € muito importante, pois
permite que o professor conhegca o suficiente para fazer escolhas de forma
consciente e adequada das ferramentas que utilizard em sua pratica docente
(Kenski, 1988; Jordao, 2009; Mishra; Koehler., 2006; Gati, 2017, p. 722).

No entanto, os professores expressam certo descontentamento em
relacdo a oferta de formacdo inicial e continuada que atenda a demanda
referente a inser¢do de TDICs e REDs nas praticas pedagdgicas, além do
pouco dominio de conteludo por parte de alguns ministrantes. Além disso,
relatam que o conceito aprendido nas formagdes continuadas, quando aplicado

em sala de aula, nao resulta em melhorias significativas na aprendizagem.
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Sendo assim, fazem-se necessarias politicas publicas que possibilitem
repensar e reestruturar a formagao inicial e continuada do professor, para que
ele possa utilizar as tecnologias com eficiéncia nas praticas pedagoégicas
(Boéssio, 2018; Da Costa ef al., 2022; Veiga, 2019).

E a partir do dominio de conteldo, pedagégico e tecnolégico que o
professor tera condicbes de atender as necessidades de seus alunos. No
entanto, € necessario investimento e subsidios para que ocorra a formacgao
continuada, possibilitando mitigar a resisténcia ainda encontrada por parte de
alguns professores, que acaba por inflexibilizar os saberes necessarios para
avaliar e selecionar, ou simplesmente utilizar os REDs.

Diante da preocupag¢dao com a qualidade da formacgao continuada, uma
atencao especial foi dada ao processo de construgdao da SD utilizada para o
curso de formacdo. Esta foi estrategicamente pensada e estruturada, sendo
ofertada em um AVA aberto, minimizando gastos, mas com a qualidade
necessaria de conteddo e organizagdo, para uma efetiva melhoria na
aprendizagem do professor em relagao ao método de avaliagéo para selegao
de REDs adotados pelo CIEB.

Sendo assim, o curso de formagdo, segundo os professores,
possibilitou a aprendizagem de um método simples e de facil compreensao,
avaliando o método de avaliacdo e selecdo de REDs do CIEB como excelente.
Isso ocorreu uma vez que avaliaram um RED do tipo folhinha digital, utilizando
o método aprendido no curso de formagao, além de conhecerem a plataforma
Liveworksheets e como construir um RED do tipo folhinha digital.

O conhecimento adquirido pelos professores permitiu que
identificassem e apontassem uma lacuna no critério de acessibilidade no RED
gue avaliaram. Além disso, sugeriram que seria pertinente a criagido de um
método com critérios para avaliar os impactos que os REDs causam na
aprendizagem.

Uma autoavaliagdo foi aplicada e, segundo os professores, a
aprendizagem de conteddo foi excelente e é relevante para suas praticas
pedagégicas, o que reflete uma avaliagao positiva da SD. No entanto, alguns
professores apontaram que néo se dedicaram como deveriam ao processo de

organizacéo do estudo e ao desenvolvimento das atividades propostas. Sendo
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assim, é possivel investigar e questionar quais foram os motivos que levaram
os professores a ter tal postura.

Uma vez que, apesar de apontarem a importdncia da formacéao
continuada e a necessidade de mais formacgéo, dos 113 inscritos no curso de
formacdo, até a data de 27 de julho de 2024, apenas 10 professores
concluiram o Médulo | e 8 professores concluiram os Mddulos Il e lll do curso.
O que pode gerar especula¢bes sobre a formacgao e se, de fato, os professores
sabem aprender on-line e aproveitar as oportunidades, como as ofertadas no

Curso.
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7 CONCLUSOES E TRABALHOS FUTUROS

O mundo digital possibilita o acesso rapido a uma gama de
informacdes e artefatos, sendo esses promissores para fins educacionais que
podem contribuir com atividades mais engajadoras e atrativas, porém, com
essa enorme disponibilidade e o pouco tempo disponivel para o planejamento,
dificulta a insergcao de forma eficiente da tecnologia na pratica pedagégica pelo
professor.

A BNCC (2018), estabelece a quarta e quinta competéncia como
sugestao, "compreender, utilizar e criar tecnologias digitais" (Brasil, 2018) para
avancar na comunicacdo, conexado e formacéo do conhecimento, resolvendo
problemas e escrever o protagonismo a vida pessoal e coletiva, cabendo ao
professor democratizar o acesso.

Também é perceptivel que, no decorrer da organizagdo do Sistema
Educacional Brasileiro, reformas foram feitas e programas foram incluidos
visando inserir, de forma efetiva, as TDICs como recursos inovadores para
auxiliarem a pratica pedagdgica do professor, na perspectiva de colaborar com
o enfrentamento das lacunas que persistem no processo de ensino e
aprendizagem.

Integrando esse cenario educacional, as TDICs, os REDs e seus
repositoérios no formato de plataformas digitais e os AVAs podem ser recursos
educacionais estimulantes para a aprendizagem em diferentes contextos,
aumentando a dedicacdo do aluno aos estudos, ou seja, sdo ferramentas
alternativas para fomentar o processo de ensino e aprendizagem.

Especialmente em relagcdo aos REDs, o CIEB aponta que cabe ao
professor saber avaliar e compartilhar sua posicao referente aos REDs que
utiliza em sua pratica docente, para tanto, o CIEB criou um método de
avaliacao para selecdo de REDs constituido por nove critérios que auxiliam o
professor nesse processo.

Sendo assim, essa dissertacdo buscou subsidios para contribuir com a
formacdo do professor no que se refere a avaliagdo para selegcdo de REDs,
visando aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, tendo como objetivo
investigar e compreender o método de avaliagdo para selecdo de REDs
adotado pelo professor do Ensino Basico. Para tal, um survey com professores
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foi aplicado, buscando identificar na formacéo inicial e continuada do professor
a presenca de possiveis metodologias para serem aplicadas na avaliagdo e
selecdo de REDs. Os resultados obtidos por meio do survey levaram a
producédo de uma SD para ser aplicada em um curso de formacéao, da qual se
resultou um manual de apoio para o professor do Ensino Basico ser capaz de
avaliar e selecionar REDs.

Sendo assim, a partir da triangulagéo dos dados coletados, da reviséo
da literatura, do survey com os professores e survey conduzido no curso de
formacao, foi possivel além da identificacdo de uma série de lacunas, atingir
aos objetivos pré-estabelecidos, que teve como questdo de pesquisa
norteadora identificar e compreender, “Qual(is) o(s) método(s) de avaliagdo
adotado(s) pelos professores do Ensino Basico, para selecido de REDs
inseridos em suas praticas pedagogicas?”, complementado pela investigacao
de como ocorre a apropriagdo de tais métodos, se ocorrem em momentos de
formacéo inicial ou continuada, e a interdependéncia entre os elementos
intrinsecos de suas utilizagdes, como os requisitos de TDICs necessarios para
permitir seu uso em ambientes de ensino.

Destarte, identificou-se a falta de formagao inicial e continuada para
métodos de avaliacao e selecao de REDs. Observou-se que as dificuldades no
uso das TDICs estdo ligadas a falta de subsidios para capacitacdo de
professores, infraestrutura inadequada, auséncia de profissionais capacitados
e desconhecimento de métodos de avaliagdo de REDs pelos professores.

Ja como lacunas encontradas em um Sistema Educacional ainda
tradicional, foram identificadas limitagbes na disposicdo de infraestrutura,
Internet, profissionais qualificados para auxiliar os professores e formagao
adequada para professores em métodos de avaliacdo e selecdo de REDs.
Essas dificuldades, destacadas nos surveys e na literatura, sdo os fatores que
causam desconforto aos professores em suas praticas docente.

Tais lacunas ficam mais evidentes apés a pandemia da covid-19, que
exigiu infraestrutura e tecnologia para aulas remotas.

Além da infraestrutura, a formagdo continuada é fragil e raramente
aborda metodologias tecnolégicas para atender as dificuldades de ensino e
aprendizagem. Também ha falta de dominio de conteldo pelos ministrantes
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dos cursos de formacdo, e o aprendizado aplicado em sala atende
parcialmente as necessidades do professor para o processo de aprendizagem.

Os professores buscam metodologias que atendam as demandas do
ensino, reconhecendo a tecnologia como essencial, com destaque para as
metodologias ativas.

Essas evidéncias motivaram a criagdo do curso de formacdo de
professores que permitiu responder a questdo norteadora, revelando que parte
dos professores desconheciam métodos de avaliacdo para selecio de REDs,
incluindo o método do CIEB ensinado no curso. Inicialmente, eles utilizavam
critérios proprios, sem embasamento metodolégico, para selecionar ou criar
suas folhinhas digitais. No entanto, apés o curso, mostraram interesse em
adotar a metodologia apresentada, considerando-a simples, eficaz e essencial
para suas praticas pedagogicas.

Ainda, sobre o curso de formag¢do, ha um apontamento relevante por
parte dos professores, uma fragilidade em termos de acessibilidade para
alunos com necessidades especiais no REDs selecionado, sugeriram entéo,
investigar a criagdo de uma metodologia para acompanhar o impacto dos
REDs na aprendizagem.

Apesar das dificuldades em dominar tecnologias e a escassa oferta de
formacdo continuada, o curso de formacdo da UFPR Aberta, que ensina
metodologia de avaliagdo para selegcdo de REDs e apresenta uma plataforma
para folhinhas digitais, teve 113 inscritos, mas apenas 10 concluiram o Médulo
| e 8 o Mddulo Il e 7 o Médulo lll. Esse baixo nimero de concluintes pode estar
relacionado a falta de prazo para conclusao devido a organizagao do professor
e a alta taxa de evasao comum em cursos MOOC (Rodrigues; Maltempi; 2022).

Aproveitando todo o processo de construcdo de curso de formacao, foi
possivel pensar e estruturar a construgdo de um manual de apoio para os
professores da Educagédo Basica (Apéndice |), para avaliar e selecionar REDs
a partir da SD produzida, aplicada e avaliada no curso, sendo este uma das
contribuigdes desta pesquisa. O manual possibilita aos que nao fizeram o
curso, que possam se apropriar dos parametros e métodos da CIEB, para suas
praticas.
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Assim, com base nos resultados obtidos, & pertinente investigar a
formacéo continuada dos professores para entender o motivo do baixo nimero
de profissionais com mestrado e doutorado, considerando que a qualificagao
profissional € uma meta do CNE e da LDB. Também é necessario analisar os
Planos de Cargos e Carreiras do Magistério nos estados e municipios, que sado
obrigatérios e devem incentivar a valorizagdo e a qualificagdo continua dos
professores.

Futuramente, & importante desenvolver projetos que promovam a
formacéao de professores, com o curso de formagao oferecido nesta pesquisa,
servindo como ponto inicial para suprir a falta de conhecimento sobre métodos
de avaliacao e selecao de REDs. Além disso, o curso de formagao pode ser
expandido nacionalmente, permitindo a generalizacao dos resultados por
regibes e ampliando a inser¢do de tecnologias digitais nas praticas

pedagdgicas, além de explorar outros métodos de avaliacdo de REDs.
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8 AMEAGAS A VALIDADE

A validade de uma pesquisa esta atrelada ao quao bem um estudo
reflete a realidade do fenémeno investigado, logo, as influéncias que podem
limitar a capacidade de interpretar ou tirar conclusées a partir dos dados sdo
conhecidas como ameacas a validade (Nascimento, 2019).

8.1 AMEAGAS A VALIDADE INTERNA

Efeitos de fadiga: os efeitos de fadiga foram minimizados por meio do
uso de questdes objetivas, reduzindo o tempo de respostas no survey com os
professores, assim como a separagdo em trés partes do curso e do survey na

formacgéo, o que permite reduzir o tempo de respostas.

Influéncia entre participantes: no survey com os professores, o fator
de influéncia entre os participantes ndo pode ser controlado, visto que é uma
pesquisa de opinido publica, direcionada para professores do Ensino Basico,
realizada no meio eletrénico por meio de formulario disponibilizado com acesso
por link, onde o professor poderia responder sozinho ou acompanhado.
Similarmente, ndo €& possivel fazer o acompanhamento dos professores ao
responderem os questionarios do survey no curso de formacgao, realizado em
meio eletrénico aberto, onde todo o conteudo é disponibilizado para que o

professor executasse no seu tempo, conforme sua organizagéo.

8.2 AMEAGAS A VALIDADE EXTERNA

Instrumentacao: a instrumentacdo pode levar a uma interpretagao
ddbia. Para mitigar essa ameaga, foi avaliada uma execucéo piloto, permitindo
a realizacéo de ajustes, antes da execucéo oficial da avaliagdo com uma turma
do curso de Licenciatura da Universidade Federal do Parana, setor Palotina,
permitindo a realizacdo de ajustes, antes da execug¢ado oficial do curso de
formacao e por uma professora pedagoga do Ensino Basico, no caso do survey
com os professores.

Controle dos participantes: no contexto do curso de formagéo, por se
tratar de uma oferta em um ambiente virtual de aprendizagem aberto (UFPR

Aberta), nao é possivel vedar a inscricao e participagdo dos cursistas. Para
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mitigar esse impasse, foi evidenciado que o curso disponibilizado era para
professores do Ensino Basico.

Também nao é possivel fazer o controle de como os participantes
respondem aos questionarios e o que respondem, para mitigar em parte esse
fenbmeno, cada Mébdulo foi organizado em etapas, para passar para a etapa
seguinte, a etapa anterior deve estar concluida, atribuido inclusive uma nota
minima para emitir certificacdo em cada Médulo.

No survey com os professores, néo é possivel o controle em relagdo a
como o professor responde e que tipo de influéncia por terceiros pode existir
em suas respostas, uma vez que o questionario foi disponibilizado em meio

eletronico.
8.3 AMEACAS A VALIDADE DE CONCLUSAO

Namero de participantes nos surveys com professores e no curso
de formagao: a principal dificuldade e limitacdo do estudo se deve a
participagdo reduzida de professores, o que nao permitiu a generalizacéo de
resultados. Contudo, para o curso de formagéo, considerando que o processo
de investigacao foi estabelecido, novas sessdes de execugdo poderao ser

conduzidas para ampliar a amostra em trabalhos futuros.
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APENDICES
APENDICE | - SEQUENCIA DIDATICA

A Sequéncia Didatica utilizada para o curso esta disponibilizada on-line em

https://zenodo.org/records/10659287 e sua referéncia bibliografica é:

Montanha, M., Marcolino, A. da S., & Reis, H. M. (2024). Avaliagdo e Selegao
de Recursos Educacionais Digitais para Praticas Docentes. In Avaliacao e
Selecdo de Recursos Educacionais Digitais para Praticas Docentes (1.0, p.
1-49). ISBN 978-65-00-68140-6.

[Computer software]. Zenodo. DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo.10659287
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APENDICE Il - QUESTIONARIOS CURSO DE FORMAGAO

Questionario 1
Médulo | - Escolha e Avaliagdo de uma Folhinha Digital
Nome completo.
1) Qual sua faixa etaria?
20 a 25 anos
26 a 30 anos
31 a 35 anos
36 a 40 anos
41 a 55 anos
56 a 60 anos
2) Qual sua formacao académica?
3) Experiéncia como docente.
Até 1 ano
De 1 a 3 anos
De 3 a 5 anos
De 5 a 10 anos
De 10 a 15 anos
De 15 a 20 anos
De 20 a 25 anos
De 25 a 30 anos
Mais de 30 anos.
4) Qual sua disciplina de atuagéo atual?

5) Descreva o conteudo selecionado a partir de seu Plano de Trabalho Docente
(PTD) pré-requisito do Médulo 1.
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6) Como ja navegou pela plataforma Liveworksheets, e escolheu ou criou uma
Folhinha de atividade segundo seu conteido do PTD, indique o link
compartilhavel dela aqui.

7) Vocé criou ou selecionou uma folhinha pronta?

Selecionei uma folhinha existente.

Criei uma folhinha nova.

8) Justifique a escolha ou criagdo de sua folhinha digital.

9) Usou qual metodologia para escolha ou criagédo da folhinha digital?
10) Para qual turma sera aplicada a folhinha digital selecionada?

11) O recurso atende aos objetivos do curriculo determinado para a turma
selecionada?

N&ao atende 1

Atende em partes 2

Atende na maioria 3

Atende efetivamente 4

12) Esta adequado para o publico alvo destinado?
Néo atende 1

Atende em partes 2

Atende na maioria 3

Atende efetivamente 4

13) As atividades propostas na folhinha digital sdo adequadas ao objetivo de
aprendizagem?

Néo atende 1

Atende em partes 2
Atende na maioria 3
Atende efetivamente 4

14) O recurso é relevante, preciso e confiavel?
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Nao atende 1

Atende em partes 2

Atende na maioria 3

Atende efetivamente 4

15) Qual o grau de qualidade da interface (grafica)?
Néo atende 1

Atende em partes 2

Atende na maioria 3

Atende efetivamente 4

16) O recurso promove o engajamento do aluno em que intensidade?
Néo atende 1

Atende em partes 2

Atende na maioria 3

Atende efetivamente 4

17) E possivel avaliar o aluno, se o mesmo conseguiu ou néo alcancar os
objetivos de aprendizagem proposto?

Néo atende 1

Atende em partes 2

Atende na maioria 3

Atende efetivamente 4

18) Qual o grau de dificuldade para o aluno executar as atividades?
N&o atende 1

Atende em partes 2

Atende na maioria 3

Atende efetivamente 4



139

19) Atende um possivel aluno em sua turma com necessidades especiais?
Néo atende 1

Atende em partes 2

Atende na maioria 3

Atende efetivamente 4

20) A infraestrutura disponivel em sua escola, seria suficiente para o uso da
folhinha digital selecionada?

Néo atende 1

Atende em partes 2
Atende na maioria 3
Atende efetivamente 4

21) O sistema disponivel em sua escola, permite facilmente a integragéo do
sistema em que se encontra a folhinha digital?

Néao permite 1

Permite em partes 2
Permite na maioria 3
Permite efetivamente 4

22) Vocé indicaria a plataforma LiveWorksheets para outros colegas apds
conhecer as possibilidades de recursos digitais e as funcionalidades
disponiveis nesta?

Né&o indicaria 1
Indicaria em partes 2
Indicaria na maioria 3
Sim, indicaria sem nenhuma restricao 4
Questionario 2
Médulo Il - Avaliagao do Método de Selegao de RED do CIEB

Nome completo



140

1) Ja conhecia o método de avaliacédo para selegdo de RED do CIEB?
Sim
Nao

2) Qual o grau de compreensédo do método de avaliagdo para selegdo de RED
do CIEB?

Muito dificil.
Dificil.

Facil.

Muito facil.

3) O método de avaliagdo para selegdo de RED do CIEB contempla todos os
requisitos para selecionar um RED?

Nao contempla.
Contempla pouco.
Contempla muito.
Contempla totalmente.

4) Apébs conhecer o método de avaliagdo para selecdo de RED do CIEB, vocé
o adotara para o seu processo de sele¢do ou criagdo de RED?

Néo.

Raramente.

Quase sempre.

Sempre.

5) Qual é sua avaliagao referente ao método de avaliagédo adotado pelo CIEB?
Péssimo.

Ruim.

Bom.

Excelente.
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6) Considerando seus conhecimentos sobre REDs e o método apresentado
neste médulo, o que incluiria ou alteraria neste método?

7) Apbs a sua selecdo e respostas sobre a avaliacdo da folhinha que vocé
inicialmente selecionou, permaneceria com a mesma ou criaria uma prépria, ja
que a plataforma também permite a criagdo de uma folhinha personalizada e
especifica para suas necessidades educacionais? Justifique sua resposta.

Questionario 3
Moédulo lll - Analise do processo formal e informal na sele¢cao de RED
Nome completo

1) Ap6s aprender o método de avaliagao para selegcdao de RED indicado pelo
CIEB vocé, professor(a), mudaria sua escolha em relagdo a primeira folhinha
digital selecionada ou criada?

Sim, escolheria outra folhinha pronta.

Sim, construiria minha prépria folhinha.

Nao mudaria minha escolha inicial, pois selecionei a folhinha que criei.
Nao mudaria minha escolha da folhinha pronta que selecionei.

2) Justifique sua resposta para a questao anterior (Questao 1)?

Referente aos critérios de avaliagido do CIEB para avaliagéo de selegao
de RED, registre seu posicionamento para cada um dos itens elencados
(Questoes 3 a11).

3) Alinhamento com o curriculo:
Nao é pertinente 1

Pouco pertinente 2

Pertinente 3

Essencial 4

4) Qualidade do conteldo:

Nao é pertinente 1

Pouco pertinente 2



Pertinente 3

Essencial 4

5) Metodologia pedagégica:

Nao é pertinente 1
Pouco pertinente 2
Pertinente 3

Essencial 4

6) Avaliacdo do aprendizado:

Nao é pertinente 1
Pouco pertinente 2
Pertinente 3

Essencial 4

7) Facilidade de uso:
Nao é pertinente 1
Pouco pertinente 2
Pertinente 3

Essencial 4

8) Padrdes e integracéo:
Nao é pertinente 1
Pouco pertinente 2
Pertinente 3

Essencial 4

9) Compatibilidade técnica:
Nao é pertinente 1

Pouco pertinente 2
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Pertinente 3
Essencial 4

10) Acessibilidade:
Nao é pertinente 1
Pouco pertinente 2
Pertinente 3

Essencial 4

11) Recomendagéo:

Nao é pertinente 1
Pouco pertinente 2
Pertinente 3

Essencial 4
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Sobre os Critérios de avaliagdo para selegcdo de RED indicados pelo
CIEB registre, para cada um dos itens, se ja era de seu conhecimento ou ndo

(Questdes 12 a 20).

12) Alinhamento com o curriculo

Sim

Nao

13) Qualidade do conteudo

Sim

Néo

14) Metodologia pedagogica

Sim

Nao

16) Avaliacdo do aprendizado

Sim
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Nao

16) Facilidade de uso
Sim

Nao

17) Padrées e integracao
Sim

Nao

18) Compatibilidade técnica
Sim

Néo

19) Acessibilidade

Sim

Néo

20) Recomendacéo

Sim

Néo

21) Qual sua avaliagdo para o método indicado pelo CIEB no processo de
avaliacdo para selecdo de RED?

Péssima 1
Ruim 2

Boa 3
Excelente 4

22) Considerando os critérios de avaliacdo para selecdo de RED que vocé
utilizou, e os critérios de avaliacdo para selecdo de RED do CIEB, o que seu
método contempla que a do CIEB néo contempla?

23) Vocé ja participou de cursos de formacdo do professor on-line
anteriormente a esse?
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