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RESUMO

Nesta pesquisa, tem-se como proposito identificar as relagdes entre indicadores de
capital cultural de familias de classes populares, o trabalho pedagdégico desenvolvido
por uma escola durante o isolamento social, causado pela pandemia de covid-19
entre os anos de 2020 e 2021, e os niveis de alfabetizagcao de criancas do 3.° ano da
Rede Municipal de Ensino de Pinhais. Inicialmente, &€ apresentado um historico das
acbes realizadas no processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia,
destacando a metodologia pedagdgica utilizada pelos docentes, bem como uma
analise de seus planejamentos e atividades encaminhadas e realizadas pelas
criancas de forma nao presencial, verificando a viabilizacdo do processo de
alfabetizacdo. Ademais, sdo apresentados dados produzidos com base em um
questionario sobre o contexto social e capital cultural das familias de uma turma do
3.° ano, a fim de investigar as condi¢des em que ocorreu a mediacao do ensino
remoto. Esses dados foram complementados com entrevistas semiestruturadas
realizadas com as familias de trés educandos e com as professoras responsaveis
pela turma durante e apdés a pandemia (2020, 2021, 2022 e 2023) e com a
comparacgao de producdes textuais das criancas. A analise ocorreu com base na
teoria sociologica de Pierre Bourdieu e comentadores, destacando o uso do conceito
de capital cultural. Também foram acionados Basil Bernstein, tratando da relagao
entre codigos linguisticos, e Bernard Lahire, versando sobre organizagdo e
socializacdo familiar. Os principais resultados encontrados apontam que a
organizagdo familiar e as estratégias utilizadas nas rotinas das criangas
potencializam as possibilidades de melhor desempenho na escola, assim como uma
relacdo préxima com a linguagem legitimada e leituras realizadas diariamente. Por
outro lado, também se destaca a relevancia da instituicdo formal e a mediacao
docente para a construcdo das aprendizagens e a diminuicdo das desigualdades
escolares.

Palavras-chave: capital cultural; alfabetizacdo e letramento; desigualdades
escolares; covid-19.



ABSTRACT

In this research, the purpose is to identify the connection between indicators of
cultural capital among working-class families, the pedagogical work carried out by a
school during social isolation caused by the covid-19 pandemic between 2020 and
2021, and the literacy levels of 3rd grade students in the Pinhais Municipal Education
System. Initially, a report of the actions taken in the teaching and learning process
during the pandemic is presented, highlighting the pedagogical methodologies used
by teachers, as well as an analysis of their plans and activities that were sent bay the
students to complete remotely, evaluating the feasibility of the literacy process.
Additionally, data based on a questionnaire about the social context and cultural
capital of families in a 3rd grade class are presented to investigate the conditions
under which remote teaching was mediated. These data were complemented with
semi-structured interviews conducted with the families of three students and with the
teachers responsible for the class during and after the pandemic (2020, 2021, 2022
and 2023), along with a comparison of the children's written work. The analysis was
based on the sociological theory of Pierre Bourdieu and his commentators,
highlighting the use of the concept of cultural capital. Basil Bernstein was also
referenced, addressing the connection between linguistic codes, and Bernard Lahire,
discussing family organization and socialization. The main results indicate that family
organization and the strategies used in children's routines enhance the possibilities of
better educational performance, as well as a close connection with legitimized
language and daily reading practices. Conversely, the relevance of the formal
institution and teaching mediation for the construction of learning and the reduction of
educational inequalities is also emphasized.

Keywords: cultural capital; literacy; educational inequalities; covid-19.
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APRESENTACAO - Um peuguinke ssbre uma das autoras desta histéria

Minha trajetéria na educacgao teve inicio ainda na infancia, quando néo pude
cursar a educacao infantil por ndo haver oferta publica perto de minha casa. Eu, com
vontade de ir para a escola como meu irmao e as demais criangas que moravam em
minha rua, passava o dia brincando de escolinha. Na ocasido, pedia para que meu
irmao trouxesse da escola em que ele estudava pedacos de giz para eu brincar, e eu
escrevia e desenhava para “meus alunos” (imaginarios) na porta do meu quarto.

Na adolescéncia, aos 16 anos, iniciei de fato o contato com alunos, quando
fui apoio em um transporte escolar. A partir desse trabalho, todos os seguintes foram
na educacao. Nesse mesmo ano, fui contratada em uma escola privada para a
funcdo de auxiliar de turma. Na época, eu cursava o ensino médio normal e me
encantei com o espacgo da educagao infantil no qual fui trabalhar, 0 que me levou ao
interesse em cursar paralelamente o magistério.

Permaneci nessa escola por seis anos e trabalhei com turmas de educagao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Paralelamente, conclui o curso de
magistério e cursei Pedagogia.

Em 2010, logo apos me formar em Pedagogia, participei do concurso publico
do municipio de Pinhais para pedagoga. Classificada, assumi em uma escola
municipal e logo peguei dobra de padrao, trabalhando 40 horas como pedagoga. Um
ano e meio depois, fui convidada para atuar na segédo pedagdgica das escolas, na
Secretaria Municipal de Educagao de Pinhais (SEMED). Atuei nessa sec¢éao por dois
anos, com a atribuicdo de apoiar a organizagao do trabalho pedagodgico nas escolas
municipais. Com uma reorganizagao interna do departamento, em 2013 fui
convidada a atuar na Geréncia do Ensino Fundamental (GEENF), cargo no qual
permaneci até 2023.

Busquei muitas formacdes continuadas, aperfeicoamentos e especializagdes
na intencdo de apoiar os desafios que a educacgao traz, principalmente a escola
publica, composta por muita diversidade cultural, social, econdmica, entre outras que
compdem os espacos formais de ensino.

Estudei em escola publica durante toda a educacado basica e fui aluna
bolsista no ensino superior. Nessa perspectiva, entendo a importancia dos estudos e

formagdes continuadas para a conquista de um capital cultural institucionalizado.



Sou a filha mais nova de um casal humilde, que nao teve oportunidade de concluir a
educacao formal. Minha mae cursou apenas 0s anos iniciais € meu pai os anos
finais do fundamental, meus avos maternos e paternos sabiam ler e escrever o
basico e a sobrevivéncia vinha do trabalho na agricultura/sitio.

Para garantir o sustento e as necessidades familiares, meu pai trabalhava
como caminhoneiro. Minha mée cuidava dos dois filhos e das atividades do lar, nos
intervalos costurava roupas e fazia consertos para ampliar o orgamento.

Mesmo com uma condigao financeira humilde, sempre tive comida na hora
certa, roupa limpa, lanche organizado e mochila supervisionada para ir para a
escola. Recordo-me de receber orientagdes de meus pais sobre bom
comportamento e obediéncia na sala de aula. Minha méae nos levou e buscou na
escola (a mim e meu irmao) até a adolescéncia.

Em casa, nunca tive materiais pedagogicos, livros e brinquedos educativos,
mas quase todas as noites brincava com minha mae e meu irmao de “stop”
(brincadeira de escrita de palavras). Acredito que esse cuidado familiar me mostrou
a relevancia da educagdo na vida das pessoas. Meus pais sempre viram a
necessidade dos filhos estarem na escola, entendendo-a como o caminho para a
melhoria das condigcbes econdmicas e posi¢cdes sociais. E, mesmo diante da
simplicidade socioeconémica, eu e meu irmao nao tivemos que ajudar no sustento
da familia, pelo contrario, na medida do possivel, sempre fomos supridos e
incentivados para sermos bons alunos e nos dedicarmos aos estudos. Entendo que
muito do que sou se deve a configuragdo familiar que tive e que me permitiu uma
estruturacdo pessoal para lidar com o meio social e profissional. Como eu relatei
anteriormente, aos 16 anos comecei a trabalhar, mas o salario que eu recebia era
para meus gastos pessoais e ndo foi uma necessidade imposta por meus pais.

Minha trajetéria me oportunizou um olhar afetivo e esperangoso diante da
educacao, levando-me a uma dedicagcdo profissional sempre com olhar para a
ampliacdo das possibilidades educativas para cada crianga que atendi como
professora, pedagoga ou mesmo técnica da SEMED. Ainda, a vivéncia em espagos
distintos como a escola privada e a escola publica me oportunizaram experiéncias
em “campos” bem diferentes, criangcas de classe social elevada e de classe baixa.
Essas diferencas fortaleceram minhas intengcdes profissionais com foco na escola

publica e de qualidade como oportunidade social para todos e todas.



Como técnica da SEMED, estava confortavel nas condi¢cdes profissionais,
mas sempre inquieta em relacdo aos processos educativos e a necessidade de
buscar sempre melhores caminhos para uma educagdo mais justa para todas as
criangcas. A pandemia de covid-19 trouxe a necessidade do isolamento social e
exigiu novas formas de organizagao do trabalho pedagdgico, o que reacendeu em
mim a necessidade de buscar conhecimentos a fim de compreender um pouco
melhor a complexidade social e, assim, poder subsidiar a pratica diante das
necessidades educacionais existentes e potencializadas diante da pandemia. Isso
me levou a ampliar leituras e envolvimentos no campo formativo, principalmente por
meio de grupos de estudos (remotos/online) organizados por pessoas com 0sS
mesmo interesses na educacgdo publica. Esse engajamento me motivou a querer
buscar mais, e isso me levou a participar do processo seletivo do Programa de
Pd6s-Graduacgao da Universidade Federal do Parana.

Classificada no processo seletivo de 2022, fui movida pelo interesse de
como viabilizar o ensino e a aprendizagem para criangas de escolas publicas em
periodo de alfabetizacdo, garantindo os direitos minimos de aprendizagem, bem
como uma educagao justa com olhar para as desigualdades escolares e sociais,
enfatizadas pelas especificidades individuais que o0 momento da pandemia trouxe.

Diante da oportunidade de realizar esse curso, fui privilegiada também por
ter uma orientadora que me fez refletir sobre a necessidade de ampliar os
conhecimentos a respeito do campo familiar, das condi¢gdes sociais, do capital
cultural e das configuragcbes familiares e linguisticas das familias das criancas.
Essas condigdes sao pré-escolares e estruturam as concepgdes e linguagens
prévias das criancas e, principalmente em razéo do isolamento social, considerando
a pandemia, a familia foi o suporte e aporte para a condugao das atividades remotas
e alfabetizagcao durante os anos de 2020 e 2021.

Sendo assim, com a vivéncia no trabalho pedagdgico do municipio e a
experiéncia surreal imposta pela covid-19, momento em que a educagao publica
teve seu pico de dificuldades de acesso, permanéncia e direito de ensino e
aprendizagem, entendo que uma pesquisa empirica voltada para as praticas
educacionais realizadas durante o periodo de pandemia seja significativa. Além
disso, o conhecimento sobre o capital cultural e as configuragbes familiares é

imprescindivel para se pensar as necessidades da educacdo escolar publica,



principalmente apos dois anos de muitas lacunas, sejam elas educacionais ou
sociais.

Foi esse percurso que me constituiu e me trouxe até aqui. Nas paginas
seguintes, apresento as reflexdes que fiz ao longo do mestrado e espero que minha
pesquisa possa contribuir para a construcdo de uma educagao publica e de

qualidade para todos e n&o apenas para os detentores de capital cultural.
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1 INTRODUGAO — Una histéria baseada em fatss

A motivagdo para a realizagdo desta pesquisa surgiu da convicgado e do
entendimento sobre a importdncia da pesquisa cientifica para a produgdo do
conhecimento e melhoria das praticas educacionais, em paralelo a inquietacéo
vivenciada profissionalmente durante o periodo da pandemia causada pela
covid-19'.

Como professora e pedagoga da rede publica, atuando como técnica
pedagogica da equipe do Departamento de Ensino da Secretaria Municipal de
Educagdo de Pinhais — PR, entendo? ser significativo o aprofundamento tedrico
baseado em uma pesquisa empirica para que seja possivel a construgdo de dados
que possam ser utilizados a favor da escolarizacdo adequada as diferentes
realidades.

Acredito que o enfrentamento dos desafios educacionais para reduzir as
desigualdades escolares parte de duas instédncias: uma de ordem macro, por meio
de politicas publicas mais amplas; e outra, em contexto local, por meio de agdes
formativas e mediag¢des pedagdgicas embasadas em diagndsticos reais.

Com esse entendimento, considerando as vivéncias profissionais em uma
rede municipal de ensino que busca viabilizar um processo de ensino e
aprendizagem flexibilizado as realidades sociais, compreende-se pertinente uma
ampliagcdo do conhecimento quanto aos/as educandos/as® e seus contextos sociais
e familiares, para que assim seja possivel verificar se as propostas de ensino
convergem com a realidade e as necessidades dos estudantes.

Quica por meio desta pesquisa seja possivel provocar diferentes

profissionais que atuam no contexto educacional para que eles possam

' Pandemia de covid-19 — Virus que ocasionou a necessidade de isolamento social em virtude de
uma pandemia instaurada mundialmente no inicio de margo de 2020 até meados de 2021. No
decorrer da dissertagcdo, mais informagdes sobre a pandemia serao descritas.

2 Com o intuito de acrescentar algo de minha experiéncia particular, neste momento a primeira pessoa
do singular sera utilizada. Nas demais partes do trabalho, utilizarei a primeira pessoa do plural, pois
compreendo que este trabalho foi construido coletivamente, como fruto de leituras e discussbes no
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Praticas Escolares, Docéncia e Cultura (GEPPEDOC), bem
como sob orientagdo de pesquisa.

3 Os termos educandos e educandas sero utilizados durante esta pesquisa para se referir aos
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. Essa opcéo se da pela concepg¢ao utilizada no
municipio de Pinhais, uma vez que esse termo compreende o estudante como alguém que faz parte
do processo, que também proporciona aprendizado ao espago e a comunidade escolar. Nesse
sentido, o docente é o mediador das aprendizagens que ocorrem em um processo dialético entre
comunidade interna e externa a escola.
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compreender que a aproximacao das familias e comunidade escolar potencializa o
levantamento de diagndsticos para a formagao dos/as educandos/as, principalmente
no periodo de alfabetizagdo, quando ocorre uma transigdo entre aprendizagens
ocorridas no ambiente familiar com aprendizagens escolares.

Penso que esses esforgos poderdo oportunizar a ampliagdo das
aprendizagens e contribuir para a compreensao do papel da escola na produgao das
desigualdades escolares, favorecendo a superagao desse cenario e a construcao de
uma escola mais justa, equanime e menos desigual (Dubet, 2004).

Principios sociais a favor de uma escola que garanta direitos de acesso,
permanéncia e aprendizagem para todos e todas, estudantes oriundos de diferentes
classes sociais e contextos familiares e que tém na escola publica o possivel espaco
de formagédo para a transformacdo de suas realidades, me fizeram questionar o
periodo pandémico. Entre muitos prejuizos sociais, esse periodo impossibilitou os/as
educandos/as de frequentarem os espacos escolares em razdo da necessidade de
distanciamento social, que ocasionou a escolarizagéo remota.

Os questionamentos sobre o processo de ensino e aprendizagem no
formato remoto permearam o conhecimento pratico sobre a organizagcao pedagdgica
ofertada no municipio de Pinhais, com base nas acbes profissionais
desempenhadas e nos principios educacionais da Rede Municipal de Ensino,
contudo, duvidas quanto a pratica desse trabalho remoto surgiram. Algumas das
inquietagcbes foram as seguintes: Como ocorreu a mediagdo do processo de ensino
e aprendizagem no formato remoto? Quais foram os resultados da alfabetizagédo? As
mediacbes familiares na orientacdo das atividades escolares foram positivas e
suficientes? Onde e como foram feitas essas mediacbes? A quais condi¢cdes de
aprendizagem os/as educandos/as foram expostos durante a pandemia? Quem fez
as mediagdes necessarias? Entre muitos outros questionamentos de ambito pratico
para a efetivacao das aprendizagens suscitaram duvidas.

Com tantas indagagdes e curiosidades sobre o processo de alfabetizagéo
durante a pandemia, uma pesquisa sobre o estado da arte foi realizada em agosto
de 2022 na plataforma Scielo com as seguintes palavras-chave: alfabetizagéo,
capital cultural, pandemia, ensino e aprendizagem, sem filtros e nenhuma
classificagdo especifica. O levantamento revelou 16 trabalhos e, com base na leitura

de todos os resumos, constatei que apenas um permeou o contexto educacional de
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aprendizagem de criangas na fase de alfabetizagdo no periodo da pandemia, porém
nao apresentava pesquisa empirica. Essa pesquisa apresentou uma analise do
processo de alfabetizagcdo no periodo de 2020, considerando pontos positivos e
negativos no contexto de ensino e aprendizagem, apoiados em trabalhos remotos
e/ou online com orientagdes dos docentes e mediagao familiar. Nesse percurso, as
consideragdes indicaram dificuldade de mediacdo e acompanhamento dos/das
educandos/as, principalmente na fase de alfabetizagdo, na qual criangas de 6 e 7
anos precisam muito de um mediador com conhecimento, ou seja do/da professor/a
(Fonseca, 2022).

Em se tratando de alfabetizagdo, Emilia Ferreiro (1985) sera uma das
referéncias utilizadas para a conceituagdo, pois ela considera os niveis de
desenvolvimento infantil atrelados a necessidade de compreensao dos antecedentes
escolares para o trabalho pedagdgico. Ela defende que a linguagem e a escrita sdo
produtos culturais, mas que a escola € a responsavel pela formagao institucional
para mediar a compreensao de todas as criangas (Ferreiro, 1985). Magda Soares
(2021) também sera autora de referéncia para a compreensao do processo de
alfabetizacao, pois defende as relagdes da familia, sociedade e escola como
variaveis imprescindiveis para a constru¢cao das aprendizagens.

Pensar sobre a complexidade do processo de alfabetizagcdo, mas também
das posicdes de classe social e as dificuldades da pandemia, me leva a apresentar
uma pesquisa realizada por Fialho (2012) com estudantes dos anos iniciais do
ensino fundamental de uma escola privada de Belo Horizonte. Nessa escola, pais e
maes de classe média alta apresentaram dedicacdo na vida escolar dos filhos e
filhas, fora do periodo pandémico. As familias relataram a grande demanda,
organizacgao e rotina feitas para além do horario escolar em busca da garantia de
sucesso e aprendizagem dos filhos e filhas. Com base nessa leitura, as inquietagdes
foram reforgadas sobre: Quais seriam as estratégias de familias da classe popular
para o acompanhamento escolar de seus filhos? Durante o isolamento social, como
as familias conduziram a mediacédo das atividades impressas enviadas pela escola?
Como se deu a intervengao familiar na condugéo das aprendizagens?

Portanto, para responder a todas as indagagbes, seria fundamental
conhecer o cenario e o apoio familiar de educandos/as das classes populares,

estudantes da rede publica de ensino, muitas vezes inseridos em uma conjuntura de
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desigualdades sociais que foram aprofundadas pela pandemia, que limitou o ensino
presencial. Desse modo, a proposta foi de verificar como isso ocorreu no municipio
de Pinhais. Além disso, nesta pesquisa buscou-se trazer outros elementos para o
debate, sobretudo em relacao aos indicadores de capital cultural das familias.

Pinhais € o menor municipio da regido metropolitana de Curitiba, de acordo
com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Em 2022, sua populagao
era de 127.019 pessoas, tendo nesse mesmo periodo 7.546 estudantes
matriculados na Rede Municipal de Ensino (RME), nos anos iniciais do ensino
fundamental. A cidade possui sistema proprio de ensino e conduz 22 escolas
municipais que atendem do 1.° ao 5.° ano. O Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), até a pandemia, foi superior a proje¢do do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), contudo,
mesmo com a queda durante a pandemia, em 2021 a nota foi de 6.2, considerada a
melhor entre as regides metropolitanas de Curitiba.

No que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem, mesmo com
indices relativamente positivos, tanto em Pinhais como em todos os sistemas
publicos existem muitos desafios para atender as necessidades diante da
consolidagédo do processo de alfabetizagdo de modo que os/as educandos/as
concluam o 5.° ano aptos para leitura, escrita e interpretacédo (considerando a area
de Lingua Portuguesa).

Diante disso, pensar nesses desafios impostos pela pandemia motivou esta
pesquisa com foco no nivel de alfabetizagédo, ou seja, investigar como ocorreu o
processo de ensino e aprendizagem de criangas que tiverem seu primeiro contato
com a escolarizagado formal no 1.° ano do ensino fundamental em 2020 e, pouco
mais de um més apos o inicio das aulas, tiveram o contato presencial interrompido
pela necessidade de isolamento social.

A pandemia de covid-19 foi anunciada pela Organizagcao Mundial da Saude
(OMS) em 11 de margo de 2020 e Pinhais decretou a suspensdo das aulas logo
depois, em 17 de margo. Toda a documentacdo legal e administrativa que sera
apresentada no capitulo 3 normatizou o processo educacional do municipio quanto a
suspensao das aulas.

Inicialmente, o municipio autorizou o maior periodo possivel de afastamento,

até mesmo antecipando as férias, considerando que a melhor forma de
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escolarizacdo se daria de maneira presencial nos espagos escolares. Sem muitas
informagdes sobre a gravidade da pandemia e imaginando que ela logo se
encerraria, foram oferecidas atividades pedagdgicas nao obrigatdrias via site criado
para esse fim, até meados do més de maio de 2020.

Contudo, com um cenario nada positivo diante da saude publica, mas
premidos pela necessidade de escolarizacdo formal ou a possibilidade de nao
cumprimento do calendario letivo conforme previsto pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagédo (LDBEN 9394/96), Pinhais retomou o processo para o retorno das
atividades escolares, amparado pela medida proviséria n.° 934/2020, que flexibilizou
a obrigatoriedade das exigéncias legais, oportunizando o cumprimento dos direitos
de aprendizagem viabilizados conforme cada realidade social local.

Para fazer um diagnéstico das possibilidades, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED) organizou uma pesquisa via Google Forms, que foi
disponibilizada para toda a comunidade a fim de construir dados sobre as condicboes
familiares no contexto da pandemia, bem como os recursos tecnoldgicos disponiveis
nas residéncias. As respostas a pesquisa atingiram 58% das familias das criancas
matriculadas (mais informagdes poderao ser vistas no capitulo 3), direcionando a
Secretaria Municipal de Educagdao de Pinhais para a organizagdo de atividades
pedagogicas impressas, tendo em vista que as familias informaram nao possuir
equipamentos necessarios para aulas online ou por meio de televisao.

Desse modo, foram planejadas Atividades Pedagodgicas N&o Presenciais
(APNPs*) para implementagdo na Rede Municipal de Ensino. Esses blocos de
atividades foram utilizados durante 2020 e 2021, atendendo a todos os anos de
estudos e componentes curriculares obrigatérios. Toda a organizagéo dos blocos
sera apresentada no capitulo 4 desta pesquisa.

Nesse interim, surgem as reflexdes ja mencionadas anteriormente quanto ao
processo de ensino e aprendizagem, o qual demandou uma mediagao familiar para
a escolarizagdo remota. Compreender como isso ocorreu com criangas de 1.°e 2.°
anos (tratando-se de 2020 e 2021) € de extrema relevancia social, principalmente

considerando que criancas em fase de alfabetizacdo possuem menos autonomia

4 Atividades Pedagogicas Nado Presenciais (APNPs) — nomenclatura utilizada pela Secretaria de
Pinhais para se referir aos blocos de atividades que foram impressos apés planejamento para sua
implementacao na rede.
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com as atividades escolares e demandam maior necessidade de mediacdo da
familia com as atividades impressas.

Nesse cenario, surgem as hipoteses da pesquisa, que se baseiam na
dificuldade de proporcionar uma alfabetizacdo eficaz por meio de atividades
remotas, especialmente considerando que as criangas nessa fase exigem
orientagdes especificas para construir suas habilidades de aprendizagem. A falta da
presenca fisica de um professor durante esse processo implica na necessidade de
mediacao familiar para a execugdao dessas atividades remotas, o que requer
conhecimento, contexto, capital cultural e tempo/dedicacdo por parte das familias.
Assim, os desafios relacionados a consolidagao da alfabetizacdo, que ja eram objeto
de reflexdo antes da pandemia, tornaram-se mais evidentes com a covid-19,
possivelmente ampliando as disparidades no desempenho escolar de acordo com a
realidade de cada familia (capital cultural, condigdes econdmicas, entre outros
fatores).

Diante disso, o capital cultural sera o conceito de referéncia nesta producéo,
considerando que a mediagcao escolar foi realizada pelas familias. Segundo
Bourdieu (2015), o conceito de capital cultural foi utilizado para explicar as
desigualdades de desempenho escolar entre estudantes com renda econdmica
similar. E um patriménio que a crianca herda dos pais com base em diversos fatores,
como escolarizagdo, maneira de ver o mundo, postura corporal, dominio da lingua
culta, acesso a cultura considerada legitimada (livros, teatros, museus), entre outros
que viabilizam vantagens escolares a partir dos conhecimentos herdados na familia
e levados como bagagem para os espagos escolares.

Em outras palavras, o capital cultural pode ser considerado como os
conhecimentos que a escola valoriza e, por isso, sdo rentaveis para aqueles que os
possuem. Porém, em uma sociedade desigual, esses conhecimentos ndo sao
distribuidos igualmente, ou seja, ha familias que os possuem e outras nao, e essa
desigualdade esta, segundo a loégica bourdieusiana, na origem das desigualdades
escolares.

Bourdieu (2007) criou essa metafora econémica ao utilizar o termo “capital”
para associar 0s recursos sociais que os individuos herdam de seus familiares como
forma de riquezas, na intencdo de comparar com algo que gera lucro no mercado

escolar, por isso € rentavel. Dessa forma, o autor sugere que os herdeiros de um
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elevado capital cultural comumente tém possibilidades para conquistar elevado

capital escolar. O autor afirma que:

Os detentores de um elevado capital escolar que, tendo herdado um
elevado capital cultural, possuem, ao mesmo tempo, titulos e ascendéncia
de nobreza cultural, seguranga baseada na filiagdo legitima e naturalidade
garantida pela familiaridade, opde-se ndo s6 a quem é desprovido de capital
escolar e de capital cultural herdado — assim como a todos aqueles cuja
situagdo € inferior ao eixo que marca a reconversao perfeita do capital
cultural em capital escolar (Bourdieu, 2007, p. 79).

Segundo Bourdieu (2015b), o capital cultural € um conjunto de bens
simbolicos e pode existir sob trés estados:

e Incorporado — faz parte do corpo, foi construido durante muito tempo com a
convivéncia familiar, € um ter que se tornou ser e que nao pode ser
transmitido instantaneamente — saberes, postura, linguagem, experiéncias
estéticas, esquemas mentais, competéncias intelectuais, entre outros, os
quais constroem o que ele chamou de habitus.

e Objetivado — propriedade que tem significado perante o capital incorporado,
sao bens materiais que representam a cultura dominante — livros, obras de
arte, museus.

e Institucionalizado — construido nos espacos educacionais, confere ao
individuo o poder e pode com o tempo sobrepor o capital incorporado —
certificados e diplomas.

Vale destacar que o estado que produz maior diferenga no mercado escolar,
ou seja, que € mais rentavel, € o capital cultural no estado incorporado. Porém, esse
€ o estado mais dificil de captar empiricamente nas pesquisas.

Para esta pesquisa, Bourdieu €, entdo, o principal referencial tedrico-metodologico,
em virtude de sua sustentacao tedrica quanto ao entendimento de que o contexto
social que antecede os escolares (habitus herdado da familia) tém importante
influéncia para a constru¢do do processo de aprendizagem. Destaca-se a relagao
com a linguagem, tendo em vista que “Os condicionamentos associados a uma
classe particular de condigdes de existéncia produzem o habitus, sistemas de
disposicbes duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes” (Bourdieu, 2009, p. 87).

Pierre Bourdieu (2002) ressalta que o espago social € um campo de

batalhas no qual as regras sdo determinadas pelos interesses e poderes simbadlicos
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pertencentes a cada campo, e é esse campo que legitima ou n&do determinados
grupos sociais. Nessa perspectiva, o campo da presente pesquisa sS40 0s espagos
educacionais, constituidos histérica e culturalmente por grupos dominantes que
determinam o curriculo escolar baseados em uma cultura legitima (arbitrario
cultural), havendo, com isso, uma perpetuacdo do poder simbdlico estabelecido
entre classes.

Para o autor, as regras do jogo ocorrem das classes dominantes sobre as
classes dominadas, em que normalmente quem se estabelece hierarquicamente séo
os detentores de capital cultural legitimado. Nesse sentido, o campo educacional,
por meio da cultura escolar institucionalizada, mantém a divisdo de classes e
favorece uma desigualdade escolar.

Entre as discussdes educacionais e escolares, o capital linguistico sera fator
preponderante para reflexdes, considerando que os diversos campos sociais estao
diretamente ligados pela comunicagdo e o uso da linguagem e, dessa forma, a
linguagem herdada do habitus familiar faz parte do contexto pedagdgico, aquele que
privilegia a forma culta da linguagem, no campo que apresenta uma diversidade
linguistica oriunda dos diferentes espacgos sociais.

Para apoiar as compreensdes sobre a relevancia e as influéncias da
linguagem para o processo de alfabetizacdo e construgdo das aprendizagens
escolares, Basil Bernstein (1996; 1986) também faz parte das referéncias
tedrico-metodologicas, pois em suas produgdes ha pesquisas sobre a importancia
do repertdrio linguistico das familias na formagao das criangas. O autor apresenta
cientificamente que as experiéncias prévias por meio de codigo elaborado/formal
e/ou coédigo restrito/publico influenciam a comunicagcéo escolar e, por sua vez, o
desempenho e a aprendizagem.

Bernard Lahire (2019; 2011; 1997) também foi acionado pela presente
pesquisa. O autor reforgca que a socializacdo familiar € o espago primario de
formagdes mentais e comportamentais que sdo aproveitadas ou nao pela escola.
Dessa forma, é no berco que se iniciam as desigualdades sociais e escolares,
considerando que a apropriacdo da escrita no ambiente escolar se baseia nas
habilidades linguisticas que a crianga desenvolve em familia.

Vale destacar que, para Lahire (2011), tais influéncias ocorrem de maneira

precoce nas estruturas mentais e comportamentais. Com isso, destaco a
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necessidade de produzir dados sobre como ocorreu esse periodo no municipio de
Pinhais, a saber: Quais foram as estruturas familiares que conseguiram mediar as
aprendizagens durante o ensino remoto? O capital cultural familiar foi relevante

nesse processo? E certo que sim, tendo em vista que:

[...] E preciso muito tempo — milhares de interacgdes ao invés de algumas
dezenas — para adquirir certos habitos corporais ou linguisticos, certos
modos de raciocinio ou certas técnicas manuais ou intelectuais. Tratar de
forma perfeitamente igual criangas desigualmente dotadas culturalmente
devido aos processos de socializagdo familiar socialmente diferenciados, &
contribuir em definitivo para reproduzir a ordem desigual das coisas (Lahire,
2011, p. 17).

Nessa perspectiva, a presente pesquisa buscara responder ao problema:
Quais sao as relagoes entre os indicadores de capital cultural das familias, a
realizagcao das atividades impressas durante a pandemia de covid-19 e a
mediagdo do trabalho pedagégico da escola no processo de apropriagao do
sistema de escrita em uma turma de alfabetizacao de uma escola publica em
Pinhais?

O objetivo principal sera apresentar a relagao entre os indicadores de
capital cultural das familias dos educandos do 3°. ano do ensino fundamental
da Rede Municipal de Ensino (RME) de Pinhais e o trabalho pedagégico
desenvolvido durante o isolamento social causado pela pandemia de covid-19.
As criangas do 3° ano (em 2022) cursaram o 1.° e 0 2.° ano de forma remota,
em 2020 e 2021, respectivamente. E importante compreender como ocorreu o
processo de alfabetizacdo dessas criangas para pensar em estratégias que
viabilizem a construcdo de aprendizagens, bem como a minimizagdo das
desigualdades escolares.

Para responder a problematica e atender ao objetivo geral, objetivos
especificos foram delimitados para a pesquisa, conforme segue:

e Apresentar os registros das agdes realizadas no processo de ensino e
aprendizagem no periodo da pandemia durante os anos de 2020 e 2021 na

RME de Pinhais.

e Contextualizar pontos relevantes para escolha da metodologia pedagdgica
utilizada no periodo de 2020 e 2021 e analisar os planejamentos e blocos de

atividades pedagdgicas nao presenciais encaminhados para uma turma de
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alfabetizacdo, com a qual foi efetuada a pesquisa quantitativa e qualitativa,

bem como as praticas avaliativas realizadas pelos professores durante 2020

e 2021 para viabilizar o processo de alfabetizacdo e letramento dos

educandos dessa turma.

e Comparar os resultados da Avaliagdo Diagnéstica de Escrita (ADE) realizada
no final de 2021 pelo municipio e das atividades de escrita realizadas com a
turma pesquisada no final de 2022 e 2023 com o objetivo de analisar o
desempenho escolar quanto ao processo de alfabetizacao.

e Produzir dados acerca do contexto social e capital cultural dos educandos e
familias, a fim de compreender as condigbes em que ocorreu a mediagao do
ensino remoto.

e Organizar dados sobre o contexto docente e produzir informag¢des baseadas
nas percepgdes das professoras no processo de ensino e aprendizagem
durante a pandemia de covid-19.

Essas analises poderado contribuir para distintas reflexdes, sobretudo para
planejamento de um processo de ensino e aprendizagem, considerando que
“‘Quanto a escola, caberia a ela lutar contra o peso das desigualdades de origem
social, levando todos os individuos a adquirir os aprendizados fundamentais”
(Crahay, 2013, p. 13). Para isso, ha de se considerar o contexto familiar.

Desse modo, esta pesquisa € respectivamente documental, com aspectos
quantitativos e qualitativos. Maria da Gloria Marcondes Gohn (2005) afirma que,
para a pesquisa na produgao de conhecimento, diferentes caminhos metodoldgicos
serdo estabelecidos para investigagdo, problematizagdo, trajetoria, campo de
pesquisa, pessoas e possibilidades de retorno para o campo pesquisado e
sociedade.

De acordo com Forquin (1992), os processos de relagdes estabelecidos na
cultura escolar perpassam uma cultura da escola, que é construida por diferentes
culturas na escola. Portanto, buscar informagdes qualitativas do sistema
educacional, das culturas familiares e dos processos de mediagdo do ensino e
aprendizagem solidificara informagcbes que compreendem os diferentes campos
sociais em prol da funcéo social da escola para a formacao do individuo.

Cabe reforcar a relevancia desta pesquisa para os estudos sobre a cultura

escolar, compreendendo que as dindmicas sociais se estruturam nos espacgos das
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escolas por meio da formacao institucionalizada que o/a educando/a recebe. Assim,
a construcdo do conhecimento, que se da por meio das relacbes sociais
provenientes de diferentes culturas, habitus e contextos sociais, € fundamental para
os processos formativos nos campos institucionais.

Isso posto, para atender ao primeiro objetivo especifico, quanto ao
conhecimento do campo de pesquisa, foi solicitado para a Secretaria Municipal de
Educacdao (SEMED) de Pinhais, via protocolo para a Prefeitura Municipal, analise
dos documentos legais que regem o Sistema Publico Municipal de Ensino de
Pinhais, tais como: Proposta Pedagogica Curricular (PPC) e documentos que
deliberaram sobre o processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia
causada pela covid-19 nos anos de 2020 e 2021. A sintese desses materiais consta
no capitulo 3.

O segundo objetivo especifico demandou consultas tedricas, documentais e
analise dos blocos de atividades pedagdgicas nao presenciais que foram utilizados
para o processo de ensino dos/as educandos/as matriculados/as na turma de 3.°
ano em 2022. A escolha da turma se deu pelo fato de esses estudantes terem
iniciado seu processo escolar no ano de atendimento remoto e possuirem os
indicadores de interesse para a pesquisa, sao eles: poucas transferéncias realizadas
durante os anos de 2020 e 2021; criangas em niveis diversificados de alfabetizacao;
professoras regentes concursadas no municipio; resultados distintos na Avaliagcado
Diagndstica de Escrita (ADE). Essa organizacdo encontra-se no capitulo 4.

Para atender ao terceiro objetivo especifico, duas ag¢des concomitantes
foram realizadas, uma de cunho analitico-documental e outra de producao de dados.
Primeiro, foi solicitado a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) a utilizagao dos
dados da Avaliagcado Diagndstica de Escrita (ADE) realizada com os/as educandos/as
no final de 2021. De acordo com a SEMED, a inteng¢ao ao aplicar essa avaliagao foi
analisar as aprendizagens e classificar os niveis de alfabetizacdo apdés o ensino
remoto.

Ainda na pretensdo de mapear os dados sobre os niveis de escrita das
criancas e verificar o desempenho do processo de alfabetizacdo de 2021 para 2022
com base na mediacdo docente, foi realizada com os/as educandos/as, e

especialmente para esta pesquisa, uma atividade de escrita no final de 2022, um
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ano depois da realizacdo da ADE. Outra atividade foi realizada em 2023, apds dois
anos de atendimento presencial, e também sera material empirico aqui analisado.

O quarto objetivo, um dos principais deste trabalho, demandou da
organizagao pesquisa empirica quantitativa e qualitativa. O primeiro passo foi a
solicitacdo de autorizagcdo da SEMED para pesquisa por meio de um questionario
com todas as familias dos/as educandos/as matriculados/as na turma de 3.° ano do
ensino fundamental em 2022, selecionada a partir dos critérios ja mencionados. O
questionario foi disponibilizado por meio de link do Google Forms e também
oportunizado no formato impresso para garantir o0 acesso ao maior numero possivel
de respostas das familias. Com esse questionario, a intencdo foi mapear
informagdes gerais referentes ao capital cultural dos/as educandos/as e familias,
bem como conhecer as realidades socioeconémicas e configuragdes familiares.

Com base nas analises dos dados quantitativos, alguns questionamentos
sobre o capital cultural das familias ainda permaneceram, os quais foram ampliados
por meio de entrevistas semiestruturadas com as familias de trés estudantes,
selecionadas com o0s seguintes critérios: as familias terem respondido o
questionario, as criangas terem participado das trés avaliacbes (ADE, 2022; 2023),
criangas com diferentes niveis de aprendizagem e cujas familias aceitaram participar
das entrevistas. Todos esses dados serao analisados no capitulo 7.

O quinto e ultimo objetivo especifico também contou com dados
quantitativos e qualitativos. A mesma organizagdo de entrevistas por meio de
formulario Google Forms e entrevistas semiestruturadas foi usada com as
professoras. Com o objetivo de entender a organizacédo pedagdgica, os
encaminhamentos metodolégicos e a avaliagdo docente durante e pds-pandemia, as
regentes que atuaram na turma (especificamente com Lingua Portuguesa) em 2020,
2021, 2022 e 2023 foram entrevistadas. Os relatos e colocagdes a esse respeito
estdo no capitulo 8.

Ressalta-se que tanto a fundamentacéao tedrica quanto os encaminhamentos
metodoldgicos foram apresentados e aprovados pelo Comité de Etica de Ciéncias
Humanas da Universidade Federal do Parana (UFPR)°.

Apoiada nas consideragdes de Marli André (2005) quanto a qualidade de

uma pesquisa educacional, esta investigacdo parte do principio de que para a

5 Protocolo de autorizagdo emitido pelo Comité de Etica da UFPR: CAAE: 63548422.2.0000.0214.
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consolidacdo de uma boa pesquisa € necessario recorrer a enfoques
multidimensionais. Ainda, buscar conhecimentos satisfatérios dos problemas
educacionais para que se consolide um resultado que traga novos conhecimentos,
com base em procedimentos rigorosos, para assim divulgar os resultados e ter
retorno social.

Sendo assim, cabe a nés educadores e pesquisadores buscar meios para
acessibilizar oportunidades escolares, uma vez que, para muitos, sera a
possibilidade de minimizar as desigualdades vividas socialmente, as quais
interferem diretamente nas desigualdades escolares.

Diante das colocagdes anteriores, esta dissertacdo foi organizada em oito
capitulos, com o objetivo de elucidar as concepgdes que embasaram os caminhos
percorridos até as consideracdes finais.

Apds minha breve apresentacdo, no capitulo 1 consta a introducdo. No
capitulo 2 é apresentado o conceito de capital cultural baseado na teoria de Pierre
Bourdieu, bem como demais elementos que compdem essa pesquisa, como habitus
e campo. As contribuicbes de Basil Bernstein e Bernard Lahire também estao
descritas no capitulo 2.

No capitulo 3, ha uma contextualizagao historica e local do municipio de
Pinhais, local desta pesquisa. No capitulo 4, apresenta-se a organizagao do trabalho
pedagogico por meio das Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais, ou seja, 0s
blocos de atividades impressas enviados para uma turma durante 2020 e 2021 e os
resultados da Avaliagdo Diagndstica de Escrita realizada no final de 2021 para todos
os educandos/as da Rede Municipal de Ensino (RME).

No capitulo 5, apresenta-se a caracterizagao do campo referente a pesquisa
empirica, ou seja, dados sobre a escola e os estudantes do 3.° ano que estavam
matriculados em 2022 nessa escola.

Os dados relativos aos indices socioecondmicos e culturais dos familiares
da turma constam no capitulo 6. No capitulo 7, é apresentada a analise qualitativa,
obtida das entrevistas semiestruturadas realizadas com as familias dos trés
estudantes selecionados.

No capitulo 8, serdo apresentadas as entrevistas realizadas com as
professoras e, por fim, nas consideracdes finais, ha resultados e consideracdes

pertinentes a esta pesquisa e o apontamento de novas necessidades investigativas.
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2 CAPITAL CULTURAL: TERMOS E UTILIZAGAO DO CONCEITO — A Aistéra
acontece ssbre uma grande influéncia... Conhecends um poucs sebre tuds!

No presente capitulo, objetiva-se apresentar a nogado de capital cultural e
suas influéncias no processo de formacéo de um agente social. Compreende-se que
€ por meio do capital cultural, entre outros conceitos, como habitus e campo, que um
individuo se constréi socialmente. E com base no convivio familiar (socializagéo
primaria) e na realidade social que o ser, o perceber e o agir se constituem desde o
nascer, acompanhando o individuo durante sua trajetéria de vida. Nessa
perspectiva, o conceito de capital cultural permeia toda a pesquisa de forma tedrica
e analitica.

Capital cultural € um conceito apresentado pelo socidlogo francés Pierre
Bourdieu na década de 1960 para explicar as desigualdades de desempenho
escolar e o papel da escola na reprodugao social. Os primeiros estudos sobre esse
conceito foram publicados nos livros: Os herdeiros (1964) e A reprodugéo (1970),
ambos produzidos com Jean-Claude Passeron, com foco no sistema escolar. O
conceito também aparece em A distingdo (1979) e outras publicagdes, mostrando
que Bourdieu utilizou a nogdo em outras esferas sociais no que diz respeito a
influéncia dos diferentes capitais na vida de um individuo.

Em linhas gerais, com o desenvolvimento do conceito de capital cultural,
Bourdieu explica que as desigualdades ndao s&o apenas econdmicas, mas também
culturais. Em outras palavras, as criangas herdam de suas familias um conjunto de
saberes e conhecimentos que s&o valorizados pela escola. Mas, nem todas as
familias possuem essas disposicdes, tendo em vista que sdo conhecimentos
distribuidos de forma desigual na sociedade. Esse conhecimento foi adquirido pelas
familias ao longo das geragdes e sao transmitidos, muitas vezes, pela convivéncia
familiar. Como esses conhecimentos sdo distribuidos de forma desigual na
sociedade, as criangas que possuem essa herancga cultural sdo beneficiadas no
sistema escolar, ou seja, € um capital que gera vantagens no mercado escolar.

Para Bourdieu (2015), o espaco social € um campo de batalhas no qual as
regras de cada jogo sédo determinadas de acordo com os interesses e as relagdes de
poderes simbalicos. Ele € um autor que traz uma complexidade tedrica com base em

pesquisas empiricas e ferramentas de observacdo, considerando também sua
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prépria trajetéria de vida, tendo em vista que saiu de uma familia simples e chegou
ao maximo de uma posicao social por meio da escolarizagao.

De acordo com o documentério A sociologia € um esporte de combate
(2002)®, Bourdieu ¢é filho de funcionario do correio e neto de um pequeno agricultor
e, a despeito das probabilidades de seu tempo, frequentou uma das melhores
escolas de Paris, acessou o0 ensino superior e se tornou professor de uma
universidade bastante prestigiada. Mas, ele relata ter vivido uma “experiéncia
escolar dolorosa”, pois viveu em um espago de grupos diferentes do seu, um
universo de dominantes e dominados, onde se sentia um estrangeiro que levava
uma bagagem social bem diferente da realidade burguesa dos demais alunos. Por
isso, ele afirma ter um habitus clivado, ou seja, dividido entre dois mundos: um de
origem pobre e camponesa e outro do meio académico e burgués.

Muito precoce nos estudos e com longa trajetéria académica, logo depois da
primeira formacgao, foi lecionar em universidades. Permaneceu nos estudos, atuou
como militante em causas sociais, publicou livros, artigos e em pouco tempo foi
reconhecido mundialmente como um dos mais importantes intelectuais do século
XX, tratando de temas sobre as desigualdades sociais, a cultura, a educagao e a
violéncia simbdlica (Oka, 2024). Ele morreu em 2002, aos 71 anos, e deixou um
importante legado.

Em seus escritos, ressalta que uma teoria sem pesquisa empirica € vazia e
a pesquisa empirica sem a teoria é cega, mas a combinagdo de ambas possibilita a
compreensao dos processos que se manifestam em habitus, campo, poder
simbdlico e diferentes capitais que serdo aqui apresentados.

Para representar o mundo social e a existéncia dos individuos que carregam
a objetividade e a subjetividade humana (a objetividade é expressada a partir do
nascimento e o lugar que ele ocupa diante de sua posi¢ao social e a subjetividade
pelas condi¢cdes de existéncia, agir, pensar, sentir), Bourdieu usou como ferramenta

analitica o habitus’, que se trata de uma matriz geradora das condutas e praticas

6 A sociologia € um esporte de combate € um documentario/filme produzido por Pierre Carles (2001),
no qual ele apresenta varias entrevistas concedidas por Pierre Bourdieu para radios, programas de
televisdo, debates publicos, instituicdbes académicas, culturais e reunides de trabalho.

7 Habitus é uma nogao mediadora que ajuda a romper com a dualidade de senso comum entre
individuo e sociedade ao captar “a interiorizagdo da exterioridade e a exteriorizagao da interioridade”
ou seja, modo como a sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma de disposi¢des
duraveis, ou capacidade treinadas e propensdes estruturadas para pensar, sentir e agir de modos
determinados [...] € meio social existente (Bourdieu, 2002). Habitos sdo a¢des que se repetem com
frequéncia e regularidade, comportamento, costumes, maneiras (Habito, 2024).
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dos agentes, isto é, sua maneira de ser, socialmente apreendida ao longo da vida,
por meio de diferentes agéncias socializadoras. O habitus torna-se a estrutura
estruturante do agente, ou seja, sdo disposi¢des duraveis e transponiveis para
diferentes campos pelos quais o agente circula.

De acordo com Wacquant (2007), o habitus € uma nogao filoséfica bastante
antiga, formulada por Aristételes, mas que foi retomada por Bourdieu na década de
1960, “significando um estado adquirido e firmemente estabelecido do carater moral
que orienta 0os nossos sentimentos e desejos numa situagdo e, como tal, nossa
conduta” (Wacquant, 2007, p. 213). Sao experiéncias adquiridas desde o nascimento
e que se relacionam com novas experiéncias como uma espécie de filtro. O conceito
de habitus possibilita, entdo, pensar as relagdées com base na estrutura do agente e
na estruturacdo que ele realiza nas praticas sociais conforme sua posi¢cao social, ou
seja, conforme o lugar que ocupa na sociedade. Ainda que sejam disposi¢des
duraveis, ndo sao estaticas, pois o habitus pode sofrer alteragdes conforme
exposi¢cdes ao meio externo, de modo que ele se organiza de “reestruturagdo em
reestruturagao” (Wacquant, 2007).

Segundo Nogueira e Nogueira (2021), Bourdieu ressignificou trés
importantes teorias socioldgicas para elaborar o conceito de habitus, considerando
as estruturas estruturadas de Durkheim, o estruturalismo linguistico de Saussure e a
dominagéo ideoldgica marxista. Dessa forma, para Bourdieu, o habitus é a estrutura
estruturante de um agente, que foi incorporada por meio da condigao de classe, das
influéncias linguisticas familiares e da realidade social. O habitus é duravel, mas
transponivel a partir das relagdes sociais e simbdlicas desenvolvidas no decorrer da
vida.

O habitus é o que articula as estruturas das posicdes objetivas e a
subjetividade do agente nas agdes e relagdes sociais conforme os determinados
campos. Por sua vez, o meio, espacgo social na teoria de Bourdieu, esta dividido em
campos que se caracterizam por espacos estruturados conforme as distancias
sociais dos agentes. O campo simbolicamente possui jogadores que estabelecem as
disputas conforme a posigdo que cada jogador ocupa no espago social (campo de

dominio ou de dominado).

Os agentes no espaco social — espaco de forga (no sentido estatico) e de
lutas (no sentido dindmico) — estdo continuamente lutando, por meio de
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estratégias (simbolicas e materiais) desenvolvidas com vistas a manutencao
da posicao social. Os capitais estruturam os campos, estes entendidos
como espagos da pratica. E a quantidade de capital acumulada pelos
agentes que permite ao socidlogo mensurar empiricamente a posi¢gdo que
eles ocupam. Aqueles que possuem maior quorum de capital se posicionam
no polo dominante do campo estruturado no espago social. Ja este espago,
por assim dizer, é constituido pelos campos (econémico, politico, cultural,
artistico, intelectual, educacional, cientifico, dentre outros) nos quais o0s
agentes agem de acordo com a posi¢ao incorporada € o peso dos capitais
(Monteiro, 2018, p. 43).

Desse modo, cada campo possui sua produgdo simbdlica, a qual legitima ou
nao determinado grupo. Existem estratégias especificas para conservar e manter a
estrutura dos campos e eles tém divisdes sociais conforme as classes (dominantes
ou dominados), que sao determinadas socialmente de acordo com o capital cultural
predefinido pelos grupos.

A teoria dos capitais se consolidou por meio de pesquisas empiricas
realizadas na Franca a partir dos anos 1960, momento em que Bourdieu apresentou
que as disputas no interior dos campos nao se dao somente por recursos
econdmicos, mas sim por diversos, como: politico, cultural, social, simbdlico,
religioso, académico, entre outros. O termo capital recebeu influéncias marxistas no
que se refere a lucro, mas, para Bourdieu, o lucro pode ser material e/ou simbdlico.
Diante dessas configuragdes, ele classificou os tipos de capitais como: econémico,
cultural, simbdlico e social, os quais conferem aos individuos as vantagens que,

quando acumuladas, determinam suas condi¢des sociais. Nesse sentido,

Bourdieu utiliza, por analogia ao capital econdmico, o termo capital cultural.
O individuo que domina, por exemplo o padrédo culto da lingua — aquele
reconhecido como legitimo (correto) pelas instancias as quais foi
socialmente atribuido o direito e o dever de avaliar e classificar as formas de
linguagem (sobretudo, a escola e os especialistas das areas de linguagem)
— beneficia-se de uma série de vantagens sociais. O dominio da lingua culta
funciona como uma moeda (um capital) que propicia a quem o possui uma
série de recompensas, seja no sistema escolar, seja no mercado de
trabalho, seja até mesmo no mercado matrimonial (Nogueira; Nogueira,
2002, p. 35).

Nesta pesquisa, o capital cultural € um dos objetos centrais de estudo para
discutir as vantagens e os lucros escolares. Em sintese, o capital cultural do agente
estda ligado a seu habitus (disposicdes e tendéncias incorporadas) e campo
(posicbes sociais), que se configura como uma estrutura de relagdes sociais. O

campo € o lugar da posicdo social que se constitui pelos conflitos que ocorrem
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quando os grupos estabelecem e definem qual é o capital valorizado dentro de um
dado espaco social. Portanto, depende do campo do qual o agente faz parte para
que seu capital (escolar, cientifico, religioso, econémico, etc.) seja ou ndo legitimado
e valorizado.

De acordo com Nogueira (2017), Bourdieu buscou uma ferramenta analitica
para apresentar as desigualdades de desempenho escolar, considerando que os
estudantes sao oriundos de diferentes classes sociais, portanto, possuem habitus,
estruturas, condi¢des e posigdes sociais diferenciadas, as quais lhes foram incutidas
no ambiente familiar. Sendo assim, o capital cultural € heranca de familia, que por
sua vez também traz consigo, habitus que se perpetuam e se reproduzem junto aos
filhos, contrariando uma ideologia de dom (utilizado em outra concepgédo para
explicar o sucesso escolar).

Considerando pesquisas ja realizadas nos anos de 1950 sobre rendimento
escolar e posi¢cao social do aluno, Bourdieu iniciou novas testagens para apresentar

a relagado do sucesso ou fracasso escolar paralelo ao capital cultural do estudante.

Bourdieu comecga entdo a testar novas hipéteses que tinha por sustentagédo
o pressuposto de que as criangas originarias das classes sociais superiores,
herdam de suas familias um patriménio cultural diversificado composto de
estruturas mentais (maneira de pensar o mundo), dominio da lingua culta,
cultura geral, postura corporais, disposicoes estéticas, bens culturais
variados (livros e outros materiais de cultura) etc., os quais se transformam
em vantagens, uma vez investidos no mercado escolar (Nogueira, 2017, p.
103).

O capital cultural inclui o conhecimento cultural acumulado (intelectual), que
confere status social e poder simbdlico. Sao valores e significados que orientam e
dado personalidade ao grupo social. Normalmente, as criangas de classes mais
favorecidas trazem de berco essa heranca cultural e familiar, que permitira a
perpetuacdo de uma cultura dominante sobre os dominados, que sdo comumente
aqueles das classes menos favorecidas, desprovidos do capital cultural valorizado
pela escola. A isso Bourdieu chamou de arbitrario cultural, a classe dominante impde
sua cultura sobre a classe dominada.

Essa complexa relacdo das condi¢cbes sociais sdo preponderantes para a
organizacédo escolar. A escola, em nome dos direitos e conhecimento para todos,
exerce uma violéncia simbdlica inconscientemente, pois, ao valorizar os

conhecimentos historicamente produzidos em nome de um curriculo também
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estabelecido historicamente, privilegia os estudantes das classes dominantes em
detrimento das camadas populares. Isso ocorre porque se parte de conhecimentos
prévios que os desprovidos de capital cultural ndo herdaram em seu meio familiar.
Com isso, a falta de capital cultural eleva as dificuldades de aprendizagem e amplia

as desigualdades escolares.

A nocado de capital cultural impds-se primeiramente, como uma hipotese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criangas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o
“sucesso escolar’, ou seja, os beneficios especificos que as criangas das
diferentes classes e fragbes de classe podem obter no mercado escolar, a
distribuicdo do capital cultural entre as classes e fragdes de classes [...] o
rendimento escolar da agéo escolar depende do capital cultural previamente
investido pela familia e que o rendimento econdmico e social do certificado
escolar depende do capital social — também herdado — que pode ser
colocado a seu servigo (Bourdieu, 2015a, p. 81-82).

Partindo do principio de que o capital cultural confere ao individuo sua
posicdo no campo e meio social, compreende-se a importancia de esmiugar o
conceito que Bourdieu classificou em trés estados: capital cultural incorporado;
capital cultural objetivado; e capital cultural institucionalizado.

O capital cultural incorporado esta ligado ao corpo, por isso depende de uma
incorporacgao, a qual leva tempo e investimento pessoal, do sujeito (individuo) e do
investidor (familia, meio de convivéncia), por isso nao pode ser transmitido
instantaneamente, é o ter que se torna ser, ou seja o0 habitus da pessoa. Sua
corporeificagao inicia-se muito cedo, desde o nascimento, por meio da socializagao
primaria familiar, da cultura e da tradigdo. E, de acordo com Bourdieu (2015a), esse
capital s6 comega desde cedo, sem atraso, quando a familia € dotada de capital
cultural e investe um tempo na formacdo da crianca. Esse tempo também esta
relacionado a questdes econdmicas, pois a familia precisa ter condicbes para
oportunizar esse tempo e preparar parte do individuo, como seu modo de pensar,
agir, ser e falar, aspectos que lhe conferem condigdes para sua colocagao social. Em
sintese, é a heranga recebida da familia.

O capital cultural objetivado é a posse de bens materiais transmissiveis em
sua materialidade, pois se trata de objetos, como livros, pinturas, obras de arte,
bibliotecas e outros que necessitam do capital econbmico para que sejam
adquiridos. Mas, nao basta ter um material valioso, é preciso saber contempla-lo e,

para isso, somente o capital econdmico (o ter) ndo é suficiente, € necessario possuir
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uma apropriagado simbdlica que advém somente do capital cultural incorporado. Nas

palavras do autor:

Para possuir maquinas, basta ter capital econémico; para se apropriar delas
e utiliza-las de acordo com sua destinagéo especifica (definida pelo capital
cientifico e tecnoldgico que se encontra incorporado nelas), € preciso dispor,
pessoalmente ou por procuragao, de capital incorporado (Bourdieu, 2015, p.
85).

Ja o capital cultural institucionalizado se trata de classificagdes oriundas da
escolarizacdo e se apresenta a partir da certificacdo que confere legalmente
competéncias a seu portador. O diploma certifica a construgdo do capital cultural de
um individuo, favorecendo sua colocacéo social e possibilitando potencializa-la com
a aquisicao de novos certificados. Ainda, os portadores desse capital, conforme suas
classificacdes sociais, podem, por meio dele, potencializar o capital econémico.

Com as sucintas colocacgdes a respeito dos conceitos utilizados por Bourdieu
para facilitar a compreensao sobre o capital cultural, é relevante ressaltar que, para
0 autor, a cultura dominante e de ampla circulagdo social é a cultura das classes
dominantes, ou seja, as que sdo ocupadas pelos grupos que se mantém no poder,
que possuem hierarquias culturais, econémicas, sociais e simbdlicas. As divisdes de
classe se fortalecem a partir do momento em que as regras do jogo sao criadas
conforme os interesses das classes dominantes, com isso, as classes menos
favorecidas sao dominadas, havendo a perpetuagao do poder simbdlico.

Para Forquin (1992), o espago escolar € constituido por diferentes culturas,
a cultura escolar (historico social), a cultura da escola (movimentos locais) e a
cultura na escola (diferentes agentes dentro de um mesmo espacgo). Diante dessa
realidade, compreende-se que, independentemente das relacbes que ocorrem no
espaco da escola, o que prevalece é a cultura escolar, marcada pela construgao de
um curriculo formal que teve influéncias de uma lingua legitima, elitizada,
considerada culta e que demanda um repertorio linguistico para compreensao de
forma acessivel.

Nesse sentido, a educacao por meio da cultura escolar mantém a divisdo de
classes e intensifica as desigualdades escolares, quando privilegia o curriculo que
parte da cultura legitima, que comumente requer certo capital linguistico prévio para

que sua aprendizagem faga sentido. Esse capital é incorporado pelos habitus
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familiares ja nos primeiros dias de vida, oportunizando um repertério pré-escolar que
propicia privilégios e lucros no mercado escolar.

O campo da educacéo institucionalizada possui regras especificas, assim
como um jogo, as quais os estudantes com capital cultural j& conhecem antes
mesmo de entrar na competicdo. Isso corrobora para que as partidas sejam
concluidas com maior facilidade, diferentemente dos que nunca ouviram falar
nessas regras. Para que todos pudessem ter a mesma oportunidade de
concorréncia, a instituicdo precisaria implementar, primeiro, o conhecimento das
regras para os jogadores que ndo possuem capital cultural, e entdo realizar o jogo.
Porém, isso ndo acontece nos espagos escolares, favorecendo assim a perpetuagao
das diferengas durante o jogo, bem como viabilizando sempre o pddio para os
mesmos vencedores.

Foi nesse cenario que as reflexdes desta pesquisa se configuraram e
subsidiaram as analises, consideragdes e resultados referentes as influéncias do
capital cultural no processo de alfabetizacdo de criangas que iniciaram sua

escolarizagao durante as limitagdes oriundas da pandemia causada pela covid-19.

2.1 CAPITAL CULTURAL LINGUISTICO — Canbecends wm pouce mais ssbre uma pequena e
importante parte

Quando a pauta é educagdo, nao podemos deixar de colocar
especificamente a relevancia do capital cultural linguistico para esse campo. A
lingua (idioma) e a linguagem (movimento, interagdo) fazem parte da historia, e é
por meio delas que se estabelecem as comunicagdes, pois todos os diversos
campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem, e a linguistica € a
ciéncia que estuda essa linguagem e suas influéncias sociais.

Nesse sentido, no campo da educagdo, a linguagem esta totalmente
relacionada ao contexto pedagodgico, assim, o processo de ensino e aprendizagem
depende diretamente das relagbes sociais que ocorrem por meio da linguagem.
Compreendendo que a linguagem ¢é oriunda do capital cultural familiar, temos no
espaco escolar uma variagao linguistica. Contudo, a perspectiva curricular denomina
apenas a linguagem formal para o processo de escolarizagdo. Essa linguagem

segue, historicamente, padrbes da lingua legitima (norma culta), que faz parte das
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praticas linguisticas burguesas, ou seja, esta distante da comunicagdo exercida
pelas classes populares. Para Bourdieu e Passeron (2014, p. 146), existem “dois
modos de falar bem definidos: o modo de falar burgués e o modo de falar vulgar”.

O capital linguistico, para Bourdieu, poderia ser classificado como uma
forma de capital cultural, “a lingua e praticas linguisticas legitimas constituem um
capital linguistico capaz de gerar lucros nos diferentes campos e de exercer uma
das formas mais sutis e eficazes de violéncia simbdlica” (Batista, 2017, p. 250). A
violéncia simbdlica € marcada pelo arbitrario cultural, ou seja, pela universalidade da
lingua culta na constituicdo do curriculo escolar, que sera a base de estudos para
todos e todas independentemente de seu capital cultural pré-escolar.

Nogueira e Nogueira (2021) reforczam que na perspectiva bourdieusiana a
comunicagado que acontece na escola exige que os receptores dominem o cédigo

utilizado para que ocorra um aproveitamento efetivo.

Dito de outra forma, a rentabilidade de uma relacdo de comunicagao
pedagdgica, ou seja, 0 grau em que ela € compreendida e assimilada pelos
alunos, dependeria do grau em que os alunos dominam o cédigo necessario
a decifragdo dessa comunicacdo. Para Bourdieu, esse dominio varia de
acordo com a maior ou menor distancia existente entre o arbitrario cultural
apresentado pela escola como cultura legitima e a cultura familiar de origem
dos alunos. Para os alunos das classes dominantes, a cultura escolar seria
sua cultura “natal”’, reelaborada e sistematizada. Para os demais, seria
como uma cultura “estrangeira” (Nogueira; Nogueira, 2021, p. 74).

O capital linguistico, uma das dimensdes do capital cultural, faz parte da
héxis corporal, ou seja, ndo pode ser considerado longe do corpo, 0 que pressupde
sua construgdo por meio do habitus familiar, instituicdo primaria de socializacéo.
Desse modo, desde muito cedo, o capital linguistico historicamente confere ao
individuo recursos para competicdo no mercado social. Assim, os que tiverem sua
incorporagao a partir da lingua legitima, oficial, terdo mais possibilidades de bom

desempenho nos mercados de bens linguisticos, como a escola.

Dadas as diferengcas entre 0 modo de transmissao familiar e escolar — o
primeiro promovendo uma aprendizagem precoce, em contexto de emprego
da lingua legitima, o segundo possibilitando uma aprendizagem tardia,
sistematica, descontextualizada, que se apresenta como aprendizado e em
substituicdo a variante linguistica aprendida na socializagdo primaria —, o
modo de transmiss&o escolar tende a possibilitar um reconhecimento da
lingua oficial, sem seu dominio ou conhecimento de fato, ao contrario com o
que se passa com aqueles que dominam a lingua legitima por
familiarizagdo. Trata-se sempre do aprendizado de uma segunda lingua,
que por mais bem-sucedido, sempre deixa marcas (estruturas
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morfossintaticas, “sotaque”, léxico) por se fazer com base nas estruturas do
habitus linguistico primario (Batista, 2017, p. 252).

Isto €, se a escola concebe um curriculo apenas na perspectiva da norma
culta da lingua, as criangas oriundas das classes sociais desfavorecidas, e mesmo
aquelas com variagdes linguisticas regionalistas, terdo que aprender uma segunda
lingua, sem a oportunidade de contextualizagdo social, o que podera dificultar ou
inviabilizar o processo de ensino e aprendizagem escolar. Desse modo, as criangas
ja chegam a escola desiguais e ela fortalece o que algumas criangas nao sabem,
gerando assim a violéncia simbdlica exercida pelo arbitrario cultural (denominar a
cultura da classe dominante como cultura universal).

Sendo assim, nao se trata somente de uma fala pela fala, de comunicacao,
ao contrario, a linguagem € um bem simbolico, com valor social conforme os
mercados em que é conferida. Trata-se de um capital incorporado que precisa ser
considerado com base no multilinguismo (lingua dominante e lingua dominada). A
escola, como instituicdo do Estado, deve compreender as condi¢cdes de socializagéo
prévia para que a mediacdo da aprendizagem nao seja de trocas linguisticas para
uma simples comunicagdo. E necessario potencializar o capital linguistico daqueles
que mais precisam para que seja possivel a diminuigdo das desigualdades escolares
e diferengas de classes. Para Crahay (2013), uma concepgao pedagogica justa &
aquela que da atencgao aqueles que enfrentam as dificuldades mais significativas.

Compreendendo que a lingua é um instrumento de poder, a linguagem é um
capital de autoridade e faz parte da histéria, da performance da lingua no discurso
social, em que a lingua legitima tem forga simbodlica a favor de seu locutor e
favorece as relagdes de producao linguistica. Pode-se dizer, em sintese, que 0 uso
dominante do capital cultural linguistico é realizado pela classe dominante, que traz
em seu habitus a heranga cultural privilegiada, oportunizando-lhe condigdes de
poder de maneira incorporada. Nesse sentido, refletindo sobre a realidade
educacional, o espaco da escola também esta dividido em classes, possuidoras ou
nao de competéncias da lingua culta (Bourdieu, 2003a).

Para Bourdieu, o espacgo escolar na década de 1960 seria sempre o de
reproducdo das desigualdades, em virtude do arbitrario cultural estabelecido na
época para ser transmitido pelos curriculos escolares. O privilégio era conferido a

quem possuia o capital cultural valorizado pela escola, em detrimento daqueles que
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nao o possuiam, gerando, dessa forma, a violéncia simbdlica. O autor ainda afirma
que os estudantes, em alguma medida, eram cumplices dessa violéncia, pois
aceitavam a agao pedagogica exercida sobre eles, tendo em vista que estar no
campo escolar demandava aceitar suas regras (Bourdieu, 2014).

Complementarmente, conforme apresentado por Knoblauch e Santana
(2024), as familias que ndo possuem o uso legitimo da lingua ndo conseguem
transmiti-la a seus filhos, por isso eles tém dificuldades em sua escolarizagao. Essa
€ uma das formas pelas quais a desigualdade social interfere na desigualdade
escolar.

Portanto, pensar o capital linguistico faz parte do pensar no processo de
escolarizacio, pois € por meio do capital escolar que as possibilidades sociais dos
agentes poderdo ser ampliadas e/ou transformadas. Mas, para isso, ha de se pensar
nas estruturas curriculares contemporaneas, pois quando a escola trata todos iguais
potencializa as desigualdades, tendo em vista que a lingua é constituida nos
ambientes familiares e, mesmo com a sobreposi¢cao escolar, ela permanece em seu
habitus.

Na mesma diregcdo, Bernstein (1996) destaca que geralmente os
antecedentes sociais e linguisticos ndo sao considerados na formagéo do aluno, e
isso interfere no aprendizado escolar, pois as experiéncias prévias construidas no
ambiente familiar antes do processo de escolarizacdo constituem fator
preponderante para o sucesso ou fracasso escolar. O autor apresenta estudos
significativos sobre as influéncias da linguagem no processo de ensino e
aprendizagem e ressalta que, embora exista consciéncia sobre a importancia desses
antecedentes, ndao existem programas que efetivamente considerem tais diferengas
no cotidiano escolar, de modo que um mesmo ensino é ofertado igualmente a todos
os estudantes, apesar de suas diferencgas.

Para aprofundar essa questdo, Bernstein (1996) argumenta que entre a
linguagem e a fala esta a estrutura social. O autor utiliza os termos de cddigo restrito
e codigo elaborado para expor os estudos sobre influéncias do desempenho escolar,
em que normalmente estudantes oriundos de classes sociais mais baixas
apresentam um codigo mais restrito, enquanto que das classes mais elevadas
apresentam mais possibilidades e alternativas diante dos cédigos elaborados que os

rodeiam no contexto familiar e social.
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A linguagem utilizada pela escola € a do cédigo elaborado, de modo que
estudantes que dominam apenas o cdédigo restrito, muitas vezes, sequer
compreendem o que € dito na escola, potencializando, assim, dificuldades no

aprendizado. Segundo Bernstein,

A diferenca entre as criangas nao € uma diferenga de capacidade/facilidade
cognitiva, mas uma diferenca em termos das regras de conhecimento e
realizacao utilizadas por elas para ler o contexto, selecionar sua pratica
interativa e criar seus textos (Bernstein, 1996, p. 147).

Por fim, em consonancia com a teoria de Bourdieu sobre o mercado do
capital linguistico, no que diz respeito aos beneficios que os estudantes que
possuem um repertorio linguistico ttm em comparagdo com aqueles que nao tém,
pode-se inserir as indicagbes de Bernstein. Ele sugere que o fracasso escolar é
multifacetado, pois € influenciado pelo contexto familiar, pertencimento a grupos
sociais, processo de ensino e aprendizagem, bem como pela presenga ou auséncia
de habilidades cognitivas, linguisticas e culturais em diferentes grupos, o que resulta
em disparidades educacionais (Bernstein, 1996).

Bourdieu (2003) ampara o olhar desta pesquisa com suas contribuicdes em
relacdo ao capital cultural, o habitus familiar e as produgdes linguisticas, ou seja,
quanto maiores as oportunidades familiares e sociais, o dominio da lingua culta e
uso adequado dessa lingua, maiores serdao as relagdes de for¢a entre os grupos
sociais. Portanto, a linguagem considerada culta versus a regular, ou lingua
dominante versus lingua dominada (como o autor utiliza), € um instrumento de
poder, se considerarmos que o espago escolar utiliza um curriculo formal baseado
na lingua culta.

Nessa perspectiva histérica do conceito de capital linguistico como
dimenséao do capital cultural, se fazem relevantes as reflexdes sobre sua utilizagao
contemporanea, bem como a ampliagdo das discussdes sobre a pertinéncia das
pesquisas empiricas atuais, embasadas nas teorias bourdieusianas dos anos de
1960. Ou seja, depois de mais de 60 anos, essa teoria subsidia e sustenta as

discussdes sobre as desigualdades escolares existentes hoje no Brasil?
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2.2 CAPITAL CULTURAL NO BRASIL E SUAS DIFERENCAS DO CAPITAL
CULTURAL NA FRANGA — () cancetle swrgie om sutrs pais, mas é mudts significative para s Braodl
tambem!

“Ler Bourdieu no Brasil ndo € o mesmo que fazé-lo na Franga" (Ortiz, 2013,
p. 81). Renato Ortiz ressalta que as pesquisas de Pierre Bourdieu que inicialmente
chegaram ao Brasil nas décadas de 1970/1980 destacaram a manuteng¢ao das
desigualdades sociais na escola. De maneira antagdnica, os escritos de Paulo Freire
que apontavam para a educagao enquanto um espaco de libertagdo tinham grande
prestigio no pais naquele momento. Isso contribuiu para leituras equivocadas sobre
a obra de Bourdieu.

Optar pela concepgao tedrico-metodoldgica bourdieusiana nesta pesquisa
nao significa ndo acreditar nas possibilidades de transformagao social por meio da
educacgao, muito menos desconsiderar os principios freirianos. Bem pelo contrario, a
perspectiva é de que a educagao sera o caminho da aquisi¢cado, construcao do capital
cultural institucionalizado e fortalecimento do capital cultural incorporado,
possibilitando assim uma ascenséao social e diminui¢ao das desigualdades escolares
e de classes. Mas, para isso, é preciso refletir sobre a forma mais transparente e
realista das condi¢cbes educacionais em que vivemos, analisar os diagndsticos que
produzimos diariamente nos espagos escolares, bem como os campos sociais que
estdo marcados pelos poderes simbdlicos de diferentes instancias.

Diferentes pesquisadores buscam constantemente produzir pesquisas
contemporaneas a luz da teoria e fundamentacao tedrica metodolégica de Bourdieu,
considerando as diferengas marcadas pelo periodo historico e influéncias culturais.
Grandes sao as discussdes sobre a pertinéncia ou nao da utilizagado do conceito de
capital cultural ainda hoje e no Brasil, contudo, levantamentos tedricos confirmam as
hipéteses quanto as interferéncias que o capital cultural familiar exerce na vida do
individuo, oportunizando privilégios ou distanciando-o das posi¢cdes simbolicas e
espacos sociais de poder, de prestigio e de dominacéo.

Um estudo apresentado por Almeida (2007) sobre percursos sociais de
estudantes de graduagédo, embora n&o se trate do campo relacionado a educagao
basica, prioritariamente dos anos iniciais do ensino fundamental como esta

pesquisa, foi escolhido pela pertinéncia das reflexdes, pois fortalecem a



47

compreensao sobre as influéncias do capital cultural, com especificidades para os
resultados escolares no Brasil. Duas s&o as constatacbes prioritarias da autora:
primeiro, que no Brasil a desigualdade escolar é muito mais exacerbada do que na
Franga; e segundo, que a escolarizagado dos pais e as caracteristicas das familias
estdo diretamente relacionadas as desigualdades educacionais.

Para se pensar o Brasil e a nogédo de capital cultural, é necessario ampliar
as pesquisas sobre as realidades estruturais, sociais e econdmicas de cada meio.
Nesse sentido, conforme Almeida (2007), um dado a se pontuar é que,
normalmente, quem tem maiores condigbes econémicas no Brasil busca desde cedo
as melhores escolas para os filhos, objetivando uma boa educagéo, ofertada em
escolas privadas. Com isso, os portadores dos diplomas de conclusdo dessas
escolas exercerdo a relacdo do poder simbdlico sobre aqueles oriundos de uma
educacao de baixa qualidade, possivelmente, para os que tiveram sua trajetoria
escolar nas escolas publicas.

Desse modo, a diferenga do desempenho escolar brasileiro esta relacionado
a diferenca de classes e riquezas. No Brasil, a cultura e a diferenciacdo social,
potencializadas pelas questdes econbmicas, produzem os sistemas simbdlicos e
esses a dominagao arbitraria. Os recursos financeiros viabilizam investimentos em
outros recursos, ou seja, quem tem capital econémico investe em capital cultural
(Almeida, 2007). Ao mesmo tempo em que na Franga, de acordo com as leituras de
Bourdieu, o capital cultural ndo depende diretamente do capital econémico.

Ainda de acordo com Almeida (2007), ndo é possivel a escola trabalhar
igualdade de condi¢gbes se ndo considerar o grupo social no qual o individuo vive,
pois, para alguns, a cultura escolar sera prépria de seu meio social, a que vivenciou
desde seu nascimento, enquanto para outros sera quase uma cultura estrangeira.

Assim, no Brasil, a cultura escolar € unificada considerando como padrao a
cultura dominante para se estabelecer o curriculo, além do periodo obrigatorio
escolar se tratar de um minimo de quatro horas diarias, enquanto na Franga, por
exemplo, no berco dos estudos de Bourdieu, sdo oito horas diarias. Isso nos permite
a reflexdo sobre a existéncia de uma valorizagdo curricular, mas um atendimento
educacional ndo equanime quando comparados Brasil e Franga, ou seja, os
estudantes ndao tém as mesmas oportunidades educacionais e o curriculo apoiado

nos principios de igualdade de oportunidades fortalecem as diferengas.
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[...] o idioma escolar traduz, mais ou menos sutilmente, certos principios de
dominagao social, como as diferengas econdmicas, sexuais e étnicas e,
mais particularmente, os principios de dominacdo dados pelo diferente
posicionamento de cada grupo social nas condi¢des de acesso a cultura.
(Almeida, 2007, p. 11).

Com base nessas colocagbes, €& preciso tomar cuidado com as
comparagdes de capital cultural na Franga e no Brasil, considerando o contexto da
década de 1960 e a contemporaneidade, pois, no Brasil o capital cultural esta
relacionado diretamente ao capital econémico, mais do que na Franca (Almeida,
2007). Contudo, o capital cultural € sim uma possibilidade para a compreensao das
desigualdades escolares, e esta pesquisa apresentara mais dados para comprovar
que, independentemente do contexto histérico, regional e econémico, é evidente que
as discussdes realizadas por Bourdieu carregam sentido para a realidade brasileira.

Brandao (2001) apresenta os resultados de sua pesquisa realizada em nivel
nacional e internacional, com a intencdo de ampliagdo de dados sobre o capital
cultural e a formagao escolar, comparando transformagdes sociais e escolares em
diferentes paises (Portugal, Chile, Espanha, Suécia, Estados Unidos e Hungria).
Com suas conclusdes, a autora sugere que a escola nado perdeu o poder de
imposicao de uma ordem cultural legitimada, contudo, viabiliza acesso a materiais e
recursos simbdlicos que possibilitam a elevacéo de trajetorias sociais. Trés reflexdes
foram apresentadas pela autora: a primeira argumenta sobre a escola né&o ter
perdido seu poder de imposi¢cdo da ordem de cultura legitimada; a segunda trata-se
da hipotese de que o processo de socializagdo escolar contribui para a legitimacao
do poder escolar, que promove o0 acesso a melhorias no mercado de trabalho e na
vida social; por fim, que os padrdes da elite estdo de acordo com a sociologia de
Bourdieu quando compreende a cultura como uma forma de poder.

A autora também observa que, em comparagao com os outros paises, 0s
dados ressaltam a importancia da certificagcdo na justificacdo das disparidades
salariais no Brasil. No entanto, ela critica a desigualdade de acesso a educacao de
qualidade entre os estratos sociais ricos e pobres no pais. Por outro lado, a
ampliagdo do periodo escolar e a integragao das classes populares, juntamente com
a obrigatoriedade e as politicas de democratizagdo educacional, tém promovido
alteracbes no caminho da imposicdo de uma cultura dominante, resultando em

percursos educacionais mais prolongados para os segmentos populares.
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A pesquisa de Brandao (2001) em relagcéo ao Brasil mostrou que as praticas
relacionadas a alta cultura foram enfraquecidas diante dos individuos tracarem
caminhos e outras formas de distingdo. Assim, ha outras roupagens vindas da
crescente flexibilizagdo das fronteiras no campo cultural, tornando a mobilidade da
vida contemporanea sinal de distingdo. Dessa forma, nao é possivel comparar a elite
brasileira com a elite europeia. No Brasil, as classes médias e altas possuem novos
padrdes de consumo e entretenimento, chamado pela autora de capital-informagao®.
Ele gera valor a informagao e pode ser convertido em capital econébmico e social, e
isso € um componente do capital cultural e fator consideravel no desempenho
escolar e social. Na perspectiva do capital-informacéo, as familias com maior
informagéo s&o potenciais disseminadoras de opinido no contexto brasileiro, e esse
poder se reproduz para os filhos.

Quando a autora relaciona a pesquisa com o capital cultural, destaca duas
forcas: o carater de classe das praticas culturais e a cultura da elite como unica e
legitimada. Ambas ndo desclassificam a teoria bourdieusiana, embora haja outra

perspectiva em relagao ao capital erudito,

[...] @ multiplicidade de recursos de ordem material, cultural, simbdlica e
econdmica — indicada por uma boa parcela dos estudantes e pais — oferece
condigdes muito particulares de ampliagdo do habitus, acrescendo-lhes
oportunidades para manter ou melhorar as posi¢coes de distingao relativa
que ocupam nos campos sociais (Brandao, 2001, p. 67).

A possibilidade de circulacao entre diferentes campos permite ao individuo
‘uma plasticidade” do habitus, o que maximiza as chances de elevacao da posicao

Nos espacos sociais:

Essa espécie de plasticidade do habitus é, a nosso ver, um dos principais
trunfos das novas elites para garantir a sua distingdo, a qual por sua vez,
ancora-se em padrées de vida e consumo, normalmente possiveis as
camadas sociais que se encontram nos niveis superiores de renda no
Brasil, [...] (Brandao, 2001, p. 68).

Portanto, tanto na Franga como no Brasil, atualmente a diferenga de classes

marcadas pelas condi¢bes socioeconémicas ndo sdo mais totalmente sustentadas

8 Capital-informacgéo: capital adquirido por meio de informagdes e que tem valor social e econdmico,
que define o0 modo de vida dos grupos e familias. Esse capital passa da familia para o filho, além da
ampliacdo que ocorre por meio de grupos (Brandao; Martinez, s./d.).
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como dominagao simbdlica. As elites possuem um repertorio de praticas sociais
oriundas da circulacdo em diferentes campos, o acesso a informagao e os recursos
tecnoloégicos que privilegiam seu status, em detrimento dos individuos de classe
baixa que muitas vezes tém acesso aos recursos de apenas televisdo e radio. Mas,
as consideragcbes da pesquisa se confirmam sob a hipotese de que a escola
democratica e de direito viabiliza todos os recursos, informacéo e tecnologia que
garantam melhores trajetérias escolares e sociais.

Bourdieu apresentou em algumas pesquisas estratégias que as familias de
classe média francesa utilizavam para que seus filhos tivessem ascensdo social a
partir da ampliagao do capital cultural, por meio de acesso a musica, cursos, dangas,
teatros, entre outros. Brandao e Martinez (s./d.) permitem uma nova reflexdo sobre
essas estratégias, quando apresentam o processo histérico e cultural de
transformagdes relacionadas aos habitos das diferentes classes. Na
contemporaneidade brasileira, a classe média nao visita teatros, museus, entre
outros, com frequéncia, mas sim, participa de encontros entre grupos de mesma
classe, jantares, realiza viagens, passeios e frequenta diferentes restaurantes, ao
contrario daqueles que nao podem ter essas vivéncias em virtude da falta de
condi¢des econdmicas (Brandao; Martinez, s./d.).

Isso quer dizer que as mudangas sociais que ocorreram nas ultimas
décadas alteraram também as praticas culturais e sociais dos individuos, de modo
que os grupos dos niveis mais elevados que antes tinham sua hierarquia fortalecida
nas praticas sociais eruditas vém sendo substituidos por um ecletismo social. Assim
como as formas de dominagao simbdlica ndo se ddo somente pelo individuo de alto

poder econémico.

A multiplicidade de recursos de ordem material, cultural, simbdlica e
econdbmica — indicada por uma boa parcela dos estudantes e pais que
estudamos — oferecem condicbes muito particulares de ampliagdo do
habitus, acrescendo-lhes condicées de manter ou melhorar as posi¢coes de
distingdo relativa que ocupam nos campos sociais [...] (Brandao; Martinez,
s./d., p. 15)

No entanto, apesar das flexibilizagdes das culturas de classe, permanecem
ainda as hierarquias das classes sociais, considerando que as condi¢des
econdmicas permitem diferentes vivéncias e experiéncias materiais e culturais que

se configuram em capital simbdlico.
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Os agentes estudados evidenciam um repertério de praticas sociais que sao
o resultado da capacidade de circulagédo das elites por diferentes campos,
onde capitalizam novos recursos para a ampliagao da estrutura e volume de
capitais com que lutam para manter a “distincdo” no espago social. A
combinacdo tempo livre/recursos pesa sempre a favor daqueles que na
divisdo social do trabalho tém o privilégio de optar pelo trabalho intelectual
(Brandao; Martinez, s./d., p. 17).

As possibilidades sociais e a ampliacdo das tecnologias na
contemporaneidade sao outros fatores relevantes ao contexto atual, pois as
diferencas estao até o simples estar em casa das camadas populares em relagao as
elites, essa mesma acao para ambas as realidades proporcionam vivéncias distintas
e capital cultural diferenciado.

Brandao e Lellis (2003) também analisaram as novas elites brasileiras. Para
isso, entrevistaram 11 professores universitarios, pois as autoras consideraram que
eles fazem parte da elite académica do pais. O objetivo das autoras foi identificar as
estratégias que esses professores utilizavam para a educagédo de seus filhos, que
cursavam o ensino fundamental no momento da pesquisa. Um primeiro destaque
feito pelas autoras é que todos os professores entrevistados séo oriundos de familia
com algum patriménio cultural e profissional, o que lhes confere o carater de
“‘herdeiros”. Ou seja, seus pais em sua maioria ja haviam cursado ensino superior,
bem como possuiam ocupagao profissional de boa colocagdo social, como
empresarios, profissionais liberais e servidores publicos. Portanto, padroes
superiores a grande maioria da populagao brasileira.

O segundo destaque se da para a escolarizagao dos filhos, embora estejam
em boas escolas, nem todos estdo nas escolas com melhores resultados nos
vestibulares. A pesquisa apontou que os professores entrevistados ndo criam
grandes expectativas pedagdgicas nas unidades escolares, mas todos possuem
trunfos para posicionar de maneira privilegiada seus filhos, criando estratégias

preventivas para evitar o fracasso escolar, por exemplo:

Os filhos desses professores tém em casa acesso aos mais variados
materiais culturais e didaticos (enciclopédias, Internet, jogos educativos) e
raramente repetem o ano, gragas as estratégias preventivas acionadas
pelas familias; entre elas a énfase na disciplina de estudo, o reforgo escolar,
a supervisao mais proxima, a intensificacdo dos horarios de estudo, a
redefinicdo de prioridades com relagdo as atividades extra-escolares. Os
filhos viajam bastante, sinalizando para a exposicdo a experiéncias ricas e
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diversificadas nos varios espagos sociais nos quais circulam (Brandao;
Lellis, 2003, p. 520).

Portanto, esse grupo possui muitos recursos para concorrerem socialmente,
porém, a pesquisa deixa outra problematica em destaque, que necessitaria de novas
analises para maiores evidéncias sobre a relacao familia e escola. Por que os pais
nao concentram suas expectativas nas escolas e preferem atuar paralelamente na
formagao dos filhos? Sera que tais estratégias foram tragadas para que seus filhos
tenham diferenciais distintivos, ou seja, outros recursos para além dos oferecidos
pelas instituicbes escolares?

Em sintese, a pesquisa de Brandao e Lellis (2003) refor¢a a ideia de que o
capital cultural das elites exerce efeito em processos de diferenciagao, pois ha um
forte investimento na escolarizacdo de seus filhos, mesmo no contexto
contemporaneo do Brasil. No entanto, € importante ressaltar que as elites atuais néo
podem ser equiparadas as elites francesas no que diz respeito ao capital cultural
erudito. Provavelmente em razdo das mudangas histéricas, hoje em dia, o capital
cultural das elites se manifesta por meio de diferentes a¢des se comparado ao
descrito por Bourdieu.

Recentemente, Maria Alice Nogueira (2021a) fez uma retomada sobre
diferentes definicbes de capital cultural, buscando levantar dados sobre como o
termo é utilizado atualmente. Analisando diferentes pesquisas, a autora traz duas
interpretacdes, sendo uma a perspectiva restrita ou minimalista, e a outra, a
ampliada ou alargada. Segundo a autora, as pesquisas que utilizam o capital cultural
na visdo minimalista/restrita fazem referéncia apenas a alta cultura, consagrada e
dominante, que se refere especificamente a apreciacdo da cultura erudita. Enquanto
as pesquisas que utilizam a definicdo alargada referem-se as disposi¢cdes gerais dos
individuos, oriundas do capital cultural parental, desenvolvidas por meio do habitus
familiar. A segunda perspectiva se aproxima da definigdo de capital cultural
incorporado, mas concebe o capital cultural como processo € ndao como produto, tal
como muitas vezes foi interpretada a nogéao apresentada por Bourdieu.

Nessa mesma linha, Draelants e Ballatore (2021) expdem um balango critico com
estudos aprofundados sobre capital cultural e a reproducdo escolar. Nessa
perspectiva, a intencdo dos autores foi realizar um comparativo sobre a relevancia

do termo para a explicagdo das desigualdades escolares existentes hoje e o papel
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da escola para reprodugao social. No decorrer do debate, estabelece-se também a
reflexao sobre as duas defini¢cdes, de capital restrito e ampliado, e € na perspectiva
ampliada que a presente pesquisa se apoia: “Essa abordagem enfatiza a natureza
socialmente determinada do capital cultural: ele estda associado as normas
educativas das classes sociais capazes de impor os critérios de avaliagdo mais
favoraveis aos seus filhos” (Draelants; Ballatore, 2021, p. 11).

Sendo assim, Draelants e Ballatore (2021) afirmam que a dimensao
ampliada do capital cultural ainda é operante para explicar a relagdo entre
desigualdades sociais e escolares. O contexto parental € muito relevante para a
formagao primaria (familiar), que influenciara fortemente a formagdo secundaria
(escolar). Nessa perspectiva, os autores indicam a necessidade de pesquisas
empiricas para comprovarem essas influéncias nos dias de hoje, sobretudo no inicio
da escolarizagéo.

Embora a sociedade tenha passado por transformacdes econdmicas,
politicas e culturais, com a educacgao universalizada oportunizando a ampliagéo da
escolarizagao para todos/as, esta ainda é desigual, pois o contexto familiar tem se
mostrado um impulsionador para o sucesso ou fracasso escolar dos filhos/as.
Independentemente do capital econbmico em especifico (embora faga diferencga),
competéncias linguisticas e a leitura oriundas da socializagdo primaria continuam
sendo fundamentais para o processo de constru¢cado das aprendizagens no ambiente
escolar, pois a leitura estabelece efeitos cognitivos e analiticos capazes de
potencializar a construgdo do conhecimento. No entanto, as pesquisas apontam que
a transmisséo do capital cultural ndo ocorre por osmose, tal como Bourdieu (2015a)

afirmou, mas por meio de uma intensa atividade parental:

[...] em sintese, tudo levaria a crer que as elites escolares sao cada vez
menos compostas por “herdeiros”, no sentido bourdieusiano do termo, e
cada vez mais constituidas por “iniciados”, no sentido da tese defendida por
Draelants (2014), que afirma que nos tempos atuais o poédio escolar é
ocupado menos por sujeitos altamente cultivados e eruditos, e mais por
individuos que detém trunfos informacionais e estratégicos relativos ao
mundo da escola, que permitem que eles se orientem particularmente bem
no labirinto dos sistemas de ensino contemporaneo (Nogueira, 2021a, p. 9).

Portanto, atualmente o habitus das elites se destaca por relagdes de grupos
com histéricos semelhantes, almogos entre familiares e amigos, caminhadas em

locais publicos, idas a cinemas, restaurantes, entre outros, como 0 acesso a
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recursos que ampliam o capital informacional, especialmente no contexto brasileiro
(Brandao; Lellis, 2003; Branddo; Martinez, s./d.). No entanto, as estratégias
familiares para o bom desempenho escolar dos filhos ndo sao exclusivas das elites,
nao € algo restrito as classes sociais elevadas. Nesse sentido, mais pesquisas
precisam ser realizadas para que seja possivel compreender sobre as estratégias
que familias de camadas populares desenvolvem para o bom desempenho escolar
de seus filhos. Espera-se que as reflexdes aqui presentes contribuam com essas

pesquisas.

2.3 CAPITAL CULTURAL NA PRESENTE PESQUISA — Una histéria serd contada a partin
de conceits de capital culbural

A opcgao pelo conceito tedrico-metodoldgico bourdieusiano se deu nesta
pesquisa pela relevancia das produgdes de Pierre Bourdieu, um dos autores mais
importantes e referendados em todo o mundo no que se trata de temas relacionados
a desigualdades sociais e a relagao entre cultura e educagao. Sociélogo que nao
dedicou sua vida académica aos estudos relacionados a pedagogia, mas que, em
virtude dos estudos sobre as realidades sociais, deixou evidente que a escola
exerce uma violéncia simbdlica, principalmente sobre as classes mais pobres,
reforcando as desigualdades sociais.

Nessa perspectiva, na presente pesquisa buscaram-se dados que
evidenciem a realidade escolar de criancas dos anos iniciais do ensino fundamental
que tiveram o processo de alfabetizacdo mediado pela familia em virtude do
atendimento educacional remoto, causado pela pandemia da covid-19. Analisar
dados de familias de classe social baixa, com filhos estudantes de escola publica em
meio a uma pandemia, faz todo o sentido por meio da teoria de Bourdieu para
discutirmos os processos de desigualdades escolares e as estratégias familiares das
classes populares.

Compreende-se que, no Brasil, conforme a pesquisa realizada por Brandao
e Lellis (2003), mesmo as elites académicas n&o valorizam a cultura erudita, pois o
modus operandi da elite brasileira se da pelo capital-informacional, socializacdo de
mesma classe e frequéncia em restaurantes, e ndo por ida a museus, operas, entre

outros destacados como a cultura erudita da Franca. Mas, € inegavel que o capital
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cultural herdado na socializacdo primaria faz todo o sentido para a socializagéo
secundaria, mesmo com diferengas entre os paises.

Knoblauch e Medeiros (2022), com base em uma pesquisa documental,
comprovaram a relevancia da utilizagcdo do arcaboucgo tedrico-metodoldgico de
Pierre Bourdieu para a analise das questdes no campo educacional brasileiro. A
utilizagao do conceito de habitus como uma ferramenta para a interpretacdo dos
problemas pedagodgicos escolares é fundamental para a compreensao das possiveis
diferencas nos desempenhos escolares. Na analise realizada pelas autoras, 51
artigos relacionados a educagao foram estudados, considerando como principal
indicador a utilizacdo da obra A reproducéo, escrita por Bourdieu e Passeron em
1970.

Na maioria (43 artigos), o porqué ou para qué da utilizagdo do livro se
relaciona ao fato de que os escritos de A reprodugdo convergem com a
realidade brasileira por discutirem uma série de situagdes, tais como:
acesso as posigdes mais privilegiadas do sistema de ensino; relagao entre o
desempenho escolar e a origem social dos alunos; capital cultural como um
patriménio estimulado e transmitido pela familia, capaz de gerar impacto na
definicdo de um trajeto escolar bem-sucedido ou nao; outras formas de
perpetuar a exclusdo dos menos favorecidos no sistema escolar, seja no
acesso, seja no interior da instituicdo, apesar da democratizagéo do ensino,
que nao deve ser confundida com igualdade formal de oportunidades; papel
da escola na reprodugdao do capital simbdlico e o fato das acgdes
pedagodgicas ndo serem neutras; a cultura, como sendo central no processo
de dominacgéo; o arbitrario cultural, imposto por um poder arbitrario do grupo
dominante; a escola continua reprodutora, mas atualmente a partir de novas
praticas; os mecanismos de reprodugao; a reproducao da desigualdade
social fomentada pelo curriculo; escolhas de cursos superiores e carreiras
nao como produto de livre escolha, mas atreladas ao pertencimento social
do individuo; e os significados da avaliagdo e do exame na exclusao ou
autoexclusao dos individuos da escola (Knoblauch; Medeiros, 2022, p. 12).

O livro A reprodugéo, escrito em conjunto com Jean-Claude Passeron, foi o
primeiro impacto do pensamento bourdieusiano no Brasil e foi um dos primeiros
trabalhos traduzidos na integra para o portugués. No entanto, no inicio houve uma
certa incompreensao da obra e até um prejulgamento baseado no titulo. Atualmente,
a obra é bastante referenciada nas pesquisas que discutem a relagcéo existente entre
o capital cultural e a selegao social escolar.

Piotto (2009) apresenta algumas reflexbes sobre o sucesso e o fracasso
escolar a luz da teoria de Bourdieu. A autora problematiza diferentes criticas

realizadas por distintos autores, como Bernard Lahire, autor também usado como
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fundamentagdo tedrico-metodoldgica nesta pesquisa, principalmente como
referéncia para a etapa empirica da pesquisa.

A discussao referida se da, no caso de Lahire (1997), com a critica sobre a
transmissdao do capital cultural familiar defendida por Bourdieu. Lahire nao
compreende o capital cultural como condigao para o sucesso e/ou fracasso escolar.
Em uma pesquisa realizada pelo autor, ele apresenta casos de sucesso e fracasso
escolar de criangas com trajetérias familiares heterogéneas. Ele identificou casos de
criangas oriundas de familias com baixa escolaridade e pais com profissdes nao
qualificadas que obtiveram sucesso escolar. Por isso, Lahire (1997) compreende que
o desempenho educacional n&o esta relacionado somente ao capital cultural. No

entanto, de acordo com Piotto (2009),

Nos perfis descritos por Lahire (1997), destaca-se a riqueza das
informagbes acerca das realidades objetivas e subjetivas vividas pelas
familias entrevistadas. Todavia, apesar de também terem sido feitas
entrevistas com os professores das criangas, pouco sabemos sobre a
escola (Piotto, 2009, p. 7).

E relevante destacar que a socializacdo escolar e a oportunidade de capital
institucionalizado viabilizam o movimento de construgdo e ampliacdo do
conhecimento. Contudo, ha de se verificar a perspectiva e a forma com que a
formacéo institucionalizada ocorre, pois, assim como os diferentes contextos e
organizagbes familiares, a formagdo escolar perpassa por diferentes
encaminhamentos. A escola pode ou ndo favorecer o sucesso escolar, ou seja, se a
escola nada fizer para que, por meio da sistematizacdo pedagogica, todos/as
entendam os conteudos, ou utilizar metodologias inadequadas, as desigualdades de
classe permanecerao e serao, até mesmo, intensificadas.

Bourdieu coloca que existem excec¢des as regras, contudo, a grande maioria
das criangas com fracasso escolar ndao sao herdeiras de grande capital cultural.

Nogueira e Nogueira (2021), nessa mesma perspectiva, destacam que

Em primeiro lugar, a posse de capital cultural favoreceria o desempenho
escolar na medida em que facilitaria a aprendizagem dos conteudos e dos
codigos (intelectuais, linguisticos, disciplinares) que a escola veicula e
sanciona. Os esquemas mentais (a maneira de pensar o mundo), a relacao
com o saber, as referéncias culturais, os conhecimentos considerados
legitimos (a cultura culta ou a alta cultura) e o dominio maior ou menor da
lingua culta, trazidos de casa por certas criangas, facilitariam o aprendizado
escolar tendo em vista que funcionariam como elementos de preparacao e
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de rentabilizacdo da agdo pedagdgica, possibilitando o desencadeamento
de relagbes intimas entre o mundo familiar e a cultura escolar (Nogueira;
Nogueira, 2021, p. 52).

Piotto (2009) coloca que pesquisas sobre fracasso escolar tém ganhado
grande espago no campo cientifico, contudo, pesquisas que referendam os casos de
sucesso escolar carecem de ampliacdo: “O numero de estudos sobre o fracasso
escolar dos alunos das camadas populares tem crescido. Ja pesquisas sobre o
sucesso escolar ou trajetorias escolares bem-sucedidas nas camadas populares sao
menos frequentes” (Piotto, 2009, p. 1).

Nesta pesquisa, acompanha-se a leitura de Piotto (2009) sobre a critica de
Lahire a Bourdieu e reconhece-se que, mesmo nas camadas populares, ha algum
grau de diferenciagcado entre as familias. Dessa forma, pretende-se compreender as
estratégias utilizadas pelas familias de camadas populares para a mediagao da
escolarizacao e processo de alfabetizagao que ocorreu nos anos de 2020 e 2021 por
meio remoto. Por isso, a presente pesquisa articulou a nogao de capital cultural com
base em Pierre Bourdieu, mas, também, a relevancia da ordem moral doméstica
trazida por Lahire (1997) para refletir sobre a condugdo operada pelas familias

diante da necessidade da escolarizagdo remota. Para Lahire (1997),

Uma parte das familias das classes populares pode outorgar uma grande
importadncia ao “bom comportamento” e ao respeito a autoridade do
professor. Como nao conseguem ajudar os filhos do ponto de vista escolar,
tentam inculcar-lhes a capacidade de submeter-se a autoridade escolar,
comportando-se corretamente, aceitando fazer o que Ihes é pedido, ou seja,
serem relativamente doceis, escutando, prestando atencgdo, estudando e
ndo brincando [..]. Os pais visam, desse modo, a uma certa
“respeitabilidade” familiar da qual seus filhos devem ser os representantes.
Em casa podem exercer um controle exterior direto da escolaridade dos
filhos: sancionar as notas baixas e os maus comportamentos “escolares”,
assegurar-se de que as tarefas tenham sido feitas [...] Indiretamente,
também, podem controlar o tempo consagrado aos deveres escolares,
proibindo ou limitando as saidas noturnas, restringindo o tempo que passam
diante da televiséo [...] (Lahire, 1997, p. 25).

Ainda, em Enfances de classe: De I'inégalité parmi les enfants, Lahire (2019)
apresenta que o tempo familiar dedicado a infancia € essencial para os efeitos de
socializacdo, contribuindo para formagdes mentais e comportamentais valorizadas
pela escola.

Portanto, sem a pretensdo de desconsiderar as contribuicdes dos autores

que serao acionados nesta pesquisa, a pertinéncia do conceito de capital cultural
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justifica as analises fundamentadas na perspectiva de herangas culturais quando o
campo se refere a escolarizagdo. Uma heranga familiar desigual implica na bagagem
que o individuo carrega consigo para os espagos de escolarizagdo, contudo, ndo
podemos ignorar a relevancia desses espagos escolares, pois, para muitos, pode
ser a oportunidade de ascensao social. Para que isso ocorra, pesquisas precisam
ser realizadas em busca de oportunizar diagnésticos para reflexao e ampliagdo de

politicas publicas que colaborem para o rompimento das desigualdades escolares.
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3 CONTEXTUALIZAQAO LOCAL E HISTORICA: A CIDADE DE PINHAIS E O
SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO — & wna vwey wma cidade muite interessante chamada
Pinbais, li bavia muitas escolas

Esta pesquisa foi realizada no municipio de Pinhais, na rede publica
municipal, espag¢o de atuagdo profissional no campo docente e pedagdgico. A
instituicado responsavel pela organizagdo educacional € a Secretaria Municipal de
Educacao, localizada na Avenida Irai, n. 696, CEP 83321-000, no bairro Weissopolis,
em Pinhais — Parana.

Cabe contextualizar a realidade regional e institucional do local de realizagao
da pesquisa. Pinhais faz parte dos 29 municipios da Regiao Metropolitana de
Curitiba. Pertencia ao municipio de Piraquara e teve emancipag¢ao em 20 de margo
de 1992. Fica a quase 9 km do centro de Curitiba e € considerado um municipio
economicamente desenvolvido (o 14° no Estado do Parana) em razao da quantidade
de empresas instaladas na regido. A populagao estimada para 2021 foi de 134.788
mil habitantes (IBGE), contudo, seu espago territorial € relativamente pequeno,
possui 61.137 km? divididos em 15 bairros, todos em area urbana. Em relagdo a
territério, € o menor municipio do Estado do Parana.

No que se refere a educagéao, até 2009 o municipio seguia as normativas do
estado do Parana. Em dezembro desse mesmo ano, por meio da Lei n. 1.059/2009,
teve seu sistema préprio de ensino aprovado. O SME é responsavel pela educacgéao
infantil (creche e pré-escola) e ensino fundamental — anos iniciais da rede publica
municipal e por instituicdes de educacao infantil da rede privada. Todos sao regidos
em ambitos legais/documentais pelo CME e SEMED.

A SEMED é responsavel pelo atendimento de 22 centros municipais de
educacao infantil (CMEls), que atendem 5.177 criangas, e 22 escolas, com um
montante de 7.546 educandos/as matriculados/as. Quanto as escolas, das 22, sete
sdo de educagéao integral em tempo ampliado e uma de modalidade especial. O
municipio também conta com um centro de atendimento as deficiéncias sensoriais,
atendimento educacional especializado (salas de recursos para transtornos
funcionais especificos e transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade e salas de
recursos multifuncionais para atendimento dos educandos publico-alvo da educagao

especial) e educagao de jovens e adultos. Todos os servigcos atendem em média
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13.569 criangas e educandos/as matriculados/as (dados da SEMED, outubro de
2022).

Para a assisténcia de todas as unidades, a SEMED dispde de trés
departamentos: Departamento de Estrutura e Funcionamento (responsavel pela
organizagao patrimonial e insumos), Departamento de Administracéo (responsavel
pelo administrativo e recursos financeiros) e Departamento de Ensino (responsavel
pela organizacado pedagdgica das unidades de ensino). Todos orientam, deliberam e
assessoram as unidades de ensino, que sao geridas localmente pela diregao escolar
eleita por processo democratico.

O trabalho pedagdgico realizado nas unidades de ensino segue
documentagbes locais do SME, Proposta Pedagogica Curricular do Municipio,
Regimento Escolar e Projeto Politico-Pedagdgico, todos alinhados aos mesmos
principios educacionais de educacado publica e de qualidade. O IDEB® de 2019 foi
6,7, atendendo a projegao do INEP, e 6,2 em 2021, queda esperada nacionalmente
em virtude da pandemia de covid-19. Destaca-se que ambos os resultados

colocaram o municipio na lideranga na regido metropolitana do estado de Curitiba.

3.1 A PANDEMIA CAUSADA PELA COVID-19 E O CONTEXTO EDUCACIONAL -

De acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), em dezembro de
2019 houve um alerta sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, na
China, tratava-se de uma cepa nunca vista em seres humanos, o coronavirus. Em 7
de janeiro de 2020, ja havia preocupag¢ao com a ampliagado dos casos e a gravidade
para a saude. Em 30 de janeiro, a OMS declarou o surto do novo coronavirus e
constituiu Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional, ou seja, pelo
potencial de disseminagao, constituia risco de saude potencial para todos os paises.

De janeiro a margo de 2020, o virus alcangou todos os paises e causou
complicagcbes graves de saude, bem como um numero elevado de 6bitos. Com esse
cenario, em 11 de margo a OMS declarou a existéncia de uma pandemia causada

pelo novo coronavirus, a covid-19.

° O indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB), criado em 2007, acontece a cada dois
anos para levantar indicadores sobre a qualidade da educacgao. Para isso, reune dados em relagéo ao
fluxo escolar e desempenho que permitem o planejamento estratégico para atingir as metas da
educagéao basica. Pinhais apresenta a maior nota da Regido Metropolitana de Curitiba.
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Considerada uma doenca infecciosa, a covid-19 é causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2. Os sintomas sdo tosse, cansaco, febre, dores no corpo e na garganta,
entre muitos outros, com complicagdes elevadas e de rapida piora da saude, que
ocorre por meio do contato e da transmissao entre pessoas.

De acordo com a saude publica, no inicio de maio de 2023 o Brasil registrou
37.639.324 casos de contaminagao pelo coronavirus e 703.399 mil 6bitos. Destes,
8.013.399 contaminados estavam na regido Sul, sendo 2.944.089 do estado do
Parana e 45.253 de Pinhais, com 650 ébitos na cidade. Conforme publicagao da
Secretaria Municipal de Saude de Pinhais, entre as criancas em idade escolar
atendidas pelas escolas municipais, 989 foram contaminadas e houve um obito.

Diante do cenario pandémico, em 17 de margco de 2020 o municipio
publicou o primeiro decreto, n. 250/2020, amparado no Decreto Estadual n. 4.258 de
17 de margo de 2020, sobre medidas temporarias necessarias para a prevencao do
contagio do novo coronavirus, considerando as orientagdes da OMS. Em seguida,
dois dias apo6s o primeiro decreto, o municipio publicou o Decreto n. 272 de 19 de
margo de 2020, o qual suspendeu temporariamente as aulas a partir de margo de
2020, data que constava das festividades da cidade em virtude do aniversario do
municipio (Prefeitura Municipal de Pinhais).

Pautado nas referéncias historicas e sociais da ultima necessidade de
distanciamento social por questdes sanitarias, como em 2009 com a pandemia de
Influenza A (H1N1), o municipio antecipou o recesso escolar previsto em calendario
para julho de 2020, na intengdo de n&o haver prejuizos educacionais. Esse primeiro
periodo de afastamento de 30 dias foi amparado por atividades nao obrigatérias
disponibilizadas no site da prefeitura, paralelamente a um planejamento para
reposicao dos dias letivos que nao constavam no recesso. Contudo, diante da
situagcdo de calamidade publica, a medida proviséria n. 934/2020 flexibilizou a
obrigatoriedade das exigéncias legais para o cumprimento dos 200 dias letivos em
favor do direito a saude e a preservacao da vida, oportunizando o cumprimento dos
direitos de aprendizagem viabilizados conforme cada realidade social local,
cumprindo a obrigatoriedade da oferta de horas-aula (800 horas). O Decreto n.
667/2020, de 22 de setembro, tornou publica a situacdo de calamidade publica no

municipio de Pinhais.
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Premidos pela vida, a possibilidade de retorno presencial das atividades
escolares se deu em fevereiro de 2021. Porém, ainda pelo agravo das
contaminagdes, foi necessario o atendimento apds duas semanas de retorno das
atividades escolares presenciais escalonadas, mesmo sem a contaminagdo de
nenhuma crianga nos espagos escolares, mas em virtude da necessidade de limitar
a circulagao social e a ampliacdo dos casos da doenca.

Somente em maio de 2021, pautados por um protocolo de biosseguranca
que viabilizou todas as orientagdées quanto a cuidado, limpeza e responsabilidade de
cada profissional no ambiente escolar, se deu o retorno escalonado e gradativo dos
estudantes da rede municipal de ensino de Pinhais. Foram consideradas todas as
orientagcdes da OMS, do estado do Parana e do municipio, bem como a Deliberacao
do Conselho Municipal de Educacao/Pinhais n. 01/2020, de 27 de maio de 2020,
que promoveu orientagdes as instituicbes integradas ao Sistema Municipal de
Ensino sobre o desenvolvimento das atividades escolares em decorréncia da
legislagao especifica sobre a pandemia.

Amparados pela organizacdo de um comité intersecretarial e um comité local
em cada unidade de ensino, foi estabelecido o plano de trabalho considerando o
Protocolo de Biossegurancga para o retorno das aulas/atividades presenciais. A partir
do 2° semestre de 2021, todos os estudantes tiveram o direito de retorno presencial
as unidades escolares, contudo, até dezembro do mesmo ano o retorno foi
facultativo as familias, considerando as orientagcbes da saude. Com isso, o
atendimento educacional permaneceu durante todo o ano de 2021 também por meio

dos blocos de atividades n&o presenciais para o atendimento remoto.

3.2 AS ACOES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO PERANTE A PANDEMIA DE
COVID-19 — PRINCIPIOS PEDAGOGICOS — Pai causa d bichinks, as criancas nas puderam

Com a pandemia, o atendimento educacional teve que estabelecer
estratégias para viabilizar a continuidade, ou mesmo o acesso, educacional aos/as
educandos/as diante da necessidade de afastamento social em nivel nacional,
estadual e municipal. Com isso, distintas realidades, conforme as condicbes

econdmicas de cada sistema e politicas publicas estabelecidas, conduziram suas
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estratégias de atendimento de maneira hibrida ou remota para educandos/as de
todas as idades, etapas e modalidades de ensino.

O municipio de Pinhais também se deparou com a necessidade de buscar
alternativas para manter o atendimento educacional de modo a respeitar as
concepgdes e os principios pedagogicos estabelecidos pela Proposta Pedagdgica
Curricular (PPC) para a Rede Municipal de Ensino (RME).

De acordo com dados da SEMED anteriores a pandemia, os profissionais da
educagao passaram por formagdes continuadas e grupos de estudo envolvendo
todas as categorias do magistério, os quais delinearam a concepgao teorica e
metodoldgica para o ensino ofertado pela rede publica municipal, culminando com a
elaboragao da Proposta Pedagogica Curricular de Pinhais, documento este que foi
publicado oficialmente em 2021, mas que estava em implementagao desde o inicio
de 2020.

Em consonéncia com a Proposta Pedagdgica Curricular de Pinhais (2021),
todas as agdes didatico-pedagogicas deveriam ser planejadas e pautadas sob sete
principios: equidade; acesso, permanéncia e direito a aprendizagem; brincadeiras,
interacdes e ludicidade; qualificacdo profissional; gestdo democratica e participativa;
educacao de qualidade; formacao integral. Considerando esses principios, as
decisbes sobre como atuar diante de uma situacdo tdo vulneravel como a
impossibilidade de mediagdo docente para a construgdo das aprendizagens, bem
como a decisdo por um recurso inadequado que ndo chegaria a todos, como aulas
pela televisdo ou via internet, estariam contra a proposta de equidade e de uma
educacao justa para todos/as. As decisdes tomadas pelo municipio serdo

detalhadas a seguir.

3.2.1 Legislacdo e agbes administrativas municipais — (s respensdveis pelas escolas da

cidade tiveram que pensar ne que fazer para as criancas nae lerem prejuizes

Impactados pelas noticias e midias sociais que divulgavam a todo o
momento a situagcdo mundial em relacdo a covid-19, a realidade bateu a porta do
municipio apos a declaragdo da OMS, em 11 de margo de 2020. O Decreto Estadual
n. 4.258, de 17 de marco de 2020, suspendeu as aulas em todo o estado do Parana

a partir de 20 de marco de 2020, data festiva para o municipio de Pinhais, que se
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preparava para as comemoracdes dos 28 anos de emancipacado da cidade. O
Decreto Estadual subsidiou o Decreto Municipal n. 272, de 19 de margo de 2020,
que declarou a situagdo de emergéncia por causa da doencga infecciosa viral
causada pela covid-19.

De acordo com Bento, Gaya e Franceschini (2021), para a gestdo da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), esse afastamento seria transitorio,
tendo como referéncia o ocorrido em 2009 com a suspenséao das aulas em razao da
gripe H1N1. Sendo assim, o recesso escolar que ocorreria em julho foi antecipado
para marcgo, na expectativa de um breve retorno sem novas interrupgoes.

Apds o periodo dedicado a antecipacdo do recesso escolar, mas com a
permanéncia do afastamento social, um site educativo'™ foi criado pela equipe
técnica da SEMED e disponibilizado para todas as familias, com a intencdo de um
contato educacional mesmo que informal, pois 0 acesso n&o era obrigatoério.

A expectativa da equipe gestora da SEMED era o retorno presencial das
aulas, mesmo que tardio, considerando que haveria a ampliagdo diaria da carga
horaria de atendimento escolar, bem como a inser¢ao dos sabados letivos, formato
que atenderia as 800 horas letivas. O posicionamento para isso era de que nenhum
atendimento substituiria a mediacdo docente para os/as educandos/as. Nesse
periodo, a SEMED recebeu propostas de apoio do SME, com as aulas ofertadas
pelo sistema de Curitiba, e do estado do Parana, as teleaulas para apoio das aulas
online. Contudo, nenhuma das propostas eram adequadas a realidade do municipio,
o qual optou por aguardar 0 maximo possivel na esperancga pelo retorno das aulas
presenciais, enquanto os/as educandos/as aguardavam pelo retorno das atividades
escolares.

Preocupada com a situagdo de saude publica em que se encontrava o
mundo e amparada pela Medida Proviséria n. 934/2020, que flexibilizava o
cumprimento do calendario letivo quanto aos 200 dias letivos, mas exigia a
efetivacdo das 800 horas-aula, a SEMED teve que se posicionar perante a
comunidade sobre como se daria o atendimento educacional.

Toda a situagdo pandémica, indo de encontro as concep¢des pedagogicas
que estavam em implementacdo naquele momento, principalmente no que se referia

a uma escola justa e equanime, levou a equipe técnica-administrativa a organizar

1% Site da SEMED: https://educacaonline.edu.pinhais.pr.gov.br/inicio.
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uma pesquisa. O objetivo era conhecer a realidade social da comunidade escolar a
fim de subsidiar os planejamentos para a retomada do atendimento escolar, o qual
nao poderia ser postergado por longo tempo, sob o risco de ndo se fazer cumprir 0
previsto na Lei de Diretrizes e Base da Educacado — LDBEN n. 9.394/96, em seu Art.
24. “| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de
efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando
houver”.

Cabe ressaltar que as acdes, os planejamentos e os direcionamentos para o
atendimento educacional no municipio foram legalizados pelo CME de Pinhais, que
tem poder consultivo e deliberativo. Foram publicados, assim, a Deliberacdo do CME
de Pinhais n. 01/2020 e o Parecer n. 01/2020, que estabeleceram orientacdes as
instituicbes integradas ao SME sobre o desenvolvimento das atividades escolares

em decorréncia da legislacao especifica sobre a pandemia causada pela covid-19.

3.2.2 Pesquisa com a comunidade escolar — Sabe o que fsi feite? E as aulas, coms ficaram?

Considerando o cenario nada positivo para a retomada presencial das aulas
e o0 adiantar do ano letivo sem atividades escolares formais, a Secretaria de
Educagdo, por meio da equipe técnica de ensino fundamental, elaborou uma
pesquisa via Google Forms para toda a comunidade escolar para construir dados
sobre as condicdes familiares no contexto da pandemia, bem como os recursos
tecnologicos disponiveis nas residéncias.

O formulario foi disponibilizado via WhatsApp, com ampla divulgagdo nas
midias sociais da prefeitura em busca do maior numero possivel de participantes. Na
Figura 1, é possivel ver o desenho do questionario e as principais tematicas

abordadas nas questdes. De acordo com Bento, Gaya e Franceschini (2021, p. 96):

Cada familia deveria responder um unico questionario, indicando na segéo 1
a identificacdo do educando e na secéo 1.1, caso houvesse, a identificagao
de outra crianga matriculada na Rede Municipal de Ensino. [...] Ao final do
periodo estabelecido, a pesquisa obteve 5.263 respostas, representando
58% dos educandos matriculados em escolas da Rede Municipal de Ensino.
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FIGURA 1 — DESENHO DO QUESTIONARIO PARA AS FAMILIAS DA RME DE PINHAIS-PR
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FONTE: Bento, Gaya e Franceschini (2021).

A porcentagem de participagdo na pesquisa foi considerada relevante diante
de um montante de quase 9 mil educandos/as matriculados/as na RME, obtendo-se
mais do que 50% de participacdo, cujas respostas possibilitaram uma analise
quantitativa em relagao aos recursos tecnolégicos que as familias possuiam.

De acordo com os dados disponibilizados pela SEMED, as informacdes
permitem uma reflexdo sobre o cenario familiar dos estudantes, por exemplo, 51,4%
das familias possuiam apenas uma televiséo e 52% tinham irmdos em escolas de
outras redes, estadual ou particular, ou seja, n&o seria possivel contemplar todos/as
com as aulas pela rede de televisao, ainda, 184 familias ndo possuiam televisdo em
casa.

No Grafico 1, ha as respostas das familias quando indagadas sobre o
dominio de recursos tecnoldgicos; foi possivel observar que 44% apontaram

dificuldades na utilizacao.
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GRAFICO 1 — DOMINIO DE RECURSOS TECNOLOGICOS DAS FAMILIAS

B Domina recursos
tecnaldgicos sem dificuldade

® Domina recursos
tecnoldgicos com um pouco
de dificuldade

B Domina recursos
tecnoldgicos com muita

dificuldade

Mio domina recursos
tecnoldgicos

FONTE: Dados coletados pela Geréncia do Ensino Fundamental da Secretaria
Municipal de Educacéo de Pinhais (GEENF/SEMED), tabulados por Bento, Gaya e
Franceschini (2021).

Conforme o Quadro 1, pode-se observar que, mesmo sendo um percentual
pequeno que possuia dados méveis limitados, considerando as familias, muitos
estudantes ndo teriam acesso as atividades/aulas online. Sendo assim,

confirmava-se a impossibilidade de acesso a todos e todas.

QUADRO 1 - ACESSO A REDE DE DADOS (INTERNET) NO CELULAR

Quantidade Frequéncia | Porcentual
Apenas WhatsApp e/ou Facebook ilimitado 235 45
Dados maveis limitados e WhatsApp elou Facebook ilimitado 686 13,0
Wifi e/ou outros modos de conexao 4276 81,2
Mao possui acesso a internet no celular 66 1.3
Total 5263 100,0

FONTE: Dados coletados pela Geréncia do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de
Educacgéo de Pinhais (GEENF/SEMED), tabulados por Bento, Gaya e Franceschini (2021).

Por fim, acrescenta-se que, ainda considerando os dados da pesquisa

realizada pelo SME de Pinhais, as respostas permitiram a gestao e o conhecimento
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de que 99% dos participantes possuiam WhatsApp, dados significativos a SEMED

para uma possibilidade de comunicacao efetiva com os/as educandos/as.

A partir dos resultados da pesquisa, foi possivel concluir que a retomada do
atendimento educacional por meio do ensino remoto emergencial, para
atender de forma equénime e a todos os educandos da rede de ensino, nao
poderia considerar plataformas digitais com aulas sincronas ou assincronas,
nem utilizacdo de aulas por televisdo. Desta forma, entendeu-se que a
melhor forma de atender os educandos da rede seria por meio de entrega
de atividades elaboradas pelos professores ou pelas professoras da turma,
impressas e entregues nas unidades de ensino e que a comunicagao com
as familias seria via WhatsApp (Bento; Pacheco, 2022, p. 98).

Assim, contas institucionais foram criadas e a compra de alguns celulares
para apoiar as escolas foi realizada. O atendimento educacional ndao presencial
retornou por meio de blocos de Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNP) e a

mediacgao era feita via WhatsApp.
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4 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DURANTE A PANDEMIA DE
COVID-19: ATIVIDADES REMOTAS - ORGANIZAGAO DOS BLOCOS DE
ATIVIDADES PEDAGOGICAS NAO PRESENCIAIS — As ciiancas nas pederiam fican som
awla! Entés, (i pensads come seriam as aulas, mas em casa

Partindo do principio de que os blocos de atividades impressas seriam a
forma mais adequada a realidade dos estudantes' da Rede Municipal de Ensino de
Pinhais, o desafio era estabelecer as estratégias para a elaboracado e o formato
dessas atividades. Nessa conjuntura, o primeiro passo foi a publicagdo do Oficio
Circular n. 53 de 2020 pela SEMED, que solicitou a todos os profissionais da rede o
planejamento de atividades, na intengcdo de construir um banco de atividades para
os diferentes componentes curriculares e anos de estudo. Esse banco seria
compartilhado com todas as escolas e também com seu corpo pedagdgico e
docente, para que os blocos de atividades especificos fossem organizados de
acordo com cada ano de estudo e realidade da turma e entdo encaminhados para as
criangas.

Assim, o mesmo oficio estabeleceu uma divisdo de componentes
curriculares e anos de estudo por escola para que fosse possivel, em tempo habil, a
organizacdo de um banco de atividades coletivo a todas as escolas, tendo como
base pedagdgica os diagndsticos e a Proposta Pedagdgica Curricular do municipio.
Bento e Pacheco (2022) descrevem sobre esse fluxo para elaboragdo das

atividades:

Para a organizagédo do Bloco 1, um movimento coletivo entre equipe técnica
da GEENF, gestora, pedagogica e docente das 22 unidades escolares foi
realizado. A partir da possibilidade de utilizacdo do Google Drive, no qual
todos/as profissionais da RME possuem contas institucionais, foi construido
um banco de atividades diagndsticas para cada ano de estudo (1° ao 5°) e
componentes curriculares obrigatérios, considerando a observagao prévia
dos/as docentes que ocorreu no més de fevereiro e margo com suas turmas
no presencial. Com o levantamento de mais de mil (1.000) possibilidades
de atividades, a equipe técnica da GEENF se mobilizou em uma agao
herculea, por dias e noites, durante uma semana para analise, corregao e
formatagcdo de todas as atividades, entendendo esta agdo como uma

" Destaque para o adequado a realidade dos estudantes, em relagdo a garantia dos direitos de
aprendizagem viabilizados pelo acesso. Contudo, cabe colocar que o momento histérico educacional
no periodo pandémico, limitou muito mais do que o acesso presencial a escola, mas principalmente
interferiu no processo de aprendizagem relacionado a interagédo e ao desenvolvimento a partir das
relagdes entre sujeitos. Ou seja, numa compreensao vygotskyana, a falta de relagdes entre as
criangas ocasionou prejuizos em ambitos cognitivos, afetivos, sociais e emocionais.
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possibilidade de formagédo continuada, partindo do principio de que
professores/as teriam que organizar mais blocos durante a pandemia e que
designar um padrdo seria relevante. Apds o fluxo relatado, cada docente
teve autonomia para escolha das atividades que seriam compostas para
organizagdo do bloco ou blocos se fosse necessario, considerando as
especificidades de cada turma. A partir do bloco 2, os planejamentos
seguiram sob responsabilidade da unidade escolar, ou seja, cada docente
elaborava seus blocos que eram refletidos junto a equipe pedagdgica local,
e uma assessoria era realizada por uma representante da GEENF (cabe
comentar esta organizacao: a equipe da Geréncia do Ensino Fundamental,
composta por oito pessoas, considerando a gerente, foi dividida para
atender as 21 escolas, uma vez que 1 das 22 é na modalidade especial e
ficou sob orientagdo da Geréncia da Educacgéo Especial e, a representante
definida para cada escola, atuava de maneira colaborativa com as equipes
pedagodgicas da escola para revisdo dos blocos, considerando toda uma
estrutura estabelecida (Bento; Pacheco, 2022, p. 80-81).

Essa organizacao se deu até o fechamento do ano letivo, com a elaboragao
de dez blocos no decorrer de 2020 para compor as 800 horas-aula, periodo
estabelecido legalmente para composigao de um ano letivo.

Em 2021, as expectativas aumentaram em relac&o ao retorno presencial dos
educandos e educandas. Ja no inicio de fevereiro, a SEMED publicou o Oficio
Circular n. 003/2021, que deliberou sobre a organizagdo do trabalho pedagogico
ainda por meio de blocos de atividades impressas, mas, com a possibilidade de
retorno gradativo e intercalado das criangas para a mediagdo presencial do
professor. Um quadro rotativo foi organizado para que as criangas retornassem em
pequenos grupos e as atividades foram repensadas para que, na semana em que as
criangas estivessem em aula, fossem explicados os objetivos principais de
aprendizagem e atividades relacionadas para o periodo que estivessem em
atendimento remoto.

O mesmo seguimento dos blocos foi dado no decorrer do ano, porém, as
orientagdes foram emanadas mensalmente por meio de oficio circular, considerando
possiveis retomadas de atendimento presencial conforme orientagcées da secretaria
da saude. Em maio de 2021, a reorganiza¢ao dos revezamentos aconteceu somente
com as criangas das turmas dos 5.° anos e, um més depois, com as dos 4.° anos.
Todos os atendimentos foram realizados cuidadosamente e seguiram os protocolos
e orientacdes da comissao local de prevencgao a covid-19.

Apds o recesso escolar, em julho de 2021 todos os atendimentos foram
retomados em revezamento e gradativamente a quantidade de criangas atendidas
presencialmente foi ampliada, porém, a ida para a escola era facultativa para a

familia em virtude de possiveis complicagdes de saude (criangas e familiares, por
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serem de grupo de risco). Nesse interim, a impressdo dos blocos de atividades foi
mantida, os quais foram até a 112 primeira organizagdo, paralelamente ao

atendimento presencial.

4.1 ANALISE DOS BLOCOS E DAS ATIVIDADES ESCOLARES — Cone eleborar as
alividades para serem realigadas em casa?

O sistema da escola publica € o que me interessa, pois, se quisermos
mudar a situagao escolar da maioria da populagdo de nossos paises, esse
sistema é o que deve ser mais sensivel aos problemas das criangas e mais
eficiente para resolvé-los [...]. Além disso, dentro do sistema publico de
educagdo, meu interesse esta centrado naquelas criangas que tiveram
possibilidades muito limitadas de estarem rodeadas por materiais escritos e
de serem seus usuarios: criangas de pais analfabetos ou semi-analfabetos
[...] porque sdo estas criangas que, mais frequentemente, fracassam na
escola (Ferreiro, 1985, p. 72).

A citagcdo de Emilia Ferreiro é primordial quando a discusséo se trata da
escola publica para todos e todas. Se queremos uma sociedade mais igualitaria,
precisamos ampliar as possibilidades para aquelas criangas que mais precisam,
somente assim poderemos contribuir para a diminuigdo das desigualdades escolares
e de classe.

Entendendo que a linguagem e a escrita s&o produtos culturais, presentes
em todos os meios e de diversas formas, e que o espaco escolar € o responsavel
pela formacao institucional, utilizando-se do curriculo como meio formal e universal
para a sistematizagdo das aprendizagens, € responsabilidade da escola viabilizar
possibilidades adequadas as diferentes realidades dos estudantes para que a
sistematizagcdo da escrita acontega e atenda as especificidades de aprendizagem.
Nessa perspectiva, considera-se importante compreender o que cabe ao espaco
escolar para consolidagao da alfabetizagdo das criancas, a fim de que elas tenham
autonomia para continuidade da vida escolar, bem como a utilizagdo das
aprendizagens nos espacgos sociais.

O documento que rege os principios educacionais nacionais para a
educacéo basica € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento
apresenta dez competéncias'? gerais para a consolidagdo das aprendizagens e é o

embasamento principal para a elaboragdo das propostas pedagdgicas locais, a fim

"2 Vide paginas 9 e 10 da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).
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de um desenvolvimento e aprendizagem integral em todas as etapas e modalidades
da educacéo basica brasileira.

Cumprindo a legislagdo, a proposta pedagdgica municipal contempla os
principios nacionais, bem como estabelece sete principios locais para o
embasamento do processo de ensino e aprendizagem, em busca de consolidagao
dos direitos educacionais. Contudo, a pandemia de covid-19 trouxe um grande
desafio para os profissionais da educacao, o de repensar as metodologias, praticas
e possibilidades para viabilizar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, de
modo nunca vivido neste periodo histérico, no caso de Pinhais, por meio dos blocos
de atividades pedagdgicas n&o presenciais.

Nessa perspectiva, alinhadas as orientagbes emanadas pela Secretaria
Municipal de Educacgdo, as escolas municipais tiveram autonomia na organizagao
pedagogica dos blocos que seguiram para os estudantes, bem como para a
elaboracdo de videos e audios que seriam encaminhados via WhatsApp para
facilitar a mediagcdo das familias com as criancas. Desse modo, diferentes
planejamentos e blocos foram produzidos pelas equipes pedagdgicas e docentes de
cada unidade escolar.

Assim, para uma analise detalhada sobre os materiais recebidos pelas
criancas como forma de escolarizacdo remota, uma escola da rede municipal de
Pinhais foi selecionada para a pesquisa empirica, considerando os indicadores de
numero de turmas existentes na unidade, menor numero de transferéncias e
professores concursados, detalhes que foram aprofundados no Capitulo 3. Com
isso, os blocos de atividades pedagdgicas dessa mesma unidade foram acessados
em busca de informagdes quanto ao formato e metodologias utilizadas.

Em analise do 1.° bloco, disponibilizado em junho de 2020 pela escola
direcionada para a pesquisa empirica, foi possivel observar uma preocupagao formal
em relacdo aos componentes curriculares, objetos de estudo e objetivos de
aprendizagem, pois contemplaram de maneira especifica os oito componentes
obrigatérios legalmente mais o componente de tecnologia, que € especifico do
municipio. Nesse 1.° bloco, a preocupacédo foi em relacdo ao cumprimento do
curriculo preestabelecido para o 1.° ano do ensino fundamental. Também houve
preocupacgdo em relagdo a organizagao fisica do material (impressdes coloridas e

adequadas quanto a nocao espacial e disposi¢cdes para escrita de um estudante
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nessa fase e etapa). Porém, embora bem organizadas, as atividades pedagdgicas
foram elaboradas de maneira formal, como se fossem preparadas para a mediacao
docente, pois no decorrer das 61 paginas (bloco finalizado) algumas atividades eram
extensas e necessitavam de certa compreensao pedagogica para a mediagao.

O 2.° bloco, composto de 27 paginas, estava mais adequado a realidade de
uma mediacao familiar, tendo em vista que, diferentemente da escola, a rotina dos
pais nao possibilita o mesmo tempo e espaco para a realizagdo de tantas atividades.
Contudo, ainda possuia orientagdes extensas e de compreensao pedagodgica, o que
poderia ndo ser viavel para algumas familias. O bloco 3 continha 25 paginas e foi
perceptivel a organizacdo das atividades em um formato mais interdisciplinar, com
objetivos de componentes curriculares diferentes contemplados em uma mesma
atividade. O 4.° bloco tinha 23 paginas e atividades mais compreensiveis e com
orientacdes curtas para o auxilio de uma pessoa que néo € da area educacional. Ja
o bloco 5 foi elaborado com base em um almanaque organizado pelos técnicos da
secretaria de educagdo, pautado em dinamicas recreativas para realizagao,
considerando os diferentes anos de estudo. A tematica era “Cuide-se” e trazia de
maneira interdisciplinar objetivos pedagogicos relacionados ao cuidado com a
covid-19.

O bloco 6 continha 33 paginas. Embora com um aumento na quantidade de
paginas, foi perceptivel a diminuicdo e adequacéo das atividades. Muitas poderiam
ser realizadas sem a mediagao de um adulto, considerando exemplos e disposicoes
dos exercicios. O bloco 7 continha 35 paginas e foi um pouco mais complexo em
algumas atividades, mas nao tanto quanto os dois primeiros blocos. O 8 foi uma
nova proposta da secretaria de educacdo, utilizando o mesmo formato do
almanaque anterior, com varias propostas concretas (jogos, recorte e cole, aloum de
figurinhas, entre outras atividades significativas). Destaque para a tematica
“Giramundo”, que abordou questbes artisticas e culturais de diversos paises e
regides do mundo, possibilitando a visualizagdo de videos, musicas e imagens ao
acessar o Codigo QR presente no material.

O 9.° bloco, composto de 40 paginas, contemplou atividades como as
anteriores, mas também algumas com intengdes diagndsticas avaliativas, com
objetivos de aprendizagem pautados desde o 1.° bloco. Por fim, o 10.° bloco do ano

letivo de 2020 foi inspirado nos almanaques elaborados pela secretaria de educacéao
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e foi produzido com 20 paginas, contendo atividades diversificadas e comuns a
todos os anos de estudo. A tematica foi langcada para a rede municipal de ensino
como um desafio em relagdo ao momento social e todos partiram do tema “Tempos
de Esperancas”.

Cabe colocar que uma crianga da turma em que foi realizada a pesquisa
possuia laudo em relagdo as necessidades especiais para atendimento educacional
e, em virtude disso, os 10 blocos foram elaborados separadamente, considerando as
flexibilizagdes necessarias para a crianga. Todos possuiam os mesmos objetivos dos
blocos da turma, porém, em nivel mais adequado as suas especificidades e
constru¢des de aprendizagens.

O ano de 2021 iniciou com um almanaque de boas-vindas organizado pela
SEMED, com algumas atividades e mediagdes pelas professoras regentes (a turma
estava no 2.° ano). A tematica “Juntos!” abordou questbes relacionadas as
expectativas educacionais de retorno presencial e dos cuidados ainda necessarios
em relacéo a covid-19.

O bloco 2 foi elaborado pelas professoras, com abordagem de retomada das
atividades apresentadas em 2020, como uma revisdo dos conteudos. Todos
estavam com enunciados mais precisos e acessiveis pedagogicamente. No bloco 3,
com 26 paginas, foi possivel observar um avango na elaboragdo se comparado ao
mesmo numero do ano anterior. Do 4.° ao 11.° bloco a variagao ocorreu em relacao
ao numero de paginas, mas ndo ultrapassando 35, quase metade do primeiro bloco
organizado em 2020.

Foi possivel perceber um avanco, bem como preocupagdo com a
organizacdo e responsabilidade na entrega dos blocos. De acordo com as
orientagdes de blocos e datas pela secretaria de educagao, novo cronograma e
divulgacao foram feitos para as familias para que todos tivessem direito ao acesso a
esses materiais.

Desde os primeiros blocos a serem entregues no municipio, havia a
organizagédo de um fluxo para escrita, organizagéo, impressdo, montagem e entrega,
o qual normalmente coincidia com o periodo de entrega dos lanches escolares, na
intencdo de alcangar o maior numero possivel de envios, pois 0s que nao fossem
retirados pelos familiares na escola eram entregues em casa por meio da busca

ativa, acao orientada pela secretaria de educagao e organizada pela gestora da
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unidade. Em alguns casos acordados com equipe pedagogica e docente, eram
disponibilizados da mesma forma os blocos por e-mail. Em todos os formatos ocorria

um controle sistematico e efetivo das entregas realizadas.

Considerando os dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacao, pode-se concluir que a quantidade de blocos entregues foi significativa.
Ainda, é importante considerar que existem documentos resultantes das buscas
ativas, os quais permitem o conhecimento sobre cada crianga que ficou sem o bloco
em uma ou mais sequéncias organizadas para a entrega das atividades escolares
durante 2020 e 2021.

Diante das analises documentais, foi possivel constatar o compromisso com
O acesso e a permanéncia escolar, mesmo que de maneira remota, por meio de
blocos mediados pelos familiares. Contudo, cabe um aprofundamento sobre como
ocorreram as aprendizagens e se estas de fato se consolidaram. Para isso, uma
Avaliacédo Diagnéstica de Escrita foi organizada para avaliagado do processo, no final
de 2021.

4.2 AVALIACAO DIAGNOSTICA DE ESCRITA (ADE) — Para saber comes foram ss resulladss
das atividades realizadas em casa, precisou-se avaliar!

Considerando o processo de ensino e aprendizagem durante 2020 e 2021, o
municipio de Pinhais, apdés a decisdo de atendimento remoto por meio das
atividades pedagodgicas nao presenciais, implementou, acompanhou e assessorou
todo o processo de envio e devolugdo das atividades para todos os educandos da
rede municipal de ensino. Durante quase dois anos, percebeu-se o quanto a¢des de
planejamento e politicas de recomposi¢cado teriam que ser pensadas para que a
ampliacdo das desigualdades sociais, bem como as defasagens escolares, nao
tivessem implicagdes no contexto local.

Para diagnostico inicial, em novembro de 2021 foi aplicada uma Avaliagao
Diagnostica de Escrita (ADE)™, elaborada pela equipe técnica da Geréncia do
Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educac&o de Pinhais (SEMED),

com o objetivo de verificar os niveis de escrita e aspectos linguisticos e ortograficos

¥ Informagdes e documentos disponibilizados pela Geréncia do Ensino Fundamental — Departamento
de Ensino — Secretaria Municipal de Educagéo de Pinhais-PR.
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de todos/as os/as educandos/as. A avaliagdo atingiu 91% dos/as estudantes
matriculados/as na rede municipal e foi aplicada presencialmente e flexibilizada para
a aplicagdao remota para estudantes com comorbidades que nao permitiram o
retorno presencial até o final de 2021. Nesses casos, houve uma adequacao das
orientagdes para mediagao e realizagdo por meio das familias.

De acordo com o mapeamento realizado pela secretaria, dos 7.793
educandos matriculados, 7.055 realizaram a avaliagao e, destes, 91% de maneira
presencial e 9% de modo remoto. Em nenhuma das 21 escolas houve percentual
menor do que 90% de participacéao.

Com base na andlise de dados dos resultados da ADE, estudos
consideraveis para planejamento técnico foram realizados, dos quais cabe ressaltar
que 33% dos estudantes da rede ainda estavam nas fases pré-silabica, silabica e
silabica-alfabética', portanto, ainda ndo plenamente alfabetizados. Esses dados

estdo na Tabela 1, disponibilizada pela Secretaria Municipal de Pinhais.

TABELA 1 — NIVEIS DE ESCRITA - ADE PINHAIS

ANO DE ESTUDO 1. 2° 3.° 4.° 5.°

PRE-SILABICO 47% 23% 09% 02% 0,5%
SILABICO 20% 13% 04% 02% 0,5%
SILABICO-ALFABETICO 14% 17% 13% 06% 0,2%
ALFABETICO 13% 27% 29% 25% 17%
ORTOGRAFICO 06% 20% 45% 65% 80%

FONTE: Documentos internos da Secretaria Municipal de Educagao de Pinhais (2022).

Considerando o objeto de estudo desta pesquisa, o foco de aprofundamento
das analises se deu nas turmas de 2.° ano, em que 53% dos estudantes que
realizaram as avaliagbes (em média 700 criangas) estavam entre os niveis

pré-silabico e silabico-alfabético.

* De acordo com Emilia Ferreiro (1985), as fases de alfabetizagdo sio classificadas como:
pré-silabica — ndo relaciona as letras com sons da lingua falada; silabica — interpreta a letra com base
em seu proprio entendimento, atribuindo uma letra para cada silaba; silabico-alfabética — fase de
transicdo entre a hipétese silabica e a alfabética; alfabética — compreende o principio alfabético da
escrita, atribui uma letra para cada fonema, embora ainda nao respeite todas as convengbes
ortograficas.
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Quanto aos niveis de escrita, de acordo com o guia de corre¢cdo das
avaliagbes da SEMED, tratava-se de criangas ortograficas as que escreveram a
frase ortograficamente, com sujeito e predicado; alfabéticas as que compreenderam
que cada som representava uma letra, mas com alguns desvios que demonstravam
a falta de dominio ortografico; silabica-alfabéticas as que representaram silabas com
uma unica letra e outras silabas com mais do que uma letra; silabicas as que
apresentaram uma letra para cada silaba, com valor sonoro ou nao; e pré-silabicas
as que nao apresentaram relagao grafema e fonema (letra e som).

Para essa constatacdo, considerou-se o levantamento de dados com base
na realizacdo de trés exercicios: 1 — A escrita de uma palavra correspondente a
imagem de um reldgio; 2 — A escrita da palavra blusa a partir de ditado; 3 — A escrita
de uma frase com apoio de uma imagem. Para as criangas que estavam em
atendimento remoto, foi disponibilizado o agendamento para atendimento individual
ou por meio de ligagao (audio e imagem) no telefone dos responsaveis, bem como a
gravagao de audio com os comandos de cada um dos trés exercicios.

Para a corregao, os professores receberam um guia contendo aspectos
gerais sobre os niveis de escrita, bem como a descricdo de cada fase, contendo
exemplos para apoio da corregdo das atividades 1, 2 e 3. Em relagao a atividade 3,
acrescentou-se o0s conceitos de: plausivel, pouca plausibilidade e implausivel,
acompanhados de exemplos de frases em relacdo aos conceitos. Plausiveis foram
consideradas as frases adequadas a imagem; 57% das criangas do 2.° ano da rede
estavam nessa fase. Pouco plausivel foram as frases que se distanciaram
parcialmente em relagdo a imagem, sendo 17%; e implausivel as que néo
apresentaram relagdo alguma com a imagem apresentada, 30%. Houve também
uma classificagado para frase adequada ou ndo adequada ao contexto, estas também
seguiam exemplos. Adequadas eram as frases que apresentavam segmentacao de
silaba correta, com 47% das criangas. E ndo adequadas as que nao seguiram a
segmentacao, com 53% das criangas nessa classificagao.

Apoés as corregoes, todos os resultados foram registrados digitalmente em
link especifico, em que era possivel inserir as respostas e a imagem da avaliagao de
cada crianca. Em documento emitido pela SEMED em relagcdo as consideragdes

sobre esse processo com base nas analises de dados, apontou-se a necessidade de
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planejamento macro e micro™ para os diagndsticos, bem como a necessidade de
acdes de retomada e recomposigao das aprendizagens que foram inviabilizadas em
virtude do ensino remoto e da falta de mediagcdo docente. Contudo, indicou-se a
necessidade de novo processo avaliativo no inicio do ano letivo de 2022 para que os
indicativos fossem confirmados e os planejamentos fortalecidos com dados
consistentes e individuais em relacdo as necessidades observadas. Ainda,
pontuou-se a relevancia de uma analise longitudinal dos processos de
aprendizagem, considerando os mesmos parametros e critérios em novas versdes

de avaliagao de escrita.

S Planejamentos macro para estudantes que precisavam de uma agdo para recomposi¢do das
aprendizagens e planejamento micro para os que precisavam de recuperagao paralela.
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5 PESQUISA EMPIRICA - CARACTERIZAGAO DO CAMPO: A ESCOLA - P
saber mais sebre a situacis, vamss conbhecer uma das 22 escolas? A Escole Municipal Direits das
Créiancas!/

A escolha da unidade escolar para realizacdo da pesquisa empirica deu-se
apos a organizagao dos pressupostos teoricos e metodologicos, bem como analise
prévia de diferentes documentagdes municipais quanto ao processo de ensino e
aprendizagem durante a pandemia de covid-19, atrelada a indicadores como:
quantidade de turmas existentes do 3.° ano em 2022; professores/as com lotagao
fixa na escola (concursados); criangas que estudaram juntas desde 2020; e turmas
que ndo apresentaram muitas transferéncias no decorrer desses trés anos (2020,
2021 e 2022).

Os indicadores foram elencados e amparados na hipétese de que a
pesquisa seria relevante se as entrevistas fossem com familias de educandos/as
que passaram o periodo de alfabetizagao juntos, mesmo que de maneira remota em
2020 e 2021, mas matriculados na mesma turma, recebendo as mesmas
oportunidades escolares, com professoras concursadas e com vinculo profissional
com a escola, os quais permanecem pés-pandemia, considerando que a partir disso,
a mediacao familiar sera o ponto-chave para a mediacao das aprendizagens.

Com a realizagdo dessa etapa empirica qualitativa, objetiva-se aprofundar
as analises quantitativas realizadas na mesma turma, a fim de buscar mais
informacbes sobre como o processo de escolarizacdo ocorreu, desde o
planejamento dos blocos até a mediagcdo familiar, conhecendo principalmente o
capital cultural das familias dos/as educandos/as. Assim, em parceria com a
Secretaria de Educacdo, em paralelo as analises individuais dos resultados da
Avaliacdo Diagnodstica de Escrita, a indicagdo da pesquisa e autorizagao foi dada
para a Escola Municipal Direitos das Criangas'® por atender a todos os interesses
desta pesquisa.

A Escola Municipal Direitos das Criancas foi criada em 1991 e, em 17 de
fevereiro de 1992, iniciou suas atividades. No que se refere a construgao, possui

1.176,04 m? de area construida, sendo: cinco salas de aula, uma sala de informatica,

'6 Escola Municipal Direito das Criangas é nome ficticio, mas a descrigdo do campo se da com base
na realidade da escola que participou desta pesquisa.
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um parquinho, uma biblioteca, uma quadra coberta, uma sala de coordenagao
pedagogica e dos docentes no mesmo espacgo e 1.466,39 m? de area livre.

Desde sua inauguragao teve uma gestora indicada pela Secretaria de
Educacdo. Em 2009, com a lei de escolha por meio de processo democratico, a
primeira diretora foi eleita pela comunidade escolar.

E uma das menores escolas do municipio e esta localizada ao norte de
Pinhais. Possui cinco turmas no periodo da manha e cinco no periodo da tarde,
tendo possibilidade de atendimento de, em média, 300 criangas do Infantil 5 ao 5.°
ano. Conforme consta no PPP da Escola:

Dentro desta realidade, fundamenta-se em fatores necessarios a formagao
de cidaddos comprometidos com o bem comum. Baseia-se na
humanizagdo, autonomia e corresponsabilidades entre familia e escola
proporcionando um desenvolvimento integral da crianca, fator este
imprescindivel para poder conviver em sociedade. Dessa forma, o educando
constréi o seu conhecimento a medida que a escola e a familia Ihe
oportunizam momentos de informagéo, reflexdo e acgdo [...]. Principios
norteadores regem o trabalho da Escola: Igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola; Qualidade na construgdgo do
conhecimento; Liberdade para tomada de decisdes; Gestao democratica e
participativa; Valorizagdo dos profissionais da educacdo; Respeito as
diferencas individuais de um modo geral; Convivio ético e solidario;
Promocgéo da dignidade e dos direitos humanos (PPP, 2022, p. 21).

5.1 A COMUNIDADE INTERNA E EXTERNA DA ESCOLA — Nesta escola, tem muitss
prafissienais para atender as criancas e famdias que moravam pertinke da escole

A escola conta com a presenga de uma diretora integral, duas pedagogas
(uma atua pela manha e a outra a tarde) e oito professoras por periodo, sendo 12
concursadas, duas com dobra de contrato e duas contratadas por meio do Processo
Seletivo Simplificado (PSS). Todas sado formadas em Pedagogia e 15 tém
especializagédo. A escola possui, ainda, uma estagiaria pedagogica e trés de apoio a
incluséo escolar. Também tem uma secretaria em tempo integral, trés servidoras
responsaveis pela merenda escolar e trés terceirizadas responsaveis pela limpeza.

De acordo com pesquisa realizada em 2022 pela equipe pedagdgica para
revisdo do PPP, foi disponibilizado para a comunidade escolar um formulario via
WhatsApp com a intencdo de mapeamento do perfil da comunidade. No inicio do

ano letivo havia 262 criangas matriculadas na escola e, destas, 156 familias
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participaram do levantamento de dados, ou seja, 59% (visto que algumas criangas
s&o da mesma familia).

Em relagcédo as 156 familias, 78,2% residem no bairro da escola e 21,8% sé&o
de bairros proximos; 54,5% possuem casa proépria, 25,6% casa alugada, 16% cedida
e 4% emprestada. Quanto a escolarizagdo dessas familias, 16% cursaram o ensino
superior, 41% ensino médio e o restante dividido em diferentes anos e etapas do
ensino fundamental. Referente as condigdes socioecondmicas, 46,8% possuem pelo
menos uma pessoa assalariada na familia e 51,3% da renda familiar esta entre dois
e trés salarios minimos, enquanto que 37,1% possuem renda igual ou inferior a um
salario minimo. No Grafico 2, podemos observar as condi¢des tecnoldgicas das

familias.

GRAFICO 2 - RECURSOS TECNOLOGICOS DAS FAMILIAS

Assinale os equipamentos e recursos tecnoldgicos que sua familia tem acesso:
156 respostas

televisdo 152 (97 ,4%)
celular 151 (96,8%)
maguina de lavar roupa 147 (94,2%)
geladeira 152 (97 4%)
microondas 119 (76,3%)
computador 79 (50,6%)
tablet 32 (20,5%)
radio 56 (35.9%)
chuveiro 152 (97 4%)
Agua tratada 145 (92 9%)
energia elétrica 150 (96,2%)
0 50 100 150 200

FONTE: Pinhais — Projeto Politico-Pedagogico da Escola (2022).

Embora nem todas as residéncias possuam energia elétrica, 98,1% sé&o

equipadas com acesso a

necessarias mais informacgoes.

Outro dado interessante a esta pesquisa € a questdo que referenda as

internet,

formas de lazer das criangas, que podemos observar no Grafico 3:

sendo que para essas analises seriam
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GRAFICO 3 — FORMAS DE LAZER DAS FAMILIAS

Assinale as formas de lazer utilizadas pela crianca/familia
156 respostas

passeio em parques plblicos 131 (B4%)
cinema 64 (41%)
circolteatro 29 (18,68%)
passeios de bicicleta B2 (52,6%)
jogar bola B85 (54,5%)
brincar na rua com os(as) amig... 64 (41%)
jogar video game 70 (44,9%)
assistir TV 148 (95,5%)
ler a4 (60,3%)
ouvir musica 114 (73.1%)
pescar 31 {19,9%)
0 50 100 150

FONTE: Pinhais — Projeto Politico-Pedagogico da Escola (2022).

5.2 OS ESTUDANTES DO 3.° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS
— Nesta escola, muitas criancas estavam inde estudar pela primeira vey quands o bichinko chegou

A escola contava em 2022 com duas turmas de 3.° ano, uma no periodo da
manha e outra no periodo da tarde (turmas A e B, respectivamente). De acordo com
os critérios e indicadores de interesse desta pesquisa, a turma selecionada para
participacdo das entrevistas foi a turma B. Com 34 criancas matriculadas, 21
meninas e 13 meninos, a turma estava composta por 22 criangas que seguiram
juntas no decorrer dos ultimos trés anos (desde 2020), 26 que vieram juntas desde
2021 e 8 desde o inicio de 2022. Em 2020, a professora da turma foi Margarida e,
em 2021 e 2022, foi a Violeta, ambas formadas em Pedagogia, com pés-graduagao
e concursadas na RME de Pinhais.

Com um conhecimento prévio da turma, das professoras e da comunidade
com base em documentos, houve a necessidade de uma aproximagao maior com as
criangas. Para isso, foi pensada a realizacdo de uma atividade de contacdo de
historia e producido escrita que ocorreu na primeira semana de dezembro de 2022,
em sala de aula.

O planejamento pautou-se no objetivo de estreitar as relagdes com as
criancas e de uma producao escrita para comparacao dos niveis de alfabetizacéo,
atrelado aos objetivos especificos de levantamento de dados sobre o contexto das
familias e suas relagdes, por meio de conversas, desenhos e producao textual.

Assim, foram organizadas as atividades que possibilitaram o envolvimento das
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criancas, bem como conversas que permitiram uma producdo espontanea e
significativa. No dia dessa atividade, das 34 criancas matriculadas na turma, 26
estavam presentes.

Na ocasido, foi promovida uma conversa sobre quem era a autora da
pesquisa, como se constituiu sua familia e a intengdo de pesquisa. Apés, foi
realizada a leitura do livro Drufs, de Eva Furnari (2016), que conta as historias de
diferentes familias e configuracdes familiares. Depois de conversas, perguntas e
explicagdes, as criangas foram presenteadas com um lapis tematico e uma cartela
de adesivos no intuito de agrado e envolvimento. Para a produgdo escrita, foi
preparada uma folha atrativa e que permitisse o registro por meio de escrita e
desenhos.

O inicio da produgédo se deu pela solicitagdo de um registro, a partir de
pintura de imagem representando alegria ou tristeza, para demonstrar como as
criangas se sentiam na escola e como se sentiam em casa. Nas 26 atividades, 100%
pintaram a expressao de alegria para ambas as questdes (escola e familia).

Na sequéncia, foi solicitado que as criangas escrevessem uma palavra que
seria pronunciada trés vezes e nenhum comando a mais seria dado, a escrita
deveria ser feita baseada no entendimento de cada crianga. A palavra dita de
maneira espontanea, sem influéncias na pronuncia e/ou classificagao de silabas, foi
DIVERSAO. Logo em seguida, foi dado o comando para escrita de uma palavra a
partir da observacdo da imagem que foi registrada no quadro, um RELOGIO. Por
fim, foi solicitada uma producéao escrita, de maneira livre, acompanhada de desenho
sobre a familia de cada crianga."

Uma nova atividade de escrita foi conduzida com a turma no final de 2023,
com a intengao de analisar o desenvolvimento dos niveis de escrita apos mais um
ano de mediagao docente. A estrutura pedagdgica da atividade seguiu a mesma
organizacao da realizada em 2022. O livro lido foi Nicolas, de Agnes Laroche e
Stéphanie Augusseau, traduzido por Isabelle Gamin e Rosanna Mont’Alverne Neto,
que conta a historia de uma crianga que gostaria de ter superpoderes para se
transformar em varias coisas, pois tinha a intencdo de sair de seu mundo de
insegurancga e timidez. Apos a leitura, houve um momento de conversa sobre o livro.

Na sequéncia, foi ditada a palavra ENGRACADO, e a figura para interpretacéo de

7 Optou-se por seguir a mesma estrutura de atividades que o municipio utilizou na ADE, para
facilitar a comparacao entre as duas atividades realizadas pelas criangas.
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imagem foi a de diversas criangas manuseando blocos, livros e conversando. As
criangas deveriam descrever a imagem e também produzir um texto com base no
titulo: “Ah! Se ao menos eu pudesse me transformar”, considerando a histéria de
Nicolas.

A atividade foi realizada na primeira semana de dezembro de 2023 e
estavam presentes 26 criangas, das quais 16 caminham juntas na mesma turma
desde o inicio de 2020. A seguir, as Figuras 2 e 3 ilustram os momentos de

realizagao das atividades com a turma.

FIGURA 2 — ATIVIDADE DE ESCRITA REALIZADA COM AS CRIANCAS EM 2022

FONTE: Imagens do arquivo pessoal da pesquisadora. Data: 08/12/2022.
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FIGURA 3 — ATIVIDADE DE ESCRITA REALIZADA COM AS CRIANCAS EM 2023

FONTE: Imagens do arquivo pessoal da pesquisadora. Data: 06/12/2023.

A Tabela 2, a seguir, apresenta a classificagdo das atividades das 26
criangas a partir da ADE realizada pelo municipio no final de 2021 e das atividades
produzidas para esta pesquisa no final de 2022 e 2023. Os niveis de escrita
utilizados como parametro sao aqueles indicados por Emilia Ferreiro. Quando
comparadas as classificagdes, podemos perceber que apds o retorno das atividades
escolares de modo presencial, pés-pandemia, houve melhoria no processo de
alfabetizacdo. Contudo, ha de se considerar a necessidade de agdes para a

progressao de todas as criangas, de modo que atinjam o nivel ortografico'.

'8 Nivel ortografico é quando as criancas escrevem de forma alfabética, ou seja, colocando uma
letra para cada fonema e também respeitam as regras ortograficas da escrita.
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Ano Niveis Ortografico | Alfabético Silabico- Silabico Pré-
-alfabético -silabico

2021 Ndmero de 2 7 5 2 10
educandos

2022 NuUmero de 2 19 3 1 1
educandos

2023 Nuamero de 0 23 3 0 0
educandos

FONTE: SEMED-Pinhais (dados de 2021); A autora (dados de 2022 e 2023).

De acordo com Magda Soares (2021), o processo de alfabetizacao,
chamado por ela em um de seus estudos de alfabetismo'®, € uma construgéo
individual, mas também social. Nessa perspectiva, ha de se destacar a relevancia do
processo familiar, das relagdes sociais e, principalmente, das escolares, ou seja, € o
conjunto de comportamentos variaveis e complexos que interferira para viabilizar a
alfabetizacao e o letramento, bem como oportunizar a ampliagao das construcdes do
conhecimento por meio do capital cultural institucionalizado.

Ainda de acordo com Emilia Ferreiro (1985), desde o nascer, os individuos
sdo expostos a um universo de comunicagao e diferentes tipos de linguagens, sendo
a escrita uma delas. “A linguagem escrita € um objeto de uso social, com uma
existéncia social (e nado apenas escolar)... encontram escritas por toda parte
(letreiros da rua, vasilhame comerciais, propagandas, anuncios da tv, etc.) (Ferreiro,
1985, p. 37).

Do mesmo modo, o espago escolar oportuniza desde a educacgao infantil o
acesso ao conhecimento por meio de diferentes experiéncias que viabilizem os
antecedentes para o processo de alfabetizacdo. No entanto, € no primeiro ano do
ensino fundamental que o compromisso com a alfabetizacdo se consolida de
maneira estruturada, com a sistematizacéo da linguagem mediando a aprendizagem
da escrita. Emilia Ferreiro ressalta que muitas criangas entram na escola com niveis
conceituais muito elementares acerca do sistema de escrita, algumas seguem o 1.°
ano com a mesma progressao que outras criangas apresentam antes de entrar para

a escola (Ferreiro, 1985). Embasando-se nessa concepgéao, o ponto de analise das

% Para Magda Soares (2021), o termo alfabetismo é o contrario do termo analfabetismo, e significa
estado ou condigdo daquele que aprendeu a ler e escrever.
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criangcas se dara conforme as fases de escrita da autora (Pré-silabica; Silabica;
Silabica-alfabética; Alfabética; Ortografica).

No capitulo 6, serdo apresentados a realizagdo e os resultados gerais de
uma pesquisa via formulario, realizada com as familias dessas criancas. Esse
levantamento de dados possibilitou a identificagdo de um contexto social de familias
com baixa escolaridade, situagdo econbmica de vulnerabilidade e poucos
indicadores de capital cultural. Apesar disso, as analises diagnosticas e atividades
de escrita demonstraram variagdes nos desempenhos escolares das criangas,
perpassando do nivel inferior (pré-silabico) até préximo ao elevado (ortografico).
Para a pesquisa, essa € uma situagcdo de maior investigagcado e aprofundamento em
busca de saber como ocorreu o desenvolvimento em relagdo ao desempenho e se
isso esta relacionado ao capital cultural familiar. Esse aprofundamento sera
apresentado no capitulo 7.

Sendo assim, todas as atividades de escrita realizadas em 2022 foram
classificadas considerando os indicadores preestabelecidos (criangcas que estudam
juntas desde 2020; que as familias responderam o formulario de pesquisa via
Google Forms; e que realizaram a avaliacao diagnoéstica proposta pelo municipio no
final de 2021), para que entao fosse possivel estabelecer comparativos em relagéao
ao desempenho escolar e o capital cultural familiar das criancas.

Das 26 produgbes analisadas, nove atenderam aos critérios e indicadores
de interesse desta pesquisa e apresentaram niveis diferentes em relacdo a escrita,
bem como evolugdes distintas. Considerando uma classificacdo para cada nivel de
escrita — 1 - pré-silabico; 2 - silabico; 3 - silabico-alfabético; 4 - alfabético; e 5 -
ortografico —, foi elaborado o Quadro 2, em que é possivel verificar o diagndstico em
relacdo aos niveis e desempenho individual de cada crianga em 2021 (ADE) e 2022

(quanto a alfabetizacao observada pela atividade de escrita).
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QUADRO 2 — COMPARACAO DAS CRIANCAS POR NiVEL DE ESCRITA

CRIANCA | BENTO | ADRIANA | ESTER | ANTONIA -VENTURIN VIRGINIO| LuciA | DEIVID
NiVEL DE

ESCRITA 2021 5% 4 1 1 1 3 1 3 1
NiVEL DE

ESCRITA 2022 4 4 4 2 3 4 1 4 4

FONTE: SEMED (2021); A autora (2022).

De acordo com as fases de Emilia Ferreiro, o Quadro 2 apresenta a
classificacdo das criangas pré-selecionadas, considerando o crescimento ao final de
trés anos de estudos. Nova classificagcéo foi feita para enfatizar um rigor cientifico,
desse modo, Virginio?' e Antdnia (marcados em amarelo no quadro) foram
desconsiderados para entrevista em virtude de situacdes pontuais familiares. As
demais criancas foram selecionadas para um primeiro contato, com o critério de que
tivessem niveis diferentes de escrita. Bento, Ester e José (marcados pelo fundo
verde, laranja e vermelho no quadro) apresentaram aprendizagens bastantes
diferenciadas e suas familias aceitaram participar da pesquisa, sendo, portanto, os
escolhidos para aprofundamento qualitativo.

No capitulo a seguir, estédo os dados do questionario com os familiares para
tracar o perfil socioeconémico e cultural da turma, com destaque para os indicadores
das nove criangas aqui pré-selecionadas. Como se vera, apenas os indicadores do
questionario ndo foram suficientes para a analise, por isso, no capitulo 7 ha os

elementos das entrevistas com as familias das trés criangas selecionadas.

2 Destaque para o nivel de escrita de Bento, classificado pelo municipio como ortografico em 2021,
possivelmente pela avaliagao basilar da frase, que era simples. Diferentemente da producéo realizada
em 2022, em que foi possivel constatar o nivel alfabético.

2 Todos os nomes de criangas e familiares s&o ficticios com a intengdo de preservagéo e anonimato.
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6 CAPITAL CULTURAL DAS FAMILIAS DAS CRIANGAS DO 3.° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS: LEVANTAMENTOS QUANTITATIVOS - Quem

ajudava as criancas duwrante a pandemia? Para descobrin coms foi a realigacie das atividades, teve-se

Com a pesquisa quantitativa realizada em dezembro de 2022 com a turma
escolhida, objetivou-se o levantamento de dados para diagndsticos parciais em
relacdo ao contexto sociocultural e econdmico das familias. Além disso, o intuito foi
facilitar a classificagcdo dos participantes para a fase seguinte da pesquisa
(entrevista), entendendo que os indicadores apontados nas respostas do formulario
permitiriam o contato com familias que poderiam apresentar informacdes relevantes
para as consideragdes em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem e capital
cultural familiar.

Antes de encaminhar o questionario aos familiares, foi realizado o pré-teste
para ajustes necessarios. O formulario foi compartihado com dez participantes,
familias do grupo de convivio social da autora, com filhos em idade de alfabetizacéo.
Houve seis devolugbes, as quais possibilitaram uma andlise prévia e ajustes no
formulario final, que seguiu na sequéncia para as familias dos estudantes.

O formulario® foi elaborado com a pretensédo de obter respostas das 34
familias da turma, a fim de mapear seus indicadores de capital cultural, tais como
escolarizacdo dos pais, maes e avos, profissdo, habitos culturais e de leitura e
escrita, entre outros, por meio de 24 questdes na grande maioria de multipla
escolha.

Com o objetivo de mobilizar as familias para a participagado na pesquisa, foi
gravado um video de 5 minutos contendo apresentacdo pessoal da autora,
apresentagcao do projeto e intengdes da pesquisa. Em uma semana houve a
participagdo de nove familias. Uma chamada para a colaboragao e participagao no
preenchimento do formulario foi realizada pela professora com os responsaveis,
ampliando para 13 respostas. Apos a realizagdo da atividade de escrita com as
criangas, foi solicitado para que elas reforgcassem com os pais a necessidade do

preenchimento do questionario, obtendo éxito com mais dez familias. No momento

22 O formulario encontra-se no Apéndice 1.
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da validacdo, constatou-se que uma das familias havia respondido duas vezes, por
isso, foram validados 22 questionarios para esta pesquisa.

As perguntas feitas no questionario foram elaboradas considerando a
fundamentacéo tedrico-metodolégica de Pierre Bourdieu quanto ao capital cultural
das familias e criangas, bem como o habitus primario (familiar) e secundario
(escolar); Basil Bernstein com o repertério linguistico e as influéncias no processo de
alfabetizacao; e Bernard Lahire com as configuragdes familiares e suas influéncias
no universo escolar.

Assim, para compreender o contexto familiar das criangas, com as
indagacdes e argumentagdes buscou-se apresentar indicadores que, com base na
teoria bourdieusiana, possam ajudar na compreensdo do capital cultural dos
estudantes envolvidos na pesquisa e configurar indicadores em relagdo as
influéncias desse capital sob a perspectiva do processo de alfabetizacdo escolar,
implicados ainda pela pandemia de covid-19. Diante disso, o0 processo de pesquisa
por meio do formulario sera relatado para que se possa emitir as consideragdes
quanto aos objetivos alcangados.

Na questdao 1, foi solicitado o nome das criangas. Para preservar a
identidade dos entrevistados, todos os nomes citados serao ficticios.

Na questdo 2, a data de nascimento das criangas foi indagada, com o
objetivo de saber se todos/as estavam na faixa etaria correspondente ao ano de
escolarizacdo. Com base nas respostas, percebeu-se que eram nascidos/as em
2013 ou 2014, ou seja, entraram com 6 ou 7 anos no 1.° ano do ensino fundamental,
atendendo a legislagao vigente, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo n. 9.394/96,
quanto a idade adequada para a entrada nessa fase de estudos.

A questdo seguinte tratava apenas da confirmagdao de estudos na rede
publica, a qual foi constatada, e com quem a crianca residia, visando conhecer a
configuracao familiar dessas criangas.

Cabe colocar que no decorrer do formulario (perguntas), dirigia-se aos pais
e/ou padrastos e maes e/ou madrastas, considerando os diversos arranjos familiares
possiveis. Contudo, as respostas permitiram identificar que o questionario foi
respondido apenas por pais ou maes, de modo que serao assim mencionados neste
trabalho. No Quadro 3, observa-se que das 22 respostas, 15 criancas convivem com

pais e maes e as demais ao menos com um deles.



91

QUADRO 3 — PESSOAS QUE RESIDEM NA MESMA CASA

Moradores N.° de criangas em relagao a resposta
Pai e mae 4
Pai, mae e 1 irmao/a 5
Pai, mae e 2 irm&os/as 4
Pai 1
Mae 2
Mae e 1 irmao/a 4
Pais, avos e tios 2

FONTE: A autora (2022).

Na sequéncia, a intencado foi conhecer o espago e as condigcbes em que
essas familias vivem. Para isso, as questbes 5 e 6 levantaram dados sobre a
moradia das familias, se eram proprias, alugadas ou cedidas, bem como a
quantidade de cbmodos da residéncia. Em relacdo as respostas, 56,5%
responderam ter residéncia propria, 30,4% alugadas e 13% moram em casas
cedidas e/ou emprestadas. Todas as casas préprias tém de trés a sete coOmodos.

Na questdo 7, era necessario indicar a renda de cada familia, tendo como
referéncia o salario minimo. Dentre as 22 familias, todas possuem renda, porém
algumas com condi¢gbes bem criticas, considerando a quantidade de pessoas que
compdéem a familia. No Quadro 4, destaca-se que a maior parte das familias pode

ser classificada como baixa renda, ou seja, vive em situagdo de vulnerabilidade

econdmica.
QUADRO 4 — RENDA MENSAL DA FAMILIA
Salario N.° de respostas
Nao possui renda 0
Menos do que um salario minimo - (R$ 1.212,00) 5
Um salario minimo - (R$ 1.212,00) 3
Até dois salarios minimos - (De R$ 1.212,00 a R$ 2.424,00) 6
De dois a quatro salarios minimos - (De R$ 2.424,00 a R$ 4.848,00) 7
De quatro a seis salarios minimos - (De R$ 4.848,00 a R$ 7.272,00) 1

FONTE: A autora (2022).
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Ao ter uma visédo geral da realidade sociofamiliar das criangas, a intengao
nas questdes 8 e 9 foi entender suas rotinas e saber como passam o dia, com quem
ficam no horario distinto da aula, bem como o que costumam fazer. Conforme
respostas registradas na questao 8, destaca-se que a grande maioria fica com as
maes no contraturno escolar, o que leva a compreensao de que o cuidado se da
pelos familiares, sendo influenciados principalmente pelo capital cultural materno.

De acordo com o Grafico 4, pode-se observar que um grande grupo
permanece sob os cuidados das maes e/ou avos. Apenas quatro ficam sozinhos ou
com irmaos. Apoiando-se na teoria bourdieusiana e em pistas langadas por Lahire,
sabe-se que a influéncia do capital cultural se da a partir da convivéncia e
socializacdo em familia desde o nascimento, mas também a partir das influéncias
geradas por outras pessoas que cuidam das criangas, familiares ou ndo. Contudo,
no caso das criangas envolvidas nesta pesquisa, o cuidado ocorre na grande maioria

por familiares.

GRAFICO 4 - COM QUEM A CRIANGA FICA NO PERIODO CONTRARIO A AULA

Fica o dia todo na escola|—0 (0%)
Fica com mae/madrasta/ e ou... 17 (73,9%)
Fica com avds (no pgriodo con... 2(8,7%)
Fica com baba (no periodo con._.. —1(4,3%)
Fica sozinho/a (no periodo con... 2 (8,7%)
Fica com irmdos (no periodo c... 2(8,7%)
Fica com avds(no periodo cont... 1(4,3%)
Fica com vizinhos (no periodo... |0 {0%)
Outro|—0 (0%)
0 5 10 15 20

FONTE: A autora (2022).

Na questdo 9, é possivel conhecer a rotina das criangas (as alternativas

permitiam mais do que uma escolha) conforme as op¢des no Quadro 5.
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Assiste TV livre

Brinca livre (bola,
boneca, casinha, pipa,
corrida, pega-pega)

Tem atividades
domeésticas (arrumar o
quarto, guardar a
louga...)

Joga videogame

contraturno (natagéo,
danga, lutas, teatro e
outros)

linguas (inglés,
espanhol, francés ou
outro)

(internet)

Assiste TV — canais Brinca com jogos Lé livros Usa celular
fechados (pago) pedagdgicos

(tabuleiros, alfabeto,

ndmeros e outros)
Realiza atividades de | Realiza curso de Usa computador/tablet | Outros

FONTE: A autora (2022).

Foi possivel perceber que as criancas possuem habitos variados, porém o
que mais se destaca € em relagdo ao uso do celular, 14 criangas indicaram essa
opgao. Na sequéncia, apontaram as brincadeiras livres (13 criangas). Apenas cinco
familias indicaram habitos de leitura e quatro o uso de jogos pedagdgicos,
demonstrando pouca ampliagdo de repertério cultural tradicionalmente valorizado
pela escola no ambiente familiar.

Ainda no que diz respeito a rotina das criangas, no periodo contrario as
aulas, no Grafico 5 percebe-se a discrepancia entre habitos livres e/ou culturais
direcionados, ou seja, as criangas ndo possuem uma rotina ou regras por parte das
familias. Entretanto, os dados se tornam subjetivos para definir qualquer influéncia
na formacado cultural sera necessario maior

da crianca. Dessa forma,

aprofundamento para se analisar de maneira mais contundente essa hipotese.

GRAFICO 5 — ROTINA DA CRIANGA NO PERIODO CONTRARIO A AULA

Assiste TV livre

Assiste TV canais fechados (p...
Lé livros

Tem atividades domésticas (arr...
Joga video game

Usa computadoritablete(internet

3(13%)
6 (26.1%)
5 (21,7%)

Usa celular —14 (60,9%)
Brinca com jogos pedagdgicos...
Brinca livre (bola, boneca, casi... 13 (56,5%)
Realiza atividades de contra tu... —2 (8,7%)
Realiza curso de linguas (inglé...
QOutros 2(8,7%)
0 5 10 15

FONTE: A autora (2022).
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Os blocos 2, 3, 4, 5 e 6 de questdes referem-se ao capital cultural e
econdbmico dos familiares (pais e/ou padrastos, maes e/ou madrastas e avoés
paternos e maternos).

A primeira questao do bloco 2 foi sobre a disponibilidade de veiculos para
transporte. Doze responderam possuir carros; um carro e motocicleta; um carro,
motocicleta e bicicleta; um motocicleta; e sete nao possuem veiculos.

No que tange a formacéao institucionalizada das familias, no Quadro 6 é
possivel conhecer o nivel de escolaridade de cada familiar. Porém, nao ha
aprofundamento sobre onde, como e em quais condi¢cdes esses estudos ocorreram,
bem como se foram relevantes para os familiares, se gostavam de estudar, se
sentiam a necessidade de prosseguimento nos estudos e concluséo, enfim, quais
eram as perspectivas e expectativas diante dos estudos institucionalizados.

De acordo com Nogueira e Catani (2015), uma das possibilidades de
ampliacdo do capital cultural ocorre por meio da certificacido, pois o diploma confere
ao individuo um poder, que pode se sobrepor ao capital cultural herdado da familia,
ou seja, o capital institucionalizado permitira a ampliacdo do capital cultural
incorporado. Diante disso, € conveniente entender a escolaridade das familias,

relatada no Quadro 6:

QUADRO 6 — ESCOLARIDADE DOS FAMILIARES

(continua)
Etapas N.° de N.° de N.° de N.° de N.° de N.° de
pais avos avos maes avos avos
paternas paternos maternas maternos

Nao estudou 2 3 3 0 6 4
Ensino fundamental — 1.° a0 5.° 1 6 6 0 5 7
incompleto
Ensino fundamental — 1.° a0 5.° 1 2 3 1 3 2
completo
Ensino fundamental — 6.° a0 9.° 1 0 0 0 1 0
incompleto
Ensino fundamental — 6.° ao 9.° 3 2 0 0 0 0
completo
Ensino médio — incompleto 2 0 0 4 1 1
Ensino médio — completo 8 4 1 13 2 3




QUADRO 6 — ESCOLARIDADE DOS FAMILIARES

95

(concluséao)

Etapas N.° de N.° de N.° de N.° de N.° de N.° de
pais avos avos maes avos avos
paternas paternos maternas maternos
Ensino superior — cursando 0 0 0 0 0 0
Ensino superior — incompleto 0 1 0 3 0 0
Ensino superior — completo 3 0 0 0 2 1
Ensino superior — 0 0 0 1 0 0
especializagéo
Nao sabe 1 4 9 0 2 4

FONTE: A autora (2022).

Percebe-se, assim, que a maioria dos pais € maes possuem apenas o
ensino médio completo. Em relagdo aos avés, € significativo o numero com pouca
escolarizacdo (ndo estudou o ensino fundamental |) e também de familias que
desconhecem a escolaridade dos avos.

Ainda, indagou-se acerca dos pais e maes terem realizado cursos técnicos
para além do ensino regular e, das 22 respostas, apenas cinco pais tiveram
oportunidade de formacgao técnica, como: comércio exterior, mecatrénica, cozinheiro,
seguranga e musica. Quanto as maes, as oportunidades foram um pouco maiores,
registraram cursos como: socorrista; costura; web designer; inglés; teologia e
comunicagao social; manicure; piano e vendas. No geral, constatou-se baixa
escolarizagado, entretanto, é significativo ressaltar que as maes possuem mais
certificagdo do que os pais.

Entendendo que a socializacdo também permite a aquisicdo de capitais
(cultural, mas também econbmico e simbdlico), a questdo seguinte permitiu
conhecer a atuacdo profissional dos familiares. Na sequéncia, apresenta-se a
organizagcdo em relagcdo ao trabalho/profissdo que exercem ou exerceram.

Destaca-se que as respostas foram diversificadas, conforme o Quadro 7.
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QUADRO 7 — PROFISSAO DOS FAMILIARES

Pais e/ou padrastos

Avés paternas

Avés paternos

Contador; Marmorista; Trabalha
mercado; Pedreiro (x 3);
Representante de vendas;
Gestor de compras; Motorista;
Operador de maquinas; Policial
militar; Auxiliar de produgao (x
2); Chefe de cozinha;
Metaldrgico; Pai aposentado;
Instrutor de surf; Metalurgica;
Pintor de automadvel; Construtor;
Mdsico guitarrista

Cozinheira (x 2); Trabalhou na
lavoura; Dona de casa (x 5);
Empregada doméstica;
Recicladora; Cuidadora;
Costureira; Servigos gerais;
Aposentada (x2);
Desempregada; Promotora de
vendas; Professora primaria;
Pensionista; Doméstica
aposentada; Nao sei

N&o sabe (x 5); Falecido sem
informacao (x 2); Pedreiro (x 3);
Fazendeiro; Aposentado;
Motorista (x 2); Seguranca;
Costureiro; Servente de
pedreiro; Jardineiro; Lavoura;
Diretor de vendas; Cobrador;
Mestre de obras

Maes e/ou madrastas

Avos maternas

Avos maternos

Auténoma; Cozinheira; Diarista;
Auxiliar de estoque;
Microempreendedora; Bab3;
Lojista; Dona de casa (x 5);
Artesa; Auxiliar de produgao;
Caixa; Manicure; Op. de caixa (x
2); Costureira; Auxiliar de raio-x;
Analista de qualidade; Vendas

Domeéstica (x 4); Dona de casa
(x 3); Aposentada (x 3);
Falecida; Servicos gerais;
Diarista (x 3); Zeladora/limpeza;
Pensionista (x 2); Nao sei
informar; Auxiliar de
enfermagem; Promotora de
vendas; Advogada

Porteiro; Motorista; Funcionario
publico; Fazendeiro;
Aposentado (x 2); Construtor;
Dono de materiais de
construcao; Cobrador de
onibus; Lavrador; Jardineiro;
Empresario; Falecido; Motorista;
Guarda rodoviario; Bombeiro e
policial; Mestre de obra;
Eletricista empreiteiro (x 3); Nao
conheceu o pai/avd

FONTE: A autora (2022).

Considerando as profissdes apontadas pelos familiares, no que se trata de

pais e maes, com excegao de um pai que é contador e de um pai que é policial

militar, tanto nas profissdes paternas como nas maternas o exercicio da fungao

demanda, em geral, pouca escolarizagao. Os empregos ndo dependem de concluséo

dos estudos nem ampla formacgao para realiza-los, com excegao de cursos técnicos.

Na pergunta seguinte do questionario, buscou-se saber quem auxiliava as

criangas nas tarefas escolares em casa, tal como se apresenta no Grafico 6.

GRAFICO 6 — PAIS E MAES QUE AUXILIAM NAS ATIVIDADES ESCOLARES DO/A FILHO/A

PAIS

@ MNunca

@® Poucas ve:
Muitas vez:

@ Sempre

@ Nio se apli

FONTE: A autora (2022).
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Muitas vezes

@ Sempre

@ NEo se aplica

MAES
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Com base nos dados do grafico, é possivel concluir que na maior parte das
familias as maes séo responsaveis por acompanhar as tarefas das criangas, os pais
fazem isso poucas vezes.

Diante dos dados apresentados no Grafico 6, é relevante analisar os
costumes dessas familias em relagdo ao contexto cultural. Assim, nos Graficos 7 e 8

ha um compilado das respostas conforme os habitos culturais dos pais e maes.

GRAFICO 7 — PAI - HABITOS CULTURAIS

Assistir programas de televis..
Escutar misicas
Ler livros
Ir ao cinema
Ir ao teatro
Ir a museus.
Ir & bosques e/0u parques
Viajar
Ir a0 shopping
Ir a clubes
Visitar ramiliares e/ou amigo. ..
Sair com amigos/as
Ficar em casa

14 (60,9%)
12 (52,2%)

3 (13%)

4(17.4%)

0 (0%:)
1(4,3%)

9 (39,1%)
7 (30,4%)
6 (26,1%)

12 (52,2%)

4 (17,4%)
9 (39,1%)

o ] 10 12

FONTE: A autora (2022).

GRAFICO 8 — MAE — HABITOS CULTURAIS

Assistir programas de televis. .. 14 (60.9%)
Escutar misicas 13 (56.5%)
Ler livros 6 (26,1%)
Ir ao cinema § (34.8%)
Ir ao teatro 1(4,3%)
Ir a museus 1(4,3%)
Ir a bosques e/ou parques 9 (39,1%)
Viajar 10 (43,5%)
Ir a0 shopping § (34.8%)
Ir a clubes|{—0 (0%)
Visitar familiares efou amigo... 12 (52,2%)
Sair com amigos/as 7 (30.4%)
Ficar em casa 15 (65,2%)

0 B 10 15

FONTE: A autora (2022).

Percebe-se que o maior entretenimento das familias sdo os programas de
televisao, seguido de escutar musica, ficar em casa, ir ao bosque e visitar amigos,
cujas atividades ndo demandam investimento econémico, tratam-se de opgdes sem

custo. Apenas 13% dos pais e 26% das maes realizam leituras de livros e 4% dos



98

pais e maes ja foram a cinemas ou teatros. Novamente, as condigbes de repertorio
cultural podem ser consideradas restritas.

Era possivel responder mais do que uma alternativa, mesmo assim,
indicadores como leitura, teatro e museu, que fortalecem a construgdao do capital
cultural incorporado e sdo mais préximos do que a cultura escolar valoriza, foram
indicados poucas vezes. Destaca-se que, em relagdo a leitura, se faz necessario
saber identificar a preferéncia pelo género, bem como a periodicidade, o que nao foi
possivel com o questionario.

Com o questionario, uma analise panoramica em relagdo as condi¢oes
culturais, sociais e econdmicas das familias péde ser realizada. Cabe aqui uma
hipétese de que, no geral, o capital cultural dessas criangas configura a necessidade
de oportunidades escolares para que o capital cultural institucionalizado potencialize
o capital cultural incorporado. Ainda, é relevante apontar que as desigualdades
sociais sao fatores preponderantes para intensificacdo e ampliacdo das
desigualdades escolares. No entanto, Bernard Charlot (2000) discute sobre as
classes populares tenderem a maior fracasso escolar, mas ressalta que algumas
criancas de classe popular também podem alcangar o sucesso, pois tudo esta
relacionado ao que aprendem e como aprendem. Lahire (1997) também apresenta
pesquisas sobre o sucesso e o fracasso escolar no meio popular. Dessa forma, é
preciso conhecer a origem social, mas ndo se esquecer de que as oportunidades
sociais e educacionais podem reconfigurar os contextos dos individuos.

Em relagdo as nove criangas pré-selecionadas, retomando os resultados da
pesquisa quantitativa, € possivel admitir que as condicbes econbémicas nao se
distanciam tanto (as nove familias tém uma média de renda entre um e quatro
salarios minimos). Em relacédo a escolarizagdo, apenas um pai e uma mae possuem
ensino superior, os demais estao entre ensino fundamental e médio.

Considerando apenas os indicadores de desempenho e capital cultural
institucionalizado, ndo € possivel concluir com precisao e nem explicar o porqué das
variagdes de desempenho das criangas. As questdes sobre habitos de leitura ou de
lazer dos familiares e das criangcas também n&o explicam essas variacbes no
aprendizado. Ou seja, dentre as nove criangas selecionadas, ha pais com pouca
escolarizagdo cujos filhos obtiveram bom desempenho e pais com mais

escolarizagao cujos filhos apresentaram dificuldades.
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Nesse sentido, para ampliar as reflexdes sobre as possibilidades de
aprendizagem e a pertinéncia das influéncias do capital cultural e das configura¢des
familiares, cabe um aprofundamento da pesquisa para compreender com
proximidade como se dao as constituicbes familiares e suas relagcdes com o
processo de ensino e aprendizagem, bem como um maior detalhamento sobre as
questdes culturais, de organizagao familiar, leitura e outros indicadores que
possibilitem informacdes ampliadas.

Para isso, foi proposta a realizacdo de uma nova etapa da pesquisa por
meio de entrevista semiestruturada, com o objetivo de conhecer mais
detalhadamente os contextos familiares de criangas com desempenhos

diferenciados e de entender mais sobre cada realidade.
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7 ENTREVISTAS COM AS FAMILIAS: APROFUNDANDO AS ESPECIFICIDADES
—  Como as informacies eram insuficientes, foi precise saber mais ssbre o que acovrew de fats na casa
da@o‘u’anga@

Com base nos dados obtidos por meio do formulario compartilhado com as
familias das criancas do 3.° ano do ensino fundamental em 2022, os quais foram
insuficientes para estabelecer a relagdo entre capital cultural das familias e
desempenho escolar durante a pandemia, houve a necessidade de ampliar as
informacdes por meio de entrevista semiestruturada.

Martins (2004) apresenta a importancia da produgdo do conhecimento
cientifico, devendo ele ser util e ético, ou seja, por meio de uma metodologia
adequada, com a construcdo de um caminho ético, pautado de maneira critica,
respeitando os limites e possibilidades com compromisso e valores, para produzir
importantes contribuicbes para o campo educacional. Na mesma linha, CAMPOS
(2009) localiza a relevancia da pesquisa cientifica para a educagao, Barbosa (2014)
fortalece a necessidade da ética na pesquisa envolvendo criangas e Gohn (2005)
compde as contribuigdes sobre a necessidade de aprofundamento cientifico,
elencando elementos basicos para a realizagdo de um projeto que problematize a
educacao, destacando a relevancia do professor-pesquisador em busca da
producdo do conhecimento da realidade, com analise critica e compromisso com a
informagdo. Ludke (2005) também traz o professor como um profissional
indissociavel da pesquisa.

Tura (2003) destaca contribuigdes das pesquisas cientificas e educacionais
para o campo pedagdgico, as quais mostram as desigualdades sociais ampliadas
pelas desvantagens escolares. Também ressalta a necessidade de se analisar o
campo educacional sob um olhar critico quanto aos privilégios educacionais de
educandos oriundos de condi¢gdes socioecondmicas mais desprivilegiadas. Nesse
sentido, a autora destaca a relevancia da pesquisa cientifica de forma metodoldgica,
adequada e profissional. E nessa perspectiva que esta pesquisa apoia-se para a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com as familias de educandos no
periodo de alfabetizagao.

A fase qualitativa evidencia indicadores de capital cultural que um

questionario fechado inviabiliza, por exemplo, as relacbes que os pais e maes



101

estabelecem com as criangas no horario em que elas ndo estdo na escola, as
leituras realizadas no ambito doméstico, o contato que a crianga tem com a escrita
em ambiente familiar, como ocorreu a formacgao institucionalizada dos pais, entre
outros que sejam pertinentes para compor as informagdes necessarias para
responder ao objeto desta pesquisa.

Sobre a realizacdo de entrevistas em pesquisas de cunho qualitativo,
Monteiro (1991) afirma que elas trazem importantes elementos capazes de produzir
conhecimentos uteis para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Foi
com essa intencdo que as entrevistas foram realizadas. Assim, para uma
compreensao mais ampliada e profunda sobre o capital cultural e as configuragdes
familiares, a proposta foi a realizagdo de entrevistas direcionadas com um roteiro
semiestruturado com as familias de alguns estudantes no espacgo familiar, ou seja,
nas suas residéncias.

Partindo do principio de que todos/as poderiam fornecer dados significativos
em relagdo ao objeto de estudo, mas que o maior numero possivel de indicadores
poderia fortalecer a pesquisa, algumas familias especificas foram contactadas.

Considerando o objeto central de pesquisa (nivel de alfabetizagcdo de
criancas que cursaram o 1.° ano do ensino fundamental durante a pandemia de
covid-19 e tiveram a mediagdo da aprendizagem efetuada pelos familiares e o
capital cultural desses como influéncia na realizacdo dos blocos de atividades
remotas) e outros critérios e indicadores ja mencionados no Capitulo 5, trés familias
foram classificadas a partir de um primeiro contato e aceite em participar da
pesquisa. Os participantes foram Bento, por ser a crianga com maior desempenho
alcancado durante a pandemia; Ester, por ter pouco desenvolvimento na pandemia,
mas suficiente apds retorno das aulas presenciais com a mediagao docente durante

2022; e José, por ter rendimento insuficiente em casa e na escola.

7.1 BENTO E A DEDICACAO DO TEMPO FAMILIAR — “EU FICO SO PARA ELES!”
— A famdlia de Bents ajudsiw muits nas atividades

Bento € um menino que completou 10 anos em 2023, nasceu em setembro
de 2013 e tem uma irma quase quatro anos mais velha. Ambos convivem com os

pais em uma casa cedida pela avdé materna, bem proximo da escola de Bento. A
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familia materna reside na regido ha mais de 30 anos, a mée e as tias de Bento
estudaram na mesma escola na qual ele e a irma estudam. O pai morou em um
bairro proximo até os 18 anos, viveu na rua por um tempo e depois conheceu a mae
de Bento. O casal esta junto ha mais de 18 anos.

Ele é a crianga que apresentou melhor desempenho, pois atingiu o nivel
ortografico ja no final de 2021 (considerando o resultado da ADE), apdés a
alfabetizacdao de modo remoto. A mediacao de sua aprendizagem se deu em grande
parte por sua mae, que dedica a maior parte do tempo para cuidar dos filhos, e pela
irma mais velha. A mae tem o ensino médio completo e a irma esta cursando o
ensino fundamental. O pai ndo concluiu o ensino fundamental e trabalha como
marmorista autbnomo. Os avos maternos ndo concluiram os anos iniciais do ensino
fundamental e a familia ndo tem conhecimento acerca da escolaridade dos avos
paternos. A renda média da familia é de dois salarios minimos.

Ele comecou a frequentar um CMEI aos 3 anos de idade, mas ainda no
periodo de adaptagao a méae optou por ndo deixa-lo mais no CMEI. Entendia que ele
era muito pequeno, ela poderia cuidar melhor do filho e ainda nao tiraria vaga de
outra crianga que precisasse mais. No ano seguinte, com 4 anos, retornou para o
CMEI e aos 5 foi para a escola, cursou o Infantil 5 em 2019 e comegou 0 1.° ano em
2020, ano em que se iniciou a pandemia causada pela covid-19.

O primeiro contato com a familia de Bento foi por meio da direcdo da escola,
que me apresentou enquanto pesquisadora, explicou sobre a pesquisa em
andamento e solicitou a autorizagdo para divulgar o contato da familia. O aceite foi
imediato e ja no primeiro contato telefénico foi possivel agendar a visita a casa de
Bento.

O encontro ocorreu em uma tarde de margo de 2023. Na hora marcada,
Andréia, mae de Bento, estava no portdo aguardando minha chegada. Acolhedora,
me convidou para sentar a mesa da cozinha que estava posta com um café. A casa
era simples e bem organizada. Apds apresentacdo inicial quanto ao interesse da
pesquisa, minha identidade e referéncias, demonstrou muita disponibilidade para
participar da entrevista.

Depois de alguns minutos de conversa, solicitei autorizagdo para iniciar a
gravacao e retomei algumas observagdes ja organizadas a partir dos dados

fornecidos pela familia na pesquisa via formulario Google Forms que ocorreu
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anteriormente. Para facilitar a conversa e ndo aparentar somente uma entrevista,
organizei, a partir do mapeamento do formulario, quadros de imagens em relagao
aos indicadores de interesse da entrevista, para que no decorrer da conversa nao
ficasse nenhum dado relevante esquecido.

Conforme a Figura 4, se deu a primeira rodada de conversa, abordando
questdes que permitissem o conhecimento do capital cultural institucionalizado da
familia, bem como os relacionamentos sociais a partir da ocupacéao profissional dos
pais e avos de Bento.

O estudo prévio baseado nas analises viabilizadas pelo formulario permitiu
uma abordagem mais proxima, pois era possivel estabelecer conversas mais
informais considerando um conhecimento preliminar da familia, o que foi positivo
para a pesquisa, pois ficou perceptivel a aproximag¢ao de Andréia e a tranquilidade

de contar sobre sua historia familiar.

FIGURA 4 — 1.2 RODADA DE CONVERSA — CAPITAL CULTURAL

Avis paternos Avis maternos
ESCOLARIDADE: ESCOLARIDADE: ESCOLARIDADE: ESCOLARIDADE:
MNAOQ SABE NAO SABE 19 a0 59 Incompleto 1% ao 5° Incompleto
OCUPACAO: OCUPACAO: OCUPACAO: OCUPACAO:
FALECIDO DO LAR DO LAR _ MOTORISTA
s NOME s (i
IDADE
ESCOLARIDADE
LOCAL E ANO QUE ESTUDOU
GOSTAVAM DA ESCOLA?
FACILIDADE COM 08 ESTUDOS? A
PAI MAE
Ensino Médio
62 a0 92 Incompleto -
= & Costura,
Marmorista.

Dona de casa

BENTO J‘ IRMA
Assiste TV canais I
fechados (pago). Lé Al @??

livros, Tem atividades
domésticas (arrumaro  pggistir programas de televisio,
quarto, guardara Escutar musma.s Ler livros, Ir ao
louga...), Joga.video  cinema, Ir a museus, Ir a bosques
game, Usa celular, e/ou parques, Viajar, Ir ao
Outros shopping, Visitar familiares e/ou
amigos/as, Ficar em casa

FONTE: A autora (2022).

Andréia e seu esposo tém a mesma idade, 36 anos, ela € oriunda de uma

familia humilde, seus pais cursaram apenas os anos iniciais do ensino fundamental,
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porém, a relagdo familiar sempre foi estruturada. Ou seja, ela relatou que a mae
sempre foi do lar, cuidou muito bem dela e das irmas enquanto o pai garantia o
sustento da familia como motorista. Ela cursou até o ensino médio, teve vontade de
prosseguir, mas sempre teve dificuldades com os estudos. Comentou que era boa
em Lingua Portuguesa, mas tinha muitas dificuldades na Matematica, que precisava

de maneiras diferentes para entender as coisas.

“Quando eu fui aprender, eu comecei a ver que eu tenho dificuldade, sabe?
Porque eu fugia das coisas de aprender, algumas ndo entram na minha
cabeca [...] tem que ser de outra forma para entrar na minha cabega, eu fico
com muito custo, ai vocé muda e eu entendo. Tem coisas que sao bem
dificultosas e eu consigo desenvolver” (Andréia, 2022).

O pai de Bento estudou até o 9.° ano, mas nao concluiu. De acordo com o
relato da esposa, ele teve vontade de continuar os estudos depois de casado, mas
as necessidades profissionais ndo permitiram. Sobre os pais de seu esposo, ele ndo
sabe a escolarizacdo e nem com que trabalhavam, eles se separaram muito cedo e
a familia ficou desestruturada, com isso, seu esposo foi morar na rua e teve que se
virar para sobreviver. Hoje, o avd paterno ja é falecido e a familia tem pouco contato
com a avo paterna, mesmo ela residindo nas proximidades.

Apoés o casal se conhecer, resolveram morar juntos e fizeram planos, entre
eles os filhos, para os quais o esposo queria dar uma vida diferente da que teve.
Além de trabalhar como marmorista auténomo, também faz fretes com um pequeno
caminhdo que a familia tem. Quando é preciso, Andréia ajuda o esposo no
transporte dos fretes.

Assim como sua méae, Andréia decidiu dedicar-se a casa, a0 esposo e aos
filhos, entdo sua rotina diaria € essa. Na casa nao ha livros e jogos pedagogicos,
mas existe uma rotina para realizagdo das atividades escolares, assistir televisao,
usar o celular e brincar livre. Normalmente, ndo ha necessidade de pedir aos filhos
para que sigam a rotina, eles fazem com autonomia e ela acompanha.

Andréia relata que a filha mais velha é muito cuidadosa e atenciosa com o
irmao e € ela quem o apoia nas atividades escolares quando a mae tem dificuldade.
A filha também estuda em escola publica, porém, a mée a leva a uma escola
distante da residéncia que tem melhores referéncias na comunidade, o que
demonstra o interesse e o cuidado com a escolarizagado da filha ao buscar mais

qualidade, mesmo que distante de casa.
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Diariamente, Andréia acorda os filhos bem cedo, serve o café, leva a menina
para escola pela manha, volta, atende Bento, busca a filha na escola, serve almoco
para os dois e leva Bento para escola. Quando retorna, fica com a filha que a ajuda
nas atividades domésticas. No final da tarde, busca Bento na escola. Nesses
intervalos, caso o marido necessite de ajuda para os fretes, deixa as criangas sob o
cuidado da avo materna até que retorne.

A Figura 5 evidencia o segundo bloco de questdes, cujas tematicas
direcionaram a entrevista para a rotina da familia. O objetivo dessa rodada foi se
aprofundar um pouco mais nos habitos, atividades, circulo de amizades, entre outras

informagdes pertinentes para a compreensao da organizacéo familiar.

FIGURA 5 — 2.2 RODADA DE CONVERSA — ROTINA DA FAMILIA
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FONTE: A autora (2022).

Andréia relata que semanalmente a familia vai a igreja, toda a familia tem
suas atividades e rotinas especificas na igreja evangélica que frequentam. Ela e seu
esposo fazem parte do grupo de casais, a filha do grupo de jovens e Bento do grupo
de criangas. Em virtude dessa dedicacdo, o circulo de amizades para além da

familia também é da igreja.
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Quando da tempo, Andréia costuma assistir televisdo e fazer leituras
biblicas. Seu esposo gosta de ouvir musicas e, quando estdo juntos, gostam de
passear com os filhos.

Conforme mencionado anteriormente, na casa nao tem livros de literatura e
nem de histdrias infantis, mas cada um tem sua biblia e Bento realiza a leitura da
sua todas as noites. Ela conta que, durante a semana, em razéo do trabalho do
esposo e das aulas das criangas, a igreja € a unica atividade extra. Ja no final de
semana, ela e o marido buscam, na medida do possivel, levar as criangas para
almogar ou lanchar fora, ou entdo dar uma volta. Mencionou conhecer varios
museus da cidade de Curitiba e parques, também ja levaram as criangas ao cinema,
mas nunca em bibliotecas. Até a pandemia, a familia tinha costume de passear
mais, depois as coisas ficaram dificeis e as saidas diminuiram, no entanto, ela
pretende retomar.

Em seguida, ingressamos no bloco 3 de questdes, buscando mais
informacgdes sobre as expectativas da familia quanto aos estudos e como era vista a
parceria da familia e da escola para o desempenho escolar. Ainda, se para além da

escola, outras atividades extraescolares eram realizadas.

FIGURA 6 — 3.2 RODADA DE CONVERSA — EXPECTATIVAS DA FAMILIA COM A ESCOLA
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FONTE: A autora (2022).
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A filha sempre teve bons resultados nos estudos e também em karaté
(participa de um projeto social oferecido na escola). Bento somente participa de
atividades ofertadas na escola, por exemplo, a fanfarra que ele gosta bastante. Ele
tem muito interesse em inglés, sabe varias coisas por iniciativa prépria, por meio de
jogos eletrénicos, e realiza atividades de inglés em um aplicativo no celular da mae.
A familia tem intengdo de matricula-lo em um curso de inglés quando for possivel
financeiramente. “E ele quem levara a familia para a Disney”, fala a mae orgulhosa!

Quando indagada sobre quais as expectativas para o futuro de Bento
considerando os estudos, Andréia responde: “Desde que os filhos entraram na
escola, oro todos os dias para que o Senhor os guie e faga o que for melhor para
eles”. No que depender dela, buscara o melhor também. Relata ser muito dedicada
como mae, ela entende que os pais devem educar e a escola ensinar, dizendo:
“‘Deus o livre ser chamada por falta de respeito por parte de seus filhos com os
professores!”. E, se a escola precisar de qualquer coisa, afirma que podem contar
com ela. Andréia ressalta que até ja esteve em momentos festivos e passeios na
escola para ajudar as professoras com o cuidado das criangas.

E possivel perceber a amorosidade com que Andréia cuida e fala dos filhos.
Nesse momento da conversa, a filha mais velha chega e senta-se a mesa.
Delicadamente, ela comecga a participar da conversa e contar sobre o que o irmao
gosta de fazer; comenta que brigam pouco porque o irmao é legal e bom com ela.
Esse relato desperta a pergunta da quarta rodada de questbes, sobre quem é
Bento? De que crianga estamos falando, suas caracteristicas, comportamentos,

atitudes e relacdes sociais.
FIGURA 7 — 4.2 RODADA DE CONVERSA — QUEM E BENTO?
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FONTE: A autora (2022).
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Andréia sorri e diz que desde a gravidez Bento é tranquilo, tanto que quando
descobriu que estava gravida ja estava com cinco meses e no primeiro exame soube
que era um menino. Até entdo, achou que estava acima do peso, pois néo tinha
sintomas de gravidez. Nao teve problemas na gestacdo e nem no nascimento. O
filho nunca teve doencga, ela é atenta e acompanha a saude em relagao a diabetes,
porque, como seu esposo tem, ela tem receio de os filhos terem predisposigdes.

Até os 4 anos, Bento ficou em casa sob sua companhia e de sua filha,
ambas cuidavam e brincavam com ele. Comenta que desde cedo ele é atencioso,
educado, carinhoso e preocupado com a familia, nunca foi um menino de dar
trabalho. A irma mais velha refor¢ca que, além disso, o irmao ¢ inteligente.

Com a entrevista se aproximando de 1 hora e 15 minutos de duracgao,
Andréia foi indagada sobre como foi a pandemia causada pela covid-19 para sua
familia, de acordo com os indicadores presentes na Figura 8, a qual direcionou o

ultimo bloco da entrevista.

FIGURA 8 — 5.2 RODADA DE CONVERSA — COMO FOI A COVID-19 PARA SUA FAMILIA?
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FONTE: A autora (2022).

Durante a pandemia, tiveram que ficar em isolamento, como todas as

demais pessoas. Porém, como sobrevivem do trabalho autbnomo do esposo, a
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situacdo ficou muito apertada financeiramente para a familia, entdo, com muito
cuidado, quando encontravam clientes para algum servico em marmore ou frete, ndo
podiam recusar. Andréia relata que sempre teve um sonho de aprender a costurar,
mas nunca se dedicou para isso. Com a necessidade da familia, emprestou uma
maquina de costura de sua mae e comegou a assistir videos pelo celular no
Youtube, com a intencdo de aprender a costurar para fazer mascaras. A iniciativa
deu muito certo, teve encomendas para costurar todos os dias e isso ajudou a
bancar as contas da casa. Apds pandemia, atualmente, faz varias coisas de
patchwork sob encomenda.

Andréia conta que o esposo foi infectado pelo virus e passou mal, mesmo
apos uma dose de vacina. Em virtude das condi¢gdes de saude (diabetes), quase
teve que ficar internado. Ela e os filhos foram infectados na mesma época, mas foi
tranquilo, em poucos dias ja estavam recuperados.

Quando questionada sobre como foi o processo de alfabetizagdo de Bento
diante desse contexto pandémico, ela conta que nao foi nada facil! Disse que ela ou
sua mae, avo de Bento, buscavam os blocos de atividades pedagogicas na escola
sempre que disponibilizado e comunicado via Whatsapp pela escola. Mas, havia
muitas atividades e pouca era a mediagao pela professora. No comecgo, nao tinha
muitas explicagdes, ja no final as interagdes aumentaram por grupo de Whatsapp.
Ela conta que se esforgava para tentar ajudar Bento, porém, a preocupacéo com a
situagédo social ndo permitia, ou ndo sabia como ensinar algumas coisas, momento
em que contava com a filha mais velha para ajudar o irméo. “Gragas a Deus Bento
era muito bonzinho e dedicado, sempre atendia a orientacdo da irma para fazer as
licobes”. Vale relembrar que, ja na ADE, Bento apresentou uma escrita ortografica,
representando, portanto, um bom desempenho escolar.

No comecgo da pandemia, a familia tinha dois celulares (um da mae e outro
do pai). Depois, uma tia deu um aparelho para os filhos, o que ajudou nas
atividades, mas o uso sempre foi controlado. Como nao tinham muito o que fazer em
casa, sempre estavam envolvidos nas atividades escolares. Quando era possivel,
Bento usava a mesa da cozinha para fazer as atividades, contudo, esse espaco era
usado pela mae para o corte e costura das mascaras e, ainda, para alimentagao da

familia. Como muitas vezes a mesa estava ocupada, Bento usava um vaso sanitario
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inutilizado pela familia e transformado em mesinha, normalmente, era esse o0 espaco
mais usado para realizacao dos blocos de atividades escolares.

Quando perguntada sobre qual era a visdo quanto as professoras, a méae
respondeu que conhece todas as professoras da escola e que algumas sao muito
boas e outras nem tanto. Em relagdo as atividades e mediacéo, poderia dizer que
em 2020 eram muito dificeis e em 2021 melhoraram. Na sequéncia, a pergunta que
fechou o bloco de questbes foi: Se a mae achava que o filho aprendeu e por que
aprendeu durante os dois anos de atendimento remoto? Prontamente, ela
respondeu que o maior incentivo e apoio do filho foi a irm& mais velha e, por parte
de Bento, sempre que solicitado a realizar as atividades escolares, ele as fazia.

Apds 1 hora e 30 minutos, aproximadamente, de conversa, foi feito um
agradecimento pela disponibilidade de tempo, atengdo e contribuicdo de Andréia
para a pesquisa e a gravagao foi encerrada. A partir desse momento, Andréia fez o
convite para tomar café com ela e a com a filha e seguimos em conversa por mais
de uma hora, de maneira informal e descontraida. Ela perguntou o que me levou a
conversar com ela e também queria saber qual era minha percepc¢ao de professora
e pedagoga sobre Bento. Retomei as intengdes da pesquisa e também enalteci a
provavel relevancia das agdes da familia para o bom desempenho escolar de Bento,
pois, naquele momento, ele era o unico estudante no nivel ortografico de
alfabetizacao da turma, conforme resultado da ADE.

Quanto a isso, cabem algumas reflexbes sobre a relevancia da familia no
processo de escolarizagcdo e, em destaque aqui, no de alfabetizacdo. Podemos
considerar que, independentemente das condi¢cdes sociais e econdmicas, a familia
de Bento compreende o espago escolar como essencial para a formacao dos filhos,
bem como, mesmo nao tendo conhecimentos necessarios para apoiar os estudos,
incentiva e cria rotinas para que seja viabilizado um bom desempenho escolar.

A familia de Bento lembra o que Lahire denominou ordem moral doméstica.
De acordo com Lahire (1997), a familia e a escola sao redes de interdependéncia
estruturadas e ambas estdo diretamente relacionadas ao sucesso ou fracasso
escolar. Para o autor, as configuragcdes familiares compdem as estruturas que

influenciam significativamente o processo educacional.

Para a descricdo das configuragdes familiares, consideramos como
pertinentes os cinco temas que seguem: as formas familiares da cultura
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escrita, as condi¢des e disposi¢cdes econdmicas, a ordem moral doméstica,
as formas de autoridade familiar e as formas familiares de investimento
pedagogico (Lahire, 1997, p. 20).

Diante de uma analise critica, podemos destacar que, na familia de Bento,
as disposi¢cdes econbmicas sao um tanto quanto limitadas. Contudo, os demais
requisitos sao fatores de reflexdo, pois, no que se refere a cultura escrita, mesmo
nao tendo acervo literario em casa e baixo volume de capital institucionalizado, os
habitos religiosos fazem parte da rotina semanal da familia. Um primeiro destaque a
ser feito é para a leitura diaria da biblia. Em relagdo ao processo de alfabetizagao,
sabe-se que o contato com textos escritos, sejam quais forem, possibilita que as
criancas se aproximem da cultura escrita e estabelecam hipéteses sobre o
funcionamento do sistema de escrita (Soares, 2021; Ferreiro, 1985).

Lahire (1997) argumenta que a interagao familiar com a leitura e a escrita
auxilia a formacédo de uma identidade social na crianca e, por meio das relacbes
afetivas, familiares e interpessoais, ela constréi suas referéncias que contribuem
para o sucesso escolar. No caso de Bento, a biblia emerge tanto como referéncia de
texto, com a qual ele elabora suas hipoteses sobre a escrita, quanto uma
ferramenta potencialmente carregada de afeto. A associacéo entre afeto e o livro
pode ser um indicador relevante para o seu sucesso escolar.

Por outro lado, um segundo destaque merece ser feito. Andréia relatou uma
intensa atividade na igreja, que consistia em estudos da biblia, participagdo em
cultos, etc. E possivel lancar uma hipétese aqui de que tais atividades aproximaram
Andréia e sua familia de uma linguagem de prestigio ou de praticas de oralidade
baseadas no uso legitimado da lingua. Ou seja, a igreja pode ser considerada um
mercado linguistico, tal como definido por Bourdieu (2003b), em que o exercicio de
uma fala mais proxima do que é socialmente legitimado confere poder ao portador
da fala. Dessa forma, é possivel que a igreja seja uma instituicdo que amplia o
repertorio linguistico da familia de Bento, o que também tem consequéncias
positivas para seu desempenho escolar. Nesse aspecto, vale ressaltar que, durante
a entrevista, foi possivel perceber boa articulagdo de Andréia e um cuidado com a
construcao das frases, conjugacao dos verbos, etc.

Bernstein (1996) também colabora com essa anadlise, pois apresenta a
relevancia do repertério linguistico e a socializagdo familiar para minimizarem as

diferencas escolares. Ainda em relagdo a sua tese sobre codigos restritos e
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elaborados, € relevante destacar que a linguagem e a escrita biblica pertencem a

um coédigo elaborado, muito proximo ao utilizado no contexto curricular.

O que esta em questao € distribuicdo social dos significados privilegiados e
privilegiantes ou, mais explicitamente, a distribuicdo social de principios
dominantes e dominados para exploragdo, construgdo e intercAmbio de
significados legitimos, seu manejo contextual e sua relagdo mutua. [...] A
modalidade de codigo dominante da escola regula suas relagbes
comunicativas, suas exigéncias, suas avaliagbes, bem como o
posicionamento da familia e de seus estudantes. A teoria do cédigo afirma
que existe uma distribuicdo social desigual, determinada pela classe social,
dos principios privilegiantes de comunicagéo, de suas praticas interativas,
gerativas e de base material, com respeito as exigéncias primarias de
socializagdo (por exemplo, a familia), e que a classe social afeta,
indiretamente a classificacdo e o enquadramento do cdédigo elaborado
transmitido pela escola, de forma a facilitar e perpetuar sua aquisi¢cdo
desigual (Bernstein, 1996, p. 167).

A questdo dos cdédigos relacionados ao curriculo engloba muito mais fatores
do que a socializacao familiar e a influéncia de um determinado meio social. Mas, é
possivel considerar a combinacdo da ordem moral doméstica com os indicadores de
capital cultural, como a leitura biblica e o apoio da irma mais velha (com mais
conhecimento escolar) e a socializagao religiosa a favor do processo de construgao
da alfabetizacado de Bento.

Ainda, acionando Lahire (1997), a autoridade familiar tem importancia para o
autocontrole e interiorizacdo das formas de comportamento, e isso tera reflexo direto
nas acgdes escolares. E perceptivel no relato de Andréia (“Deus o livre ser chamada
por falta de respeito por parte de seus filhos com os professores!”) a relevancia que
ela da ao espaco escolar para os filhos.

Sendo assim, as formas familiares de investimento pedagdgico tornam-se
um diferencial para a alfabetizagdo de Bento, pois, dedicar-se integralmente a casa
e a familia, buscar as melhores instituicdes do ponto de vista social (mesmo que
essas sejam publicas), disponibilizar tempo para apoiar a escola quando necessario,
estabelecer rotinas em casa, como tempo de televisdo, brincadeira e tarefas da
escola, acrescidas dos habitos de leituras biblicas domésticas e socializagéo
religiosa semanal, contribuiram para o sucesso escolar de Bento, mesmo diante das
limitagbes impostas pela pandemia.

Ainda em relagdo a ordem moral doméstica, Lahire (1997) explica:
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A regularidade das atividades, dos horarios, as regras de vida estritas e
recorrentes, os ordenamentos, as disposi¢cdes ou classificacdes domésticas
produzem estruturas cognitivas ordenadas, capazes de pdr ordem, gerir,
organizar os pensamentos. [...] O aluno que vive em um universo doméstico
material e temporalmente ordenado adquire, portanto, sem o perceber
métodos de organizacao, estruturas cognitivas ordenadas e pré-dispostas a
funcionar como estruturas de ordenagéo de mundo (Lahire, 1997, p. 26-27).

A citagdo de Lahire corrobora as ideias de Emilia Ferreiro (1985) quando ela
apresenta, conforme citado anteriormente, que a linguagem escolar utiliza-se da
linguagem social e, para que o processo de alfabetizacdo ocorra de forma
satisfatéria, €& importante que a crianca possua antecedentes oriundos da
socializacédo que possibilitem contato com a cultura escrita.

Toda a organizacgao familiar, o compromisso e a rotina com o livro, a leitura e
o0 contato com o sistema de escrita possivelmente viabilizaram o desempenho
escolar da crianga. O tempo de Andréia dedicado periodicamente aos filhos, atrelado
as estratégias pedagogicas familiares, bem como o privilégio de socializagdo com
um campo (religioso) de prestigio no mercado linguistico, oportunizou a
incorporagao de um habitus favoravel a escolarizagao.

Bento foi a crianga que, durante e depois da pandemia, teve o melhor
desempenho da turma. Considerando a avaliagao feita pela RME no final de 2021,
bem como a atividade de escrita realizada para a pesquisa, constatou-se que Bento
se encontrava no nivel ortografico (de acordo com os resultados da ADE, pois para
esta pesquisa estava alfabético, conforme explicado anteriormente em nota de
rodapé) de escrita, o qual é o ideal se comparado ao curriculo para o ano e a etapa
de estudo. A seguir, pode-se observar as atividades avaliadas nos anos de 2021,
2022 e 2023. Vale destacar que, na producdo de 2023, observou-se certa
desmotivacdo de Bento para a escrita, mas ele produziu o que foi solicitado sem

muitos erros gramaticais.
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FIGURA 9 — ATIVIDADE AVALIATIVA DE BENTO (2021)
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FONTE: Documento da SEMED (2021).



115

FIGURA 10 — ATIVIDADE AVALIATIVA DE BENTO (2022)
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FIGURA 11 — ATIVIDADE AVALIATIVA DE BENTO (2023)

Mome: | = Rl

Daka: Cin Anodiurma: 18 [

ESCREVA A PALAVRA QLE SERA DITADA:

i pnJo ,E,m-.ri-"ﬁ’ ¥, _ iy A y Dt o

AHI 5E AQ MENOS EU PUDESSE ME

S TRANSFORMAR., o
[y Aieal] LA 'ﬁfﬁ Ly Adan T

8+ lnoedne siagin  pisehlaleio

AL Texdiny ‘E';I:{{.i} oy .1;l.-','_'E|;{j-_ﬂ _{_’1:?“_3-:_:_;_&.-1{_:5

FONTE: Producéo para pesquisa. Data: 06/12/2023.



17

7.2 ESTER E A FALTA DE INTERESSE PELAS ATIVIDADES NO PERIODO
PANDEMICO: “ELA NAO SE CONCENTRAVA!" — A famdia de Ester ajudava coms era
passivel

Ester é a filha mais velha de Jodo e Alaide, ela nasceu em novembro de
2013 e estava com 9 anos no momento da entrevista, seu irm&o tinha 4 anos. Eles
sempre moraram na regiao, hoje vivem em uma casa propria bem perto da escola.
As familias materna e paterna também moram proximo, no mesmo bairro. Assim
como a entrevista com a familia de Bento, o contato com a familia de Ester foi
mediado pela escola, contudo, o encontro ndo foi tdo facil como com a mae de
Bento. Até o momento da entrevista, trés agendamentos foram feitos.

No periodo em que esteve em casa, Ester apresentou um baixo resultado,
embora os pais tenham preocupagdo com a aprendizagem da filha. A mae tem
ensino médio completo e o pai ensino superior. A mae nao trabalha fora de casa
para cuidar dos filhos e o pai é policial. Normalmente, o pai tem mais facilidade para
ajudar a filha nas atividades escolares, contudo, em virtude do trabalho por escala,
nem sempre estd em casa, ficando o acompanhamento a cargo da mae que,
segundo ela, ndo tem muito jeito. Sobre os avds, o pouco que se sabe é que nao
concluiram os anos iniciais do fundamental. Em relagdo a aprendizagem de Ester,
nos resultados da avaliagdo diagndstica de escrita realizada no final de 2021, ela
demonstrou que estava no nivel pré-silabico, mas na atividade de escrita realizada
no final de 2022, apdés o retorno presencial e com a mediacdo docente, teve
crescimento para o nivel alfabético.

O contato com a familia para a entrevista foi realizado via telefone com a
mae da crianga e, conforme protocolo, foram apresentadas a pesquisa e a intencéo
e foi feito o pedido para conversarmos na residéncia da familia, mas Alaide disse ter
que consultar o esposo e entdo retornar. Apdos uma semana sem devolutiva,
novamente o contato foi feito e ela informou estar com a vida muito corrida. Mesmo
assim, me atendeu bem e disse que quando possivel retornaria. Com isso, me
propus a entrar em contato com a familia e me disponibilizei a conversar em
qualquer dia e horario que ficasse bom para Alaide. Trés dias depois, conseguimos
agendar em uma quarta-feira as 9 horas da manha no més de margo de 2023,

horario que seu esposo sairia do plantdo do trabalho e poderia acompanhar a



118

conversa. Ja a caminho do encontro, 30 minutos antes, Alaide enviou mensagem
solicitando que a entrevista fosse feita na escola ao invés de sua casa. Embora o
interesse fosse a aproximacdo do contexto e da realidade familiar, ndo houve
possibilidade de recusa, pois a visita ja havia sido reagendada varias vezes.

Entrei em contato com a escola para expor a situagdo e prontamente a
direcdo da unidade disponibilizou uma sala de aula que ndo estava com criangas no
momento, para que pudéssemos usar para a entrevista. Alaide e Jodo estavam
acompanhados de Ester. O espaco e as condi¢cdes escolares (barulho de criancas,
sinal, musicas e outros sons tipicos do espago escolar) ndo permitiram uma
aproximacao pessoal, no entanto, diante das possibilidades da ocasiao, ocorreu
como era possivel.

A primeira abordagem foi a apresentagdo das intengdes da pesquisa para a
familia e entdo a recepcdo e acomodacgao de Ester. Eu conduzi a crianga até o final
da sala, sentei, conversei com ela sobre quando estive em sua sala de aula para
realizar atividade de escrita, e pedi que fizesse uma nova produgdo sobre sua
familia, que poderia ser escrita e acompanhada de desenho. Disponibilizei material
para Ester e entdo me dirigi aos pais, que estavam a frente da sala para realizar
nossa conversa.

Minutos depois, antes da entrevista em questdo, dialogamos um pouco
sobre a educagao e principalmente sobre a seguranga das criangas e pessoas (visto
que naquela semana ocorreu uma tragédia em uma unidade escolar na cidade de
Blumenau, onde criangas vieram a falecer em razdo de um ataque brutal®®). Nessa
conversa, ficou claro que a dificuldade de ser recebida pela mae na residéncia da
familia foi por desconfianca de que se tratava realmente de uma pesquisa
educacional. Como a realizagdo de pesquisas cientificas ndo sao comuns na
sociedade em geral, bem como a realidade profissional de Jodo requer muitos
cuidados, é compreensivel a inseguranca e a desconfianga por parte da mae.

Ja mais préximos e confortaveis, expliquei todas as intengdes e objetivos
antes de iniciar a gravacdo. Quando conclui a explanagdo e respondi alguns
questionamentos sobre o porqué de meu interesse em conversar com a familia,
apresentei o termo de livre consentimento, bem como a necessidade de gravagao do

momento; o aceite foi dado com tranquilidade.

2 Quatro criangas sdo mortas em ataque a creche em Blumenau - SC. Disponivel em:
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2023/04/05/ataque-creche-blumenau.ghtml. Brandao
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Durante o inicio da conversa, foi possivel perceber que Alaide apoia-se
sempre no posicionamento do esposo para reafirmar suas colocagcdes. Embora a
situagdo da entrevista tenha ocorrido no espago escolar, me apeguei a oportunidade
de receber o casal para a conversa, pois ambos poderiam contribuir
significativamente para as analises, considerando a configuragao familiar e o capital
cultural da familia.

A gravacao foi iniciada 30 minutos apds a primeira conversa e teve um
cunho mais formal, ndo fluiu para além dos questionamentos. A pauta para a
conversa foi organizada da mesma forma do relato anterior, com cinco blocos de
imagens e observagdes, considerando o mapeamento prévio realizado com base na
pesquisa quantitativa via formulario.

A primeira rodada de perguntas partiu da retomada das informag¢des do
questionario sobre a escolarizacdo dos pais e avos de Ester, bem como seus
contextos familiares e profissionais.

Alaide, mae de Ester, na data da entrevista, tinha 37 anos, contou ser a filha
do meio dentre 11 irmaos, todos criados pela mae, ja que o pai abandonou a familia
e ninguém nunca mais soube dele. Ela e os irmaos também estudaram na escola
que a filha estuda. Ela concluiu o ensino médio e n&o prosseguiu os estudos por
opc¢ao de cuidar da casa, do esposo e dos filhos, mas, comentou ter vontade de
retornar aos estudos. “Agora que os filhos ja estdo mais tranquilos, ficam na escola,
eu penso em voltar a estudar, fazer uma faculdade [...] quero fazer Pedagogia”.
Alaide ndo sabe dizer sobre o pai, se estudou ou ndo, apenas que trabalhou na
lavoura. Quanto a sua mae, falou com afeto e carinho, contou que n&o concluiu o
ensino fundamental, mas sabia ler, escrever e se virava bem para cuidar dos filhos.
Trabalhava de zeladora e também diarista. A vida nunca foi confortavel, mas
também nao |he faltou nada.

Joao é o pai de Ester, 39 anos, é policial militar e trabalha como segurancga
nas horas vagas. Desde crianga estudou na regido e em escolas proximas. Cursou
uma faculdade (tecndélogo) para pontuar na carreira, mas gosta de estudar e
pretende fazer uma especializacdo. Ele contou que soube por histérias que sua mae
biolégica ndo conseguiria cuidar dos filhos (tem uma irma gémea), entdo os deu

para adocdo ainda na maternidade. Cada um foi adotado por uma familia diferente
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e, por coincidéncia, ambos moraram desde o0 nascimento no mesmo municipio e
apo6s adultos se conheceram e estabeleceram vinculos familiares.

Jodo mencionou que seus pais adotivos sempre cuidaram muito bem dele.
Apods sua adogao, a familia teve uma filha bioldgica, sua irma cagula. Quando ele
estava com 8 anos, o pai faleceu por motivos de uma doenga que ele ndo sabe ao
certo qual é. O pai trabalhou com diversas coisas, mas a profissdo principal era
costureiro. O pai concluiu o ensino médio e a méae cursou até os anos finais do
fundamental. A mae também trabalhou como costureira, mas apdés o falecimento do
pai teve que buscar mais recursos e comegou a trabalhar como diarista.

Ele conta que sempre foi um bom aluno e a mae o incentivava muito na
escola, ele gostava de ler e até hoje gosta, tem varios livros de fic¢ado e de historias,
‘uma prateleira cheia”. Quando tem tempo, gosta de ir ao cinema, assistir séries e
ler. J& a esposa prefere assistir televisdo ou fazer uma caminhada, quando da
tempo. Nao tem o habito de ler livros ou jornais, somente vé as informagdes no
celular.

Quando indagados sobre os habitos culturais, rotinas, se frequentam a
igreja, circulos de amizades e outras relagdes sociais da familia, Alaide respondeu
que o filho mais novo é “um furacao”, por isso muitas vezes fica com ele em casa
enquanto o esposo sai com Ester, “ele € meu grudinho e ela do pai dela!”.
Normalmente, Ester vai a igreja catdlica com o pai, também faz catequese. Alaide
ressalta que durante a semana, enquanto o esposo trabalha, ela é responsavel por
tudo na casa e com o cuidado dos filhos. Nos finais de semana, dividem as tarefas
e, geralmente, Ester fica com o pai. Durante a semana, a mae leva o filho para o
Centro Municipal de Educacgao Infantil, retorna para casa, faz almoco, prepara Ester
para a escola e a leva, “retorna para fazer os servigos de casa e dai ja é hora de
buscar os dois na escola, atender no banho, dar janta e colocar para dormir, com
isso o dia ja se foi”. Se precisam de médico, é ela quem também os leva.

Retomo a questdo sobre o que Ester faz no periodo da manha, a mae
responde que acorda tarde, umas 10 horas da manha3, assiste televisao e brinca um
pouco no celular. Pergunto sobre outras atividades e sobre ligdo de casa, a mae diz
que a filha ndo tem muito interesse, 0 que mais prende sua atencido é o celular.
Questiono se tem livros e jogos pedagogicos, € o pai responde que como ele

sempre gostou de ler, também compra gibis e tem uma assinatura de livros infantis
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(“leiturinha”) para os filhos, jogos s&o poucos. Neste momento, a méae fala que
quando a filha esta com o pai ela |é, ele a ajuda a fazer as ligdes e que eles gostam
das mesmas coisas. Relatam que gostam bastante de cinema e passear em
parques com a familia. Ja foram duas vezes ao museu e, assim como a familia de
Bento, nunca foram a uma biblioteca.

Em relagdo ao circulo de amizades, ressaltam que € principalmente com a
familia materna, pois como Alaide tem varios irmaos e irmas e todos tém filhos e
filhas, costumam se encontrar para as criangas brincarem juntas. Ester gosta de
andar de bicicleta com os primos.

Peco para que falem um pouco mais sobre quem é Ester: De que crianga
estamos falando? Como foi seu nascimento e quais suas caracteristicas?

Alaide diz que a gestacéo foi tranquila, fora o cuidado que precisava ter com
a pressdo alta que ela teve. Ester sempre foi uma criangca amorosa, intensa,
verdadeira, cuidadosa e atenta. O pai diz: “se prometer algo, ela ndo sossega
enquanto a pessoa nao fizer o que a prometeu”. A mae retoma, “ela entrou na
creche com 3 anos, ficou por dois anos la antes de ir para escola”. A mae gosta
muito da escola que a filha esta. Ela conta que os profissionais da escola
perceberam uma certa desatengdo de Ester e Ihe pediram que levasse a filha ao
médico. Essa solicitacdo permitiu diagnosticar um problema auditivo que ja esta em
tratamento. “Gragas a escola ter muita atengdo com minha filha, eu descobri que ela
tinha um problema, ja fez uma cirurgia e tera que fazer outra”.

A méae relata que a filha gosta de ir para escola e também das professoras.
Pergunto se a filha leva atividades escolares para realizar em casa e a mée diz que
sim, normalmente é o pai quem a ajuda, se ele estiver trabalhando, entdo a mae a
ajuda. O pai e a mae ressaltam que a filha € muito boa em matematica, falam com
certo orgulho. Neste momento, ha uma oportunidade para o quarto bloco de
questdes, sobre a relacdo da familia com a escola e a expectativa dos pais com o
futuro da filha.

Jodo fala que quer dar o melhor futuro possivel para a filha, tanto que ja esta
pesquisando um colégio estadual de referéncia para ela frequentar quando sair da
escola municipal. “Ester quer ser professora, diz que quer aprender inglés para

morar fora do Brasil”, o pai conta orgulhoso. Durante a conversa, Ester se aproximou
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algumas vezes da familia, mostrava a atividade que estava fazendo, ou abragava o
pai e retornava para a mesa continuando a atividade que foi solicitada.

Perguntei aos pais como foi o periodo pandémico para a familia. A mae
disse que foi muito dificil, ficavam sé em casa, de vez em quando ela e 0 esposo
compravam um lanche para comer no carro e dar uma volta com as criangas, “a
sorte € que nossa casa tem um quintal bem grande e dava para as criangas
brincarem, gragas a Deus ninguém pegou covid, mesmo Joao trabalhando todos os
dias com escolta de presos para o hospital”.

Em relagdo as atividades escolares, perguntei como foi o processo com 0s
blocos pedagdgicos e as respostas foram rapidas de ambos, “dificeis; muito dificil”.
O pai era quem buscava as atividades na escola e, sempre que possivel, também
era ele quem apoiava na realizacdo. “Tinha exercicios beleza, mas tinha outros
muito dificeis”, relatando que nem ele conseguia fazer e percebia que a filha “tinha
muitas dificuldades, ela ndo se concentrava, as vezes eu tinha que falar muitas
vezes a mesma coisa’. Alaide comenta que o pai tinha mais jeito do que ela, por
isso ela preferia quando ele a ajudava. Entdo perguntei o que eles tinham a dizer
sobre o processo de alfabetizacdo de Ester e eles colocaram que a filha esta bem,
mas ainda precisaria de um reforgo, eles percebem que ela ja melhorou, mas tem
dificuldade na escrita. Falaram que, quando foi possivel o retorno para a escola apos
a pandemia, a filha ja voltou, pois sabem que na escola € mais facil, pois as
professoras sabem como ensinar as criangas.

Ester € uma crianga que apresentou avanco no processo de alfabetizacéo,
porém, esta se deu de maneira mais significativa apés o retorno das aulas
presenciais. Na avaliacao realizada pelo SME no final de 2021, ela foi classificada
no nivel pré-silabico, ou seja, ainda ndo estava alfabetizada, embora apresentasse a
conclusao das atividades durante a pandemia. Ja na analise da atividade de escrita
realizada no final de 2022, observou-se que estava alfabética, ou seja, passou pelo
crescimento de trés niveis de escrita no periodo de 12 meses de mediagdo da
aprendizagem pelas professoras.

Embora a familia apresente preocupacgao e interesse com o desempenho
escolar da filha, é perceptivel que a indisponibilidade do pai, que apresentou maior
capital cultural, fez falta no processo de alfabetizacdo da filha. Contudo, pode-se

destacar que ambos se preocupam com o futuro da crianga, tendo em vista que,
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desde ja, procuram uma boa escola estadual para continuidade apds os anos iniciais
e ter ascensao na vida escolar. A defesa escolar dos pais pode ser confirmada no
processo de alfabetizacao e niveis de escrita de Ester, apds o retorno presencial das
atividades escolares, conforme imagens de 2021 e 2022 (Figuras 12 e 13), em que é
perceptivel a ampliagdo do desempenho da educanda.

As experiéncias empiricas de uma pesquisa sao primordiais para que as
analises sejam contundentes e confirmem ou apresentem novos pontos de vista
para as defesas tedricas. Como dito por Guimardes Rosa, € na travessia que
encontramos o real. Essa parafrase apresenta o ponto de partida da compreensao
do capital cultural no contexto da familia de Ester, crianga que tem um dos Unicos
pais da turma escolar com uma certificagdo académica de graduacgao.

Tanto a pesquisa via formulario como a entrevista permitiram constatar que o
pai de Ester possui maior capital cultural (formagéo, socializagdo profissional,
habitos de leitura e gostos culturais mais eruditos), no entanto, esse nao é
transmitido diretamente a filha, em virtude da auséncia de Jo&o para ir ao trabalho.

Na organizacao familiar da crianca, os cuidados sao atribuidos a Alaide, que
declara ndo ter habitos de leitura, apenas vé noticias via celular, e reconhece nao ter
‘muito jeito” para ajudar Ester com as atividades escolares. Embora ambos se
preocupem com o futuro escolar da filha, ndo existe uma ordem moral doméstica
estabelecida, tal como foi percebido com a familia de Bento. No entanto, como
afirma Lahire (1997, p. 26): “ordem em casa é uma outra maneira de por ordem nas
suas ideias”. Dessa forma, a falta de uma rotina e de uma organizacao familiar mais
vinculada a escola podem ser fatores que prejudicaram o desempenho de Ester
durante as atividades remotas. Ainda, de acordo com Lahire (1997), podemos
comparar Ester com Martine, uma crianga com desempenho escolar nao tao

satisfatorio em virtude da impossibilidade de transmissao do capital cultural familiar.

Acontece que mais uma vez nos encontramos diante de um caso de capital
cultural familiar que nao encontra condi¢cdes para ser “transmitido”. Em vez
de explicarmos o “sucesso” de Martine, somos assim, paradoxalmente,
levados a explicar por que este “sucesso” ndo € mais completo, por que
esta situagado escolar & tao dificil, mais do que o capital escolar familiar
poderia deixar prever. O problema central desta configuragdo familiar, do
ponto de vista da escolaridade de Martine, deve ser buscado, sem duvida,
nos papeéis parentais, que, por forca das circunstancias, foram invertidos
sem que os habitos sociais e as disposi¢des mentais ligadas classicamente
a esses papéis fossem eles proprios modificados (Lahire, 1997, p. 133).
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Ao contrario de Ester, quem ficava com Martine era o pai, mas quem possui
um maior capital cultural é a mae, que sai para trabalhar para garantir o sustento da
familia. Muito préximo do relato da mae de Ester, a méae de Martine diz que a filha
nem sempre tem boa vontade em relagcao a escola. As consideragcdes do autor ao
final da descricdo sobre a familia de Martine ressaltam a relevancia da economia
das relagdes de poder no contexto familiar, ou seja, ndo basta ter capital cultural, é
preciso que ocorra sua transmissdo. Tanto Martine como Ester ficavam sob a
responsabilidade de familiares que nao dedicavam tempo a escolarizagao.

Bourdieu (2015), na apresentacdo de Os frés estados do capital cultural,

comenta que:

[...] deixando de colocar as estratégias de investimento escolar no conjunto
das estratégias educativas e no sistema de estratégias de reprodugéo,
sujeitam-se, a deixar escapar, por um paradoxo necessario, 0 mais oculto e
determinante socialmente dos investimentos educativos, a saber, a
transmissdo doméstica do capital cultural (Bourdieu, 2015, p. 81).

Adicionando Bernstein a essa reflexao, é significativo retomar que durante a
entrevista a mae de Ester falou menos do que o pai, porém, recorrendo aos registros
de sua fala, é possivel destacar algumas dificuldades gramaticais, ortograficas, de
coeréncia e de coesdo em sua oralidade, por exemplo: “os dois é adotivo”, “a gente
ia pra escola sozinha”, “eu que faz a correria de casa”, entre outras falas que
demonstram algumas fragilidades linguisticas. Nessa perspectiva, os cddigos mais
restritos “penetram os pressupostos, os principios e as praticas da escola de modo a
posicionar os alunos” (Bernstein, 1996, p. 139).

Em relacédo a linguagem, Bourdieu também apresenta muitas reflexdes,
como visto no Capitulo 2, mas € conveniente relembrar que o capital linguistico
escolar privilegia uma linguagem culta e polida. Uma vez que a socializagao familiar
utiliza-se de uma linguagem mais popular, havera a necessidade de um esforgo
maior por parte do agente e da escola para que haja uma correcao linguistica e a
possibilidade de competir no mercado linguistico e no mercado escolar (Bourdieu,
2015).

Diante das analises, € possivel destacar dificuldades de Ester durante o
atendimento remoto. Na avaliagdo da ADE ela estava no nivel pré-silabico, mas na
producao escrita de 2022, apés um ano de mediagao escolar, Ester chegou ao nivel

alfabético, ou seja, avancgou trés niveis em um ano, o que € um avango significativo.
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Nesse sentido, é imprescindivel pontuar o impacto escolar para formagao e
escolarizacao, sobretudo no processo inicial de alfabetizacao e letramento, em que a
crianga € dependente de uma mediagao familiar ou escolar.

Nas Figuras 12, 13 e 14 é possivel observar o desempenho de Ester em
relacdo ao processo de escrita. Em 2023, apesar de fugir do que foi proposto, sua
escrita apresentou-se de forma mais fluida, mantendo as caracteristicas de uma

escrita alfabética.



126

FIGURA 12% — ATIVIDADE AVALIATIVA DE ESTER (2021)

Fonte: Documento da SEMED (2021).

2 Leitura de imagem: Reldgio/despertador; Palavra ditada: Blusa; Escrita de frase: N&o identificada.
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FIGURA 13 — ATIVIDADE AVALIATIVA DE ESTER (2022)
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FIGURA 14 — ATIVIDADE AVALIATIVA DE ESTER (2023)
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7.3 JOSE E A FALTA DE INVESTIMENTO PEDAGOGICO: “NAO TINHA TEMPO!” —
A famiia de Jssé nas conseguia ajudar come ele precisava

José é o filho cagula de Maria e Cesar, nasceu em junho de 2013. Moram
em uma casa propria a quatro quadras da escola. No mesmo terreno mora seu avd
materno e seu irmao mais velho, que é casado e tem uma filha quase da mesma
idade de José. Recentemente, na mesma casa morava sua irma do meio com uma
bebé de 10 meses, as quais se mudaram no més da entrevista. Também no local,
Maria, mée de José, tem uma loja com diversos itens e um espago em que costura
para a comunidade. A loja e o atelié ficam no andar de baixo e a casa da familia no
andar de cima. A loja auxilia a renda de um salario minimo da familia, do trabalho
fixo do pai.

José é a segunda crianga da turma com menor desempenho. Além dele, ha
o Virginio que, conforme ja descrito, foi desconsiderado por possiveis questdes de
saude. José apresentou nivel silabico em 2021 e silabico-alfabético em 2022. Na
entrevista, foi possivel perceber que toda a familia (pais e avos) apresenta pouco
capital cultural institucionalizado.

O contato inicial com Maria se deu por Whatsapp e, posteriormente, via
ligacdo. Ela atendeu prontamente a intencédo de entrevista, mas o agendamento foi
complicado, pois dizia nao ter tempo. Apos trés tentativas, me recebeu em sua casa
em uma tarde no més de margo de 2023. No horario agendado, fui até a loja na qual
trabalha, que fica no térreo de sua casa. A loja tem roupas e utilidades em geral, ela
também faz impressodes e copias de documentos. Separado por uma parede esta o
atelié. Sua maquina fica centralizada com a porta da loja para que ela veja e atenda
quando alguém chega. E um espaco amplo, porém, com muitas coisas, maquinas,
tecidos, espumas, aviamentos, entre outros materiais para costura. Para mim,
pareceu ser um espaco um tanto quanto improvisado, mas com tudo que ela
necessita para o trabalho.

Fui bem recebida, mas ela demonstrava-se agitada com o trabalho, o
telefone tocou duas vezes e chegaram dois clientes para copias no tempo em que
eu estava la, e ela ndo poderia deixar de atendé-los. Para n&do prejudica-la e
percebendo que ela era atenta, falei que ficasse a vontade para costurar enquanto
conversavamos e eu disse que poderia esperar quantos atendimentos fossem

necessarios. Retomei rapidamente o objetivo da pesquisa, expliquei sobre o termo
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de livre consentimento e a necessidade de gravacao e, em seguida, ja iniciei com
assuntos que remetessem ao capital cultural da familia, considerando a pesquisa via
formulario realizada previamente.

Antes que eu iniciasse a gravagao, chegou no espago o “Sr. do chapéu”,
apelido de seu pai, avd de José. Um senhor de 78 anos, forte, acolhedor e
simpatico, estava chegando de um trabalho de jardinagem. Ele disse que ja era
aposentado, mas nao parava de trabalhar, pois “minha filha, na minha idade, se eu
parar de trabalhar eu morro”. Conversamos rapidamente, uma prosa muito boa em
que ele me contou um pouco sobre sua historia e a de sua filha. Ele disse que tinha
pena dela, pois ficou vidva muito cedo e com trés filhos, por isso quis que ela viesse
morar perto, para que ele pudesse ajudar. Logo que ele saiu para descansar, iniciei
a entrevista, que na sequéncia também teve a presenca do pai de José (José € o
quarto filho de Maria, nasceu no segundo casamento).

Maria tinha na data da entrevista 49 anos, mora no municipio desde 2009,
pois precisava de ajuda para cuidar dos filhos. Casou-se com 18 anos e nao
concluiu os estudos. Mae de trés filhos, ficou vilva e teve que cuidar das criangas
sozinha. Quando foi dificil conciliar o trabalho e a rotina com os filhos, recebeu o
convite de seu pai, que morava em Pinhais, para que ela se mudasse para morar
com ele e receber sua ajuda. Seu pai tem apenas o ensino fundamental — anos
iniciais incompletos, € aposentado e ainda trabalha como jardineiro. Ele morava
sozinho por ser separado de sua mae. A mé&e mora proximo, também ndo concluiu
0s anos iniciais do ensino fundamental e trabalha como diarista. Sem pensar muito,
Maria optou pela mudanca e as coisas ficaram mais tranquilas.

Nesse periodo, ela era coordenadora de RH em uma empresa de carnes,
entrou como auxiliar e, com o passar dos anos, foi subindo de cargo mesmo sem
estudos. Naquela época, comecgou a fazer cursos profissionalizantes por causa do
trabalho e, mais tarde, ja com o apoio de seu pai para cuidar dos filhos, concluiu o
ensino médio na educacéao de jovens e adultos.

Apds um ano residindo em Pinhais, conheceu seu atual esposo, Cesar, com
quem se casou e teve José, o menino que ela chama de “nené”. Cesar também ja
era morador do municipio, tem ensino médio completo e trabalha como auxiliar de
producao nos Correios. Ele conta que seu pai faleceu recentemente, que era um

senhor muito inteligente e que estudou, mas nao sabe sua titulagéo. Ressaltou que o
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pai trabalhou como coordenador da previdéncia social por 20 anos e que dava aulas
biblicas na igreja que frequentavam. Sua mae era do lar, cuidava dos filhos, sabia ler
e escrever, mas ele desconhece dados sobre a escolarizagao dela também.

Cesar apoiava Maria com o cuidado dos enteados e posteriormente com o
cuidado de José, que nasceu trés anos depois do casamento. Em virtude do
trabalho da mae, os avos também ajudavam com o cuidado do bebé. De acordo com
Maria, com menos de 3 anos José foi para uma escola particular, mas nunca
conseguiu a adaptagao nessa escola. Ela relatou que parecia que José tinha algum
trauma, pois sempre que chegava chorava sem parar. Cansada com essa rotina e
situacéo, ela resolveu sair do emprego para poder cuidar de José. Pouco tempo
depois, conseguiu uma vaga no CMEI do municipio, onde ela considerou que foi o
céu, “as professoras e pedagogas eram umas ben¢dos”, conseguiram a adaptacgéo
de José com sucesso. Entdo, sem emprego e com a situagao financeira apertada sé
com o trabalho do esposo, fizeram um empréstimo para Maria abrir a loja e o atelié
de costura em sua casa em 2019, mesmo ano em que José foi para a escola.

A adaptacao de José na escola foi boa e em casa os cuidados ficavam sob
responsabilidade dos avos, esposo e filha mais velha em razdo de tudo que Maria
precisava fazer em seu novo negécio, o qual foi surpreendido negativamente pela
pandemia causada pela covid-19 em menos de um ano de funcionamento.

Com a pandemia vieram varias outras dificuldades para a familia: seu sogro
que a apoiava muito faleceu, sua sogra demandou mais cuidados, seu segundo filho
mais velho foi assassinado (e até a data da entrevista ndo se sabia o que houve),
sua filha teve um bebé, a loja ndo teve giro de vendas e as contas foram
acumulando por causa do empréstimo para abrir o negécio. Maria conta que tudo
ficou sem sentido na familia, mas como precisavam sobreviver e pagar as contas,
ela e 0 esposo comecgaram a fazer mascaras contra covid-19, costuravam dia e noite
para ajudar nas despesas.

Lamentando as perdas e necessidades, abordei o segundo bloco de
questdes sobre habitos, igreja, circulo de amigos, prioridades e outros, Maria
reforgou: “foram momentos muito dificeis, sdo até hoje principalmente quanto a
perda do filho, mas coloquei na cabega que preciso seguir com quem esta aqui”.
Destacou que, pela correria, ja ndo tinham habitos culturais e de passeios, circulos

de amigos e nem a igreja estavam indo, embora sejam cristdos. Contudo, sente que
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precisa fazer essas coisas com José e se comprometeu com a familia a realizar tais
atividades.

Perguntei sobre a rotina de José nesse periodo e ela falou que ele nao
gostava de muitas coisas, tinha alguns livros e jogos, mas o que gostava era de
brincar de carrinho e assistir televisdo. Ressalta que como a diferenga de idade dele
e do irmao mais velho é de mais de 30 anos, todos na familia o tratam como o
neném da casa, sempre deram tudo na mao dele e fizeram suas vontades. Mas, em
virtude da correria, ndo tinha uma rotina estabelecida, cada dia ocorria de uma
forma. Retomou que no periodo da entrevista estavam indo mais a igreja e la tinha
escola biblica infantil, mas José ndo gostava de participar, sé quando ela ajudava a
cuidar das criangas ele ficava bem, mesmo assim, ndo participava das atividades de
musica e apresentacdo. Ela e o esposo colocaram que queriam dar mais
responsabilidade para o filho, também pretendiam retomar a vida, “queremos um
tempo s6 para nés’.

Partindo para o terceiro bloco de questdes, indaguei como a familia se
relaciona com a escola do filho. Maria falou que a escola é maravilhosa, que
qualquer coisa que precisavam a escola sempre ajudava, mas relatou que o filho
tinha bastante dificuldades para realizar as atividades escolares. Perguntei se o filho
ja havia feito outras atividades extraescolares e o pai respondeu que as vezes
jogava futebol com os amigos da rua, mas ndo sabia perder e sempre voltava
nervoso para casa, ‘0 negdcio € carros, brincar de carros, pesquisar na internet e
ficar vendo carros”.

Perguntei como ambos descrevem o filho, como foi a gestagéo e se José
fazia algum tratamento de saude. A mae respondeu que ele era carinhoso e gostava
de ficar com os pais, mas sentiam que ele precisava ser mais independente. Conta
que foi tudo bem na gestagdo e que, em conversa com a escola, consideram a
necessidade de procurar um psicologo para ajuda-lo na independéncia e autonomia.
Conversamos um pouco sobre possibilidades e combinados que a familia poderia
fazer para despertar a autonomia. Dei sequéncia para o quinto e ultimo bloco de
perguntas, que tratava do periodo da pandemia e blocos de atividades remotas.

Maria contou que a familia teve covid, mas ap6s as doses de vacina, entdo a
reacdo nao foi forte. O que mais pesou para a familia foi a preocupacao com as

perdas e com o financeiro. Em relacio as atividades remotas, sempre foi o pai quem
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buscou na escola e na maioria das vezes foi ele quem tentou ajudar na realizaggo.
No entanto, o pai n&o tinha muita paciéncia, quando a mé&e conseguia ajudar o filho
era mais tranquilo, mas ela precisava pensar em como pagar as contas porque tinha
muitas dividas. Cesar conta que “as vezes a gente conseguia e as vezes nao
conseguia [...] eu ndo conseguia dar o suporte como era preciso”. Maria reforga:
‘nessas horas meu sogro faz muita falta, pois era ele quem ajudava José, tinha
muito jeito e paciéncia”. Perguntei onde e com qual rotina as atividades eram
realizadas e Maria disse que normalmente as atividades eram realizadas no atelié,
mas nao tinha uma rotina, era quem estava por perto e onde era possivel. Mesmo
com alguém ensinando, ele sempre apresentou muitas dificuldades para
concentracao e realizacado dos blocos.

Finalizo a entrevista perguntando qual o parecer de Maria sobre as
dificuldades do filho, para o que ela responde: “Com certeza, as perdas familiares”,
mas também reconhece que a falta de apoio correto limitou a aprendizagem de
José, “Nao conseguimos apoia-lo em casa”. Ela destaca que depois que as aulas
voltaram a ser presenciais “ele ja comegou a aprender mais”.

A fala de Maria, “Nao conseguimos apoia-lo em casa”, bem como a de
César, “as vezes a gente conseguia e as vezes nao conseguia [...] eu ndo conseguia
dar o suporte como era preciso”, reforcam o ja discutido e constatado em relagao a
configuracédo familiar, principalmente no que se refere as condigdes e disposigcdes
econbmicas, a ordem moral doméstica e as formas familiares de investimento
pedagaogico (Lahire, 1997).

As condig¢bes sociais e perdas da familia sdo compreendidas e nao julgadas,
porém, o contexto familiar de José impossibilitou a sistematizacido e uma rotina da
familia quanto as atividades escolares, que sao indicadores que interferem no
processo de alfabetizagdo. Conforme ja referendado, Emilia Ferreira (1985) reflete
sobre as necessidades extraescolares para que os niveis conceituais da crianga nao
sejam t&o elementares ao iniciar a alfabetizagéo.

Ainda, com base na auséncia de experiéncias e rotina da familia, é possivel
retomar as influéncias linguisticas, culturais e outros relacionamentos sociais que
possivelmente inibiram o interesse e envolvimento de José com as atividades

escolares. Nogueira e Nogueira apresentam que a realidade social, segundo
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Bourdieu, tem uma dimensdo que se incorpora no agente, um habitus a partir do
meio em que foi socializado (2021, p. 29).

E importante relembrar que José foi o segundo educando com mais
dificuldades na turma mesmo apds a retomada das aulas presenciais. O primeiro foi
Virginio, descartado da participagdo da entrevista diante da hipotese relatada pela
escola de possivel complicagdo de saude, talvez auditiva, ou dificuldades de
aprendizagem relacionadas a algum transtorno especifico, o que poderia interferir
em seu aprendizado.

José foi indicado como silabico na avaliagao realizada pela rede no final de
2021 e silabico-alfabético na atividade de escrita realizada no final de 2022. Ou seja,
avangou pouco em um ano de mediagdo escolar. Mas, mesmo nao atingindo o
esperado, apresentou crescimento no processo de alfabetizacdo no final de 2023,
conforme consta nas Figuras 15, 16 e 17, embora esse crescimento tenha sido
pequena quando comparada ao que se espera de uma crianca ao final do 4.° ano.

Nesse sentido, é evidente que a falta de capital cultural e demais
dificuldades familiares influenciaram de maneira a prejudicar o processo de

alfabetizacao e aprendizagem de José.



FIGURA 15% — ATIVIDADE AVALIATIVA DE JOSE (2021)

FONTE: Documento da SEMED (2021).

% |eitura de imagem: Reldgio/despertador; Palavra ditada: Blusa; Escrita de frase: N&o realizada.
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FIGURA 16 — ATIVIDADE AVALIATIVA DE JOSE (2022)

NOME: %_ﬂ_ﬂlu= 08 Aa0e

©e 006
piyicE g iR EMINHA FAMILIA

O ME Dl BAPal BA BURs  CAXA  AQ Raly Ha

FONTE: Producgao para pesquisa. Data: 08/12/2022.

% | eitura de imagem: Reldgio; Palavra ditada: Diversao; Escrita da frase: “O meu pai trabalha para
caixa no trabalho”. Na entrevista, o pai relatou trabalhar como motorista dos correios.



FIGURA 17%” — ATIVIDADE AVALIATIVA DE JOSE (2023)
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FONTE: Produgéo para pesquisa. Data: 06/12/2023.

27 Leitura de imagem: “Brincando de quadradinho e lego”; Palavra ditada: Engragado; Produgéo
escrita: “No super José, com agilidade e velocidade e fazer de volta para o futuro...”
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Para uma analise mais sistematica e consideravel sobre o capital cultural e o
processo de escolarizacdo dessas criangas, compreendeu-se que uma entrevista
com as professoras que acompanharam as turmas no decorrer desses anos (2020,
2021, 2022 e 2023) seria significativa para ampliar a compreensdo do ponto de
partida dos trés educandos mencionados nesta pesquisa. Analisar 0os processos e
resultados, considerando diagnosticos com base em conceitos e habilidades
curriculares, ou seja, como foi a conducgao e a avaliagao docente durante esses anos
por meio das atividades remotas, semipresenciais e presenciais no pds-pandemia.

Forquin (1992) apresenta relevantes consideragdes em seu texto diante da
linha de pesquisa de cultura e processos formativos da qual esta pesquisa faz parte,
pois traz questbes relacionadas aos saberes escolares, a acao didatica e as
dindmicas sociais. Por meio de quatro tematicas, o autor permeia o curriculo escolar,
tratando dos conteudos, da cultura escolar, de fatores sociais que interferem nas
acdes escolares e como os conteudos escolares se delineiam nesse processo. No
decorrer da defesa do autor, ficam claras as influéncias das herancas culturais na
educacao e quanto os programas escolares precisam ser mais funcionais.

Mafra (2003), na mesma linha, vai contextualizar os estudos e principais
pesquisas realizadas no campo escolar entre os anos de 1960 e 1970. Uma das
consideracdes analiticas daquela época, mas também presente atualmente, € que o
ambito social e a escola influenciam muito o estudante para sua formacgao, por isso a
importancia de analisar e revisar os processos culturais escolares. Nesse sentido, se
justifica um aprofundamento sobre a atuagdo docente e as metodologias e

mediacodes utilizadas durante o periodo de alfabetizagao.
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8 ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS: O CAPITAL CULTURAL DAS
PROFESSORAS QUE ATUARAM COM A ALFABETIZAGAO DA TURMA
PESQUISADA — 0 que serd que as prefessoras estavam achands de tuds isse? Serd que as criangas
aprenderam? Quem eram as prefesssras? Um pouce sebre tadas!

A imersao em diferentes fontes, teorias, vivéncias e analises desta pesquisa
permite o entendimento sobre a relevancia do capital cultural incorporado, das
configuragcdes familiares e condi¢cdes sociais na influéncia da formagao primaria do
individuo. Também, possibilita a afirmagao da importancia dos espacgos educacionais
na formacgao secundaria e oportunidade de ampliacdo do capital cultural por meio do
seu estado institucionalizado.

Nessa perspectiva, saber sobre a organizacdo pedagogica, o0s
encaminhamentos metodoldgicos e a avaliagao docente durante e apds a pandemia
causada pela covid-19 é imprescindivel para os resultados desta pesquisa.
Conhecer a realidade vivenciada pelas professoras, bem como suas pontuacdes
acerca desse periodo, facilita a compreensao e consideragcdes sobre o processo de
alfabetizacdo e desempenho das criancas observadas.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa no inicio de dezembro de 2023 via
Google Forms direcionada as professoras que atuaram em 2020, 2021, 2022 e 2023
com a area de Lingua Portuguesa na referente turma acompanhada, ou seja, na
turma que teve o processo de alfabetizacao iniciado em 2020 e interrompido pela
pandemia que ocasionou o atendimento remoto.

O primeiro passo apés consentimento de participagdo das professoras foi o
envio de formulario do Google Forms. Com isso, objetivou-se fazer um levantamento
prévio sobre a escolarizacdo das professoras, suas experiéncias profissionais, a
formacéo e a profissao de seus pais, a organizacao familiar que vivem atualmente e
sua rotina semanal, na intencdo de um mapeamento anterior a entrevista,
considerando a importancia de conhecer um pouco sobre facetas do habitus de cada
uma. Com a disponibilidade do formulario, trés foram as respostas, considerando
que uma das professoras atuou dois anos consecutivos com a turma. Desse modo,
obteve-se éxito com a participacdo de todas. Na sequéncia, serdo apresentadas

algumas informacgdes relevantes com base nas respostas das participantes.
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Para facilitar a analise, os dados levantados foram organizados em trés
categorias: a primeira € formacdo e experiéncia das docentes, a segunda é
escolarizagdo e profissdo dos pais e, por fim, organizagado familiar e rotina das

professoras, conforme consta nos Quadros 8, 9 e 10.

QUADRO 8 — PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA: FORMAGCAO E EXPERIENCIA

PROFESSORAS IDADE FORMAQA~OI TEMPO DE TEMPO DE
PARTICIPANTES/ INSTITUICAO DOCENCIA DOCENCIA EM
ANO DE ATUAGAO TURMA DE
COM A TURMA ALFABETIZAGCAO
Margarida — 2020 37 Pedagogia/privada 7 anos 7 anos
Especializagédo EaD
Violeta — 2021 e 34 Pedagogia/privada 15 anos 11 anos
2022 Especializacao

presencial e EaD

Rosa — 2023 53 Pedagogia/privada 18 anos 13 anos
Especializacdo
presencial e EaD

FONTE: A autora (2023).

No quadro anterior, é possivel observar que todas as professoras tém certa
experiéncia, principalmente no campo da alfabetizagdo. Até o ano de 2020 (ano de
necessidade de planejamento diferenciado para o atendimento remoto), duas delas
ja haviam lecionado por mais de dez anos, ou seja, possuiam uma caminhada
pedagogica, e Margarida tinha trés anos de experiéncia na época, além de todas

serem formadas, pos-graduadas e concursadas, efetivas no cargo publico.

QUADRO 9 — ESCOLARIZAGCAO E PROFISSAO DOS PAIS DAS PROFESSORAS

PROFESSORAS ESCOLARIZAGAO DOS PAIS PROFISSAO DOS PAIS
PARTICIPANTES . .
PAI MAE PAI MAE

Margarida N&o mencionou | Fundamental N&o mencionou | Diarista

completo
Violeta Mestrado em Especializagcdo | Professor de Professora de

Educacao em Educacéao ensino médio ensino fundamental

Rosa Ensino Médio Fundamental Agente Do lar

completo comunitario

FONTE: A autora (2023).
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Quanto as posicdes de classe, todas sao oriundas de familias trabalhadoras
e se posicionaram socialmente a partir de seus trabalhos. Violeta teve mais
oportunidades econémicas considerando a profissdo fixa de seus pais, bem como na
constituicdo de seu habitus, conforme o capital cultural institucionalizado dos pais
(graduagao e pos-graduacao, acima da média da populagao brasileira), de modo
que ela pode ser considerada como pertencente as camadas medias. As demais
tiveram formacdo em familias com menos escolarizagdo (ensino fundamental e

médio) e trabalhos menos prestigiosos, ou seja, pertencem as camadas populares.

QUADRO 10 — ORGANIZACAO FAMILIAR E ROTINA ATUAL DAS PROFESSORAS

PROFESSORAS
PARTICIPANTES

COM QUEM MORA

ROTINA SEMANAL

ROTINA FINAL DE
SEMANA

atende a filha e faz
exercicios a noite

Margarida Esposo e dois filhos Trabalha 40 horas, Faxina a casa,
(uma menina e um organiza a casa e a organiza roupas,
menino) vida dos filhos a noite atividades dos filhos e
outros para facilitar a
semana
Violeta Esposo Trabalha 40 horas, faz Viajar e passear em
exercicios e leituras familia
todas as noites
Rosa Esposo e uma filha Trabalha 40 horas, Passeia com a familia

e o cachorro e
algumas tarefas

domésticas

FONTE: A autora (2023).

As informagdes organizadas no Quadro 10 permitem uma reflexdo sobre a
organizacao familiar e a rotina das professoras. Todas possuem uma rotina intensa
de 40 horas semanais de trabalho e procuram atender a demanda profissional,
domeéstica e familiar. Muitas sdo as atividades que precisam desenvolver, por isso,
com excecgao de Violeta, ndo conseguem encaixar na rotina momentos de estudo.
Atualmente, buscam atender e viver bem com suas familias constituidas apés o
casamento. Contudo, é perceptivel a dindmica sobrecarregada em fungao do pouco
tempo que Ihes resta fora do trabalho, principalmente para Margarida que tem filhos
pequenos.

Para além dessas informagdes mais sistematicas, se faz pertinente um olhar

individualizado para cada profissional, compreendendo o todo de cada agente.
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Margarida atuou com a turma no ano de 2020. Ela se formou em Pedagogia
em 2016 em uma instituicdo privada apods ter concluido o ensino médio por meio de
supletivo. Cursou em 2017 e 2018 uma especializacao na modalidade de educacéao
a distancia (EaD). Ja em 2016 iniciou sua atuagao em uma instituicdo privada e em
2017 na rede publica de Pinhais, lecionando sempre com turmas de alfabetizacao.
2020 foi seu quarto ano de experiéncia em docéncia.

Filha de diarista com ensino fundamental, ndo mencionou nada sobre seu
pai. Casada, tem dois filhos e relatou uma rotina intensa semanal: trabalha em uma
escola pela manha e em outra a tarde, no final do dia, pega os filhos na escola e
segue para organizagao do lar (preparar o jantar, organizar a casa e as coisas do
trabalho e da escola dos filhos para o dia seguinte). Nos finais de semana,
normalmente cuida da casa (faxina, lava e passa roupas, faz compras). Relata que
sua vontade para atuar na educagao se deu apo6s o inicio do curso de Pedagogia,
primeiro buscou uma formacéo na intengao de ter uma profissao.

Violeta é a professora que atuou durante 2021 e 2022 com a mesma turma.
E formada em Pedagogia, em universidade privada de grande prestigio, possui trés
especializacbes (Gestdo e Lideranca Educacional; Alfabetizacdo e Letramento;
Psicopedagogia Institucional). Sua experiéncia docente é de 15 anos, nove anos em
escola privada e seis anos no municipio de Pinhais. Dos 15 anos de docéncia, 11
foram em turmas de alfabetizagdo. Seus pais também foram professores, hoje
aposentados (mae formada em Pedagogia e trabalhou nos anos iniciais do
fundamental e o pai com mestrado em Educagéo trabalhou no ensino médio).

Casada, nao tem filhos e estabelece uma rotina bem regrada: trabalha 40
horas divididas em municipios distintos. Todas as noites antes de retornar para a
casa faz exercicios fisicos, apds, organiza a alimentacdo do dia seguinte e faz 40
minutos de leitura diaria antes de dormir. Aos finais de semana, costuma se distrair,
gosta de viajar com o esposo, ir para praia, sair para almocgar e jantar fora, conhecer
novos lugares etc.

Desde cedo acompanhava os pais nas atividades escolares, correcdes de
provas e planejamentos. Possui outros familiares que também trabalham com
educacao e acredita que essa imersao a direcionou para a escolha pela docéncia.

A professora Rosa é a mais experiente considerando o tempo de docéncia

(18 anos) e atuou com a turma em 2023, no 4.° ano, ou seja, foi a segunda
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professora da turma apds o retorno presencial depois da covid-19. E formada no
curso de Pedagogia, concluido em 2009 em uma instituicdo privada. Possui trés
pos-graduacgdes (Tecnologias da Informagdo com énfase na Educacdo; Gestao
Escolar; Alfabetizagdo e Psicopedagogia, todas realizadas a distancia). Dos 18
anos que leciona, 12 sdo no municipio de Pinhais e 11 com turmas de alfabetizagao.
Em 2023, foi o primeiro ano em que atuou com criangas maiores.

Contou que seu pai estudou até o ensino médio e a mae concluiu o
fundamental. Sua mae sempre atuou como do lar e o pai como agente comunitario.
Relatou que trabalhou na area de contabilidade, mas, como em sua familia ha
professores, sua vontade também era ser uma professora. Ressaltou que sempre
gostou de estudar e que tinha uma tia que lhe apoiava muito com as atividades
escolares.

Sua rotina em casa é tranquila, cuida da casa a noite, passeia com cachorro,
€ casada, tem uma filha e preza muito por ficar em familia. Duas vezes por semana
leva a filha para atividades fisicas, e ela pratica atividades nas outras trés noites
livres.

Com excecao de Margarida, que focou na oportunidade profissional, Violeta
e Rosa tiveram experiéncias familiares prévias as escolhas do magistério que
influenciaram suas escolhas. Por isso, € possivel afirmar que ambas conheciam
algumas regras do jogo no campo da educagdo, o que pode trazer algumas
vantagens a elas.

A seguir, serdo apresentados os relatos das professoras sobre o processo
de ensino e aprendizagem durante e apds a pandemia, os quais foram produzidos

com base em suas entrevistas.
8.1 ORGANIZA(}AO DAS ENTREVISTAS = Come as conversas foram sistematizadas

De posse das informagdes prévias sobre configuragdes familiares e rotinas
das professoras, uma entrevista individual com cada uma foi agendada para que
fosse possivel uma conversa mais direta sobre o processo de ensino e

aprendizagem durante e pds-pandemia.
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As entrevistas ocorreram na escola e duraram de 20 a 40 minutos. O espaco
de reunides da sala dos professores foi cedido pela direcado da unidade para que
houvesse mais privacidade.

A conversa individual iniciou com a explicacdo da pesquisa, a
disponibilidade do termo de consentimento livre e esclarecido da entrevista e seguiu
com um roteiro semiestruturado de questdes que orientaram a conversa. Para as
professoras que atuaram durante 2020, 2021 e 2022, as questdes foram: a
organizacado do planejamento docente para a elaboragdo dos blocos de atividades
pedagogicas nao presenciais (curriculo e recursos para o planejamento); se
possuiam diagnosticos das criangas, conheciam os educandos/as, bem como suas
familias e realidades sociais; como ocorria a entrega e mediagdo dos blocos para
sua realizagao; qual era a percepcgao avaliativa com o retorno dos blocos; se havia
interacao com as familias durante a realizagdo dos blocos; qual era o parecer sobre
o0 processo de ensino e aprendizagem ao final do ano letivo; e, por fim, o que
poderiam pontuar especificamente sobre Bento, Ester e José.

Para a professora que atuou em 2023, além das questdes ja mencionadas,
ela foi indagada sobre sua observagao pedagoégica ao final de 2023, se as criangas
atingiram um nivel satisfatério de alfabetizacdo; se houve recomposicdo e
recuperacao das aprendizagens; e se a aprendizagem observada de maneira geral
confere com os objetivos de aprendizagem previstos para o ano de estudo (4.° ano
em 2023).

Todas as professoras autorizaram a gravagao da conversa, as quais serao
sintetizadas considerando as principais indagagbes baseadas no roteiro

semiestruturado organizado para as entrevistas.

8.1.1 Entrevista 1 — O olhar de Margarida quanto ao ano de 2020 — Come fui ¢ primeirs
atendiments escslar remots

A primeira conversa foi com a professora Margarida, que atuou com a turma
em 2020. Seguindo as questdes relatadas anteriormente sobre o planejamento, ela
colocou que equipamentos, tecnologia, materiais ndo foram o problema, mas sim
saber o0 que preparar e como preparar. Seu conhecimento sobre as criancas ainda

era raso, tinha apenas diagnésticos baseados no parecer descritivo da professora
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que esteve com a turma em 2019, quando as criangas ainda estavam na educacao
infantil.

Pensando em facilitar as aprendizagens, preparava os blocos da maneira
mais simples possivel. A entrega era realizada para todas as familias, mas no
retorno era possivel observar diferentes resultados, pois percebia que algumas
criangas nao recebiam apoio nenhum, tendo em vista que os blocos retornavam em
branco, “algumas criancas faziam tentativas solitarias” (Margarida, 2023), outros que
nao dava para saber se foi a crianga ou a familia de acordo com as respostas e
alguns em que aparentemente havia mediagéo familiar. “N&o sei até que ponto era o
entendimento das familias, via que tinha bastante dificuldade de interpretacgao,
mesmo as atividades sendo simples, acho que os videos que preparava para a
familia, ajudava” (Margarida, 2023).

Comenta que eram poucas as familias que entravam em contato para saber
sobre as atividades, tirar duvidas ou pedir explicacbes, mesmo existindo um canal
disponivel via Whatsapp. Dessa forma, ela destaca que foi complicado fechar uma
avaliacdo sobre o processo de ensino e aprendizagem. Ressalta que em alguns
momentos do ano foi organizado um atendimento individualizado que foi opcional
para as familias. Nesses momentos, era muito significativo acompanhar e mediar as
criangas que vieram, “a crianga na escola a gente consegue ajudar bem melhor,
entendo que o bloco foi a melhor forma de atingir a todos, mas era desafiadora a
aprendizagem!” (Margarida, 2023). Conta que quando as criangas vinham no
revezamento presencial, tinham muitas dificuldades para se relacionarem,
dificuldades motoras e espaciais.

Em relagcdo as criangas indagadas na entrevista, Margarida coloca que
Bento era a crianga com melhor desempenho, era perceptivel uma mediagao para a
resolucdo das atividades. Sobre Ester ela ndo pdde mencionar, pois ndo se
lembrava. E José parecia ter bastante dificuldade, “as vezes vinha atividades
prontas, mas a maioria pela metade ou sem fazer” (Margarida, 2023).

Por fim, ela comenta que foi um ano muito desafiador, pois conciliar a vida
do lar, cuidados com os filhos e trabalho dentro de casa né&o foi facil. Lembra de seu
filho em idade escolar, percebia que ele nao tinha interesse em estudar de casa. Ela
gostaria de ter feito mais, mas n&o tinha como. O maximo que podia era preparar 0s

blocos e videos explicativos para mandar pelo Whatsapp. Buscava pensar na forma
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que prepararia os blocos para que ficasse acessivel a todas as criangas e sempre se
perguntava: “Sera que do jeito que estou colocando, a familia vai entender? Deixava
da forma mais simples possivel para que todas as familias entendessem, das que

tinha mais conhecimento a que tinha menos” (Margarida, 2023).

8.1.2 Entrevista 2 — Percepgdes de Violeta durante os anos de 2021 e 2022 — Come foc
¢ endine e aprendizagem com o relorns presencial gradative

Violeta, assim como Margarida, relata que nao teve limitagdes para o
planejamento remoto, pois em casa tinha tudo que precisava para se organizar a
distancia. Violeta assumiu a turma em 2021 quando a previsdo era o retorno
presencial, mas n&o foi possivel em virtude do casos de agravo da covid-19,
ocasionando, assim, um retorno em grupos, gradativo e por opg¢ao das familias ao
longo do ano de 2021.

Do mesmo modo que o relato anterior, destaca as diferencas em relacédo aos
blocos que retornavam para escola apos a realizagado pelas criangas: alguns feitos,
outros ndo e tinha até os que era perceptivel que nao foi feito pela crianca.

A professora compreendeu que naquele momento os blocos eram a melhor
opg¢ao na realidade local. Contudo, destaca que foi insuficiente, pois mesmo com os
videos de explicagdes dos blocos e as chamadas para conversar, nao houve
aprendizagem satisfatoria. Também destaca que além dos blocos ndo contribuirem
tanto para a aprendizagem, inviabilizou a socializagdo das criangas, pois “quando as
criangas retornaram em 2021, eles ndo sabiam se relacionar uns com os outros”
(Violeta, 2023).

Conta que a demanda de trabalho aumentou muito com o atendimento de
grupos, retorno gradativo e os blocos para as criangcas que as familias optaram por
permanecerem em casa, de modo que ela n&do conseguiu preparar atividades
diferenciadas para as criangas conforme suas necessidades. As flexibilizacdes eram
feitas por ela apenas para os/as educandos/as que vinham no presencial. Ela sentiu
que os blocos eram fragmentados, “organizava algo sem continuidade, diferente do
trabalho realizado em sala no dia a dia” (Violeta, 2023).

Tendo um contato parcial com a turma durante 2021, decidiu que

permanecer com ela em 2022 seria algo produtivo diante dos diagndsticos. “A turma
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tinha uma aprendizagem parcial” (Violeta, 2023). Ao final de 2021, ela comparou o
material das criangas com um material que ela tinha guardado de uma turma de
2019 (ano que também teve uma turma de segundo ano) que, na época, ela
considerava fraca. Mas, destaca que a turma de 2021 ndo conseguiu de maneira
nenhuma alcangar os mesmos desempenhos, reforgcando, assim, os desafios postos
pelo ensino remoto durante a pandemia.

Em 2022, conta que foi uma oportunidade de recomecar. Por isso, mesmo
com a turma ja no 3.° ano, retomou os objetivos de aprendizagem necessarios para
0 processo de alfabetizacdo e perpassou por conteudos de 1.° e 2.° ano, o que nao
permitiu o trabalho completo com o curriculo do 3.° ano. Ainda, conta que apos a
pandemia houve outro dificultador: as criangas voltarem a rotina diaria de frequentar
as escolas, “nunca houveram tantas faltas e necessidade de Busca Ativa®” (Violeta,
2023).

Quanto as criangas mencionadas na entrevista, comenta que Bento sempre
foi um educando muito inteligente, mas com relacionamento social limitado, pois o
considera timido. Ester chegou no presencial com a aprendizagem limitada, “parecia
travar em alguns momentos”, mas destaca que em oito meses teve um crescimento
muito significativo. E José era muito inseguro e imaturo para a idade, “chorava por
poucas coisas, ndo conseguia amarrar o sapato sozinho, era possivel compara-lo
com uma crianga de 4 ou 5 anos...” (Violeta, 2023). A professora conta que José
tinha apenas dois amigos com o0s quais se relacionava bem e, as vezes, parecia
estar em um mundo dele, longe da sala de aula.

Por fim, Violeta ressalta que antes da pandemia o processo de ensino e
aprendizagem ja era dificil por diferentes fatores, depois ficou muito mais complexo,
pois, além da defasagem, as dificuldades de socializagao, falta de envolvimento da

familia e turma numerosa tornaram bastante desafiador o trabalho docente.

8.1.3 Entrevista 3 — Rosa e as pontuagdes sobre o processo de alfabetizacdo — Come

as criancas estavam deis anss apss a pandemia

8 Busca Ativa — E 0 nome dado ao processo de acompanhamento das faltas dos educandos e
educandas por diferentes motivos. Existe documento formal que delibera sobre o processo de
acompanhamento a fim de evitar possiveis reprovacgdes, evasbes e privagdo dos direitos de
aprendizagem.
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A ultima professora a ser entrevistada foi a professora Rosa, que atuou em
2023 com a turma no 4.° ano. Ela conta que era uma turma numerosa, com
diferentes niveis de aprendizagem, bastante defasagem e com muitas criangas com
necessidades de atendimento individualizado por causa de laudos. Em virtude disso,
seu planejamento tinha que ser flexibilizado as diferentes necessidades.

De maneira macro, poderia dividir a turma em trés grupos: aqueles que
conseguiam seguir o curriculo adequado ao 4° ano; os medianos, que precisavam
de adequacgao em algumas atividades; e os com baixo desempenho. No grupo com
mais dificuldade, ainda seria possivel nova classificagdo, pois alguns estavam no
inicio do processo de alfabetizacdo. De maneira geral, os/as educandos/as sabiam
ler, mas nao interpretar. Diante disso, organizou um caderno para o trabalho com
leitura e escrita em busca de atender as diferencas pontuais paralelamente ao
curriculo, assim, cada crianga possuia seu caderno e a solicitacdo de escrita
acontecia conforme seu nivel.

Pontua que por conta dos casos de inclusdo®, durante 2023 a turma
recebeu apoio de estagidrios e depois de professores colaboradores®®. Mas, por
conta de situagdes administrativas, houve a mudanca de profissionais quatro vezes
durante o ano, o que ela considerou que nao foi positivo, pois as criangas perdiam
foco e referéncia na continuidade do trabalho.

Em relacdo as criancas em evidéncia nesta pesquisa, Rosa destacou que
Bento tinha um aprendizado satisfatério em relagdo a alfabetizacdo, porém,
percebeu no decorrer do ano uma certa ansiedade para terminar logo as atividades,
sem demonstrar todo o seu potencial. Como ele ja estava bastante adiantado,
parece que ele ficou desmotivado ao realizar as atividades propostas.

Segundo a professora, Ester se demonstrava muito insegura e sempre dizia
que nao sabia. Mas, Rosa avalia que essa era uma forma de Ester demonstrar que
ela queria apoio da professora, pois quando estava com ela, a aluna conseguia ler

corretamente. José foi uma crianga com a qual Rosa teve bastante envolvimento no

2 Incluséo é o principio utilizado no municipio de Pinhais diante da necessidade de atendimento as
diversidades, sendo elas culturais, sociais, étnico-raciais e casos de criangas publico-alvo da
educacéo especial (deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/
superdotacao, deficiéncias visuais e auditivas, baixa viséo, cegueira, surdez e surdocegueira). No
municipio, com excecao dos estudantes com grave comprometimento, os quais estudam em uma
Escola Especial, os demais estao incluidos nas turmas regulares. Dados emitidos pela SEMED.

% Professor colaborador — Nomenclatura utilizada em Pinhais para as turmas que contam com dois
regentes fixos em virtude de laudos de incluséo.
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decorrer do ano. Ela conta que precisou agendar varias reunides com a familia para
solicitar apoio para um melhor desempenho de José. Inicialmente, percebeu certa
resisténcia, mas depois melhorou muito. Rosa ainda destaca que no inicio do ano
José chorava, nao gostava de ficar na escola e tinha muita inseguranga, mas no final
teve um 6timo desempenho, “ele tem uma letra linda, a mae dele elogiava sempre a
letra e ele tentava deixar cada vez melhor” (Rosa, 2023).

Rosa finaliza ressaltando que, de maneira geral, as criangas tiveram bom
desenvolvimento, mas, em alguns casos, em termos de compreensao do sistema de
escrita, € como se estivessem no final do 2.° ano, o que a preocupa, pois estao de
fato a caminho do 5.° ano. Ela ja registrou em relatério todas as necessidades
individuais observadas por ela em relacdo a cada crianga, com o objetivo de
compartilhar com a professora que sera responsavel pelo 5.° ano em 2024. Também
fez uma lista de sugestdes de estratégias que utilizaria no inicio do 5.° ano para
favorecer as aprendizagens. Entende a importancia da parceria no trabalho docente
para que se tenha maior desempenho no processo de escolarizagao das criangas,

principalmente das que foram alvo da pandemia da covid-19.

8.2 CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM A
PARTIR DO OLHAR DOCENTE — () que é psssivel concluir em relacis as processs de ensine e

aprendigagem?

Todos os relatos permitem confirmar as dificuldades pedagodgicas
enfrentadas durante e apdés a pandemia, bem como as limitagdes no processo de
ensino e aprendizagem ofertado pela instituicdo escolar e mediado pelas familias.
As professoras destacaram que as condigdes sociais impostas pela pandemia foram
o maior dificultador, entre outras dificuldades ja existentes.

Em relagdo ao planejamento para o atendimento remoto, semipresencial e
presencial, os recursos didaticos e tecnoldgicos ndo foram limitadores, tendo em
vista que o municipio optou pelos blocos de atividades. Mas, as professoras
destacaram que a fragilidade estava nas questdes curriculares, pois as atividades
eram preparadas para que outras pessoas fizessem a mediagdo, no caso, as
familias. As condigdes e realidades sociais dessas familias, de certa forma, néo

condizem com o esperado pelo campo escolar. Conforme relato de todas, foi
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possivel observar resultados diferentes ao retorno de cada bloco de atividades
pedagogicas.

Quanto a avaliagdo do processo de aprendizagem, as professoras
afirmaram que era hipotética, pois partia de conclusbes docentes pautadas em
observagbes de materiais que lhes foram entregues, mas que elas néao
acompanharam a resolugdo. Assim, a confiabilidade nos resultados n&o era algo
preciso, pois nao era possivel saber em que condi¢des as criangas desenvolviam as
atividades, considerando que em alguns casos era perceptivel que as atividades
foram resolvidas por um adulto. Ainda, tinha a questdo avaliativa relacionada aos
estudantes que n&o entregavam os blocos, pois esses poderiam ter vivido
momentos de diferentes violéncias culturais, sociais, emocionais, psicologicas e
outras em virtude da pandemia e das condi¢cdes sociais ja existentes, e ndo seria
justo sofrer mais uma penalidade, no caso, uma avaliagdo negativa no campo
escolar.

Em relagcado ao contexto familiar, poucas eram as percepg¢des docentes, pois,
além de nao terem proximidade e conhecimento concreto sobre as condigdes sociais
das familias, ndo houve interagdes por parte delas com as professoras em busca de
orientacdes para a mediagédo das aprendizagens escolares.

Sobre Bento, para as trés professoras, a aprendizagem foi satisfatéria,
embora no retorno presencial o educando tenha demonstrado limitagdes nas
interagbes sociais. Em relagdo a aprendizagem, com base na entrevista com a
familia da crianga, foi constatada uma rotina organizada pela familia para que
fossem feitas as atividades escolares.

Ester foi uma crianga com o processo de alfabetizacédo lento e gradativo,
contudo, sua potencialidade foi destacada no retorno presencial das aulas, ja que
apos oito meses de mediacao docente teve desenvolvimento consideravel. O relato
familiar de Ester demonstrou que a familia tem grandes preocupacbdes com a
desenvolvimento da filha, mas as rotinas e contextos familiares ndo permitiram
acompanhamento efetivo das atividades escolares.

José, no decorrer dos quatro anos escolares, apresentou dificuldades na
alfabetizacdo. Das trés criangas participantes desta pesquisa, foi a que mais teve
limitagdes na aprendizagem, ao tempo em que foi a crianga com a configuragao

familiar mais diferenciada e espago social mais complexo. Um relato significativo a
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se retomar aqui € da professora Rosa, quando comenta que a letra de José € linda,
pois a mae dele gosta muito de letra bonita. Isso demonstra um interesse e
empenho do estudante diante de uma valorizagdo familiar, ndo perceptivel na
entrevista realizada.

E fato que a realidade social, o contexto econdmico e o capital cultural
interferem consideravelmente no desempenho escolar das criangas, mas nao se
pode negar o papel formativo que as escolas possuem para ampliar as
oportunidades de aprendizagem e ascensao social.

O campo educacional, principalmente nos espacgos publicos, precisa de
muitas politicas publicas e sociais para que a educacdo atenda ao principio
constitucional de acesso, permanéncia e direito a aprendizagem. Destaca-se, por
exemplo, que salas de aula com numero menor de estudantes seria uma politica
necessaria para que o atendimento fosse mais justo e adequado, o que poderia
minimizar o que foi apontado pela professora Rosa, que afirmou que a turma era
numerosa e com criangas de niveis diferentes de aprendizagem. Em relagcéo a essa

colocacéao, Bernstein considera:

As proéprias condicbes da sala de aula muitas vezes tornam impossivel um
ensino efetivo. As classes numerosas reduzem as possibilidades de um
ensino individualizado, aumentam a probabilidade dos métodos autoritarios
impessoais de controle da classe o que, por sua vez, aumenta a
passividade do aluno. Quando o professor tenta evitar essa situagao,
valendo-se de técnicas de pequenos grupos, inevitavelmente fica mais
cansado e, a longo prazo, torna-se menos eficiente. E possivel formular
uma regra geral — quanto mais baixo o nivel social do aluno, menor deveria
ser o numero de alunos na classe. Embora tal medida possa parecer
dispendiosa a primeira vista, ela pode ser econbmica a longo prazo
(Bernstein, 1996, p. 145).

E nesse interim que se caminha para as consideracdes quanto ao processo
de ensino e aprendizagem, prioritariamente nesta pesquisa quanto a alfabetizagao,
considerando as necessidades de socializagéo, habitus, repertério linguistico, entre
tantos outros antecedentes escolares, bem como condigdes simbdlicas que

viabilizam a crianga oportunidades para enfrentar o espaco arbitrario escolar.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS — Mudtss esforcss foram empenhadss para a garantia de acesss s
criancas, mas a realidade familiar e sscial, e a falla de mediacie dscente interferiram nas
aprendiigagens!

Reunir todos os achados em um unico texto de consideracdes finais é
desafiador depois de uma caminhada intensa de leituras, estudos, discussoes,
reflexdes, pesquisas tedricas, empiricas, concordancias e discordancias, escritas e
reescritas, enfim, todas as construgcdes apos as oportunidades postas no mestrado e
as orientagdes recebidas. A pessoa e a profissional que iniciam essa trajetoria ndo
sd0 as mesmas que terminam.

Buscar o aceite em um mestrado, logo apds uma pandemia avassaladora,
quando muitos questionamentos eram em relagdo a vida, foi um meio de buscar
condi¢cdes para ser uma agente melhor no campo educacional, principalmente para
0S que mais precisam, para aqueles que sobreviveram ao virus da covid-19, mas
demandam enfrentar os desafios ja existentes em suas familias e que foram
ampliados pelas condi¢gdes sociais vivenciadas durante e apds o periodo de
pandemia.

Muitos estudantes vivem essa realidade, principalmente os de escolas
publicas, que tiveram seus direitos cerceados por um virus que inviabilizou a
escolarizacdo presencial, levando o sistema de ensino a repensar o que seria mais
viavel a cada realidade. No caso de Pinhais, foi a organizacdo de blocos de
atividades pedagodgicas nao presenciais.

Esse cenario foi o campo de inquietagdo que deu origem ao problema da
pesquisa: Quais sao as relagdes entre indicadores de capital cultural das familias, a
realizagao das atividades impressas durante a pandemia de covid-19 e a mediagao
do trabalho pedagdgico da escola no processo de apropriagao do sistema de escrita
em uma turma de alfabetizacdo de uma escola publica em Pinhais?

Nesse aspecto, Bourdieu me subsidiou na compreensao da necessidade de
buscar informagdes sobre o capital cultural das familias como forma de compreender
quais foram as influéncias na mediacdo do processo de ensino e aprendizagem
durante os anos de 2020 e 2021, pois a hipotese era de que o processo de
alfabetizacdo no formato remoto, para além da oferta escolar, dependeria da agao

familiar.
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Assim, surgiu o objetivo geral de identificar de que forma (como) os
indicadores de capital cultural de familiares de educandos/as do 3.° ano da RME de
Pinhais influenciaram na mediagdo, no processo de ensino e aprendizagem e no
desempenho escolar na alfabetizagao durante a pandemia de covid-19.

Para responder ao objetivo geral, objetivos especificos foram tragcados em
busca de delinear um caminho que permitisse tal compreensao. Primeiro, buscou-se
apresentar os registros das agdes realizadas no processo de ensino e aprendizagem
no periodo de pandemia, durante os anos de 2020 e 2021 na RME de Pinhais.
Nesse caminhar, foi possivel perceber que, com a chegada da pandemia e a
necessidade de isolamento social, houve preocupacdo da SEMED de Pinhais em
oferecer uma possibilidade para garantir o acesso escolar para todos os estudantes.
Diante da realidade local, os blocos impressos com as atividades pedagogicas para
serem feitas em casa foram a melhor op¢ao na perspectiva do acesso. Para isso,
houve uma série de orientagdes e formagdes institucionais com o objetivo de
organizagao docente para que a elaboracdo do planejamento fosse adequada ao
ensino remoto.

Por meio dos principios estabelecidos na Proposta Pedagdégica Curricular e
nos demais documentos que regem o Sistema Municipal de Ensino de Pinhais,
pode-se considerar que os fundamentos tedricos prezam por um processo de ensino
e aprendizagem pautados nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
buscando uma educagao justa, equanime e de qualidade. No entanto, ha de se
fortalecer as praticas pedagodgicas, levando em conta a realidade dos estudantes,
criangas oriundas de diferentes configuragdes familiares, bem como as condi¢des
sociais, as quais requerem olhares e metodologias diferenciadas a partir do
repertorio prévio, estabelecido na formagao primaria de cada crianga.

No segundo objetivo especifico, buscou-se contextualizar pontos relevantes
para escolha da metodologia pedagodgica utilizada no periodo de 2020 e 2021.
Também, analisar os planejamentos e blocos de atividades pedagodgicas nao
presenciais encaminhados para uma turma de alfabetizacdo na qual foi efetuada a
pesquisa quantitativa e qualitativa, bem como as praticas avaliativas realizadas
pelos professores durante 2020 e 2021 para viabilizar o processo de alfabetizacao e
letramento dos educandos dessa turma. Quanto a isso, € necessario destacar que

as analises dos blocos encaminhados durante 2020 e 2021 para a turma pesquisada
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permitram um desvelar do processo formativo e praticas pedagodgicas. A
organizagdo era pautada em um contexto metodoldgico para a alfabetizagao,
diferentes materiais e praticas eram utilizados para preparagao, envio e explicacéao
dos blocos, porém, o que ocorria de fato nos ambientes familiares ndo era possivel
de avaliagao objetiva, considerando somente as corre¢des dos blocos.

Os blocos de 2020 demonstraram o engessamento curricular com foco nos
principios ideolégicos de uma cultura institucionalizada e conteudista. Em 2021,
apos as avaliagdes docentes em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem no
formato remoto e as devolutivas dos/das estudantes, os blocos ficaram mais
adequados as possibilidades dos/das educandos/as e das realidades familiares. Isso
significa que as atividades ja ndo estavam mais pautadas na sequéncia curricular e
sim em um movimento educativo, em que o principal era a relacdo da crianca com
propostas de alfabetizacdo e a permanéncia do contato escolar.

No terceiro objetivo especifico, buscou-se comparar os resultados da
Avaliacdo Diagnoéstica de Escrita (ADE) realizada no final de 2021 pelo municipio e
das atividades de escrita realizadas com a turma pesquisada no final de 2022 e
2023. A intengao foi compreender o desempenho escolar quanto ao processo de
alfabetizagcao dos/das educandos/as. A Avaliagdo Diagndstica de Escrita demonstrou
que, no final de 2021, existia uma grande lacuna no processo de alfabetiza¢ao, pois
33% dos estudantes da Rede Municipal de Ensino ainda ndo estavam alfabetizados
plenamente, necessitando de recuperagdo e recomposigdo das aprendizagens de
modo geral. Contudo, no que se refere as trés criangas da presente pesquisa em
especifico, os niveis eram bem distintos, sendo o de Bento alfabético, e de Ester e
José pré-silabicos.

Nas analises de escrita no final de 2022, com um ano de mediacido docente,
foi possivel perceber o desenvolvimento na escrita € nas aprendizagens das trés
criangcas, embora tenha se mantido o distanciamento entre os niveis de escrita que
cada uma apresentou. Ja em 2023, as produg¢des demonstraram crescimento nos
niveis de escrita de Ester e José, ao tempo em que Bento ndo demonstrou por meio
do registro todo seu potencial.

O quarto objetivo pautou-se em produzir dados acerca do contexto social e
capital cultural dos educandos e familias, a fim de compreender as condicdes em

que ocorreu a mediacdo do ensino remoto. As trés entrevistas permitiram consolidar
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que as configuragdes familiares fortaleceram os resultados pedagdgicos em relagao
a alfabetizacdo. Os resultados de aprendizagem foram compativeis aos niveis de
escrita apresentados no final de 2021, com relacdes, contextos e realidades
observados nas entrevistas realizadas. Ou seja, a crianga que mais teve incentivo
familiar foi a que apresentou melhor nivel de escrita (Bento); a que teve pouca
mediacao familiar foi a que apresentou menor desempenho (José); e a que teve
mediacgao parcial, teve desempenho também parcial (Ester).

No quinto e ultimo objetivo especifico, buscou-se organizar dados sobre o
contexto docente e produzir informacdes com base nas percepg¢des das professoras
no processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia de covid-19. As trés
docentes tiveram as mesmas dificuldades durante a pandemia, as fragilidades
curriculares que os blocos apresentavam, uma vez que elas ndo sabiam como
ocorria de fato a conducdo e a mediacdo das familias durante a realizagcdo das
atividades. Com isso, a avaliagao das aprendizagens era hipotética, pautada apenas
na observagao dos blocos que retornavam para a escola. A distancia ndo permitia
trabalhar as necessidades especificas dos estudantes, diferentemente da mediagao
docente na sala de aula.

Em uma das entrevistas, a professora relatou sobre o desempenho de Ester
apos oito meses de retorno presencial. Esse € um resultado que fortalece a
importancia do processo de escolarizagdo formal, pois, mesmo diante de tantas
necessidades de politicas publicas, o espaco escolar e a mediagao docente séo
inegaveis para as possibilidades de ascensdo social a partir do capital em seu
estado institucionalizado.

Assim, quando os agentes compreendem as regras do jogo, as
possibilidades de ganho da partida aumentam. Por exemplo, a relagao da familia de
José com a professora, oportunizando ampliagdo de sua aprendizagem e dedicacao,
como no caso do capricho com a letra para agradar sua méae.

Tanto nas entrevistas com as familias como com as professoras, ficou
evidente que as atividades, mesmo que tenha havido dedicacdo em seu preparo,
nao atenderam aos principios de justica e equidade, uma vez que a mediagao para a
realizacao, por meio das familias, ocorreu com dificuldades. Contudo, em virtude do
diagnostico de baixo volume de capital cultural das familias envolvidas nesta

pesquisa, considerando as condi¢cdes de pouco capital cultural institucionalizado por
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parte dos pais e avos, bem como condigdes socioecondmicas limitadas, no
aprofundamento das analises, a pesquisa qualitativa foi fundamental para confirmar
a hipétese de influéncias familiares na construgao das aprendizagens.

Bernstein (1993) colocou na década de 1960 que, embora se tivesse ciéncia
da importancia dos antecedentes sociais, ndo existia um programa de ensino para
as criancas de classe social mais baixa com um curriculo acessivel as diferencas
sociais, e isso fortalecia as desigualdades escolares. Nesse sentido, a presente
pesquisa permitiu constatar as mudancgas histéricas em relagdo a democratizagcédo da
educacgao e a busca pelos direitos de todos e todas.

Em especifico no Sistema Municipal de Ensino de Pinhais, os principios
educacionais e metodoldgicos evidenciaram essa preocupagao com O acesso € a
busca pela garantia dos direitos de aprendizagem, porém, ainda existem lacunas a
serem superadas para que, de fato, a pratica pedagdgica possa ocorrer de forma
equanime. Para isso, politicas publicas precisam ser implementadas para
diagndstico, conhecimento e fortalecimento das realidades dos/das educandos/as de
modo prioritario ao curriculo escolar formal.

Nessa perspectiva, Bourdieu também aponta que o curriculo segue um
padrdo universal que demanda antecedentes linguisticos, sociais e culturais para
sua consolidagao, sendo, entdo, injusto para as criangas que ndo apresentam esses
antecedentes. Logo, elas vivem um reforgo das desigualdades sociais, as quais sao
aprofundadas pelas desigualdades escolares, ou seja, as experiéncias prévias a
escola nao consideradas influenciam no aprendizado e no sucesso ou fracasso
escolar (Bourdieu e Passeron, 2014a). Essa realidade apresentada desde o inicio
das pesquisas de Bourdieu, também em 1960, ainda é vivenciada por muitos
estudantes atualmente. O arbitrario cultural imposto pelas condicbes de classe é
fortalecido nos espacos escolares em se tratando de curriculo.

Antes das intengdes curriculares que a instituicao de ensino promove, que
nao se refere somente a Pinhais, mas sim a uma cultura historica escolar que
favorece o curriculo formal de modo a nao prever as necessidades individuais, ha de
se conhecer o habitus que compde a formagdo de cada familia para que se
compreendam as necessidades de cada crianga, objetivando a construgdo das

aprendizagens de forma menos desigual.
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E necessario evitar o que Bourdieu denominou de “Os excluidos do interior”,
ou seja, o processo pelo qual a escola, sem intengédo, normalmente privilegia quem
ja possui condigbes para obtencédo dos resultados esperados (Bourdieu, 2015c, p.
244). Nesse sentido, Nogueira e Nogueira (2021) afirmam que depois da teoria de
Bourdieu, ndo se pode mais analisar as desigualdades escolares sem pensar nas
diferencas culturais entre os individuos.

Além do ambito municipal, o sistema nacional de educagado precisa
direcionar suas politicas para atender as necessidades locais e individuais. Se a
educacao busca oferecer oportunidades equitativas a todos e todas, € essencial
considerar as condi¢cdes especificas de cada individuo. Nesse sentido, € importante
levar em conta as avaliagdes individuais, conforme destacado por Esteban (2002),
quando defende que a avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem nao deve
se limitar as rotinas escolares, mas sim a reflexdo sobre os processos de
aprendizagem e de ensino. O simples ato de reflexao por parte dos professores
pode abrir novos caminhos para a construcdo de uma educagao mais eficaz e
inclusiva.

Para se pensar em novos caminhos, € importante buscar alternativas mais
justas, como as colocadas por Crahay (2013). O autor sugere que as praticas
pedagogicas sejam distribuidas conforme as necessidades de adequagbes e
mudangas para uma distribuicdo mais justa do conhecimento, com base em
avaliagdes formativas individuais.

Além disso, conforme mencionado por Dubet (2004), é importante
considerar a complexidade do conceito de justica para que a escola seja
verdadeiramente equitativa. Segundo o autor, isso implica evitar a adogao pura e
simples da meritocracia, compensar as disparidades sociais, assegurar a todos um
minimo de conhecimento, promover uma formagao voltada para a sociedade e sua
aplicacao pratica, impedir que as desigualdades na escola reflitam as desigualdades
sociais e promover o desenvolvimento das potencialidades individuais para além do
curriculo, entre outras medidas que, quando combinadas, podem contribuir para a
reducao das discrepancias.

Outra situacdo importante a ser considerada se da em relacdo a
organizagao do sistema de ensino, € preciso que haja estrutura e subsidios para que

o trabalho docente ocorra de maneira justa. Por exemplo, uma das dificuldades
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encontradas pela professora Rosa apds a pandemia foi a turma heterogénea em
relacdo aos niveis de aprendizagem, inclusdes potencializadas e turma bastante
numerosa. Nesse sentido, Bernstein (1996) reflete sobre a quantidade de alunos em
sala, expondo que o numero elevado inviabiliza o atendimento as necessidades
individualizadas. Para o autor, as classes escolares deveriam ser compostas com
base nos conhecimentos dos estudantes que a comporiam, a fim de facilitar o
atendimento as necessidades e oportunizar mais possibilidades de aprendizagem.

Se compararmos as entrevistas das familias das criangcas com niveis
opostos de alfabetizagdo (Bento e José), sdo familias oriundas de contextos sociais
e econdbmicos muito parecidos, entdo o que justificaria a distingdo entre os niveis
alfabético (quase ortografico) e silabico? Possivelmente, a dedicagdo da mae de
Bento aos filhos, o incentivo e apoio para a realizacdo das atividades escolares, o
contato com textos escritos na igreja, o auxilio da irma, ou seja, a organizagao e a
rotina da familia privilegiaram o aprendizado de Bento. Ao contrario de José, cuja
familia tinha diferentes problematicas que inviabilizaram a dedicagao para um tempo
escolar junto ao filho.

No caso de Bento, ndo foi o alto capital cultural erudito que oportunizou o
processo de alfabetizagcdo, mas sim as estratégias estabelecidas e a rotina para o
contexto escolar, ou seja, a “respeitabilidade” apontada por Lahire (1997) quanto a
ordem moral doméstica para com a escolaridade dos filhos. A autoridade familiar de
Andréia na educac¢ao de Bento, em relacdo a comportamento, compromisso e
respeito a escolarizacao fez toda a diferenca.

Sendo assim, outra questao-chave a se destacar e, uma das principais desta
pesquisa, € a compreensao de que familias das classes populares também criam
estratégias visando o bom desempenho escolar de seus filhos, pois reconhecem
que, por meio da escolarizagao, havera chances futuras de melhoria das condi¢des
de vida de seus filhos. Na familia de Bento, foi possivel perceber que, mesmo diante
da falta de condi¢cbdes socioecondmicas e capital cultural, a mediacédo e o incentivo
da familia, bem como o apoio para a realizagao das atividades, possibilitou destaque
em relagdo a alfabetizagdo da crianga, ou seja, a organizagédo e a rotina familiar
permitiram a construgéo e ampliacéo das aprendizagens.

E preciso fazer um destaque em relacdo a familia de Bento: seus pais

possuem baixo nivel de capital cultural institucionalizado, ou seja, estudaram pouco.
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No entanto, foi percebido por meio das entrevistas que Andréia, a principal
responsavel pelo acompanhamento escolar de Bento, possui uma boa oralidade. Tal
fato pode ter relacédo com as atividades que ela frequenta na igreja, tendo em vista
que € um mercado linguistico no qual circulam modelos de lingua mais préximos da
lingua legitimada tao valorizada pela escola. Dessa forma, Andréia possui um capital
linguistico ja incorporado, ou seja, € uma dimensao do capital cultural que ela
possui, apesar de seu baixo nivel de escolarizagdo. E, por certo, essa € uma
heranga que ela transmite a seu filho, pois ele convive diariamente com esse capital
linguistico mais proximo daquele que a escola valoriza.

Além disso, Bento frequenta esses espagos e tem acesso a essa lingua.
Ademais, a leitura diaria da biblia coloca Bento em contato direto com textos
escritos, o que traz beneficios para sua compreensao acerca do funcionamento do
sistema de escrita. Outro destaque a se fazer € em relacdo a irma mais velha de
Bento, que o auxilia nos momentos em que a mae nao consegue. Esses sao,
portanto, detalhamentos que precisam ser considerados quando se analisam as
estratégias familiares para o bom desempenho de seus filhos.

Outra consideracao é em relacdo a ordem moral doméstica. Lahire (1997) é
um critico de Bourdieu, sobretudo em relagdo a ideia da transmissao familiar do
capital cultural (Piotto, 2009). Em seus estudos sobre o sucesso escolar nos meios
populares, ele avalia que um fator de influéncia € a ordem moral doméstica, ou seja,
a valorizagdo do bom comportamento, do respeito as regras escolares e do cuidado
e zelo com as tarefas, por parte da familia, o que conduziria a boas atitudes da
crianga na escola, resultando em bom desempenho. Mas, avaliamos que a ordem
moral doméstica, quando incorporada, se torna habitus, portanto, constitui-se como
capital cultural incorporado. Nesse sentido, também é um aspecto do capital cultural
que é transmitido pela familia a seus filhos. Em outras palavras, apesar da recusa de
Lahire, nesta pesquisa, entende-se que € possivel articular as analises de Pierre
Bourdieu e Bernard Lahire.

Quanto a isso, Setton (2005) coloca, com base em sua pesquisa, a

relevancia da disciplina de uma rotina diaria familiar, pois:

Se a organizagao de um interior favorece a organizacdo cognitiva dos
sujeitos, poderia afirmar também que a existéncia de uma autoridade
paterna/materna vivida com legitimidade pode certamente refletir na
aceitagdo da autoridade vinda da escola [..]. A linearidade dos
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procedimentos, as similaridades dos cédigos de convivéncia entre pais e
filhos e entre autoridades escolares e alunos sao condigdes que possibilitam
uma harmonia de propostas, ou seja, uma coeréncia de projetos
pedagodgicos que podem ajudar em uma maior produtividade escolar
(Setton, 2005, p. 84).

Ha de se defender a pertinéncia do capital cultural quanto as estruturas
familiares e as influéncias no processo de escolarizacao, o qual pode ou ndo ampliar
as desigualdades escolares e sociais. Cabe apoiar-se na convicgdo de ampliagao
das oportunidades por meio do que Bourdieu chamou de capital institucionalizado,
entendendo que, se houver uma nova configuragéo escolar pautada no que Charlot
(2007) defende como organizagdo escolar, que considera a realidade dos
estudantes, pode-se oportunizar possibilidades de melhoria na qualidade
educacional. Sendo assim, em situagbes em que as familias ndo possuem o capital
cultural reconhecido e valorizado pela escola, é pelo capital escolar que seus filhos
poderao ter alguma chance de ascensao social e melhor compreensao do mundo
em que vivem. Mas, para que issO possa ocorrer, € preciso que haja uma
reestruturacado nos sistemas de ensino, de modo a tornar os curriculos mais
préoximos dos estudantes e menos receptaculos de “arbitrarios culturais”.

No texto A escola e o trabalho com alunos, Bernard Charlot menciona
elementos que refletem sobre o sentido da escola. Ele apresenta informacdes
criticas sobre o que o curriculo oportuniza aos estudantes, bem como o que é
avaliado, pois, muitas vezes, as aprendizagens ndo sao consolidadas pelos
estudantes, se considerarmos as formalidades existentes. Ou seja, o que se oferta
nao atende as necessidades dos educandos e das educandas.

Assim, de acordo com a realidade desta pesquisa, concluimos que o capital
cultural é fundamental, mas existem possibilidades por parte da escola e do sistema
educativo que devem ser enfatizadas para a viabilidade de uma educacéo
equanime, justa e de qualidade, que oportunizem aos estudantes condigdes para o
desenvolvimento social, e estas estdo nos espacos escolares. Cabe as politicas
publicas a valorizagdo, formacao profissional e estrutura adequada para que o
processo de ensino e aprendizagem seja coerente aos contextos e realidades
sociais.

A esse respeito, destacamos o papel fundamental que a mediagao escolar
teve no caso de Ester, que avancgou significativamente apds o retorno das atividades

presenciais. Nesse caso, apontamos a relacdo entre familia e escola como
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“‘interdependéncia estruturada” (Lahire, 1997) para relacionar o sucesso escolar
junto a familia e escola, como instancias que possuem consonancias, de modo a
influenciar de forma importante as aprendizagens das criangas. O que nao foi
percebido no caso de José.

Desse modo, pode-se sim fortalecer a utilizacdo do capital cultural como
interferéncia nas desigualdades escolares e nas reprodugdes sociais, conforme
colocado por Draelants e Ballatore (2021) e Nogueira (2021b), como capital cultural
ampliado, ou seja, organizagdes e estratégias familiares para que os filhos tenham
melhores resultados escolares. Ainda, as influéncias familiares sdo muito relevantes
na formagéo primaria e influentes na formacdo secundaria. Nessa linha, autores e
autoras sugerem pesquisas contemporéneas para que essa confirmacdo se
fortalecga, e esta pesquisa confirma isso.

Portanto, mesmo com a democratizagao e universalizagdo da educacao, a
escolarizagdo — formagdo secundaria — ainda potencializa a exclusdo e
desigualdade escolar quando nao considera a formagéao primaria — contexto familiar.
Mesmo considerando as diferengas econémicas (visto que no Brasil esse € um dos
diferenciais), a socializacdo primaria, os antecedentes linguisticos e as relagdes
sociais impulsionam ou nao as aprendizagens, sendo assim, no Brasil, a
possibilidade de ser herdeiro ndo é um recurso, é um privilégio somente das elites. E
possivel que essa realidade seja reconfigurada com estratégias familiares e
escolares.

No entanto, ndo consideramos que o papel da organizagdo familiar como
preponderante do sucesso escolar, conforme apontado aqui, seja uma indicagao de
uma educacado compensatoéria, na qual o sistema educativo deveria compensar as
caréncias culturais das familias das classes populares. A esse respeito, Bernstein
afirma: “Em minha opinido, deveriamos parar de pensar em termos de ‘educagao
compensatoria’, e em vez disso, considerar mais seriamente e de maneira
sistematica, as condi¢cdes e os contextos do ambiente educativo” (Bernstein, 1986,

p. 48). E, mais adiante, sugere:

Deveriamos comecar por tomar consciéncia de que a experiéncia social que
a crianga ja possui é valida e significativa, e que enquanto tal, devemos
devolver essa imagem a crianga. S6 podemos devolver-lhe essa imagem,
se ela fizer parte da trama educativa que criamos (Bernstein, 1986, p. 56).
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Dessa forma, ndo podemos deixar de retomar a necessidade de politicas
publicas que busquem a universalizagdo do ensino de maneira equanime e justa,

pois cabe a escola o papel de mediacdo do conhecimento, tendo em vista que

[...] esta bastante claro que a alavanca crucial para a mudancga pedagdgica
formal deve ser a escola e que a educagdo continuara a fracassar na tarefa
de compensar a sociedade na medida em que as escolas fracassem em
satisfazer o potencial de sua eficacia através de uma falta de recursos,
métodos, administracdo ou de relagdes com os pais e a comunidade
(Bernstein, 1996, p. 173).

Como a problematica estatal € complexa e de abrangéncia macroestrutural
para se discutir em fungao da escolarizacao e de desigualdades escolares e sociais,
quando se trata principalmente dos preceitos curriculares e estruturais do ensino, ha
de se pontuar possibilidades de ambito micro, que possam se expandir por meio de
boas praticas escolares locais e, qui¢ca, que possam ser compartiihadas e
multiplicadas.

Sendo assim, aponto a necessidade de continuidade e ampliacdo da
pesquisa para o campo da gestao escolar, apoiando-se na hipétese de que a gestao
local de um Sistema Municipal de Ensino, ou mesmo de uma unidade de ensino, &
uma grande fonte de oportunidades para se refletir sobre o arbitrario cultural escolar,
bem como as possibilidades de implementar o estreitamento entre as relagdes
escolares e familiares a fim de uma escolarizacdo que atenda as necessidades dos
estudantes.

Nesse sentido, pesquisar diferentes contextos e praticas gestoras em
relagdo aos resultados e desempenhos apresentados nos anos iniciais da educacéao
basica permitira conhecer, mapear, refletir e problematizar praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas instituicbes escolares, as quais, consciente ou
inconscientemente, interferem no sucesso ou fracasso escolar, bem como na
ampliacéo das desigualdades escolares e sociais.

Vitor Henrique Paro (2016) apresenta ensaios relacionados a organizagao e
funcionamento da escola e as atividades que ocorrem em seu interior na perspectiva
da gestdo escolar como a principal mediagao de fins educativos. No decorrer da
producdo, o relacionamento com a comunidade escolar € fator preponderante para

se pensar a educagao.
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Mas se, além de dever do Estado, a universalizagao do saber é considerada
algo desejavel do ponto de vista social, no sentido de melhoria da qualidade
de vida da populacao, trata-se, entdo, de se buscarem alternativas que
apontam para o fortalecimento de um ensino fundamental de boa qualidade
para todos os cidadaos (Paro, 2016, p. 50).

E necessario, entdo, viabilizar novas formas de compreensdo das
necessidades sociais da comunidade escolar para que, por meio de uma gestao
democratica e participativa, tenha-se também a dimensdo das necessidades e
potencialidades das praticas pedagogicas voltadas a escolarizacdo de criangas em
etapa de alfabetizagdo, na perspectiva da diminuicdo das diferengcas e
desigualdades, conforme defende Dubet (2012), bem como da ampliacdo de
oportunidades e qualidade apresentada por Oliveira e Araujo (2005). Sendo assim,
sugiro a necessidade de novas pesquisas para aprofundar as analises sobre a
constituicdo familiar e capital cultural e institucionalizado dos profissionais que atuam
na gestao e lideranga dos processos formativos dos/das educandos/as, em busca de
compreender a pratica e elucidar ou rever essa pratica por meio de diferentes
estratégias e parcerias. Considero que esse seja um bom caminho para se repensar

a educacao a curto e médio prazo.
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APENDICES - & também, muitas srganizacies
APENDICE 1 - FORMULARIO - PESQUISA QUANTITATIVA COM AS FAMILIAS

PESQUISA SOBRE: ENSINO E APRENDIZAGEM: A ALFABETIZACAO DURANTE
A PANDEMIA - COVID19 - FAMILIA E ESCOLA

Nome do/a aluno (a): Data de nascimento:
Com quem mora na casa e idade (pai, mde, irmao, irma, avé, padrasto etc) :

Moradia () Prépria () Alugada ( ) Cedida/ emprestada

Numero de comodos nacasa: ( )Até3 ( )Até5 ( )Até7 ( )Entre7e10 ( )Maisque10

Qual é a renda mensal de sua familia? Considerando quem mora na casa e com base no saldrio
minimo - R$1.212,00:

() N&o possuirenda () Menos que R$1.212,0 () 1 saldrio R$1.212,00
( ) até 2 salérios R$2.424,00 | ( ) de 2 a4 salérios () de 4 a6 salarios
até R$4. 848,00 até R$7.272,00
() de 6 a8 salarios ( ) de8a10salérios () mais do que
até R$9.696,00 até R$12.120,00 10 salarios minimos

Sobre o pai ou padrasto:

Possui veiculo para locomogao? ( ) Ndo ( )carro ( ) bicicleta ( ) moto ( )outro
Usa computador? ( ) Ndo ( )sempre ( )asvezes ( )raramente

Escolaridade: () N&o estudou
Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior Outros cursos técnicos
(pintura, costura,
( ) Cursando cabeleireiro...)Qual/Quais?

( ) 1°ao 5° Incompleto | Antigo 2° grau ( ) Completo

( ) Incompleto
() 1°ao 5° Completo ( ) Especializagdo
() 6°ao09°Incompleto | Antigo 2° grau () Mestrado

( ) Incompleto
() 6°ao 9° Completo ( ) Doutorado

Profissao/ocupacao/trabalho:

Ajuda nas atividades escolares do/a filho/a?
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( )nunca( )pouco( )asvezes ( )quasesempre( )sempre ( )ndo se aplica

Costuma: ( )assistir TV (

) escutar musicas
( )iramuseus ( )irabosqueseparques ( ) viajar

() lerlivros

() visitar familiares ( ) sair com amigos ( ) ficar em casa

(' )iraocinema ( )iraoteatro

(' )iraoshopping ( )clubes

Quanto a avé paterna:

Escolaridade: ( ) Nao estudou

Ensino Fundamental

Ensino Médio - Antigo 2° grau

1° ao 5° Incompleto
1° ao 5° Completo

() Incompleto
() Incompleto

Profissao/ocupacao, se aposentado
hoje colocar no que trabalhou antes
disso:

()
()
() 6°ao 9°Incompleto
()

6° ao 9° Completo () Ensino Superior

Quanto ao avo paterno:

Escolaridade: ( ) Nao estudou Profissdao/ocupacao, se aposentado

hoje colocar no que trabalhou antes

disso:

Ensino Fundamental Ensino Médio - Antigo 2° grau

1° ao 5° Incompleto () Incompleto

() Incompleto

6° ao 9° Incompleto
6° ao 9° Completo

()
() 1°ao 5° Completo
()
()

() Ensino Superior

Sobre a mae ou madrasta:
Possui veiculo para locomogao? ( ) Ndo ( )carro ( ) bicicleta ( ) moto ( )outro
Usa computador? ( ) Nao ( )sempre ( )asvezes ( )raramente

Escolaridade: () N&o estudou

Outros cursos técnicos
(pintura, costura,
cabeleireiro...)Qual/Quais?

Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior

( ) Cursando

() 1°ao 5° Incompleto | Antigo 2° grau

( ) Incompleto

( ) Completo

() 1°ao 5° Completo ( ) Especializagao

() 6°ao9°Incompleto | Antigo 2° grau ( ) Mestrado

( ) Incompleto

() 6°ao9° Completo ( ) Doutorado

Profissao/ocupacgao/trabalho:
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Ajuda nas atividades escolares do/a filho/a?
( )nunca( )pouco( )asvezes ( )quase sempre( )sempre( )ndo se aplica

Costuma: () assistir TV

() escutar musicas ( )lerlivros ( )iraocinema

( )iramuseus ( )irabosqueseparques ( ) viajar
() visitar familiares () sair com amigos ( ) ficar em casa

( )iraoteatro
( )iraoshopping ( )clubes

Quanto a avé materna:

Escolaridade: ( ) Nao estudou

Profissao/ocupacao, se aposentado
hoje colocar no que trabalhou antes

Ensino Fundamental

Ensino Médio - Antigo 2° grau

disso:

() 1°ao 5° Incompleto
() 1°ao0 5° Completo
() 6°ao 9°Incompleto
() 6°ao 9° Completo

() Incompleto
() Incompleto

( ) Ensino Superior

Quanto ao avé materno:

Escolaridade

Profissao/ocupacao, se aposentado
hoje colocar no que trabalhou antes

Ensino Fundamental

Ensino Médio - Antigo 2° grau

disso:

() 1°ao 5° Incompleto
() 1°ao0 5° Completo
() 6°ao 9°Incompleto
() 6°ao 9° Completo

() Incompleto
() Incompleto

() Ensino Superior
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APENDICE 2 - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTAS COM AS
FAMILIAS

e Dados pessoais (nome, idade, escolaridade, ano de conclusdo dos estudos,
instituicbes e sistemas que cursaram os estudos);

e Dados dos avés maternos e paternos (escolarizagao, profissdo, habitos familiares,
culturais e sociais);

e Configuracao familiar (quem mora na casa, idade, sexo, posi¢ao do filho/a que levou
a pesquisa, escolaridade);

e Rotina Familiar (trabalho; organizacdo da casa; vida escolar dos filhos/as, horarios,
divisao de tarefas, combinados, lazer, prioridades);

e Habitos Culturais (se frequenta locais como cinema, teatros, museus, parques,

shoppings, viagens e com qual frequéncia?);

e Interacao familia escola (frequéncia do/a acompanhamento escolar do filho/a, quem
realiza, contato com escola, realizacdo das tarefas de casa, acompanhamento dos
resultados- boletins, entendimento sobre a necessidade educacional);

e Atividades extra-escolares (se filho/a realiza alguma outra atividade, lingua, esporte,
cursos e por qual meio - particular, bolsista ou publico);

e Expectativas familiares com o futuro profissional do/a filho/a;

e Periodo da Pandemia - covid-19 (organizacdo familiar - trabalhavam em casa,
remotamente, ficou desempregado/a);

e Infectados (familia teve covid-19? que nivel? como ocorreu o gerenciamento familiar
até a recuperacao?)

e Qual era o contato com a escola? Quem buscava os blocos de atividades? Qual era
a rotina apos acesso aos blocos?

e Como se dava a mediagao para realizacao das atividades por parte da escola e da
familia?

e A familia possui equipamentos tecnoldgicos? Quais? Eram utilizados nas atividades
escolares?

e Em quais espacos ocorriam a realizagao das atividades?

e Qual era o interesse da crianga para a realizacao das atividades?

e Como considera o processo de ensino e aprendizagem durante o periodo (2020 e
2021)?
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APENDICE 3 - FORMULARIO - PESQUISA QUANTITATIVA PARA
PROFESSORAS

PESQUISA SOBRE: ENSINO E APRENDIZAGEM: A ALFABETIZACAO DURANTE A
PANDEMIA - COVID19 - PROFESSORAS

Nome do/a aluno (a): Data de nascimento:

Me conte como foi sua escolarizacdo basica e as escolas em que estudou (educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio);

e Curso, ano de conclusao e instituicao de formagao (graduacao):

e Tem especializacdo? Se sim, em que ano e local realizou? Foi presencial ou a

distancia?

e Ha quanto tempo trabalha na educacao?

e Ha quanto tempo trabalha na Prefeitura de Pinhais?

e Ha quanto tempo trabalha com turmas de alfabetizacdo?

e Ja teve outros trabalhos fora da docéncia? Qual/quais?

e Qual a escolarizagéo de seus pais?

e Qual a profissdo de seus pais?

e O que te levou a trabalhar na educacao?

e Nas horas de lazer, o que mais gosta de fazer?

e Com quem vocé mora?

e Normalmente, qual sua rotina diaria semanal?

e Qual sua rotina de final de semana?
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APENDICE 4 — ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTAS COM AS
PROFESSORAS QUE LECIONARAM EM 2020, 2021 e 2022

e Como eram organizados os blocos de atividades pedagdgicas nao presenciais? (em
casa, na escola, possuia equipamentos tecnoldgicos...)

e Conhecia a realidade social e cultural das familias?

e Tinha um diagndstico das necessidades dos/as educandos quanto ao ensino e
aprendizagem?

e Realizava planejamentos gerais ou especificos para os/as educandos/as?

e Como ocorria a entrega dos blocos de atividades pedagdgicas nao presenciais?

e Como se dava a mediacao para a realizagdo das atividades?

e O que percebia nas devolutivas das atividades?

e Houve interacdo com os/as educandos/as durante a pandemia?

e Como considera o processo de ensino e aprendizagem durante o periodo (2020 e
2021)?

e O que vocé pode pontuar em relagdo aos educandos: Bernardo, Emanuelle e
Jhonatan?

e Se recorda ter conversado com a familia?
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APENDICE 5 — ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTAS COM AS
PROFESSORAS QUE LECIONARAM EM 2023

e Como vocé avalia o nivel de alfabetizagdo dos/das educandos/as hoje?

e Como percebe a organizagao das criangas para realizagdo das atividades escolares
na escola e nas que vao para casa?

e Qual é o contato das familias com a escola para tratar sobre a aprendizagem dos/as
filhos/as?

e Como ¢é viabilizado o processo de recomposicdo das aprendizagem e recuperacao
de estudos devido as possiveis defasagens no processo de ensino e aprendizagem
no periodo da pandemia (2020,2021 e 2022)?

e Os objetivos de aprendizagem trabalhados em sala hoje, confere com os propostos
pelo curriculo conforme ano de estudo? Discorrer sobre as principais distancias
principalmente na area de Lingua Portuguesa.

e A partir das vivéncias prévias na turma, quais as maiores dificuldades que encontra
na mediagao do processo de ensino e aprendizagem?

e O que vocé pode pontuar em relagdo aos educandos: Bernardo, Emanuelle e
Jhonatan? Comportamento, relacionamento e aprendizado?

e \/océ conversa com a familia?



