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RESUMO

Dissertacao apresentada ao curso de Poés-Graduacédo em Educacao — linha de
pesquisa LiCorEs — Linguagem, Corpo e Estética na Educacgéo, Setor de
Educacao, Universidade Federal do Parana. Esta pesquisa, vinculada ao grupo
de pesquisa Labelit — Laboratério de estudos em Educagdo, Linguagem e
Teatralidades, teve como objetivo compreender os efeitos de praticas de
letramento sociointeracional critico em aulas de lingua portuguesa com
estudantes do segundo ano do ensino médio de um colégio estadual, na cidade
de Ponta Grossa-PR. O estudo foi realizado em uma turma na qual a
pesquisadora lecionava. Trata-se de investigacéo de tipo etnografico (ANDRE),
pois a intengdo é compreender como 0s alunos se relacionam com o género
sitcom (comédia de costumes), seus temas, e o papel do humor na difusao e
reiteracdo de percepgdes valorativas; mas também tem a intencdo de
promover, em alguma medida, o Letramento Sociointeracional Critico,
buscando problematizar os efeitos das praticas realizadas com os estudantes.
Este estudo tem como pressupostos tedricos as concepgdes do Circulo de
Bakhtin, que fundamentam a Analise Dialégica do Discurso (ADD), as
preocupacgdes trazidas pelos Multiletramentos a partir dos estudos de Rojo,
tendo a Pedagogia do Letramento Sociointeracional Critico (TILIO) como base
tedrica e metodoldgica, perpassando pelos estudos das interseccionalidades
(CRENSHAW) com a inteng&o de discutir questdes inerentes as nogdes de
classe, género e raga a partir de tematicas suscitadas pela série estadunidense
Modern Family. Para a geragdo de dados, foram utilizados questionarios
respondidos ao longo das praticas mediadoras, também o diario de campo da
professora, excertos de discursos produzidos durante as mediacdes feitas em
sala de aula com o grupo todo, assim como os videos produzidos pelos alunos
em grupos. Esta pesquisa demonstrou a importancia que as praticas
mediadoras de letramento sociointeracional critico assumem no sentido de
promover um espaco onde os alunos podem compartilhar suas experiéncias
pessoais, opinides, discutir temas sociais relevantes, atuais, fazendo
associagdes com suas realidades a partir do que assistiram nos episodios de
uma série humoristica internacional. O estudo também suscitou alguns
impasses, dificuldades e desafios que estas praticas trazem consigo, além dos
fatores externos que influenciam diretamente nos resultados e que devem ser
levados em conta no desenvolvimento da pesquisa. Visando contribuir para a
pesquisa em Educacdo, também com a formacdo cidada dos estudantes da
Educacdo Basica e, consequentemente, com a pratica de professores no
trabalho com géneros audiovisuais, esta pesquisa promove reflexdes
relevantes e criticas para o Ensino de Linguas em geral.

Palavras-chave: ensino de linguas; géneros audiovisuais; humor; letramento
sociointeracional critico; analise dialégica do discurso.



ABSTRACT

Dissertation presented to the Postgraduate Program in Education —Research Line
LiCorEs — Language, Body, and Aesthetics in Education, Education Department,
Federal University of Parana. This research, linked to the Labelit research group —
Laboratory of Studies in Education, Language, and Theatricalities, aimed to
understand the effects of socio-interactional critical literacy practices in Portuguese
language classes with second-year high school students from a state school in the
city of Ponta Grossa-PR. The study was conducted in a class where the researcher
was teaching. This is an ethnographic study (ANDRE) as it seeks to understand how
students relate to the sitcom genre, (comedy of manners), its themes, and the role of
humor in the dissemination and reiteration of evaluative perceptions. It also aims, to
some extent, to promote Socio-Interactional Critical Literacy, seeking to problematize
the effects of the practices carried out with the students. This study is based on the
theoretical assumptions of Bakhtin's Circle, which underpin the Dialogic Discourse
Analysis (DDA), along with the concerns brought by Multiliteracies from Rojo’s
studies, using the Socio-Interactional Critical Literacy Pedagogy (TILIO) as a
theoretical and methodological foundation and also draws on intersectionality studies
(CRENSHAW) with the intention of discussing issues related to class, gender, and
race based on themes raised by the American TV series Modern Family. For data
generation, questionnaires filled out throughout the mediating practices were used,
as well as the teacher’s field journal, excerpts of speeches produced during
classroom mediations with the whole group, and videos produced by students in
groups. This research demonstrated the importance of socio-interactional critical
literacy mediating practices in creating a space where students can share their
personal experiences and opinions, discuss relevant and current social topics, and
make connections with their realities based on what they watched in episodes of an
international comedy series. The study also raised some impasses, difficulties, and
challenges that these practices bring, as well as external factors that directly influence
the results and must be taken into account in the development of the research. Withe
the aim of contributing to research in Education, as well as to the civic education of
Basic Education students and, consequently, to the practice of teachers working with
audiovisual genres, this research promotes relevant and critical reflections for
Language Teaching in general.

Keywords: language teaching; audiovisual genres; humor; critical socio-interactional
literacy; dialogic discourse analysis.
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1.  INTRODUGAO

1.1. O CONTEXTO: MINHA TRAJETORIA COM A ESCOLA E COM A
TELEVISAO - COMO CHEGUEI AO OBJETO DE PESQUISA?

FIGURA 1 - CENA DE MODERN FAMILY: “ISSO E O ENGRAGADO DE CRESCER”

Mas isso'é o engracado de crescer. . morria de medo de ser diferente,
Durante anos e anos todo mundo todo mundo queria ser igual.

E depois, de repente, quase que dodia il .
pra noite, todo mundo quer ser diferente... € € alque nos vencemos.

FONTE: Instagram: Legendas amarelas (2017).

A escola sempre fez parte da minha existéncia. Eu n&o sei quando foi
que eu comecei a gostar de estudar, mas me lembro que antes mesmo de
aprender a ler eu rabiscava um livro de receitas da minha méae e tentava entender
0 que estava escrito ali, folheando as paginas e observando atentamente as
imagens, cores e formas das letras e das palavras. Lembro também que amava
ouvir as histérias inventadas e contadas pelo meu pai antes de me fazer dormir,

além das agradaveis horas que passava em frente a televisao (TV), assistindo
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desenhos animados e programas infantis. Certamente esse foi o primeiro
recurso digital com o qual eu tive contato, interagi e me conectei com outras
realidades, linguagens, discursos e vivéncias.

Acho que é assim que se comecga a ler, ndo € mesmo? Antes da palavra
escrita, do contato com o universo letrado, ja comegamos a apreender 0 mundo
através do que vemos e ouvimos, € assim que vamos tomando conhecimento
das realidades ao nosso redor e vamos concebendo formas de compreender a
vida e as relacgodes. “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (Freire, 1989, p. 9).

Alias, nao foram so os livros que estiveram presentes na minha vida, a
televisao também sempre foi uma companheira, pois devido a condicao
financeira da minha familia, ndo tinhamos muitas op¢cdes de entretenimento, a
nao ser a TV aberta, posteriormente, o celular e, por ultimo, o computador. Nos
fins de semana, uma das atividades que mais ocupavam os meus dias era
assistir diversas programacgdes, que, no meu caso, mais do que uma forma de
entretenimento, era uma maneira de conhecer culturas, identidades, paises,
vivéncias alheias, era um dos meios que me conectava a outras realidades.

Essa trajetéria me fez reconhecer que para muitos discentes a Educagao
se torna uma porta que da acesso ao mundo, o que me leva a questionar muitas
coisas em relagcao a escola, aos estudantes, as minhas aulas.

Em minha experiéncia como professora, percebo a dificuldade geral dos
estudantes em ler, interpretar e se posicionar criticamente diante dos diversos
géneros aos quais eles tém contato, e isso se da nao sé na disciplina de lingua
portuguesa, mas também em outras areas do conhecimento, de acordo com
relatos de colegas professores da escola. Se isso ocorre na modalidade de
escrita, nos textos considerados convencionais no ambito escolar, ha de se
pensar em como ocorre também com os géneros audiovisuais e suas multiplas
linguagens.

Levando em conta esses e outros fatores, me pergunto: como esse
estudante apreende o que assiste, seja na televisdo ou no celular? Como ele se
relaciona com os géneros acessados nas telas, com tantas linguagens, formas

de pensar, agir e se comunicar? Como esse aluno compreende € interpreta os
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discursos dissipados no universo tecnologico? E, além disso, qual o papel da
Escola e da Universidade nesse sentido? E possivel contribuir para que esse
leitor/telespectador reflita e se posicione criticamente frente as novas formas de
ler e apreender o mundo, a vida e os conteudos com que se depara?

Diante desses questionamentos, me propus, com base nos estudos do
Circulo de Bakhtin', a realizar um conjunto de praticas mediadoras, voltadas ao
letramento sociointeracional critico a partir de episédios de Modern Family, e
analisar os efeitos dessas praticas a fim de discutir possibilidades de contribuir
com a formagéao cidada dos alunos, de forma critica e reflexiva, com a pratica de
professores da educacao basica para um trabalho com séries televisivas no
ensino de Linguas e contribuir com a pesquisa em Educacéo.

E curioso pensar o que realmente fica em nossas memorias e a maneira
com que o0s sujeitos, as experiéncias e os discursos nos influenciam, nos
atravessam, nos modificam, nos confrontam, incomodam e certamente geram
marcas, causam imensuraveis efeitos em nossas vivéncias. Embora tenhamos
a tendéncia de olhar para tras e costumeiramente dizer que “antigamente é que
era bom”, ou que na “nossa época € que era melhor” hoje, quando revisito minha
trajetdria, reflito: Bom para quem? Em detrimento de quem?

S6 pelo fato de ser mulher, seja na infancia, adolescéncia ou juventude,
presenciei e senti na pele os efeitos do machismo, presente nas salas de aulas,
nas falas de professores, alunos, pais, e na TV, que com apenas um clique, por
horas e horas, tinha e ainda tem grande impacto formativo. Nos anos 90 a mulher
ja aparecia na televisdo, porém as apresentadoras dos programas infantis
brasileiros que eu assistia tinham uma aparéncia bem especifica: todas loiras,
magras, com a beleza padronizada pela época. Além disso, nos programas de
fim de semana, acessados por toda a familia, a mulher aparecia muito
frequentemente de forma sexualizada, sendo representada da mesma forma na

teledramaturgia, as mulheres também eram assim representadas.

' O Circulo de Bakhtin foi um grupo de estudiosos russos que, na primeira metade do século XX,
se reuniram em torno do filésofo e tedrico da literatura Mikhail Bakhtin. Este circulo incluia figuras
como Valentin VoloSinov e Pavel Medvedev, entre outros. Suas pesquisas abordaram temas
como a dialogicidade, a polifonia, a heteroglossia e a alteridade, focando na natureza interativa
e social da linguagem. O trabalho do Circulo de Bakhtin tem sido influente em diversas areas,
incluindo teoria literaria, filosofia da linguagem e estudos culturais, destacando a importancia do
contexto social e histérico na construgédo dos significados e na compreensao do discurso.
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Nesse periodo, também as telenovelas e filmes raramente tinham
personagens negros em sua composicdo, € quando apareciam era
desempenhando subfung¢des, personagens caricatos, até mesmo associados a
praticas criminosas. Quando surgiam como pauta, era tratada de forma
pejorativa, atrelada a um humor que se instituia de maneira discriminatéria, cujos
discursos ndo eram apenas produzidos na TV, mas também reproduzidos por
toda a sociedade. Essas e outras questdes que hoje reflito, na época, ndo eram
por mim percebidas e nem eram abordadas coerentemente na escola, muito
menos na televisao.

Muitos caminhos foram percorridos ao longo dessa caminhada, até que,
recentemente, ja em 2020, passamos por uma pandemia? e me vi novamente
com poucas opcoes de lazer e de entretenimento, dessa vez nao
necessariamente por questdes financeiras, mas devido a necessidade de
isolamento. Foi ai que a TV e a internet foram ressignificadas para muitas
pessoas, inclusive para mim. Voltei a passar horas assistindo televisao para me
distrair da terrivel realidade pandémica que nos assolava. Em certos momentos
queria escapar das noticias ruins dos telejornais e me refugiava na ficgdo, nos
filmes e nas séries que faziam o papel de amenizadores desse triste contexto.
Dessa vez n&o acessava apenas a TV aberta, mas utilizava também as
plataformas de streaming® por meio da internet.

Desde que iniciei minha trajetéria como professora, entre erros e acertos,
reconhego que cada experiéncia em sala de aula contribuiu para que eu
refletisse sobre muitas questdes intrinsecas ao contexto escolar, porém, ressalto
que meu olhar para a Escola Publica ndo parte de uma perspectiva docente

apenas.

2 O contexto pandémico refere-se & propagacgao global do virus SARS-CoV-2, iniciada em 2019,
que descobriu a doenga conhecida como COVID-19. Esta pandemia teve impactos significativos
na saude publica, na economia mundial e nas sociedades ao redor do globo, levando a medidas
de contengdo como quarentenas, distanciamento social e campanhas de vacinagdo em larga
escala.

3 Streaming refere-se a transmissdo continua de dados, especialmente audio e video, pela
internet. Este método permite que conteidos como filmes, musicas, séries e eventos ao vivo
sejam reproduzidos instantaneamente em dispositivos conectados, sem a necessidade de
download prévio. O streaming se popularizou como uma forma conveniente de acesso a
entretenimento e informacgao, com plataformas como Netflix, Spotify e YouTube sendo exemplos
amplamente utilizados.
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Quando olho para cada estudante que passa por mim, os observo de
inumeras formas e sinto empatia. Certamente trago comigo toda a bagagem de
minhas vivéncias como aluna e reconheco minha responsabilidade como
professora, mas também reflito constantemente sobre quanto descaso existe em
nosso pais em relagao as politicas publicas educacionais e em como isso afeta,
em grande escala, o dia a dia de quem esta no ch&o da escola.

Foi ai que resolvi me aventurar no mestrado, ainda com muitas
dificuldades no caminho, mas com muita vontade de aprender e de contribuir
com a educacao que reflete e refrata tantas coisas em minha histéria. Me dei
conta de que, apesar dos tempos mudarem, de novas tecnologias digitais
surgirem, de transformacgdes nos modos de ser e fazer serem ressignificados na
sociedade atual, algumas coisas parecem se repetir ainda hoje.

A televisdo, que antigamente era ainda um recurso de certa forma mais
limitado, hoje, com o advento da internet, se tornou um aparato tecnolégico com
uma gama muito maior de conteudos nacionais e internacionais, uns gratuitos e
outros pagos, porém com valor monetario mais baixo do que as TVS por
assinatura e acessivel a uma camada maior da populacdo. Esse fenbmeno nao
ocorreu s6 com a televisdo, mas também com o celular e com o computador,
que a cada ano sao atualizados para novas versfes, mais modernas e com mais
funcionalidades.

Passei, entdo, a refletir sobre a importancia de desenvolvermos uma
postura critica em nos, enquanto professores e pesquisadores da Educagao, e
a relevancia que existe em trazer essas questdes para serem discutidas
coletivamente na Educacao Basica, ndo apenas diante da palavra escrita, mas
também diante dos audiovisuais, afinal, se nao forem feitas na escola, onde mais
serao? Me pergunto, entao, de que forma posso contribuir para que nas minhas
aulas os estudantes possam refletir sobre essas questdes, uma vez que passam
tantas horas conectados as telas de seus celulares.

Sendo assim, tais praticas possibilitam que os estudantes se tornem
sujeitos criticos e que construam conhecimento de forma autdnoma efetivamente
e que o ensino de lingua portuguesa vise sempre uma educagdo que nao se
restrinja aos muros de uma escola, mas que desenvolva nos alunos uma postura

critica e oportunize praticas transformadas e transformadoras.
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1.2. MOTIVAGCOES E JUSTIFICATIVA: A ESCOLA, OS PARTICIPANTES, A
SERIE

A pesquisa em Educacdo desempenha multiplas fungdes sociais,
incluindo a promocgao de praticas capazes de oportunizar processos formativos
democraticos e reflexivos nos diversos contextos educacionais existentes. Esta
pesquisa nasce de vivéncias que refletem e refratam ideologias que carrego
comigo enquanto professora e pesquisadora, as quais dialogam discursivamente
com as teorias da linguagem e os estudos em Educacéo.

Este estudo se sustenta na compreensao da importancia do letramento
sociointeracional critico nas aulas de lingua portuguesa tendo como propdsito
discorrer sobre como a analise critica de géneros audiovisuais — neste caso, a
série televisiva — pode contribuir para o desenvolvimento de uma postura critica
diante do mundo que os cerca.

Nesse sentido, me propus a aplicar uma proposta em uma turma de
segundo ano de Ensino Médio, em um Colégio Estadual localizado na cidade de
Ponta Grossa-PR, o qual sou professora efetiva e leciono ha oito anos. A
motivacdo para esse tema de pesquisa surgiu das minhas reflexdes como
professora da Educagdo Basica, nas quais percebi como o0s géneros
audiovisuais exercem influéncia no cotidiano dos adolescentes e jovens, assim
como na sociedade em geral.

Além disso, como os objetivos desta pesquisa estdo implicados pelas
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDICs), uma vez que a
série escolhida, ainda que tenha sido pensada para a TV, atualmente tem
circulado por varias plataformas de streaming, faz-se necessario refletir sobre
como os discursos produzidos na série humoristica reverberam nas interacdes
com os participantes da pesquisa em relagdo as diversas culturas, povos,
identidades, relagdes politicas e temas sociais, embora esse nao seja um dos
objetivos principais da pesquisa e sim uma de suas etapas.

E inegavel que a sociedade esta em constante transformac&o e que as

TDICs desempenham um papel cada vez mais significativo em nossas vidas e
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Modern Family nao se restringe somente ao telespectador televisivo, mas
também pode ser acessada na internet, por meio de plataformas audiovisuais.

De acordo com um estudo realizado pela ASKIDS* (2022), a grande
maioria das criangas e adolescentes no pais dedica, em meédia, 11 horas
semanais para assistir a séries e filmes em plataformas de streaming. Ainda
segundo a pesquisa, as plataformas mais acessadas pelo publico infanto-juvenil
no mercado brasileiro sdo Netflix (76%), YouTube (70%), Amazon Prime Video
(35%), Disney+ (28%), Google Play (20%), YouTube Kids (19%), GloboPlay
(16%), SBT (16%), StarPlay (8%), ClaroTV e Twitch (5% cada). O estudo ouviu
9.667 criancas e adolescentes de 3 e 18 anos, entre abril e novembro de 2021,
sobre seus habitos em relacao as plataformas de entretenimento.

Atualmente, ndo é preciso consultar os resultados da pesquisa para
saber que os adolescentes e jovens passam horas nos ciberespagos, e isso néo
€ exclusividade dessa faixa etaria. Todos nés frequentemente nos relacionamos
de diversas maneiras e com muitos discursos diante de uma tela. Ao refletir a
respeito das multiplas linguagens presentes nos géneros audiovisuais, quando
se trata de séries de humor, por exemplo, é possivel perceber que alguns
personagens sao representados de forma caricata para se tornarem engragados
e, ainda que nao seja de forma proposital, em muitos casos sao produzidos
discursos que reforcam formas de discriminagao e estigmas negativos que se
perpetuam nao so nas telas de TV, mas também nas rela¢gdes sociais.

Sendo assim, esta pesquisa tem como parte das estratégias adotadas a
exibicdo de alguns episdédios e discursos produzidos em Modern Family ou
Familia Moderna (2009-2020), uma série humoristica norte-americana, com
legendagem e dublagem para as linguas portuguesa e espanhola. Considerada
uma sitcom, abreviatura da expressao inglesa situation comedy, ou "comeédia de
costumes”, pode ser também categorizada como um pseudodocumentario ou
mocumentario, um género que simula um documentario. A série mostra cenas

vividas pelas personagens, mas, ao mesmo tempo, ha momentos em que as

4 A ASKIDS é uma empresa especializada em dados e insights dedicada ao segmento de
criangas e adolescentes entre 3 e 18 anos. Recentemente, iniciou suas operagées na América
Latina a partir de seu escritério em Buenos Aires, expandindo seu atendimento para os
mercados da Argentina, Brasil, Chile, Coldmbia, México e Peru.
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personagens dialogam com a camera, discursando sobre o que vivenciam e até
fazendo algumas confissées que nao relatam durante as cenas.

A escolha de Modern Family para a presente pesquisa se deu devido a
relevancia internacional da série, criada por Steven Levitan e Christopher Lloyd
em 2009, que foi exibida por onze temporadas, de 23 de setembro de 2009 a 8
de abril de 2020, e segue em exibicdo em plataformas de streaming. Seu
episodio piloto foi visto por 12,61 milhdes de telespectadores e o episddio final
teve 7,37 milhdes de telespectadores pela primeira vez. Juntos, com a equipe de
atores e atrizes, receberam prémios variados e muitas indicacbes em
premiacdes importantes do cinema.

O enredo de Modern Family se concentra em acompanhar a vida de uma
familia composta por trés nucleos familiares interligados. Jay Pritchett € um
homem mais velho casado com Gloria Delgado, uma colombiana muito mais
jovem. Juntos, eles criam o filho de Gloria, Manny. A relagao entre Jay e Gloria
€ frequentemente desafiada pelas diferengas culturais e etarias. Jay é pai de
Claire Dunphy e Mitchell Pritchett. Claire € casada com Phil Dunphy, eles tém
trés filhos, Haley, Alex e Luke. A
familia Dunphy é uma tipica familia de suburbio que enfrenta uma série de
situagdes e desafios enquanto tentam equilibrar suas vidas pessoais e
profissionais. Mitchell é o filho gay de Jay e seu parceiro € Cameron Tucker. Eles
adotaram uma menina chamada Lily, que é vietnamita. O enredo gira em torno
das alegrias e desafios que ser um casal homoafetivo criando uma crianca e

lidando com as complexidades da paternidade propdem.

FIGURA 2 - CAPA DA PRIMEIRA TEMPORADA DE MODERN FAMILY
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modernfamily

FONTE: Banco de imagens do Google (2013).

No ambito académico, o que se pode perceber € que ha notavel
interesse nas tematicas abordadas em Modern Family por parte de um numero
consideravel de pesquisadores (0 que se pode constatar nos mecanismos de
busca de pesquisas devido a quantidade de artigos publicados em revistas). No
entanto, até o momento, ha apenas cinco pesquisas concluidas em nivel de Pés-
Graduacgao e publicadas no catalogo de teses e dissertacbes da Capes que
estudam temas relacionados a Modern Family. Trés
delas se referem ao ensino e formagao de professores de lingua inglesa e uma
delas relacionada a area de tradugao e legendagem. Sendo assim, com esta
pesquisa, quero partir dos discursos produzidos na série para discutir questdes
pertinentes as interacdes dos estudantes com uma sitcom e ampliar as reflexdes
nas aulas de lingua portuguesa.

Para este estudo, optei pela escolha dos participantes entre as turmas
que estava lecionando no ano de 2023. A turma escolhida foi o segundo ano do

Ensino Médio em razao da intencionalidade do projeto, também pela faixa etaria
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e fase escolar em que os estudantes se encontram. Os participantes da pesquisa
sao alunos de uma escola da rede publica estadual.

A escolha do local se deu pela minha experiéncia como docente efetiva
da escola em questao, onde trabalho com as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Lingua Espanhola, no Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio. Outro fator de
destaque € o baixo numero de pesquisas académicas realizadas na regiéo e, no
caso desta escola, até o momento ndo ha nenhuma pesquisa publicada em nivel
de Pés-Graduagéao que exclusivamente tenha sido realizada no colégio e com a
participacao dos discentes.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdégico da escola (PPP):

(...) essa regiao é marcada por comércio de postos de gasolina,
restaurantes de estrada, fabricas de fibras, oficinas especializadas em
caminhdes, entre outros. A populagdo residente dedica-se, aos
comeércios citados, outras fungdes e a atividade agricola em geral. A
estrutura urbana oferece agua encanada e eletricidade. Poucas
pessoas usufruem de ruas com calgamento. O atendimento médico a
regido conta com um posto de saude municipal proximo a escola.
Quanto ao atendimento hospitalar, a disponibilidade € somente no
centro da cidade, ha cerca de 15 km do bairro de Periquitos. Nao
existem bancos préximos, apenas pequenos comeércios, como alguns
botequins, quitandas, lojinhas e pequenos mercados. A regido dispde
de trés linhas de 6nibus. No bairro Periquitos, o atendimento escolar
da- se também por meio de uma escola municipal que atende até o 50
ano do Ensino Fundamental. Nao existem areas municipais nem
privadas de lazer e recreagao para a populagao, apenas uma pequena
praga na rua que da acesso ao colégio (Ponta Grossa, 2022, p.7).

Isso significa dizer que parte dos estudantes deste colégio residem na
regido rural da cidade e inclusive se utilizam do transporte oferecido pela
prefeitura para se deslocarem até a escola, pois ndo ha transporte coletivo em
algumas localidades onde moram. A comunidade escolar € bastante diversa no
que se refere a questdes socioecondmicas, pois, ao mesmo tempo que temos
alunos que pertencem a classe média, outros vivem em condicbes de
precariedade.

Tais estudantes, em geral, tém pouco acesso a bens culturais
diversificados como museus, teatros, livrarias, cinema, etc. Ao longo dos sete
anos que leciono nesta escola, varios professores realizaram muitas saidas e
passeios relacionados a diversas areas do conhecimento, e ja presenciei relatos

de alunos que, devido a atividades promovidas pelo colégio, foram em alguns
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destes lugares pela primeira vez. O baixo acesso a esses locais se da por
diversos motivos. Fato € que para muitos estudantes desta regido, a escola &
um local de muita relevancia em seus cotidianos.

Nesse sentido, entendo que a escola € uma comunidade bem
diversificada no que diz respeito ao perfil socioeconédmico, mas também que ha
um elemento comum a todos eles: a maioria pouco viaja para outras cidades ou
estados, e desconheco que algum tenha ido a outros paises. Acredito que essa
nao seja uma particularidade deste colégio e desta cidade, mas uma realidade
comum a muitos alunos da educagado basica, mais precisamente da escola

publica. A respeito disso, Barbero denuncia:

Enquanto uma classe normalmente s6 pede informagéo a televisao,
porque vai buscar em outra parte o entretenimento e a cultura — no
esporte, no teatro, no livro e no concerto —, outras classes pedem tudo
isso so a televisdo (BARBERO, 1997, p. 301).

O autor aponta para uma realidade significativa que segue se
manifestando no contexto educacional e social contemporaneo: a mediagao das
midias como principal via de acesso as culturas e conhecimentos para muitos
estudantes, especialmente aqueles das classes médias e baixas. Hoje isso se
da ndo somente pela televisdo, mas também, e talvez principalmente, pelas
midias digitais, por meio do smartphone.

Esse fator me leva a refletir sobre a relevancia da escola e das telas na
vida desses adolescentes e jovens. Percebo que os géneros audiovisuais, em
geral, se tornam um meio pelo qual estes sujeitos tém acesso a bens culturais e
a algum conhecimento a respeito de outras culturas, linguas e identidades. O
celular (smartphone) se torna, entao, o principal recurso de acesso a tudo isso,
pois parte dos estudantes afirma néo possuir computadores em casa. Segundo
Sibilia:

O uso constante de smartphones e outras tecnologias digitais ndo sé
transforma nossa maneira de nos comunicarmos e interagirmos, mas
também modifica profundamente a forma como nos percebemos e nos
apresentamos ao mundo. A intimidade €& exposta, o tempo é
fragmentado e a subjetividade é constantemente moldada por essas
novas praticas (Sibilia, 2012, p.14).
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As TDCIS e os smartphones permitem uma comunicagéo mais rapida e
constante, independentemente da distancia fisica. Logo, a maneira como nos
percebemos e nos apresentamos ao mundo é moldada pelas plataformas

digitais, onde frequentemente mostramos versdes idealizadas de nés mesmos.

A atencéo é frequentemente interrompida e dividida entre multiplas
tarefas. As tecnologias digitais promovem um novo tipo de
subjetividade, onde a vida é constantemente registrada, compartilhada
e exibida, moldando a identidade e as relagbes sociais em torno da
visibilidade e do reconhecimento (SIBILIA, 2012, p.16).

Logo, a quantidade de seguidores, curtidas, comentarios e
compartilhamentos que uma pessoa recebe nas redes sociais pode influenciar
como ela € percebida por outros e por si mesma. Uma cultura onde a
privacidade é cada vez mais dificil de manter e a constante exposi¢cao a
informagdes e interagbes digitais pode moldar nossos desejos, medos e

comportamentos.

1.3. OBJETIVOS E ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A ascensdo das plataformas digitais, redes sociais, plataformas de
streaming, e a acessibilidade aos dispositivos modveis, alteraram
significativamente a forma como nos relacionamos conosco, com os outros e
com os discursos. A crescente influéncia dos meios de comunicagao e de TDCIS
na sociedade torna o letramento sociointeracional critico muito relevante para os
estudantes de hoje. O constante acesso a videos, filmes, programas televisivos
e conteudo online coloca os alunos em contato direto com uma ampla gama de

géneros audiovisuais.

As tecnologias digitais ndo apenas facilitam a comunicagdo, mas
também desempenham um papel central na construgao da identidade
contemporanea, onde o valor pessoal é frequentemente medido pela
visibilidade e pela quantidade de interagdes online (SIBILIA, 2012, p.
24).

Portanto, nesse contexto, a partir do reconhecimento da influéncia que

as praticas discursivas produzidas nos meios de comunicagdo exercem na
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sociedade e sua capacidade de condicionar nossa compreensao do mundo, €
que me proponho a discutir questdes emergentes em relagdo ao letramento
sociointeracional critico, acesso ao audiovisual, a criticidade, e ao ensino de

linguas.

O termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam
eles valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais
diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.) numa
perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural (Rojo, 2009, p.
11).

Considerando este entendimento de letramento, esta dissertacdo se
dedica n&o apenas a discutir aspectos teoricos, mas também sua aplicagao
pratica na educagao basica, mais precisamente em aulas de lingua portuguesa
no ensino medio, explorando o campo do letramento critico. Nesse sentido,

Carbonieri afirma que:

O letramento critico nos ajuda a examinar e combater visdes
estereotipadas e preconceituosas que porventura surjam nas
interacdes em sala de aula e fora dela. E uma perspectiva educacional
que tem como propésito instigar o individuo a repensar sua realidade,
auxiliando-o a tornar-se mais consciente e autbnomo para transforma-
lo, se assim o decidir. O letramento critico interroga as relagdes de
poder, os discursos, ideologias e identidades estabilizados, ou seja,
tidos como seguros ou inatacaveis. Proporciona meios para que o
individuo questione sua propria visdo de mundo, seu lugar nas relagdes
de poder estabelecidas e as identidades que assume. Alicerga-se no
desafio incansavel a desigualdade e a opressdo em todos os niveis
sociais e culturais (Carbonieri, 2016, p. 133).

Ao vivenciar tais praticas de letramento e problematizar as estratégias
utilizadas nesse estudo, pretendo investigar como podemos oportunizar, nas
aulas de lingua portuguesa, um espaco onde os estudantes possam interpretar,
questionar, discutir e refletir criticamente diante dos discursos propagados no
universo audiovisual, e assim contribuir com uma formacdo cidada
transformadora, os capacitando a enfrentar os desafios de uma sociedade cada

vez mais mediada pela imagem.
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Sendo assim, esta pesquisa teve como objetivo geral:

e Compreender os efeitos de praticas mediadoras de Letramento
Sociointeracional Critico com estudantes de uma turma do segundo ano

do ensino médio de um colégio estadual, na cidade de Ponta Grossa-PR.

Para tanto, sao trés os objetivos especificos:

e Compreender como se da a percepcao dos estudantes a respeito de
interagcbes com obras de entretenimento audiovisual como as séries
cbmicas (sitcom).

e Realizar mediacdes de leitura para a compreensao e problematizacéo dos
discursos presentes na série Modern Family, em especial para os efeitos
de humor.

e Problematizar os efeitos das praticas de letramento sociointeracional

critico realizadas, visando uma educacao transformadora.

No capitulo 2, denominado de “Percurso Tedrico — A natureza dialégica
das relagdes”, apresentarei uma revisao de literatura no que se refere ao signo
ideoldgico e a interagao socioverbal. Também abordarei assuntos referentes ao
enunciado e a producdo de sentidos, as relagbes entre esses conceitos com o0s
géneros audiovisuais, em especial a série televisiva de humor, com énfase no
letramento sociointeracional critico, estabelecendo as bases conceituais para
esta pesquisa.

Em seguida, no capitulo 3, intitulado como “Percursos Metodoldgicos —
A perspectiva sociointeracionista da linguagem”, detalharei a metodologia de
pesquisa e delinearei os principais objetivos e questbes que orientardo esta
dissertagdo. Também abordarei o letramento sociointeracional critico do ponto
de vista pratico, relacionado as estratégias a serem adotadas na pesquisa.
Posteriormente, discorrerei a respeito da Analise Dialdgica do Discurso (ADD),

que servira de base para a analise dos dados.
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Por ultimo, tratarei dos conceitos inerentes a etnografia adaptada a
realidade escolar, apresentando os encaminhamentos metodologicos assim
como os instrumentos de delineamento da pesquisa.

Posteriormente, no capitulo 4, chamado de “Resultados e analise de
dados”, discutirei a importancia deste estudo no contexto escolar e académico,
no que se refere ao letramento critico e sua contribuicado no ambito educacional.
Da mesma forma, apresentarei os resultados obtidos com este estudo por meio
da anadlise de dados.

Para tanto, retomarei os objetivos e questionamentos da pesquisa, bem
como as estratégias utilizadas, e assim apresentarei as mediagdes realizadas
juntamente com as percepcgdes dos participantes, as minhas compreensdes
enquanto professora e pesquisadora, como também os efeitos das praticas
realizadas e as interpretacdes do processo todo e dos dados obtidos.

Por fim, no capitulo 5, “Considera¢des Finais”, farei uma breve
retomada do tema, da motivacao e da justificativa, bem como dos objetivos da
pesquisa. Em seguida, discorrerei sobre o desenvolvimento do estudo e as
percepgdes gerais que a realizagdo da pesquisa propde. Refletirei sobre
possiveis lacunas deixadas por este trabalho e/ou questionamentos que a
pesquisa possa suscitar.

Como professora e pesquisadora neste estudo, a partir de praticas de
letramento sociointeracional critico, enfrentei muitos desafios. Foi dificil manter
uma distancia objetiva enquanto observava e registrava as interagées em sala
de aula, principalmente quando minha participacao era essencial para que as
atividades acontecessem. Além disso, precisava garantir que cada aula
contribuisse de forma significativa para os objetivos da pesquisa, sem
comprometer o progresso dos alunos, mesmo estando ja no fim do ano letivo.
Por outro lado, atuar como professora e pesquisadora me permitiu vivenciar a
relacdo intrinseca entre teoria e pratica. Pude também adaptar minhas
estratégias de ensino com base nas observagdes em tempo real, ajustando as
atividades para aprimorar as praticas de letramento critico conforme as
necessidades percebidas ao longo do processo.

Esta pesquisa busca, portanto, oferecer uma contribuicdo relevante

para os estudos do letramento sociointeracional critico, uma vez que pretende
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compreender a lingua como um fato social por meio de praticas mediadoras —
a partir de episdédios da série televisiva de humor Modern Family — a serem
realizadas em aulas de linguas portuguesas, em uma turma do segundo ano do

ensino médio.

2. PERCURSO TEORICO: A NATUREZA DIALOGICA DAS RELAGOES

FIGURA 3 — CENA DE MODERN FAMILY: “SOU LATINA E POSSO...”

Eu nao deveria
estar tao'irritada,

mas soulatina, posso
sentir o que'euquiser.

FONTE: Facebook: pagina Modern Family Brasil (2021).

2.1 O SIGNO IDEOLOGICO E A INTERACAO SOCIOVERBAL

O signo ideolégico refere-se nao apenas a uma unidade linguistica,
como uma palavra ou frase que carrega apenas significado denotativo, mas
também aos inumeros significados sociais e ideolégicos que esta unidade pode
assumir em diferentes contextos. Segundo Bakhtin, a palavra é fundamental
para a compreensao da cultura, pois “nao existe absolutamente nada na cultura

além da palavra [...] e toda a cultura ndo é nada mais que um fenbmeno da
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lingua” (Bakhtin, 2010, p. 45). Em outras palavras, Bakhtin reconhece que a
linguagem ndo é neutra, mas é atravessada pelas ideologias e valores da
sociedade em que € usada e, portanto, condiciona os modos de interacdo. Nesse
sentido, cada signo ideoldgico reflete e refrata a perspectiva de um grupo social

ou ideolégico especifico.

Entender o que significa considerar o processo de enunciagdo como
um processo axiolégico €, da mesma forma, entender que a
compreensao se da no confronto com as orientagdes avaliativas que
compdem o enunciado, o seu tema (sentido contextual irrepetivel) e
sua significacdo (sentido repetivel da lingua) (Volochinov, 2012, p.
197).

As palavras, além de seus sentidos originais, também carregam
conotacdes e valores especificos associados a diferentes classes sociais, em
determinados contextos. Volochinov enfatiza que a significagdo de um signo
ideoldgico esta em constante mudancga e é contestada por diferentes grupos
sociais. Para o autor, a luta ideolégica em torno do significado € uma parte

fundamental das relagdes humanas. Da mesma forma, para Bakhtin:

[-..] ndo ha territdrio interior no dominio cultural: ele esta inteiramente
situado sobre fronteiras, fronteiras que passam por todo lugar, através
de cada momento seu, e a unidade sistematica da cultura se estende
aos atomos da vida cultural, como o sol se reflete em cada gota. Todo
ato cultural vive por esséncia sobre fronteiras: nisso esta sua seriedade
e importancia; abstraido de fronteira, ele perde terreno, torna-se vazio,
pretensioso, degenera e morre. [..] E somente nessa sua
sistematizacdo concreta, ou seja, no relacionamento e na orientagao
direta para a unidade de cultura que o fendbmeno deixa de ser um mero
fato, simplesmente existente, adquire significacdo, sentido,
transformasse como que numa ménada que reflete tudo em si e que
esta refletida em tudo (Bakhtin, 2010, p.29).

Ao discutir o conceito de “Cultura” a partir da perspectiva fronteiriga,
subentende-se que a cultura é constituida na e pela relagdo com o outro. Esse
outro ndo se restringe apenas as pessoas com as quais temos contato ao nosso
redor e que compartilham conosco vivéncias, crengas, costumes e modos de
ser, mas diz respeito também ao outro que esta longe de nosso convivio, com o
qual interagimos de alguma forma. Esta nas relagdes que se estabelecem entre

as diferencgas.
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E ndo sO6 esse outro, mas todos aqueles outros com os quais ja
interagimos ao longo de nossas vidas. Os quais, ao se relacionarem de alguma
forma conosco, produzem interagdes que geram, em nds, reagdes capazes de
se transformar em signos ideolégicos — a saber, a palavra. Além disso, quando
me refiro a palavra, ndo consideramos apenas o ambito da palavra escrita, mas
compreendemos que se estende as diversas manifestacdes discursivas por meio

de multiplas linguagens, verbais e visuais, uma vez que:

(...) toda imagem artistico-simbdlica ocasionada por um objeto fisico
particular ja € um produto ideolégico. (...), todavia um instrumento pode
ser convertido em signo ideoldgico: é o caso, por exemplo, da foice e
do martelo como emblema da Unido Soviética. A foice e o martelo
possuem, aqui, um sentido puramente ideoldgico. (...) Tudo o que é
ideoldgico possui um valor semiético. No dominio dos signos, isto &, na
esfera ideologica, existem diferengas profundas, pois este dominio &,
ao mesmo tempo, o da representagéo, do simbolo religioso, da formula
cientifica e da forma juridica, etc. Cada campo de criatividade
ideoldgica tem seu proprio modo de orientagao para a realidade e
refrata a realidade a sua propria maneira. Cada campo dispde de sua
prépria fungdo no conjunto da vida social. E seu carater semiético que
coloca todos os fendmenos ideoldgicos sob a mesma definigdo geral.
(Volochinov, 2009, pp. 31-33).

E certo que os discursos produzidos em todas as interagbes sdo
compostos por valores ideoldgicos. A relagcdo dialdgica existente entre os
sujeitos, os objetos e os contextos das enunciagbes, faz com que objetos
comuns ganhem novos sentidos, mas isso ndo quer dizer que, em outros
momentos, voltem a ser meros objetos. O que determina a valoragao que terdo
sdo diversos fatores externos que se tornam concepgdes que se internalizam e
axiologicamente® estdo respondendo aos discursos que ouvimos, vemos, que

nos circundam durante nossa existéncia. Sendo assim:

Qualquer produto de consumo pode [...] ser transformado em signo
ideoldgico. O pdo e o vinho, por exemplo, tornam-se simbolos
religiosos no sacramento cristdo da comunhdo. Mas o produto de
consumo enquanto tal ndo é, de maneira alguma, um signo. Os
produtos de consumo, assim como os instrumentos, podem ser
associados a signos ideoldgicos, mas essa associagdo nao apaga a
linha de demarcacao existente entre eles. O pao possui uma forma
particular que nao é apenas justificavel pela sua fungéo de produto de

> No contexto do Circulo de Bakhtin, o termo "axiolégico" refere-se ao estudo dos valores,
intrinsecos ao discurso, influenciando e sendo influenciados por ele. A abordagem axioldgica
analisa como diferentes contextos culturais, histéricos e sociais moldam os valores expressos na
linguagem, na construgdo e compreensao dos significados.
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consumo; essa forma possui também um valor, mesmo que primitivo,
de signo ideoldgico (por exemplo, o pao com a forma de ndmero oito
ou de uma roseta) (Volochinov, 1981, p. 39).

A grande questdo é que o p&o e o vinho, por exemplo, ao estarem
associados num mesmo contexto, ganham novo significado, compreendido
coletivamente como simbolo religioso. Porém, o que faz com que, de fato, essa
associacdo ocorra, é a palavra. E por meio dela que as crengas relacionadas ao
cristianismo — o pao, como sendo o corpo de Cristo, e 0 vinho, como sangue
derramado na cruz, a simbologia de representarem a memoria e reveréncia a

morte e a ressurei¢ao de Cristo — se consolidaram. Para Bakhtin:

De todas as significagdes culturais (cognitivas, éticas e estéticas)
chega-se bem facilmente a conclusédo de que n&o existe absolutamente
nada na cultura além da palavra, que toda a cultura ndo é nada mais
que um fendmeno na lingua, que o sabio e o poeta em igual medida se
relacionam somente com a palavra (Bakthin, 2010b, p. 45).

E também por meio da palavra que, ao vermos uma imagem, ouvirmos
um som, assistirmos uma cena, compreendemos, interpretamos, reagimos e
comentamos, ou seja, dialogamos, ainda que em pensamento.

Na cena apresentada no inicio deste capitulo, em que Gloria diz: “Eu n&o
deveria estar tao irritada, mas sou latina, posso sentir o que eu quiser”, € possivel
identificar na fala da personagem o quanto os discursos podem ser reducionistas
ao se referir a uma pessoa, a um grupo social. “A consciéncia individual € um
fato social e ideoldgico” (Volochinov, 2018[1929/1930], p.97).

Quando a personagem Gloria se refere ao fato de ser latina, ndo esta
apenas afirmando algo sobre si mesma, mas ha um discurso interpelado que
representa um grupo de pessoas que vivem na chamada América Latina.
Entretanto, como dito anteriormente, ndo ha um tipo especifico de latino-
americanos, nem de colombianos, ou brasileiros, ha uma diversidade de sujeitos
que compdem o ser latina(o), ser colombiana(o), ser brasileira(o).

Ao discutir a nogdo do processo subjetivo de identificacdo, Alzandua
(1987, p. 82) aponta que "a nossa identidade € composta de interseg¢des de
varias dimensdes, incluindo raga, género e classe. Reconhecer essas

intersecdes é crucial para entender a nossa experiéncia e lutar por justiga". A
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autora considera as multiplas e simultaneas formas de discriminagdo que as
pessoas podem enfrentar e a necessidade de uma abordagem interseccional
para compreender e combater essas opressdes de maneira eficaz.

A interseccionalidade, de acordo com Crenshaw (1991, p.174), "é uma
metafora para compreender como as multiplas formas de desigualdade ou
desvantagens sociais se combinam e criam obstaculos unicos". Trata-se de um
conceito que foi introduzido pela autora para descrever como diferentes formas
de discriminacdo (como racismo, sexismo, classismo) interagem e se
sobrepdem, afetando as experiéncias de individuos ou grupos que estdo em
multiplas categorias marginalizadas.

A consciéncia de ndés mesmos se constitui a partir de relagdes de
alteridade com o outro. Para o Circulo de Bakhtin, a alteridade refere-se a
compreensao de que o “eu” s6 pode ser compreendido em relacédo ao “outro”, e
que o significado é cocriado através dessa interagao dialégica, conhecendo a
presenca e a contribuicdo essencial, pois requer “olhar para mim pelos olhos de
outra pessoa, de outro representante do meu grupo social, da minha classe”
(Bakhtin, 2014 [1927], p.87).

A respeito disso, Medviedev afirma que:

As concepgbes de mundo, as crengas e mesmo os instaveis estados
de espirito ideolégicos também n&o existem no interior, nas cabecgas,
nas “almas” das pessoas. Eles tornam-se realidade ideoldgica somente
quando realizados nas palavras, nas agoes, na roupa, nas maneiras,
nas organizagdes das pessoas e dos objetos, em uma palavra, em
algum material em forma de um signo determinado. Por meio desse
material, eles tornam-se parte da realidade que circunda o homem.
(Medviedev, 2012, p. 48-49)

Sendo assim, € a palavra que permite que as ideologias se concretizem
em signos, € por meio dela que respondemos axiologicamente em concordancia
ou discordancia a outros discursos ja representados anteriormente, o que
entendo como atitude responsiva.

A "atitude responsiva" € um conceito importante para o Circulo de
Bakhtin e se refere ao entendimento de que o interlocutor ndo apenas recebe
passivamente a mensagem do outro, mas a compreende de forma ativa e
significativa, oferecendo uma resposta que considera e incorpora o ponto de

vista e a intencao do outro.
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Esse processo de interacdo nao é linear, mas dinamico, onde cada
resposta influencia e € influenciada pelo contexto e pelas respostas anteriores,
criando um dialogo continuo.

O Circulo de Bakhtin compreende também que a linguagem é
inerentemente social e dialdgica, o que significa que envolve interagbes entre
pessoas em situagdes reais de comunicagdo em contextos histéricos e sociais
especificos. Os autores do Circulo argumentam que a compreensao do discurso
nao pode ser separada de seu contexto social, pois a linguagem é sempre usada
em um ambiente social especifico e € influenciada pelas relagdes de poder,
normas culturais e ideologias que operam nesse ambiente. A interagao
socioverbal € o local onde ocorre a negociagcao de sentido, a contestacédo de
ideias e a construcido do entendimento mutuo.

De acordo com Volochinov (2010), cada campo de criatividade
ideoldgica tem seu préprio modo de orientacdo para a realidade e refrata esta
realidade a sua prépria maneira. Cada campo dispde de sua prépria fungao no
conjunto da vida social: “Os trés campos da atividade da cultura humana — a
ciéncia, a arte e a vida — s6 adquirem unidade no individuo que os incorpora a
sua prépria unidade.” (Volochinov, 2010b, p. 95). No entanto, € seu carater
semidtico que coloca todos os fendmenos ideoldgicos sob a mesma definicao
geral. Isso significa que, embora haja diferengas profundas entre os campos de
criatividade ideoldgica, todos eles utilizam signos para representar e negociar
ideias, valores e crengas.

A cultura certamente é constituinte dos enunciados das narrativas
quando sado contadas historias, representadas em filmes, séries, livros e afins,
desempenhando um papel importante na forma como o enredo é construido,
assim como no desfecho das narrativas. Estere6tipos podem perpetuar praticas
preconceituosas, estigmas, prejudicar as relagdes interculturais e propagar
discursos discriminatérios e intolerantes. As representacdes culturais podem
influenciar a compreensao que temos de um pais e certamente o fazem. Isso
significa que, para entender verdadeiramente uma cultura, ou obra cultural, é

necessario aborda-la de um ponto de vista externo:
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(...) [a] compreensao responsiva nada mais é sendo a fase inicial e
preparatéria para uma resposta (seja qual for a forma de sua
realizagédo). O locutor postula esta compreensao responsiva ativa: o
que ele espera, ndo € uma compreensao passiva que, por assim dizer,
apenas duplicaria seu pensamento no espirito do outro, o que espera
€ uma resposta, uma concordancia, uma adeséo, uma objecao, uma
execucgao, etc (Bakhtin, 2006, p. 291).

Este distanciamento permite ver aspectos que ndo sio visiveis ou
reconhecidos pela prépria cultura, possibilitando uma compreensao mais
profunda e completa. Portanto, a compreensao € dialdgica, surgindo do encontro
e interacao entre culturas diferentes, onde cada uma mantém sua identidade
enquanto se enriguecem mutuamente. A respeito disso, enfatizo que “nao
podemos considerar os membros de cada nacionalidade como elementos de
uma unica cultura homogénea, tendo, portanto, uma unica identidade distinta e
coerente” (Canclini, 2006, p. 196). Logo, “a nogao pertinente € a de um espacgo
sociocultural latino-americano no qual coexistem diversas identidades e culturas”
(Canclini, 2006 p. 174).

E preciso ir além, fazer isso de modo a valorizar tais diferencas e
identidades, oportunizar o devido espacgo para a reflexdo sobre as desigualdades

e produzir discursos que promovam reflexdes importantes nesse sentido.

Diriamos que para os autores do Circulo, assim como para aqueles dos
Estudos Culturais, compreender a cultura do outro nao é transferir-se
para aquela, na medida em que essa transferéncia simplesmente
configuraria uma concepc¢ao unilateral. Ao mesmo tempo, olhar para o
mundo do outro com os olhos desse outro € um elemento indispensavel
no processo de sua compreensao, embora tendo clareza de que, “se a
compreensdo se esgotasse apenas nesse momento, ela seria uma
simples dublagem e nao traria consigo nada de novo e enriquecedor”
(Bakhtin, 2003, p.365). Em suma, para essas duas linhagens de
pensamento, o dominio do cultural esta inteiramente situado sobre
fronteiras e os atos culturais relacionam-se com algo ja apreciado
antes, perante os quais posicdes axiolégicas sdo assumidas (Oliveira,
2013, p. 06).

Em geral, o0 que se percebe nas produgdes culturais internacionais €
apenas a inclusdo de personagens latino-americanos, sem o devido cuidado
com as questdes culturais e identitarias inerentes. No entanto, tanto para o
Circulo de Bakhtin quanto para os Estudos Culturais, as fronteiras culturais séo
vistas como zonas de contato e interagao. Este processo dialdgico, situado nas

fronteiras culturais, leva a uma compreensao mais profunda e complexa, onde
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novos sentidos s&o continuamente negociados, a partir desse movimento
exotopico.

Vale ressaltar que exotopia refere-se a capacidade de ver e entender o
outro a partir de uma posicao externa ou diferente da prépria. Esse movimento
envolve deslocar-se de seu proprio ponto de vista para adotar a perspectiva do
outro, permitindo uma compreensado mais profunda e empatica das experiéncias

e discursos alheios.

2.2. O ENUNCIADO E A PRODUGAO DE SENTIDOS

FIGURA 4 — CENA DE MODERN FAMILY: “TRABALHO BRAGCAL”
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Eu sei, por issolcontratolasipessoas da sua cultura.
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Voce é muito engracado! Vou contar essajlaomeu proximo
marido, quando formos gastar. sua grana.

FONTE: Facebook: pagina “Filmes e Séries: memes Brasil” (2024).

Um dos elementos fundamentais que compdem a perspectiva dialdgica
bakhtiniana € o enunciado. O Circulo de Bakhtin enfatiza que a linguagem € uma

atividade social complexa e que a compreensdo da linguagem ndo pode ser



38

separada do contexto, da diversidade de perspectivas e do dialogo continuo que
a envolve. Para Volochinov (2018, p.98): “[...] a enunciagao € o produto de dois
individuos socialmente organizados e, mesmo que n&o haja um interlocutor real,
este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual
pertence o locutor.”.

Dentro desta perspectiva, compreendo que o enunciado é um ato
comunicativo concreto que ocorre em um contexto social especifico. Logo, nao
precisa ser necessariamente uma frase completa, pode ser uma expressao, uma
pergunta, uma exclamac¢do, ou mesmo uma palavra, desde que tenha um

contexto dialégico que permita a compreensao. Afinal:

Por mais monoldgico que seja o enunciado [...], ele ndo pode deixar de
ser também, em certo grau, uma resposta ao que ja foi dito sobre o
mesmo objeto, sobre o mesmo problema, ainda que esse carater de
resposta ndo receba uma expressao externa bem perceptivel (Bakhtin,
1992, p. 317).

Da mesma forma, os enunciados sdo permeados por diversas vozes
sociais e discursos presentes na sociedade, carregam consigo diferentes
ideologias, dialetos, jargdes, estilos, refletindo a pluralidade de ideias e valores.
Sao inerentemente dialdgicos, pois esse conceito implica que o sentido é
construido e negociado entre os sujeitos que interagem. Cada enunciado € uma
resposta, uma réplica ou uma continuagdo de enunciados anteriores, e ele

antecipa possiveis respostas dos interlocutores. Sendo assim,

um enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicagéo verbal de
uma dada esfera. As fronteiras desse enunciado determinam-se pela
alternancia dos sujeitos falantes. Os enunciados n&o sao indiferentes
uns aos outros, refletem-se mutuamente. Sdo precisamente esses
reflexos que lhes determinam o carater. O enunciado esta repleto dos
ecos e lembrangas de outros enunciados, aos quais esta vinculado no
interior de uma esfera comum da comunicagao verbal. O enunciado
deve ser considerado acima de tudo como uma resposta a enunciados
anteriores dentro de uma dada esfera (a palavra ‘resposta’ é
empregada aqui no sentido lato): refuta-os, confirma-os, completa-os,
baseia-se neles, supde-nos conhecidos, e, de um modo ou de outro,
conta com eles (Bakhtin, 1997, p. 316).

Além disso, os enunciados também sao compostos de multiplas vozes,
internas e externas, que se manifestam por meio de diferentes palavras, estilos,

tons e pontos de vista, nos quais:
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A palavra ndo € um objeto, mas um meio constantemente ativo,
constantemente mutavel de comunicacgao dialégica. Ela nunca basta a
uma consciéncia, a uma voz. Sua vida esta na passagem de boca em
boca, de um contexto para outro, de um grupo social para outro, de
uma geragao para outra (Bakhtin, 1997, p. 176).

O Circulo compreende também que os enunciados se manifestam por
meio da grande variedade de géneros do discurso existentes. Isso inclui géneros
literarios, como o romance, o poema, o conto, mas também géneros cotidianos,
como conversas de WhatsApp, e-mails, anuncios, discursos politicos,
entrevistas, piadas, e muitos outros. Ainda segundo os estudos bakhtinianos,
cada género do discurso possui suas proprias regras e convengdes que guiam

as interacgdes sociais, portanto:

Uma concepgéo clara da natureza do enunciado em geral e dos varios
tipos de enunciados em particular (primarios e secundarios), ou seja,
dos diversos géneros do discurso, € indispensavel para qualquer
estudo, seja qual for a sua orientacao especifica. Ignorar a natureza do
enunciado e as particularidades de género que assinalam a variedade
do discurso em qualquer area de estudo linguistico leva ao formalismo
e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o
vinculo existente entre a lingua e a vida (Bakhtin 1997, p. 282).

Sendo assim, é possivel constatar que os géneros do discurso s&o
diretamente influenciados por perspectivas, ideologias e valores sociais. Os
géneros do discurso também refletem e refratam a diversidade cultural e sao
moldados pelas normas e valores de uma sociedade especifica. Portanto, a
compreensao dos géneros é culturalmente contextualizada.

A “representacdo do mundo € melhor expressa por palavras, pois que
nao precisa de outro meio para ser produzida a ndo ser o proprio ser humano
em presenca de outro ser humano” (Miotello, 2010, p. 170). Ao assistirmos
alguma programacéo na televisao, no celular, ou no computador, nos colocamos
como interlocutores dos discursos que estdo sendo produzidos por meio dos

géneros audiovisuais e dos enunciados, pois:

Construimos significados para nés mesmos - em siléncio, a medida
que falamos com nés mesmos utilizando os conceitos que a linguagem
nos proporciona, formulamos argumentos em nossas cabegas,
fazemos anotagdes, criamos imagens mentais, concebemos as coisas
em diagramas, criamos modelos (Kalantzis; Cope, 2012, p. 6, apud
Vergna, 2018, p. 37).
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Ou seja, a palavra exerce, nesse sentido, um papel de extrema
relevancia. E por que a palavra? Porque ainda que uma pessoa esteja apenas
assistindo uma série em siléncio, mesmo assim interagira axiologicamente com
os discursos ali produzidos. Ainda, conforme Bakhtin (2011, p. 84): "O discurso
interior € construido no exterior e social tanto quanto o exterior, pois a
consciéncia é resultado das nossas interacdes socio-semidticas, entre elas as
socio-verbais.". Logo, a consciéncia individual e a formagao do pensamento sao
mediadas pelo ambiente social e cultural em que a pessoa esta inserida. Esses
dois aspectos ndo sao separados, mas estdo intimamente interligados. O
pensamento individual € moldado pelas interagdes sociais, incluindo tanto as
formas verbais quanto nao verbais de comunicagao.

A respeito disso, Bakhtin (2014 [1927], p.87) afirma que “uma vivéncia
individual conscientizada ja é ideoldgica; [...] € ja uma determinada elaboragao
ideoldgica do ser”. E ainda que o ato de assistir TV ocorra totalmente em siléncio,
seja por meio de um pensamento, um sentimento, uma reacéo: ao se assustar
vendo um filme de terror, ao sorrir ou gargalhar com uma comédia, ao se
emocionar diante de uma cena dramatica, ao se empolgar diante de uma cena
de acdo, ou ao ficar ansiosos vendo um filme de aventura, ocorrera uma

interacao discursiva ali também. Nesse sentido:

As valoragdes subentendidas aparecem entdo n&do como emogodes
individuais sendo como atos socialmente necessarios e consequentes.
As emocgoes individuais, por sua vez, somente podem acompanhar o
tom principal das valorag¢des sociais em sua qualidade de matiz: e um
“eu” somente pode realizar-se na palavra se se apoia nos “outros”
(Volochinov, 2018, p. 80).

Em todos os contextos exemplificados anteriormente, as interacdes
estdo ocorrendo o tempo todo. Sendo assim, ainda que eu esteja num momento
de absoluto siléncio, de alguma forma tenho atitudes responsivas, baseadas em
minhas vivéncias e crengas, advindas de outras intera¢des que tive ao longo da
vida, por meio da enunciagido e das multiplas vozes sociais que me circundam.
E como os discursos se interpelam? Por meio dos géneros do discurso. Para
Bakhtin (1997), os géneros do discurso sdo “tipos relativamente estaveis” de

enunciados, determinados pelo contexto socio-historico em que sao produzidos.
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Conforme ja mencionado, o Circulo compreende que a linguagem é
essencialmente dialdgica, ou seja, que ela se desenvolve a partir das interagdes
e que os géneros do discurso sdo manifestagdes concretas dessas interagdes.
Estes géneros nos sado dados, de acordo com Bakhtin (2003, p.282): “Quase da
mesma forma com que nos é dada a lingua materna, a qual dominamos
livremente até comegarmos o estudo da gramatica”. Além disso, os géneros sao
fluidos e estdo em constante evolugao, ou seja, ndo sao formas rigidas, mas sim

moldados pela constante interagéo e transformacéao social. Segundo o autor:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel e cada esfera
dessa atividade comporta um repertério de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa (Bakhtin, 1997b, p. 279-281).

Sendo assim, compreendo que a medida que a sociedade muda, novos
géneros podem emergir, € 0s ja existentes podem se modificar para atender as

novas necessidades do contexto social em que sao produzidos.

Para Feenberg (2002), (...) as tecnologias ndo sdo neutras porque sao
histéricas e, justamente por isso, carregam uma série de crengas e
valores préprios da sua época. Todos os artefatos, (...) se bem podem
ser usados para fazer muitas coisas, nao é certo que se podem usar
para fazer “qualquer coisa”. Cada ferramenta supde, propde e estimula
certos modos de uso (e ndo outros), que sucessivamente implicam
determinados modos de viver (Feenberg apud Junior, 2022, pp. 5-6).

Em outras palavras, a forma como uma tecnologia é projetada e
implementada influencia diretamente as praticas sociais e as experiéncias
individuais dos usuarios O autor sugere que os modos de uso de uma tecnologia
nao sao apenas praticos, mas também tém implicagbes éticas, sociais e
politicas. Portanto, a escolha e o uso de tecnologias especificas ndo sao triviais:
eles moldam e sdo moldados pelas estruturas sociais e pelos valores

predominantes em uma determinada época.

La era contemporanea estimula un modo performatico de ser y estar
en el mundo, mas capacitados para actuar ante la mirada ajena o frente
a la lente de una camara que para replegarse en la propia interioridad”
(Sibilia, 2012, p. 140).



42

Segundo a autora, vivemos numa cultura que valoriza mais a exposi¢cao
publica e a interacdo externa. Isso implica que a vida cotidiana € influenciada
pela maneira como as pessoas agem e se apresentam diante dos outros. Esse
modo performatico se da pela consciéncia de uma audiéncia potencial, seja fisica
ou virtual. Nesse sentido € que reitero a importancia de trazer para as aulas de
lingua portuguesa discussdes relevantes em torno dos géneros audiovisuais e

dos discursos os quais acessamos atualmente por meio das telas.

2.3. 0S GENEROS AUDIOVISUAIS E A SERIE DE HUMOR

FIGURA 5 — CENA DE MODERN FAMILY: “PRA MIM NAO E FACIL DIZER NADA NA
LINGUA DE VOCES..”
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Nzo, pra mim nio é facil dizerinadal ngua de voces!

FONTE: Pinterest de Carla Sandri (2023).

Ao refletir sobre os géneros discursivos existentes, me deparo com a
imensa variedade de textos e linguagens, temas e estilos. Esta pesquisa tem
como texto base a série Modern Family. Os géneros audiovisuais que combinam
elementos visuais e sonoros em suas narrativas sao formas especificas de
expressao que podem ser encontradas em diversos meios, como cinema,
televisdo, streaming, publicidade, videos na internet, entre outros. Esses
géneros sao caracterizados por elementos estilisticos, estruturais e tematicos,
que os distinguem uns dos outros, assim como os géneros que se utilizam sé da
linguagem falada. Entre os géneros que circulam nos contextos audiovisuais,
esta a série televisiva.

Neste estudo vamos refletir a respeito de algumas questbes que se
apresentam na esfera humoristica. A série Modern Family (Familia Moderna) é
uma sitcom (comédia de costumes) que surge com uma proposta que parece se
diferenciar de outras séries de humor. Ja pelo titulo, também pelas sinopses,
trailers e personagens, nos da a sensagao de ter como proposta abordar temas

relevantes e atuais, assim como desconstruir alguns estigmas e estered6tipos.
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No entanto, na pratica nao € bem assim. Vejamos estes trechos de paginas que

trazem suas percepgdes sobre a série:

FIGURA 6 — “MODERN FAMILY FAZ DIVERTIDA CRITICA DOS ESTEREOTIPOS DA
SOCIEDADE ATUAL”

globo.com g1 ge gshow globoplay

=wew Gl POP & ARTE

de excelente timing comico. Depois, o roteiro.

Em um momento em que o “humor do bem” esta na moda, o programa & uma étima valvula de
escape para os f3s do politicamente incorreto. Os personagens sao esterectipados e a série
brinca com os diversos tipos de situacdes que existem no munde globalizado de hoje - sem
medo de, as vezes, de até soar preconceituosa.

Todo tipo de piada cliché envolvendo imigrantes ilegais, homossexuais e pobreza de paises
subdesenvolvidos séo expostos logo no episédio desta noite. Mas de maneira sutil, distribuida
em pequenas situacdes do cotidiano que costumam passar despercerbidas.

“IModern family” ja foi renovada para uma 22 temporada nos EUA. Seu poder de fogo, dizem
sera realmente testado durante o proximo Emmy, em agosto. Até o momento, a série foi um
pouco ofuscada pelo fenémeno pop “Glee”. Na primeira disputa entre os dois, no Globo de Ouro

deste ano, o seriado musical se saiu vencedor.

* Uma curiosidade em relacdo & trama: apesar de se julgarem parte de uma familia modemna,
nenhuma das mulheres trabalha, de fato, na atracio.

i racesook mﬂ LINK  hitps://gi.globo.com/pop-arte/n:

FONTE: Site g1.com (2010).

Ao aparecerem mulheres latino-americanas, surge uma preocupacgao
com a representacado dessas personagens na teledramaturgia, enfatizando que,
embora sua presenga esteja aumentando, a qualidade dessa representacao
ainda é problematica. Nesse sentido, entendo que as questdes de representacao
vao além de simplesmente retratar a etnia ou nacionalidade das personagens.
Elas também abrangem a intersegcédo de diferentes identidades, como género,

classe socioecondmica, entre outras.

A sub-representacdo e a estereotipagem de personagens latinas em
Hollywood tém raizes profundas no colonialismo e na hegemonia
cultural. A industria do entretenimento tem um longo caminho a
percorrer para representar adequadamente as experiéncias e
contribuigdes dos latinos nos Estados Unidos (Noriega, 2000, p. 43).

O colonialismo estabeleceu narrativas dominantes que marginalizaram
as identidades latinas, perpetuando esteredtipos prejudiciais que persistem até
hoje. Ao moldar essas personagens com base em estereétipos limitados, a

industria do entretenimento ndo apenas perpetua a marginalizacdo das
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comunidades latinas, mas também falha em reconhecer a complexidade de suas

experiéncias e identidades interseccionais.

Embora haja uma crescente presengca de personagens latinas na
teledramaturgia, a qualidade dessa representagdo ainda é um
problema significativo. Muitas vezes, essas personagens sao
moldadas por clichés e narrativas limitadas que nao capturam a
verdadeira diversidade cultural e identitaria das comunidades latinas
(Beltran, 2009, p. 56).

As séries televisivas humoristicas muitas vezes apresentam
personagens latinas que utilizam expressdes humoristicas, desde trocadilhos
linguisticos até gestos e entonagdes especificas. O humor nessas séries é,
também, frequentemente construido pelo uso de referéncias culturais latinas,
como tradigdes familiares, costumes e eventos historicos, entre outros.

Ao estudar discursivamente as formas de produgao de humor, Possenti

alerta que:

O humor é uma forma peculiar de agir e se comunicar. Ele se
estabelece a partir da linguagem, mas vai além dela, pois incorpora
gestos, entonacao, contexto e muitas outras nuances. Compreender o
humor requer ndo apenas competéncia linguistica, mas também
sensibilidade cultural e social (Possenti, 2010, p. 110).

Modern Family gira em torno de trés familias que sdo compostas por Jay
Pritchett, um homem mais velho casado com Gloria Delgado, uma colombiana
muito mais jovem que tem um filho chamado Manny. Jay é pai de Claire Dunphy
e Mitchell Pritchett. Claire, casada com Phil Dunphy, tem trés filhos: Haley, Alex
e Luke. Mitchell é o filho gay de Jay, casado com Cameron Tucker, com quem
adotou uma menina vietnamita chamada Lily.

Vale destacar aqui a construcdo da personagem Gloria, interpretada
pela atriz Sofia Vergara. Nao vou entrar em detalhes em relagdo as demais
personagens pois amplificaria demais as questbes a serem debatidas. Nesta
pesquisa, nosso foco sera direcionado aos discursos em relagdo a personagem
Gloria, produzidos por ela e pelos outros personagens durante a trama.

Conforme ja mencionado, ao assistir essa sitcom ha uma expectativa
gerada de que a presencga dessa personagem ira trazer algumas questdes para

serem discutidas, e assim promover reflexdes que permitam abrir espaco para
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desconstruir esteredtipos tantas vezes reproduzidos e reforgados pelas midias
televisivas, e que infelizmente sdo novamente perpetuados neste produto

cultural.

FIGURA 7 — CENA DE MODERN FAMILY: CULTURA

— L4

| am not a hot-head. | am Co;@mb.fan.

FONTE: Colectiva.com: “5 Esteredtipos” (2018)

Apesar disso, Gloria, que inicialmente pode parecer uma personagem
bem oObvia, ao longo da série surpreende em algumas atitudes e falas. Esse
fendmeno de certa forma condiz a um aspecto inerente ao ser humano, pois “[...]
0 sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades

que né&o sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente” (Hall, 2006, p. 10-13).

FIGURA 8 — CENA DE MODERN FAMILY: FAMILIA
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Se|a aguela que vocd tem No COMEGo!
Ou agquela gue vocé tem no final.

| -_I'*I ‘“ "';

Ou a familia que vocé ganha -
no maic do caminho.

FONTE: Instagram @umfilmedisse (2021).

Uma questdo que chama a atencdo na seérie, € em relagdo as
associacoes referentes a Coldmbia, por meio de diversos discursos. A respeito

disso, Hall pontua:

[...] as culturas nacionais sdo compostas ndo apenas de instituicbes
culturais, mas também de simbolos e representagdes. Uma cultura
nacional € um discurso — um modo de construir sentidos que influencia
e organiza tanto nossas agdes quanto a concepgao que temos de nés
mesmos (Hall, 2003, p.50).

FIGURA 9 — CENA DE MODERN FAMILY: BAIRRO DE PROSTITUTAS
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No meu pais, costumamos dizer -

“O amor esta ali nalesquina”.

l;tn ’:' - “".:

b Il

\g »

Eu venho @IuT,bairro cheio de prostitutas:
] & \ - ]

FONTE: Facebook: pagina Modern Family Brasil (2021).

Em Modern Family, muitos discursos acabam reforgando estigmas
decorrentes de esteredtipos de carater reducionista, generalizam aspectos
culturais, sociais, identitarios e ideoldgicos de um pais, uma nacionalidade, como
se todos fossem um s6, como se todos os colombianos agissem de determinada
forma ou praticassem determinadas acgdes, embora os sujeitos também
representem classes sociais e interajam discursivamente e socialmente a partir

de suas crencas e ideologias.

No entanto, é necessario perceber que todo discurso se estrutura a
partir de uma posicao determinada, as pessoas falam sempre de algum
lugar. As mesmas falas, em situagdes distintas, possuem significados
diferentes [...] por isso torna-se importante compreender o momento
em que elas foram engendradas e a que necessidades procuravam
responder (Ortiz, 1985, p. 67).

Ao analisar a personagem Gloria em Modern Family, a partir dos

discursos produzidos na série sobre ela e sobre a Colébmbia, num primeiro
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momento pode-se perceber que a atengao de quem assiste se estende ao outro,
porém, ao observar esse outro, também enxergo minha realidade, volto meu
olhar para as minhas interagdes e vivéncias pessoais. A respeito disso, Bakhtin

afirma que:

[...] apds nos termos identificado com o outro, devemos voltar a nés
mesmos, recuperar nosso proprio lugar fora daquele que sofre, sendo
somente entdo que o material recolhido com a identificagdo podera ser
pensado nos planos ético, cognitivo ou estético. Se ndo houver essa
volta a si mesmo, fica-se diante de um fenémeno patoldgico que
consiste em viver a dor alheia como a propria dor, de um fendmeno de
contaminagdo pela dor alheia, e nada mais (Bakhtin, 1992, p 46).

Nesse momento, passo também a refletir sobre o meu pais, minha
cultura, minha identidade, da mesma forma que reflito sobre as representacdes
na teledramaturgia em relagao as personagens brasileiras e em como isso ocorre
a nivel mundial pelas telas de cinema, plataformas de streamings, e pela TV.

Reitero que quando se trata de séries televisivas traduzidas a varios
idiomas e plataformas de streaming, que sdo acessadas no mundo todo, logo os
discursos se tornam representacdes sociais sobre determinadas culturas,
paises, identidades e formas de viver, que podem ser apresentadas e tomadas
como verdades por quem assiste tais filmes e séries. Esse incOmodo também é

percebido por telespectadores, como se pode ver nos trechos a seguir.

FIGURA 10 — CENA DE MODERN FAMILY: “E SO UM SEQUESTRO...”
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Meus pais ficarao preocupados.

Elso'um sequestro. E normal naImmha familia.

i
- ?i{ r

blmade 7/?/ lamile ’/r‘

FONTE: Twitter: Publicado por @ TEDIOETALS (2021).

Ao assistir uma série ou filme, me posiciono como telespectador da
realidade alheia, das vivéncias do outro, vejo esse outro em suas representagdes
sociais, assisto as personagens interagindo umas com as outras, em diversas
situagdes alheias. As diferencgas se conectam de diversas formas, gerando assim

acgdes e reagdes variadas. Segundo Hall:

[...] o ponto de encontro, o ponto de sutura, entre, por um lado, os
discursos e as praticas que tentam nos ‘interpelar’, nos falar ou nos
convocar para que assumamos nhossos lugares como o0s sujeitos
sociais de discursos particulares e, por outro lado, os processos que
produzem subjetividades que nos constroem como sujeitos aos quais
se pode ‘falar” (Hall, 2000, p.111-112)

Os Estudos Culturais e os estudos do Circulo de Bakhtin convergem na
ideia de que a cultura esta sempre em um estado de negociagao e transicio.
Para Hall e Canclini, a cultura é fluida e dinamica, constantemente atravessando
fronteiras e renegociando significados. Canclini, em particular, aborda como a
globalizagdo e a migracdo afetam as identidades culturais, criando espagos

hibridos onde antigas e novas formas culturais coexistem e interagem.
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Essa compreenséo da centralidade da cultura e do papel da linguagem
remete para tematicas nas quais a discussao sobre a alteridade torna-
se significativa, como por exemplo, para os estudos das diferencgas, da
pluralidade cultural, do local e do global, do hibridismo, entre tantos
outros [...] Para essas duas linhagens de pensamento, o dominio do
cultural esta inteiramente situado sobre fronteiras e os atos culturais
relacionam-se com algo ja apreciado antes, perante os quais posi¢cdes
axioldgicas sao assumidas. [...] Em resumo, diriamos que é possivel
encontrar pontos de concordancia com relagdo a cultura nos dois
campos de estudo ja mencionados, considerando que ao abrir mdo da
ideia pura de transcendéncia, o dialégico entende que em cada
inversao ha sempre um retorno ao passado, em qualquer ruptura estao
os efeitos da ambivaléncia, da repeticdo, do hibridismo que fazem
transgredir a estabilidade do ordenamento hierarquico do campo
cultural em apenas duas dimensdes (Oliveira, 2013, p. 68).

Bakhtin também vé a cultura como algo que se desenvolve nas
fronteiras, enfatizando que todo ato cultural € um didlogo com o passado e com
outras culturas. Ele argumenta que os textos (e por extensao, as culturas) sao
sempre intertextuais, dialogando com o que veio antes e assumindo novas
posi¢cdes axiologicas (valores e significados) com base nessas interagdes.

Por se tratar de uma série humoristica, Modern Family pode ser
considerada um produto televisivo que tem apenas uma funcao: a de entreter o
telespectador. Porém, é possivel constatar que a série € provocativa em varios
momentos, levando o publico a tencionar sobre algumas questdes que
acontecem com as personagens, mas que refletem e refratam o que ocorre na

sociedade.

FIGURA 11 — CENA DE MODERN FAMILY —“COMO SE FOSSEMOS PERUANOS”
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0O 0 | @NAOSEJACULT

Porque na Colombia tropegamos em cabras e
matamos gente na rua!

Sabia quelisso é muito ofensivo?

_q Como se fossemos'peruanos!

FONTE: Facebook: pagina Nao sou obrigado a ser cult (2021).

Ao perceber questdes sociais, politicas e culturais sendo retratadas ao
longo dos episodios, ainda que por meio do humor, entendo que ha uma linha
ténue entre o fazer rir e produzir formas graves de discriminagdo. Nao ha como
prever como serao as reacdes dos telespectadores ao assistirem essas cenas,
mas é importante sensibilizar a sociedade para as discussdes referentes aos
limites que nao devem ser ultrapassados na intencionalidade de produzir uma
cena engragada.

O humor vai muito além do mero entretenimento, pois, ao se tornar parte
integrante de uma série televisiva, assim como em outros géneros do discurso,
este elemento, o humor, tem em sua esséncia uma funcéo social. E por meio
dele que se diz o que nao seria dito em um momento sério, formal, sem parecer
arrogante. E o que pode levar alguém a ofender outra pessoa, humilhar, e até
mesmo discriminar, caso os limites éticos ndo sejam respeitados. Ha momentos,
no entanto, em que a questao fica incontornavel, como nessa ocasido que gerou

incémodo e problemas diplomaticos:
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FIGURA 12 — NOTICIA DE MODERN FAMILY SOBRE ESTEREOTIPOS DO PERU

DIARIO DO GRANDE ABC

top10 setecidades economia politica esportes nacional culturaBlazer diarinhe coluna:

Peru exige desculpas a produtores da série
'Modern Family'

Por Da AFP
311072010 14:44

Compartilhar noticia
000060006

ouga este conteldo readms

® [1.04]

O governo peruano enviou uma carta de protesto, atraveés de sua embaixada nos Estados Unidos,
aos produtores da série de televisdo "Modern Family", exibida pela rede ABC, por considerar que
uma expressao usada pela atriz colombiana Sofia Viergara € ofensiva ao pais.

"Enviamos uma carta em tom forte o suficiente para dizer que isso ndo € apropriado, e
expressando de maneira clara nosso desagrado e exigindo um pedido plblico de desculpas”,
indicou o embaixador Luis Valdivieso.

ELICIDADE =2

FONTE: Diario do Grande ABC (2010).

Como vimos, uma das coisas que nao se pode prever, quando falamos
dos estigmas que podem atravessar o humor, s&o as reagdes dos
telespectadores diante de tais discursos, pois pode ser que para algumas
pessoas essas situagdes possam gerar empatia, outros, porém, podem
reproduzir certas formas de preconceito e discriminacao, e até mesmo, devido
ao desconhecimento dos fatos, acreditar que correspondem fielmente a

realidade.

Mas penso que assumir o discurso humoristico € um campo (menos
organizado do que o cientifico, certamente) que produz uma
compreensao mais adequada do que classifica-lo por critérios
funcionais ou comunicacionais. Permite ou gera outro olhar. E é hora
de fazé-lo! Até porque o humor ganha espagos cada vez mais
numerosos e relevantes no mundo atual. Deve-se enfatizar que este
fato se reflete na profissionalizagdo de seus "praticantes", um trago
extremamente relevante na configuragdo de um campo, ja que se trata
de levar em conta, ao lado dos textos, as praticas caracteristicas as
quais os sujeitos aderem, precisam aderir, ou as quais resistem, apesar
de tudo (Possenti, 2018, p. 27).
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O humor é um fendmeno complexo que nado pode ser totalmente
compreendido apenas pela reagao imediata do publico, como o riso. Ele envolve
fatores ideologicos que interagem de maneiras diversas, portanto, exige um

entendimento das nuances culturais e das expectativas do publico.

O que nos faz pensar que o humor é cultural, ou mais dependente de
fatores culturais do que outros fendbmenos textuais ou ndo é, mais
frequentemente, o desconhecimento dos dados e, talvez
especialmente, o fato de que, no caso do humor, ha uma manifestagéo
clara de seu funcionamento, o riso. Quando ele n&o ocorre, atribuimos
esse fato a uma diferengca de cultura. Mas pode ocorrer que
confundamos o que é apenas uma manifestagdo mais ou menos lateral
com aquilo que seria uma caracteristica definidora de um conjunto
heterogéneo de textos (comédias, piadas, charges) ou, talvez mesmo,
de um tipo de discurso (Possenti, 2007, p. 343).

Atribuir a falta de riso exclusivamente a diferenca cultural pode ser uma
simplificagcdo que ignora a necessidade de uma analise mais profunda dos
contextos em que o humor é produzido e recebido, ja que esse processo €
dialégico e abrange uma gama diversificada de textos e discursos, cada um com

suas proprias caracteristicas e mecanismos.
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2.4. O LETRAMENTO SOCIOINTERACIONAL CRITICO E A EDUCACAO
ANTIRRACISTA

FIGURA 13 — CENA DE MODERN FAMILY: “PRECONCEITOS QUE OS
BRANCOS SOFREM”

Por queyos, vizinhos pensariam
Qvocg é racista?

MODERN FAMILY
BRASIL

Vocé nunca vai entender os estereotipos
que os brancos enfrentam.

FONTE: Pinterest Pin Page (2023).

Conforme mencionado anteriormente, os géneros audiovisuais sao
constituidos de uma gama de discursos que sao produzidos nado somente por
palavras, mas por acoes, reagdes, caracterizagdo de personagens, e também
por meio das tecnologias e recursos digitais, os quais s&o atravessados pelas

ideologias e discursos.

A nova tecnologia esta aqui e ndo vai embora [e] a nossa tarefa como
educadores é certificarmo-nos de que quando entrar na sala de aula ali
estara por sabias e prudentes razdes politicas, econdmicas e
educacionais e ndao porque os grupos de poder desejam [novamente]
redefinir os objetivos da educagédo de acordo com os seus interesses
(Apple, 2021, p.174).

O ensino de linguas maternas ou estrangeiras perpassa as mais
diversas areas do conhecimento, uma vez que circula pela imensa diversidade

de géneros do discurso. De acordo com os estudos de Roxane Rojo, os
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letramentos sao um conjunto diversificado de praticas com implicagdes sociais e

culturais que envolvem contextos diversificados:

[O termo letramento] busca recobrir os usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam
eles valorizados ou n&o valorizados, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola
etc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural
(ROJO, 2012, p.98).

Para a autora, atualmente ha uma complexa gama de letramentos em
uma sociedade cada vez mais digital, multimodal e globalizada. Nesse sentido,
Rojo defende um ensino pluralista no que diz respeito aos multiletramentos, que
englobe diferentes modos de representacao e de interacao a partir dos diversos
géneros do discurso existentes.

Os multiletramentos funcionam, segundo Rojo, pautando-se em algumas

caracteristicas importantes:

a) sdo interativos (colaborativos); b) fraturam e transgridem as relagoes
de poder estabelecidas; e c) sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de
linguagens, modos, midias e culturas). Portanto, para os
multiletramentos sdo necessarias novas ferramentas, além das da
escrita manual (papel, pena, lapis, caneta, giz e lousa) e impressa
(tipografia, imprensa). Ferramentas de audio, video, tratamento da
imagem, edicdo e diagramacao também s&o incorporadas. Por outro
lado, sao requeridas novas praticas de produgado e de analise critica
[...], como também uma ética e varias estéticas, nas quais a instituicao
escolar pode discutir os costumes locais e analisar criticamente as
varias estéticas, constituindo variados critérios criticos de apreciagao
dos produtos culturais locais e globais (Rojo; Moura, 2012, p. 21-23).

Esta concepgado compreende que o ensino de linguas precisa dialogar
com as vivéncias que os alunos trazem consigo, com os textos que circulam na
sociedade, os quais eles tém acesso constante, para que desenvolvam uma
postura critica diante destes. A respeito disso, Rojo esclarece que esta

pedagogia:

Pode ou ndo envolver (normalmente envolvera) o uso de novas
tecnologias de comunicagéo e informagao ("novos letramentos"), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia
do alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e
linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico - que envolva agéncia - de
textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na diregao de outros
letramentos, valorizados [...] ou desvalorizados [...] (Rojo, 2012, p. 8).



57

Vale ressaltar: a perspectiva adotada aqui diz respeito a relevancia que
esses multiletramentos tém, e a importancia de que tais praticas ocorram em um
espaco sociointeracionista democratico, no qual os sujeitos envolvidos possam
desenvolver uma postura critica ndo somente diante dos livros, mas também das
telas de seus celulares.

Contudo, quero enfatizar o que considero como “critico” nesta pesquisa.
A respeito disso, Pennycook explica quatro perspectivas no que concerne a

palavra “critico”, a saber:

Critico no sentido de desenvolver distancia critica e objetividade; critico
no sentido de ser relevante socialmente; critico seguindo a tradicéo
neomarxista de pesquisa e critico como uma pratica pdés-moderna
problematizadora (Pennycook, 2006, p. 67).
Essa abordagem reconhece a importéncia de capacitar os alunos nao
apenas com habilidades de decodificagdo, mas também com a capacidade de

compreender, interpretar e questionar textos em um contexto social.

Hoje, os modos escritos de significagcdo podem ser complementados
ou substituidos por outras formas de tempo de travessia e a distancia,
tais como gravagdes e transmissdes do oral, visual, audio, gestual e
outros padrdes de significado. Isto significa que precisamos ampliar o
alcance da pedagogia de letramento para além da comunicagao
alfabética (Kope; Kalantzis apud Rojo, 2012, p. 19).

Neste caso, a criticidade ndo se limita apenas a individualidade dos
participantes, mas, de modo cooperativo, essas praticas produzem contribui¢coes
que refletem e refratam as ideologias presentes nos discursos. A interagdo com
os pares e com o professor € fundamental para o desenvolvimento destas
praticas e tem o potencial de desenvolver habilidades em relacdo a formacéao
cidada critica. Nesse sentido, os alunos sao incentivados a questionar, analisar

e interpretar textos de maneira reflexiva. Conforme Tilio:

Ao promover o crescimento intelectual, académico, social e individual,
a educagdo passa a ser vista como um esforgo para avancar a
transformagéo em todas essas areas, sendo o(s) letramento(s) uma
ferramenta para esta transformacéo (Tilio, 2017, p. 28).



58

Esse processo incentiva os alunos a se tornarem cidadaos conscientes
e informados, levando sempre em consideragao o contexto sociocultural dos
alunos em um mundo cada vez mais conectado e mediado pela tecnologia. Ou
seja, “uma epistemologia do pluralismo, que viabiliza acesso, sem que as
pessoas precisem apagar ou deixar para tras suas diferentes subjetividades”
(Cope; Kalantzis, 2006, p.18).

A educacado antirracista € uma abordagem educacional que visa
combater o racismo e promover a igualdade racial nas escolas e na sociedade
como um todo. Ela reconhece o racismo como uma realidade estrutural que
permeia todos os contextos sociais, incluindo a escola, e busca desafiar e
transformar essas estruturas para criar ambientes mais inclusivos.

Gonzalez afirma que "o racismo € uma estrutura complexa que se
reproduz nos mais diferentes ambitos da sociedade. Por isso, a luta antirracista
deve ser constante e abranger todas as areas, inclusive a educagao" (2020, p.
47). Assim, a autora promove reflexdes sobre as estruturas de poder e as formas
de opressao presentes na sociedade, ndo s6 em tempos remotos, mas,
infelizmente, ainda nos dias de hoje.

O racismo é profundamente enraizado em instituicbes, sistemas e
praticas que perpetuam desigualdades raciais. De acordo com Davis: “A luta
contra o racismo n&o € apenas uma questao de mudanga de coragdes e mentes,
mas também de transformacé&o das estruturas sociais e econémicas que mantém
a opressao racial" (Davis, 1981, p. 28).

Em outras palavras, ndo basta apenas convencer as pessoas a serem
menos racistas em seus pensamentos e comportamentos, pois combater
efetivamente o racismo requer acbes consistentes que modifiquem essas
estruturas por tanto tempo consolidadas e que ndo sé causaram como ainda
causam tantos prejuizos, discriminacdo racial e a exclusdo na sociedade.

Nesse sentido, “a area da linguagem também é responsavel por educar
cidadaos que sejam criticos e reflexivos sobre como o racismo esta estruturado
na sociedade” (Ferreira, 2015, p. 36). Dai a importancia de abordar as questdes
raciais inerentes aos géneros do discurso de maneira interseccional,
reconhecendo as complexas interagdes entre raga, género e classe social. Ainda

segundo a autora:
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[...] refletir sobre raga e racismo nos possibilita ver o nosso préprio
entendimento de como raga e racismo sao tratados no nosso dia a dia,
e 0 quanto raga e racismo tém impacto em nossas identidades socias
e em nossas vidas, seja no trabalho, seja no ambiente escolar,
universitario, seja em nossas familias, seja nas nossas relagbes sociais
(Ferreira, 2015, p.128).

Assim, reitero a necessidade de compreendermos como essas questdes
influenciam as identidades e experiéncias diarias de toda a sociedade.
Reconhecer o impacto que o racismo tem nas diversas areas da vida de quem
sofre as consequéncias de tais praticas é essencial para promover uma
sociedade, ao menos, consciente das desigualdades e privilégios raciais. A
perspectiva discutida por Tilio no Brasil, a partir dos estudos do GNL, conforme
abordado anteriormente, prevé um trabalho com os estudantes baseado no
entendimento de que sempre devemos partir de uma pratica situada, que passe
por uma formacgao instrutiva, assim como pela problematizacéao, a fim de produzir

uma pratica transformadora. Logo:

O componente critico deve ser inerente e permear toda a pratica
pedagogica e ndo como momentos pontuais. [...] A criticidade nao é
dada ao aluno para que ele a consuma, mas precisa partir dele,
caracterizando uma postura que o aluno precisa adotar ao longo de
todo o processo pedagogico, e ndo apenas quando for requisitado.
Com uma postura critica, espera-se que os alunos possam ter dominio
crescente sobre suas praticas, trazidas para o contexto pedagdgico na
pratica situada em diregao a construcao de praticas transformadoras.
Além disso, almeja-se que tenham controle e compreensao
conscientes ndo apenas em relagdo as relagbes historicas, sociais,
culturais, politicas, ideolégicas e valores centrados em sistemas
particulares de conhecimento e de praticas sociais (The New London
Group,1996), mas também em relagdo ao seu proprio processo de
aprendizagem (instrugao consciente) (Tilio, 2021, p. 38).

Quando me proponho discutir praticas de letramento sociointeracional
critico no ensino de linguas, na educacgao basica, entendo que os estudantes,
devido a faixa etaria que se encontram — os chamados nativos digitais —, ja
utilizam os recursos tecnolégicos, acessam a internet, e conhecem alguns
aplicativos e plataformas até muito mais do que nds, professores, em geral.

Estes sujeitos estdo em constante contato com as novas linguagens e
formas de interagao presentes na era digital, logo, penso que nao € apenas esse

o foco que a escola precisa ter ao abordar as TDCIS com os alunos, pois "a
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tecnologia pode ampliar tanto as desigualdades existentes quanto as
oportunidades educacionais. Devemos garantir que seu uso na sala de aula seja
guiado por uma visédo critica e equitativa da educacgéo." (Apple, 1989, p. 52).

Outro aspecto que me chama a atencéo € que essa geragao dos nativos
digitais, embora tenha muita familiaridade com a internet, ainda enfrenta alguns
desafios no sentido de adaptagao aos recursos digitais. Sobre essa questéo, ja
presenciei, nas aulas de linguas no ensino médio, situagdes em que alunos nao
sabiam enviar um e-mail, salvar um texto em PDF, utilizar o Word, entre outros.

E importante frisar que ndo considero aqui a internet como inimiga da
Educacao, mas, ainda que o letramento digital ndo seja o foco do trabalho, faz
parte de uma das tarefas da escola.

Pensando nesse sentido, podemos considerar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), uma vez que esta define aprendizagens essenciais através
de conteudos, competéncias e habilidades. A BNCC ¢é “...] um documento
normativo nacional, que define as aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas, sendo composto por conteudos, competéncias e habilidades”
(Niz et al., 2020, p. 2). Entre essas competéncias, temos a Competéncia 4, que

reconhece a importancia de:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo (BNCC).

Ja a Competéncia 5 aborda a utilizagao critica e ética de tecnologias
digitais para comunicacgéao, acesso e disseminagao de informagdes, produgéo de

conhecimento e resolucao de problemas:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2018 p. 9).
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No contexto do ensino médio, trabalhar praticas de letramento
sociointeracional critico nas aulas de lingua portuguesa visa desenvolver
habilidades com os estudantes. A BNCC também destaca a importancia da
cultura digital, incentivando uma atitude critica, ética e responsavel em relagao

as ofertas midiaticas e digitais:

O termo cultura digital na BNCC pressupde: A construgdo de uma
atitude critica, ética e responsavel em relacdo a multiplicidade de
ofertas mididticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos conteudos por elas veiculados, e, também, a fluéncia
no uso da tecnologia digital para expressdo de solugbes e
manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica (Brasil,
2018, p. 474).

Sendo assim, proponho que olhemos atentamente para o contexto atual
no qual a sociedade esta inserida, e que pensemos em praticas eficazes no
ensino de linguas para que estas promovam um espaco de discussdes para além
do saber sistematizado, inclusive de TDCIS que frequentemente sao utilizadas

apenas para o entretenimento.

3. PERCURSOS METODOLOGICOS: A PERSPECTIVA
SOCIOINTERACIONISTA DA LINGUAGEM

FIGURA 14 — CENA DE MODERN FAMILY: “ASSASSINATOS”
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FONTE: Facebook: pagina Big Bang A Teoria (2022).

Buscando problematizar efeitos do letramento sociointeracional critico a
partir de praticas mediadoras nas aulas de lingua portuguesa, em uma turma de
segundo ano do ensino médio, a escolha por uma abordagem qualitativa permite
a exploragdo detalhada das experiéncias, perspectivas e praticas dos
participantes, bem como a analise contextual das estratégias pedagodgicas

empregadas no desenvolvimento do estudo. De acordo com André e Gatti:

O uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo
ao avango do conhecimento em educagdo, permitindo melhor
compreender processos escolares, de aprendizagem, de relagdes, de
processos institucionais e culturais, de socializagdo e sociabilidade
(André; Gatti, 2008, p.9).

A pesquisa contou com 21 participantes, sendo 20 estudantes da
segunda série do ensino meédio e a professora de portugués da turma, também

pesquisadora. Buscando compreender as percep¢des que os estudantes tém a
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respeito de suas relagdes com os géneros audiovisuais, me propus a realizar um
conjunto de praticas mediadoras, visando problematizar os efeitos das praticas
realizadas a partir das percepgdes de todos os participantes (alunos e
professora) em relagao aos discursos produzidos em Modern Family.

Neste estudo adotei uma abordagem que pode ser definida como
interpretativa, que faz uso de elementos da perspectiva etnografica. A pesquisa
etnografica, quando adaptada ao contexto escolar, passa por algumas
modificagdes em relacdo ao seu formato original, no campo da Antropologia.
Quando aplicada na escola, consideramos o estudo como do tipo etnografico
(André, 1995) pois tomamos como base os preceitos basicos da Etnografia,
porém realizamos algumas adaptacdes a depender do contexto de aplicacéo,
incorporando em nossas praticas as contribuicdes conceituais e estruturais desta
perspectiva.

A etnografia demanda a capacidade de compreender o que os outros
pensam sobre o mundo, sobre si mesmos e, porque nao, sobre o pesquisador e
0 que ele esta fazendo em campo. Essa compreensao “[...] baseia-se na ideia
de indissociabilidade entre teoria e método. [...] Isso quer dizer que nao seria
possivel reduzir a etnografia a um método ou uma técnica” (Oliveira, 2013, p.
34).

No caso deste estudo, a escolha metodoldgica se justifica uma vez que
entendo que a pesquisa em Educacao precisa olhar para a educacio basica,
para o chamado “chdo de escola”, e ndo somente ser pensada e discutida por
sujeitos que observam esses contextos, afastados da realidade, cheios de pré-
julgamentos baseados em teorias muitas vezes distanciadas da pratica e por
vezes desconectadas das reais vivéncias dos sujeitos que ali interagem.

Levando em conta o propdsito da pesquisa, o local escolhido, os
participantes e a proposta elaborada, entendo que a pesquisa do tipo etnografico
na educacgéao basica permite uma melhor compreensao do grupo investigado, o
que favorece um olhar situado para o contexto o qual esta sendo estudado.
Wolcott (1975 apud Ludke; André, 2014, p. 15) menciona que um teste para
determinar se um estudo pode ser chamado de etnografico “é verificar se a
pessoa que |é esse estudo consegue interpretar aquilo que ocorre no grupo

estudado tao apropriadamente como se fosse um membro desse grupo”.
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Tendo em vista o fato de que a internet possibilita acesso a muitos
conteudos e informagdes de forma veloz e indiscriminada, entendo que a
criticidade precisa ser desenvolvida e que deve ser considerada como uma
postura diante de todo e qualquer processo de producdo de sentidos, em
qualquer semiose.

Ao observar, por exemplo, as séries de alcance internacional, €&
importante refletir de que modo se da a representacédo de determinados grupos
sociais e culturas por meio dos géneros audiovisuais. Atualmente, o que se fala
em uma série ou filme se transforma em um post de instagram, um reels, um
shorts no youtube. E ainda que uma pessoa nao faca uso de plataformas de
streaming, ainda que ndo pague pelo acesso a determinados conteudos, estes
podem ser facilmente disseminados por meio das redes sociais, de forma
gratuita e instantanea.

Ao refletir sobre o nosso contexto, o Brasil, a América Latina, por
exemplo, em como sao representados os paises, os costumes, as identidades,
alguns questionamentos me ocorrem tanto em relagdo a como somos vistos,
mas também sobre como lidamos com as diferengas, como enxergamos esse
outro distante de nés geograficamente e, ao mesmo tempo, aproximado por meio
de nossos smartphones.

Nao quero aqui eximir a responsabilidade que os governos, as
autoridades responsaveis, tém de criar politicas publicas que preparem essa
geragéao para enfrentar os problemas que as tecnologias digitais podem causar.
Entretanto, quero oportunizar, nas aulas de lingua portuguesa, um espacgo para
discutir tais questdbes com os estudantes, e problematizar os efeitos dessas
praticas.

Ainda, € preciso deixar claro que nao estou propondo aqui uma
sequéncia didatica, nem um material didatico, mas sim partindo do pressuposto
de que estou inserida num contexto escolar especifico, imersa na realidade desta
comunidade ha quase oito anos, vivenciando e conhecendo os sujeitos e o local,

sendo n&do s6 uma observadora, mas também uma participante do estudo.

Sendo assim, o objetivo é dar um primeiro passo em diregdo a uma

proposta que pode contribuir para que o ensino de linguas e a educacéo basica,
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de forma geral, ndo se limite apenas a incorporar em seu curriculo as TDCIS
como ferramentas, restringindo o processo de ensino e aprendizagem somente
ao conhecimento e uso desses recursos, mas também a criticidade.

Para isso, escolhi como metodologia as estratégias da Pedagogia do
Letramento Sociointeracional Critico, que se configura como uma interpretagao
dos estudos do Grupo Nova Londres (GNL), de Pennycook, aqui no Brasil
discutido por Tilio (2021). Ja para a coleta e analise de dados, optei pela Analise
Dialégica Discursiva, uma vez que parto dos estudos bakhtinianos para compor

a base tedrica, reconhecendo que:

A pertinéncia de uma perspectiva dialégica se da pela andlise das
especificidades discursivas constitutivas de situagdes em que a
linguagem e determinadas atividades se interpenetram e se
interdefinem e do compromisso ético do pesquisador com o objeto que,
dessa perspectiva, € um sujeito histérico (Brait, 2006, p. 61).

Essa escolha se deu devido ao objeto principal deste estudo, que sao os
discursos: sejam os produzidos na série, os discursos que surgirdo no momento
das interagdes coletivas nas aulas, os meus discursos enquanto professora e
pesquisadora durante cada etapa da coleta de dados, até os discursos nos
videos produzidos pelos estudantes ao final das praticas realizadas.

Escolher uma série norte-americana para praticas educativas no Brasil
foi uma decisao estratégica. Modern Family aborda temas universais relevantes
globalmente, permitindo discussbes comparativas com a realidade dos alunos.
Portanto, ao levar esta série para a sala de aula, proporcionei aos alunos um
ponto de partida para explorar questdes sociais, culturais e éticas de maneira

relevante para suas vidas.

3.1. LETRAMENTO SOCIOINTERACIONAL CRITICO

FIGURA 15 — CENA DE MODERN FAMILY: “FRUSTRANTE TER QUE
TRADUZIR TUDO...”
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FONTE: Facebook: pagina Citando Séries (2020).

Em relacido as praticas de letramento, é perceptivel a necessidade de
olhar para a formacao do leitor das telas, do telespectador que passa horas
fazendo leituras, respondendo axiologicamente a discursos, que se conecta com
o mundo e com outras realidades ou outras formas de concebé-lo, e o fazem
frequentemente muito mais do que por meio de leituras de livros, de textos
escritos.

E importante que com tais praticas os alunos desenvolvam uma postura
critica, questionando discursos produzidos, identificando e discutindo as
diferentes perspectivas apresentadas, relacionando a linguagem ao seu
cotidiano e aos problemas sociais relevantes. “O enfoque no letramento critico

nao despreza outros trabalhos, com habilidades linguisticas e Iéxico-gramaticais,
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por exemplo, mas o estende a interpretacao e a transposigao social, tornando a
experiéncia de aprendizagem realmente uma pratica social.” (Tilio, 2023, p.31).

Ao pensar a respeito do ensino de linguas e de praticas de letramento
digital e audiovisual, em geral, 0 que se percebe € uma preocupagdo com uma
formagao voltada ao uso de recursos tecnoldgicos, ao ensino da utilizagao de
ferramentas, ou ao conhecimento de novas metodologias.

Essa pedagogia tem como objetivo desenvolver ndo apenas as praticas
de leitura e producdo de textos, mas também a capacidade dos alunos de
analisar criticamente a imensa variedade de géneros do discurso em multiplos
contextos sociais.

Para tanto, o Letramento Sociointeracional Critico, que € uma pedagogia
que combina as praticas discursivas com uma perspectiva critica e
sociointeracionista da linguagem, segue alguns preceitos que embasam e

orientam esta pratica, que tem como procedimentos. Nas palavras de Tilio:

Segundo o Grupo de Nova Londres, espera-se se que os alunos se
tornem capazes de produzir novos conhecimentos e sentidos a partir
de suas praticas e contextos situados, que passam a ser transformados
pelos proprios aprendizes por meio do processo pedagoégico. Minha
opgao por traduzir fransformed practice como pratica transformadora
(no lugar da literal pratica transformada, ja existente na lingua
portuguesa) se explica pelo meu entendimento de que a palavra
transformadora valoriza mais a agéncia dos aprendizes, ressaltando a
ideia de participacdo mais ativa desses aprendizes na constru¢do do
conhecimento e na transformacéao social. Além de terem suas praticas
transformadas por meio do processo pedagdgico, espera-se que esses
aprendizes também sejam capazes de continuamente (re)transforma-
las (Tilio, 2021, p.37).

A contextualizagao, a selegao de textos, a analise critica, discussdes em
grupos, producgao, reflexdo sobre a pratica a partir do contexto social e pratica
continuada, compde esse processo continuo que nao tem um fim em si mesmo.

Para tanto:

[...] mostra como os temas transversais® sdo abordados nos discursos
nessa lingua, permitindo, a partir dai, reflexdes criticas e transposi¢coes
problematizadoras para o espaco social dos/as estudantes. E
importante ressaltar que nao se trata de julgar, ou mesmo de comparar,
mas de pensar criticamente as diferengas, propondo uma reflexdo com

8 Temas transversais néo s&o necessariamente os dos documentos oficiais, como os PCN
propunham, mas abrangem uma variedade de assuntos que possuem relevancia socio-
historica e que podem ser explorados de maneira interdisciplinar no ambiente educacional.
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base em diferentes contextos. O ensino de linguas, em geral, € um
espaco privilegiado para a discussao de tais questdes, pois trata do
ensino de linguagem por meio do seu préprio uso (Tilio, 2014, p. 932).

Neste propdsito, propus uma abordagem pedagogica que combina o uso
de tecnologias digitais, como a série Modern Family, com a minha mediag&o
como professora e pesquisadora, visando promover a reflexao critica sobre as
representagdes sociais nos géneros audiovisuais. Para realizar esta pesquisa,
apliquei o estudo ao longo de, aproximadamente, dezesseis aulas consecutivas,
sendo quatro por semana, totalizando aproximadamente um més de trabalho
intensivo. A geracao de dados ocorreu de maneira continua ao longo das aulas,
através de registros de observacao, respostas nos questionarios individuais e
em grupos, gravacgdes de audio das conversas colaborativas da turma e
interpretacédo dos videos produzidos pelos alunos.

Inicialmente, submeti os participantes a um questionario para
compreender seu conhecimento prévio e suas experiéncias com tecnologias
digitais e géneros audiovisuais. Em seguida, os expus a episodios da série
humoristica, para permitir a observagao e analise das percepgdes e discursos
dos estudantes diante das cenas. Posteriormente, ocorreram debates em
grupos, onde discutiram as representagdes sociais ali retratadas, assim
refletindo sobre a influéncia desses discursos em sua formacao.

Ap0s isso, propus aos grupos a producao de videos voltados ao publico
adolescente, nos quais pudessem se expressar acerca de algum tema suscitado
nas discussdes. Por fim, ocorreu uma reflexdo coletiva sobre as praticas
realizadas, incluindo a analise das percepg¢des dos alunos e as minhas sobre 0
todo o processo. Os videos produzidos pelas equipes foram exibidos e discutidos

com a turma.

[...] caminho para ‘colocar o mundo dentro da cabega’ [..] [é
transformar] o mundo em signo, significando o mundo. Esse é um
caminho para a gente comecar a pensar. Como eu tenho que pensar o
mundo, preciso dar sentido ao mundo, ‘colocar o0 mundo dentro da
minha cabec¢a’, para, ao mesmo tempo, me relacionar com ele e ele se
relacionar comigo [...] eu preciso pegar uma materialidade soécio-
histérica, o préprio viver da sociedade, o jeito como a gente viveu, o
jeito como nés nos relacionamos hoje, as visdes e 0s sentidos que vém
pela histéria [...] (Miotello, 2011, p. 103-10).
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Diante disso, entendo a necessidade de considerar o papel relevante da
professora nesse sentido, de modo a contribuir para um processo de ensino e
aprendizagem consciente, reflexivo, critico e relevante, sem menosprezar a

grande variedade de géneros existentes.

3.2. A ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO (ADD)

FIGURA 16 — CENA DE MODERN FAMILY: “HELICOPTERO”
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FONTE: Twitter: publicdo por Endi Marquato (2021).
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Ao discutir sobre as questdes inerentes a este estudo, pensei em qual
seria o melhor percurso metodolégico para a analise dos dados. Por se tratar de
uma pesquisa em Linguistica Aplicada, que tem como pressupostos teoricos os
estudos bakhtinianos, entendi que a Analise Dialégica do Discurso (ADD) seria

a melhor opcao. Partindo da compreenséao a respeito da:

[...] indissoluvel relagéo existente entre lingua, linguagens, historia e
sujeitos que instaura os estudos da linguagem como lugares de
produgado de conhecimento de forma comprometida, responsavel, e
nao apenas como procedimento submetido a teorias e metodologias
dominantes em determinadas épocas (Brait, 2006, p. 10).

Inegavelmente, a Analise Dialdgica do Discurso é uma abordagem que
estuda a lingua e o discurso, levando em consideragdo os principios da
dialogicidade, heterogeneidade, responsividade e alteridade. Ainda segundo
Brait (2006b, p.61), a ADD propde “[...] corpo de conceitos, no¢des e categorias
que especificam a postura dialégica diante de corpus discursivo, da metodologia
e do pesquisador”. Para a autora, “instaura-se a partir da maneira como as obras
escritas por Bakhtin e pelos demais membros do Circulo foram sendo
conhecidas, lidas e interpretadas nas ultimas décadas, particularmente no Brasil”
(Brait, 2012a, p. 84).

Trata-se, entdo, de uma abordagem que parte de textos efetivamente
produzidos, recolhendo exemplares reais dos géneros, em vez de se basear
apenas na lingua das gramaticas normativas. Além disso, a ADD considera a
interacdo como o lugar onde o sentido nasce, levando em conta as relagcbes
dialégicas e o contexto mais amplo. A analise dialégica discursiva permite
observar, compreender e problematizar os dados gerados, analisando-os e

interpretando-os de forma dialdgica. E importante enfatizar que:

[...] a Andlise Dialdgica Discursiva’” — ADD estuda a lingua e o
discurso. Suas propostas ndo esquecem a lingua, mas se
concentram no que esta além da lingua: o uso da linguagem no
discurso, a enunciagao, a interagdo como lugar em que nasce o

sentido (Sobral, 2016, p. 1092).

" Apesar de Sobral (2016) utilizar esta nomenclatura, optei por usar Analise Dialdgica do Discurso
na pesquisa, a partir dos estudos de Brait (2020).
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Este tipo de pesquisa ocorre em um ciclo que nao € linear, nem pode

ser mensurado ou delimitado totalmente, uma vez que n&o se sabe os

caminhos que ira percorrer até que efetivamente se concretize. Também é

preciso dizer que nao tem um fim em si mesma, pois, além de depender da

interacdo de todos os sujeitos envolvidos, seus efeitos perduram apds as

praticas realizadas. Segundo Sobral (2016, p. 1092), a ADD tem como

proposta:

1. Partir de textos efetivamente produzidos. Isso se traduz em recolher
exemplares reais dos géneros. Ao fazer isso, a ADD parte da
linguagem em uso, em vez da lingua das gramaticas normativas, que
¢é estatica e trabalha s6 com frases, mas com enunciados/discursos.
2. Verificar de que modo os sujeitos realizam interagbes com esses
exemplares de género. Isso se traduz em verificar a que propésitos
enunciativos os textos servem, ou seja, que agdes eles realizam [...]
3. Examinar® as formas linguisticas em sua significacdo habitual. Isso
se traduz em levar em conta que os géneros, para criar seus sentidos,
usam enunciados/discursos. [...] Os enunciados transformam as
significagdes, de acordo com o contexto mais amplo, para criar seus
sentidos. A transformacdo ocorre no contexto, na interacdo, nas
relagdes entre os interlocutores (Sobral, 2016, p. 1092).

Dentro desta perspectiva, entendo que até posso criar estratégias,

definir metodologias, pensar em propostas para aplicar com os estudantes, mas

é na pratica que as coisas se desenvolvem e se transformam. E durante o

processo de aplicacédo da pesquisa que, em conjunto (professora e alunos),

avaliamos os efeitos positivos e negativos das praticas realizadas. E na trajetéria

que pensamos e repensamos O que acontece ao mesmo tempo em que 0s

discursos ecoam em nos e a partir de nds. A respeito disso, Bakhtin toma como

pressuposto o entendimento de que:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Nao é de
surpreender que o carater e os modos dessa utilizagdo sejam téao
variados como as proprias esferas da atividade humana (...). A
utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condi¢des

8 Esse exame tem como principal fungdo detalhar as escolhas estilisticas feitas pelos
interlocutores para a produgédo de sentido, portanto ndo se descola na nogado de género do
discurso. O sentido sera sempre aquele da fronteira entre os interlocutores e as relacoes
dialdgicas geradas entre os enunciados.
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especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas (...) cada
esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso
(Bakhtin, 1997, p. 290).

Portanto, € por meio dos géneros do discurso que a palavra se
manifesta, que & possivel expressar pensamentos, ideias, visbes de mundo,
crengas e concepgdes acerca de tudo o que existe, conforme ja abordado
anteriormente. E, ainda de acordo com o que ja foi aqui discutido, a nogao de
identidade no Circulo e nos Estudos Culturais apontam para e necessaria
alteridade constitutiva, ou seja, é por meio do excedente de visdo do outro sobre
mim que compreendo aspectos que ainda ndo compreendia. Afinal, "nossa
identidade é composta de intersecbes de varias dimensdes, incluindo raca,
género e classe. Reconhecer essas interse¢des € crucial para entender a nossa
experiéncia e lutar por justica" (Anzaldua, 1987, p.21). Ao reconhecer as
intersecdes de varias dimensdes da identidade, é possivel obter uma melhor
compreensao de si e do outro.

Sabe-se que enunciados vao muito além de frases soltas, retiradas do
contexto real de enunciagao, eles s6 sao possiveis na alternancia entre os
sujeitos falantes, e estabelecem relagdes dialdgicas entre si. Se constituem e
produzem sentidos a partir de relagdes dialdgicas e de interag¢des ilimitadas que
ocorrem entre os interlocutores e os discursos, antes, durante e apds o contexto

presente da comunicacao.

O dialogo, no sentido estrito do termo, n&o constitui, € claro, sen&do uma
das formas, é verdade que das mais importantes, da interagédo verbal.
Mas pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto
€, ndo apenas como a comunicagao em voz alta, de pessoas colocadas
face a face, mas toda comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja
(Bakhtin, 2012, p. 117).

Quando se trata de dialogo, nao me limito a considerar os turnos de fala
entre participantes de uma conversa, por exemplo, mas também me refiro aos
didlogos internos, as associagdes feitas com o0 que se conhece, as reagdes ao
que se desconhece, ao que entra em conflito com os nossos valores, ou 0 que
reforca aquilo que se acredita. E isso tudo ocorre até mesmo ao assistir um filme

Ou uma série.
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A partir do conceito de Dialogismo, entendo o didlogo e a interagao de

forma ampla e complexa, pois:

[...] a vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar etc. Nesse dialogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra,
e essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio
universal (Bakhtin, 2003b, p.348).

A dialogicidade presente nos géneros do discurso e nas relagdes entre
os interlocutores é algo que ocorre até mesmo de forma néo intencional, pois,
enquanto seres humanos, carregamos em nossa existéncia muitos discursos
que constituem nossa forma de ver o mundo, a vida, a sociedade, e isso advém
de muitos fatores relacionados aos contextos aos quais estamos inseridos e das
leituras que fazemos de tudo que vivenciamos em nossa existéncia, inclusive por

meio das midias e das TDICS.
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3.3. ETNOGRAFIA NA ESCOLA

FIGURA 17 — CENA DE MODERN FAMILY: “PAl, AINDA NAO ALMOGAMOS...”

Pai, ainda nao almogamos.

FONTE: Instagram @pointnerd_20 (2024).

A pesquisa etnografica € uma perspectiva de produgéo de conhecimento
sobre um grupo social que busca compreender e descrever a vida cotidiana de
grupos ou comunidades, muitas vezes com foco em aspectos socioculturais.
“‘Um dos desafios atualmente langados a pesquisa educacional € exatamente
tentar captar essa realidade dindmica e complexa do seu objeto de estudo, em
sua realizacao histérica” (Ludke; André, 1986, p. 05). No contexto
da Educacao, a pesquisa etnografica pode ser valiosa para explorar dindmicas

em sala de aula, como também nas interacdes entre professores e alunos.

Em outras palavras, a introdugdo da perspectiva antropoldgica no
contexto educacional é sustentada pela necessidade simbolica de
produzir uma atitude de observagao, estranhamento e relativizagéo por
parte do profissional em educagao, segundo a qual sdo percebidos
outros sistemas de referéncias simbdlicas que ndo os seus proprios.
Pesquisadores e professores, com base nesse exercicio, sao
sensibilizados para compreender outras formas de representar,
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praticar, classificar e organizar o cotidiano. Em outras palavras, o
educador se reestrutura e desenvolve seus potenciais para apreender
maneiras de sentir, fazer e pensar distintas daquelas que sao proprias
da sua formacgao, observando relagdes sociais no cotidiano de distintos
contextos de vida (Dauster; Tosta; Rocha, 2012, p. 18).

Esse processo ndo se trata apenas de ver, mas de enxergar com um
olhar critico, capaz de perceber nuances culturais que podem ser invisiveis em
uma observagao superficial. Significa também questionar suas proprias praticas
e crengas, ao fazer isso, os participantes reorganizam suas préprias percep¢des
e abordagens pedagogicas para observar e entender as relagdes sociais em
diferentes contextos. A
escolha da série Modern Family para a geragéo de dados nao foi um processo
simples, mas uma das razdes que me levou a esta escolha foi o fato de se tratar
de uma narrativa mais complexa do que a de um filme, em relacéo a quantidade
de personagens, de temas abordados, de interagcdes e discursos produzidos.
Outra causa, foi o fato de ser uma sitcom, a qual, em teoria, o telespectador nao
a busca com o objetivo de refletir ou se posicionar criticamente sobre
determinado assunto, como € o caso de um documentario, por exemplo.
Geralmente, o intuito ao buscar séries ou filmes de humor € meramente por sua
funcao de entretenimento.

Considerando que Modern Family aborda as representacgdes discursivas
relacionadas a identidade e cultura por meio dos discursos propagados no meio
audiovisual, resolvi associar as reflexdes que ja fazia em relagédo a série, ao
assisti-la e me propus a leva-la para a sala de aula, tendo em vista o perfil da
turma escolhida, a fim de questionar as tematicas que a série levanta ao longo

dos episddios e temporadas, e problematizar os efeitos das praticas realizadas.

Colocando nesses termos, a impressao que temos é que a pesquisa
etnografica é extremamente cadtica; talvez seja um pouco, na medida
em que ndo ha apenas procedimentos a serem seguidos, mas uma
verdadeira experiéncia vivenciada pelo pesquisador, que, quando
transformada em texto, busca convergir o tempo da agédo com o tempo
da narracéao (Geertz, 1983, p. 62).

E dificil escolher um género audiovisual capaz de alcancar os gostos e

costumes de todos os alunos da turma escolhida para participar da pesquisa,



76

pois cada aluno tem suas preferéncias, suas fases, e, antes de iniciar a coleta
de dados, ficaria dificil escolher uma que atendesse a todos. Porém, uma
caracteristica comum a maioria dos estudantes dessa turma, € que eles se
interessam muito por tudo que envolve humor.

Esta é uma daquelas turmas em que a gente ndo consegue nem “dar
bronca” totalmente, porque levam tudo com muita leveza, e acabamos rindo
juntos das situagdes inusitadas que eles protagonizam. Mas também, estes
estudantes sao sujeitos que sabem discutir assuntos sérios e que, quando
provocados, gostam de debater temas polémicos, ainda que

despretensiosamente — até mesmo no intervalo das aulas.

Também cabe aqui ressaltar que o método etnografico é “perigoso”,
pois pressupde, no processo continuo com o outro, um exercicio de
alteridade, por meio do qual ndo apenas esse outro é pensado, mas
também ndés mesmos. Isso se da na imerséo da cultura do outro, na
necessidade de compreender “de dentro” uma dada realidade. Em
nosso entendimento, isso se mostra ainda mais complexo no caso das
pesquisas em Educacgao, justamente pela familiaridade que possuimos
a priori com esse universo (FREITAS, 2021, p. 177).

No caso desta pesquisa, sou pesquisadora e também a professora da
turma, e ndo s6 conhego e interajo com os participantes, como também fago
parte do contexto desta comunidade escolar, dai a justificativa por chamar de
pesquisa do tipo etnografico. Portanto, optei por conduzir a analise a partir de
trés instrumentos de coleta de dados: diario de campo da professora;
questionarios respondidos pelos estudantes; e analise documental, que neste

estudo se dara por meio da producao de videos em grupos.

1. Diario de Campo da Professora:

O diario de campo “é uma forma de registro individual que descreve com
precisdo um fato ou fendmeno ocorrido. E uma maneira de relembrar fatos
ocorridos e que poderiam ter sidos perdidos com o passar do tempo.” (Mattos,
2020, p. 214). Este instrumento contribui para capturar a perspectiva do
educador e seu envolvimento direto ndo s6 durante as praticas realizadas em
sala de aula, mas antes e depois também. Ainda segundo a autora: “o diario de

campo ou caderno de bordo € um instrumento de coleta de dado pessoal no qual
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o0 pesquisador faz anotacbes de eventos diarios contendo suas reacodes e
comportamentos.” (Mattos, 2020, p. 214).

Neste estudo, escolhi realizar os registros por meio de notas no celular,
anotagdes em um caderno e gravagao de audios, a depender de cada etapa da
pesquisa. No diario, foram registradas as observagdes, reflexdes, impressoes e
experiéncias cotidianas vivenciadas durante o estudo, anotando detalhes sobre
as aulas, interacdes com os alunos, acontecimentos relevantes, desafios e

efeitos das praticas realizadas.

2. Questionarios aos Alunos:

De acordo com Gil (1999), o questionario pode ser considerado:

Como a técnica de investigacdo composta por um numero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc (Gil, 1999, p. 128).

No caso deste estudo, os alunos participantes da pesquisa receberam
questionarios elaborados pela professora-pesquisadora.

Os questionarios abordam dados socioeconémicos, questdes referentes
a percepgao dos estudantes em relagcdo ao ensino e as TDCIS, suas
experiéncias em sala de aula, suas opinides referentes aos temas abordados na
série, entre outros, contribuindo assim para fornecer uma visdo das perspectivas
dos alunos sobre o ambiente de ensino e aprendizagem e sobre as praticas

mediadoras realizadas.

3. Analise Documental:

Conforme Ludke e André (1986, p. 38), a Analise Documental “[...] pode
se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
completando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”. Neste estudo, escolhi a producao de

videos pelos participantes, em grupos. Os alunos foram divididos em grupos e
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convidados a produzir videos relacionados as suas relagdes com os géneros
audiovisuais, a partir de temas que surgiram nas discussdes coletivas.

Assim sendo, registrei o processo de producdo, observando como as
interagbes ocorriam. Os alunos também registraram suas percepgdes dessa
etapa apds concluirem a producdo dos videos. Isso ocorreu por meio de
questionarios, os quais foram entregues a cada grupo apoés assistirem os videos

produzidos pelos estudantes.

4. Triangulagao de Dados:

Analisei os dados gerados por meio do diario de campo, dos
questionarios aplicados e dos videos produzidos pelos participantes. A
triangulagdo dos dados significa comparar as diferentes fontes de dados para
obter uma compreensédo mais abrangente e precisa do contexto educacional e
do estudo realizado.

Com base na analise dos dados, interpretei os resultados e, a partir da
compreensao destes, surgiram novas perguntas que podem englobar outras
pesquisas sobre a dindmica da sala de aula, os desafios enfrentados, as
estratégias de ensino eficazes, as praticas que ndo funcionaram, possiveis
problemas e outras descobertas relevantes.

Nesta concepgdo, compreendo a “[...] constru¢do da ciéncia um
fendmeno social por exceléncia” (Ludke; André, 1986, p. 2). A pesquisa do tipo
etnografico, combinando observagdes, questionarios e produgao de videos em
grupos, permite uma compreensdo rica e contextualizada do ambiente de
ensino, das relagdes entre professores e alunos, e das praticas pedagogicas em
sala de aula.

Sabemos que a etnografia € uma ramificacdo da antropologia, e nesta
pesquisa nao tenho a intencao de fazer um estudo antropolégico, que leve mais
tempo para se concretizar e que tenha complexidade e carater imersivo maiores.
Ladke e André (1986, p. 29) afirmam que “[...] os estudos da area da educagao
tém sido muito mais curtos”. Diante disso, farei as adaptacdes necessarias em
decorréncia do calendario escolar e do prazo que temos para realizar a coleta e

analise de dados.
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Desta forma, compreendo que este estudo tem em sua esséncia
elementos da etnografia adaptados a realidade escolar, que o faz ser

considerado uma pesquisa qualitativa do tipo etnografico.

Portanto, instaura-se uma continua tensao que compde, em verdade,
os fundamentos epistemoldgicos da propria etnografia, pois ela é
construida nessa problematizagao da relagdo do eu com o outro; em
ultima instancia, da minha cultura com a cultura que me proponho a
investigar. Mesmo no caso de pesquisas desenvolvidas na mesma
sociedade do pesquisador, como ocorre na maior parte das pesquisas
educacionais, seria uma ilusdo acreditar que essa questdo ndo se
coloca (Garcia, 2015, 27).

Como antes mencionado, esta pesquisa ocorreu na cidade de Ponta
Grossa-PR, em um Colégio Estadual, com 20 alunos de uma turma de ensino
médio na qual eu lecionava. Para a geragcdao de dados, foram utilizados
questionarios, conversas em pequenos grupos e com a turma toda, e produgao
de videos pelos estudantes. Apds a geragao de dados, estes foram transcritos
com o auxilio de mecanismos de transcricao online que, posteriormente, foram
revisados e editados por mim.

Sendo assim, uma vez que a turma nao é desconhecida da pesquisadora
e que nao se trata de uma pesquisa realizada por um agente externo, mas foi
conduzida por alguém que faz parte da comunidade, que vivenciou todos os dias
as realidades da escola — pois lecionou nela por quase oito anos — e que conhece
a maioria dos estudantes ha muito tempo, este estudo torna-se condizente com
a perspectiva etnografica.

No que diz respeito a organizacdo desta dissertacdo, conforme ja
mencionado, no primeiro capitulo apresentei o contexto de como cheguei ao
objeto de pesquisa, bem como as motivagdes, justificativas e os objetivos deste
estudo. Posteriormente, no capitulo 2, tracei meu percurso tedrico,
correlacionando os estudos do Circulo de Bakhtin com outras teorias,
consideradas importantes para embasar as praticas a serem realizadas.
Perpassamos pelas interseccionalidades, pelos Multiletramentos, letramento
sociointeracional critico, discutindo questdes inerentes a classe, género, raga, a
partir de tematicas suscitadas por Modern Family.

Ja neste capitulo, o terceiro, abordei os percursos metodoldgicos,

inicialmente, retomando o Letramento Sociointeracional Critico, que além de
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compor a base tedrica, também faz parte da metodologia utilizada.
Posteriormente, a ADD (Analise Dialégica do Discurso), que nos da um
panorama de como aplicar os estudos tedéricos do Circulo de Bakhtin. E, por fim,
discorri sobre a etnografia e sua aplicagéo e adaptagédo ao contexto escolar. No
proximo capitulo, apresentarei os dados gerados ao longo da pesquisa, assim
como minhas interpretacdes de todo o processo, relacionando com as teorias de
base e estudos correlatos. No ultimo capitulo, trarei os apontamentos finais a

partir das intersecgdes presentes na pesquisa.
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4, INTERPRETAGOES DAS PRATICAS MEDIADORAS

FIGURA 18 — CENA DE MODERN FAMILY: “DE ONDE VOCE VEM...”
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FONTE: Facebook: pagina Modern Family Brasil (2021).

O presente capitulo tem como objetivo apresentar e interpretar os dados
gerados ao longo do estudo realizado. Inicialmente, serdo detalhadas as
informacdes referentes ao perfil dos participantes, assim como seus conhecimentos
prévios em relagéo as tematicas abordadas. Em seguida, serdo descritas as praticas
mediadoras coletivas, com os questionarios respondidos em pequenos grupos, as
conversas com a turma, os temas suscitados pelos estudantes e discussdes
realizadas, assim como as producgdes de videos feitas pelos grupos, informagdes do
diario de campo da professora e os compartilhamentos de experiéncias descritos
pelos alunos. Este capitulo fornecera uma visao detalhada das interpretagdes

acerca dos dados gerados e discutira suas implicagdes. Para tanto, considero que:
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El aprendizaje contemporaneo se realiza casi en cualquier escenario y en
cualquier horario, sin que exista quién ensefie, sin que haya planes de
estudio, ni que se definan objetivos de aprendizaje claros, ni mucho menos
se consigan credenciales que acrediten los aprendizajes logrados. Lo
indispensable para aprender son procesos comunicativos y de intercambio
de informacion con diversas pantallas y con otros a través de pantallas y
dispositivos tecnolégicos (Orozco, 2012 p. 14).

A aprendizagem contemporanea nao se limita aos espacgos convencionais
nem a horarios especificos, mas ocorre em diversos cenarios e momentos, facilitado
pela comunicagao e pela troca de informagdes por meio de tecnologias digitais. No
entanto, é preciso reconhecer que a educacao vai além da mera utilizagdo de
ferramentas tecnoldgicas. Portanto, é de extrema importancia que os processos
educativos levem em conta mais do que a funcionalidade de tais elementos. Dai a
necessidade de compreender a escola como um lugar privilegiado para que as
aprendizagens sejam socializadas e nado individualizadas e customizadas, como nas
redes, sob o risco de produzir e fazer circular modos de ser e pensar contrarios a
convivéncia democratica e solidaria.

Para a realizagdo desta pesquisa, inicialmente, aplicou-se um questionario
para identificar o conhecimento prévio dos estudantes, seus discursos e vivéncias
com tecnologias digitais de informagcdo e comunicagdo (TDICs) e géneros
audiovisuais, tanto na escola quanto em seus cotidianos, bem como em relagao a
seus conhecimentos acerca da Colémbia.

Em seguida, os estudantes foram expostos aos quatro primeiros episddios
da série Modern Family, a fim de que conhecessem e se familiarizassem com ela.
ApoOs essa exposicao, foram problematizadas as percepg¢des e discursos dos
estudantes sobre as cenas apresentadas, através de questionarios e discussdes em
grupos, sem a interferéncia direta da professora. Na fase seguinte, foram realizadas
mediagdes, onde focamos a nossa atengao nas cenas em que a personagem Gloria
e seu nucleo familiar apareciam, e os estudantes assistiam e depois se reuniam em
pequenos grupos para discutir tematicas relevantes e responder a algumas
perguntas, estas previamente elaboradas por mim.

Apds isso, tivemos um momento coletivo, com a turma toda, uma conversa
sobre as percepgdes dos estudantes, discutindo tanto questbes inerentes a
personagem quanto aos géneros audiovisuais, como o0 humor e as relagdes de

poder. Por ultimo, sob minha orientagado, os estudantes foram entao incentivados a
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produzir videos nos quais discursaram sobre temas escolhidos por eles mesmos,
em relagdo ao que considerassem relevante.

Em seguida, refletiu-se sobre os efeitos desta agao. Os alunos registraram
textualmente suas percepcdes em relagdo as praticas realizadas, enquanto eu
registrei minhas proprias observagdes. Posteriormente, houve a exibigdo dos videos
produzidos pelas equipes e uma conversa coletiva final sobre as experiéncias
vivenciadas. A respeito disso, vale destacar o que Sibilia (2012) enfatiza, no que se
refere a uma perspectiva critica sobre a dependéncia de ferramentas tecnolégicas

na educacgao:

(...) Lo cual no significa que toda la educacion gire, ni mucho menos deba
girar, alrededor de instrumentos, por mas “inteligentes” que estos parezcan
ser. La educacion es algo mas que la suma de sus partes o simplemente
el resultado solo de practicas preferentes (Sibilia, 2012, p. 48).

Ela afirma que, embora os instrumentos tecnoldgicos sejam valiosos, a
educacao nao deve girar exclusivamente em torno deles, a esséncia da educagao
vai além disso. Envolve um conjunto mais amplo e complexo de fatores, como o
desenvolvimento humano, a interacdo social, e a construcdo de valores e
competéncias criticas. E importante enfatizar que esta pesquisa foi estruturada com
base nos estudos do Letramento Sociointeracional Critico. A respeito disso, Tilio

(2021) propde uma adaptacao da Pedagogia dos Multiletramentos:

Na minha interpretacdo, penso a Pedagogia dos Multiletramentos a partir
de dois pontos apenas: o de partida (pratica situada/situated practice) e o
de chegada (pratica transformadora/transformed practice). Entendo os
outros dois pontos (instrugdo/overt instruction e postura critica/critical of
raming) como inerentes a proposta e, portanto, permeando toda a pratica
pedagogica, de forma que ndo se faz necessario marcar sua presencga
(uma vez que deveriam ser onipresentes) (Tilio, 2021, p. 36).

Neste trecho, o autor destaca dois pontos importantes: a instrugao direta e
a postura critica, que devem ser integradas continuamente ao processo educativo,

tornando desnecessario destaca-los separadamente, pois estdo implicados um ao

outro.
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4.1. COMPREENDER AS PERCEPCOES

FIGURA 19 - CENA DE
MODERN FAMILY: “BELEZA
EXOTICA...

Lily, pare./Vocé é uma
beleza exoética vietnamita.

Scarlett Johansson te
interpretaria emjum filme...

-

até o Twitter/dizer
quejela nao'pode.

FONTE: Threads @presepadageek (2024).

A partir da articulacdo dos conceitos apresentados até aqui, realizarei, neste
tépico, as analises dos discursos e das praticas conduzidas na geragédo de dados.
Considerando que “todo enunciado é pleno de ecos e ressonéancias de outros
enunciados” (Bakhtin, 2016, p.57), esta pesquisa teve como objetivo principal
compreender os efeitos de praticas mediadoras de Letramento Sociointeracional
Critico realizadas com estudantes de uma turma do segundo ano do ensino médio
em aulas de lingua portuguesa, a partir de episodios da série Modern Family.

A intengao de compreender como se da a percep¢ao de estudantes de uma
turma de ensino médio a respeito das interacdes e discursos presentes em uma
série televisiva humoristica foi uma tentativa de me aproximar dos participantes e

perceber as nuances que envolvem o ato de assistir uma série de humor, bem como
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as reflexdes que Modern Family poderia suscitar no contexto escolar, respeitando a
diversidade de interpretacdes e discussdes que pudessem ser afloradas.

Para tanto, tomei como base a dialogicidade presente nos discursos
produzidos, tendo em vista a perspectiva ideoldgica (axiolégica) do discurso,
reconhecendo que “vivo em um mundo povoado de palavras alheias. E toda a minha
vida, entdo, ndo € senao a orientacdo no mundo das palavras alheias, desde
assimila-las, no processo de aquisicao da fala, e até apropriar-me de todos."
(Bakhtin, 1997, p. 345). Logo, nossa existéncia esta imersa em discursos e
linguagens dos outros e, ao longo da vida, nos apropriamos dessas palavras para
formar nossa prépria compreensao e expressao no mundo. Antes que possamos
entrar nessas questbes, quero apresentar os sujeitos que fizeram parte deste
estudo, cujas vozes ecoam e ressonam neste texto e que coletivamente

protagonizam este ato discursivo.

4.1.1. O PERFIL DOS PARTICIPANTES E OS CONHECIMENTOS PREVIOS

Aqui temos um panorama do grupo de participantes da pesquisa: além da
professora, que neste caso também é a pesquisadora, houve a participagao de 20
estudantes de uma turma do segundo ano do ensino médio de um Colégio Estadual
localizado na cidade de Ponta Grossa/PR.

Neste estudo, compreendo os perfis de raga e género a partir de uma
perspectiva interseccional®, entendendo que essas identidades ndo podem ser
separadas umas das outras, mas estao interligadas e influenciam as experiéncias e
oportunidades de cada individuo de maneira unica e complexa.

As interseccionalidades entre os perfis de estudantes desta turma referem-
se as diferentes experiéncias e caracteristicas que cada individuo traz consigo,
como género, raga, classe social, habilidades, entre outras. Essas
interseccionalidades podem influenciar a forma como os estudantes vivenciam a
escola, seus relacionamentos com os colegas e professores, seu desempenho

académico e seu acesso a oportunidades educacionais.

9 O termo "interseccionalidade", conforme formulado por Gloria Anzaldua, refere-se a interacdo
complexa e simultdnea de diferentes identidades sociais, como raga, género, classe social, e
outras caracteristicas, que se sobrepdem e influenciam a experiéncia de uma pessoa.
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A fim de tracar o perfil dos participantes, estes responderam a um
questionario inicial, que continha algumas perguntas de multipla escolha e
dissertativas. Este questionario foi elaborado com o objetivo de conhecer melhor o
perfil dos participantes e compreender seus conhecimentos prévios, bem como
alguns habitos relacionados as TDCIS. O questionario, assim como demais
instrumentos de geragao de dados, foram devidamente aprovados pelo Comité de
Etica. Os questionarios iniciais geraram os dados a seguir, que foram organizados
inicialmente em forma de tabelas, redigidas por mim, a fim de facilitar a

compreensao.

TABELA 1 — PERFIL DOS PARTICIPANTES

Género Idade Cor/Raga Cidade e estado de
nascimento

Feminino (menores de 15 anos: 03 Branco: 10 Ponta Grossa — PR:

idade) participantes participantes 08 participantes

Masculino (08 menores 16 anos: 12 Pardo: 07 Tibagi - PR: 01

de idade / 02 maiores de | participantes participantes participante

idade)

Outro: 00 17 anos: 03 Negro: 01 participante | Ivaipora - PR: 01
participantes participante

Prefiro ndo declarar: 00 18 anos: 02 Prefiro ndo declarar: Para: 01 participante
participantes 01 participante

FONTE: A autora (2024).

Com base nas respostas fornecidas no questionario, € possivel afirmar que
a maioria dos participantes tem 16 anos de idade e que ha uma divisao equitativa
entre os géneros feminino e masculino, com 10 participantes de cada. A maioria
dos participantes se identifica como branco (50%), seguido por pardos (35%) e um
participante que se identifica como negro (5%). A respeito disso, Ferreira (2019) nos

ajuda a compreender esse fenébmeno:

A relutancia da populagéo negra em definir-se como tal sugeriria que existe
uma dificuldade para afirmarem sua identidade em termos de sua
ascendéncia, o que mostra, como discutido anteriormente, que a
construgdo da identidade negra no Brasil € um desafio. [...] os negros
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podem muito bem, portanto, optar por identificar-se usando tonalidades de
cores mais claras, pois, de acordo com a sociedade brasileira, esse
processo de embranquecimento traz beneficios sociais. Dessa forma, é
importante que a escola faga o seu papel de colaboragéo na construgao de
uma identidade positiva para a populagdo negra, como sugere a Lei
Federal n° 10.639/2003, citada anteriormente (Ferreira, 2019, p. 196, 199).

De acordo com a autora, a dificuldade que a populagédo negra enfrenta para
afirmar sua identidade pode ser compreendida devido ao contexto histérico e social
brasileiro, onde o racismo e a discriminagao racial tém raizes profundas e tem se
perpetuado ainda nos dias de hoje. Como forma de defesa, a identificagdo com
tonalidades mais claras pode trazer beneficios sociais devido ao processo de
embranquecimento, que tem sido historicamente valorizado na sociedade brasileira.
Portanto, combater o racismo e promover a igualdade racial, oferecendo uma
educacao que reconheca e valorize a diversidade étnica e cultural do Brasil, faz-se
urgente.

Com base nas respostas obtidas nos questionarios, todos sao brasileiros,
com certa diversidade de cidades de nascimento, sendo Ponta Grossa-PR a mais
comum. Devido a localizagdo do colégio ser em uma regido periférica da cidade,
metade dos participantes mora em zona urbana e a outra metade em zona rural. A

Tabela 2 pontua, ainda, a faixa de renda familiar dos(as) estudantes:

TABELA 2 — RENDA FAMILIAR DOS(AS) ESTUDANTES

Faixa de Renda Familiar | Quantidade de
Participantes

Até R$ 1.000,00 1
De R$ 1.000,01 a R$ 9
5.000,00

De R$ 5.000,01 a R$ 1
10.000,00

Acima de R$ 10.000,00 4

Nao informado 5

FONTE: A autora (2024).
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Tanto os participantes da zona rural quanto os da zona urbana, em geral,
possuem renda familiar de até 5.000,00 reais e acesso a internet Wi-Fi. Isso, no
Brasil, pode ter diferentes significados, dependendo de diversos fatores, como o
tamanho da familia, o custo de vida na regido onde a familia reside, e as prioridades
e habitos de consumo. Mas, em linhas gerais, significa viver com um orgamento que
permite cobrir as necessidades basicas e, quem sabe, planejar algumas despesas
adicionais, mas, certamente, com limitagdes. A seguir, na Tabela 3, podemos

compreender como funciona o acesso a internet para os(as) estudantes:

TABELA 3 — ACESSO A INTERNET

Tipo de Internet Quantidade de
Participantes

Wi-Fi 15
Apenas Internet mével 4
Nao informado 1

FONTE: A autora (2024).

Esse nivel socioecondbmico pode indicar que, apesar das diferencas
geograficas, a maioria dos participantes compartilham uma condi¢édo econémica e
de conectividade similar. Isso indica uma certa equidade entre eles em termos de
acesso a tecnologia, ainda que haja diferengas socioeconémicas. Em relagado aos
habitos de consumo de entretenimento, os estudantes responderam uma pergunta
de multipla escolha, onde deveriam indicar plataformas de streaming mais
acessadas por eles. A maioria dos participantes acessam plataformas populares
como YouTube e Netflix, indicando uma preferéncia por conteudo audiovisual online

sob demanda (Tabela 4).

TABELA 4 — PLATAFORMAS DE STREAMING

Plataformas de Quantidade de
streaming Participantes
YouTube 17

Netflix 17

FONTE: A autora (2024).



89

Tais plataformas oferecem certa variedade de filmes, séries, documentarios
e videos, atendendo a diferentes gostos e interesses. Os géneros mais assistidos
pelos participantes incluem agéo, aventura, comédia, filmes de guerra e terror. Além
dessa questdo, os estudantes também responderam a uma pergunta de multipla

escolha, onde deveriam marcar os géneros que costumam assistir (Tabela 5).

TABELA 5 — GENEROS AUDIOVISUAIS MAIS ASSISTIDOS PELOS(AS) ESTUDANTES

Género de filmes e Quantidade de
séries Participantes
Acéo 14

Aventura 13

Comédia 14

Filmes de guerra 13

Terror 11

FONTE: A autora (2024).

Essa diversidade de preferéncias sugere um interesse variado em diferentes
tipos de narrativas e estilos cinematograficos. Da mesma forma, os estudantes
responderam a uma pergunta de multipla escolha, onde deveria indicar as redes

sociais mais acessadas por eles (Tabela 6).

TABELA 6 — REDES SOCIAIS MAIS ACESSADAS PELOS(AS) ESTUDANTES

Redes sociais mais Quantidade de
acessadas Participantes
Instagram 16

WhatsApp 14

Facebook 12

Twitter 6

FONTE: A autora (2024).
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Com base nas informacbes fornecidas, € possivel inferir que as redes
sociais estao bastante presentes na vida dos participantes e que as mais populares
e amplamente utilizadas podem ser aquelas que oferecem uma interagao frequente

e diversificada.

Se comunicar como forma preferida de se entreter permite a sobrevivéncia
contemporanea, entdo o que existe para explorar € o 'entretenimento
humano', a diversdo e suas mediagdes mercantis que a determinam em
boa medida, enquanto o mercado vai implantando suas regras e condicbes
no sistema ludico/mediatico/informatico de hoje e para o futuro (Orozco,
2012, pp. 39-54)

Além das questbes objetivas, os estudantes responderam inicialmente,
também, a questdes descritivas. Como havia alguns temas que seriam debatidos e
surgiriam nos questionarios em grupos, resolvi compreender os conhecimentos
prévios dos participantes em relagdo a Coldbmbia, pais de origem da personagem
Gloria, cujo nucleo familiar se tornou o foco de discussao a partir dos episodios
assistidos. Para tanto, a questdo inicial foi a seguinte: “Descreva, com suas
palavras, tudo o que sabe sobre a Coldmbia e sobre os colombianos.” Em relagao

a esta pergunta, destaco aqui algumas respostas obtidas:

e Resposta 1: “Eu sei que tem trafico de drogas e Pablo Escobar é de
1a”;

e Resposta 2: “Sei que a vida dos caras é bem loca com o trafico que
ocorre na Colémbia e que eles ndo sabem jogar bola”;

e Resposta 3: “Eu nao sei praticamente nada, mas eles me lembram
drogas, festas e musica”;

e Resposta 4: “Nao tenho muitos conhecimentos. Tudo que sei tem
influéncia de filmes, musicas e internet”;

e Resposta 5: “Shakira é colombiana e aparentemente ha muito trafico,
ha pintores e artistas que também nasceram la e ndo ha foco ou
destaque”;

e Resposta 6: “Sobre os colombianos eu n&o sei nada’;

e Resposta 7: “Nao sei’;

e Resposta 8: “Pelo que eu vi na internet, a Coldmbia € um pais onde

os policiais sao corruptos e pedem propinas”;



91

e Resposta 9: “Na Colébmbia eu sei que tem um jogador de futebol que
sou muito fa que se chama James Rodriguez, é a Unica coisa que eu
sei”;

¢ Resposta 10: “Eu ndo tenho nenhum conhecimento sobre a Colémbia

para falar”.

Com base nas respostas dos estudantes, & possivel observar que a
Colémbia foi descrita de forma negativa e frequentemente associada ao trafico de
drogas devido a presenga de cartéis, como o de Pablo Escobar. Aponto aqui,
lembrando os eixos da analise enunciativa na ADD proposta por Sobral (2016),
sobre examinar as formas linguisticas, algumas expressdes escolhidas pelos alunos
para, metonimicamente, definir o que sabem: tem trafico, drogas, policiais
corruptos, propinas. Além disso, a corrupgao policial também € um tema recorrente
quando se fala sobre o pais. Alguns alunos lembraram superficialmente do futebol
e de artistas, porém, € importante destacar que a maioria n&o sabia nada e outros
tinham informacgdes fragmentarias e que, frequentemente, circulam na internet.

A respeito disso, Moscovici (2011, p. 43) afirma que "[0] contexto historico
das representagdes sociais € definido pela sustentagao tanto de conhecimentos das
experiéncias diarias por novos contextos, como por reapropriagdes de significados
ja estabelecidos". Para o autor, fica evidente a natureza dialética das
representacdes sociais, que sao ativamente construidas e reconstruidas através da
interacao entre o passado e o presente, entre o individuo e o coletivo, e entre a
experiéncia pessoal e o contexto historico.

Bakhtin nos ajuda a compreender de que forma isso ocorre, reiterando o
carater dialégico da palavra, uma vez que reflete e refrata nossas crencas,
convicgdes politicas, culturais e sociais. Isso significa que a linguagem é um campo

de disputa ideoldgica, onde diferentes pontos de vista podem se confrontar.

Na realidade, ndo sao palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou ftriviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um
conteido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam
em nés ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida (Bakhtin, 2012.
p. 98-99)
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Além disso, nossa maneira de falar e as palavras que escolhemos séo
moldadas por nossas vivéncias pessoais, tornando a comunicagdo uma expressao

da nossa trajetoria individual.

4.2. O PRIMEIRO CONTATO COM A SERIE - PRIMEIRAS IMPRESSOES

FIGURA 20 — CENA DE MODERN FAMILY: “MULHERES PODEROSAS”

Maejtenha
confianca em si.

~

.

l-l.‘

Os homens falam isso sobre i
as mulheres poderosas porque Entdo, esquega o resto.
se sentem/ameacados. Seja orgulhosa e poderosa.

Como,vocé'é Fuiladotada ou *
meltrocaram.

FONTE: Facebook: pagina Modern Family Brasil.

Apods os estudantes preencherem os questionarios e devolverem os termos
de consentimento — assinados por eles (maiores de idade) ou pelos responsaveis —
, inicialmente conversei com os participantes, explicando que nas proximas aulas
veriamos uma série televisiva chamada Modern Family, e que neste primeiro
momento assistiriamos juntos os quatro primeiros episodios da primeira temporada,
a fim de nos familiarizarmos com a trama, as personagens, os nucleos etc.

Para que este momento ficasse mais préoximo do que vivenciamos no
cotidiano, levei pipoca salgada e guarana para que degustassemos juntos enquanto
assistiamos. Compartilhar comida e bebida com/entre os alunos ndo € uma pratica
incomum nas escolas em certos momentos. Para isso, pedi autorizacdo para a

diregao da escola, conforme apontei em meu diario de campo:
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Dia 26/10: Resolvi trazer pipoca e guarana para a escola, ja que ja [ia]
iniciar as exibigdes dos episddios, pedi autorizagdo na escola para isso,
levei os ingredientes. Assistimos nas duas ultimas aulas do periodo da
manha. Os alunos ficaram bem animados quando disse que tinha trazido
pipoca e guarana e assistiram empolgados a série, ja me pedindo pra fazer
isso mais vezes (Autora, 2023).

Os estudantes gostaram bastante desse momento e pediram que
fizéssemos mais vezes. Incorporar elementos comuns do dia a dia, como pipoca e
guarana, ajuda a tornar o ambiente escolar mais acolhedor e menos formal. Isso
pode facilitar a participacéo e o engajamento dos alunos. Compartilhar comida e
bebida € uma pratica que promove a socializagao e fortalece os lagos entre alunos

e professores, pois

(...) a construgdo do conhecimento sempre faz mais sentido quando parte
de experiéncias ja conhecidas. Partir de uma pratica situada significa
retomar conhecimentos que os alunos ja tém (experienciar o conhecido) ou
simular praticas que permitam aos alunos entender melhor o conhecimento
sendo construido (experienciar o novo) (Kalantzis; Cope, 2012, p. 67).

Isso pode melhorar o clima escolar e fomentar um senso de comunidade. O
feedback dos alunos indica que a pratica foi bem recebida e teve um impacto
positivo no grupo. Quando os alunos pedem que a atividade seja repetida, isso
mostra que eles valorizam esses momentos, o que pode ser um indicativo de que
tais praticas contribuem para facilitar a aprendizagem, melhorar as relagdes
interpessoais e criar memorias positivas associadas ao aprendizado.

Antes de iniciar a transmissdo de episodios da série na TV Educatron'®, por
meio da minha conta pessoal em uma plataforma de streaming'', entreguei uma
folhna em branco para cada estudante e pedi que ficassem livres para anotar o que
Ihes chamassem a atenc&o, sem nenhuma obrigatoriedade ou imposi¢ao. E assim

foi o primeiro contato com a série: alguns alunos anotaram bastante, outros pouco,

9 A TV Educatron é uma iniciativa da Secretaria de Estado da Educagao do Parana (SEED-PR)
no Brasil. Os kits Educatron sdo compostos por uma TV de tela plana, de 43 polegadas, acoplada
a um computador e uma webcam, com conexao a internet via Wi-Fi.

" Modern Family, ¢ uma série televisiva, que também foi disponibilizada em varias plataformas
de streaming até 2024. Entre elas estao Netflix, Star + e Disney+.
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e teve os que nao anotaram nada, mas todos prestaram bastante atencdo. Minhas
primeiras impressdes como professora e pesquisadora foram de que os estudantes
gostaram da série e interagiram com as cenas que assistiram, reagindo a
determinadas falas, comentando com os colegas mais préximos, e rindo em varios
momentos.

Apds isso, com o objetivo de identificar as percepgdes iniciais dos
estudantes em relagdao a série, pedi que os 20 participantes se dividissem em
grupos, os quais se formaram sem nenhuma intervengao minha, e assim entreguei
algumas perguntas para que discutissem, respondessem e entregassem para mim
ao final da aula. Nessa e nas demais etapas, os estudantes estiveram o tempo todo
reunidos para responder coletivamente o0s questionarios, assim como,

posteriormente, no debate e na producéo de videos. Segundo Tilio:

Em diadlogo com a perspectiva critica como pratica problematizadora e
engajamento com as diferengas, cabe trazer também a ideia de
proximidade critica (Sousa Santos, 1997 [2013]), segundo a qual o olhar
critico ndo deve “distanciar-se do fenémeno, e sim aproximar-se cada vez
mais dele, embrenhar-se nele para entendé-lo melhor, mas sem perder a
autonomia de pensar criticamente” (Tilio, 2019, p. 28).
Ao invés de manter uma distancia objetiva, a proximidade critica diz respeito
a se envolver profundamente com o objeto de estudo, mergulhando nele para obter
uma compreensao mais completa. O desenvolvimento da criticidade requer uma
imersao no contexto e na realidade do fenbmeno, em vez de uma observacao
superficial. Neste estudo, aos poucos, os estudantes foram tendo contato com os
temas que surgiam nos episodios e foram aprofundando as discussodes a fim de que
pudéssemos dialogar com a obra e com as questdes sociais inerentes a ela.
Apresento aqui algumas das perguntas iniciais respondidas pelos
participantes, que se dividiram em quatro grupos e assim permaneceram até o final
das praticas realizadas. Essas questdes foram propostas com o objetivo de
entender como os estudantes compreendem o humor, um elemento bastante
presente e influente na série, além de outros conceitos importantes como os
“esteredtipos”, o “preconceito” e a “discriminagao”, que serao discutidos adiante. A
fim de abordar temas que dialogam diretamente com diversas cenas da série, e nas
interacbes da personagem Gloria, parto do entendimento da importancia da

interseccionalidade. Segundo Crenshaw:
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Ela [a interseccionalidade] surgiu da tentativa de conceitualizar o modo pelo
qual a lei respondia a questdes em que tanto raga como género estavam
envolvidas. O que aconteceu foi como um acidente, uma colisdo. A
interseccionalidade simplesmente surgiu da ideia de que se vocé esta no
caminho de multiplas formas de exclusao, provavelmente sera atingido por
ambas (Crenshaw, 2004, p.28).

Portanto, levo em consideracdo n&o apenas um unico aspecto de
identidade, como género, raca, classe social, sexualidade, entre outros, mas
também a forma como esses aspectos se interseccionam e se sobrepdéem. Vejamos

a seguir algumas perguntas realizadas nesta etapa e as respostas obtidas:

e Questado 6 - Qual o conceito de humor para vocés?

Resposta 1: “Humor € um conjunto de acontecimentos e falas que
nos cativam, humor meio infantil e sarcastico € o que a série nos
traz”;

Resposta 2: “Humor € aquilo que traz um certo toque de felicidade
em certos momentos, como por exemplo, na cena em que Jay se
assusta com a pegadinha de Manny?”;

Resposta 3: “Trazer um acontecimento para nos fazer rir”;

Resposta 4: “Fazer o outro rir. Trazer divertimento para os demais.
Estado de animo de uma pessoa”.

e Questao 7 - Para produzir humor é preciso necessariamente fazer
rir?

Resposta 1: “Nao necessariamente precisa rir, mas tem que trazer
algo legal para a gente ficar focado na série”;

Resposta 2: “Nao tem como fazer que todos deem risada, pois, cada
um tem seu conceito de humor construido”;

Resposta 3: “Nao, as vezes s6 uma situagdo normal numa cena ja
gera uma felicidade, e também existem diversos tipos de humor”;

Resposta 4: “Nao, ha pessoas que dao risada por educacio e nao
necessariamente porque achou graga. A pessoa pode ficar alegre.
Ha quem ache que a risada é fundamental para produzir humor”.
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E perceptivel que o conceito de humor é algo complexo de ser definido e
cada grupo tentou descrever suas interpretagdes, relacionando com o que
experienciaram ao assistir alguns episoédios de Modern Family. Na questéo 6, houve
um grupo que afirmou que o humor serve para “trazer um acontecimento para nos
fazer rir’, mas, ao serem questionados na questao 7 a respeito do riso e do humor,
houve uma resposta divergente, alegando que n&o havia a necessidade de riso para
se constatar a presenca de humor.

Isso exemplifica o fato de que é “certo horizonte social definido e
estabelecido que determina a criagao ideoldgica do grupo social e da época a que
pertencemos” (Bakhtin, 2009, p. 116). Refere-se a ideia de que a produgao
ideoldgica e cultural de um grupo social em uma determinada época ¢ influenciada
por um "horizonte social" especifico. Este horizonte social € composto pelos valores,
normas, praticas, expectativas e condigdes histéricas que moldam a maneira como
os individuos e grupos pensam, comunicam-se e criam significado.

Isso significa dizer que o "horizonte social" de um grupo social em uma
época especifica é crucial na criagao e interpretacdo das produgdes ideoldgicas,
revelando a interdependéncia entre contexto histérico, condigdes materiais e
producao cultural, etc. Logo, o horizonte social atua como um filtro através do qual
os individuos percebem o mundo e interpretam suas experiéncias. Ele nao sé exerce
influéncia sobre as concepg¢des e interpretagdes que surgem e se difundem por meio
dos discursos, como nos constitui enquanto seres humanos, uma vez que a
linguagem nao € algo estatico, mas sim dindmico e moldado pelas interagdes
sociais.

Ainda conforme os estudos de Bakhtin, quando alguém se expressa, esta
fazendo isso dentro de um horizonte social especifico, que molda e € moldado pela
linguagem. Dentro desse horizonte social, a linguagem n&o € apenas um meio de
comunicagdo, mas também um reflexo das relagcbes de poder, hierarquias e
identidades que permeiam a sociedade. Assim, a linguagem n&o é neutra, mas
carrega consigo uma carga ideoldgica que pode perpetuar desigualdades e reforgcar
estruturas sociais existentes.

Ao mesmo tempo, a linguagem também tem o poder de transformar e
subverter essas estruturas, possibilitando novas formas de pensar, agir e se

relacionar dentro da sociedade. Portanto, a linguagem é um campo de disputa e
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resisténcia, onde diferentes vozes e perspectivas podem se confrontar e se
entrelagar, criando um dialogo dinamico e plural. A respeito disso, observemos a

questao a sequir:

e Questdo 8 - O humor em séries e filmes tem alguma outra fungcéo?
Qual?

Resposta 1: “Fazer criticas ao preconceito”;

Resposta 2: “O humor tem outros sentidos, por exemplo, mostrar o
que acontece na realidade, nos conscientizando pelas risadas”;

Resposta 3: “Sim, trazer divertimento, alegria e entretenimento para
quem assiste. As piadas, a personalidade dos personagens”;

Resposta 4: “Sim, dar uma definicdo sobre o género do filme ou
série”.

A afirmacéao “fazer criticas ao preconceito” reflete a ideia de que o humor
pode ter uma funcédo critica e subversiva na sociedade. Como mencionado
anteriormente, o humor pode ser usado para desafiar normas, incluindo o
preconceito, e promover a reflexao sobre questdes sociais importantes.

A resposta “mostrar o que acontece na realidade, nos conscientizando pelas
risadas” destaca outra funcdo do humor, que é a de trazer a tona aspectos da
realidade de forma ludica, por meio do riso, ao passo que leva a conscientizacéo e
reflexao de assuntos importantes.

A explicacdo “trazer divertimento, alegria e entretenimento para quem
assiste” ressalta uma das fungdes mais evidentes do humor, que é proporcionar
entretenimento, ou seja, também pode ser uma forma de escapismo e alivio de
estresse.

A afirmacao “dar uma definicdo sobre o género do filme ou série” destaca
outra fungdo do humor, que é a de contribuir para a definicdo do género de uma
obra.

De fato, o humor pode ser um elemento caracteristico de determinados
géneros, como comédia, por exemplo. E possivel perceber, de acordo com as
respostas dadas na pergunta 8, que dois grupos associaram o que entendem como

humor a funcéo de fazer criticas sociais, enquanto os outros dois grupos tiveram
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respostas mais objetivas, indicando caracteristicas do que consideram como humor.

Esta compreensao responsiva ativa envolve um dialogo interno entre o
discurso que esta sendo assistido e as proprias experiéncias vividas, ou seja, 0s
estudantes também interpretam ativamente os discursos produzidos, trazendo sua
propria bagagem cultural, social e emocional para o processo. Isso reforca a ideia
de que o discurso nao é apenas uma expressao individual isolada, mas sim parte
de um dialogo continuo entre diferentes vozes e pontos de vista.

Sabemos que todo enunciado, seja ele breve ou extenso, tem comego e fim
definidos, e esta em constante dialogo com enunciados anteriores e posteriores. A
compreensao responsiva ativa é, portanto, um processo dindmico, seja de forma

explicita ou implicita. Para Bakhtin:

Todo o enunciado — desde a breve réplica (monolexematica) até o romance
ou o tratado cientifico — comporta um comego absoluto e um fim absoluto:
antes do seu inicio, ha os enunciados dos outros, depois de seu fim, ha os
enunciados-respostas dos outros (ainda que seja como uma compreensao
responsiva ativa muda ou como um ato-resposta baseado em determinada
compreensao) (Bakhtin, 2003, p. 294).

Assim, o discurso é sempre uma forma de resposta, explicita ou implicita, a
outros discursos que o precederam ou que ocorrem simultaneamente. Outra
discussdo abordada nos questionarios foi a diferenga entre esteredtipo, preconceito
e discriminagdo, com o objetivo de entender como os estudantes compreendem
esses conceitos. Uma das formas de perpetuacao dessas discriminacdes sao os
esteredtipos, ou seja, as crengas simplificadas e generalizadas sobre um grupo, que
podem ser positivas ou negativas, mas que tendem a reduzir a diversidade e
complexidade das pessoas que pertencem a esse grupo.

Através da interseccionalidade, é possivel observar como esteredétipos
podem se basear em multiplos aspectos de identidade e se interseccionar, criando
representacdes prejudiciais e limitadas sobre determinados grupos.

Assim como o esteredétipo, o preconceito circunda inumeros discursos e se
refere a atitudes negativas e hostis em relacdo a determinados grupos, baseadas
em esteredtipos e generalizagcbes. De acordo com Bento (2002, p.28): “A
discriminagao racial teria como motor a manutengao e a conquista de privilégios de
um grupo sobre outro, independente do fato de ser intencional ou apoiada em

preconceito”. Sendo assim, diferentes formas de preconceito podem se combinar e
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se intensificar, tornando a experiéncia de discriminagdo ainda mais complexa e

nociva para individuos que pertencem a grupos minoritarios.

Em relagao a isso, compreendo que a discriminacao € a acdo baseada em
preconceitos e esteredtipos, que resulta na exclusdo, marginalizagéo ou violéncia
contra determinados grupos de pessoas. “A interseccionalidade permite-nos
enxergar a colisdo das estruturas, a interacao simultadnea das avenidas identitarias
[...] A partir desse enfoque, é possivel compreender de forma mais ampla como
esteredtipos, preconceitos e discriminagdo impactam diferentes grupos sociais"
(Akotirene, 2019, p. 14).

E evidente o quanto a discriminacdo pode afetar pessoas que estdo em
situacdes de vulnerabilidade por conta da interse¢dao de multiplos aspectos de

identidade. Vejamos as respostas obtidas em relagao a estes temas:

Questao 9 - Expliquem com suas palavras:

e O que sao esteredtipos?

Resposta 1: “E uma definicdo especifica pra distinguir pessoas,
grupos sociais, entre outros”;

Resposta 2: “Ir na onda das pessoas e seguir um padrao e levar isso
adiante”;

Resposta 3: “Quando uma pessoa faz um comentario ou uma
opiniao e a outra nao tem oportunidade de dar sua opiniao.

e O que é preconceito?
Resposta 1: “E um 6dio, rango, receio de algo, alguém?;
Resposta 2: “Usar xingamentos para ofender alguém”;

Resposta 3: “Atitude prévia ou pré-julgamento de uma pessoa por
como ela age”;

Resposta 4: “E vocé julgar uma pessoa pela sua raca, nacionalidade
e sexualidade”.

e O que é discriminagcao?
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Resposta 1: “E basicamente a mesma coisa que preconceito,
quando alguém te julga ou fala mal por determinado fator”;

Resposta 2: “Falar de alguém sem conhecé-la, ser julgado pela
aparéncia’;

Resposta 3: “Isolar alguém pela cultura, tratar diferente por suas
escolhas’;

Resposta 4: “E vocé discriminar uma pessoa pelo que ela é”.

Nestas perguntas, o que se pode observar € que os participantes trouxeram
algumas perspectivas relacionadas ao que consideram ser o preconceito e a
discriminagdo com mais facilidade do que o entendimento em relacdo a
esteredtipos. No que diz respeito aos esteredtipos, a primeira resposta oferece uma
visdo geral que pode ser uma base para discussdes mais profundas sobre como
essas "definicbes especificas" podem se sobrepor: "E uma definicio especifica pra
distinguir pessoas, grupos sociais, entre outros".

A segunda resposta trata de como esteredtipos sdo mantidos e como
diferentes identidades sociais sao afetadas por esses padrdes e normas: "Ir na onda
das pessoas e seguir um padrao e levar isso adiante."

Ja a terceira resposta ilustra como esteredtipos podem servir para manter
certas hierarquias de poder, silenciando vozes marginalizadas: "Quando uma
pessoa faz um comentario ou uma opinido e a outra ndo tem oportunidade de dar
sua opiniao".

Os estereotipos séo representagdes sociais que simplificam e reduzem a
complexidade das identidades humanas, mas quando analisados atraves
do prisma das interseccionalidades, revelam-se como constru¢des sociais

que refletem e perpetuam relagdes de poder, opressdo e marginalizagéo.
(Collins, 2000, p. 69).

Em relagéo a concepgao do que é preconceito, o primeiro grupo descreve o
preconceito em termos emocionais, sem explorar a natureza interativa e dialdgica
do preconceito na sociedade: "E um 6dio, ranco, receio de algo, alguém."

O segundo grupo respondeu que é "usar xingamentos para ofender
alguém"”, identificando o preconceito como algo que é manifestado e perpetuado

através da linguagem, ndo somente pelas emogoes.
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A terceira resposta reconhece a natureza do preconceito como julgamento
antecipado, que pode se aplicar a qualquer comportamento ou identidade: "Atitude
prévia ou pré-julgamento de uma pessoa por como ela age."

Ja a ultima afirmacédo reconhece que preconceitos sdo frequentemente
baseados em identidades interseccionais que podem se combinar para criar formas
de discriminagdo: “E vocé julgar uma pessoa pela sua raca, nacionalidade e
sexualidade.".

Segundo Kimberlé Crenshaw (1989, apud Akotirene, 2019, p. 26): “O
preconceito surge da intersecg¢ao de diversas formas de opressao [...] criando uma
teia complexa de discriminacdo que afeta de forma desproporcional grupos
marginalizados.". A autora enfatiza que o preconceito ndo ocorre de maneira
uniforme, mas se manifesta com base nas diferentes identidades e experiéncias dos
individuos. Portanto, ao invés de olharmos apenas para uma unica dimensao, como
raga ou género, precisamos considerar como essas diferentes formas de opressao
se cruzam e se influenciam mutuamente.

Quanto a discriminagdo, ao serem perguntados, os estudantes trouxeram
os seguintes apontamentos: "E basicamente a mesma coisa que preconceito,
quando alguém te julga ou fala mal por determinado fator." Esta explicagcdo nao
diferencia claramente o preconceito da discriminagdo, mas sugere que estédo
interligados, entendendo ambos como julgamentos baseados em diferentes
aspectos.

A segunda resposta: “Falar de alguém sem conhecé-la, ser julgado pela
aparéncia." reflete uma compreensao de discriminacdo baseada em aparéncias e
suposigdes que se aplicam diferentemente a varias identidades e em como multiplas
camadas de julgamento podem se sobrepor.

A terceira afirmacgao: "Isolar alguém pela cultura, tratar diferente por suas
escolhas" identifica formas especificas de discriminagao, como isolamento cultural
e tratamento diferencial devido a questdes culturais e escolhas pessoais.

A Ultima resposta: "E vocé discriminar uma pessoa pelo que ela é", sugere
uma discriminagdo baseada no conjunto de identidades de uma pessoa e que a
discriminagao pode ocorrer em multiplos niveis e interse¢des, afetando diferentes

aspectos da identidade de forma simultanea.
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A discriminagéo é a expressao mais visivel e tangivel das desigualdades
sociais, refletindo ndo apenas a presenca de esteredtipos arraigados, mas
também a operacgéo de estruturas de poder que privilegiam alguns grupos
em detrimento de outros (Mcintosh, 1989, apud Akotirene, 2019).

A autora enfatiza que a discriminagao nao € simplesmente uma questao de
atitudes individuais, mas esta profundamente enraizada em estruturas sociais mais
amplas. Ela defende que a discriminacao é alimentada ndo apenas por preconceitos
pessoais ou esteredtipos individuais, mas também por sistemas de poder que
favorecem certos grupos em detrimento de outros. Embora tais entendimentos

estejam implicados um ao outro, € importante relembrar que:

O nosso discurso da vida pratica esta cheio das palavras de outros. Com
algumas delas fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de
quem sao; com outras reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando
aquelas como autorizadas para nés; por ultimo, revestimos terceiras das
nossas proprias intengdes, que sédo estranhas e hostis a elas (Bakhtin,
1997, p.195).

Bakhtin esta apontando que o modo como falamos ndao € apenas uma
expressao individual, mas sim uma mistura complexa de influéncias externas e
nossa interpretacado pessoal dessas influéncias. Devido a presenga da personagem
Gloria em Modern Family, a pergunta 10 abordou uma questdo referente ao
preconceito enfrentado pelos imigrantes de origem latino-americana. O que ficou
evidente com esta pergunta foi o desconhecimento dos estudantes a respeito do
que é ser latino-americano, ja que tiveram compreensdes distorcidas, bem como
uma visao reducionista a respeito do tema ou até mesmo um total desconhecimento

sobre o assunto, o que se pode constatar a seguir:

e Questao 10 - Vocé acredita que a série promove reflexdes sobre
aspectos sociais de forma a contribuir para o combate a
discriminagdes em relacdo aos latino-americanos, apesar de ser
uma série humoristica?

Resposta 1: “Sim, porque através do humor podemos conhecer ou
entender um assunto e compreender algo que s6 conheciamos
superficialmente”;

Resposta 2: “Sim. Nao sé ao combate contra o preconceito latino,
mas como outros temas que sao abordados, nos fazendo dar risada
e colocar a m&o na consciéncia’;
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Resposta 3: “Sim, pois, o povo latino-americano é muito
preconceituoso em relagao aos estrangeiros como a Gldria, por
exemplo, pois o proprio marido dela tem opinides preconceituosas
sobre sua cultura e seu povo”.

Ao tentarmos interpretar as respostas dadas, comegamos por: "Sim, porque
através do humor podemos conhecer ou entender um assunto e compreender algo
que so6 conheciamos superficialmente.". Esta afirmag¢ao entende a importancia da
linguagem humoristica na desconstruc&o de estereotipos e na possibilidade de uma
compreensao mais profunda das questdes sociais, porque o humor ajuda a dar
destaque a alguns aspectos e com isso pode ajudar a subverter algumas certezas.

A segunda resposta enfatiza o papel do discurso humoristico na provocagao
€ na conscientizagdo sobre questdes sociais, a0 mesmo tempo em que leva a uma
autoavaliacdo em relacdo a atitudes discriminatérias: "Sim. Ndo sé ao combate
contra o preconceito latino, mas como outros temas que sao abordados, nos
fazendo dar risada e colocar a mao na consciéncia.".

Ja na terceira resposta, ocorre certa confusdo em relagéo ao significado de
ser latino-americano, mas, apesar disso, os estudantes enfatizam como o discurso
da série reflete e reproduz as dindmicas de poder e preconceito em relagdo a
sociedade latino-americana: "Sim, pois, o povo latino-americano € muito
preconceituoso em relagdo aos estrangeiros como a Gloria, por exemplo, pois 0
préprio marido dela tem opinides preconceituosas sobre sua cultura e seu povo.".

O que se pode perceber € que os discursos produzidos na série podem tanto
reforcar quanto desafiar os esteredtipos culturais e as hierarquias sociais,
influenciando a percepgao dos espectadores sobre identidade e discriminacéo, que
diz respeito ao fenbmeno de n&o reconhecer a si mesmo como pertencente a
Ameérica Latina, sentimento que nao é exclusividade desses estudantes.

No entanto, € importante notar que a ideia de pertencimento a América
Latina pode néo ser tdo evidente para muitos brasileiros, devido a uma série de
razbes. Segundo Galeano: "A historia da América Latina € a histéria do saque
continuado, da violéncia permanente. Desde que os primeiros conquistadores
europeus chegaram as costas americanas, a América Latina tem sido saqueada,
violentada e maltratada." (1979, p. 43). O autor reflete sobre a persistente injustica

e opressao enfrentada pela regido ao longo do tempo.
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Assim, embora os brasileiros possam nao se identificar prontamente como
parte da América Latina, € possivel enxergar essa identidade de maneira mais
ampla, considerando os vinculos histéricos e culturais que o Brasil compartilha com
outros paises da regiao, pois, como defende Galeano: "Nés, latino-americanos,
somos uma mistura. Nossa cultura € uma cultura de misturas. Ndo somos europeus,

nem indigenas, nem africanos. Somos uma mescla.".

A constatagdo de que a maioria dos brasileiros ndo se identifica com a
América Latina, a respeito da qual sabem muito pouco, ndo deve ser
interpretada como evidéncia natural da desconexao do pais com sua regido
geogréfica, mas antes como um indicio de for¢a do que Candido descreveu
como o “movimento conservador” no Brasil. A mesma leitura se aplica as
visdes preconceituosas sobre os latino-americanos que prevalecem no
senso comum. Devemos lembrar que as identidades nacionais e regionais
sao construgdes historicas, que se afirmam por oposicdo e se modificam
no tempo (Santos, 2016, p. 31).

Descrever o que se entende por esteredtipo, preconceito e discriminagao,
assim como as nuances que envolvem o humor, assim como distinguir um conceito
de outro, nao é tarefa facil. “A situagao social mais imediata e o meio social mais
amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior,
a estrutura da enunciagao” (Bakhtin, 2009, p. 117). Entretanto, € importante
promover essas reflexdes com os estudantes, tendo em vista que as aulas de lingua
portuguesa podem ser um espaco para refletir criticamente ndo apenas diante dos
textos escritos, mas também do que assistem até mesmo em uma série humoristica
como Modern Family. E isso o que propde a teoria dos Multiletramentos e o

Letramento Sociointeracional Critico:

Uma teoria de ensino e aprendizagem ancorada no letramento critico
defende que o objetivo da aprendizagem é possibilitar ao aluno agir no
mundo social, entendendo-o melhor e podendo eventualmente vir a
transforma-lo.[...] 0 aluno pode passar a ter acesso a novos conhecimentos
e discursos que podem possibilitar sua inclusdo no mundo globalizado.
Além disso, um melhor conhecimento de outras culturas e de outros modos
de vida ajuda em um melhor entendimento de si mesmo, de sua propria
cultura e realidade (Tilio, 2012, p. 1020).

Através do letramento critico, os alunos tém a oportunidade de acessar
novos conhecimentos e discursos que podem ampliar sua compreensao do mundo
globalizado em que vivemos. Conforme Tilio (2012), isso n&o so6 ajuda os alunos a
entenderem melhor o mundo ao seu redor, mas também contribui para uma

compreensao mais profunda de si mesmos e de sua propria cultura. Ao se exporem
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a diferentes perspectivas e experiéncias, os alunos podem desenvolver uma

consciéncia mais ampla de suas proprias identidades.

Na cultura, a exotopia é o instrumento mais poderoso da compreensdo. A
cultura alheia s6 se revela em sua completitude e em sua profundidade aos
olhos de outra cultura (e ndo se entrega em toda a sua plenitude, pois virdo
outras culturas que verao e compreenderdo ainda mais). Um sentido
revela-se em sua profundidade ao encontrar e tocar outro sentido, um
sentido alheio; estabelece-se entre eles como que um dialogo que supera
o carater fechado e univoco, inerente ao sentido e a cultura considerada
isoladamente. Formulamos a uma cultura alheia novas perguntas que ela
mesma n&o se formulava. Buscamos nela uma resposta a perguntas
nossas, € a cultura alheia nos responde, revelando-nos seus aspectos
novos, suas profundidades novas de sentido. Se ndo formulamos nossas
proprias perguntas, ndo participamos de uma compreenséo ativa de tudo
quanto é outro e alheio (trata-se, claro, de perguntas sérias, autenticas)
(Bakhtin, 1997, p. 368).

Concluida a primeira etapa, fomos para a segunda parte, onde selecionei
cenas de episodios da série, que mostravam o nucleo familiar de Gloria e Jay, ja
que minha intengdo era a de problematizar algumas questdes intrinsecas a
personagem colombiana e os discursos produzidos na série em relagao a ela. Logo,
optei por mostrar a evolugdo da personagem, apresentando cenas ao longo de
diversas temporadas. Para tanto, selecionei alguns episédios.

Apos assistirmos as cenas, pedi que 0s grupos se reunissem
novamente e entreguei mais algumas questdes para serem debatidas por eles nos
pares, as quais foram respondidas em grupos e entregues a mim posteriormente. A
pedido dos alunos, levei também alguns quitutes'? para saborearem, mas, como
queria que focassem sua atengéo na série, 0S quitutes eram apenas para 0s

momentos de discussao em grupos e, dessa vez, nao enquanto assistiam.

4.3. OS QUESTIONARIOS

Para esta etapa, a andlise se dividiu em dois eixos: o primeiro foi a
personagem Gloria e o segundo foi a Colémbia. Esses foram os focos nesse
momento devido ao intuito de identificar se as percepg¢des dos estudantes em
relagdo a personagem colombiana e o pais se modificaram nesta etapa, apds a

exibicdo dos episodios e as interagdes entre os 04 grupos.

12 A escola concedeu autorizacdo para que eu levasse alguns quitutes para usar durante as
praticas com os estudantes.



106

Ressalto aqui a importancia de um processo reflexivo, por meio da descrigao
e interpretacdo de diferentes formas de significacdo, especialmente ao analisar

géneros e praticas discursivas:

Entre a pratica situada e a pratica transformadora ocorre o cerne da pratica
pedagogica: a instrucéo [...] O objetivo da instrugcdo é promover um
entendimento consciente, sistematico e analitico de contetddos por meio da
descri¢ao e interpretagdo de diferentes modos de significagdo, investindo
notadamente na analise e exploracdo de géneros e praticas discursivas.
[...] ndo ha um momento especifico para a instrugéo; ela se da ao longo da
unidade curricular e/ou didatica, conforme se faga necessario de acordo
com o0s objetivos desta, no intuito de transformar a pratica situada em
pratica transformadora (Tilio, 2021, p. 36).

Tilio aborda, na citagdo acima, a importancia da instrugdo na transicdo da
pratica situada para a pratica transformadora na pedagogia. Essa instrugdo nao
ocorre em um momento especifico, mas € integrada ao longo do processo
educacional. Para proporcionar uma compreensao mais estruturada e aprofundada
dos dados gerados nesta etapa, os dividi em dois eixos. O primeiro eixo focaliza a
personagem Gloria, permitindo identificar comportamentos, preferéncias e variaveis
mais comuns entre os participantes. Este enfoque inicial € essencial para obter uma
visdo panoramica que facilite a identificacdo de pontos de interesse e areas que
merecem uma analise mais detalhada.

O segundo eixo, “Coldmbia”, aprofunda-se nas nuances e especificidades
das percepcbes acerca do pais, explorando as relagdes e correlacdes entre
diferentes conjuntos de dados. Essa divisdo é crucial para abordar questdes
complexas e proporcionar insights mais precisos e contextualizados, garantindo que
tanto os aspectos gerais quanto os detalhes especificos sejam considerados na
interpretacéo final dos resultados.

Vejamos agora as andlises dos dois eixos tematicos propostos nas

interacdes entre os pares.
EIXO 1 — GLORIA E SUAS INTERSECCOES
Foi possivel perceber que, ao se reunirem em grupos, houve certa

diversidade de opinides sobre a personagem Gloria, trazendo assim diversas

perspectivas em relagao a ela. Vejamos a questao 1:
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e Questdo 1 - Como Gloria, uma personagem colombiana, é
representada na série? Isso contribui para esteredtipos culturais ou
quebra de barreiras?

Resposta 1: “Ela € muito estereotipada, apenas por colocar sua
cultura em pratica, o préprio marido dela tem atos preconceituosos,
mas como pessoa na série, ela é muito gente boa”;

Resposta 2: “Mulher independente, dona de si, personalidade forte.
Ela é realmente muito estereotipada, mostra bastante na série ela
trazendo as culturas da Coldbmbia no dia a dia dos episédios,
conforme vai passando os episodios, mais ela tenta mostrar culturas
da Colémbia”;

Resposta 3: “Representa uma mulher humilde que passou por
muitas dificuldades, trabalhou como taxista, cabeleireira € morava
em um bairro perigoso antes de morar com o Jay”;

Resposta 4: “Gloria € mulher de Jay e que veio do México, tem um
filho do seu ex marido e estd com Jay apenas por interesse”.

A primeira resposta aponta para a estereotipacdo de Gloria, ndo apenas
culturais, mas também discriminagdo de género, pois € uma mulher colombiana:
"Ela é muito estereotipada, apenas por colocar sua cultura em pratica, o proprio
marido dela tem atos preconceituosos, mas como pessoa na série, ela € muito gente
boa.”. A analise da personagem como "muito gente boa" pode sugerir uma tentativa
de humaniza-la para além dos esteredtipos.

A segunda afirmagdo aborda a complexidade da personagem: "Mulher
independente, dona de si, personalidade forte. Ela é realmente muito estereotipada,
mostra bastante na série ela trazendo as culturas da Colémbia no dia a dia dos
episodios, conforme vai passando os episédios, mas ela tenta mostrar culturas da
Coldémbia". Isso mostra como a interseccionalidade de sua identidade, como mulher
e colombiana, pode ser explorada na série.

A terceira explicacdo destaca a experiéncia de vida de Gloria, enfatizando
sua jornada como uma mulher imigrante e trabalhadora: "Representa uma mulher
humilde que passou por muitas dificuldades, trabalhou como taxista, cabelereira e
morava em um bairro perigoso antes de morar com o Jay." Gloria enfrenta ndo
apenas esteredtipos culturais, mas também desafios socioeconédmicos como

trabalhadora e imigrante.
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A ultima afirmagado demonstra a relagcado de Gloria com Jay e sua situagéo
familiar, apontando para sua identidade como mulher, mae e imigrante: "Gloria é
mulher de Jay e que veio do México, tem um filho do seu ex-marido e estd com Jay
apenas por interesse.”. Aqui ocorre uma confusdo com o pais de origem de Gloria

e reflete esteredtipos sobre mulheres imigrantes em relacionamentos interculturais.

Cada enunciagédo concreta do sujeito do discurso constitui o ponto de
aplicagao seja das forgas centripetas, como das centrifugas. Os processos
de centralizagdo e descentralizagdo, e unificagdo e de desunificagdo
cruzam-se nesta enunciagéo [...] (Bakhtin, 2002. pp.71-210).

A perspectiva acima nos convida a reconhecer a complexidade das relagdes
de poder e a importancia das resisténcias individuais e coletivas na dinamica social,
e ainda destaca que ha uma multiplicidade de pontos de resisténcia e confronto,
onde os individuos e grupos exercem formas de resisténcia e estratégias defensivas

contra as dinamicas de poder.

e Questao 4 - Com base nos excertos de episodios de Modern Family,
descreva o que se pode compreender em relacdo a personagem
Gloria e em relacédo a Colédmbia.

Resposta 1: “Gloria se casa com Jay por interesse e por dinheiro,
mas Gloria ainda quer manter a tradicdo colombiana”;

Resposta 2: “Uma mulher simples e humilde”;
Resposta 3: “O sotaque da personagem, apego a tradigdes”;

Resposta 4: “Gloria mostra todas as suas tradigbes, tem seu
sotaque e isso ja mostra que ela é colombiana”.

A alegacao de que "Gloria se casa com Jay por interesse e por dinheiro,
mas ainda quer manter a tradigdo colombiana” pode ser vista como uma negociagao
de poder dentro das relagdes sociais, onde Gloria busca estabelecer sua propria
agéncia mesmo em um contexto de relagbes de poder desiguais.

A descricdo “Uma mulher simples e humilde" pode refletir uma tentativa de

categorizagdo e normalizagdo da personagem Gloria, reduzindo-a a esteredtipos
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simplificados. Sob a perspectiva interseccional, isso pode ser visto como uma
tentativa de suprimir as multiplas dimensdes da identidade de Gloria.

As duas ultimas respostas: "O sotaque da personagem, apego a tradi¢coes"
e "Gloria mostra todas as suas tradi¢cdes, tem seu sotaque e isso ja mostra que ela
€ colombiana", enfatizam a representacdo da identidade cultural colombiana de
Gloria, mas € preciso considerar como essa representacao € construida e utilizada
dentro do contexto do discurso dominante.

Com estas questodes, foi possivel observar que alguns grupos perceberam
caracteristicas positivas em relacdo a Gloria, ampliaram sua visdo sobre a
personagem a partir das discussoes e reflexdes entre os pares. Outros, porém,
confundiram algumas informagdes, como o pais de origem da personagem, por
exemplo. Em todos os grupos houve alguma fala reproduzindo formas de
discriminagao que frequentemente se propagam por meio dos géneros audiovisuais.

Segundo Tilio:

Condizente com a proposta de letramento sociointeracional critico em
pauta, tanto a linguagem quanto a aprendizagem s&o construidas nas
interagbes sociais. Sendo assim, as formas de linguagem séao
categorizadas segundo convencgdes histéricas e sociais estabelecidas para
determinadas interagées (Tilio, 2021, p.36).

Ele ressalta que as formas de linguagem sao influenciadas por convengoes
historicas e sociais estabelecidas para diferentes tipos de interagdes. Por exemplo,
a afirmacao que reforca a ideia de que uma mulher bonita s6 se casa com um
homem maduro por interesse € um discurso que a série propaga e € reverberado
na fala dos alunos. Ou seja, a forma como nos comunicamos e aprendemos é
profundamente moldada pelas interagdes sociais e pelas normas culturais

estabelecidas ao longo do tempo.

EIXO 2 — COLOMBIA E SUAS LATINIDADES

Ao serem questionados sobre a Colébmbia, quanto a seus conhecimentos e
percepgcdes a partir da série assistida nas aulas, € possivel ver que, em geral,
embora Modern Family ofere¢ca uma plataforma para visibilidade da cultura

colombiana, também acaba perpetuando certos esteredtipos que passam a ser
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reproduzidos por quem so conhece a cultura e o pais pelas telas. Vejamos a questao
3:

e Questdo 3 - O que vocés conhecem a respeito da Coldmbia? Que
informacdes tém a respeito desse pais? Como sabem essas
informagdes? Onde aprenderam sobre isso?

Resposta 1: “Futebol, diversidade de passaros, grande exportador
de matéria-prima”;

Resposta 2: “Pablo Escobar, chourigo, trafico, Shakira, culinaria,
musica. Pais com muitas tradigdes fortes mas também bastante
marginalizado na série”;

Resposta 3: “Uma cultura muito forte, Gléria e outros programas de
tv passam essa perspectiva’;

Resposta 4: “Na série vimos algumas tradigdes colombianas, como
por exemplo, assustar as pessoas no natal, também vimos uma
comida que é uma linguiga de sangue”.

A primeira resposta: "Futebol, diversidade de passaros, grande exportador
de matéria-prima” reflete uma visédo superficial da Colémbia, destacando aspectos
como esportes, fauna e economia. Essas informacdes sao influenciadas por
discursos sociais dominantes e estereotipados sobre o pais, encontrados nas
midias, em geral.

A segunda afirmacéo: "Pablo Escobar, chourico, trafico, Shakira, culinaria,
musica" revela uma mistura de esteredtipos negativos e elementos culturais
associados a Colbmbia, incluindo referéncias a questbes de criminalidade. Tais
esteredtipos também reforcam narrativas de marginalizagdo e estigmatizacao de
determinadas comunidades.

A segunda resposta reconhece a riqueza das tradigdes colombianas, mas
também aponta para a representacdo marginalizada do pais na série: "Pais com
muitas tradicdes fortes, mas também bastante marginalizado na série". Essa
representacido reflete as complexas interacbes entre diferentes perspectivas na
construcdo do discurso cultural, advindas do que assistiram na série.

A terceira explicagao: "Uma cultura muito forte, Gloria e outros programas
de tv passam essa perspectiva", destaca a influéncia da midia na formacao de suas

percepcoes sobre a Coldmbia. Isso ressalta a importancia das representacdes
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midiaticas na construgdo das identidades culturais e na disseminagcdo de
esteredtipos.

A quarta afirmacgao: "Na série vimos algumas tradi¢gdes colombianas, como
por exemplo, assustar as pessoas no natal, também vimos uma comida que € uma
linguiga de sangue", demonstra como como essas representagdes contribuem para
a construgcao de uma visao particular da cultura colombiana. Influenciada pelo
contexto da série, contribui com esteredtipos pois tira o alimento de sua
historicidade.

Em todo o trecho analisado, é possivel identificar certa mudanga em relagao
aos questionarios iniciais a respeito da Colébmbia. Neste caso, algumas respostas
podem ter sido baseadas no que assistiram na série, mas também podem ter vindo
de outras fontes. E o caso da mencéo ao futebol, & diversidade de passaros e ao
papel do pais como grande exportador de matéria-prima, aspectos positivos do pais,
que sao informacdes ndo mencionadas na série.

No entanto, também sao citados esteredtipos colombianos, como a
associagao com cartéis de Pablo Escobar e o trafico de drogas, que podem ser
resultado de representagdes midiaticas e culturais predominantes sobre a Coldmbia.
Santana (1999) destaca a complexidade do fenbmeno do narcotrafico na era da
globalizagédo, uma vez que é um fendmeno em constante evolugdo, com implicagdes

significativas para as sociedades afetadas:

E evidente que, devido & complexidade do fenémeno do narcotrafico na era
da globalizagéo, suas dimensdes sdo enormes. Dificil quantificar todo seu
impacto ja que as estimativas arrogam cifras dramaticas relativas ao
crescimento dessa industria das drogas que tende a aumentar e
diversificar-se (Santana, 1999, p.2).

O impacto do narcotrafico vai além das fronteiras de paises individuais,
afetando comunidades, economias e politicas em todo o mundo. Isso inclui questdes
relacionadas a drogas, corrupgao, violéncia, desestabilizagio politica e social, entre
outros. Para Ricon (2013, pp. 211-213), a narcocultura compreende “todas as
formas de didlogo e negociacao: terras, armas, mulheres, religido, arquitetura,
musica, moda, bebidas, ostentagdo no consumo como praticas de jogo e controle”.
A narcocultura &, entdo, consequéncia do capitalismo, ndo s6 no ambito econémico,

mas cultural, social e simbdlico.
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Além disso, € destacada a perspectiva de marginalizagcdo do pais,
enfatizando problemas de desigualdade social que contribuem para a sua
estigmatizacdo. Todas essas representacdes podem ser influenciadas tanto por
experiéncias pessoais quanto pela maneira como a Colémbia é retratada em
diversos contextos midiaticos, seja por filmes, séries, como inclusive em Modern
Family, uma vez que a linguagem e a aprendizagem sao atividades sociais, 0 que
significa que elas acontecem e sdo moldadas pelas interagées com outras pessoas.

O senso de humor e a personalidade de Gloria sdo elementos que ajudam
a construir uma imagem estereotipada dos latino-americanos como extrovertidos,
animados e enérgicos e isso também reforga estigmas simplistas. Além disso,
também ha elementos que contribuem para uma visdo mais preconceituosa sobre
os colombianos, como a maneira com que Jay desmerece a cultura de Gloria,
sugerindo uma atitude de superioridade cultural. A respeito disso vejamos a questao
5:

e Questdo 5 - Ao assistir Modern Family, que imagem sobre a
Colbmbia e sobre os latino-americanos, de forma geral, os
telespectadores podem ter? Que elementos contribuem para isso?

Resposta 1: “Povo de cultura rica, gostam bastante de festas e
comemoracgoes”;

Resposta 2: “A culinaria, o senso de humor, a crenca. Sao
estressados quando necessario. O jeito de Gloria e sua
personalidade’;

Resposta 3: “O povo latino-americano tem uma visdo um tanto
preconceituosa sobre os colombianos por conta de suas tradi¢coes e
costumes, por exemplo, Jay esta sempre desmerecendo a cultura
de Gloria”;

Resposta 4: “Povo extrovertido, cheio de energia e muito animado
como retrata na série que eles vém de um lugar perigoso. Para nés
que estamos assistindo a série, a Colébmbia é um pais que tem muito
crime, discriminagao e varias outras coisas”.

Em relacdo a Colédmbia, como um todo, os excertos sugerem uma
representacéo mista. Por um lado, Gloria é apresentada como alguém que traz suas
tradigbes colombianas para o seu novo ambiente nos Estados Unidos. Por outro

lado, a associagao de Gloria com esteredtipos de interesseira e a mengao de um
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bairro perigoso em que ela morava antes de se casar com Jay podem refor¢car uma
visdo estigmatizada da Coldmbia como um pais marcado pela pobreza e pela
violéncia.

Lélia Gonzalez discute o conceito de "ladinidade" como uma identidade
cultural hibrida que emerge da mistura de culturas indigenas, africanas e europeias

na América Latina. Ao se referir ao Brasil, a autora defende que esse conceito:

Trata-se de um olhar novo e criativo no enfoque da formacao
histéricocultural do Brasil que, por razdes de ordem geografica e,
sobretudo, por razées de ordem do inconsciente ndo vem a ser o que
geralmente se afirma: um pais cujas formagdes do inconsciente sao
exclusivamente europeias, brancas. Ao contrario, ele € uma América
Africana, cuja latinidade, por inexistente, teve trocado o “t” pelo “d” para, ai
sim, ter o seu nome assumido com todas as letras: Améfrica Ladina
(Gonzalez, 1988, p. 33).

A representacao estereotipada de paises como a Coldbmbia em meios de
comunicagdo americanos pode ser vista como parte de uma ideologia mais ampla
de dominacao cultural e politica: “Falar da opressao as mulheres ladino-amefricanas
é falar de uma generalidade que obscurece e tira de cena a dura realidade vivida
por milhdes de mulheres que “pagam um preco altissimo por ndo serem brancas”
(Gonzalez, 1988, p.12).

A construgdo de esteredtipos e a redugdo de culturas ricas a imagens
simplistas e negativas sédo ferramentas de dominagcdo que servem para manter
essas estruturas de poder desiguais. Ao assistir a séries como Modern Family, é
crucial para os telespectadores questionarem e desafiarem as representagdes
produzidas, buscando uma compreensao mais profunda e contextualizada das
culturas e identidades retratadas, bem como das relacées de poder envolvidas.

Para Bakhtin:

Tanto a nossa atividade mental quanto a expressao exterior dessa
atividade possuem um carater social, haja vista que: Quando a atividade
mental se realiza sob a forma de uma enunciagao, a orientagdo social a
qual ela se submete adquire maior complexidade gragas a exigéncia de
adaptacao ao contexto social imediato do ato de fala, e, acima de tudo, aos
interlocutores concretos (Bakhtin, 2009, p. 122).

Sendo assim, podemos inferir que as representacdes na série sdo moldadas

pelo contexto social e histérico em que sdo produzidas, refletindo ndo apenas as
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visdes dos criadores da série, mas também as percepgdes e preconceitos mais
amplos da sociedade em que ela esta inserida.

Essa também € a maneira pela qual as representagdes se tornam senso
comum, ja que “em sintese, as representagdes sustentadas pelas influéncias sociais
da comunicagdo constituem as realidades de nossas vidas cotidianas” (Moscovici,
2011, p. 8). Com isso, o autor reconhece que as representagdes ndo sao apenas
reflexos da realidade objetiva, mas também sdo moldadas pelas experiéncias
individuais e pela influéncia social.

Nesse sentido, o letramento sociointeracional critico, conforme
reinterpretado por Tilio, nos leva a perceber que a linguagem e a aprendizagem sao
intrinsecamente ligadas as interagbes sociais: “‘Da mesma forma que nédo ha
interagcao sem linguagem nem linguagem sem interagao, n&o ha aprendizagem sem
a necessidade de os alunos interagirem socialmente” (Tilio, 2021, p. 8). Em um
ambiente de aprendizagem, os alunos precisam se engajar em interagdes sociais
para construir conhecimento, pois essas interagcdes permitem a troca de ideias e

perspectivas, que enriquecem o processo de aprendizagem.

4.4. AS CONVERSAS COLABORATIVAS

FIGURA 21 — CENA DE MODERN FAMILY: “MUDANCAS”
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Concluida a fase inicial da geragédo de dados, fomos para a préxima pratica
mediadora, que foram os debates com o grupo todo. No contexto de um debate, os
alunos aprendem e desenvolvem suas ideias em resposta e interagdo com as
perspectivas dos outros. Cada participante contribui para o entendimento coletivo,
moldando e sendo moldado pelas interagdes; ao considerar as perspectivas dos
outros, os participantes podem reavaliar e enriquecer suas préprias posigoes.

Por ser a pessoa com maior excedente de visdo, eu, enquanto professora,
tenho condigdes de facilitar o debate de maneira a promover uma compreensao

mais profunda e ajudar os alunos a ver além de suas perspectivas individuais.

Todo o processo deve ser necessariamente permeado por uma postura
critica (critical f ramework). Mais uma vez, a traducdo literal seria
enquadramento critico (também ja presente em traducdes para a lingua
portuguesa), mas optei por postura por considerar que esta ultima traga
uma ideia mais dindmica do que enquadramento (pelo menos na lingua
portuguesa), remetendo a ideia de uma fotografia estatica. Embora a
sociolinguistica interacional trabalhe com a ideia de enquadres dinamicos,
nao é incomum no ensino de linguas a criagdo de um momento a parte
para o trabalho critico (uma atividade, um box em um livro didatico etc.).
Contudo, alinhado com os ideais presentes no manifesto, 0 componente
critico deve ser inerente e permear toda a pratica pedagdgica e ndo como
momentos pontuais (Tilio, 2021, p. 10).
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No caso deste estudo, ha um elemento importante que certamente

influenciou em muitos aspectos as praticas realizadas: o cronotopo.

[...] podemos dizer que cronotopia é a relagao tempo-espago envolvida na
producao de discurso. O cronotopo liga-se ao que Bakhtin denomina de
“grande temporalidade”, podendo, portanto, ser conceituado como “a
expressdo de um grande tempo”. Enquanto o espago é social, o tempo é
histérico, pois é a dimensdo do movimento no campo das transformagdes
e dos acontecimentos. Cada cronotopo pode incluir outros cronotopos [...]
(Gege, 2009, p. 25, apud Dias; Boas, 2019).

Trata-se de um conceito que se refere a relacdo entre o tempo e o0 espaco
em uma narrativa, ou seja, como o tempo e o espaco sdo representados e
interligados na construcdo da histéria, e isso se aplica também aos discursos
produzidos e ao momento sdcio-histérico vivido, bem como os diversos fatores que
influenciam no contexto daquela experiéncia.

Tendo em vista essa concepg¢ao, o diario de campo consegue registrar as
sensagdes e percepgdes que tomaram forma durante o processo de pesquisa, as
quais podem se tornar diferentes apds a conclusdo da coleta de dados. O diario de
campo da professora € uma ferramenta utilizada para registrar observagdes,
reflexdes e experiéncias vivenciadas em seu ambiente de trabalho, auxiliando no

processo de analise e aprimoramento de suas praticas pedagogicas.

Dia 07/11: Apo6s sugestdes da banca, resolvi trazer algumas cenas do
nucleo familiar da personagem Gloria ao longo das temporadas para ter
um material consistente o qual os estudantes pudessem ter um panorama
melhor da personagem. Ao trazer tais episédios, percebi que os alunos
riram bastante ao assistir os episddios relacionados a este nucleo familiar
e também prestaram mais atengdo as cenas. Apds a qualificagdo, que
ocorreu na sexta, fiquei pensando no que foi conversado e numa forma de
fazer isso. Resolvi entdo trazer cenas do nucleo familiar de Gloria das
primeiras temporadas para fazer um teste. A Experiéncia foi boa, no
comego estava insegura, os alunos demonstraram interesse. Percebi que
ao passar cenas de Gloria, os risos se intensificaram mais do que nos
primeiros episédios da série, anotaram mais hoje também. Percebi que
super funcionou e entao vou passar mais cenas de diversas temporadas
para mostrar a evolugéo da personagem (Autora, 2023).

O ato de refletir sobre as praticas em sala de aula, juntamente com a
pesquisa, € fundamental para o desenvolvimento profissional da professora e

também da pesquisadora.
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Dia 13/11: Resolvi imprimir algumas imagens de cenas da série, retiradas
de uma pagina do Instagram, e deixei que os grupos escolhessem quais
gostariam de analisar. Cada grupo discutiu algumas questbes e depois
fomos para a conversa coletiva com a turma toda (Autora, 2023).

A reflexdo sobre as praticas pedagogicas contribuiu também para que eu
pudesse compreender e problematizar os efeitos das praticas realizadas dia apos
dia. Eu havia planejado fazer o debate em um dia, mas realizamos em dois dias
diferentes, pois um s6 nao foi suficiente para concluirmos as discussdes. Vejamos

esta anotacao:

Dia 13/11: Achei muito bom, me surpreendi com as interagdes dos
estudantes e em como associaram o que assistiram na série com situagdes
vivenciadas por eles, em seus cotidianos. Resolvi fazer a parte 2 do debate.
Faremos na quinta-feira, dia 16/11, pois hoje discutimos muitos aspectos
da personagem e da série e ndo ampliamos a discussdo para os
audiovisuais, o humor, estereo6tipos, etc (Autora, 2023).

Nesta etapa surgiram outros temas além dos que apareceram nos
questionarios, ampliando assim as discussdes e reflexbes. Portanto, optei por
continuar o debate no dia seguinte, na tentativa de ampliar as discussdes. Porém,
no segundo dia de debate, o resultado ndo atingiu as expectativas. Além das
estratégias adotadas, por meio do diario de campo, foi possivel refletir acerca das
condigdes que influenciaram o rendimento das praticas mediadoras.

Esta atitude demonstra, também, uma reflexao critica sobre os fatores que
afetam a participagdo dos alunos, isso inclui consideragées sobre o estado de
animo, sua disposicdo para participar, e a influéncia do tempo-espagco nas

discussoes realizadas nos debates.

Dia 13/11: foi 6timo, rendeu bastante, discussdes relevantes, temas
importantes, relatos pessoais, etc. Dia 16/11: o debate ndo rendeu muito,
os alunos estavam com sono, ndo participaram muito das discussdes. No
caso do debate, percebi que funciona melhor nas ultimas aulas, que os
alunos estdo com mais disposicao (Autora, 2023).

A observacdo de que os debates funcionam melhor em determinados
momentos do dia implica em considerar n&o apenas o conteudo dos debates, mas
também o contexto social e emocional dos alunos, a fim de promover interagdes

mais significativas e participativas.
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Nesta fase da analise dos debates com a turma toda, resolvi dividir por eixos
também, de acordo com os assuntos e discussdes levantadas pelos estudantes. A
analise dos debates esta organizada da seguinte forma: Eixo 1 - Gloria, a mulher; e

Eixo 2 - Colébmbia, a latino-americana. Vejamos a seguir:

EIXO 1 - GLORIA, A MULHER

Logo no inicio do debate entre todos os participantes, as primeiras palavras
utilizadas para descrever a personagem Gloria demonstraram um fenbmeno que
esta intrinsecamente ligado ao entendimento de que “a reagao dialdgica personifica
qualquer enunciado ao qual esta reagindo" (Bakhtin, 1979b, p. 213). Alguns
adjetivos reforcaram estereodtipos construidos e reproduzidos frequentemente em

diversas esferas de comunicacgao:

[00:02 - 00:14] (professora): Vamos falar sobre a Gloria. Como é que vocés
falaram? (alguns alunos do género masculino): Gostosa, suculenta,
peituda, empoderada (...)

[00:17 - 00:27] (aluna): empoderada, gosta de representar a sua cultura
colombiana em vez de que mais?

[00:31 - 00:42] (alguns alunos e alunas): Mentirosa, estressada,
ambiciosa, talarica, nojenta, egocéntrica (...)

[03:29 - 03:42] (professora): Ok, empoderada, legal. Que mais? O que
mais que vocés tém pra falar da Gloria?

(aluno): Ela é barraqueira. O Jay é pau mandado.

(professora): O que mais? Como que ¢ a relagdo dela com o Jay?

[03:42 - 03:52] (aluna): Nao tem paciéncia.

(outra aluna): Isso, ela falou que se zoar com ela... Ela faz de volta.
[03:57 - 04:09] (outra aluna): Ah e que ela mentiu |a... que tinha a tradigdo
de Natal, né? Que tinha que gritar pro frango la...bater no frango... [...]

A mulher latino-americana é por vezes caricaturada com adjetivos e
atributos fisicos e psicolégicos que sédo, em diversos momentos, reforcados também
em Modern Family, e acabam sendo reproduzidos por telespectadores, se tornando
imagens, representagdes, que discriminam e reduzem as mulheres a determinadas
caracteristicas pejorativas.

No que se refere as relagdes sexuais, Foucault (Foucault, 1978 apud Butler,
2013) entende que a sexualidade é saturada de poder e, ainda, € “um sistema

historico aberto e complexo de discurso e poder, o qual produz a denominagao

impropria de sexo como parte estratégica para ocultar e, portanto, perpetuar as
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relacbes de poder” (p.140-141). Dessa forma, depreende-se que o poder € algo
exercido nas relagdes interpessoais, nao algo que se detém como propriedade.
Ricén (2013, p.196) aponta que, com a “narcocultura”, surgem outras
divisdes sociais do trabalho, assim como uma presséao cultural para que as mulheres
sejam fisicamente atraentes de acordo com padrdes especificos. Ainda segundo o

autor:

Na Colémbia, as mulheres devem ser fémeas sedutoras, usar silicone e
nao terem medo na cama; histdria de celebracdo das mulheres “mantidas”
que vivem de sexo e cirurgias; justificacdo publica de que neste pais o
corpo nas mulheres e o crime nos homens sao formas validas de sair da
pobreza; histéria de como, independente da classe, regido ou religido, a
unica coisa valida é ter dinheiro e aproveitar (Ricon, 2013, p. 210).

Nesse sentido, diante de oportunidades econémicas tao limitadas, propaga-
se a ideia de que é preciso considerar o sexo e até mesmo o trafico como opgdes
viaveis para melhorar a situagdo econdmica. Outro aspecto que chama a atengao é
em relagdo a forma como a personagem Gloria € construida: sua estética, suas

formas, corpo e vestuario.

FIGURA 22 — GLORIA AO LONGO DAS ONZE TEMPORADAS DE MODERN FAMILY

Glona I . c?, r*
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FONTE: Redit.com (2021).

A objetificacdo do corpo feminino leva a uma impessoalizagdo da mulher,
onde ela é vista apenas por suas partes fisicas e ndo como um ser humano
completo. A fragmentacgéo do corpo também € um indicio de objetificagdo. O corpo
da “mulher é dividido em partes: bundas, peitos, barrigas, etc. (Zamboni, 2013, p.
83). O corpo-objeto € um corpo desumanizado e impessoalizado, a fragmentacao
do corpo em partes também contribui para essa visdo objetificadora, reduzindo a
mulher a atributos fisicos isolados que sao reverberados por meio de discursos

preconceituosos. Para Bakhtin:

Nossa fala, isto €, nossos enunciados (...) estdo repletos de palavras dos
outros. (Elas) introduzem sua prépria expressividade, seu tom valorativo,
que assimilamos, reestruturamos, modificamos. (...) Em todo o enunciado,
contanto que o examinemos com apuro, (...) descobriremos as palavras do
outro ocultas ou semi-ocultas, e com graus diferentes de alteridade
(Bakhtin, 1979, p. .314 - 318).

Por outro lado, ainda que haja comentarios como esses, por parte dos
meninos, 0s quais tomaram a palavra primeiro, logo em seguida uma aluna
confrontou os demais colegas e levantou uma pauta que iniciou um debate acerca

das relagcdes familiares, destacando alguns aspectos positivos da personagem

também:

[00:44 - 00:52] (uma aluna que até entdo nao tinha se pronunciado): Nossa,
s6 eu que gostei da Gléria, gente?! Eu até falei no meu texto na
folhinha'3. [02:46 - 02:58] (...) eu gostei que a riqueza ndo subiu pra cabega
dela, e ela sentiu falta, saudade da casinha dela 1a, o lugar que ela
morava... Ela tinha um salao Ia... Ela queria ter um trabalho. Ela queria... e
conseguiu hum saldo de cabeleireiro.

[02:58 - 03:11] (outra aluna): e ela conseguiu ter dinheiro, né? Mas nao
subiu pra cabega... Ela lembra o tempo todo do passado... Nao esqueceu
suas origens... Ndo perdeu a humildade.

As alunas percebem Gloria ndo apenas como recortes de um corpo, como
um objeto de prazer ou alguém que tem apenas atributos fisicos, mas destacam

aspectos da personalidade da personagem. Gloria, sendo uma representagao

'3 Durante a primeira exibicdo da série, foi distribuida uma folha em branco para os alunos,
oferecendo-lhes a oportunidade de registrar suas percepgdes se assim desejassem. Nao houve
obrigagao de escrever ou participar da atividade, permitindo, assim, que cada estudante pudesse
refletir livremente sobre a experiéncia.
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multifacetada de uma mulher que atravessa e resiste a varias camadas de opressao
e privilégio, traz a tona que a resisténcia nao € apenas um ato de rebeldia, mas uma
afirmacao da propria identidade frente a dominagao.

Segundo Anzaldua (1991, p. 252-253), “identidade ndo € um amontoado de
cubiculos aquecidos respectivamente com intelecto, sexo, raga, classe, vocacéo,
género. A identidade flui entre, sobre aspectos de cada pessoa. I[dentidade é um [...]
processo”. Nesse sentido, as falas das alunas podem ter o intuito de ser um ato de
resisténcia diante dos comentarios dos meninos. Mas ainda assim ha elementos
nos seus discursos que representam ideologias presentes na sociedade, em relacao
ao dinheiro, associando a pobreza com humildade e a riqueza com soberba. Pode-
se compreender, entdo, a percepcao das relagdes de poder e resisténcia,
mostrando que elas sao inseparaveis e mutuamente constituidas: "Onde ha poder
ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra
em posigcao de exterioridade em relagdo ao poder" (Foucault, 1976/2009, p. 105).
Resisténcia ndo esta fora do sistema de poder, pelo contrario, ela esta enredada
nele. Isso significa que as forgas que se opdéem ao poder sdo moldadas e limitadas
pelas mesmas estruturas hierarquicas que elas contestam. Conforme Bakhtin
(1981):

[...] a estratificagdo e o plurilinguismo ampliam-se e aprofundam-se na
medida em que a lingua esta viva e desenvolvendo-se; ao lado das forgas
centripetas caminha o trabalho continuo das for¢as centrifugas da lingua,
ao lado da centralizagdo verbo-ideoldgica e da unido caminham
ininterruptos os processos de descentralizacdo e desunificagdo (Bakhtin,
2002, p. 82).

As forgas centripetas tendem a centralizar e estabilizar os significados, as
normas e as praticas culturais, elas ajudam a consolidar identidades nacionais ou
culturais, promovendo uma sensag¢ao de unidade e continuidade. Ja as forgas
centrifugas tendem a descentralizar e a diversificar os significados e as praticas
culturais. Essas forcas introduzem variacao e inovacao, refletindo a multiplicidade
de vozes, perspectivas e contextos. Bakhtin destaca, entdo, que a linguagem e a
cultura sdao campos dinamicos onde forgas centripetas e centrifugas estdo em

constante interacao e tensao. O dialogo entre essas forgas cria um ambiente onde
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o significado nunca é fixo, mas estd sempre em processo de negociagdo e
transformacéao.

O poder, dessa forma, € visto como algo que esta presente nas dindmicas
sociais, influenciando e moldando as interacdes entre os sujeitos. Assim, o
letramento critico desafia os alunos a reavaliar e reinterpretar as relagcdes e normas
que foram naturalizadas na sociedade, permitindo uma compreensao mais profunda
e critica da realidade, onde os estudantes possam interagir, questionar e discutir

diferentes pontos de vista.

Compativel com wuma teoria sociossemitdtica de linguagem e
sociointeracional de aprendizagem, na medida em que trata o ensino como
uma pratica sociocultural, por meio da oportunizacdo de situagcbes de
interagdo com o outro e com o meio (Vigotski, 1978 [1998]), o letramento
critico possibilita o questionamento e a ressignificagdo de relacdes
ideoldgicas e de poder naturalizadas. Em um “trabalho [...] que visa a um
letramento critico, ganham énfase as representagbes e as analises a
respeito de diferencgas, tais como: raciais, de género e as indagacgdes sobre
quem ganha ou perde em determinadas relagdes sociais” (Brasil, 2006, p.
116) (apud Tilio, 2021, p. 19).

Esse tipo de interagdo € crucial para o desenvolvimento da criticidade,

diante da forma como as diferengas sado representadas nos géneros audiovisuais

devido as relagdes de dominagao e poder.

[00:44 - 00:52] (aluna): Nossa, s6 eu que gostei da Gloria, gente?!
(professora): Fale ai, o que vocé achou dela? Aqui vocés sao livres para se
expressarem [...]

[01:30 - 01:40] (aluna): Eu achei mais interessante... porque tipo assim, a
familia do Jay recebeu a Gloria bem, eles aceitaram ela na familia de
boa... e minha vé, é vilva e esses tempos ela comegou a namorar, e minha
familia ndo queria aceitar de jeito nenhum o namoro dela.

[01:47 - 01:58] (aluna): Principalmente minha mae, porque ela acha que vai
substituir o pai dela. Vai substituir... Agora a gente até que ta aceitando,
ele é gente boa, mas a minha mae ainda nao muito [...]

No trecho acima, a aluna relaciona o que assistiu na série com um
acontecimento em sua familia, com sua avd que era viluva e estava namorando.
Segundo o relato da estudante, sua familia ndo recebeu bem o namorado dela e
nao aprovavam o relacionamento, o que fez com que a aluna comparasse com o

casamento de Gloria e Jay, que segundo a participante, foi bem aceito pelos

familiares, mesmo diante da diferenca de idade e do fato de Gloria ser imigrante,
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levando a estudante a refletir sobre as praticas que ela e seus familiares tiveram
com sua avo.

O didlogo transcrito acima evidencia um aspecto interessante, um fenbmeno
que se manifesta frequentemente ao assistirmos uma série televisiva, um filme, ou
até navegarmos na internet, nas redes sociais, que € a alteridade. Segundo Pires
(2002, p.40), “a alteridade intervém sempre. A identidade € um movimento em
direcdo ao outro, um reconhecimento de si pelo outro que tanto pode ser a
sociedade como a cultura”.

Ao assistirmos filmes e séries, € comum associarmos o que vemos com
nossas experiéncias pessoais, experiéncias passadas e conhecimentos prévios. A
compreensao do discurso requer a capacidade de colocar-se no lugar do outro.
Essa conexao entre o que assistimos e nossas vivéncias pode influenciar nossa
percepcao e interpretacdo das narrativas, tornando a experiéncia mais significativa

e pessoal.

O objeto do discurso de um locutor, seja ele qual for, ndo é objeto do
discurso pela primeira vez neste enunciado, e este locutor n&o é o primeiro
a falar dele. O objeto, por assim dizer, ja foi falado, controvertido,
esclarecido e julgado de diversas maneiras, é o lugar onde se cruzam, se
encontram e se separam diferentes pontos de vista, visdes de mundo,
tendéncias. Um locutor ndo € um Adao biblico, perante objetos virgens,
ainda nao designados, os quais é o primeiro a nomear (Bakhtin, 1992, p
319).

Segundo Bakhtin, o discurso € um espago onde diferentes perspectivas,
visdes de mundo e tendéncias se encontram e se confrontam. Ele compreende que
quando um interlocutor fala sobre um objeto, ele ndo esta introduzindo esse objeto
pela primeira vez no discurso. Ou seja, o objeto ja foi discutido, debatido, explicado
e julgado de varias maneiras por outras vozes e em outros contextos.

Outro assunto que surgiu logo no inicio do debate foi a adog¢ao, que na série
é retratada por meio de um casal homoafetivo, Mitchel e Cameron, que adotam Lily,
uma bebé de origem vietnamita.

Apods alguns comentarios sobre familia e relagbes pessoais, a adogéo foi 0
proximo tema a ser levantado por um dos participantes, mas, espontanea e
rapidamente, uma estudante tomou a palavra e compartilhou com todos que foi

adotada quando crianga, relatando algumas experiéncias enfrentadas por ela ao



124

longo de sua vida, ressaltando alguns aspectos negativos e recentes referentes a

isso e a respeito de sua relagdo com sua mae adotiva:

[05:53 - 06:01] (professora): E o Manny, qual que é a relagédo que ele tem
com o ex-marido dela?

[05:53 - 06:01] (aluna): O Jay no comecgo, acho que como toda pessoa que
chega diferente na familia, mesmo que seja um filho de alguém préximo,
tem aquele comego que até se adaptar, é dificil, mas depois ele passa a
ter uma atitude bem legal.

[07:16 - 07:29] Alunas e alunos relatando pais ausentes [...]

(aluna): Meu pai de consideracéo, ele me acolheu... toca meu coragao
essas coisas..., tipo a frase que o Jay fala: “as vezes o que define ser
um pai é so6 estar presente...”

(outra aluna): A minha mée ela fala que eu sou [...] Tipo assim... Eu sou
adotada né...

[11:42 - 11:49] (a mesma aluna continua relatando): A minha mae
biolégica eu nao conhego pessoalmente, sé por fotos e a gente sempre
procurou por ela e ela nunca apareceu... dai tipo assim, ela apareceu do
nada ano passado pelo face... Dai ela conversou comigo mas € meio que
estranho porque assim... ela me chamou de filha e tal mas sei la, eu nao
senti aquele sentimento de mée e filha... eu fiquei meio que sem ter o que
falar... ndo senti essa necessidade. Dai meu pai biolégico veio conversar
comigo... Ai meus pais adotivos que me criaram...

(aluna): E eles sdo bons pais?

Ah mais ou menos... igual eu sei que os filhos tem que ajudar os pais e eu
faco de tudo, mas ai mesmo assim as vezes [...] ela fala que se arrependeu
de me pegar... E isso me machuca sabe... Porque eu nao tive culpa... Do
que aconteceu... ai ela fala um monte de coisa[...] eu chamo ele pelo nome
mas eu digo que é meu pai, s6 que eu ano consigo chamar ele de pai...[...]
[11:42 - 11:49] (outra aluna): Essa conversa que nés estamos tendo
virou uma sessao terapia aqui...[...]

[16:40 - 16:53] (professora): Mas um assunto puxa o outro, né, gente?
Quando a gente assiste, né..., quando vocés assistem, a gente fica fazendo
associagoes... Vocé assiste uma familia, vocé comega a pensar sobre a
sua, ndo é?

Neste trecho, ha uma discussao sobre as relagdes familiares e os diferentes
papéis desempenhados por figuras parentais na série. A conversa mostra uma
variedade de experiéncias pessoais e perspectivas sobre as relagbes familiares,
incluindo a importancia do apoio emocional e do suporte parental. Foi um longo
desabafo e todos ficaram muito atentos e impressionados, pois nem imaginavam
que esta aluna fosse adotada e que enfrentava algumas questdes bem dificeis em

sua familia. Em relagao a isso, Bakhtin enfatiza que:

O discurso é como o “cenario” de um certo acontecimento. A compreensao
viva do sentido global da palavra deve reproduzir esse acontecimento que
€ arelagao reciproca dos locutores, ela deve “encena-la”, se se pode dizer;
aquele que decifra o sentido assume o papel de ouvinte; e, para sustenta-
lo, deve igualmente compreender a posicdo dos outros participantes
(Bakhtin, 1926, p.199).
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Nesse sentido, compreender o discurso como um evento dialégico €
essencial para analisar como as representagdes culturais na midia afetam os
telespectadores. As discussdes em torno das representagdes na série refletem
como elas sdo simultaneamente um reflexo e uma refragdo de suas proprias

experiéncias familiares e culturais.

EIXO 2 — COLOMBIA, A LATINO-AMERICANA

Outra pauta abordada nos debates foi em relagdo ao pais de origem de
Gloria. A Colébmbia é frequentemente retratada de forma estereotipada em séries de
humor, sendo associada principalmente ao trafico de drogas, violéncia e corrupgao.
Esses esteredtipos sdo comuns em programas de comédia que fazem piadas sobre
a situacao politica e social do pais, muitas vezes reforgando uma visdo negativa e

simplificada da Colédmbia. Vejamos mais um trecho do debate:

[18:09 - 18:21] (um aluno): E que ela fala em alguns momentos que... ah!...
La no meu pais a gente resolvia desse jeito.

(professora): Ah!... vocés observaram isso?

(0 mesmo aluno): Sim, quando eles roubaram a roda do carro do
homem I3, ela ficou brava.

[18:23 - 18:34] (professora): Isso... Que mais?... Que mais que vocés
observaram?

[18:36 - 18:48] (uma aluna): Questdo de droga, alguma coisa assim
também... ah, ela falou que ela incentivava o homem a pescar porque
ele vinha de uma grande linhagem de traficantes e pescadores. [...]

A fala da aluna sobre Gloria, mencionando "la no meu pais a gente resolvia
desse jeito", revela como Gloria traz conhecimentos e praticas de sua cultura de
origem para o novo contexto. Isso indica a presenga de um discurso que carrega
consigo uma histéria de desigualdade social, falta de oportunidades, e as relagdes
de poder da Colbmbia, que sao distintas do contexto estadunidense.

A personagem Gloria prefere que seus familiares sejam pescadores ao
invés de traficantes, como se de onde ela vem so6 fosse possivel ter uma dessas
profissdes. Obviamente, essa fala de Gloria foi utilizada como um artificio para
provocar o riso, nao € apenas sobre profissdes, mas diz respeito a complexidade e
a interdependéncia das normas e estruturas sociais que moldam e sdo moldadas

pelas acoes individuais.
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A ideia de sociedade [...], portanto, ndo é aquela da sociedade como um
conjunto de individuos, com tudo o mais sendo mero epifenébmeno ou
decorréncia secundaria de seus interesses, agbes e motivagbes. Ao
contrario, sociedade aqui € uma entidade entendida de modo globalizado.
Uma realidade que forma um sistema. Um sistema que tem suas proprias
leis e normas. Normas que, se obviamente precisam dos individuos para
poderem se concretizar, ditam a esses individuos como devem ser
atualizadas e materializadas (Da Matta, 1991, p. 15).

O autor acima citado reconhece que os individuos sao necessarios para a
realizacao das normas sociais. No entanto, ele também destaca que essas normas
imp&em aos individuos como devem agir, pensar e se comportar dentro do contexto
social. Quando as pessoas se encontram em novos ambientes, € comum que
busquem adaptar suas praticas e crengas, trazendo consigo elementos de sua
cultura de origem. No entanto, € importante reconhecer que essas adaptagdes nao
ocorrem de forma isolada, mas sao moldadas pelas normas e valores
predominantes do novo contexto.

A imigragdao também foi um dos temas levantados pela turma durante o
debate. Sabe-se que muitos imigrantes ao redor do mundo sofrem com situagdes
de xenofobia e discriminagdo. Nesse sentido, a identidade coletiva ndo apenas
define quem pertence a comunidade, mas também pode funcionar como um critério
para a inclusao ou exclusao de novos membros.

Quando a identidade de um grupo é desafiada por uma presencga
significativa de imigrantes, isso pode gerar uma sensagao de desestabilizacéo.
Ainda, segundo Bauman (2016, p. 124): “a xenofobia floresce onde ha ansiedade e
medo do futuro, o que leva a busca de bodes expiatorios". Em periodos de incerteza
econdmica, social ou politica, as comunidades procuram maneiras de explicar e
justificar seus medos.

Atribuir esses medos a imigrantes, é trata-los como se fossem os culpados
pelos problemas socioecondmicos de um pais. As politicas de imigracédo e os
discursos politicos influenciam essas percepgcdes e determinados tratamentos,
assim como as representacgdes sociais propagadas nas midias e na teledramaturgia.
Outro aspecto relacionado a imigracgao foi discutido a partir de algumas provocacoes

minhas:
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[25:16 - 25:28] (aluna): Os Estados Unidos, hoje, € um tipo de etnia que é
um traje de trés, ou seja, branco, preto, japonés, um dialogo de cor. Eles
sempre mostram que eles nao sao iguais.

(professora): Por qué?

[25:28 - 25:41] (aluna): porque eles tém uma ideia muito fechada, que
eles sao os certos, que eles sao os falantes...

(outra aluna): E verdade, porque eles ndo falam...

(aluna): E fora que eles sdo muito mentirosos, né. Na Holanda, é a mesma
coisa.

[25:41 - 25:52] O meu pai morou na Holanda por dois anos. Mas ele
contou que até eles se acostumarem, até eles entenderem que nao
sei, que ndo sou holandés, eles sofrem. E verdade. Mas eu ndo
conseguia nem entender isso.

[25:52 - 26:05] Depois, eles ndo conseguiam trabalhar no negécio de barco
|a. Dai... deu tudo certo, eles ficaram mais um tempo e eles voltaram para
o Brasil. E a mulher dele contou que la era muito dificil até pra colocar
as criangas na escola. Olha...

[26:06 - 26:16] (professora): E por que sera que acontece isso nos Estados
Unidos, por exemplo, de ter esse preconceito com quem vem de fora?
(aluna): Conservadores. Se sentem superiores.

[26:18 - 26:27] (professora): Qual sera que € o receio deles em relagéo aos
latino-americanos?

(aluna): Os latino-americanos estarem la.

(professora): Por que também ¢é tao proibida assim, essa entrada... por que
é tao dificultada, sera? Ja pararam para pensar?

[26:32 - 26:35] Por que que é tao dificil assim?

(aluna): Ah eles querem manter a continuagao...

Neste momento do debate, algumas questdes importantes relacionadas a
percepcao e ao tratamento com os imigrantes nos Estados Unidos e na Holanda
foram pontuadas. A aluna aponta para a existéncia de preconceito e discriminacao
étnica, observando como essas sociedades tendem a marginalizar e desvalorizar

os imigrantes, especialmente os latino-americanos.

Ela sugere que esse comportamento pode ser motivado pelo sentimento de
superioridade dos conservadores e pelo desejo de manter a continuidade étnica e
cultural predominante. Eu também levanto questdes sobre as politicas de imigragéo
e as dificuldades enfrentadas pelos imigrantes, convidando os alunos a refletirem
sobre os motivos por tras dessas restricdes e barreiras.

Frequentemente visdes estereotipadas acerca dos latino-americanos
residentes nos Estados Unidos se espalham de diversas formas, muitas vezes
associados a esteredtipos negativos como infratores, imigrantes ilegais, ou pessoas

ligadas ao trafico de drogas.

Para Canclini (2006), a América Latina € um lugar fundado pelas narrativas
de diferentes autores da regido, contribuintes da identidade deste espaco.
Ele acredita que o desenvolvimento dos meios de comunicagdo como o
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cinema possibilitaram a criacdo de circuitos audiovisuais e de intercambio
entre os latino-americanos, apesar de considerar restrita sua
compreensao, focada em coincidéncias e divergéncias nas identidades
(Biserra; Relva, 2015, p. 35).

O autor revela a importancia das narrativas criadas por diversos autores
latino-americanos na formagéo da identidade da regido. Ele argumenta que essas
narrativas contribuem para moldar a percepg¢do e a compreensao do que significa
ser latino-americano. Além disso, Canclini observa que o desenvolvimento dos
meios de comunicag¢ao, como o cinema, desempenhou um papel crucial na criagéo
de circuitos audiovisuais, assim como no intercambio cultural entre os paises latino-

americanos.

Los sudamericanos de origen portugués y los de origen espafiol han
pasado por idénticos trances, se han modificado al influjo de una misma
naturaleza virgen y han sufrido la influencia de inmigraciones equivalentes.
Las discrepancias iniciales, lejos de agravarse, se atentan. Ademas,
iguales peligros, paralelas esperanzas y un porvenir comun empujan a las
nuevas republicas en un grupo estrecho por un caminho Unico. El Brasil
forma parte integrante del haz hispanoamericano y su destino como nacién
es inseparable del del resto del Continente...Las querellas histéricas y las
diferenciaciones secundarias desaparecen ante las vastas perspectivas y
los problemas vitales que se abren ante nosotros al comenzar el siglo. Por
eso es por lo que al hablar de la América latina entendemos tratar también
de la variante portuguesa, que no desentona en el conjunto y cuyos
fundamentos morales son los mismos [...] (Urgarte, 2008, p.20).

Na América, de origem portuguesa e espanhola, passamos por experiéncias
semelhantes, fomos moldados e influenciados por imigragdées similares. O autor
argumenta que, apesar das diferencgas iniciais, essas nagbes compartilham uma
historia comum de colonizagdo, adaptagcdo ao ambiente natural e influéncias
semelhantes de imigragéo. Essa perspectiva enfatiza a importancia da solidariedade
e cooperagao entre os paises latino-americanos para enfrentar os desafios comuns,

0 que na pratica néo acontece.

Ao longo dos séculos, a América Latina ndo sofreu somente o
despojamento do ouro, da prata, do salitre e da borracha, do cobre e do
petréleo: sofreu também a usurpagdo da memoéria. Desde muito cedo foi
condenada a amnésia pelos que a impediam de ser (Galeano, 1990, p. 78).

E visivel que a identidade da América Latina é atravessada por conflitos

multiculturais, que por sua vez sao reflexos da construgdo de um imaginario. Essas
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percepcdes sao influenciadas por uma série de fatores e se espalham rapidamente

na midia, as fronteiras na regiao sao vistas como mais isoladas do que dialogantes.

Quando me perguntam por minha nacionalidade ou identidade étnica, ndo
posso responder com uma palavra, pois minha “identidade” ja possui
repertérios multiplos; sou mexicano mas também sou chicano e latino-
americano. Na fronteira, me chamam “chilango” ou “mexiquillo”; na capital
“pocho” ou “nortefio”, e na Europa “sudaca”. Os anglo-sax6es me chamam
“hispanic” ou “latinou” e os alemaes me confundiram em mais de uma
ocasiao com turco ou italiano (Canclini, 1990, p. 302).

As formacdes sociais na regido sao complexas, resultantes de periodos
histéricos marcantes, incluindo antigas civilizagdes indigenas, colonizagao
europeia, escravidao africana, movimentos de independéncia e imigragdo moderna.
Pela falta de conhecimento sobre a diversidade e riqueza cultural dos paises latino-
americanos, e até mesmo pela intengcdo de manter os privilégios de raca e classe
social, ocorre inclusive certo apagamento em relagdo a esse aspecto da nossa
identidade, também para nés, brasileiros. Essa perspectiva evidencia a importancia
de resgatar e preservar a memoria e identidade latino-americana, como forma de
resistir as injusticas e opressdes historicas.

Vejamos a continuagdo desta discusséo:

[13:12 - 13:22] (professora): Outra questdo... Vocés perceberam na série,
toda vez que eles se referem aos Estados Unidos, como que eles chamam
os Estados Unidos? Alguém percebeu?

[13:22 - 13:33] (aluna): América e americanos. Aqui a gente fala assim
também, né? Na América.

(professora): Mas sera que s6 Estados Unidos € América?

(alguns alunos): Nao.

[13:33 - 13:45] (aluno): Ele é um pais.

(professora): N6s estamos na América?

(aluno, em tom de brincadeira): Nao.

(outros alunos e alunas riem)

(professora): Também estamos na América...

(aluno): E... América do Norte, América do Sul, América Latina.
(professora): T4, vocés acham, gente, que séries de humor, por exemplo,
ou filmes de humor, eles contribuem pra gente ter certas percepgbes e
concepgdes sobre outras culturas, sobre outros paises?

[05:39 - 05:50] (aluna): Sim. Por exemplo, quem aqui ja foi pra
Colémbia? Oh, oh, oh, oh, oh, oh. Professora, vocé viaja? Eu vi hoje. Foi
ontem...

[05:51 - 05:56] (alguns alunos): Eu vou a Colémbia umas outras, ta? Nunca
fomos a Coldbmbia, eu também nao.

[05:57 - 06:09] (professora): Mas, se eu nunca fui pra Colombia e eu
assisto essa série, ela contribui pra eu ter uma certa percepgao desse
pais?

(alguns alunos): Sim.

(professora): Boa ou ruim?

(aluna): Boa e ruim, né? Mas vocé nao vai querer pisar o pé la.
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[06:10 - 06:18] (outra aluna): Mas isso n&o vai querer pisar o pé. O pais
que vocé nao vai querer pisar o pé. Alguém sentiu vontade de ir pra
Colémbia depois de assistir Modern Family?

[06:23 - 06:35] (aluno): ...se pisa, ela toma um tiro. Envasou. Se pisa, ela
toma um tiro. Ta, e sera que... E o Brasil, gente?

[06:36 - 06:46] (professora): Se a gente olhar pro nosso pais...Vamos
pensar... E o Brasil?

[06:47 - 06:58] Sera que as pessoas de outros paises... também tem uma
imagem sobre nos estereotipada?

(aluno): Sim.

[07:23 - 07:35] (professora): Vocés ja assistiram algum filme que o Brasil
foi representado de alguma forma? Alguém lembra?

(aluna): O Rio, filme...

(aluno): Ah, ta...

[07:36 - 07:41] (outra aluna): Ah, tem ele baixado... Velozes e Furiosos.
[07:52 - 08:04] (aluna): Comer, Rezar e Amar, ja viram? E um filme também
que passa pelo Brasil...

[08:04 - 08:14] (aluno): Alguém ja viu aquela série... Narcos, também?
Narcos.

[08:17 - 08:28] (outro aluno): Narcos. E do narcotrafico. E na Colombia...
E na Colémbia. Acho que tem o Wagner Moura aqui do Brasil...
Narcotréfico...

[08:28 - 08:36]: Fala de narcotrafico e acontece na Colémbia. E...
Esqueci o que eu tinha falado...

Nesse trecho, podemos observar uma reflexao sobre a maneira como os
Estados Unidos sao referenciados e como essa referéncia contribui para
percepcoes culturais e identitarias. A discussdo também aborda o impacto das
séries de humor na formacgao de percepgdes sobre outros paises, como a Colébmbia.
Os participantes reconhecem que essas representagdes podem influenciar suas

percepcdes, tanto de forma positiva quanto negativa, e discutem se essas

representacdes sao precisas ou estereotipadas.

A mencado da série "Narcos", que aborda o narcotrafico na Colémbia,
exemplifica como a midia pode influenciar a percepgcao de um pais e suas
caracteristicas. A narrativa se concentra no narcotrafico colombiano, mas também
pode influenciar a percepcao que se tem de outros paises, como o Brasil,
especialmente quando um ator brasileiro € escolhido para interpretar um
personagem colombiano.

Outro tema bastante importante que surgiu durante os debates e que vale
ressaltar aqui é o racismo. Comegamos falando sobre o preconceito existente por
parte de norte-americanos com latino-americanos e alguns alunos fizeram
comentarios, até que uma aluna fez um relato sobre sua experiéncia vivida na escola

e algumas dificuldades enfrentadas por ser negra. Esta aluna inclusive ja foi vitima
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de racismo no colégio e relatou de forma aberta, sincera e critica a respeito dessa
questdao e dos enfrentamentos na escola local. Vejamos, a seguir o inicio da

conversa e, posteriormente, a continuagao:

[26:06 - 26:16] (professora): E por que sera que acontece isso nos Estados
Unidos, por exemplo, ter esse preconceito com quem vem de fora?
Conservadores. Se sentem superiores.

[26:18 - 26:27] (professora): Qual sera que € o receio deles em relagéo aos
latino-americanos? Os latino-americanos estarem la. Por que que também
é tao proibido assim, essa entrada, é tao dificultada, sera? Ja pararam para
pensar? Por que que é tao dificil assim?

(aluna): Eles querem manter a continuacéo.

[26:46 - 26:53] (outra aluna): E dificil... Querem impor limites a cultura
deles. S6 pode entrar ali quem faz parte da panelinha.

[27:01 - 27:13] (aluno): E, mas |4 tem bastante norte-americano negro.
Norte-americano.

[27:14 - 27:26] (outra aluna): Sim, mas mesmo assim, de qualquer forma
eles sofrem racismo. E eles sao tratados que nem lixo Ia. [...]

Como ja mencionado, neste trecho os alunos discutem sobre o preconceito
nos Estados Unidos em relagdo aos imigrantes latino-americanos. Eles questionam
as razoes por tras desse preconceito € mencionam a presencga de afro-americanos
nos Estados Unidos e como séo representados na midia. Apds isso, um relato
pessoal é compartilhado, no qual uma estudante afirma ter se sentido como um "ET"
ao chegar na escola, devido a sua aparéncia e ao fato de se sentir diferente da

maioria dos outros alunos.

(um aluno): Vocés ja viram como é nos filmes, né?

(uma aluna): E igual aquela serie I4... “Todo mundo odeia o Cris”, que é o
Unico negro numa escola que s6 tem gente branca e ele mora num bairro
longe de la.

[27:30 - 27:40] (um aluno): Exatamente. Eu vi uma cena do Cris [...]
(professora): Todos ja assistiram? “Todo mundo odeia o Cris”?

(alunos): Sim.

(professora): Lembram como é?

(uma aluna): Sim. Ele mora num bairro pobre e estuda numa escola
muito grande. Dai eles acham que ele é drogado, que néo tem familia,
que ndo conhece o pai s6 porque ele é negro.

[27:30 - 27:40] (a aluna): E! E!

[28:52 - 29:04] (a aluna): E igual eu... quando eu cheguei aqui, eu me
senti muito estranha pq tipo... eu sou preta, vim de ..., ninguém tinha
o cabelo igual o meu... Eu me senti um E.T. [...]

(professora): Vejam so6 pessoal... prestem atengao! A aluna trouxe um
relato aqui, que quando ela chegou aqui na escola, ela se sentiu diferente,
se sentiu um E.T. porque ela s6 viu ela negra, s6 ela com o cabelo que ela
tinha na época (trancas dreads), se sentiu muito diferente, percebeu as
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pessoas olhando pra ela diferente. Nao é Estados Unidos, é Ponta
Grossa e aconteceu na nossa escola.

(aluna): Por isso que eu nao queria mudar pra ca, porque todo mundo
polaco do "zéio” claro.

[29:23 - 29:32] (outro aluno): Aqui no Sul, né, as pessoas sdo mais claras
mesmo, a maioria € mais clara, né, no Sul aqui.

Quando a aluna fala sobre ter sofrido racismo na escola, as palavras que
ela usa para descrever essa experiéncia ndo sdo neutras. Elas sdo permeadas
pelos significados e conotagdes que essa palavra (racismo) acumulou ao longo do

tempo. A respeito disso, Bakhtin afirma que:

Todo membro da coletividade falante enfrenta a palavra ndo enquanto
palavra natural da lingua, livre de aspiragdes e valoragdes alheias,
despovoada de vozes alheias, mas palavra recebida por meio da voz do
outro e saturada dessa voz. A palavra chega ao contexto do falante a partir
de outro contexto, cheia de sentidos alheios; seu préprio pensamento a
encontra ja povoada (Bakhtin,1979b, p. 295).

A expressao da aluna nao é isolada; ela acontece dentro de um contexto
educacional e social onde outras vozes também tém algo a dizer sobre o racismo.
Assim, seu relato nao é apenas individual, mas também um ponto de encontro entre
sua voz pessoal e as vozes coletivas que moldam e interpretam o conceito de
racismo na sociedade. Quando a aluna negra compartilha sua experiéncia de ter
sofrido racismo na escola, ela esta destacando como a linguagem e as interagdes
sociais moldam sua percepg¢éo de si mesma e sua identidade. Nas palavras de bell

hooks:

A educagdo como uma "pratica de liberdade" (para usar outra frase de
Freire) sera uma realidade para as mulheres somente quando
desenvolvermos uma metodologia educacional que atenda as
necessidades de todas as mulheres (hooks, 1984, pp.114-115).

As palavras e acOes racistas dirigidas a ela s&do exemplos de como a
linguagem é saturada com vozes e significados alheios, que podem ter um impacto
profundo em sua autoimagem e autoestima e em como isso afeta mulheres negras,
inclusive na Educacgéao. De acordo com hooks (1984), as experiéncias das mulheres
negras e dos jovens negros sdo distintas, mas interligadas pelas estruturas de poder

e discriminagdo que operam na sociedade. Enquanto os jovens negros enfrentam
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uma violéncia fisica e institucionalizada mais direta, as mulheres negras lidam com
formas sutis de exclusdo, marginalizacéo e silenciamento dentro de movimentos
sociais e da sociedade em geral.

Essa sensacao de ser tratada como uma “ET” dentro de sua proépria
comunidade escolar, reflete como as interagcdes sociais e as vozes dominantes na
sociedade podem marginalizar e alienar individuos pertencentes a grupos
minoritarios. Ambos estdo intrinsecamente ligados ao contexto social mais amplo e
a forma como a linguagem e as interagdes sociais moldam suas percepgoes de si

mesmos e do mundo ao seu redor.

Onde esta o amor, quando uma mulher negra se olha e diz: "Vejo uma
pessoa feia, escura demais, gorda demais, medrosa demais - que nao
merece ser amada, porque nem eu gosto do que vejo" Ou talvez: "Vejo
uma pessoa tao ferida, que é pura dor, e ndo quero nem olhar pra ela
porque ndo sei o que fazer com essa dor" (hooks, 2010, p.9).

Vale ressaltar o que todos esses comentarios, discussdes e tematicas
levantadas durante os debates representam e dizem. Por um lado, fica evidente que
a compreensao de nossa identidade se da pela relacdo com o outro e que mesmo
ao assistir uma série internacional, produzida, gravada em outro idioma, mesmo
assim, € possivel trazer para as aulas de lingua portuguesa tais géneros discursivos
que problematizam questdes importantes.

Nas palavras de hooks (1991), "O racismo e o sexismo sdo sistemas
interligados de opressao que reforcam e perpetuam a desigualdade e a injustica em
nossa sociedade." Ainda que Modern Family tenha esse distanciamento geografico,
idiomatico e cultural, houve muita aproximacado com as realidades e vivéncias que
os estudantes experienciam na pratica, em seus cotidianos no Brasil, no interior do
Parana, na cidade de Ponta Grossa, em um colégio periférico da cidade, por meio
das inumeras interseccdes que os constituem.

Para Bakhtin:

Toda palavra (enunciado) concreta encontra o objeto que é dirigido ao
falado [...], discutindo, avaliando, envolto em uma neblina que Ihe faz
sombra ou, ao contrario, na luz das palavras alheias ja ditas sobre ele.
Encontra-se enredado e penetrado por ideias comuns, ponto de vista,
avaliagdes alheias, acentos. A palavra orientada ao seu objeto entra neste
meio dialogicamente agitado e tenso das palavras, valoragbes e acentos
alheios, se entrelaga com suas complexas interrelagdes, fundem-se com
umas, repele outras, entrecruza-se com terceiras (Bakhtin, 1975, p. 89-90).
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No trecho anterior, o autor descreve como cada enunciado esta sempre em
diadlogo com outras palavras e enunciados que ja foram proferidos. Nossas palavras
sao influenciadas e moldadas pelas ideias, avaliagbes e pontos de vista que ja foram
expressos por outras pessoas. Portanto, quando falamos ou escrevemos, nossas
palavras ndo sao simplesmente expressdes isoladas de nossos pensamentos
individuais, mas sim partes de um dialogo mais amplo e continuo que envolve outras
vozes e pontos de vista. Quando os estudantes tém um espaco para se posicionar

criticamente, para dialogar, passam a:

[...] se engajar discursivamente em interagdes sociais que contribuem para
a construgao do conhecimento e para sua formacgéao cidada. [...] a partir da
qual os conteudos (instrucado) sado trabalhados de forma consciente,
sistematica e analitica, sempre com foco nos significados produzidos e
potenciais. Adota-se uma postura critica em relagdo ao conhecimento, que
€ apropriado e ressignificado em novos contextos, reais e relevantes, de
uso (pratica transformadora), com vistas a transformacao social (Tilio,
2021, p. 18).

Essa abordagem, defendida por Tilio, enfatiza a necessidade de os
conteudos serem trabalhados de forma consciente, sistematica e analitica, com foco
nos significados produzidos. Além disso, adota uma postura critica em relagao ao
conhecimento, que € apropriado e ressignificado em novos contextos de uso,

visando a transformacgao social.

4.5. A PRODUCAO DE VIDEOS

Ap0ds concluir os debates, fomos para a terceira fase da pesquisa, que foi a
producao de videos realizada por cada grupo. Para isso, trago minhas anotagdes
do diario de campo, bem como a transcricdo dos videos produzidos e os
questionarios finais respondidos pelos estudantes, estes ultimos com as percepgdes
gerais sobre as praticas realizadas. E interessante constatar o que Bakhtin (2014,
p. 211) afirma em relacéo a influéncia da relagdo tempo-espago nas interagdes e
discursos produzidos. Segundo o autor, cronotopo é trocar citagado: “a interligacao

fundamental das relagdes temporais e espaciais, artisticamente assimiladas em
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literatura”, elemento que influencia diretamente a producédo de discursos, assim
Como a maneira como ocorre a produgao de sentidos.

A etapa de producado de videos trouxe consigo desafios que tiveram
algumas consequéncias em sua realizagdo. Em relag&o a isso, € valido reconhecer
alguns fatores que afetaram diretamente também a produgéo dos videos. A seguir
temos um resumo de registros do diario do campo apds o término das praticas com

os estudantes:

Dia 17/11: Cansacgo: pos feriado e fim do ultimo trimestre. Os alunos
cansados com preguica e ja desmotivados. Tive bastante dificuldade nessa
parte e senti insegurancga, acredito que também ja estava cansada e nao
estava rendendo como antes.

Inseguranca: Na tentativa de ndo interferir nas escolhas dos alunos,
acredito que muitos ndo compreenderam efetivamente a proposta e/ou
apenas nao se empenharam muito nessa etapa mesmo.

Influéncia: Outro aspecto que percebi foi que dois grupos seguiram temas
semelhantes ao grupo 03 que decidiu seu tema primeiramente, mas estes
grupos néo executaram bem a proposta.

Tempo: Devido aos tramites do comité de ética e consequentemente a
demora na aplicagéo da pesquisa, sendo realizada ja no fim do ano letivo,
certamente se fosse em outro momento, essa etapa teria sido executada
de uma forma melhor, mas, ainda assim, foi produtivo e tivemos dados
relevantes para a pesquisa (Autora, 2023).

Essas anotagdes destacam a importancia da interacdo social no processo
de producado dos videos, evidenciando como as relagdes entre os alunos e a
professora influenciaram o desenvolvimento da pesquisa. Além disso, aponta para
a necessidade de uma abordagem critica ao analisar os resultados da pesquisa,
levando em consideragcdo os fatores sociais e temporais que moldaram a

experiéncia dos participantes. O letramento critico:

Procura conscientizar os/as alunos/as a assumir uma postura critica
perante a aprendizagem, entendendo que o conhecimento é ideoldgico,
jamais natural ou neutro, e que a realidade e o significado ndo sdo dados
de forma definitiva e Unica: sdo multiplos, (re)construidos e (re)negociados
com base em regras discursivas e praticas sociais imersas em relagdes
(Tilio, 2021, p. 14).
Esta analise também demonstra uma abordagem que considera ndo apenas
as habilidades linguisticas dos alunos, mas também as dinamicas sociais e
contextuais que influenciam seu engajamento e o desempenho dos estudantes. Na
funcdo de professora, vivenciando o que foi planejado, reconhegco os desafios

enfrentados, mas também valorizo os resultados obtidos e identifico, por meio dos
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relatos, agdes que poderiam ser aplicadas para melhorias importantes em futuras
atividades. Isso também reflete e refrata o que os estudos bakhtinianos defendem,

reconhecendo que:

Dois enunciados verbalmente idénticos nunca significam a mesma
coisal...]. O contexto nunca € o mesmo. O falante e o ouvinte, o escritor e
o leitor, também mudam: n&o importa quantas caracteristicas possam
compartilhar, dois enunciados nunca compartilham tudo. Cada um deles é
Unico e cada qual, portanto, significa e é entendido como significando algo
diferente, mesmo quando s&o verbalmente os mesmos (Morson; Emerson,
2008, p.142).

Outro aspecto importante é também o fato da professora se misturar com a
pesquisadora, bem como as expectativas, posturas, escolhas, acdes, etc. No meio
do processo eu tinha uma visdo da pesquisa, apds concluidas as etapas, no
momento da escrita da dissertacdo, outras foram as percepgdes, ideias novas
surgiram, situagcées que poderiam ter sido melhores vivenciadas, alguns detalhes
que passaram despercebidos durante as etapas de coleta de dados, e s6 agora
estao sendo repensadas.

A respeito disso, reconheco algo que sé enxerguei depois de concluida a
geracgao de dados, foi que ndo parei para analisar os dados em cada fase antes de
ir para a proxima, e isso poderia ter feito a diferenga, no sentido de direcionar melhor
as préximas mediagcdes. Mas confesso que seria humanamente muito dificil, senéo
impossivel, devido aos varios fatores que corroboraram para que esta etapa

ocorresse dessa forma.

Os cronotopos podem se incorporar um ao outro, coexistir, se entrelagar,
permutar, confrontar-se, se opor ou se encontrar nas inter-relagées mais
complexas. Estas inter-relacdes entre os cronotopos ja ndo podem surgir
em nenhum dos cronotopos isolados que se interrelacionam (Bakhtin, 2018
[1937-1938], p. 229).

Bakhtin (2018) enfatiza que o inicio e o fim do acontecimento narrado
(representado), e o inicio e o fim da narragao (representac¢ao), sdo acontecimentos
completamente diversos, situados em diferentes universos e, antes de tudo, em
diferentes cronotopos. Outro ponto destacado no diario de campo foi a importancia
de proporcionar um suporte adequado aos alunos durante as atividades propostas,
reconhecendo que a falta de orientacdo especifica e de direcionamento aos

estudantes pode limitar a qualidade dos trabalhos realizados pelos alunos. Isso
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reflete a concepgédo que o letramento sociointeracional critico carrega. Segundo

Kern:

Letramento envolve interpretagao, alteridade, convengdes, conhecimento
cultural, inferéncia, reflexdo e reflexividade, e conhecimento de como a
linguagem é usada em diferentes contextos e por meio de diferentes modos

para criar significados (Kern, 2012, p. 26).
Isso se evidencia quando reflito, enquanto professora, sobre as atividades
desenvolvidas em sala de aula, como os debates e producdo de videos,
considerando também a influéncia que o contexto exerce no processo de

aprendizagem dos alunos.

Dia 22/10: Fazer essa pesquisa me mostrou 0 quanto eu preciso
desenvolver a minha criticidade enquanto professora e pesquisadora.
Portanto, este estudo tem sido uma pratica transformadora na minha vida
académica e profissional (Autora, 2023).

Em suma, reconhego com esta pesquisa a relevancia que “a criticidade,
entendida aqui ndo como uma habilidade, e sim como letramento, assim como
leitura e escrita” (Tilio, 2017, p. 32) tem nas aulas de lingua portuguesa, uma vez
que valoriza ndo apenas as habilidades linguisticas, mas também a compreenséao
das interagbes sociais dialdégicas que constituem o processo de ensino e
aprendizagem.

No momento da producao de videos, a turma de 20 alunos se dividiu em 4
grupos mantendo, nesta etapa, a mesma formagao que nas outras atividades. Neste
momento especifico da pesquisa, estavamos ja no fim do ano letivo, no final do més
de novembro. Conforme ja mencionado, este cronotopo influenciou diretamente na

execucgao desta etapa. Vejamos esta anotagéo do diario de campo:

Dia 16/11: produgao de videos: expliquei o que deveriam fazer, mas na
tentativa de nao interferir muito nessa etapa, conversando com os grupos
no momento de decidirem como iriam fazer os videos, percebi que nao
ficou muito claro para eles e resolvi complementar a explicagdo a tarde
mandando dudio para uma aluna enviar em um grupo da turma que eles
tinham. Confesso que estou um pouco preocupada em como se darao as
producdes... Alguns alunos ja estdo com preguicga, pos feriado e fim de ano.
Ja tivemos que langar notas parciais no sistema, entdo a maioria ja sabe
que esta aprovado e nao precisa de nota, entdo o rendimento cai bastante
e temos muito pouco tempo para concluir a pesquisa (Autora, 2023).
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Neste primeiro momento, resolvi enumerar os grupos para identifica-los. Dos
04 grupos formados, posso afirmar que dois executaram a proposta com dedicagao
e originalidade, mas os outros dois grupos tiveram algumas dificuldades e limitagdes
e acabaram por fazer de forma mais simplista. Além disso, acabaram produzindo
videos com temas semelhantes a um dos grupos que iniciou suas produgdes
primeiro. Portanto, escolhi analisar os conteudos do que irei chamar de grupo 01 e
grupo 02, para isso denomino um dos eixos como “Tecnologias”, e o outro como

“Racismo”.

EIXO 1- TECNOLOGIAS

O video de entrevistas foi gravado na escola e discute o impacto da
tecnologia das redes sociais no cotidiano das pessoas, destacando a necessidade
de seu uso moderado e eficaz. Entrevistados abordam tanto os beneficios quanto
0s riscos do uso excessivo, especialmente no contexto educacional. Além disso, ha
reflexdes sobre a importadncia da adaptacdo as mudancas tecnolégicas e os
avancgos na area, com exemplos especificos do curso de Ciéncias Bioldgicas, onde
a tecnologia tem facilitado o acesso a informacgdes praticas e enriquecedoras.

Vejamos alguns trechos do grupo 01:

(aluno 01): A tecnologia das redes sociais pode expandir nossos horizontes
para muitas coisas. Podemos ver que a tecnologia sempre esta presente
em nossas vidas. Porqué? Porque a geragéo de hoje em dia é acostumada
com essa tecnologia presente no dia a dia. Aqui temos pessoas jogando
vblei, mas com certeza essas pessoas, em algum momento, elas pegam o
celular, elas mexem no celular até mesmo jogando vélei ela consegue
evoluir. Entdo, a tecnologia nunca foi um mal, porém, ela também pode néo
ser benéfica em algumas areas, como vicios com a tecnologia, se vocé nao
souber usar. Porém, tudo com moderagdo é bem eficaz. Entdo, estou
usando agora pra material didatico. Porém, eu poderia estar navegando
nas redes sociais € me viciando em conteudos que n&o sao benéficos para
0 meu cérebro. Um exemplo de contetdo que nao € benéfico e com certeza
consumido pela geragéo de hoje por conta da internet € a pornografia. A
pornografia € uma coisa que néo € benéfica e faz parte da tecnologia. Um
beijo a todos.

Neste trecho, o interlocutor contextualiza a relagédo entre tecnologia e
sociedade, reconhecendo que a geragdo de adolescentes atual esta imersa na

tecnologia desde cedo, o que faz com que esteja tdo presente em suas interagdes

sociais. O interlocutor demonstra refletir tanto sobre os beneficios quanto os
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possiveis maleficios da tecnologia. Ele reconhece que esta pode ser uma
ferramenta util para expansao de horizontes e aprendizado, mas também alerta para
0s perigos do vicio e do consumo de conteudo prejudicial, como a pornografia.

Vejamos a continuagao deste video:

(aluna 02): Encontrar aqui, a gente ja vai entrevistar. T6 aqui, vamos ver.
Vamos entrevistar o (funcionario da escola). Querido senhor (funcionario
da escola), Eu sou (aluna 02). E eu vou entrevistar o senhor.

(funcionario da escola): ...Sim.

(aluna 02): Para ver o que vocé acha que tem de bom na tecnologia hoje
em dia.

(funcionario da escola): Uma coisa muito boa assim. Uma tecnologia...é
uma coisa que, com a mudanga e com o passar dos anos, ela acompanha,
né? Tudo muda com o passar dos anos. Ela é uma ferramenta necessaria
no mundo de hoje, que nés vivemos. Sim, dia-a-dia. E isso. E basico pra
tudo, né. Quem sofre é os mais antigos. Os velhos tinham tecnologias
diferentes, né? Tinha. Maquina de escrever. Maquina de escrever, por
exemplo, era uma coisa que vocé... Era pra vocé escrever ali. Ja era, né?
Uma coisa muito tecnolégica. Isso, aham. Hoje vocé imprime, vocé... pois,
antigamente, vocé usava mimedgrafo, né? Com alcool e girando. Nas
escolas. As coisas, assim, mudaram bastante. Mas ela é boa, ela sé soma,
né? Os mais velhos tém que se adaptar. E dificil, mas tem que se adaptar.
Tem que se adaptar, né? Aprender.

(aluna 02): E quais os pontos ruins que vocé acha que tem na tecnologia?
Coisas estragam mesmao.

(funcionario da escola): Ruins, assim, no geral na tecnologia, vamos dizer
assim, o celular, né? As criancas, dia inteiro, celular, dependéncia, até
mesmo adulto, né? E vicio, vicia, TikTok, videos que ndo somam pra nada,
né? Vocé entra ali por uma curiosidade e fica, jogos, joguinho, joguinhos,
essas coisinhas, alguns jogos, né? Nao vamos generalizar tudo, mas quem
é fraco de cabeca, demente, vicia. Vocé tem que estar firme, distrair um
pouco e sair, senao vicia.

(aluna 02): E o que vocé acha que poderia melhorar na internet?
(funcionério da escola): Melhorar? Alguma coisa. Que melhorar, ela por
conta propria. Na medida que vai evoluindo o passar dos anos, 0 mundo,
0 proprio sistema quem criou vai criando coisas melhores, isso, aquilo,
isso... adequando as coisas... ela € um trogo assim, que hoje tudo que vocé
quer, vocé procura, vocé acha né? Quem sabe né? Achar quem sabe
procurar. Uma pessoa que em por exemplo ja é limitada e ja se apura né?
Até para entrar no computador fazer uma digitagdo ordem essas coisas. Ja
é do passado, € coisa do passado né. Entdo € muito melhor assim né.
Aperfeicoar, assim, vamos dizer assim, como é que eu vou dizer? E a parte
da velocidade de algumas coisas, né? Entdo, é muito melhor assim.
Aperfeigoar, assim, vamos dizer assim, como € que eu vou dizer? A parte
de velocidade de algumas coisas, né? Essas coisinhas, assim. Coisa
basica. E! Essas coisas assim. Beleza?

(aluna 02): Beleza. Obrigado.

A conversa entre a entrevistadora e o entrevistado demonstra uma reflexado
sobre os impactos da tecnologia na sociedade e as transformagdes tecnoldgicas.

Ele enfatiza que as tecnologias sempre estiveram presentes na sociedade e destaca

sua importancia no mundo contemporaneo, ao mesmo tempo em que alerta para os
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possiveis vicios e dependéncias associados ao seu uso. No

trecho, também parece haver uma visao de que a tecnologia esta em constante
evolugao por conta propria, independentemente das pessoas ou da sociedade. O
narrador sugere que, ao longo dos anos, o mundo e o préprio sistema vao criando
coisas melhores, adequando-se as necessidades das pessoas. Isso sugere uma
perspectiva de que a tecnologia € algo inevitavel e autbnomo, que progride por si
s6. Maria Luiza Belloni (2009) destaca a importancia da interagdo com as midias,

especialmente as audiovisuais, na formacao do cidadao contemporaneo:

Sabe-se que a formagédo do cidadao envolve, hoje, necessariamente, a
interacdo com as midias, notadamente as audiovisuais, mais ou menos
massivas, 0 que nos leva a questdes [...] acerca de uma pedagogia
possivel, que abarque nao somente a discussdo acerca dos enunciados
em circulagdo, mas, também, a gramatica das producdes (Belloni, 2009).

Essa interacéo entre tecnologia, midia e educagao pontua a necessidade de
uma abordagem critica e reflexiva que leve em consideragédo os impactos desses
elementos na formacéo dos individuos e na construgdo do conhecimento. Vejamos

a continuacao desse video:

Eu sou a (aluna 03) e hoje vou estar entrevistando algumas pessoas junto
com 0 meu amigo (aluno 04).

(aluno 04): Eu mesmo. Iremos entrevistar os estagiarios da escola agora.
Qual é o seu nome?

(resposta): (estagiario 01).

(aluno 04): E qual é o seu curso?

(estagiario 01): Eu fago Ciéncias Bioldgicas.

(aluno 04): E o que vocé acha dos pontos positivos e negativos da
tecnologia no seu curso hoje?

(estagiario 01): Entdo, de ponto positivo, a gente pode estar citando o
Google Académico, onde vocé pode encontrar os artigos mais simples para
fazer uma pesquisa segura. Hoje a gente tem muito mais acessibilidade na
literatura, entéo, através de varios artigos de diferentes universidades, vocé
consegue aquela informacéo confiavel e precisa sobre aquilo que vocé
deseja pesquisar. E a informacao negativa ja vem o contraponto, onde,
devido a esse facil acesso, as primeiras informagdes que |he aparecerao
numa pesquisa mais rapida no Google serdo como informacdes falsas. E
uma informagao que nao passa a ser complementada ou um site duvidoso.
A gente conhece ai, né, pode citar até alguns que sado editaveis por
qualquer publico.

(aluna 03): Muito obrigada pela participagéo.

(estagiario 01): De nada.

Esse trecho da entrevista destaca a dualidade da acessibilidade a
informagéo na era digital. Por um lado, ha uma vasta disponibilidade de recursos,

como artigos de diferentes universidades, que oferecem informagdes confiaveis e
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precisas. Isso representa um avancgo significativo no acesso ao conhecimento. No
entanto, por outro lado, essa facilidade de acesso também traz consigo o desafio
das informacdes falsas e duvidosas. Com o rapido acesso as informagdes por meio
de mecanismos de busca como o Google, € comum que as primeiras informagdes

encontradas possam ser imprecisas ou provenientes de fontes nao confiaveis.

Nunca como hoy la informaciéon se produce, fluye y se utiliza por las
personas a través de un elaborado sistema de relaciones y dispositivos que
involucran a individuos, empresas, gobiernos e instituciones de la mas
diversa naturaleza. La universidad, por ejemplo, una entidad fundamental
para las sociedades actuales, luego de un largo proceso de
institucionalizacién, se ve nuevamente ante el desafio de reflexionar sobre
sus objetivos, pero sobre todo a partir de sus practicas y formas de
operacion de cara a la conformacion de una sociedade caracterizada por
el trabajo en redes y por las pocas barreras para acceder a la informacion
(Piscitelli, 2015, p 267).

O dialogo entre os participantes destaca tanto os beneficios da tecnologia
digital, como o acesso facilitado a informagao, quanto seus desafios, como a
disseminagao de informacgdes falsas. A entrevista ocorre em um contexto especifico
— a escola —, e o entrevistado € um estagiario, situagdo que propde discussdes
especificas da area académica, o que pode haver limitado a compreensdo dos

estudantes. Vejamos o ultimo trecho do video do grupo 01:

Bom dia, me chamo (aluno 04) Estou aqui com... Como é o seu nome?
(resposta): estagiaria 02

(aluno 04): E qual o curso que vocé esta cursando hoje?

(estagiaria 02): Eu fago licenciatura em ciéncias bioloégicas na UEPG.
(aluno 04): Queria saber como o que esta sendo renovado a tecnologia
atualmente no seu curso.

(estagiaria 02): A tecnologia tem ajudado bastante nas matérias de
anatomia e histologia, porque em anatomia a gente tem muitos sistemas
para estudar. E como tem a tecnologia, tem aplicativos, a gente consegue
ter um estudo, melhores esses conteudos, como a histologia, vocé pode
ver ldminas estotolégicas de qualquer sistema, do corpo, figado, rim,
pancreas, tudo, por causa da tecnologia, ndo se teve, a gente nao teria
acesso, nao teria essa oportunidade de ter acesso a esses conteudos e
seria apenas pelas laminas no laboratério, estudando em livros e também.
Eu me perdi ja. Se n&o tivesse uma tecnologia como essas, aplicativos, o
estudo seria apenas através de livros, imagens e limitagdes, muito o que a
gente precisa porque precisamos de algo pratico.”

A entrevistada destaca o impacto positivo da tecnologia em seu curso de
Ciéncias Biologicas, mencionando como os aplicativos e recursos tecnologicos tém

facilitado o estudo de disciplinas como Anatomia e Histologia. Ela também enfatiza
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como a tecnologia ampliou o0 acesso a conteudos que antes eram restritos a livros.
A reflexao feita pela estagiaria ressalta o papel das tecnologias digitais como

ferramentas educacionais. Segundo Sibilia:

Los processos educativos demandan hoy una reflexion seria y critica con
los cambios culturales que se han presentado en las ultimas décadas, no
solo en el ambito de los desarrollos de las tecnologias, sino también en la
necesidad de consolidacion de procesos de pensamiento capaces de
responder a los retos epistemoldgicos y de construccion de creatividad en
los entornos educativos en el siglo XXl y que no solamente se encuentran
en las aulas, sino también en los diferentes escenarios en los que se tejen

acciones de ensenanza y aprendizaje (Sibilia, 2012, p. 68).

A autora aborda a ideia de que a aprendizagem contemporanea nao se
limita aos espacgos convencionais nem a horarios especificos. No entanto, adverte
que a educagdo vai além da mera utilizagcdo de ferramentas tecnoldgicas,
destacando a importancia de processos educativos mais amplos. Pensando nas
praticas de letramento sociointeracional critico, Tilio trata da importancia da pratica
transformadora no processo educacional. O objetivo final ndo é apenas a aquisicéo
de conhecimento, mas sim a capacidade dos alunos de transformar suas préprias

praticas e contextos por meio do processo de aprendizagem:

O ponto de chegada (entendido ndo como o produto final, mas como uma

das metas a serem atingidas) é a pratica transformadora (transformed

practice). Segundo o Grupo de Nova Londres, espera-se se que 0s alunos

se tornem capazes de produzir novos conhecimentos e sentidos a partir de

suas praticas e contextos situados, que passam a ser transformados pelos

proprios aprendizes por meio do processo pedagdgico (Tilio, 2021, p. 36).

Isso implica que os alunos se tornem capazes nao apenas de reproduzir

informacdes, mas também de produzir novos conhecimentos e sentidos a partir das

experiéncias vivenciadas em sala de aula e em suas vidas cotidianas. No caso deste

grupo, o que constatei foi que houve um esforgo, por parte dele, em problematizar

um assunto que frequentemente aparece em discussdes na sociedade: a presenca

das tecnologias digitais e seus usos. Entretanto, alguns discursos ainda foram

reproduzidos no video, baseados em pré-conceitos e concepgdes que sao
repercutidas nas proprias midias ou em falas no ambito escolar, familiar, etc.

Os discursos dominantes moldam nossa percepcdo da realidade,

influenciando o que consideramos certo, verdadeiro e normal. Eles s&o reproduzidos
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através de praticas cotidianas e instituicdes sociais que nos educam e disciplinam

desde a infancia.

EIXO 2 - RACISMO

Agora veremos a transcri¢gao do video produzido pelo grupo 02. Este grupo
escolheu falar da escravidao e das lutas sociais em relagdo ao racismo, bem como
as consequéncias dessas praticas.

O video apresenta uma reflexao sobre a histéria da abolicao da escravidao
no Brasil e suas consequéncias atuais. Os interlocutores destacam a postura da
elite brasileira no final do século XIX em relacéo a escravidao, apontando a falta de
esfor¢o do pais em incorporar sua populagéo negra apés a aboligédo. Isso resultou
em um pais altamente segregado, tanto geograficamente quanto socialmente, com
disparidades significativas em termos de renda, seguranca e emprego. O video
aborda ainda a questdo da desigualdade racial e a violéncia presente em areas
dominadas pelo crime organizado, destacando a segregacgéo que persiste no Brasil
até os dias de hoje. Além disso, sdo mostradas cenas do filme Harriet, que retrata a
luta de uma mulher negra pela liberdade durante a época da escravidao nos Estados

Unidos:

(aluna 01): Quando vocé olha a histéria da aboligdo no Brasil, ha uma
histéria branca.

SPK_1: O Brasil, no final do século XIX, tornou-se uma patria no cenario
internacional, como foi a Africa do Sul na época do apartheid. A elite
brasileira se deu conta de que a escraviddo comprometia a imagem do pais
perante o mundo, desenvolvido. Havia uma nobreza aqui como se fosse
Versalhes, ou a corte espanhola, de um pais que se julgava europeu,
monarquico, com uma imagem imperial.

(aluna 02): Mas a realidade nas ruas era de escraviddo, pobreza e
analfabetismo.

SPK_2: A lealdade procurou livrar o pais dessa nédoa. Mas o Brasil nunca
fez esforgo para incorporar sua populagdo porque isso abriu mao dos
privilégios e riquezas para poder redirecionar os recursos do Estado para
as pessoas que nédo tinham oportunidade. O resultado disso é que hoje
somos um dos paises mais segregados do mundo, embora ndo tenhamos
leis de segregacgao racial como ocorreram nos Estados Unidos até a luta
pelos direitos civis.

(aluno 03): Mas somos um pais cercado na geografia.

SPK_3: Basta ir ao Rio de Janeiro e ver quem mora nos bairros violentos e
dominados pelo crime organizado. E quem mora em Copacabana ou no
Leblon, na Zona Sul. Também é um pais segregado nos numeros em
ditadores sociais. Por quaisquer proporgdes que vocé queira medir o Brasil,
seja renda, seguranga, emprego...Homem negro aqui tem oito vezes mais
chances de morrer.”.

(Depois foram exibidas cenas do filme Harriet).
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O trecho apresenta uma analise critica da elite brasileira e sua relagdo com
a aboligdo da escraviddo, bem como uma discussao sobre a segregacao racial e
social no pais e, como pando de fundo, utiliza cenas do filme Harriet, uma ficgéo.
Nikolas Luhmann (2005) aponta que uma das fungdes do entretenimento é contribuir
para a formacao de identidades por meio da experimentagido que individuos fazem
com personagens e modos de vida, em uma realidade duplicada, sem o peso do
mundo real.

Nesse sentido, o entretenimento é importante porque “oferece tipos e
experiéncias que permitem aos sujeitos ‘trabalhar a propria identidade’, de um modo
diferente da relagdo com o jornalismo e a publicidade” (Luhmann, 2005, p. 109). Ao
abordar temas sensiveis como a escravidao, a segregacao e a violéncia a partir das
cenas do filme Harriet, o grupo propde reflexdes também sobre nosso pais,
incentivando uma maior conscientizagdo sobre as questdes sociais e politicas em
relacdo a escravidao e ao racismo. Harriet estimula uma reflexao critica sobre
questdes de liberdade, justica e resisténcia.

As observacbes sobre a distribuicdo desigual de renda, seguranca e
oportunidades ressaltam as continuas injusticas e disparidades que afetam a vida
dos brasileiros. Ao mostrar a coragem e determinagcdo de Harriet Tubman em
enfrentar a injustica da escravidao, o filme nos desafia a questionar as estruturas de
poder e a lutar por mudancgas sociais.

Apesar dessas contribuicdes, € importante refletir sobre a escolha do filme,
até por conta de a narrativa transmitir uma ideia de que o racismo aconteceu no
passado apenas, no contexto da escraviddao, quando na turma houve um relato
pessoal atual. A respeito disso, Dyer afirma que “todo entretenimento traz
suposi¢des acerca do mundo e atitudes em relagao a ele, ainda que isso nédo seja
seu objetivo; e o fato de entreter ndo o livra da responsabilidade social, n&o o alivia
de sexismo, racismo ou qualquer outro ismo deletério” (Dyer, 2002, p. 2). O autor
enfatiza que o entretenimento, mesmo quando nao é explicitamente seu objetivo,

inevitavelmente carrega e transmite suposi¢des e atitudes sobre o mundo.

4.6. COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIAS
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Antes de concluir a etapa da geracdo de dados, entreguei um questionario
final para os quatro grupos, em que os alunos descreveram suas percepgdes das

experiéncias vividas nas praticas realizadas. Segundo Tilio:

Além de terem suas praticas transformadas por meio do processo
pedagogico, espera-se que esses aprendizes também sejam capazes de
continuamente (re)transforma-las. A palavra transformada pode levar a
uma interpretacdo de que a pratica ja transformada esta acabada, de
maneira que a opgao por transformadora adiciona um carater mais
dindmico e agentivo ao processo de construcdo (continua) do
conhecimento. Como ja apontado anteriormente, esse ponto de chegada
ndo € um destino final, mas uma meta (de varias) a ser atingida. E esse
ponto de chegada (pratica transformadora) podera vir a se tornar ponto de
partida (pratica situada) para novos momentos de aprendizagem (Tilio,
2021, p. ? 28).

Este conceito sublinha a importancia de um processo educacional que esta
perpetuamente em construgdo, onde tanto educadores quanto aprendizes sao
agentes ativos de transformagdo. A educagéo é, assim, um processo coletivo e
continuo, onde o aprendizado € visto ndo como um fim, mas como um meio de
continuamente melhorar e evoluir praticas e conhecimentos.

De modo geral, os participantes fizeram consideragbes positivas e
ressaltaram alguns desafios e dificuldades enfrentadas em cada etapa. Porém, é
preciso lembrar que os enunciados ndo expressam apenas o que esta contido neles,

mas também respondem a outros enunciados ja produzidos:

Pergunta 1 - Como se sentiram durante as praticas realizadas?
Grupo 1:

Assistindo a série: Animados e entretidos.

Durante o debate: Atentos aos temas e ao debate, desenvolvemos bons
argumentos.

Na producgao de videos: Dispersos, mas envolvidos.

Grupo 2:

Assistindo a série: Com a comédia ficamos rindo o tempo todo.

Durante o debate: Conversando vimos que tem certos assuntos que nao
damos tanta atengdo, mas que sao importantes.

Na producéo de videos: Bem animados pois foi bem divertido as
gravagodes.

Grupo 3:

Assistindo a série: Bem e felizes, a série era muito legal.

Durante o debate: Foi bem divertido e interessante.

Na producéo de videos: Quem fez foi eu o video, mas nos sentimos ok.
Grupo 4:

Assistindo a série: Nos sentimos com um interesse na série.

Durante o debate: Nos sentimos ansiosos, nervosos e gostamos dos
pontos de vista dos outros alunos.

Na producgéo de videos: Bem empolgados, entusiasmados.
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Assistindo a série: O Grupo 1 mostrou que o conteudo era cativante e
interessante para eles. O Grupo 2 afirmou que o humor da série teve um impacto
positivo, mantendo os alunos envolvidos, e que a experiéncia foi divertida. O Grupo
3 experimentou uma sensacido de satisfacdo ao assistir a série, refletindo um
engajamento positivo dos participantes. O Grupo 4 demonstrou interesse indicando
gue a série conseguiu captar a atengao dos alunos e manté-los engajados.

Durante as conversas coletivas com a turma: No Grupo 1, os alunos
estavam engajados e focados, mostrando que a atividade foi eficaz em promover
criticidade e a articulagao de ideias. Para o Grupo 2, a atividade ajudou os alunos a
reconhecerem a importancia de topicos que podem ser negligenciados e que
durante as praticas eles refletiram e discutiram a respeito. O Grupo 3 afirmou que
as conversas em grupos foram uma experiéncia positiva, combinando aprendizado
com entretenimento. O Grupo 4 demonstrou que as atividades coletivas provocaram
emocgdes mistas, incluindo ansiedade, mas também valorizagdo da diversidade de
perspectivas, indicando um ambiente de aprendizado desafiador, mas

enriquecedor.

Na produgéao de videos: O Grupo 1, apesar de alguma dispersao, conseguiu
manter um nivel de envolvimento produtivo durante a atividade de producgao de
videos. Para o Grupo 2, a animagao e a diversao durante a produgao de videos
sugerem que os alunos estavam engajados e gostaram da atividade pratica e
criativa. Ja o Grupo 3 afirmou que teve uma experiéncia neutra a positiva, indicando
que a atividade foi realizada sem grandes dificuldades ou entusiasmos. O Grupo 4
demonstrou que a empolgagao e entusiasmo geraram um alto nivel de engajamento

€ um ambiente positivo para a producao de videos.

Pergunta 2- O que acharam de discutir os temas abordados durante a
pesquisa?

Grupo 1: Importantes, pois ndo € um tema que estamos acostumados.
Grupo 2: Conseguimos discutir sobre os temas numa boa.

Grupo 3: Foi bem legal e a gente concordou com a maioria das nossas
opinides.

Grupo 4: Criticas sociais.

Esta resposta sugere que os alunos do Grupo 1 reconheceram a importancia
de discutir temas que sdo novos ou menos familiares para eles. A resposta do Grupo

2 sugere que as discussdes foram conduzidas de maneira fluida e eficaz. O uso da
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expressao "numa boa" pode indicar que as discussdes foram percebidas como
positivas e agradaveis pelo Grupo 3. O fato de concordarem com a maioria das
opinides pode indicar uma convergéncia de pontos de vista dentro do grupo. Isso
sugere que os alunos do Grupo 4 perceberam e valorizaram a abordagem critica e

reflexiva dos temas na série.

Pergunta 3- O que mais chamou a aten¢ao de vocés? Comentem.
Grupo 1: Os temas abordados, assistir a série, produgao de videos.
Grupo 2: A personagem Gloria com certeza, muito engracada.

Grupo 3: As conversas interessantes durante a pesquisa.

Grupo 4: A série aborda temas importantes de criticas sociais de forma
muito cOmica (nada levado a sério).

O Grupo 1 sugere que os alunos encontraram valor nas discussdes
provocadas pelos episodios de Modern Family, assim como no trabalho pratico de
producao audiovisual. A resposta do Grupo 2 destaca a personagem Gloria como
um ponto de destaque. Isso sugere que os alunos foram cativados pelo humor e
pela interpretagdo da personagem. A comédia pode ter facilitado a abordagem de
temas sérios, elaborando-os de uma maneira acessivel e atraente para os alunos
do Grupo 3, que parecem ter valorizado as conversas interessantes que surgiram
durante a pesquisa. O foco nas conversas pode indicar um interesse em explorar
diferentes perspectivas e construir entendimentos coletivos sobre os assuntos
abordados.

A resposta do Grupo 4 enfatiza a abordagem cémica dos temas importantes
de criticas sociais na série. Isso sugere uma percepgao critica por parte dos alunos
sobre como a comédia pode ser usada para explorar questdes sérias de uma
maneira que desafia as expectativas e convida a reflexdo. A percepgao de que os
temas ndo sado levados a sério pode indicar uma conscientizacdo sobre a

complexidade de abordar questdes sociais por meio do humor.

Pergunta 4- Vocés tiveram alguma dificuldade durante o processo?
Qual (quais)?

Grupo 1: Sim, na gravagao.

Grupo 2: Nao conseguir controlar a risada durante a série e as gravagoes.
Grupo 3: Nao.

Grupo 4: Nao.

A resposta do Grupo 1 sugere que os alunos podem ter encontrado desafios

técnicos ou praticos ao realizar a producdo dos videos, como problemas com
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equipamentos, organizacdo do trabalho de equipe ou execugdo das tarefas
necessarias para a gravagao.

O Grupo 2 destacou a dificuldade em controlar as risadas durante a série e
as gravagodes. Isso pode indicar que o humor presente nos episédios de Modern
Family foi tdo eficaz que os alunos tiveram dificuldade em manter um ambiente sério
e focado durante o processo. Essa dificuldade pode ter afetado a eficiéncia ou a
qualidade da producgao dos videos.

Tanto o Grupo 3 quanto o Grupo 4 relataram nao ter enfrentado dificuldades
durante o processo. Essa resposta pode indicar certa facilidade nas praticas, mas
também pode ser uma forma mais facil de responder e nao precisar explicar muito,

devido ao periodo letivo em que estavamos.

Pergunta 5- Quais foram os pontos positivos e negativos das
experiéncias vividas?

Grupo 1: Positivo: O acordo entre os grupos; a parte positiva foi ter nos
reunido.

Grupo 2: Positivo: Ter assistido essa série 6tima e dar varias risadas.
Negativo: Escrever muito, gravar com vergonha.

Grupo 3: Positivos foram...

Grupo 4: Positivo: Nos conseguimos analisar as criticas sociais feitas
durante a série. Negativo: Que a série aborda temas importantes de criticas
sociais de forma muito cdmica (nada levado a sério).

O Grupo 1 destacou o acordo entre os grupos como um ponto positivo,
valorizando a colaboragao e o trabalho em equipe. O Grupo 2 indica que eles
apreciaram o conteudo e o aspecto humoristico da série, o que pode ter contribuido
para um ambiente de aprendizagem mais descontraido e agradavel. Eles também
mencionaram o lado negativo de ter que escrever muito e de gravar com vergonha.
Isso sugere que as atividades de produgao de videos podem ter sido desafiadoras
para alguns alunos, especialmente em termos de autoexpressdo e execugao
pratica.

O Grupo 3 nao especificou os pontos positivos e negativos das experiéncias
vividas, deixando essa parte em branco. O Grupo 4 destacou positivamente o fato
de terem conseguido analisar as criticas sociais feitas durante a série. Isso indica
que eles reconheceram o valor das discussdes criticas e reflexivas sobre temas
sociais presentes na midia. Eles também apontaram como negativo o fato de que a
série aborda temas importantes de criticas sociais de forma muito cOmica, sugerindo

uma preocupacao de que isso possa diminuir a seriedade dos temas discutidos.
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Pergunta 6- Como foi realizar as discussoes e debates em grupos?
Grupo 1: Muito interessante, porém para alguns, complicado e desafiador.
Grupo 2: Foi legal, todos falaram um pouco e debateram.

Grupo 3: Foi suave.

Grupo 4: Foi bem divertido, pois cada um tinha um tema especifico que
queria abordar.

O Grupo 1 descreveu as discussdes e atividades coletivas como "muito
interessante”. No entanto, eles também mencionaram que para alguns foi
"complicado e desafiador", sugerindo que houve dificuldades percebidas por alguns
membros do grupo na participagdo e no desenvolvimento das discussdes. A
resposta do Grupo 2 sugere que o grupo teve uma experiéncia tranquila e
harmoniosa durante as interacbes, sem grandes conflitos ou dificuldades
percebidas.

O Grupo 4 descreveu as discussdes e debates como "bem divertido", e
também mencionou que as discussdes foram dificeis devido as dificuldades
individuais de cada membro, mas destacaram que todos se uniram para elaborar e
concluir o video. Isso indica um esforgo colaborativo para superar desafios e

completar as tarefas propostas.

Pergunta 7- Como foi o processo de producédo do video para vocés?
Grupo 1: Um processo de criagcdo muito legal, pois atuamos e nos
divertimos.

Grupo 2: Normal, tirando as risadas, ja tinhamos gravado em outros
trabalhos.

Grupo 3: Foi de boas.

Grupo 4: Foi dificil, pois cada um tinha suas dificuldades, mas todos se
uniram para elaborar e terminar o video.

A resposta do Grupo 1 sugere um engajamento positivo e motivador por
parte dos alunos durante o processo criativo, aproveitando a oportunidade para
explorar suas habilidades e se envolver ativamente na producao do video.

O Grupo 2 indicou certa familiaridade com atividades de producéao de video,
apesar dos desafios emocionais relacionados ao humor presente nos episodios,
com a ressalva de que tiveram dificuldade em controlar as risadas.

O Grupo 3 utilizou uma expressao coloquial, sugerindo que o grupo teve
uma experiéncia tranquila e sem grandes dificuldades durante a realizacdo das
atividades. Ja o Grupo 4 descreveu o processo de produgdo como "dificil",

mencionando que cada membro enfrentou suas proprias dificuldades. No entanto,
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eles destacaram que, apesar dos desafios individuais, houve um esforgo
colaborativo para superar as dificuldades e completar o projeto.

Essas respostas refletem a subjetividade das experiéncias vividas pelos
participantes durante as praticas, que podem variar de pessoa para pessoa e de
grupo para grupo, a depender também do cronotopo. As respostas indicam que os
participantes vieram de diversos contextos, reconhecendo que diferentes alunos
podem enfrentar diferentes desafios e ter variadas formas de engajamento com o
material. Dai a importdncia de se considerar as multiplas vozes e avaliar

experiéncias de forma abrangente e ndo reduzida, como esclarece Voloshinov:

O signo ideoldgico é um fragmento material” da realidade, ou seja, “[...] uma
encarnagao material, seja como som, como massa fisica, como cor, como
movimento do corpo ou como outra coisa qualquer. Nesse sentido, a
realidade do signo é totalmente objetiva (Voloshinov, 1979, p. 19).

Identificar os desafios enfrentados durante as atividades faz parte do
processo de letramento critico, j4 que é natural que surjam dificuldades de
compreensao, problemas na expressao escrita ou oral, ou temas que exigem
reflexdes mais aprofundadas, conforme mencionado pelos estudantes. A respeito

disso, Clark e lvanic afirmam a necessidade de:

Empoderar os aprendizes, provendo-os com um aparato analitico-critico
para ajuda-los a refletir sobre experiéncias e praticas com a linguagem, as
suas proprias e as dos outros, em instituicbes das quais fazem parte e na
sociedade em que vivem como um todo (Clark e lvanic, 1997, p. 217 apud
Tilio, 2017, p. 29).

O compartilhamento de experiéncias nao apenas permite que os alunos
avaliem seu préprio progresso e desempenho, mas também os capacita a se
tornarem participantes ativos em seu proprio processo de aprendizado. Nesse
sentido, os autores reconhecem a importancia das praticas de letramento nas
interagdes sociais e na compreensao critica das relagdes de poder e das estruturas
sociais presentes na linguagem e no discurso.

Partindo da premissa de que a aprendizagem se enraiza mais

profundamente quando construida a partir de experiéncias ja conhecidas, a pratica
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situada busca criar um ambiente educacional onde os estudantes possam relacionar

novos conceitos a contextos e vivéncias que ja fazem parte de seu repertorio:

Estabelecer uma pratica situada significa criar condi¢des para que os
alunos sejam situados (como se estivessem “imersos”) em praticas sociais
que Ihes sejam familiares e/ou que Ihes paregam relevantes. A construgéo
do conhecimento sempre faz mais sentido quando parte de experiéncias ja
conhecidas (Tilio, 2021, p. 14).

Ao situar os alunos em praticas sociais relevantes, essa metodologia
também promove um aprendizado mais engajado, pois os estudantes podem ver a
relevancia direta do que estdo aprendendo em suas proprias vidas e contextos
sociais. Ao reinterpretar essa proposta, Tilio reforca a necessidade de uma

educacao contextualizada e significativa.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao me deparar com a sala de aula, com a turma, com a professora, a
pesquisadora, o estudo, a teoria e a pratica, a sensacao que tive foi a de que havia
muito o que ser dito, mas ao mesmo tempo pouco tinha que dizer. Que dificil é a
tarefa de misturar o objeto de pesquisa com o pesquisador, o olhar de quem
investiga com a percepcao de quem € observado, e mais ainda quando estamos
exercendo multiplos papéis. Nesse sentido algumas perguntas ressonam: O que
seria da pesquisa em Educacao se nao existisse a escola? O que seria da escola
se nao houvesse a pesquisa? Em meio a tantos questionamentos, apds a longa
jornada de estudos e praticas, os sentimentos se misturam, as interpreta¢des se
convergem, e muitos questionamentos ainda persistem.

A grande questao € que a escola simplesmente acontece e é atravessada
por inumeras questbes e situagdes, as quais nem sempre podemos evitar ou
controlar e é essa dinamicidade que surpreende, abala e fascina. Este estudo
despertou em mim um olhar diferente para a Educacgao, para a pesquisa e para a
sala de aula, e me fez atestar que teoria e pratica estao efetivamente implicadas

uma na outra e que € por meio da pratica que conseguimos observar a teoria, assim
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como, por meio da teoria podemos compreender a pratica. Percebi que nossas
reacOes as inesperadas multiplas realidades que nos s&o reveladas, e como
interpretamos nossas reagdes a elas, influenciam significativamente todo esse
processo, que € sempre dialdgico.

As praticas com TDCIs na pesquisa envolvendo a aplicacdo de
questionarios iniciais para identificar o conhecimento prévio dos estudantes, seus
discursos e vivéncias, tanto na escola quanto em seus cotidianos, foram
fundamentais para mapear o uso e a familiaridade dos estudantes com as TDCls,
bem como para estabelecer um ponto de partida sobre o tema antes de iniciar as
atividades de letramento sociointeracional critico.

A partir dos questionarios iniciais, aplicados na pesquisa sobre praticas
mediadoras de letramento sociointeracional critico com estudantes do ensino médio,
foi possivel chegar a algumas conclusées importantes: foi identificado que a maioria
dos participantes tinha 16 anos de idade, com uma equitativa divisdo entre os
géneros feminino e masculino. Além disso, houve uma diversidade em relagdo a
cor/raga dos participantes, com 50% se identificando como brancos, 35% como
pardos e 5% como negros. As perguntas também abordaram o conhecimento dos
participantes sobre a Colémbia, pais frequentemente citado na série Modern Family,
permitindo avaliar as percepg¢des iniciais dos estudantes em relagao a esse contexto
cultural. A partir dos questionarios respondidos em grupos, sobre a personagem
Gloria, e interpretados durante a pesquisa, pode-se observar que 0s grupos
demonstraram um interesse significativo nos temas suscitados pelos episédios da
série.

O fato de o género escolhido ter sido uma comédia pode ter facilitado a
abordagem de temas sérios de uma maneira acessivel e atraente para os alunos. A
percepcao de que os temas ndo eram levados muito a sério pode indicar uma
conscientizagao sobre como o humor pode ser usado para explorar questdes sociais
de forma critica e tem potencial para ser abordado em aulas de linguas de forma
relevante. A analise da producdo de videos, realizada durante a pesquisa, revelou
aspectos importantes quanto a dedicacgéao e originalidade, dificuldades e limitagdes,
temas semelhantes, eixos de analise e o impacto do cronotopo principalmente nesta
etapa. Apos a producgao dos videos, houve uma exibicdo coletiva e uma conversa

final sobre as experiéncias vivenciadas.
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Pensando nas lacunas deixadas por este estudo e nas possibilidades de
continuagao desta pesquisa, visualizo algumas opg¢des de aprofundamento e
expansao que podem ser exploradas em um futuro doutorado, tanto na pratica, em
sala de aula, vivenciando experiéncias mais extensas — com mais tempo para gerar
e analisar dados —, bem como na investigacdo de possibilidades voltadas a
formacao de professores, com a possibilidade de elaboracées de materiais didaticos
e producdes escritas que possam contribuir com os estudos voltados ao Letramento
Sociointeracional Critico e as audiovisualidades na Educacao Basica, como também
no Ensino Superior. Cada uma dessas opg¢des oferece um caminho rico que permite
aprofundar a compreensdao e ampliar o impacto das praticas de letramento
sociointeracional critico no ensino de Linguas, contribuindo para a formagao de

cidadaos criticos e reflexivos diante dos géneros audiovisuais.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE COLETA DE DADOS

A presente pesquisa pretende oportunizar aos participantes um espaco
para que as relagcbes dialégicas se manifestem a partir das interagbes que
ocorrerao durante o processo de letramento audiovisual critico e tem como base

0 seguinte roteiro de aplicagao:

e Explicar a proposta e aplicar questionario: Conhecimento prévio,
discursos e vivéncias com TDICS e com os géneros audiovisuais na
escola e nos cotidianos dos participantes;

e Exposicao dos estudantes a episdédios da série Modern Family;

e Problematizar percepgdes e discursos dos estudantes diante de tais
cenas sem interferéncia da professora, mediante questionario e

discussdes em grupos;
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e Mediagdes de leitura critica a partir dos elementos multissemiéticos nos
videos em questdo: analise das representagdes sociais presentes nos
audiovisuais, da influéncia de tais discursos, conversas colaborativas com
a turma sob orientacao da professora;

e Producéo e postagem de videos voltados ao publico adolescente e jovem
discursando sobre a importancia de reflexdes criticas frente a discursos
propagados nos géneros audiovisuais, visando promover uma educagao
transformadora;

e Reflexdo sobre efeitos desta agao: alunos discursam sobre as praticas
realizadas mediante registro textual, e eu discurso sobre minhas
percepcdes enquanto pesquisadora-professora;

e Exibigao dos videos produzidos pelas equipes;

e Roda de Conversa - Compartilhamentos.

APENDICE B - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO
Questionario socioecondmico destinado aos estudantes de uma turma
de segundo ano do Ensino Médio, em um Colégio Estadual no municipio de
Ponta Grossa-PR, como parte do processo de pesquisa de mestrado das
pesquisadoras Deise Cristina de Lima Picanco e Gabriela Pontes Guarneri.
Instituicao de ensino:

Turma: ano Ensino Médio

Data: / /

1. Género:
( ) Feminino

( ) Masculino



( ) Outros.
Qual?

Qual é a sua idade?

2. Cor/raga:

( ) Branco

( ) Pardo

( ) Negro

() Amarelo (oriental)

( ) Vermelho (indigena)

( ) Prefiro ndo declarar

3. Nacionalidade:
( ) brasileira

( ) brasileiro

( ) Outra.

Qual?

4. Cidade e Estado de nascimento:

5. Residéncia atual:

Bairro/Distrito: Municipio:
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6. A residéncia da sua familia esta localizada em:

( ) Zona Urbana

( ) Zona Rural

( ) Comunidade Indigena

( ) Comunidade Quilombola
( ) Outro.

Qual?




7. A residéncia onde vocé mora é:

( ) Propria ja quitada

( ) Prépria em pagamento
( ) Alugada

( ) Emprestada ou cedida
( ) Outro:

8. Com quem vocé mora?
() Pais

( ) Avos

( ) Somente Mae

( ) Somente Pai

() Outro(s):

9. Quantas pessoas moram na sua casa (incluindo vocé)?

()1 pessoa
() 2 pessoas
( ) 3 pessoas
( )4 pessoas

( ) 5 ou mais pessoas

10. Atualmente vocé:
( ) Apenas estuda.
( ) Estuda e trabalha.
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11. Quantas pessoas contribuem na renda familiar da sua casa?

(incluindo vocé)

()YUma ( )Duas () Trés ( )Quatro ( ) Cinco ou mais
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12. Somando as contribui¢gdes financeiras de todos os integrantes da

familia, qual é a faixa de rendimento na sua casa?

() 501 reais a 1.000 reais ( ) 5.001 reais a 10.000 reais
() 1.001 reais a 2.000 reais ( ) 10.001 reais a 20.000 reais
() 2.001 reais a 3.000 reais ( ) 20.001 reais ou mais

( ) 3.001 reais a 5.000 reais

13. Vocé possui internet em casa?
() Sim. ( ) Néo.

Se SIM, possui de qual tipo:

( ) Internet a cabo/wi-fi

( ) Internet Mével - 2g, 3g ou 49

( ) Ambas

14. Quais destes aparelhos eletrénicos vocé possui em sua casa para
acessar internet?

()TV

() celular

( ) notebook

( ) computador

() tablet

( ) video game

( ) outros:

15. Quanto tempo em média vocé passa na internet por dia?
( )1a3horas

( )4 a6 horas

()7 a9horas

( )10a 12 horas

() +de 12 horas
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16. Quais redes sociais vocé mais acessa no dia a dia?

( ) WhatsApp ( ) TikTok ( ) Pinterest
( ) YouTube ( ) LinkedIn () Twitter
( ) Instagram ( ) Messenger ( ) Outras
( ) Facebook () Kwai Quais?

17. Vocé costuma jogar jogos online? Quais?

18. Em relagao as plataformas de streaming, quais vocé utiliza?

() Netflix

( ) YouTube

( ) Amazon Prime Video
( ) Disney+

( ) Google Play

( ) YouTube Kids
( ) GloboPlay

( ) Star Plus

() Twitch

( ) Hbo max

( ) Play Plus
Outra:

19. Vocé costuma assistir filmes e séries com que frequéncia?
( )1 aZ2vezes por semana

( ) 3 a4 vezes por semana

( )5 a7vezes por semana

Outro:

20. Quais géneros de filmes e séries vocé costuma assistir mais?



( ) Acao

( ) Aventura

( ) Comédia

( ) Comédia de agao
( ) Comédia de terror

( ) Comédia dramatic

) Drama

Espionagem

)
) Faroeste
) Fantasia

) Fantasia cientifica

(
(
(
(
(
(

) Ficcao cientifica
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Filmes de guerra
Mistério

Musical

Filme policial

Terror

()
()
()
()
()
()

Romance
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21. Relate brevemente exemplos de experiéncias vivenciadas por
vocé com tecnologias digitais e audiovisuais ao longo de sua vida

escolar.

22. Qual a sua opiniao sobre o uso de tecnologias digitais e

audiovisuais na Escola? Em relagao a forma que ocorre atualmente.

APENDICE C - QUESTOES PARA PROBLEMATIZAR DURANTE DEBATES

COLETIVOS

Algumas questdes norteadoras para serem problematizadas durante as

praticas mediadoras. Essas questdes sao abertas, podendo ser alteradas antes

ou durante os encaminhamentos da mediacao, conforme necessidade. Os temas

foram levantados pelos estudantes, ou escolhidos pela professora-pesquisadora

durante a coleta de dados.

A proposta da série Modern Family é tratar alguns temas e questdes
sociais através do humor. Vocés conseguem perceber algum(ns) destes
temas? Quais?

Na série em questdo, ha uma personagem de origem colombiana que
frequentemente discursa sobre seu pais e cultura.

A partir dos episédios assistidos descrevam a personagem Gloria.

O que vocés conhecem a respeito da Colédmbia? Que informacdes tém a
respeito desse pais, do seu povo, etc.? Como sabem essas informacdes?
Onde aprenderam sobre isso?

Com base nos excertos de episédios de Modern Family, descreva o que
se pode compreender em relagao a personagem Gloria e em relagéo a

Coldombia.
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Ao assistir Modern Family, que imagem sobre a Coldmbia e sobre o povo
latino-americano, de forma geral, os telespectadores podem ter? Que
elementos contribuem para isso?

Qual o conceito de humor para vocés?

Para produzir humor € preciso necessariamente fazer rir?

O humor em séries e filmes tem alguma outra fungéo? Qual?

Expliquem com suas palavras:

O que sao esteredtipos?

O que é preconceito?

O que é discriminagao?

Vocé acredita que a série promove reflexdes sobre aspectos sociais de
forma a contribuir para o combate a discriminagdes em relagdo ao povo
latino-americano, apesar de ser uma série humoristica?

Séries e filmes contribuem para as percepcgdes e concepgdes que temos
a respeito de outras culturas e paises?

Por que séries e filmes utilizam esteredtipos para produzir humor?

As escolhas de certos discursos e criagdo de certos personagens
humoristicos sao aleatdrias ou intencionais?

Quem ganha com isso? Qual o beneficio de reproduzir e reforgar
discursos discriminatorios em séries e filmes de humor?

Quem perde com isso? Quais os maleficios na sociedade com a
propagacao de tais discursos?

Isso ocorre s6 nas séries e filmes? Que outros contextos na internet isso
pode acontecer? De que forma isso pode nos afetar direta ou
indiretamente?

Diante de discursos produzidos em géneros audiovisuais, como podemos
proceder a fim de ndo sermos meros consumidores manipulados por
eles?

Como podemos contribuir para que outros adolescentes e jovens também
deixem de ser manipulados pelas TDICS e reflitam criticamente diante

delas?



APENDICE D - COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIAS

Como se sentiram durante as praticas realizadas?

O que acharam de discutir os temas abordados?

O que mais chamou a ateng¢ao de vocés?

Vocés tiveram alguma dificuldade durante o processo?
Quais foram os pontos positivos de tudo que vivenciamos?
Quais foram os pontos negativos?

Como foi realizar as discussdes e debates em grupos?

Como foi o processo de producéo do video para vocés?
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