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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

Se néo for capaz de crer nos camponeses, de comungar com
eles, sera no seu trabalho, no melhor dos casos, um técnico frio.
Provavelmente, um tecnicista; ou mesmo um bom reformista.
Nunca, porém, um educador da e para as transformacdes
radicais. (FREIRE, 2006, p. 93)



RESUMO

A presente pesquisa, realizada na Escola Latinoamericana de Agroecologia (ELAA),
no Assentamento Contestado, localizada no estado do Parana, buscou identificar e
problematizar os processos de construgdo do conhecimento em agroecologia na
perspectiva da Educacdo do Campo, por meio do Didlogo de Saberes no Encontro
de Culturas, enquanto método de trabalho pedagogico utilizado no Curso de
Tecndélogo em Agroecologia. Nesse processo, a pesquisa empirica com os/as
educandos/as e os/as camponeses/as foi de fundamental importancia para
compreender a relagdo que se estabelece entre os conhecimentos cientificos e os
conhecimentos populares, enquanto construcdo do conhecimento no processo de
emancipacao humana. Nesse contexto, pode-se verificar a construcédo de espacos de
formacao de camponesas e camponeses da América Latina, protagonizadas pelos
movimentos sociais do campo, a partir da Coordenadora Latino Americana de
Organizagdes do Campo — CLOC-Via Campesina, com o objetivo de vincular a
necessaria organizagao e producao dos/nos territérios com as lutas de resisténcia.
Nesse conjunto, a ELAA é um desses espagos que busca articular os processos a
partir das varias dimensbes humanas, visando o desenvolvimento de acgdes de
educacgao e transigao em agroecologia. Como nos inspira o educador Paulo Freire em
toda reflexdo, pois corrobora com a compreensdo de que o didlogo humaniza os
sujeitos.

Palavras - chave: didlogo de saberes; Agroecologia; educagdo do campo.



ABSTRACT

This research, conducted at the Latin American School of Agroecology (ELAA), in
the Contestado Settlement, located in the state of Parana, sought to identify and
problematize the processes of knowledge construction in agroecology from the
perspective of Rural Education, through the Dialogue of Knowledge in the Meeting
of Cultures, as a pedagogical work method used in the Technologist Course in
Agroecology. In this process, empirical research with students and peasants was of
fundamental importance to understand the relationship established between
scientific knowledge and popular knowledge, as a construction of knowledge in the
process of human emancipation. In this context, it is possible to verify the
construction of spaces for the training of peasants in Latin America, led by rural
social movements, based on the Latin American Coordinator of Rural Organizations
— CLOC-Via Campesina, with the objective of linking the necessary organization
and production of territories with resistance struggles. In this context, ELAA is one
of those spaces that seeks to articulate processes based on various human
dimensions, aiming at the development of educational and transition actions in
agroecology. As the educator Paulo Freire inspires us in all reflections, as it
corroborates the understanding that dialogue humanizes subjects.

Keywords: dialogue of knowledge; Agroecology; rural education.



RESUMEN

Esta investigacion, realizada en la Escuela Latinoamericana de Agroecologia
(ELAA), en el Asentamiento Contestado, ubicado en el estado de Parana, busco
identificar y problematizar los procesos de construccion de conocimientos en
agroecologia desde la perspectiva de la Educacion Rural, através del Dialogo
del Saber en el Encuentro de Culturas, como método de trabajo pedagdgico
utilizado en el Curso de Tecnodlogo en Agroecologia. En este proceso, la
investigacion empirica con estudiantes y campesinos fue de fundamental
importancia para comprender la relacion que se establece entre el conocimiento
cientifico y el conocimiento popular, como construcciéon de conocimiento en el
proceso de emancipacion humana. En este contexto, se observa la
construccion de espacios de formacidén para mujeres y hombres campesinos de
América Latina, liderados por movimientos sociales del campo, desde la
Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones Rurales ? CLOC- Via
Campesina, con el objetivo de vincular las necesarias organizacién yproduccion
de/en los territorios con luchas de resistencia. En este contexto, ELAA es uno
de estos espacios que busca articular procesos desde diversas dimensiones
humanas, con el objetivo de desarrollar acciones de educacion y transicion en
agroecologia. Cémo el educador Paulo Freire nos inspira en cada reflexion,
pues corrobora la comprension de que el dialogo humaniza a los sujetos

Palabras clave: didlogo de saberes; agroecologia; educacion rural.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa, realizada na Escola Latinoamericana de Agroecologia
(ELAA), no Assentamento Contestado no estado do Parana, problematiza o Didlogo
de Saberes no Encontro de Culturas enquanto desafio no processo de construcao
do conhecimento em Agroecologia na Educagao do Campo.

Compreende-se que a agroecologia € base de producado de conhecimento da
humanidade na relagdo homem e natureza, na producgao e reproducio da vida. Dentro
dos principios da agroecologia, os conhecimentos sao ressignificados. A producao de
alimentos é organizada dentro de um ciclo complexo de relagdo com a terra, com a
agua, com a biodiversidade de plantas e animais, com a astronomia e com
conhecimentos que foram acumulados historicamente entre os povos;conhecimentos
culturais tedrico-praticos de modos de vida na agricultura.

Nesse sentido, esse estudo articula o referencial teérico da pesquisa, com as
reflexdes tedrico-praticas construidas nas trajetérias de vida dos camponeses e das
camponesas,’ humanamente protagonistas da Educagdo do Campo em sua
totalidade.

Como participe desse processo, partimos da possibilidade de articular estudo,
pesquisa e trabalho como referéncia de compromisso da academia com a sociedade.

Como camponesa, pedagoga do campo e militante Sem Terra,?

' Camponés/a — “A nova estratégia do discurso dos movimentos sociais no campo, ao designar os
sujeitos da agdo, nao aparece atrelada a conotagdo politica que em décadas passadas estava
associada principalmente ao termo camponés. Politiza-se aqueles termos e denominagbes de uso
local. Seu uso cotidiano difuso coaduna com a politizagédo das realidades localizadas, isto €, os agentes
sociais se erigem em sujeitos da acao ao adotarem como designacéo coletiva as denominagdes pelas
quais se auto definem e sao representados na vida cotidiana, [...]. Tal multiplicidade de categorias cinde,
portanto, como monopdlio politico do significado dos termos camponés [...] (CARVALHO,2005,p.68).

2 Militante Sem Terra - Ser Sem Terra hoje significa mais, ou nio significa o mesmo, do que ser
trabalhador rural ou camponés que ndo possui terra para cultivar, muito embora ndo seja possivel
entender a identidade Sem Terra sem compreender sua raiz na cultura camponesa e nas questdes do
campo [...] ndo é mais possivel hoje entender quem séo os sem-terra no Brasil fora da histéria do MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra). Da mesma forma que parece incompleta analise da
atuagao e alcance desse movimento social, sem levar em conta que sua conquista social maior talvez
seja exatamente a transformagio dos desgarrados da terra em novos sujeitos sociais, tanto na sua
dimensao de grupo que luta pela terra, quanto da dimensao de assentados, que passam a produzir e a
organizar uma nova vida na terra que foi conquistada pela sua organizacao. [...] Este Sem Terra,
formado pela dindmica da luta pela Reforma Agraria e do MST, pode ser entendido tambémcomo um
novo sujeito sociocultural , ou seja, uma coletividade cujas a¢des cotidianas, ligadas a uma luta social
concreta, estdo produzindo elementos de um tipo de cultura que n&o corresponde aos padrbes sociais
e culturais hegeménicos na sociedade capitalista atual, e na brasileira em particular, inscrevendo-se no
que poderiamos chamar de um movimento sociocultural que reflete e prepara mudangas sociais mais
profundas (CALDART, 2012, p. 36-38).
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coordenadora politica pedagogica da ELAA, trago para a problematizagdo da
pesquisa, um dos processos de ensino e aprendizagem coletiva dessa escola, o
chamado: Dialogo de Saberes no Encontro de Culturas (DS); que completa 12 anos
de existéncia no exercicio intransigente da praxis da Educagdo do Campo. O DS é
uma metodologia de pesquisa-agdo que visa a transi¢do agroecologica junto as
familias do Assentamento Contestado e as familias das comunidades de origem dos
educandos/as do curso de Tecnologia em Agroecologia.

A ELAA é um sonho coletivo em movimento, fruto dos processos de fundagao
dos Institutos Agroecoldgicos Latinoamericanos (IALAS®). Localizada em um
assentamento de reforma agraria, o Assentamento Contestado, no municipio da Lapa,
no estado do Parana, a ELAA inicia o primeiro Curso Superior de Tecnologia em
Agroecologia do Brasil (2005), em parceria com a Escola Técnica da Universidade
Federal do Parana. Essa escola se constitui em fungdo da organizagao dos
Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPC), vinculados a Coordenacéao
Latinoamericana de Organizagbes Camponesas (CLOC)* e a Via Campesina,®
articulagdo mundial de movimentos e organizagbes camponesas, como forma de
resisténcia ao modelo hegeménico de desenvolvimento do campo.

Esses espacos de articulagdo compdem a partir de seus principios filosoficos
politicos e dos seus processos de territorializagdo e atuagdo nos continentes, um

conjunto de orientagdes politicas, organizativas e ideoldgicas, que coletivamente tem

3 JALAS - Institutos Agroecoldgicos Latinoamericanos, sdo escolas de formagdo em agroecologia,
organizadas pela CLOC/ Via Campesina (ver proximo rodapé) com objetivo de articular a formagao
profissional técnica dentro das perspectivas do trabalho dos movimentos sociais inseridos nestas
organizagoes, pautados pela necessidade politica e organizativa de construir um novo processo de
formacao que tenha como foco, a transigdo da agroecologia como ferramenta de resisténcia dos/as
camponeses/as para transformagdo social, no qual o/a técnico/a cumpre uma fungcdo pedagdgica,
politica e organizativa, nas comunidades de origem. A ELAA se insere na rede destes institutos, porém
toma para si o nome de escola, fortalecendo o sentido mais profundo de escola, como espacgo de
socializacdo de conhecimentos e aprendizagens coletivas para os/as camponeses/as, a partir da
realidade do Brasil. Hoje sdo 08 IALAS na América Latina: ELAA e IALA Amazénico Brasil, IALA Paulo
Freire —Venezuela, IALA Guarani — Paraguai, IALA Semeadoras de Esperanga — Chile, UNICAM

— Universidade Campesina SURI — Argentina, IALA Maria Cano — Colémbia, IALA Mesoamérica —
Nicaragua.

4 CLOC/Via Campesina — A Coordenacdo Latinoamericana de Organizacdes do Campo € uma
articulagédo continental, com 23 anos de existéncia. Composta por mais de 84 organizacbes em 18
paises da América Latina, representa trabalhadores/as camponeses/as, indigenas e afrodescendentes.
Tem como objetivo lutar contra a acao do capitalismo neoliberal nos territérios camponeses através da
organizagéo coletiva, da solidariedade internacional, dos processos de formacgéo e da socializagdo de
experiéncias na América Latina.

5Via Campesina - € uma articulagéo internacional de movimentos camponeses, composta por milhares
de camponeses e camponesas, pequenos e meédios agricultores, povos sem-terra, indigenas,
migrantes, trabalhadores agricolas que somam em torno de 164 organizag¢des locais e nacionais em
73 paises da Africa, Asia, Europa e América, que representam cerca de 200 milhdes de camponeses
€ camponesas.
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o papel de unificar lutas politicas dos/das camponeses/as no mundo, de forma a
enfrentar o sistema vigente, contribuir na construgdo de uma nova sociedade, bem
como, de uma nova matriz produtiva e formativa para os/as camponeses/as da

Ameérica Latina.

Um primeiro pressuposto é de que ha uma relagao necessaria e, para nés a
ser intencionalizada, entre projeto de escola e projeto histérico, ou seja, um
projeto de classe que aponta para um tipo de sociedade que se querconstruir
e como se quer fazer isso a partir de uma analise do tempo em curso.
(CALDART, 2015, p. 116).

A escola deve ajudar a formar sujeitos de mudanga (lutadores do povo). Sao
pessoas que estdo permanente movimento pela transformagéo do mundo,
que se movem por sentimentos de dignidade, de indignacdo, contra as
injusticas e de solidariedade com as causas do seu povo e de outros povos.
Isso é possivel quando se trabalha com dois elementos basicos: raiz e projeto.
Raiz que liga com identidade, histéria e passado, mas que dasustentagao a
projetos de futuro. (CHRISTOFFOLI, 2006, p. 98).

Portanto, essa escola se coloca na perspectiva de ser um espacgo de
transformacgao social e emancipagdo humana do campesinato em sua diversidade.
Dele participam os/as assentados/as e acampados/as, reassentados/as pequenos/as
agricultores/as, quilombolas, indigenas, ribeirinhos, povos das florestas, assalariados
rurais, pescadores, lavradores, meeiros, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos,
boias frias, entre outros trabalhadores/as da América Latina, vinculados/as aos MSPC
(CALDART, 2004, p.30).

A organizacado da ELAA foi possivel devido as experiéncias pedagogicas de
espacos de formacao e educacgao dos trabalhadores rurais Sem Terra vinculados ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), como: o Instituto de
Educacdo Josué de Castro (IEJC), uma escola de formagdo Técnica e Superior
localizada Verandpolis - RS; a Escola Milton Santos (EMS), de formagao Técnica em
Agroecologia, localizada em Maringa-PR; o Centro de Agroecologia e Reforma
Agraria, de formagéo Técnica em Agroecologia (CEAGRO), localizado em Rio Bonito
do Iguacu — PR; e o Instituto Técnico de Educagdo e Pesquisa Agraria (ITEPA),
formagao Técnica em Agroecologia e Saude, localizado em Sao Miguel do Iguagu —
PR.

Essas escolas de formagao, em nivel médio, possibilitaram a experimentagao

e construgcdo de um método pedagodgico dos/as camponeses/as para a capacitagao
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técnica-politica-cientifica em agroecologia. Essas experiéncias, em seus principios,
contribuiram na construgdo da ELAA.®

Este movimento de luta pelo acesso ao ensino superior surge em fungéo da
necessidade de multiplicar nas comunidades camponesas, em sua diversidade, as
experiéncias e o trabalho com a agricultura agroecologica, com o objetivo de superar
a logica “extensionista”, do trabalho de assisténcia técnica rural voltada para a
agricultura convencional e contribuir na construgcdo de uma nova perspectiva de
resisténcia destes territorios camponeses. Isso requer o aprofundamento das
dimensdes humanas que compdem esse territdrio, entre elas a dimenséo ecolégica

da vida, ou seja:

Preparar cientificamente a juventude do meio rural para aprender com a
observagéo da natureza (pois perdemos a habilidade de observar processos
e a tirar ligbes deles) Saber alterar/modificar as partes sem perder de vista o
todo, compreendendo as inter-relagbes dos processos da vida, em sua
complexidade. Pessoas capazes de enfrentar o desafio de atuar sobre e com
a natureza sem destrui-la, sem comprometer as futuras geracdes. Isso requer
preparo técnico e cientifico. (CHRISTOFFOLI, 20086, p. 96-97).

A ELAA, afirma a necessidade de construgao de uma nova matriz de producao
agricola, contrapondo-se ao processo devastador do capital na agricultura,que retira
o direito de milhares de camponeses/as de produzirem e viverem em seus territorios,
afastando-os de suas raizes materiais e culturais. O modelo de desenvolvimento
vigente hegemoniza os modos de vida, dilacerando o processo histérico-cultural dos

territérios camponeses ao introduzir violentamente o modelo deagricultura industrial.

O capitalismo transformou a agricultura num ramo de aplicagéo do capital,
assim como tinha feito com a industria. A agricultura deve gerar um taxa de
lucro similar aos demais setores da sociedade. Assim a agricultura e a
industria deixam de ter diferenga entre si, assumindo a mesma légica, pois
ambas buscam uma determinada taxa média de lucro. A agricultura passa a
ser tratada como um ramo da industria capitalista. (CALDART, 2015, p. 85).

6 Ainda que algumas escolas, como o ITEPA, ndo permanecam atuantes, elas foram fundamentais para
a apropriagdo de um método pedagogico pelos trabalhadores Sem Terra para realizar a formagéo de
camponeses/as.

7 Extensionismo — termo que trabalharemos a partir de Paulo Freire nos capitulos que seguem de modo
a compreender a critica realizada a postura dos técnicos, frente a realidade dos/as camponeses/as nas
comunidades e no trabalho na agricultura.
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Essas transformagdes na agricultura impulsionam milhares de camponeses/as
a adotarem a produgao convencional, pautada na monocultura, no uso de agrotoxicos,
adubos quimicos e na mecanizagao desenfreada. De modo geral, o capital se apropria
das terras campesinas, transformando milhares de familias camponesas autbnomas
em assalariados rurais do agronegocio, que diante de situagdes precarizadas,
determinadas pelo capital na agricultura se obrigam a vender sua for¢a de trabalho

em troca de sua sobrevivéncia, seja no campo ou na cidade.

Na agricultura, como na manufatura, a transformacgao capitalista do processo
de producao significa, ao mesmo tempo, o martirolégio dos produtores; o
instrumental de trabalho converte-se em meio de subjugar, explorar e lancgar
a miséria o trabalhador e a combinagao social dos processos de trabalho
torna-se a opressdo organizada contra a vitalidade, a liberdade e a
independéncia do trabalhador individual. A dispersao dostrabalhadores rurais
em areas extensas quebra sua forga de resisténcia, enquanto a concentragio
aumenta a dos trabalhadores urbanos. Na agricultura moderna, como na
indUstria urbana, o aumento da for¢ca produtiva e a maior mobilizagdo do
trabalho obtém-se com a devastacéo e ruina fisica da forca de trabalho. E
todo progresso da agricultura capitalista significa progresso na arte de
despojar ndo s6 o trabalhador, mas também o solo; e todo aumento da
fertilidade da terra num tempo dado significaesgotamento mais rapido das
fontes duradouras destas fertilidade. Quanto mais se apoia na industria
moderna o desenvolvimento de um pais, como € o caso dos Estados Unidos,
mais rapido é esse processo de destruicdo. A produgao capitalista, portanto,
s6 desenvolve a técnica e a combinagdo do processo social de produgao,
exaurindo as fontes originais de toda riqueza:a terra e o trabalhador. (MARX,
1984, p. 578-579).

Essa realidade coloca em conflito o processo de construgao histérica de vida
e de sobrevivéncia dos camponeses/as que constituem uma relagdo com a natureza
e com a terra, que se contrapde a esse projeto de manipulagao e exploracao do capital.
Para o campesinato, a resisténcia é alternativa, pois coloca em evidéncia o sistema
vigente destruidor da natureza e por consequéncia da humanidade, apontando junto
a outras organizagdes populares do campo e da cidade, a necessariaagao coletiva de
construcdo de novas possibilidades de vida, vinculada a denuncia insistente e
intransigente do processo devastador do capital na agricultura e na necessidade do

fortalecimento da Agroecologia:

(..) a prevaléncia de sistemas complexos e diversificados é de fundamental
importancia para os camponeses, uma vez que as interacdes entre cultivos,
animais e arvores produzem sinergismos que possibilitam que os
agroecossistemas subsidiem a fertilidade do solo. (ALTIERI, 2012, p.167).
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A Agroecologia extrapola a visdo unidimensional dos agroecossistemas
(genética, edafologia, entre outros) para abarcar um entendimento dos niveis
ecoldgicos e sociais de coevolugao, estrutura e funcionamento. Em vez de centrar sua
atengdo em algum componente particular do agroecossistema, a Agroecologia
enfatiza as inter-relagdes [...]. (ALTIERI, 2012, p.105).

A Agroecologia na perspectiva dos MSPC, constitui-se como um projeto contra
hegeménico em relagdo ao modelo de agricultura que tem por referéncia o
agronegocio. Esse modelo alternativo toma por base ndo somente a produgao da
existéncia material — produgéo agricola, do manejo da terra e dos recursos naturais
—, mas também a producéo subjetiva — as relagdes culturais e simbdlicas construidas

dessa relagao com o trabalho e a produgao de alimentos no campo.

A Agroecologia nasceu como enfoque cientifico exatamente ao procurar
decifrar as complexas racionalidades econémico-ecolégicas camponesasque
proporcionam esse conjunto interconectado de beneficios para a sociedade.
A esséncia do método agroecoldgico esta na valorizagdo dessa sabedoria
camponesa para que seja elevada a outro nivel na espiral de conhecimentos
por meio do encontro sinérgico com os saberes provenientes de varias
disciplinas académicas. (ALTIERI, 2012, p.14).

O Dialogo de Saberes no Encontro de Culturas (DS) se encontra nessa
dimenséo na ELAA. Com base freiriana, € uma metodologia de pesquisa-agao dos/s
educandos/as junto as familias camponesas. Tem como objetivo desencadear
processos de transicdo agroecoldgicas junto as familias e comunidades, inter-
relacionando a Agroecologia com as relagdes historicas, culturais, econémicas,

politicas e ecoldgicas das familias na organizagédo do seu agroecossistema.®

O método possivelmente venha ao encontro da praxis dos sujeitos em um
agroecossistema, na medida em que possa contribuir para o desvelamento
da necessidade real da agroecologia para as familias e sua organizagéo, para
a reproducao social de sua existéncia e seu projeto politico. Aoproblematizar
sua agdo no mundo e valorizar o que os sujeitos tém construido que seja
coerente com a perspectiva histérica do grupo social e da classe da qual
fazem parte. O Dialogo de Saberes estimula, de um lado, o manejo dos
agroecossistemas na perspectiva da agroecologia, e de outro, um vinculo
organizativo cada vez maior com os movimentos sociais, dado

8 Agroecossistema — um ecossistema alterado que sofreu modificagdes e interferéncias pela agéo
humana, e de grandes processos. Ele proporciona uma estrutura com a qual podemos analisar os
sistemas de producdo de alimentos como um todo, incluindo seus conjuntos complexos de insumos,
producéo e interconexdes entre as partes que o compde (GLIESMMAN, 2000. In: RIBEIRO et al.
2017,p.17).



16

pela necessidade de resisténcia dos camponeses neste momento histérico,
e da busca pela superacao desta condigao, através da luta politica. (TARDIN,
2009, mimeo).

O Dialogo de Saberes, como metodologia inovadora na concepg¢ao de
Educacado do Campo, coloca questdes a serem estudadas e pesquisadas, entre elas:
Como se estabelece no didlogo de saberes a relagdo de conhecimentos entre
educandos/as e camponeses/s no curso de Tecnologia em Agroecologia na ELAA?
O DS possibilita uma nova sintese na relagédo entre conhecimento cientifico e
conhecimento popular? E possivel afirmar que o curriculo na perspectiva dessa
metodologia compde-se como uma praxis desde a materialidade da vida e dos
territérios camponeses?

Portanto, considerando o contexto e as reflexdes tedricas acima expostas, essa
presente pesquisa tem como objetivo examinar como se estabelece a relagcédo entre
0s conhecimentos académicos e o0s conhecimentos dos/das camponés/as, em
agroecologia, tendo como referéncia a metodologia do Dialogo de Saberes no
Encontro de Culturas.

Esse estudo tem como objetivos especificos: 1) Analisar o processo historico
da agricultura e a relagdo natureza e ser humano; 2) Compreender a constru¢ao da
agroecologia em contraposicdo ao projeto do agronegoécio; 3) Examinar o Projeto
Politico-Pedagogico da Escola Latinoamericana de Agroecologia na perspectiva dos
fundamentos da Educacédo do Campo; 4) Analisar o papel do Didlogo de Saberes na
relacdo entre os conhecimentos camponeses e conhecimentos académicos,
identificando os limites e potencialidades nesta construgao.

A pesquisa tem como referéncia de método o materialismo histérico dialético.
O método para Marx implica numa determinada posi¢éo (perspectiva) do sujeito que

pesquisa:

O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica, imediata e
empirica - por onde necessariamente se inicia o conhecimento, sendo essa
aparéncia um nivel da realidade e, portanto algo importante e ndo descartavel
-, @ apreender a esséncia (ou seja: a estrutura e a dindmica ) doobjeto.
Alcangando a esséncia do objeto, isto é: capturando a sua estrutura e
din&mica, por meio de procedimentos analiticos e operando a sua sintese,o
pesquisador a reproduz no plano do pensamento; mediante a pesquisa,
viabilizada pelo método, o pesquisador reproduz no plano ideal, a esséncia
do objeto que investigou. (NETTO, 2011, p. 22).
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A pesquisa nessa compreensao € aquela em que o pesquisador se pde em sua
relacdo com o objeto para extrair dele suas multiplas determina¢des que constituem

o concreto real, como afirma Goldmann:

[...] uma separagéo rigorosa entre método e a investigagédo concreta, que séo
duas faces da mesma moeda. De fato, parece certo que o método sé se
encontra na propria investigagao e que esta sé pode ser valida e frutifera na
medida em que toma consciéncia, progressivamente, da natureza do seu
préprio avancgo e das condigdes que lhe permitem avancgar. (NETTO, 1985, p.
07).

Por isso, o conhecimento concreto do objeto é conhecimento de suas
multiplas determinagdes — tanto mais se reproduzem as determinagdes de
um objeto, tanto mais o pensamento reproduz a sua riqueza (concregao) do
real. (NETTO, 2011, p. 45).

Como metodologia de pesquisa empirica, partimos da observagéao participante,
uma vez que estou inserida no processo da construcdo da ELAA.Nesse contexto,
trabalhamos com a analise de trés campos:

Acompanhamento e analise das atividades do Dialogo de Saberes no Encontro
de Culturas. O que compreende a metodologia e seus desdobramentos, asatividades
coletivas em sala de aula e visitas as familias do Assentamento Contestado, junto
aos/as educandos/as, desenvolvidas no Tempo Escola® entre2016 e 2017, na 42 do
curso de Tecnologia em Agroecologia;

Entrevista e questionario com 04 educandos/as, 04 camponeses/as sobre o DS,

suas percepgoes e compreensao da metodologia e conclusdes. Os sujeitos da
pesquisa foram selecionados a partir de critérios de amostra que contemplem a
diversidade de movimento social, tempo de inser¢cdo na agroecologia, idade e género;

Estudo de materiais bibliograficos produzidos pelos/as educandos e educandas
sobre o Dialogo de Saberes da ELAA e da EMS.

A atual pesquisa, construida entre 2016 e 2017, foi organizada do seguinte

modo: No primeiro capitulo, trazemos presente alguns elementos que permitem

°Tempo Escola — O Curso de Tecnologia em Agroecologia é organizado em regime de alternancia, com
Tempo Escola, em que os/as educandos/as vivenciam na escola, por cerca de 90 dias, as aulas com
os/as educadores/as, seminarios, auto-organizagéo, intercambios de experiéncias, atividades culturais
coletivas — na turma, na escola e no Assentamento Contestado, incluindo o desenvolvimentodo Dialogo
de Saberes com as familias deste assentamento. Porém, os/as educandos/as tem outro tempo,
chamado de Tempo Comunidade, também com cerca de 90 dias, no qual estas/es educandas/os,
vivenciam o processo de trabalho, estudo, intercambio, e o DS junto a sua comunidadee o movimento
social que fazem parte, ou seja, durante o ano a turma realiza 2 tempos escola e 2 tempos comunidade.
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compreender a agricultura na relagdo do ser humano com a natureza, entre o
desenvolvimento da agricultura na histéria e as transformacgdes sociais. Além disso,
apontamos os limites e problemas da atualidade, frente ao desenvolvimento do
agronegocio e sua légica de dominagao e exploragédo no campo. Em contraponto,
buscamos analisar a agroecologia como um projeto de mudanga de matriz produtiva
do campo, como forma de resisténcia, pautada na constru¢ao de uma nova relagéao
com a natureza e com o ser humano, na qual a relagao entre o conhecimento cientifico

e o conhecimento popular tem como foco a construcdo de um processo de
transformacéao social em que a dimensao ecoldgica da vida é parte dessa construgao.

No segundo capitulo, apresentaremos a Escola Latinoamericana de
Agroecologia (ELAA), seu processo historico de construgao a partir dos movimentos
sociais, seu projeto politico e pedagogico e o referencial teérico que fundamenta e

compde a base epistemoldgica da perspectiva da escola, que se desdobra na

organizagao do trabalho pedagogico. Neste, buscamos apontar elementos que
possibilitam compreender o projeto politico pedagdgico da escola e o curriculo como
uma praxis em desenvolvimento, enfatizando a escola como espaco de construcio do
Ensino Superior a partir da perspectiva da Educagao do Campo.

O terceiro capitulo, tem como foco o Dialogo de Saberes no Encontro de
Culturas, sua origem, bases tedricas, seu processo de organizagao e desenvolvimento
junto aos educandos/as, educadores/as e camponeses/as no Assentamento
Contestado, buscando compreender como se estabelece a relacdo entre o
conhecimento cientifico e popular, juntamente com uma sintese desse processo de

construcao coletiva de conhecimentos.
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2 AGRI-CULTURA: A FORMAGAO HUMANA E A AGROECOLOGIA

2.1 AGRI-CULTURA: UM OLHAR HISTORICO DO DESENVOLVIMENTO DO SER
HUMANO EM RELAGAO COM A NATUREZA

No6s s6 conhecemos uma ciéncia, a ciéncia da histéria. A histéria pode ser
vista por dois lados: ela pode ser dividida em histéria da natureza e histéria
do homem [da sociedade]. Os dois lados, porém, ndo devem ser vistos
como entidades independentes. Desde que o homem existe, a natureza e o
homem se influenciam mutuamente.

Karl Marx e Friedrich Engels, A ideologia Alema.

Ao destacarmos a citagdo colocada pelos autores acima, afirmamos nesse
trabalho a compreensido da qual parte essa pesquisa; em que a propria relagéo e
desenvolvimento do conhecimento da natureza tém uma histéria. Compreendemos
que o préprio conceito de natureza € “produto social”.

Ha uma sintese na relagao da materialidade com o ideal construido sobre esta
materialidade, que se complementam e se negam mutuamente. Essa sintese é
composta de particularidades e singularidades, reinterpretadas em cada periodo
historico de acordo com as transformacdes das forcas produtivas, impulsionadas pelo
modo de produc¢ao de cada tempo historico, ou seja, a totalidade que compdem essa
leitura humana sobre a natureza. Nesse contexto que propomos uma compreensao

da natureza, que interligara nosso foco entre ser-humano e natureza.

Segundo esta concepgado, os seres humanos produzem a propria relagéo
histérica com a natureza em grande parte produzindo os seus meios de
subsisténcia. A natureza assim assume significado pratico para a
humanidade como resultado da atividade da vida, a produgédo do meio de
vida. “O homem”, escreveu Marx, “reproduz a totalidade da natureza”.
(FOSTER, 2005, p.108).

A histéria da humanidade e de suas transformagdes esta diretamente ligada a
relacdo ser-humano-natureza. O ser-humano € um “ser natural” se identificarmos que
detém o aparato biologico, constituido pelo processo de evolugdo e co-evolugao
humana. Porém, ao transformar a natureza, o ser humano transforma a si mesmo,

produzindo a si mesmo como fruto dessa interagao, ser-humano-natureza.

A espécie Homo Sapiens, surge em nosso planeta por volta de 200 mil anos
atras. Mas ha cerca de 50 a 40 mil anos ha uma explosao de desenvolvimento
de novos instrumentos e equipamentos de trabalho, generalizando-os para
diversos agrupamentos humanos em diversas partes
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do planeta. Pode-se dizer que esta espécie tornou-se Homo Sapiens e neste
periodo, foi capaz de dar um salto ontolégico, saindo da condigéo de ser um
ser da natureza, para condicdo de um ser social, com relacbes mais
complexas [...]. (MARTINS 2015, p.11).

Nesse sentido, o ser humano ao constituir sua sobrevivéncia, buscando as
condigbes materiais de vida, foi transformando-se e diferenciando-se das outras
espécies naturais, ou seja, ao relacionar-se com a natureza e com os demais seres
humanos na criagao da atividade humana, foi transformando a natureza em coisas
uteis e ao transforma-la, o ser humano se transforma. O ser humano realiza as
atividades mediante instrumentos e equipamentos de trabalho, usa teleologia’® e
realiza essas atividades socialmente. Todas essas caracteristicas humanas
constituem historicamente o ser humano, diferenciando-o das outras espécies
naturais. Esse ser da natureza desenvolveu mediante a atividade humana, atributos

fundamentais para estabelecimento de relagdes, conforme quadro abaixo:

Quadro 1 — Caracteristicas humanas para o desenvolvimento

(continua)

Os seres humanos ao desenvolverem a atividade de
transformacdo da natureza, criando as condicbes

materiais para vida, desenvolveram uma linguagem

LINGUAGEM o ]
propria, diferente dos demais seres da natureza. Trata- se
de uma linguagem articulada, capaz de expressar um
pensamento;
Juntamente com o desenvolvimento da linguagem, o ser
. humano desenvolveu também a sua consciéncia sobre
CONSCIENCIA

suas atividades e sobre as relagcdes sociais necessarias

para sua realizacao;

Este tipo de atividade que transforma o mundo que lhe
cerca, permitiu que os seres humanos aprendessem nao
somente com sua acgdo direta, mas também com o
UNIVERSALIDADE
exemplo de outros grupos. Em resumo, os sereshumanos
sdo capazes de aprender com a Histdria

humana;

0 Teleologia - capacidade de projetar algo, de antecipar o pensamento de sua agdo, de colocar
objetivo e finalidade para desenvolvé-la
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Os seres humanos séo os Unicos seres da natureza que
desenvolvem intencionalmente alternativas, as quais
passam a escolher em vista de suas finalidades ou
LIBERDADE o _ _ _ _
objetivos pretendidos. Assim o atributo da liberdade,
refere-se a esta capacidade de escolha frente as

alternativas constituida pelos seres humanos.

Fonte: Organizado pela pesquisadora com base em Martins (2016, p.10).

Portanto, a produgao e reprodugao social humana se distinguem do natural,
ainda que sejamos parte da natureza e com aparato biolégico, seremos cada vez mais
natureza transformada e cada vez mais seres historicos e sociais. No estabelecimento
dessa relagcdo com a natureza, os demais seres humanos desenvolveram-se em

atividades proprias do ser humano, o trabalho.

A afirmacao remete a produg¢do do ser humano como ser da natureza, mas
também como produto da sociedade e da cultura de seu tempo. Trata-se,
entdo, de, no processo de socializagdo afirmar, o entendimento do meio de
producao da vida de cada ser humano — o trabalho — como um dever e um
direito em funcao do seu carater humano. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p.
748).

Na constituicdo do ser humano, como ser social e historico, como sujeito da
praxis, destaca-se o frabalho, como atividade humana criadora, da propria vida
humana na sua relacdo com a natureza, na construcdo do mundo e de si mesma,
produtor e reprodutor da cultura (CALDART, 2015).

Considerando os elementos acima expostos sobre a relagdo ser-humano-
natureza, tomamos a agricultura, sob a analise da historia da natureza e da sociedade
humana, como processo de coevolugao ecoldgica e social (MAZOYER e ROUDART,
2010). A agricultura nesse contexto toma uma dimensdo ampliada, pois assume a
interligacéo entre a cultura da palavra de origem latina, colere, quesignifica “cultivar,
criar, tomar conta, cuidar” e agri — ager — campos, formando a Agri-cultura, que remete
para “arte de cultivar os campos”, mas também cultiva o ser humano, que se
desenvolve na relacdo com a terra e seus recursos naturais (TARDIN, 2012, p.178).
E a arte de cuidar, cultivar da terra e ao mesmo tempo criar- se humanamente, que
compdem “as agriculturas”, que se expressam na forma do trabalho de tratar a terra,

lavrar, conhecer as plantas e os animais, compreender 0s
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tempos da lua e toda relacdo com a natureza; as formas humanas de constituicido das
culturas.

E na criacdo e recriagcdo de novas formas de intervir e pensar o mundo que
foram desenvolvendo—se conhecimentos histéricos culturais, reapresentados como
técnicas, costumes, valores, entre outros, ou seja, ha uma complexa relagdo social
inserida na agricultura, em sua diversidade. “A agricultura traduz, sem equivocos uma
relagdo humano — natureza, marcada pelo sentido de forte conexao, de pertencimento,
de ato transformador e criador, numa relagéo fundada no cuidado” (TARDIN, 2012, p.
179).

Portanto, as diferentes formas de agricultura variam com o espago e o tempo,
reproduzindo e produzindo novas relagdes histéricas e culturais, que se inter-
relacionam intrinsecamente com a organizacdo social e reproducdo de outras

dimensoes da vida humana.

2.2 AS REVOLUGOES AGRICOLAS E O DESENVOLVIMENTO DA AGRICULTURA

A agricultura é construgédo histérica da relagdo entre o ser humano com a
natureza a partir da necessidade humana de sobrevivéncia. Portanto, as
transformagdes na agricultura sdo parte fundamental da histéria da humanidade pela
garantia de sua continuidade, onde o ser humano cria e recria suas necessidades a
cada tempo historico, transformando a natureza e transformando-se mutuamente.

Cada periodo histérico que compde as transformagdes da agricultura esta
inserido dentro de um contexto mais amplo, de relagdes sociais que permeiam a
vida social e o desenvolvimento de forgas produtivas, na qual a agricultura é base de
sustentacao destas transformacoes.

Ao voltarmos na historia, com base na chamada Revolugao Agricola do periodo
Neolitico, a cerca de 10 mil anos (a.C.), pode-se perceber a apropriacéo de técnicas
e conhecimentos que possibilitaram a domesticacado de plantas e animais em varias
regides do mundo. Isso contribuiu para o estabelecimento de um sistema agrario. Ao
mesmo tempo, o ser humano, ao desenvolver novas técnicas e conhecimentos de
domesticacdo das plantas e da natureza, cria suas relagdessociais € inicia o sistema
de trocas pela necessidade do produto aos grupos humanos (MAZOYER e
ROUDART, 2010).
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Para os autores acima citados, a Revolugao Agricola da Antiguidade, que
ocorreu cerca de 3000 (a.C.) até 1200 (d.C.), baseada nos sistemas agrarios Pos
Florestais, ampliou os rendimentos obtidos na agricultura, permitindo a expansao do
excedente, o acumulo da riqueza, o controle dos meios de producédo e a formacao
as classes sociais; e, em consequéncia, o trabalho escravo. A medida que a
agricultura foi se estabilizando como parte do modelo escravista, novas leis de
organizagéao social foram estabelecidas.

Ainda que impulsionada pela ampliagao da necessidade de produgéao diante do
aumento da densidade populacional na Europa, com a redug¢ao do tempo de pousio
da terra (tempo destinado ao descanso do solo para recuperacao da fertilidade),
ocorre a diminui¢ao da fertilidade do solo, com a implantacéo dos sistemas de cultivos,
com alqueive'', o uso de tracdo animal e qualificacdo das ferramentas de trabalho
para corte, como arado e enxadao.

Na Revolugao Agricola na Idade Média, em meados dos séculos Xll e XIlI, no
modo de producéo feudal, ha o aumento da renda da produgao agricola do senhor
feudal, vinculada ao trabalho servil, e a ampliagdo da necessidade do excedente da
producao, para acumulo de producao e transformagao em dinheiro. Para este fim, ha
uma mudanga na organizagdo da agricultura, somada a utilizagdo do cultivo de
alqueive e tracdo animal pesada, aliada ao surgimento da ferradura metalica e
carretas de transporte para a produgao, bem como, o desenvolvimento do feno para
a alimentacao dos animais e o uso do esterco para adubo, o que facilitava a rotagao
de culturas (MAZOYER; ROUDART, 2010)

Essas mudangas que foram desenvolvidas na agricultura abrem o
estabelecimento de uma nova relacao social, resultado desse modo de producao, no
qual a concentracdo de terras e producdo pelo senhor feudal, reforcam a raiz da
propriedade privada da terra e dos meios de produgdo, para a dominacdo dos

camponeses.

Assim a alienagao da Terra, e dai a sua dominagéo sobre a maior parte da
humanidade (pela sua alienagdo em favor de muitos poucos), ser um
elemento essencial da propriedade privada e existir na propriedade de terras
feudal — que era “a raiz da propriedade privada” — desde antes da

M “Alqueive — estado da terra de cultivo em rotagédo, ndo semeada durante varios meses, submetida a
pastoreio dos animais domésticos e, por definicdo, uma terra arada [...] o alqueive comega no verao
apos colheita e se perpetua até a semeadura seguinte. Essa terra ndo semeada é chamada de “inculta”,
“vagante” [...]. O alqueive é, portanto, um pousio herbaceo de curta duragdo, mas que ndo é deixado
no abandono” (MAZOYER; ROUDART, 2010, p.269-270).
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ascensao do capitalismo. “Na propriedade fundiaria feudal”, observou Marx,
“nds ja encontramos a dominagéo da Terra como um poder estranho sobre
o homem”. A terra ja “aparece como um corpo inorganico do seu senhor”, que
€ dono dela e que a usa para dominar os camponeses. (FOSTER,2005,
p. 109).

Para Mazoyer; Roudart (2010), a Revolugao Agricola dos tempos Modernos,
em meados do século XIV até o século XIX, tem como base as grandes navegacodes
e a troca de produtos em dinheiro, o que produziu a acumulagao primitiva das riquezas
através do mercado mundial e a apropriacdo de riquezas, sobretudo sobre a
rapinagem e o saque pela Europa das riquezas da América, Asia e Africa.
Estabeleceu-se assim, o sistema domeéstico por encomendas; o germe da fabrica que
reunia artesées e aprendizes no mesmo lugar, de forma a ampliar o processo de
produgdo das mercadorias, interligado a complexidade das relagbes sociais e de

acumulacao de forcas produtivas.

Essas convulsdes politicas, que atingiram a Europa do século XVIl aoséculo
XIX, foram preparadas pelas novas ideias que se desenvolveram e foram
propagadas desde o Renascimento em todos os dominios: arte, filosofia,
religido, politica, economia, ciéncia e técnica. Entre essas ideias novas,
algumas originaram doutrinas — movimentos de opinido e movimentos sociais
poderosos — que se tornaram verdadeiras forcas politicas. E nesta doutrina
que se faz necessario colocar a “nova agricultura’e a “fisiocracia”'2, que sem
duvida, tiveram pouca influéncia direta sobre a maneira de cultivar dos
agricultores, mas que, ao contrario, inspiraram amplamente a obra legislativa
e a politica agricola dos governos reformadores ou revolucionarios.
(MAZOYER e ROUDART, 2010, p.390).

Aliado a esse processo de transformacao do meio e das ideias, que estavam
se hegemonizando no periodo, ha o acumulo de meios de producdo e de
conhecimento, viabilizando as condi¢gdes do surgimento da Revolugao Industrial que
acelera a producédo das manufaturas e reorganiza a produgao agricola e as relagcdes
sociais sobre a terra e os meios.

Nesse contexto, ocorre a expropriacdo de uma massa enorme de
camponeses/as. A medida que as terras comunitarias passam a ser propriedade
privada, uma parte expressiva de camponeses/as engrossa uma nova classe social
em constituicdo, o proletariado. Constitui-se o trabalho assalariado e, com ele, a forma

de gerar mais riqueza social, a mais valia. Entramos assim no Modo de

2 Fisiocracia — ou doutrina fisiocratica, alia a economia, a politica e a natureza. A analise tomava por
base a natureza esquecida, que deveria ser foco dos “novos governantes” na revolugdo moderna, junto
ao surgimento da “nova agricultura”.
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Producdo Capitalista, polarizando a sociedade entre duas classes: a burguesia e
proletariado (MARTINS, 2017, p. 64).

Nesses trés séculos de afirmacéo capitalista de produgéo aconteceu o apogeu
da primeira fase da Revolugéo Agricola dos Tempos Modernos no século XIX, quando
ocorrem profundas mudancgas nos transportes e na mecanizagao do sistema, através
da maquina e barco a vapor, das ferrovias, da metalurgia, do bombeamento de agua,
das trilhadeiras agricolas de cereais, de novas formas de escoamento dos excedentes
agricolas, do beneficiamento e distribuigdo de fertilizantes e corretivos agricolas
vindos de regides distantes. Porém, no final do século XIX, com a primeira crise
mundial de superproducdo agricola, a humanidade atinge a super produgdo em
abundancia a medida que as relagdes capitalistas se tornam hegemobnicas na
sociedade, sobretudo, a distribuicdo dessa super produgao também esta vinculada ao
poder de acesso e consumo dessa producdo, em relacdo aos valores liberais, como
a liberdade de mercado, pregado pela Revolugédo burguesa como universais.

Com a afirmacéao dos valores burgueses como universais, das relagdes sociais
e a instrumentalizacdo da razdo humana, as relacdes capitalistas de producgao se
tornam dominantes na sociedade. Significa dizer, que a centralidade da acao
econdmica € a reproduc¢ao ampliada do capital sobre todas as relagdes e a agricultura
passa a fazer parte dos diversos ramos de aplicagado do capital, em detrimentos das

necessidades humanas e da natureza.

Além da moderna luta de classes, a sociedade humana também produzira
uma nova forma de pobreza que ndo mais advém da escassez de alimentos
ou de bens materiais, ou de uma grave seca, ou de uma longa guerra. Mas
de uma pobreza gerada pela produgdo em excesso, por uma riqueza em
excesso. Uma nova pobreza, marcada pela polarizagdo: quanto mais se
desenvolve o capital e se acumula riqueza num pdélo, com a mesma
intensidade teremos a geragdo de pobreza no outro polo. (NETTO; BRAZ
2007; MONTANO; DURIGUETTO, 2010).

Nesse contexto a adaptacdo da agricultura a fabrica encontra limitantes
biolégicos. Os tempos de trabalho e tempos de produgdo impdéem uma grande
diferencga entre tempo de trabalho e producéo, afetando o tempo de rotagao do capital
na atividade. O fator biolégico, em especial na genética, sera alvo de intensa pesquisa
na ciéncia da agricultura capitalista. Como consequéncia, adotam-se insumos

quimicos que aumentam a produtividade fisica e do trabalho da agricultura.
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A descoberta dos elementos quimicos possibilita o0 aprofundamento da quimica
como suporte de criagdo organica e inorganica na natureza, na criagdo dos
fertilizantes quimicos e agrotoxicos, na invengao do motor a diesel, do motor elétrico
e o proprio desenvolvimento da genética. As descobertas cientificas ganham seu auge
apos a Segunda Guerra Mundial, pés 1945, onde varias dessas descobertas quimicas,

mecanicas, de armamento e de exterminio sdo direcionadas a agricultura.

Parte dos conhecimentos bélicos, desenvolvidos nesta catastréfica guerra,
sera aplicada para agricultura. Veremos surgir o trator de esteira, baseado
nos tanques de guerra, além do aperfeicoamento dos tratores europeus. Mas
a segunda metade do século XX presenciara além da transferéncia das
sobras de guerra e de parte dos conhecimentos bélicos para agricultura, uma
articulagdo ainda nao vista entre fatores quimicos, genéticos e mecanicos,
expressos no que foi chamado posteriormente de Pacote Tecnoldgico.
(MARTINS 2016, p.49).

Nesse contexto, a pesquisa nos campos da quimica, da genética e da mecanica
no pos-guerra se articulam com as multinacionais de armamentos visando a aplicagao
dos conhecimentos e produtos derivados da guerra para a expansao da produgao
agricola e na reorganizagdo do tempo e espago na agricultura. Isso tem gerado
resultados imediatos e a promocao de um Pacote Tecnoldgico-Quimico- Genético-
Mecénico com duas bases centrais: a propaganda do que seria o “agricultor moderno”
e a promessa de acabar com a fome no mundo.

E nesse periodo que diversos governos passam a organizar os créditos de
estimulo a modernizagdo agricola, articulada a formagao técnico profissional para
difusdo do modelo em crescimento, no Brasil pos 1964. Nessa fase, consolida-se a
separagao entre a produgédo vegetal e a produgdo animal. Constitui-se um forte
processo de especializagao dos agricultores. E com a eliminagéo do policultivo, ganha
forga a monocultura (MARTINS, 2016).

Essas mudancgas impulsionaram o processo de expansao desse modelo em
nivel mundial, fortalecendo grandes Complexos Agroindustriais em torno da
agricultura e das industrias. Assim, a agricultura € vinculada com uma rede de servigos
proprios agroindustriais, com o gerenciamento de producgdo, servigos bancario, de

pesquisa ou de assisténcia técnica.

A Revolugéo Verde promoveu um pacote que incluia variedades melhoradas,
fertilizantes e irrigacdo, marginalizando um grande numero de agricultores
que nao podiam arcar com os custos da aquisicdo de tecnologia. Nas areas
em que os agricultores adotaram os pacotes,
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estimulados pelos programas governamentais de extensao e crédito rural, a
disseminacao de hibridos e variedades melhoradas fez aumentar muito o uso
de agrotéxicos, geralmente trazendo sérias consequéncias para o0 meio
ambiente. A elevada uniformidade causada pelo cultivo de grandes areas com
poucas variedades melhoradas aumentou o risco para os agricultores.
Culturas geneticamente uniformes mostram se mais suscetiveis a pragas e
a doengas, assim como nao demonstraram bom desempenho nosambientes
marginais em que vivem os agricultores mais pobres. (ALTIERE, 2012, p.30-
31).

Na Revolugéo Verde a fabrica passa ser o modelo importado para agricultura,
onde plantas e animais sdo mercadorias, gerando subprodutos e residuos. Assim, pré-
fabricam-se as condicbes naturais. Por exemplo: se o terreno baixa a fertilidade
natural, aplicam-se adubos sintéticos soluveis. Se ha escassez de chuva e de agua,
irriga-se a terra. Se nao ha os predadores naturais, pulverizam-se venenos agricolas.
Todo aparato técnico-cientifico que esta na base da légica da agricultura da Revolugao
Verde, possibilita a produgdo em grandes escalas, onde a matéria- prima da
agricultura e o/a trabalhador/a do campo se tornam cada vez mais parte de um sistema
de exploragdo dos meios e das forgas produtivas.

Com a introducdo desse modelo, o ser humano perde sua relacdo de
apropriacdo e totalidade da natureza, bem como, suas referéncias territoriais. Ao
mudar seu modo de produzir modificam-se também as relagdes sociais, culturais e
politicas que integram esse processo de tecnificacdo e racionalizagao industrial da
producado, em detrimento do conjunto das relagdes sociais.

No capitalismo, a transformacao histérica do ser humano e da natureza ganhou
sua face mais predadora. Sua logica impde uma relagao de dominio do ser humano
sobre a natureza, com base na perspectiva do lucro e do uso maximizado dos recursos
naturais, adaptados ao processo agroindustrial. Isso trouxe graves problemas
econdmicos, sociais, politicos e ambientais, que revelam as contradi¢des do sistema
vigente, colocando em questdo a necessidade de outra forma de conceber o ser

humano, a agricultura e os recursos naturais.

2.3 AGRONEGOCIO X AGROECOLOGIA: DOIS PROJETOS EM DISPUTA

As transformacdes na agricultura sempre estiveram vinculadas ao
desenvolvimento da humanidade. A agricultura como base de producédo da
sobrevivéncia humana na sua relagao através do trabalho, possibilitou por milhares de

anos, o desenvolvimento fisico, econémico, politico e social do ser humano, em



28

um processo de evolugdo e coevolugao entre ser humano e natureza. Construiu-se e
desconstruiu-se assim, a légica de organizagdo da agricultura, conforme as
necessidades de cada tempo historico.

O modelo de agricultura da Revolugao Verde da década de 1950-1960 que se
amplia e complexifica sua atuagéo no meio rural, gera na década de 1990 um modelo
de agricultura pautado na nova logica neoliberal do capitalismo, o chamado
agrobusiness (agro+negocio). Esse termo expressa as novas relagdes econdbmicas
(mercantis, financeiras e tecnoldgicas) entre o setor agropecuario e a esfera industrial
neoliberal.

No Brasil o termo agrobusiness foi traduzido inicialmente pelos termos
agroindustria e complexo agroindustrial, identificando a nova fase da agricultura.
(LEITE e MEDEIRQOS, 2012, p. 79). No entanto, esse modelo em 2000 comec¢a ganhar
espaco um novo termo, o agronegdcio, que foi se generalizando tanto na linguagem
académica quanto na jornalistica, na politica € no senso comum para referir-se ao
conjunto de atividades que envolvem a producdo e a distribuicdo de produtos
agropecuarios.

O agronegdcio é o estabelecimento de um novo ciclo da agricultura, cunhado

especialmente pela jun¢ao do capital industrial e capital financeiro.

O agronegécio, portanto, € mais do que um “negdcio agricola” (traducgao literal
do termo agrobusiness). Ele € uma expressao de um aprofundamento do
modelo do capital na agricultura, agora hegemonizado pelo capital financeiro.
Mas também, é a expressao de uma nova alianga de classes no campo
brasileiro [...] o latifundio produtivo (empresa rural capitalista) articulada com
as empresas transnacionais, organiza a economia agricola, centrada na
producdo de commodities voltada as exportagdes, blindando oslatifundios
improdutivos para reforma agraria, pois estas terras deveriam serdestinadas
as futuras expansoées dos investimentos de capitais. (MARTINS 2016, p. 66).

O fortalecimento do agronegdcio tem como base o avango do capital na
agricultura, restabelecendo uma nova ordem e organizagdo social que afeta
diretamente a vida das comunidades camponesas e dos povos originarios, pois
apresentam um modelo de vida e organizagdo da sociedade que se confrontam
diretamente com o modo de vida dessas populagdes a partir da organizacéo da
agricultura.

O agronegocio esta vinculado a logica do mercado, que tem seu foco na

producao de mercadoria para consumo, visando o lucro maximo nos processos € a
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acumulacao de capital, vinculada a produgcédo de monoculturas em grandes extensoes
de terras, a utilizagdo de agrotoxicos, agroquimicos, biotecnologia, tecnologia de
mecanizagao de alta eficiéncia, investimentos financeiros permanentes. De forma
ampliada, um conjunto de produtos de base mercantil e de homogeneizagdo das
condicbes que regem os processos de producdo desde o plantio, colheita,

armazenamento, transporte e comercializacao.

Inovagdes técnicas e organizacionais na agricultura concorrem para criar um
novo uso do tempo e um novo uso da terra. O aproveitamento de momentos
vagos no calendario agricola ou encurtamento dos ciclos vegetais, a
velocidade da circulagao dos produtos e de informagdes, adisponibilidade de
crédito e a preeminéncia dada a exportacdo constituem certamente, dados
que vao permitir reinventar a natureza, modificando solos, criando sementes
e até buscando, embora pontualmente, impor leis ao clima. Eis o novo uso
agricola do territério no periodo técnico-cientifico- informacional. (SANTOS,
2008, p.118).

Para garantir a implantacdo desse modelo o agronegodcio opera em nivel
mundial, com base na mesma estrutura mercantil, sobrepondo-se sobre qualquer
forma diferente de agricultura que se oponha a légica do capital. Nesse sentido, coloca
0S governos nhacionais em sua representacao do estado como mediadores e
reguladores das politicas que viabilizem esse projeto na agricultura, com aportes na
legislagao e recursos para ampliagéo dos investimentos, em detrimento esufocamento

das populagdes camponesas que se opdéem ao modelo de agricultura.

A andlise dos processos sociais rurais que informam a analise do agronegécio
nao pode estar desvinculada da analise de praticas, mecanismos e
instrumentos de politicas — setoriais ou ndo — implementadospelo Estado
brasileiro. Ainda que tal forma de intervencgéo tenha se alterado ao longo do
tempo (por exemplo, da politica de crédito rural dos anos 1970 a
renegociacdo de dividas do final dos anos 1990 e ao longo da década de
2000), ela é importante para identificar as diferentes politicas publicas que
subsidiam a expanséao dessas atividades. (LEITE e MEDEIROS, 2012, p. 81).

Esse processo de suporte do Estado para implantacdo de politicas que
respaldem o agronegocio afetou diretamente as populagdes camponesas, que diante
do avassalador projeto para agricultura, retira o direito a vida e a autonomia dos/as
trabalhadores/as do campo. Diante desse cenario, esses povos se veem, muitas
vezes, obrigados a adotar as politicas governamentais atreladas ao agronegdcio.
Contudo, com coragem buscam a constru¢do de caminhos de resisténcia e de luta

para sobreviver em territérios de disputa.
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Além disso, como consequéncia do avango do agronegdcio, vivenciamos 0s
custos ambientais desse modelo de produgdo, que caminha na contram&o do
equilibrio ecoldgico necessario para vida em sua diversidade. Ao expandir sua
atuagdo, o agronegocio, coloca em risco a biodiversidade e o equilibrio ambiental
necessario a todas as formas de vida. O uso intensivo de agrotéxicos, da implantagéo
das sementes transgénicas e o avang¢o da monocultura no campo tém produzido riscos
ambientais graves em func&o da alteracdo da diversidade vegetal, conforme afirma
Altiere (2012):

Os agroecossistemas modernos séo instaveis e as quebras se manifestam
na forma de surtos recorrentes de pragas na maioria dos cultivos. O
agravamento da maioria dos problemas de pragas esta ligado a expanséo
das monoculturas, que se da em detrimento da diversidade vegetal. Essa
diversidade é um componente-chave da paisagem que presta servigos
ecolégicos fundamentais para garantir a protecdo das culturas por meio da
provisdo de habitat e recursos para inimigos naturais de pragas. (ALTIERE,
2012, p.26).

A monocultura aliada a novos recursos genéticos aplicados a agricultura
ameacga a diversidade da vida biolégica, através da aplicacdo das descobertas
cientificas sob a ordem do capital, por meio do uso das sementes transgénicas. Nesse
projeto de agricultura, modificam-se os genes das plantas mesmo sem ter estudos
cientificos disponibilizados a sociedade em relacdo as implicacbes e riscos da
transgenia a vida humana, pois estas sementes “[...] recebem genes de outros
organismos que muitas vezes, nem pertencem ao reino vegetal, como virus e
agrobactérias, entre outros” (MAICA, 2012, p.702).

Este sistema retira a autonomia da reproducdo da vida no campo e
principalmente a autonomia dos/as camponeses/as em produzirem suas sementes
crioulas, cultivadas de geragcdo apods geracao, fruto do aprendizado cultural e
adaptacdo, multiplicacao e sele¢cao das comunidades onde estdo sendo cultivadas.
Essa selegao esta relacionada sempre dentro de um conjunto de variedades de

sementes que mantém um equilibrio local e ambiental, base da soberania alimentar.

Soberania alimentar é o conjunto de politicas publicas e sociais que deve ser
adotado por todas as nagdes, em seus povoados, municipios e regides e
paises a fim de garantir que sejam produzidos alimentos necessarios para
sobrevivéncia da populagao de cada local [...]. Portanto, as politicas publicas
dos governos, Estados e instituicdes, e as politicas dos movimentos de
agricultores e da populacdo em geral devem ser direcionadas para garantir
0s recursos e as condi¢des técnicas necessarias
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para alcancar a condi¢do de produzir todos os alimentos basicos que um povo
necessite em seu proprio territério. (STEDILE; CARVALHO, 2012, p. 714).

Portanto, na busca pela soberania alimentar, os povos do campo tém se
organizado com a finalidade de enfrentar esse modelo que agride a vida, a natureza
e a cultura dos/as camponeses/as, que coloca limites aos modos de vida camponesa,
impondo em sua logica perversa, a homogeneizagao da produgao. Nesse modelo, o
campesinato é forcado a abandonar suas praticas e conhecimentos tradicionais “em
nome” de uma insergao no processo de modernizag&o da agricultura, por meio de um
processo econdémico, politico e ideoldgico perverso.

Na contramdo desse modelo, os povos do campo em resisténcia, tém
apresentado como saida dessa condicdo, a construcdo de outra matriz produtiva

que tem como base a agroecologia.

As iniciativas orientadas pelo paradigma agroecolégico procuramtransformar
os sistemas de produgado industrializados ao promoverem atransicdo da
agricultura baseada no uso de combustiveis fésseis e dirigidos a produgao
para exportagdo e biocombustiveis para agriculturas diversificadas voltadas
para a producdo nacional de alimentos por camponeses e familias
agricultoras rurais e urbanas. Para os camponeses representa a possibilidade
de acesso a terras, sementes, agua, crédito e mercados locais, por meio da
criagdo de politicas de apoio econémico, do fornecimento de incentivos
financeiros, da abertura de oportunidades de mercado e da disponibilidade de
tecnologias agroecolégicas. (ALTIERI, 2012, p. 15).

Nessa logica a agroecologia coloca em questdo o modelo do agronegdcio, ao
mesmo tempo em que restabelece a necessidade de as comunidades camponesas
assumirem seus territorios como espaco de resisténcia, assim como de promogao da
diversidade ambiental. Compreende-se, que o Estado deveria assumir o papel de
mediador das politicas publicas de apoio a agricultura sustentavel, ambiental esocial,

em beneficio dos povos do campo e da cidade.

O conceito de agricultura sustentavel é relativamente recente e surge como
resposta ao declinio que a agricultura moderna vem provocando na qualidade
da base dos recursos naturais [...]. O conceito de sustentabilidadeembora
controvertido e difuso, em funcdo da existéncia de inUmeras definigdes e
interpretacdes conflitantes, é bastante util, uma vez que encerra um conjunto
de questdes que envolvem a agricultura, concebida como resultado da
coevolugado dos sistemas socioecondmicos e naturais. (ALTIERI, 2012,
p.103).
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A agroecologia tem como base a valorizagao da organizagcao das comunidades
tradicionais camponesas, a produgdo de alimentos saudaveis, o resgate e a
valorizagdo dos conhecimentos histéricos dos/as camponeses/as e a organizagao e
lutas por politicas publicas de apoio ao desenvolvimento da agroecologia.

Portanto nesse contexto, a agroecologia € tomada como pauta de luta e
organizagdo do MSPC, que vem construindo uma concepgdo de agroecologia
vinculada ao projeto de transformagéao social, na construgdo de processos produtivos,
organizativos e formativos, que tomam as bases da agroecologia na retomada da

dimenséo ecoldgica da vida e da relagdo ser humano e natureza.

El reto principal que encara la agroecologia consiste en revolucionar para
después reconstruir y transformar las estructuras societarias dominantes
desde la estrategia sefialada en la precedente definicion, que ha encontrado
en la dimensién local el reducto que permite resistir y sobrevivir las formas
neocolonizadoras de dominacidon culturales, societales, econdmicas y
tecnoldgico-cientificas. Para desarrollar tal tarea, la agroecologia introduce,
junto al conocimiento cientifico, otras formas de conocimiento. (GUZMAN,
2011, p.13).

A agricultura com base na agroecologia traz a expectativa de uma forma de
agricultura capaz de produzir alimentos e garantir a preservagao ambiental. Por isso,
esta na contramao da orientacdo dominante, que impdem uma agricultura com
caracteristicas de producdo industrial, de uso intensivo de energia e de recursos
naturais ndo renovaveis, agressiva ao meio ambiente, excludente socialmente e
causadora de dependéncia econbmica. Todavia, ndo representa um modelo de
agricultura que se praticava (e ainda resiste praticando) antes da Revolugao Industrial,
ainda que faga uso e combinagdo de métodos tradicionais ao manejo e equilibrio
fisico, quimico e biolégico do agroecossistema. Além do mais, inclui novas

tecnologias.

Atualmente, o termo Agroecologia pode ser entendido como uma disciplina
cientifica, como uma pratica agricola ou como um movimento social e politico.
Nesse sentido, a Agroecologia nao existe isoladamente, mas € umaciéncia
integradora que agrega conhecimentos de outras ciéncias, além de saberes
populares e tradicionais provenientes das experiéncias de agricultores
familiares, de comunidades indigenas e camponesas. Desse modo a
reconversdo de uma agricultura convencional para o modelo agroecoldgico é
particularmente complexa e desafiadora, pois ndo & apenas
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uma mudanga técnica, mas uma mudanca total na concepc¢éo de agricultura
e de mundo. (SANTOS, 2017, p. 93).

Dessa forma a agroecologia questiona os proprios espagos de formagéao dos
Movimentos Sociais Populares do Campo, pois compreende que a transicao
agroecologica, ndao € somente por uma tomada de decisdo de novas técnicas de
producdo (ainda que fundamentais), mas também aponta a necessidade de
estabelecer uma nova relagdo com o conhecimento, a partir de um projeto de
transformagdo social. Ou seja, o conhecimento em agroecologia passa a ser
ressignificado em uma nova sintese.

Nesse sentido, enfrentar o agronegdcio tendo como base a agroecologia é
colocar a defesa intransigente da humanidade e dos recursos naturais, necessarios
para essa sobrevivéncia, portanto, limitados e ndo renovaveis. E construir um projeto
de sociedade que assuma a sobrevivéncia humana na terra, tendo como ponto de
partida a dimensao ecoldgica da vida e a relagao ser-humano-natureza, aliada ao
enfrentamento ao sistema capitalista, que opera destruindo os recursos naturais e

aniquilando os/as camponeses/as em sua diversidade.
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3 A ESCOLA LATINOAMERICANA DE AGROECOLOGIA E A CONSTRUGAO DO
ENSINO SUPERIOR NA EDUCAGAO DO CAMPO

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

3.1 AGROECOLOGIA E EDUCACAO DO CAMPO

A Educacgao do Campo € uma articulacao nacional brasileira dos movimentos
sociais populares do campo, das organizagdes camponesas, universidades e
instituicdes que atuam no campo brasileiro, reivindicando o direito a educagéo no e do
campo. Seu objetivo é pautar a construgao de politicas publicas de educacéao e de
articulagdo politica-organizativa, das iniciativas educacionais que compreendem a

diversidade do campesinato em suas demandas, vinculadas a um projeto de campo.

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma Educagdo do Campo é a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam seu direito a educagao, e a uma educagao
que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; Do: o povo tem direito & uma educagéo pensada desde o seu lugar e
com sua participagao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas sociais. (CALDART, 2002, p. 26).

Ao defender a Educagédo do Campo, os povos do campo colocam em pauta a
realidade do campo brasileiro e suas contradigdes, sobre 0 acesso a escolarizagao e
a escola; uma marca profunda de desigualdade social, identificada e socializada no 1°
Encontro Nacional dos/as Educadores/as da Reforma Agraria (ENERA),promovido
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), realizado em julho de
1997 em Brasilia. Esse encontro contou com a parceria de diversas entidades comoa

Universidade Nacional de Brasilia (UNB), Fundo das Nagdes
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Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizagdo das Nag¢des Unidas para Educagao
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)
(KOLLING, 1999).

Esse encontro foi tomado pelos relatos, pesquisas e praticas que apontaram a
situacao de inexisténcia de politicas publicas de educacédo no Brasil e, a0 mesmo
tempo, da luta dos movimentos sociais por garantir minimamente o acesso a educagao
e a escola nas areas de Reforma Agraria.

Nesse sentido, as organizagdes parceiras presentes assumiram a tarefa de
construir a 12 Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, que foi
realizada no municipio de Luziania, no estado de Goias, nos dias 27 a 31 de julho, em
continuidade aos encontros estaduais para discutir a Educagdo do Campo. Esse
encontro oportunizou que as pessoas que trabalhavam com educacédo no meio rural
se reunissem para trocar experiéncias e analisar as dificuldades (KOLLING, 1999).

Esse caminho de construgao possibilitou uma leitura mais elaborada e coletiva
da realidade educacional do campo, que seriam as bases para a constru¢gao do que
se concebia como uma proposta de educacgéo basica do campo. Essaproposta tinha
como grande desafio vincular a educagdo desde as experiéncias alternativas a um
projeto massivo de transformacéo do pais, no qual a escola do campo como participe,

se insere em um projeto popular de desenvolvimento do campo.

Uma primeira condi¢gao para se constituir essa escola do campo ¢é a clareza
do lugar social que a educagao pode ocupar na construgéo de um projeto de
desenvolvimento. A educagado nao resolve por si s6 os problemas do pais,
tampouco promove a inclusdo social. Ela pode ser um elemento muito
importante se combinada com um conjunto de agdes politicas, econdmicas e
culturais que mexam diretamente com o modelo econdmico. A educagao nao
levara ao desenvolvimento do campo se nao for combinada com reforma
agraria e com transformacdes politicas profundas no pais.(KOLLING, 1999,
p.63).

Nesse contexto a Educagdo do Campo assume em seu projeto a relagao direta
com outro projeto de campo, no qual a realidade dos povos do campo seja considerada
em seu conjunto e a vida em sua totalidade. Assumindo na Educag¢ao doCampo a luta
pelo acesso a escolarizagdo e a escola, junto aqueles e aquelas que foram
excluidos/as historicamente, ndo s6 da escola, mas de todo acesso a uma condicao

de vida digna no campo.
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Esse processo perpassa pela necessidade de pensar o campo sobre outra

otica, que se contraponha radicalmente a légica do latifundio e do agronegdcio,

compreendendo o territério camponés como espaco de vida, na construcdo da

Educacido do Campo.

O conceito de campo como espago de vida € multidimensional e nos
possibilita leituras politicas mais amplas do que o conceito de campo ou de
rural somente como espago de produgdo de mercadorias [...] E impossivel
explicar o territério como um setor de produgado, por mais dominantes que
sejam as relagdes que determinam o modo de produgao. Educacéo, cultura,
producéo, trabalho, infra-estrutura, organizagao politica, mercado, etc, séo
relagcbes sociais constituintes das dimensdes territoriais. Sao
concomitantemente interativas e completivas. Elas ndo existem separado. A
educagao nao existe fora do territério, assim como a cultura, a economia e
todas as outras dimensdes. (FERNANDES, 2005, p.29).

Ao compreendermos a dimensao de territério na Educacdo do Campo,

identificamos o territério como campo de disputa por um projeto de campo, que vai

muito além da producéo agricola. E a disputa em todas as dimensdes da compreensao

do que deva ser o campo brasileiro. No campo, os territérios do campesinato e do

agronegocio sao organizados de formas distintas, a partir das diferentes classes e

relagdes sociais, como afirma Fernandes:

Um exemplo importante € que enquanto o agronegdcio organiza seu territorio
para produgdo de mercadorias, dando énfase a esta dimensao territorial, o
campesinato organiza o seu territério para a realizagdo de sua existéncia,
necessitando desenvolver todas a dimensbes territoriais. Esta diferenca se
expressa na paisagem e pode ser observada nas diferentes formas de
organizagdes de seus territorios. A paisagem do territério do agronegécio &
homogénea, enquanto a paisagem do territério camponés é heterogénea. A
composi¢ao uniforme e geométrica da monocultura & caracterizada pela
pouca presencga de gente no territério, porque sua area esta ocupada pela
mercadoria, que predomina na paisagem. A mercadoriaé marca do territorio
no agronegécio. (FERNANDES, 2005, p.29).

Portanto, quando afirmamos que o campo da Educacédo do Campo € o territorio

camponés em sua multiplicidade de dimensdes e heterogeneidade, estamos

afirmando a perspectiva de reconhecimento desse territério, como territorio de direitos,

de resisténcias e de conflitos permanentes contra o capital na agricultura através do

agronegocio.

Territério de povos, culturas, histérias, produgao, resisténcias, territérios
diversos, que permeiam a construgdo de uma nova perspectiva de campo e
de sociedade, na qual a educacao faz parte deste projeto de emancipagao
humana [...] para o desenvolvimento do territério camponés & necessaria



16

uma politica educacional que atenda sua diversidade e amplitude e entenda
a populagdo camponesa como protagonista propositiva de politicas, néo
como beneficiarios ou usuarios. (FERNANDES, 2005, p.30).

A Educacgao do Campo assume o vinculo com o territorio e seus sujeitos, estes
tomados como sujeitos sociais concretos, que se movimentam dentro dedeterminadas
condicdes sociais de existéncia em um dado tempo historico (CALDART, 2004, p.17).
E nesse movimento vao assumindo identidades coletivas, tornando-se sujeitos
coletivos em construgdo e na construgdo de um projeto politico pedagogico de
Educacgido do Campo.

Inserida nessa dimensao ampliada de educacéao no territorio, a escola torna- se
espaco de referéncia de construcdo e luta, que se estabelece pela articulacio
permanente dos sujeitos dentro e fora dela. Ter a escola do/no campo, é afirmar o
direito histérico a educagao, negado aos/as camponeses/as. Porém nesse contexto,
uma escola ressignificada, na qual os conhecimentos histéricos produzidos pela
humanidade sdo colocados em movimento dialégico com a realidade da vida e do

campo.

Por isso, a escola do campo, pensada como parte de um projeto maior de
educacao da classe trabalhadora, se propde a construir uma pratica educativa
que efetivamente fortaleca aos camponeses para as lutas principais no bojo
da constituicdo histérica dos movimentos de resisténcia a expanséao
capitalista em seus territérios. (MOLINA e SA, 2012, p.326).

A escola do campo nesse contexto € aquela que se move no sentido de
contribuir na construgdo de um novo projeto de campo, no qual os sujeitos do campo
— homens, mulheres, jovens, idosos e criangas — tenham o direito a uma escola e a
uma educacao, que venha ao encontro de suas necessidades, seu trabalho, sua

cultura, sua identidade, uma escola ligada a vida dos camponeses e das camponesas.

Assim, a concepgao de escola do campo a ser tratada aqui se enraiza no
processo historico da luta de classe trabalhadora pela superagao do sistema
do capital. O acesso ao conhecimento e a garantia dos direitos a
escolarizagdo para os sujeitos do campo fazem parte desta luta. A
especificidade desta inser¢cdo se manifesta nas condicbes sobre a luta pela
terra e a identidade de classe dos sujeitos coletivos do campo. (MOLINA e
SA, 2012, p. 325).
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A construgao permanente dessa escola nessa perspectiva é contribuir para
superagao do modelo de escola na atualidade, que nega aos sujeitos do campo o
direito de acessar aos conhecimentos, com objetivos de vincula-los com suas
realidades, na busca pela superacdo, dialogando com o movimento social e suas

lutas.

A escola €, de modo geral um instituicdo conservadora e resistente as ideias
de movimento e a um vinculo direto com as lutas sociais. O servigo que
historicamente tem prestado a manutengao de relagdes sociais dedominagao
e exclusdo costuma estar encoberto por uma aparéncia de autonomia e
neutralidade politica. Quando defendemos um vinculo explicito da escola com
processos pedagodgicos de formagdo de sujeitos que tém propdsitos de
transformagao social, € necessario ter clareza que sozinha a escola nao
provocara isto. Ao contrario, € o movimento social que precisa ocupar-se da
escola, construindo junto com os educadores e as educadorasque ali estao,
0 seu novo projeto educativo. (CALDART, 2000, p. 76).

Nesse contexto de construgao e de luta permanente, a Educagédo do Campo,
se da por meio de agbes coletivas, de experimentagbes praticas escolares e nao
escolares articuladas entre si no territorio camponés, no qual o acesso ao
conhecimento torna-se vivo na realidade de vida das familias camponesas.

Como conquista dessa articulagao, podemos afirmar que a Educagao doCampo
tem alcancado conquistas coletivas que articulam essas dimensoes, entre elas, a de
conceber a Educagdao do Campo para além da educacgado basica. No Seminario
Nacional “Por uma Educacdo do Campo” em 2002, na UNB - Brasilia, ha o
reconhecimento que a luta vai muito além da educacéo basica e que os povos do
campo tém direito a educacao formal em todos os niveis de ensino, que contemple
desde a educacdo infantil até a pods- graduagdo, como direito humano ao
conhecimento e a escolarizacao.

Portanto, a luta por politicas publicas que garantam esse acesso se faz
necessaria, visto que o Brasil historicamente ndo tem na raiz de suas politicas no
ambito da educacdo, um compromisso com os povos do campo. Nega-se o direito e
0 acesso a escolarizagao, da mesma forma que se nega o direito a outros campos das
politicas publicas e sociais, no ambito do desenvolvimento humano, como saude,

cultura, moradia, lazer, entre outras.

Sempre que a consciéncia dos direitos avanga na historia, as pressdes sobre
o publico se radicalizam. E no terreno dos direitos onde as politicas publicas
encontram sua fungdo. E inevitavel que as pressées por uma outra presenca
do publico no campo, tendam a se radicalizar na medida que a
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consciéncia dos direitos cresce entre os povos do campo. E compreensivel
que sejam os movimentos sociais 0os atores que com maior radicalidade
pressionam por politicas publicas. Sao estes movimentos os grandes
educadores coletivos da nova consciéncia politica dos direitos. (ARROYO,
2004, p. 103).

Entre as conquistas no campo da legislagao e politicas publicas, trazemos as
Diretrizes Operacionais para Educagédo Basica nas Escolas do Campo (Parecer
n°36/2001 e a Resolugdo 1/2002 do Conselho Nacional de Educag&o), que assumem
a especificidade e a diversidade das escolas do campo, reconhecendo o direito a
escola do e no campo, com curriculo e tempos diferenciados. As diretrizes atribuem
ao estado brasileiro a fungao de garantir a necessaria agao para a consolidagao de
politicas publicas, que superem a falta de escolas ou o fechamento das mesmas,
diante da precariedade fisica e pedagogica ou de agdes politicas desvinculadas nas
necessidades reais dos povos do campo.

Outra conquista desse processo, € 0 acesso ao Ensino Superior através da
ampliacéo e luta por programas sociais, entre eles o Programa Nacional de Educagao
nas areas de Reforma Agraria’™ (PRONERA) e as Licenciaturas em Educagdo do
Campo,'™ programas responsaveis em possibilitarem processos de alfabetizacéo,
escolarizagdo, incluindo os cursos técnicos, de graduacédo e pds- graduagao, que

tenham como foco as especificidades dos povos do campo e suas necessidades.

O PRONERA instituiu possibilidades de ressignificacdo do conteudo e das
metodologias dos processos de educagdo formal, por meio dos principios
basicos da participacédo e da multiplicagdo. A participacao se materializa pelo
fato de que a indicagcdo das demandas educacionais é feita pelas
comunidades das areas de Reforma Agraria e suas organizagdes, que, em
conjunto com os demais parceiros, decidirdo sobre a elaboragdo, o
acompanhamento e a avaliagdo dos projetos. Ja a multiplicacdo se realiza
porque a educacao dos assentados visa a ampliagdo nao s6 do niumero de
pessoas alfabetizadas e formadas em diferentes niveis de ensino, mas
também garantir educadores, profissionais, técnicos, agentes mobilizadores

30 Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA) é resultado das lutas realizadas
pelos trabalhadores rurais Sem Terra, na década de 90 em garantir o direito a educagao, através de
um programa que garantisse o acesso a alfabetizagéo e escolarizacdo das familias assentados nas
areas de Reforma Agraria, em parceria com as universidades publicas. Aprovado em 1998, o
PRONERA foi construindo processos de alfabetizagédo e escolarizagdo e como conquista das lutas dos
movimentos sociais, ampliou sua abrangéncia para os cursos superiores de graduagdo e pos-
graduagéo.

4 Licenciatura em Educagdo do Campo — é uma nova modalidade de graduacdo nas universidades
publicas brasileiras. Esta licenciatura tem como objetivo formar e habilitar profissionais para atuagao
nos anos finais do ensino fundamental e médio, tendo como objetivo de estudo e de praticas as escolas
de educagao basica do campo (MOLINA e SA, 2012, p.466).



19

e articuladores de politicas publicas para as areas de Reforma Agraria.
(SANTOS, 2012, p.631).

Essas conquistas possibilitaram a criacdo do curso de Licenciatura em
Educacido do Campo, que impulsionou a ampliagao e participacdo das universidades
publicas na formagdo de educadores e educadoras para o campo, por areas de
conhecimento (Ciéncias Humanas e Sociais — Ciéncias da Natureza e Matematica —
Ciéncias Agrarias - Linguagens), organizado em tempos e espagos diferentes, com
objetivos de formar educadores/as para as escolas do campo, a partir dos principios

e concepcao da Educacao do Campo.

Trata-se, portanto em uma mudancga radical na organizagdo do trabalho
docente tanto no nivel superior quanto na educagao basica, o que da sentido
a proposta da Licenciatura em Educacdo do Campo, na perspectiva de
comprometer-se com mudangcas tanto no processo formativo dos educadores
quanto na gestao das instituigdes.

Desde o inicio, do movimento da Educagcdo do Campo, expressa-se a
necessidade de forjar um perfil de educador que seja capaz nao apenas de
compreender as contradigdes sociais e econdmicas enfrentadas pelos
sujeitos que vivem no territério rural, mas também de construir com eles
praticas educativas que os instrumentalizem no enfrentamento e na
superacdo dessas contradicdes. (MOLINA e SA, 2012, p.470-4711).

No caso do PRONERA, seu foco inicial & a atuagao direta com a alfabetizagao
e a escolarizagdo nas areas de reforma agraria, porém, diante da necessidade de
formacao de profissionais desde as comunidades para atuacdo nessas areas, se
amplia para os cursos técnicos, de graduacédo e pds-graduagado. Entre os cursos
desenvolvidos juntos as universidades publicas, nesses 20 anos de PRONERA, estao:
Agronomia, Veterinaria, Direito, Enfermagem, Pedagogia, Magistério, Historia,
Geografia, Letras, Artes, Jornalismo, Ciéncias Agrarias, Técnico em Saude
Comunitaria, Técnico em Agropecuaria com énfase em Agroecologia, Tecndlogo em
Agroecologia, Técnico em meio ambiente, Técnico em Administragdo e
Cooperativismo, entre outros.

A formacéo profissional técnica de camponeses, oriundos das comunidadesno
seu direito de estudar, em uma relagao de compromisso e pertenca a suacomunidade
e movimento social, visa contribuir para construgdo de um projeto de transformagéo
da realidade do campo e de Educagéo do Campo, para além do territério camponés,

mas na relacao direta com as universidades publicas, ocupandoa academia.
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Pode-se afirmar, desta forma que a presenga dos camponeses, como sujeitos
coletivos de direitos, no ambiente académico, tem fortalecido a perspectiva
de novas praticas no campo do ensino e pesquisa, ndo como novidade
pedagodgica, mas como praxis, resultado de uma interagdo entre sujeitos
historicamente estranhos — dai tratar-se de uma interagdo que nem sempre é
pacifica, mas ao contrario, € normalmente tensa e conflitiva e por isso mesmo
carregada de potencialidades emancipatorias. (SANTOS, 2012,p.632).

Essa luta permanente dos movimentos sociais pelo acesso ao conhecimento,
junto aos espacos que historicamente foram negados aos/as camponeses/as coloca
0s sujeitos coletivos e universidades em permanente relagcdo de dialogo, de
construgdo, reconstrugado e em alguns momentos marcadas pela tensédo e o conflito

na construcao do novo.

Essas interrogacdes vieram dos movimentos sociais. Talvez nunca os
movimentos sociais tenham questionado tanto a universidade como agora.
Durante muito tempo pesquisavamos e refletiamos sobre os movimentos,
mas eles ficavam la e nés ca. Ultimamente eles resolveram bater na porta da
universidade e querer entrar. E isto € algo novo. E ndo estdo querendo entrar
apenas nas nossas amostras de pesquisa, estdo querendo entrar
efetivamente. Entram como coletivos, movimento indigena, do campo ou o
movimento negro, por exemplo. O que mais incomoda ultimamente a
universidade n&o € que entre mais um negro, um indigena ou um jovem do
campo nos vestibulares. O que incomoda é que eles, enquanto coletivo,
afirmem seu direito de estar nas universidades. (ARROYO, 2006, p. 36).

A conquista desses espacgos € realizada com muita luta dos movimentos e
parceria de coletivos de profissionais, educadores/as, técnicos de apoio, estudantes,
que se colocam na caminhada junto aos camponeses/as para construgcao de cursos,
que tenham como base os principios e metodologias da Educagdao do Campo,
acessando os conhecimentos necessarios para essa construcdo, que se encontram
hoje nas universidades.

E na superacdo coletiva e na construcdo permanente, que educadores/as e
educandos/as constroem processos de ensino e aprendizagem, carregados do
encontro de conhecimentos do campo e da academia, que se desdobram em novos
conhecimentos ressignificados para vida dos camponeses e para a construgdo de um
novo jeito de pensar e construir a universidade publica.

Portanto, o objetivo de um projeto de campo e de concepgéo de educagado em
curso € a possibilidade da garantia de que na relagcédo entre estas duas formas de

conhecimento ocorram acgdes praticas de transformacéao coletiva, junto a outros
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processos de luta e organizagdo, materializados no tempo, nos espagos, nos

anseios e nas necessidades das comunidades e das familias camponesas.

[...] a experiéncia da produgédo da vida € o que nos forma, entdo o projeto
educativo, na area do ensino e da formagido teria que partir dessas
experiéncias de vida, estar vinculado a essas experiéncias de vida, levar em
conta em que processos de producao da vida estdo inseridos os educandos
e educadores. Onde se produzem e se formam. (ARROYO, 2006, p. 42).

A agricultura camponesa assume nesse processo seu carater criativo e diverso,
carregada de conhecimentos tradicionais, que sao assumidos e trazidos como uma
forma de conhecimento importante para a construgédo dessa escola do campo e
desses cursos em relagao com as universidades. Com base nesses pressupostos, os
cursos organizados fazem a ponte entre o processo de estudo e pesquisa e a busca
pela transformacado dessas realidades, ainda que com dificuldades de ampliagao

dessas acglbes, diante do que elas apresentam, ao contrapor-se ao modelo
hegemodnico de escola e de campo apresentados peloagronegaocio e pelo capitalismo.

Nessa direcédo, Sénia Schwendler afirma que “o agronegocio invade o conceito
construido pelo Movimento de Educacado do Campo e incorpora parte das demandas
dos movimentos sociais e disputa a l6gica e a diregdo do processo” (SCHWENDLER,
2017, p. 84), o que contribui para o fortalecimento da hegemonia do capital no campo.
A educacéo rural ndo desapareceu com a constituicdo da Educagcao do Campo, ao
contrario, a partir de uma nova roupagem modernizante,ela disputa espagos por
dentro do curriculo escolar, pensados a partir da légica do mercado (SCHWENDLER,
2017).

A esse respeito, Caldart (2010) mostra que essa logica se difunde a partir de
trés elementos: a qualificacdo profissional (de um grupo restrito); a ampliagdo da
escolarizacdo basica para preparar um exército de reserva para as demandas do
mercado; a difusao ideoldgica de um modelo de desenvolvimento onde o agronegécio
€ apresentado como unica matriz produtiva. Portanto, a constru¢édo de um projeto de
agricultura camponesa, a partir da matriz produtiva da agroecologia, no interior da
Educacdo do Campo é uma luta contra hegemdnica, de fortalecimento dos saberes,

da cultura e do projeto do campesinato enquanto classe trabalhadora.
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A agricultura camponesa de base agroecoldgica, tendo como sujeitos
principais os trabalhadores camponeses, compde hoje a dimensao afirmativa
da negacéao radical da ordem social do capital, integrando oconfronto das
classes fundamentais da sociedade capitalista no desafio de construgdo da
alternativa social hegemonica do trabalho. (CALDART, 2017).

Construir essa alternativa social hegemdnica do trabalho implica, entre outros
elementos, resgatar a partir da vida dos/as camponeses e camponesas 0 campo em
sua diversidade e resisténcia. Isso possibilita a articulagdo entre conhecimentos
populares e conhecimentos cientificos, que permitem a acgéo coletiva, organizada e
transformadora de realidades, envolvendo lutas, cultura, producdo, educacido e
formagdo humana em sua totalidade.

A agroecologia nesse sentido é parte desse processo de construgcéo de
conhecimento, que tem sua base nessa articulagao entre o conhecimento popular e
o0 conhecimento cientifico, formando uma nova concepgdo de matriz produtiva,
vinculada diretamente a compreensado de que a agroecologia esta inserida em uma
nova perspectiva de vida no campo e também de sociedade, processo assumido como
uma construcao coletiva dentro dos movimentos sociais.

Nos cursos a agroecologia vai apresentando-se como um espaco de grandes
potencialidades, pois € impulsionadora, ao colocar a necessidade de perceber o ser

humano e a natureza no processo de integragdo do conhecimento com a vida.

Como ciéncia, a agroecologia emerge de uma busca por superar o
conhecimento fragmentario, compartimentalizado, cartesiano, em favor de
uma abordagem integrada. Seu conhecimento se constitui, mediante a
interacao entre as diferentes disciplinas, para compreender o funcionamento
dos ciclos minerais, as transformacdes de energia, os processos biolégicos
e as relagbes socioecondmicas como um todo, na analise dos diferentes
processos que intervém na atividade agricola. (GUHUR e TONA, 2012, p. 60).

Os cursos nas areas das ciéncias agrarias, que tem a agroecologia como foco,
ha uma constante busca de partir da necessidade de apropriagdo, socializagao e
multiplicagdo de conhecimentos técnicos - cientificos, todavia, vinculados a vida e aos
conhecimentos populares, que derivam da praxis humana nos territérios camponeses

e que sao fundamentais na construgao da Educacéo do Campo.

A educacgao e a escola, compreendidas nessa perspectiva e vinculadas com
o trabalho, buscam transformar a realidade, em um contexto social e
ecolégico determinado, a partir do conhecimento que a escola pode
sistematicamente construir com a participagdo dos educadores e dos
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educandos. Neste sentido, a Agroecologia pode ser considerada uma
integracdo das varias areas do conhecimento, proporcionando a praxis
educativa e contribuindo para a aproximag¢ao da escola com o processo da
formagao humana e das necessidades materiais da vida. (RIBEIRO, 2017, p.
14).

Na Educacdo do Campo, a agroecologia apresenta muitas questdes
mobilizadoras em relagdo ao conhecimento e a formagdo humana, visto que
impulsiona sempre um olhar diferenciado para o conhecimento sistematizado
historicamente nas universidades, mas também uma relacdo direta com os
conhecimentos produzidos historicamente pelos camponeses, pois € essa relagao que
permite construir uma compreensdao da agroecologia voltada para emancipagao

humana.

Atualmente, o termo Agroecologia pode ser entendido como uma disciplina
cientifica, como uma pratica agricola ou como um movimento social e politico.
Neste sentido, a Agroecologia n&o existe isoladamente, mas é uma ciéncia
integradora que agrega conhecimentos de outras ciéncias, além de saberes
populares e tradicionais provenientes das experiéncias de agricultores
familiares, de comunidades indigenas e camponesas. (SANTOS, 2017, p.
93).

Essa construgdo da agroecologia, em desenvolvimento nos movimentos
sociais, que se materializada nos territérios camponeses, esta inserida como debate,
estudo, pesquisa e agcao permanente nos cursos de formacgao técnica profissional, seja
na area das agrarias ou das licenciaturas, provocando debates no campo do
conhecimento, elemento fundamental de base de concepg¢éo da Educacdo do Campo
e provocando através de sua atuagdo nas comunidades e também nas escolas do

campo, o fortalecimento da agroecologia.

3.2 ELAA: UMA ESCOLA EM CONSTRUGCAO NA AMERICA LATINA

Por um lado, é necessaria uma mudanga das condi¢des sociais para criar um
sistema de ensino correspondente, e por outro lado, & necessario ter um
correspondente sistema de ensino para mudar as condi¢des sociais. Porisso
devemos partir das situagdes existentes.

Karl Marx, 186915,

5 Discurso ao Conselho Geral da | Internacional em agosto de 1869, citado em Manacorda (2000,
p.88).
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Na histéria da América Latina ha um processo permanente de disputa pelos
territérios e suas riquezas naturais, transfiguradas em grandes projetos que trazem
uma continua concepcao de desenvolvimento, pautada no principio que a América
Latina € um grande espaco de producédo de matérias primas para o desenvolvimento
do “mundo”.

Essa concepcéo tem sua raiz no processo de colonizagao desse continente, no
qual a descoberta de um “mundo novo”, para os colonizadores, se aporta na
perspectiva de acumulo de riquezas e poder, ou seja, desconsidera, inferioriza e
extermina qualquer projeto que se apresente como entrave dessa concepgao,
estabelecendo dessa forma desde a origem desse projeto o conflito.

Nesse sentido toda historia, cultura e organizagcdo dos povos que ja habitavam
o “mundo novo”, sdo desconsideradas de forma radical eintencionalizada, pois a
dominacgao desses povos, implicaria na capacidade de levar as ultimas consequéncias
esse projeto de apropriagdo e acumulagdo de riquezas, transfigurado de

desenvolvimento.

La historia del “desarrollo” europeo sera impuesta, de esta forma, como norma
orientadora para el resto de las sociedades. Pertenecientes a un estado
inferior del desarrollo de la humanidad, los no-europeos seran concebidos
como representantes de las fuerzas del pasado y atraso, agentesde su propia
ineficiencia para cumplir la tarea de la historia, y responsables de una afrenta
en contra de la naturaleza humana. (QUINTERO, 2015, p.130).

Passado mais de 500 anos de dominacao e estabelecimento do conflito, a
pratica colonizadora dentro do modelo neoliberal, continua permanente no territorio
latino-americano, visto que, o sistema capitalista continua a reorganizacéo e a
ofensiva sobre 0s recursos naturais, a terra, a agua, os minérios e a biodiversidade.

Na contramao e enfrentamento desse projeto, estdo os povos originarios,
camponeses e popula¢des marginalizadas, que organizados nos movimentos sociais,
se colocam na defesa de seus territorios, sua histéria e sua cultura. Contudo, seguem
perseguidos, criminalizados e muitos assassinados, quando se colocam em luta em
toda América Latina.

Esse enfrentamento esta pautado na denuncia desse processo de opressao e
dominacdo, na resisténcia a imposicdo sobre os territérios, na construgcdo de
alternativas que contribuam para a garantia da luta e da resisténcia e ao mesmo

tempo, na potencialidade de um novo olhar para esses territérios perante o mundo.
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Nesse contexto, se multiplicam e fortalecem historicamente as organizagoes
dos povos originarios e campesinos na América Latina que tém seus territorios,
enquanto espacgos de resisténcia, atacados de forma voraz pela reorganizagdo do
capital e seu novo projeto de agricultura. Neste, propde-se um modelo de
desenvolvimento de campo que se contrapée a uma forma histérica e cultural de

agricultura camponesa, considerada por esse projeto do capital, como atrasada.

El modelo del capital para la agricultura, el agronegécio, hoy hegemonico,
impone una forma de explotacion de la naturaleza y del trabajo que procura
el dominio completo de la agricultura y la naturaleza, en alianza de clase con
los bancos, grupos financieros especulativos, empresas transnacionales,
propietarios de paquetes tecnoldgicos, burguesias locales, medios de
comunicacion y aparatos represivos publicos y privados y contando con la
subordinacion de normas y leyes en muchos de los Estados nacionales.
(CLOC-LVC, 2015, p. 16)

Essa reorganizagao na agricultura tem como principio a continua apropriagao
do capital de grandes latifundios, com extensdes de terra, monocultivos para produgao
de soja, milho, cana — de — agucar e eucalipto, aliado a mecanizagao e automacgao do
trabalho no campo, ao uso intensivo de agrotoxicos e insumos quimicos para garantir
altos indices de produtividade, controle das sementes e dos insumos por meio das
grandes corporagdes transnacionais.

Como consequéncia desse projeto, milhares de camponeses e povos
originarios sao expulsos de seus territorios, tornam-se sem terras e sem trabalho,
aumentando o contingente nas periferias dos centros urbanos. Inverte-se assim, a
l6gica da agricultura como produtora da vida e de alimentos, padronizando e
exterminando no mundo o direito as variedades culturais dos alimentos. Além do mais,
destroi-se a natureza e o meio ambiente por meio do envenenamento da terra,do ar e

da agua, colocando-se assim, em risco, a propria vida humana na terra.

El nuevo imperio opera no tanto atraves de la conquista, sino mas bien atraves
de la imposicion de normas (libres-mercados, democracia y nociones
culturales de consumismo al estilo estadounidense, y otros). El anteriormente
denominado Tercer Mundo es, ante todo, el teatro de una multiplicidad de
pequefias guerras crueles, que en lugar de ser un regreso ala barbarie de
antafio, estan vinculadas a la actual I6gica global.(ESCOBAR, 2005, p.120).

Em contraposicdo a esse processo destruidor, os movimentos sociais,

organizagdes campesinas e de povos originarios, vem buscando construir agdes que



26

denunciem este processo devastador e suas consequéncias para toda humanidade.
Os movimento sociais da América Latina estabelecem por meio da organizagao local,
nacional e internacional a luta pelo direito a terra, a agua, a biodiversidade e aos
minérios, vinculada a soberania dos territérios. Constroem nesse processo,acoes de
reversao dos danos ja causados por esse projeto do capital e do agronegdcio nas

comunidades camponesas latino-americanas.

Como un elemento central de su accionar, la agroecologia se enfrenta al falso
discurso cientifico que legitima a la agricultura industrializada, difundiendo la
biotecnologia como paradigma hegemodnico y proclamando la necesaria
prioridad de los cultivos transgénicos. Con ellos se desplaza a otros enfoques
mas integradores y holisticos desencadenando los procesos de degradacion
de la agricultura ya la sociedad que combate la agroecologia. Desde esta
perspectiva, el papel que asignamos a la matriz de pensamiento popular
latinoamericano constituye el inicio de un proceso de identificaciéon colectiva
para su aplicacién posterior en identidades locales mas concretas vinculadas
al manejo de los recursos naturales. Esen este sentido en el que podria
hablarse de una genealogia del proceso histérico latinoamericano.
(GUZMAN, 2011, p. 51).

El campesinado y los pueblos indigenas viven en una constante lucha por la
autonomia productiva, a través de la diversificacién de la produccion y de la
utilizacion de subproductos de una produccién para lo otra, en la busqueda
del equilibrio ecolégico, a través de una fuerte relacion con la naturaleza, el
auto abastecimiento y el abastecimiento local y regional de alimentos
saludables, constituyéndose en elemento basal para la promocion de la
soberania alimentaria. (CLOC-LVC, 2015, p. 12).

O enfrentamento do modelo pela resisténcia por meio de processos locais com
a perspectiva de agao coletiva na construgdo da agroecologia, possibilita a integracéo
entre o resgate da auto-organizagcdo das comunidades, de suas historias, da cultura,
das sementes, da agricultura ancestral e da construgdo de novos saberes em
transformagao, oriundos desse processo de luta que ressignificam estes territériosem

disputa.

Os territérios sdo um pilar fundamental da Agroecologia. Povos e
comunidades tém o direito de manter sua relagédo espiritual e material com
suas terras. Tém ainda o direito de proteger, assegurar, desenvolver,
controlar e reconstruir suas estruturas sociais e costumeiras de administrar
suas terras e territérios, incluindo suas areas pesqueiras, tanto de forma
politica como social. Isto significa o pleno reconhecimento de suas leis,
tradigdes, costumes, sistemas de posse e instituicbes e constitui o
reconhecimento e autodeterminacdo e autonomia dos povos. (VIA
CAMPESINA, 2015, néo p.).

E neste contexto que se constroem os IALAS — Institutos de Agroecologia

Latino Americanos, com objetivo de trazer a necessidade da formacao em
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agroecologia vinculada aos processos formativo-organizativos dos movimentos
sociais, vinculados a CLOC/Via Campesina.

Os IALAS tém como foco a formagéo em agroecologia, pautada na organizagao
de uma nova matriz para agricultura que tenha como base, o acesso aoconhecimento
cientifico, em didlogo permanente com os saberes histérico-culturais dos/as
camponeses/as. Como sintese, busca-se a constru¢ao de novos conhecimentos que
contribuam na formagdo humana, respaldados no compromisso com a gestao
democratica e a construgédo do poder popular.

Os IALAS sao escolas de agroecologia vinculados aos processos de formacao
da CLOC/Via Campesina; possuem como objetivo coletivo juntos aosmovimentos
sociais, contribuir na formacao de camponeses/as para potencializar sua capacidade
de leitura e intervencao na realidade por meio do trabalho, do estudo, dapesquisa e
da auto-organizagao, partindo do principio do internacionalismo e dasolidariedade

entre os povos.

As instituicdes que trabalham com Agroecologia, em movimento, tém uma
concepgao de politica e de pedagogia baseadas no trabalho coletivo, como
principio educativo. A organizacdo do tempo escola e tempo comunidade,
necessaria a concepgao de educagao em alternancia, traduz o potencial que
os povos do campo da América Latina tém para resistir e para criar processos
que, nao sado somente alternativos, séo reais e essenciais a transformagao.
(MARTINS, 2014, p. 16).

A ELAA — Escola Latinoamericana de Agroecologia é parte desse processo,
localizada no Assentamento Contestado, municipio da Lapa, Parana — Brasil. Foi
criada em 27 de agosto de 2005, a partir de um acordo de cooperacgao realizado entre
a Universidade Federal do Parana (UFPR), o Governo do estado do Parana, o
Governo da Venezuela e a Via Campesina Brasil, assinado em janeiro de 2005 no
municipio de Tapes, no Rio Grande do Sul, durante o Férum Social Mundial, no qual
esteve presente o entdo presidente da Venezuela Hugo Chavez.

Nesse acordo de cooperagdo, as autoridades se comprometeram com o
desenvolvimento de esforcos para: defender os principios e fortalecimento da
soberania alimentar dos paises e dos povos; proteger e multiplicar sementes crioulas
e valorizar a agricultura camponesa; buscar técnicas agricolas adequadas ao ambiente
e que promovam a qualidade dos alimentos. Em conjunto assumem o compromisso
com a produgdo, edicdo, publicacdo e distribuicdo de literatura e materiais

pedagdgicos audiovisuais, que subsidiem os camponeses a ter acesso ao
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conhecimento de forma a ampliar e popularizar o debate em torno da defesa da
soberania alimentar, da multiplicacdo e democratizacdo do acesso a agro
biodiversidade. As sementes sdo consideradas como patriménio dos povos e portanto,
devem estar a servico de toda a humanidade.

O acordo de cooperagcao previa agdbes no ambito da comercializagao,
comunicagao, producgéao e formagao. Em relagdo ao ultimo, apontava-se anecessidade
de construgdo de escolas de formagao superior em agroecologia, que se integrariam,
sendo uma no Brasil e outra na Venezuela. No Brasil o Assentamento Contestado foi
indicado para a construgcao da escola pela Via Campesina, levando em consideragao
0s seguintes critérios:

a) o assentamento esta inserido dentro da dinamica do movimento social

(neste caso do MST);

b) desde o inicio da ocupagdo da area, teve como perspectiva construir e

multiplicar o debate e as agbes em torno da agroecologia;

c) se localiza em uma regiao histérica do centro-sul do estado do Parana, em

experiéncias de agriculturas alternativas, organicas e agroecologicas;

d) fica a 60 km de Curitiba o que possibilitaria a relacdo com a UFPR e o

Governo do Parana (participantes da assinatura do acordo de cooperacgao)
e responsaveis naquele momento em garantir as condi¢des de infraestrutura,
econdmica e a construgado dos tramites legais na universidade do 1° curso
de Tecnologia em Agroecologia do Brasil.

A ELAA é uma escola autbnoma dos movimentos sociais da CLOC/Via
Campesina, que realiza suas atividades mediante a organizagédo de parcerias, junto
as universidades publicas e instituicdes de formacgao. Esta inserida em iniciativas que
visam promover principalmente a formagcao e capacitacdo de camponeses/as com
foco na formagao em agroecologia do Brasil e América Latina, articulando o sustento
familiar, o cuidado e a protecdo ao meio ambiente; a multiplicacdo de acdes de
implantacdo da agroecologia nos territérios, a defesa da Reforma Agraria; a
construgao coletiva a partir da perspectiva do campo da formagao técnica e politica
dos movimentos populares e sindical; agdes de inclusdo digital as familias
camponesas e a conservagdo, o uso e manejo sustentado da agro biodiversidade. ',

inserida em um contexto de aliancas e resisténcia dos povos da América Latina.

16 Notas do Estatuto do ICA.
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A ELAA vai assim ser colocada pela CLOC/La Via Campesina como uma
conquista a mais na ruptura da “cerca do latifundio do conhecimento” em
ciéncias agrarias, por ser a primeira escola de graduagao em agroecologia no
pais somando-se a rede de escolas técnicas de nivel médio em agroecologia,
ja em funcionamento por iniciativa do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST. Esta ruptura da “cerca do latifundiodo conhecimento” em
ciéncias agrarias € um marco histérico no Brasil, uma vitéria popular e
progressista por sobre a hegemonia do agronegécio, e ademais, 0 processo
social e pedagdgico na ELAA corresponde com a praxis transformadora posta
em marcha pelas Organizacbes e Movimentos Sociais Camponeses
articulados na CLOC/La Via Campesina. (TARDIN, mimeo, 2015).

Para a realizagdo das suas atividades, a ELAA constituiu uma associagao sem
fins lucrativos que é denominado de Instituto Latino Americano de Educacao,
Capacitacao e Pesquisa da Agricultura Camponesa - Contestado (ICA). Fundado em
13 de Agosto de 2006, o ICA tem o objetivo geral de “fomentar sem preconceitos de
origem, raga, cor, sexo, orientagdo sexual, religido, ou qualquer outra forma de
discriminagcdo, a melhoria das condigdes de vida do homem e da mulher
camponeses/a [...] entre as suas principais linhas de atuagao esta a “manutengao”da
Escola Latinoamericana de Agroecologia”.'”

A escola é constituida permanentemente através do trabalho voluntario de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, incluindo os educadores e educadoras que
também sao voluntarios ou de instituicbes publicas, militantes dos movimentos
sociais, entre outros.

A construgao das estruturas fisicas da escola é fruto permanente de construgao
e reconstrugdo de brigadas de trabalhadores e trabalhadoras que contribuiram e
contribuem de forma voluntaria para organizagcdo desse espaco de educagao e
formacdo humana. Centenas de trabalhadores Sem Terra acampados/as e
assentados/as, parte significativa desse processo histérico e da trajetéria da escola,
em especial diante das dificuldades econ6micas e materiais de garantir as condi¢des
necessarias.

Embora firmado o acordo de cooperacdao, os movimentos sociais da Via
Campesina é quem tem buscado alternativas de manutencéo e financiamento das
atividades da escola. Ao mesmo tempo, ha uma permanente busca pelo acesso as
politicas publicas, como parte da alimentagao suprida pelas familias do Assentamento
Contestado, por meio do Programa de Aquisicdo de Alimentos da

17 Estatuto ICA.
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Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB) ou a busca por projetos para
financiamento das atividades de ensino e pesquisa.

A ELAA desenvolve o curso de Tecnologia em Agroecologia de nivel Superior,
desde 2005 com a UFPR, via Escola Técnica Federal e hoje em parceria com o
Instituto Federal do Parana (IFPR). Como primeiro curso de graduagdo em
agroecologia implementado no pais, trabalha na formagao de técnicos pedagogos -
educadores em agroecologia, que sejam capazes de compreender e intervir na
realidade concreta das comunidades camponesas, a partir do desenvolvimento da
ciéncia da agroecologia e de tecnologias, orientadas pelos interesses e necessidades

do campesinato.

O curso de Tecnologia em Agroecologia foi constituido com base em diversas
experiéncias ja acumuladas pelos Movimentos Sociais integrantes da
CLOC/Via Campesina, destacando-se o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra - MST, por possuir amplo acumulo em educacao,
principalmente a partir do Instituto de Educacado Josué de Castro - IEJC'8, e
das escolas técnicas de nivel médio em agroecologia, que pioneiramente
foram iniciadas em 2003 no Parana e posteriormente em outros estados.
(TARDIN, mimeo 2015).

A escola também foi ampliando sua area de atuagao na EdoC, desde 2014
com o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em Ciéncias da Natureza e
Agroecologia, com 26 educandos/as, em parceria com a UFPR — Setor Litoral, que
atuam de forma a contribuir na formacao de educadores e educadoras do campo para
atuagdo no anos finais do ensino fundamental, ensino médio e EJA, na areadas
Ciéncias da Natureza, compartilhando a construgao coletiva do curso entre a ELAA e
os/as educadores/as da UFPR.

No periodo de 2005 a 2013, trés turmas se constituiram na ELAA de Tecnologia
em Agroecologia: Mata Atlantica, Resisténcia Camponesa e Semente Latina,
totalizando 120 formandos graduados como Tecndlogos em Agroecologia. Foram 77
companheiros e 43 companheiras. O coletivo de educandos/as sao brasileiros/as de
18 estados e de outros paises, sendo: Paraguai, Equador, Coldbmbia, Republica

Dominicana, Argentina, Venezuela e Haiti.

8 O IEJC, ligado ao Instituto Técnico de Capacitagdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA),
localiza-se em Verandpolis-RS. Foi criado em 1995, sendo a primeira escola de Educacao Profissional
do MST.
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Em margo de 2016, iniciou-se a Turma 4 do curso de Tecnologia em
Agroecologia, com 54 participantes, sendo 40 brasileiros/as e 16 internacionalistas da

Argentina, Bolivia, Chile, Paraguai e Republica Dominicana.

3.3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E SUAS MATRIZES FORMATIVAS

Ao tomarmos e refletirmos sobre o conceito de Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) ampliamos nossa compreensao do papel da escola na formagao humana, pois
apresentamos nossa concepg¢ao de mundo, de ser humano, de objetivos formativos e
dos métodos que assumimos para alcanga-los. No caso da ELAA, o PPP esta em
relagdo direta ao projeto dos camponeses e camponesas para América Latina
mediante sua luta por condi¢des de vida digna no campo, que inserem a natureza, a
agricultura, o conhecimento e as condi¢des sociais e culturais dos povos do campo e
da cidade, ou seja, projeto vinculado a perspectiva da transformagé&o social, no qual a

escola é parte importante desse processo.

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma agéo intencional. Com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo
projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais
e coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso
com a formacgao do cidadao para um tipo de sociedade. (VEIGA, 1998 p. 13)

Nessa perspectiva apresentada, a escola por si ndo € o motor principal das
transformagdes sociais. Todavia, vinculada a outros processos estruturais e culturais
em curso, possibilita a formacgao integral de homens e mulheres capazes de adquirir
e construir conhecimentos para analisar, questionar, refletir, organizar e atuar sobre
a realidade a ser transformada.

Ao afirmar que assumimos o projeto dos camponeses e das camponesas, nos
comprometemos com as propostas de agao-educativa concreta, que podem ser
mantidas ou alteradas conforme a conjuntura e as necessidades desses povos para
sua formagao. Nesse sentido, o projeto € politico por considerar a escola como um

espaco de formacéao de sujeitos inseridos em determinadas realidades.

Mas exatamente porque buscamos agir na diregdo de um objetivo mais
amplo, nosso trabalho no particular visa o universal, dialoga o tempo todo
com outras praticas, com outras realidades particulares ou especificas. E
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faz isso enfrentando as questdes préprias do que somos porque é assumindo
esse movimento dialético que podemos contribuir mais profundamente com
as transformagbes da escola, da educacdo e da sociedade na diregédo
pretendida. (CALDART, 2015, p. 118).

O carater pedagogico do projeto educativo se da ao definir e organizar as
atividades, metodologias necessarias, que promovam processos de ensino e
aprendizagem, que possibilitem essa formagcdo humana integrada, de acordo com os

principios e objetivos que se busca alcancar.

[...] o projeto € um meio de engajamento coletivo para integrar agdes
dispersas, criara sinergias no sentido de buscar solugdes alternativas para
diferentes momentos do trabalho pedagdgico-administrativo, desenvolver
sentimentos de pertenga, mobilizar os protagonistas para a explicitacdo de
objetivos comuns definindo o norte das acbes a serem desencadeadas,
fortalecer a construgdo de uma coeréncia comum, mas indispensavel, para
que a agao coletiva produza seus efeitos. (VEIGA, 2003, p. 268).

O Projeto Politico e Pedagégico da ELAA é uma construgdo coletiva e
permanente, pois esta “vivo” nas concepgdes, praticas, reflexbes e acodes
desenvolvidas no territorio interno e externo da escola, que sempre colocam desafios
organizativos e pedagogicos. Tém como referéncia nessa construcao, as experiéncias
de educacéo do Instituto de Educacdo Josué de Castro (IEJC) e das Escolas de
Agroecologia de Nivel Médio do PR, articuladas as experiéncias vivenciadas na ELAA
e na CLOC/Via Campesina.

Nesse projeto estdo pautados os aprendizados coletivos historicos dos/as
camponeses e camponesas ao construir processos educativos vinculados a lutas dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo e da cidade, na busca permanente em
garantir uma relagdo entre o trabalho pedagodgico desenvolvido em realidades
proximas e distintas e, ao mesmo tempo, nos possibilitar a criagcao de novas formas
de fazer nosso processo educativo. E um aprendizado que se faz com a histéria e a
experiéncia dos povos, com o0 acesso ao conhecimento através das producgdes
cientificas e com a ousadia de experimentar a criagdo e recriacdo do nosso jeito de

fazer a escola.

Este é um trago do projeto politico e pedagdégico da Educagdao do Campo que
nao podemos perder jamais, porque estamos diante de uma grande novidade
histérica; a possibilidade efetiva de os camponeses assumirem a condi¢ao de
sujeitos de seu proprio projeto educativo; de aprenderem a pensar seu
trabalho, seu lugar, seu pais e sua educacéo. (CALDART, 2005,p.29).
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Entre as bases que fundamentam o método pedagdgico da escola, pode-se
afirmar que a ELAA se insere na perspectiva da transformacdo social, que
compreende a escola como “[...] um instrumento de luta na construcdo de uma nova
sociedade, na perspectiva de que atenda aos interesses da classe trabalhadora — vale
dizer, como instrumento de sua conscientizagdo e emancipacao” (FREITAS, 2012,
p.337).

Nesse contexto a escola para os movimentos sociais, assume um significado
ampliado de relagdo dos conhecimentos com a vida e com os objetivos de formacgao,
empunhando a defesa de uma escola constituida nessa relagao entre esse espaco e

os desafios de um projeto de campo.

Os movimentos sociais sdo pedagogos na medida em que vinculam odireito
a educagao com os direitos basicos da produgdo da vida, da existéncia
humana digna: a terra, espago, alimentagdo, moradia, a formas de producao
e de trabalho, de sociabilidade, de convivios humanizadores. Os campos de
suas lutas tém sido mostrar a centralidade social e politica, cultural e
pedagogica, de defender com prioridade esses direitos basicosda produgéo
da vida, do trabalho. Proclamando-se trabalhadores, sem-terra,reeducam a
sociedade e a propria pedagogia da centralidade da terra, do trabalho e da
vida, como fontes, matrizes de cultura, valores, formagédo. (ARROYO, 2006,
p.52).

A ELAA como escola dos movimentos sociais, tem seus principios filoséficos

e pedagdgicos vinculados aos objetivos dos movimentos sociais da CLOC/ Via
Campesina, sistematizados e vivenciados nos processos de formacéo e educagao,
em especial na referéncia no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra(MST).
O MST em sua trajetéria tem assumido a educagdo como um processo
permanente vinculado a totalidade da vida no movimento, desenvolvendo através de
suas experiéncias formativas, de acao e reflexdo constante a defesa de uma
pedagogia; “pedagogia aqui entendida como teoria e pratica da formagdo humana, e
especialmente preocupada com a educacgao das novas geragdes” (CALDART, 2004
p. 315). A pedagogia do movimento esta pautada no movimento social como sujeito
pedagogico, que no seu processo de luta pelos direitos educa e forma novos sujeitos

sociais.

A luta ndo é um mero instrumento para a conquista de direitos, mas ela é
pedagdgica, é formadora dos coletivos em luta e da sociedade, das
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estruturas e culturas, dos valores. A luta liberta, conscientiza, politiza,
transforma a sociedade e os coletivos humanos. E pedagogica. (ARROYO,
2006, p. 52),

Essa afirmacao reflete diretamente na forma de organizagao dessa escola, que
precisa ser espacgo de vivéncias de praticas organizativas que tenham como reflexo
os objetivos centrais das lutas dos movimentos sociais e seus principios, comfoco na
formagao humana, de sujeitos capazes de construir em suas realidades outras formas

de vida que questionem e apontem caminhos alternativos para a transformacgao social.

Desde o comego da luta pela humanizagéo, pela superacdo da contradigao
opressor-oprimidos, & preciso que eles se convengam de que esta luta exige
deles, a partir do momento que a aceitam, a sua responsabilidade total. E que
esta luta n&o se justifica apenas em que passem a ter liberdade para comer,
mas “liberdade para criar e construir, para admirar e aventurar- se”. Tal
liberdade requer que o individuo seja ativo e responsavel, ndo um escravo
nem uma pec¢a bem alimentada da maquina. (FREIRE, 2005 p.62)

Os principios assumem a vinculagao direta entre o processo pedagogico e
politico, primando pela radicalidade democratica na auto-organizagao da coletividade,
no trabalho e na cooperacao, na relagao teoria e pratica, vinculando estudo, pesquisa
e realidade. A proposta esta respaldada nos valores humanistas e socialistas,
contribuindo no processo de educacao da classe trabalhadora (MST, 2005).

A escola junto aos movimentos sociais tem como desafio a formagdo do homem
novo e da mulher nova, para a construgdo desta nova sociedade, ou seja, seres
humanos capazes de construir e vivenciar relagdes humanas mais coletivizadas,
justas e igualitarias, na qual o trabalho da educagao se volta a formagao das varias

dimensdes humanas, uma formagéao onilateral.

A palavra onilateral vem de Marx, que usava a expressao “desenvolvimento
onilateral do ser humano”, para chamar atengdo de que uma praxis educativa
revolucionaria deveria dar conta de reintegrar as diversas esferasda vida
humana que o modo de produgéao capitalista prima por separar. Ou seja, uma
educacgéo onilateral se opde a uma educacgao unilateral, que se preocupa s6
com um lado ou dimensao da pessoa, ou s6 com um lado de cada vez; s6 o
intelecto, ou s6 as habilidades manuais, ou sé os aspectos morais, ou s6 0s
politicos. [...] Estamos defendendo entdo que a educagdo no MST assuma
este carater de onilateralidade, trabalhando em cada uma de suas praticas,
as varias dimensdes da pessoa humana e de um modo unitario ou
associativo, em cada dimenséao tenha sintonia com a outra,tendo por basea
realidade que a acdo humana vai acontecer. (MST, 2005, p. 163-164).
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Portanto, essa formagédo tem por base um método pedagdgico, que vincule
essas dimensdes na formacao desses sujeitos, que organize tempos e espagos para
a vivéncia dessas dimensdes dos sentidos, na escola e nas comunidades, realidades

vivenciadas pelos sujeitos participantes dos processos de formacéo.

A dinamica social conecta os diferentes sujeitos sociais conviventes naescola
segundo sua permanéncia, como seus interesses e necessidades
especificas, no que nominamos de organicidade. A escola enquanto lugar e
espaco fisico territorializado ha que estar saturada por esta intencionalidade
radical a humanizagao propria da educagdo a emancipagdo humana e a
inclusdo da dimensao ecoldgica da vida que se vai fazendo acontecer na
dindmica social que se complementa e corrobora mutuamente na convivéncia
na Organizagéo e Movimento Social e na escola. (TARDIN, 2015, mimeo).

O método pedagdgico nesse sentido esta inserido em um processo social da
escola orientado pelos principios da democracia direta, da diregao coletiva, da auto-
organizagao, da cogestdo, do trabalho socialmente necessario, da distribuicdo de
tarefas, disciplina consciente, avaliagdo e planejamento, critica e autocritica,
profissionalismo, autonomia e internacionalismo, entre outros; que sao base para o
desenvolvimento de compreensao, na analise e interveng¢ao na realidade.

Nessa concepgao assume um papel fundamental a formagdo humana como
resultado do trabalho e das suas multiplas relagdes com a natureza e com os outros
seres humanos, na criagao material das condi¢cdes de sobrevivéncia, mas também no

desenvolvimento de relagdes de afetividade, convivéncia e da consciéncia social.

[...] o trabalho como uma categoria ontolégica, nos permite compreender a
producao material, cientifica e cultural do homem, como respostas as suas
necessidades, um processo histérico-social contraditorio. Esse processoelide
qualquer determinagéo sobre-humana que dos fatos, mas coloca no real as
razbes, o sentido e dire¢cdo da histdria feita pelos proprios homens. Esta é
uma aprendizagem que se quer desde a infancia, de modo que a contradigdes
das relagdes sociais sejam captadas a ponto de ndo poder considerar natural
que uns trabalhem e outros vivam da exploragéo dotrabalho alheio. (RAMOS,
2012, p. 344).

E através do trabalho que os seres humanos se desenvolvem. Reorganizado
na pratica da escola, este pode ser compreendido em sua totalidade formadora,onde
seu planejamento, sua organizagao e execugao séo realizados por todos/as mediante
a organizagao das necessidades. Compreendendo que para os trabalhadores do

campo ha uma relacado direta dessa afirmacdo com o trabalho
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agricola e da autossustentagdo, mas que ao longo do processo se somam outros
elementos na vivencia coletiva, outras necessidades humanas se constroem,
assumidas por esta coletividade. Mediante o trabalho amplia-se a necessidade do
acesso ao conhecimento, a arte, ao corpo, a tecnologia, entre outros; elementos que

aportam a auto—organizagao e relacdo com a atualidade.

O proprio conhecimento que foi acumulado ao longo da histéria tem sua
origem no trabalho. Conhecimento n&o nasce pelo conhecimento, como se
fosse uma flor, que nasce solitaria. O ser humano nao produz conhecimento
e ciéncia pelo conhecimento apenas. Neste sentido o trabalho, a forma de
produzir a vida, & que vai exigir conhecer a natureza, conhecer a sociedade,
produzir cultura, convivios e até conflitos. E deste processo (o trabalho) que
vai surgir o conhecimento, a ciéncia, os valores, as civilizagcbes etc. Esse seria
o sentido de dizer que o trabalho € uma matriz formadora nao dos individuos,
mas das sociedades. (ARROYO, 2006, p. 41).

O trabalho entado, e somente entdo, torna-se a solugado do problema basico
escolar se ele for tomado na perspectiva da revolugao social, se ele orienta-
se pela construgdo comunista, e se nele, como fundamento seguro, unem- se
0s principios basicos da escola moderna, isto €, a ligagdo com a atualidade
e auto-organizacao. (PISTRAK, 2009, p. 33).

A auto-organizagao busca superar as necessidades e objetivos individuais e
coletivos, de aprender a ser sujeito participante ativo. E nela que se encontra o motor
dos processos educativos da escola, de assumir coletivamente processos em luta
deste tempo histérico, permitindo a formacao de seres humanos, capazes de analisar,

refletir e decidir seus caminhos.

A fase em que vivemos é uma fase de luta e de construgéo, construgdo que
se faz por baixo, de baixo para cima, e que sera possivel e benéfica na
condigdo que cada membro da sociedade compreenda claramente o que &
preciso construir (e isto exige a educagéo na realidade atual) e como é preciso
construir. A solugdo do problema exige a presenca e o desenvolvimento das
trés seguintes qualidades: 1) aptidao para trabalhar coletivamente e para
encontrar espaco num trabalho coletivo; 2) aptiddo para analisar cada
problema novo como organizador ; 3) aptiddo para criar formas eficazes de
organizacéo. (PISTRAK, 2005, p.41).

Nesse contexto na Escola Latinoamericana de Agroecologia, com objetivo de
garantir espagos de auto-organizagdo entre os sujeitos participantes dos processos
da ELAA, assumiu-se uma estrutura organizativa que garanta a auto organizagéo
vinculada a gestdo da escola, com horizontalidade nas instancias organizativas: os
nucleos de base, as equipes de trabalho, os setores, que tém respectivamente

coordenacdes indicadas pelos participantes de cada instancia.
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Todo o processo social da escola se faz portador germinal da praxis
revolucionaria, fazendo das relagdes sociais postas na vivéncia coletiva ndo
s6 a negacdo das relagbes sociais burguesas, capitalistas, mas o
experimentar-se como embrido das relagdes sociais de uma ordem social
superior — o socialismo como transicdo ao comunismo.

Aprende-se vivenciando cotidianamente e cotizando este aprendizado pratico
com a teoria revolucionaria que filoséfica e cientificamente apreendeu os
tantos processos de transformagdes sociais empreendidos pela classe
trabalhadora.

E rigorosamente necessario ter presente a magnitude desafiadora da ELAA
como uma comuna embrionaria, germinal, onde o fazer educativo é
omnilateral e permanente, que perpassa e conecta o conjunto dos sujeitos
sociais conviventes na fluidez da organicidade por meio de uma dada
estrutura orgénica que é ajustada segundo as condicionalidades de cada
periodo. (TARDIN, 2013, mimeo).

Para dar fluxo e garantia de processos de aprendizagem individual e coletiva,
os nucleos de base (NBs), sdo os espacos de construgao coletiva dos educandos/as
e trabalhadores/as da ELAA; espaco de estudo, debate, reflexdo, decisdo e
organizagdo da coletividade da escola. Cada NB é composto de 08 a 10
educandos/as. Cada NB tem um coordenador e uma coordenadora, podendo variar
conforme a necessidade do grupo, mantendo a paridade de género. Inclui-se ai a
divisao de tarefas nas equipes de trabalho conforme a necessidade do coletivo. Entre
as equipes, estao: Relatoria e Memodria, Comunicacao e Cultura, Saude e BemEstar,
Esporte e Lazer, Relagdes Humanas. Essas equipes sdo responsaveis para garantir
o convivio e o desenvolvimento do coletivo da turma e da escola. Oseducandos e as
educandas também se inserem nos setores de trabalho socialmente necessarios a
vida do coletivo, através dos setores de Cozinha e Refeitério, Produgao Agricola,
Pedagogico e Administrativo. Essa organizagao também € composta pela brigada de
trabalhadores e trabalhadoras denominada Chico Mendes'®, que sdo militantes
indicados/as pelos movimentos sociais para contribuir na escola, inseridos nos setores
de trabalho acima citados.

A ELAA esta posta como uma unidade educacional da CLOC e La Via

Campesina, tendo sua gestdo colegiada entre as respectivas Organizagdes e

9 Chico Mendes (1944-1988) foi um lider seringueiro, sindicalista e ativista ambiental brasileiro. Lutou
pela preservagédo da Floresta Amazobnica e suas seringueiras nativas. Recebeu da ONU o Prémio
Global de Preservagdo Ambiental, foi assassinado por ruralista por defender o direito dos povos da
floresta de viver e trabalhar na floresta, denunciando o desmatamento e as agressdes aos povos € a
natureza dos ruralista na Amazédnia. Sua referéncia ao nome da brigada de trabalhadores da ELAA, se
fez pela escolha coletiva dos trabalhadores e trabalhadoras que contribuiram voluntariamente nas
primeiras constru¢des da escola. Eles/elas defendiam quem a escola deveria seguir o exemplo de Chico
Mendes de luta pela vida, pela terra e pela natureza.
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Movimentos Sociais. Seus membros, de distintos coletivos configuram a estrutura

organica da ELAA, como segue:

Quadro 2 - Estrutura orgénica da ELAA

Constituido por dirigentes

Faz a articulagédo entre a escola e os

Brigada Chico

politicos indicados pelas | Movimentos Sociais da CLOC/ Via
Conselho Organizacbes e | Campesina - relacionando as
Gestor Movimentos Sociais da | necessidades e proje¢cdes da escola
CLOC/La Via Campesina; conforme os desafios das organizacbes

e do projeto educativo da ELAA
A coletividade de | Estes/as se inserem no trabalho dos
trabalhadoras e | setores conforme a necessidade da

trabalhadores permanentes

escola e disponibilidade de tempo, das

Executiva da
ELAA

Mendes o S
e temporarios que atuam organizagdes e das pessoas para
na escola; contribuir
Instdncia formada pelos| Os nucleos sao organizados pela
militantes que trabalham na | diversidade de género, geracional,
Nucl d escola que constituem a| paises, estados e organizagbes
Buc eos de Brigada Chico Mendes, e | presentes nos cursos
ase pelos educandos e
educandas que participam
dos cursos na escola;
Integrada pelos educandos
~ e educandas escolhidos
Coordenacoes como coordenadores de
dos Nucleos de .
cada Nucleo de Base das
Base das Turmas e elos
Turmas e da trabalhadores P e
Brigada Chico :
trabalhadoras  escolhidos
Mendes , )
pela Brigada Chico
Mendes;
Integrada pelos militantes
= trabalhadores permanentes
Coordenacao

que coordenam os Setores
de Trabalho da escola e a
Brigada Chico Mendes;

Setores de
Trabalho

Cozinha e Refeitdrio;
Administrativo; Pedagdgico
e Producéo

Coletivos das
Equipes de
educandos e
educandas

Relatoria e Memoria;
Esporte e Lazer; Saude e
Bem Estar; Relacdes
Humanas e Comunicacao
e Cultura

Fonte: Elaboragao da autora, 2024.
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Como podemos observar, essa organizagao forma a estrutura organizativa da
ELAA, de modo a contribuir nos processos de gestao e cogestao da escola, com base
nos principios da auto-organizagcéo dos educandos/as e trabalhadores/as inseridos no

processo educativo da ELAA.

A aptiddo para analisar cada problema novo como organizador pressupde
habitos de organizacdo adquiridos no desempenho de diversas funcdes
exercidas [...] Este resultado sé seréa atingido numa auto-organizagdo de
formas muito flexiveis, adaptando-se incessantemente a novos problemas e
a novos objetivos, o que é possivel quando a escola ndo é uma redoma, mas
viva, ao contrario, em contato com a realidade, que esta sempre colocando
novos problemas de uma diversidade muito grande. (PISTRAK 2005, p.42).

E na vivencia da auto-organizagdo que os sujeitos vdo assumindo a construcao
coletiva dessa escola, como um processo de criagao e recriagao permanente dos
tempos, espacos e caminhos para construgdo de um processo de ensino e
aprendizagem participativos. Esses espagos se organizam através dos tempos
educativos, de forma que as varias dimensdes possam estar atreladas, visando a
formacado humana.

Em relacdo a atualidade, tomamos as questdes de nosso tempo que nos
interligam com as questdes histéricas de formacdo da humanidade, relacionando sua
expansao, descobertas, conflitos, desafios, questdes que colocam os sujeitos a
pensar e agir sobre determinadas questdes especificas que se inter-relacionamcomo

uma totalidade.

Consideramos que a apropriagdo do conceito de atualidade é importante para
compreender como a realidade pode ser aprendida pela escola. Porémformar
para atualidade nao significa negligenciar conteudos classicos ehistoricos,
uma vez que eles compdem o processo da realidade atual [...] Freitas (2003)
afirma que a formacgéo para a atualidade diz respeito a tudo oque em nossa
sociedade é capaz de crescer e se desenvolver, em nosso caso, tem a ver
com o capitalismo e suas contradi¢ées. (BAHNIUK & CAMINI, 2012, p.333).

Ao trabalhar com os sujeitos do processo de formacéo, nossa formagéo para
a atualidade, perpassa pela analise no capital na agricultura, em que a agdes
extensivas e destrutivas vem alterando as condi¢des de vida dos/as camponeses/as
e da natureza, provocando o surgimento de novas formas de resisténcia dos povos no
campo no mundo. Essa relagado de conflito permanente entre projetos que carregam

uma carga de experiéncias e conteudos historicos antagbnicos, entre
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camponeses e capital, tornam-se base e producdo de conhecimento no ambito da
escola. A terra nesse sentido, “também €& sobretudo matriz pedagdgica porque é um
campo de resisténcias, de vivéncias de expulsao, de lutas pela terra, pela producéo
familiar camponesa, pelo espaco de vida” (ARROYO, 2006, p.47).

Nesse contexto a organizagédo da aprendizagem passa pela reorganizagéo do
meétodo pedagdgico, que articule essas dimensdes em relagdo ao tempo e espaco,
potencializando vivencias que alternam entre Tempo Escola e Tempo Comunidade.
Ha tempo dedicado e organizado ao estudo, pesquisa e vivéncias na escola e no
Assentamento Contestado; tempos dedicados ao estudo, pesquisa, vivéncias na
comunidade e nos movimentos sociais. Tempos e espagos que se complementam
como um método unificado da relagdo entre os conhecimentos produzidos e
socializados no Tempo Escola e os conhecimentos produzidos e socializados no
Tempo Comunidade.

Uma relagdo permanente do estudo e da pesquisa com a vida e a realidade dos
sujeitos em formacao, que visa garantir o acesso a escolarizagdo dos camponeses e
das camponesas, sem perder o vinculo com as comunidades de origem,
potencializando a construgdo de novos conhecimentos que contribuam na vida e na

melhoria das condi¢des de vida dos povos do campo.

As experiéncias de Pedagogia da Alternancia, imbricadas nesses
movimentos sociais populares, parecem sinalizar para um novo projeto de
sociedade e de educagdo. Como um broto mindsculo e com muito esforco,
este novo luta para romper por dentro da velha arvore que se constitui na
sociedade e educagédo burguesas. (RIBEIRO 2008, p. 30).

A escola trabalha com a alternancia entre o Tempo Escola (TE) e o Tempo
Comunidade (TC). O Tempo Comunidade é tempo destinado a vivéncia nas
comunidades de origem dos educandos/as ou em territérios, organizados pelos
movimentos sociais, em que os educandos/as possam desenvolver pesquisa e
trabalho; nas comunidades articulando a relagdo teoria e pratica com a vida das
comunidades, sua organizag¢ao e desenvolvimento potencial para a agroecologia.

Os tempos educativos sédo definidos de acordo com os objetivos da escola, do
curso e das necessidades formativas dos/as educandos/as que podem ser mantidos
ou alternados, sem perder de vista as necessidades especificas de cada curso e dos
sujeitos em formacao. O objetivo é superar a predominancia de um pensamento da

escola como sala de aula, que atribui a aula como unico espago de aprendizagem,
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desconsiderando os outros espacos de formagcao humana, que também estio

inseridos no ambiente escolar e também fora da escola.

Criar ambiente educativo é mais do que enfeitar o ambiente fisico e as
pessoas da escola; também é mais do que buscar interferir pedagogicamente
nas situacdes e nas relagdes que vao ocorrer. , Mas é mais do que isso. E
principalmente ser capaz de se antecipar e provocar relagdes e situacoes de
aprendizado; influir e tornar cada tempo o mais educativo possivel, refletindo
e recriando seus conteudos e didatica. (ITERRA, 2004, p. 51-52).

Nesse contexto a ELAA, no curso de Tecnologia em Agroecologia, atribui aos
tempos educativos, as dimensdes que visam a formagdo e humana em sua
multiplicidade, garantindo o desenvolvimento do curriculo de conteudos e carga
horaria proposta pelo projeto curricular do Instituto Federal do Parana (IFPR),
ampliando para a inser¢cao de elementos formadores de outros objetivos propostos
pela escola e pelos movimentos sociais.

O Tempo Escola esta organizado em tempos educativos. Além do Tempo Aula,
sdo desenvolvidos diversos tempos educativos. Cada tempo possui uma
intencionalidade pedagogica, com a fungdo de contribuir para a qualificagcdo do
conhecimento, ndo s6 da agroecologia, mas também dos processos organizativos e
do desenvolvimento humano em geral. O Tempo Escola, se organiza com base nos
seguintes tempos, organizados segundo as necessidades e objetivos de cada etapa

do curso, organizada através da Proposta Metodolégica (PROMET) da Etapa:

e Tempo Formatura: tempo diario do conjunto da ELAA destinado a motivagcédo das
atividades do dia, a conferéncia das presencas por Nucleo de Base, aos informes
gerais e ao cultivo da mistica do cuidado individual e da coletividade. Este tempo
educativo fortalece a unidade como Via Campesina e Classe Trabalhadora,
cultivando a Identidade Camponesa Latino-Americana e o sentimento
internacionalista;

e Tempo Aula: tempo diario destinado ao estudo dos componentes curriculares
previstos no projeto do curso, conforme cronograma das aulas, que podem ser
organizadas em sala ou a campo, conforme planejamento do educador junto
Coordenacéo Politica Pedagdgica — CPP;

¢ Tempo Seminario: tempo destinado ao estudo, analise de questdes em forma de

Seminarios tematicos, organizados pela CPP com educadores convidados,
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ou coordenado pela CPP e educandos/as de forma a contribuir nos processos de
formacgao dos educandos e das educandas;
Tempo Trabalho: definido em vista a execucéo do Plano de Atividades da ELAA
como pratica a uma educacao revolucionaria que resgata o trabalho como valor
humanizador dos sujeitos, ao mesmo tempo em que garante 0s servigos
necessarios ao bem-estar da coletividade;
Tempo Circulo de Cultura: tempo destinado a aprendizagem em processos
coletivos que podem envolver a socializagdo de conhecimentos, bem como o
desenvolvimento de habilidades artisticas, através do artesanato, da musica, da
danca, da poesia, do teatro entre outros. Tempo destinado ao cultivo e reflexdo
das diversas expressdes da cultura popular relacionadas a Identidade
Camponesa, valorizagcdo da luta, dos lutadores e lutadoras e dos simbolos da
Classe Trabalhadora. Exibicdo de filmes de interesse da coletividade e de filmes
com temas relacionados ao conteudo trabalhado nas etapas;
Tempo Noite Cultural: tempo destinado a manifestagao cultural entre os sujeitos
que compdem a escola, com apresentacdes de dancga, musica, teatro, contos,
rodas de conversa, poesia, alimentos, bebidas, de forma a compartilhara cultura
entre os educandos/as, trabalhadores/as, assentados/as e visitantes da ELAA.
Este pode ser realizado no espago da ELAA ou nos grupos de familias do
assentamento;
Tempo Estudo: tempo sera destinado a revisdo dos conteudos das disciplinas e
a realizagao dos trabalhos orientados pelos educadores;
Tempo TCC: tempo orientado para o TCC: este tempo sera destinado a leitura,
pesquisa e ao estudo visando a realizacédo do Trabalho de Conclusao do Curso;
Tempo Esporte e Lazer: tempo destinado as praticas ludicas e esportivas que
estimulem o desenvolvimento da saude corporal e intelectual e a integragéo da
coletividade;
Tempo Nucleo de Base: tempo destinado ao processo organizativo da
coletividade e a pratica do cuidado entre seus componentes envolvendo a gestéo
do curso, a mistica, estudos, trabalho e outras tarefas que envolvem a Escola e a
Via Campesina;

Tempo Equipe: tempo destinado ao planejamento do trabalho nas equipes para
o desenvolvimento da etapa;
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Tempo CNBT: tempo destinado a reuniao dos coordenadores e coordenadoras dos
NB's que formam a Coordenagéo dos Nucleos de Base da Turma, para debate,
planejamento, avaliagdo e condugao da gestao do processo politico e pedagodgico

do curso, com acompanhamento da CPP;

Tempo Unidade Camponesa de Agroecologia (UCA): tempo destinado para o
desenvolvimento do conhecimento tedrico e pratico da iniciagao aexperimentacao
cientifica tomando por objeto de estudo e pesquisa situagdes presentes nos
Setores da ELAA, considerando a elaboracdo de projeto de pesquisa e sua

implementacgé&o pratica e sistematizagcédo das informacoes;

Tempo de Socializagao de Experiéncia Agroecolégica: € um tempo destinado
a socializagdo de experiéncias em agroecologia, vivenciadas e sistematizadas
pelos educandos e educandas durante o tempo comunidade. Além de sistematizar
o0 conhecimento construido, proporciona o intercambio de saberes entre os

educandos e suas comunidades de origem;

Tempo Organizagao Pessoal: tempo destinado a atender as necessidades
pessoais como a limpeza e a organizagdo do quarto, lavar roupas, ou para

descanso.

Esses tempos s&o espacgos de vivéncias pedagdgicas da escola, de seus
processos de aprendizagem e do acesso ao conhecimento que vai para além da
especialidade das técnicas em agroecologia. Estes envolvem elementos da totalidade
da formagao humana, em vinculagdo com a vida no Assentamento Contestado e seu
entorno.

Sao tempos que possibilitam a vivéncia individual e coletiva de aprendizagens
e conhecimentos diversos, que incidam diretamente na compreensao do mundo e dos
seres humanos, de acesso a processos de ensino-aprendizagem, que possibilitem a
formacdo de um/a profissional, técnico/-militante-educador/a- pedagogo/a em
agroecologia, capaz de compreender a centralidade do seu trabalho no ser humano
que esta em formagao permanente, em si proprio e nos outros/as com quem estao e
estardo construindo novas relagoes.

Esse processo exige a organizacdo de um curriculo que corresponda as
necessidades formativas de um projeto dessa envergadura, que ouse no sentido de
ampliar as possibilidades pedagodgicas da formagdo humana, articulando esses

objetivos formativos aos desafios do foco do curso, a agroecologia.
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Nesse contexto a relacdo entre os conhecimentos €& de fundamental
importancia, pois ampliam a capacidade de reflexao, experimentagao, socializagédo e
o desenvolvimento de novos conhecimentos, no qual a agroecologia afirma o ser
humano como centro do processo. Os conhecimentos do Tempo Escola e do Tempo
Comunidade vao se somando mediante o dialogo permanente entre os conhecimentos
compartilhados em sala, a campo, na escola, nas familias, nascomunidades e em

outras atividades em que estejam inseridos esses sujeitos em formagao.

Neste entendimento, o curriculo ndo é o veiculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se criara e
produzira cultura. O curriculo é assim, um terreno de produgao e de politica
cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de
criagdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacao e transgressao. (MOREIRA,;
SILVA, 2002, p. 28).

O curriculo nesse contexto pedagdgico, assume sua dimensao de vincular os
objetivos formativos e a vida dos sujeitos em constru¢cdo permanente de uma nova
forma de conceber os conteudos a serem trabalhados, ou seja, ele vai assumindoum
movimento permanente de relagdes entre o curriculo como conjuntos de conteudos a
serem trabalhados e ao mesmo tempo, com as demandas postas na relagédo com a

realidade dos sujeitos em formacéo.

[...] o curriculo, em termos praticos, € composto por tudo o que ocupa o tempo
escolar, entdo ele é algo mais do que tradicionalmente considerado: como
conteldo das matérias ou area a ensinar. Caso contrario, nao haveria como
entender as projecdes praticas relacionadas com a educagdo moral, o
fomento de atitudes e sensibilidades, o preparo para o mundo, etc.
Presumimos que a educagdo tem a capacidade de servir para o
desenvolvimento do ser humano como individuo e cidadédo, de sua mente,
seu corpo e sua sensibilidade. (SACRISTAN, 2013, p.24).

O curriculo nesse contexto, torna-se um espago de possibilidades de
construcdo de aprendizagem, que envolve o0 acesso aos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade, que se encontram sistematizados pela
academia, mediados pelas vivéncias e metodologias, que colocam em relagao
permanente esses conhecimentos com outros conhecimentos oriundos da vida, do
trabalho, da reproducao e produgao de novos conhecimentos dos camponeses e das

camponesas.
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Consequentemente desestabilizam a visdo simplificada das analises oficiais,
educacionais que os veem como excluidos, ignorando ou ocultando esses
processos histéricos mais segregadores e a relagéo entre essesprocessos e
a negacao do direito ao conhecimento. Essa radicalidade da analise dos
movimentos sociais tem consequéncias radicais também na formulagao de
curriculos: desestabiliza o uso da escolarizagdo, ndo escolarizagdo e o0 uso
do conhecimento hegemonico como parametro de classificagdo dos Outros
como inferiores, subalternos, excluidos porque analfabetos, iletrados,
irracionais, incultos, pré-politicos. A diversidade de coletivos sociais, etinos,
raciais, dos trabalhadores em seus movimentos ndo se reconhece nestas
categorias tao inferiorizantes com que a cultura politica e pedagogica e a
prépria concepgao de conhecimento hegemonico os classifica, hierarquiza e
segrega. Nao é por essa concepgédo segregadora de conhecimento e de
escolarizacao que lutam. Uma das primeiras tarefas sera limpar os curriculos
do campo destas representagdes. Uma das prioridades na elaboragcao dos
curriculos sera mapear essas formas deocultamento nos conteudos e no
material didatico. Desconstrui-las e abrir espagos para as identidades
positivas que os movimentos sociais afirmam. (ARROYO, 2015, p.61).

Portanto, para Educagao do Campo, construir a partir dos sujeitos e de suas
realidades outra perspectivas de curriculo, torna-se essencial, pois possibilita
repensar em que relagdes sociais 0s conhecimentos estdo estabelecidos na
sociedade. Os movimentos sociais do campo ao reivindicar o direito a escola
reivindicam o direito a construi-la segundo suas necessidades e potencialidades;
afirmam a necessidade de ampliar a compreensdo de conhecimento, e ensino-
aprendizagem nesse contexto, possibilitando com que o curriculo ganhe um novo
sentido de vida e de movimento na construgcdo do conhecimento. Destaca-se, a
importancia de reconhecer nesse contexto a necessidade do acesso aos
conhecimentos historicamente sistematizados pela humanidade, mas também da
incorporagao necessaria da diversidade de conhecimentos e saberes inferiorizados
pelas relacbes de poder, poréem que compdem a realidade dos povos campo,
fundamentais para a produgao de novas sinteses culturais.

E importante afirmar que a ELAA estd pautada nessa compreensdo de
vinculacdo de um curriculo que compreenda a escola do campo, como espacgo
produtivo de socializagao e constru¢cao de novos conhecimentos que se articulam no
curriculo em diferentes esferas. Essa articulacédo ocorre desde as disciplinas que
compdem a Proposta Pedagdgica Curricular do curso de Tecnologia em Agroecologia
as vivéncias da alternancia entre Tempo Escola e Tempo Comunidade; nas vivéncias
nos tempos e espacos, desde o Tempo Escola até na realizagcdo de atividade de
pesquisa, trabalho e convivéncia. Destaca-se, o processo de transicdo para a

agroecologia com as familias, tanto na sua comunidade, como



no Assentamento Contestado, através do Didlogo de Saberes no Encontro de

Culturas.
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4 DIALOGO DE SABERES NO ENCONTRO DE CULTURAS: UMA ANALISE
SOBRE O CURRICULO E A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO EM
AGROECOLOGIA NO CURSO DE TECNOLOGIA EM AGROECOLOGIA

4.1 O CURRICULO COMO PRAXIS NA EDUCACAO DO CAMPO

O debate sobre curriculo apresenta-se como tema permanente nos debates da
Educacido do Campo, pois pensar o curriculo a partir da realidade dos camponeses e
das camponesas e seus territérios € o caminho possivel e necessariona construgao
de uma educacdo libertadora. “Quem mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertacdo? Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar
por ela” (FREIRE, 2005, p. 34).

Sa0 0s camponeses e as camponesas que inseridos em processos de
educagao, para além da escola, se constituem sujeitos historicos e coletivos. Esse
processo implica em espagos de organizagao e conscientizagdo, de alfabetizacéo,
escolarizacao, profissionalizacao e de luta, de modo a garantir que tenham o direito
ao conhecimento em suas diversas formas, ao mesmo tempo, em que suas agdes
transformam a realidade. Caminhada de agbes de luta por direitos, que apontaram a
dura realidade do desenvolvimento da educacéo escolar no Brasil, que sempre negou
aos camponeses e as camponesas o direito a escola e a escolarizagdo. A escola
historicamente foi centralizada nas grandes cidades de forma a atender uma pequena
parcela da populagao, que vive nas cidades.

Quando se resgata a relagcdo do campo com a escola, essa vinculagdo em
muitos momentos esta pautada na concepcdo de rural como espaco do atraso,
desprovido de um projeto de formagao condizente com a realidade, de condigdes
estruturais, de politicas publicas que afirmem a importancia dos/as camponeses/as na
agricultura, de formagdo de educadores/as do meio rural e de investimentos que
garantam a permanéncia dos sujeitos na escola e essa escola no campo. Apenasem
2014, mais de 4.084 escolas do campo fecharam suas portas. Se pegarmos os dados
dos ultimos 15 anos, essa quantidade salta para mais de 37 mil unidades educacionais
a menos no meio rural (MST, 2015).

Essa realidade da escola no meio rural, na historia esteve vinculada a duas

propostas: a primeira da escola como uma forma de “assistencialismo” vinculada as
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grandes fazendas, onde se centralizava uma escola de alfabetizacdo e de series
iniciais, distante da vida e dos saberes dos camponeses e coordenada pelo ritmo da
fazenda, condicionada a necessidade dos trabalhadores terem acesso as primeiras
letras para garantir o voto; ou como segunda possibilidade de espago de
aprendizagem profissional para mudangas no meio rural, em curso na década de 1960
e anos posteriores, com a implementagédo da Revolucéo Verde, através das maquinas,

insumos, monocultivo e agricultura extensiva.

Para estes sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, é
oferecida uma educagdo na mesma modalidade da que é oferecida as
populagdes que residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo, de
acordo com os autores, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as
caracteristicas dos camponeses ou dos seus filhos, quando estes
frequentam. (RIBEIRO, 2012, p. 293).

Portanto, o desafio posto era transformar essa realidade, de modo que se
garantissem condicdes de vida e escolarizagdo no campo, dentro de um projeto que
assume 0s camponeses e as camponesas como produtores/as de conhecimentos,
que articulados entre si, garantem formas de aprendizagem e escolarizagao a partir
das experiéncias de vida, vinculadas ao acesso aos conhecimentos historicos
negados a essa populagao, tomada pela diversidade e pelas necessidades dos povos
do campo.

Na década de 1990, as lutas desencadeadas pelos movimentos sociais
camponeses, assumem o debate das condigbes de vida no campo, pois estes ao lutar
pela terra vivenciam a negagao do direito a escola e a educagéao, fazendo com que
esses sujeitos se coloquem na luta pelos direitos a escola. No entanto, essa lutavinha
composta por uma nova compreensao, da luta por escola que tivesse sua relagcdo com
a identidade e os povos do campo, que vinculasse o acesso ao conhecimento
universal a vida e a realidade dos povos do campo em sua diversidade, tomando a
relagcao desses conhecimentos, como necessaria para uma compreensao de mundo.

Uma escola que tem como base as experiéncias produzidas no decorrer da luta
por uma escola do e no campo, que vincula as experiéncias educativas histéricas de
transformagdo da escola; uma escola que ensine a pensar e agir apartir da vida
dos camponeses e das camponesas, em relacio com o mundo e com o0s

conhecimentos produzidos pela humanidade nas diversas areas.
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A construgao de novas formas de pensar a educagdo no campo requer
também que se rompa com o pensamento de ciéncia e educagao construido
historicamente que produz a logica da exclusdao e dominagao através da
negacgao das diferengas e da imposicao de novos modos de pensar e agir
baseados no modelo da sociedade capitalista, que valoriza a competitividade
e o individualismo e fomenta o desenvolvimento de curriculos fragmentados
e descontextualizados, que se limitam a transmissdo de conhecimento de
forma abstrata e acritica. (LIMA, 2013, p. 613).

E nesse contexto que o curriculo da escola do campo, coloca em questdo o
papel do curriculo e do conhecimento no processo de formag&do humana. O trabalho
pedagogico, nesse processo, tem a fungdo de articular as diversas areas do
conhecimento, de modo que estas contribuam na formacdo de seres humanos,
articulado as suas histdrias, suas identidades em construcédo, desde suas vivéncias

de luta e de pratica social.

O trabalho pedagdgico das escolas a partir das experiéncias organizativas,
politicas e culturais dos diferentes grupos sociais, contribuisignificativamente
para o fortalecimento de suas identidades socioculturais,a melhoria da auto
estima dos camponeses e a consolidacao de projetos organizativos.( LIMA,
2013, p. 612).

Inseridos/as na luta por um projeto de emancipagao humana, que também se
desenvolve na escola, os sujeitos em formagao, lutam por construir também na escola
processos de ensino e aprendizagem, que coloquem a compreensao do mundo em
outro contexto, no qual a escola é tomada como parte integrante e integrada ao mundo
em transformacéo.

Vinculada a perspectiva de escola do campo, a ELAA busca construir na pratica
educativa um curriculo capaz de integrar os conhecimentos necessarios a
transformacgao da vida das populacées do campo, no qual o curriculo é construcéo e
movimento permanente dos processos, visando estabelecer um dialogo entre os
conhecimentos necessarios a formacado humana, de quem se propde a construir

processos em agroecologia, junto aos povos do campo.

4.2 O DIALOGO DE SABERES NO ENCONTRO DE CULTURAS

O tema em torno de conhecimento e saberes em relagcdo com 0s povos sao

permanentes nos processos de formacado de construcdo de novas possibilidades
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educativas a partir do olhar e da realidade da América Latina. A busca por desenvolver
acdes que superem a forma dicotbmica posta nos processos de formagado e
socializacdo do conhecimento tem se apresentado como desafio permanente. Nos
IALAS, os sujeitos envolvidos em processos educativos buscam construir uma relagéo
de saberes, vinculando o acesso aos conhecimentos historicamente negados aos
povos com 0s conhecimentos que sao patrimdnio histérico-cultural, frutos da luta pela
sobrevivéncia na relacdo com a natureza e com seus territérios.

Os movimentos sociais do campo na América Latina, tém recorrido aos autores
latino americanos para compreenderem a relagdo entre essesconhecimentos como
um processo de construgao de novos saberes. Essa abordagem tem entre seus mais
importantes pensadores o educador Paulo Freire, que através de sua trajetéria e
obras, coloca em destaque a necessaria Pedagogia do Oprimido, a fim de garantir a
superagao da condi¢ao de opressao, que seencontra os oprimidos na América Latina.

E na radicalidade do pensamento de Freire, sobre a necessaria libertacdo dos
oprimidos, que os movimentos sociais, buscam compreender e aprofundar essa

reflexdo junto aos processos de luta dos povos .

Freire destaca a necessaria compreensao da histéria como possibilidade e
nao como determinagao, o que & essencial para pensar a agdo de mulheres
e homens como sujeitos da histéria. Traz o exemplo da jabuticabeira, que é
determinada pelas condicbes da natureza e mostra como nods, seres
humanos, somos condicionados, e nao determinados, 0 que nos permite
romper com a aderéncia ao mundo e reinventa-lo . Essa compreenséo, de
que a histéria pode ser modificada pela agcdo dos sujeitos, tem sido
fundamental para o processo de organizagdo dos movimentos sociais.
(SCHWENDLER, 2010, p. 269-270).

Nesse contexto, ao assumir a Pedagogia do Oprimido, desdobrada em
processos de educacgao popular permanente no movimento social, ampliam-se os
espacos de libertagdo coletiva, frutos da acédo reflexdo dos sujeitos, homens e
mulheres que se encontram diante das mais diversas situagdes de opressao, que se

descobrem oprimidos e se colocam em processo de libertagao.

As classes dominadas, silenciosas e esmagadas sO dizem sua palavra
quando, tomando a histdéria me suas maos, desmontam o sistema opressor
que as destréi. E na praxis revolucionaria, com uma liderancga vigilante e
critica, que as classes dominadas aprendem a “pronunciar’ seu mundo,
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descobrindo, assim, as verdadeiras razdes de seu siléncio anterior. (FREIRE,
1982, p. 129).

Ao romper esse siléncio posto, os oprimidos assumem o didlogo como forma
de insergao e pertenga no mundo. Compreende-se o dialogo neste processo como um
compromisso humano com o outro, numa relacao que nao dicotomiza e hierarquiza o
conhecimento. O didlogo se coloca na totalidade das relagdes humanas, sociais,
produtivas e culturais, vinculadas as experiéncias de vida de cadasujeito em processo
de formacgao e transformac¢éo no e do mundo. Para Freire, o dialogo como fenbmeno
humano, é fruto da acao e reflexao, pois para ele “Nao ha palavra verdadeira que nao
seja praxis” (Freire, 2005, p.89), portanto o didlogo é aqui elemento fundamental de
transformacgao dos ser humano e do mundo, ou seja, existir € pronunciar o mundo, de
transformacao pela libertagdo dos homens e mulheres. Moacir Gadotti ao referenciar

Freire, afirma que:

O seu pensamento nao se limita a teoria educacional, pois penetra em areas
tao distintas quanto as areas das ciéncias sociais e das ciéncias empirico-
analiticas. Essa transdisciplinaridade da obra de Paulo Freire esta associada
a outra dimensdo: a sua globalidade. O pensamento de Paulo Freire é um
pensamento internacional e internacionalista. Mas Paulo Freire é, antes de
mais nada, um educador. E é a partir do ponto de vista do educador que funda
sua visao humanista-internacionalista (socialista). Por isso é, ao mesmo
tempo, homem do dialogo e do conflito. (GADOTTI, 1996, p. 76).

O dialogo aqui € tomado como relagdo fundamental de autorreconhecimento
dos seres humanos no mundo, como necessidade de construir com o outro uma
perspectiva de si, dos outros e do mundo que os rodeia, das relagdes histéricas e
atuais estabelecidas que envolvam as realidades desses homens e mulheres no

mundo, tomando a esperanga como meio de superagao.

O dialogo € o encontro dos homens para ser mais, ndo pode se fazer-se na
desesperancga. Se os sujeitos do didlogo nada esperam do seu quefazer, ja
ndo pode haver dialogo. O seu encontro é vazio e estéril. E burocratico e
fastidioso.

[...] ndo ha didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico, Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-
homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade. (FREIRE,
2005 p.95).

E no didlogo, segundo Freire, que se busca construir uma pedagogia de

libertacdo do oprimido, que implica em um método de libertagdo popular, no qual o
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ser humano constrdi a analise de si e dos outros, tomado por elementos de confianca,
esperancga e humildade, que ao acreditar em si e nos outros, € capaz de colocar suas

causas vinculadas as causas coletivas.

A acao-reflexdo em sua unidade é identidade deste processo dialdgico, ndo
sendo apenas acgao, ativismo, esvaziado de reflexdo critica, e ndo sendo
apenas reflexdo abstrata, diletante, vazia de significados. E um dos
elementos constituidores da transformacédo da realidade, € uma troca
permanente entre sujeitos que buscam esta libertagdo, somando formagao
humana e luta politica revolucionaria. E ambos, formagao e luta, possuem
carater pedagogico. (SCHNORR, 2001, p. 77).

E na acdo-reflexdo que se fazem sujeitos de sua formagao e transformagao,
mediante a capacidade de colocar a esperanga como motor, em movimento, pois hao
existe dialogo sem esperanga, pois a crenga nas causas tem seu fundamento na
relagdo de convivéncia estabelecida pelo didlogo, o “com-viver ou viver-com” o outro
no mundo. Portanto, o dialogo nesse contexto ndo se encontra dentro de uma
perspectiva idealista de conformidade diante da realidade opressora existente, mas
de um dialogo que tem como base o conflito que estabelece mediante as a¢des dos

seres humanos no mundo, a superacao da contradicao.

A superagao da contradi¢cao é o parto que traz ao mundo este homem novo
nao mais opressor; nao mais oprimido, mas homem libertando-se.

Esta superagao nao pode dar-se, porém, em termos puramente idealistas. Se
se faz indispensavel aos oprimidos, para a luta por sua libertacdo, que a
realidade concreta de opressao ja nao seja para eles uma espécie de“mundo
fechado” (em que se gera o seu medo da liberdade) do qual ndo pudessem
sair, mas uma situacdo que apenas limita e que eles podem transformar. E
fundamental, entdo, que ao reconhecerem o limite que a realidade opressora
Ihes impde, tenham neste reconhecimento, o motor de sua agao libertadora.
(FREIRE, 2005 p. 38 e 39)

Nesse contexto de dialogo critico e libertador, que se encontra como praxis
humanizadora os caminhos para libertagdo de si e dos outros. E no ato de reconhecer-
se como sujeito histérico cultural, situado em determinado tempo e espago, que os/as
camponeses carregam consigo individual e coletivamente um conjunto de saberes que
possibilitam sua intervencéo transformadora no mundo,que sdo base de pensara
pedagogia do oprimido, na constituigdo de novos conhecimentos, que movimentame

s&o movimentados pelas realidades objetivas dos sujeitos.
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Na verdade, porém, bastaria que reconhecéssemos o homem como um ser
de permanentes relagbes com o mundo, que ele transforma através de seu
trabalho, pra que o percebéssemos como um ser que conhece, ainda que
este conhecimento se dé em niveis diferentes da “doxa”, da magia e do
“logos” que € o verdadeiro saber. Apesar de tudo isto, porém, e talvez por isso
mesmo, ndo ha absolutizagdo da ignorancia nem absolutizagdo do saber.
Ninguém sabe tudo, assim como ninguém ignora tudo. [...] O homem,como
um ser histérico, inserido num permanente movimento de procura, faze refaz
constantemente o seu saber. E por isto que todo saber novo se gera num
saber que passou a ser velho, o qual, anteriormente, gerando-se num outro
saber que também se torna velho, se havia instalado como saber novo. Ha,
portanto, uma sucessdo constante do saber, de tal forma que todo novo
saber, ao instalar-se, aponta para o que vira substitui-lo. (FREIRE, 2006, p.
47).

Esses saberes sao frutos de experiéncias concretas de vida que se constroem
em uma dimensao dialdgica, de compreensdao de mundo, de ser em constante
processo de aprendizagem, apropriacao e transformacao do mundo, mediante as
relacdes de trabalho, de insercdo e agdo transformadora. E nessa perspectiva de
saber como produgao e construgdo permanente das relagbes humanas, que o dialogo
de saberes se coloca como espago aberto e tomado de construgdes de novas
possibilidades humanas, de transformacdes permanentes dos seres humanos e das
realidades em que estdo inseridos. Portanto, a relagao dialégica proposta tem como
finalidade colocar o ser humano a “empenhar-se na transformagao constante da
realidade” (FREIRE, 2006 p. 43); transformagéo que é construida dia-a-dia porhomens
e mulheres que se colocam em processo de libertagdo, na busca de superarsua
condicdo de opressdo. E no didlogo que podemos afirmar nossas trajetérias,
rompendo os siléncios que sufocam os seres humanos e construindo mediante a
praxis novas formas de compreender o mundo e de constituir novos saberes.

Nesse contexto, o Dialogo de Saberes (DS) no Encontro de Culturas, é parte
integrante da proposta curricular da ELAA de pesquisa-agao; pilar de construgao de
conhecimentos, na qual se propde mediar relagbes dialdgicas e horizontais entre
técnicos e camponeses, e destes entre si, com objetivo de construir processos de
transicdo em agroecologia, nas areas de Reforma Agraria e nas comunidades
camponesas. Esse processo pode ser definido tanto como um método de trabalho de
base quanto uma modalidade de pesquisa-agao, que envolve a comunicagao rurale a
educagao popular no ambito dos movimentos sociais da CLOC/Via Campesina na

Ameérica Latina, em especifico nas experiéncias do MST/Brasil.
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Vincula-se a processos de mudancas e inovagdes ao nivel da produgcao e reproducao
da existéncia e resisténcia camponesa, ligada a um projeto de campo.

O objetivo do DS é “[...] a busca de um sistema de compreensao e planejamento
dos agroecossistemas familiares ou coletivos” (TARDIN, 2006, p. 1),de modo a
alcancar o desencadeamento da experimentagcdo em agroecologia, bem como o0s
avangos na agao politico-militante. Sdo exemplos dessas agdes, a experimentagcéo
local e a constituicdo de redes camponesas de agroecologia, na busca por avangos
na participagao politica no seu Movimento Social de origem.

O desafio original que levou a proposi¢cao do DS se deu no MST a partir de
2005, frente a necessidade de qualificar a formagao dos técnicos para superarem a
pratica predominante de agentes “anti-dialégicos” (FREIRE, 2005), prescritores do
receituario do agronegocio e promotores da “invasdo cultural” (FREIRE, 2005),
corroborada pela passividade e expectativa dos camponeses e das camponesas
nessa relagao, bem como, na generalizagdo do modelo em expansao de agricultura
do agronegdcio na atualidade.

No DS, pretende-se alcancar e acessar conhecimentos metodologicos e
técnicos para a promogao da transicdo e consolidagcdo da agroecologia nos
Assentamentos de Reforma Agraria e nas comunidades camponesas na Ameérica
Latina. Para o MST, esse processo foi um passo importante para pensar a formacgao
dos técnicos e dirigentes. Com o tempo, o DS foi reestruturado e adequado como
disciplina curricular permanente nas escolas técnicas de agroecologia do MST no
Parana e na ELAA. Além disso, passou a ser objeto de estudo e pratica em varios
outros cursos de graduagdo e poés-graduacado diretamente relacionados a
agroecologia sob a coordenagao do MST. Essa experiéncia se amplia em nivel de
América Latina, com diferentes configuracdes entre os IALAS vinculados a CLOC/Via
Campesina.

A primeira experiéncia de implementagao do DS ocorreu no IALA Paulo Freire
na Venezuela. Contudo, essa nao foi assumida como método permanente de
orientacdo dos educandos no seu trabalho no Tempo Comunidade. Seu
desenvolvimento pleno foi realizado na Escola Nacional de Agroecologia (ENA) no
Equador, onde um educador da ELAA atuou como membro da equipe pedagogica de
2008 a 2011, contribuindo no processo de planejamento pedagdgico e realizagéo de

todo o programa de formacgao da primeira turma de educandos/as. O DS foi
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assumido plenamente como conteudo curricular no Tempo Escola e como exercicio
pratico no Tempo Comunidade.

O DS inspira-se, de um lado, na experiéncia histérica das comunidades
camponesas e nos métodos de trabalho de base desenvolvidos pelos Movimentos
Sociais Populares na América Latina, em especial no Programa Campesino a
Campesino. Esse é um método de formacéo de praticas em agroecologia, que tem
como base a troca de saberes e experiéncias histérico e culturais, entre os/as
camponeses/as a fim de promover a aprendizagem coletiva e massiva de praticas
agroecoldgicas — tradicionais, geracionais e culturais na agricultura, em dialogo com
novos conhecimentos sistematizados pela ciéncias, de forma que os conhecimentos
campesinos sejam trabalhados em igualdade de fundamento, importancia e
necessidade, promovendo a auto-organizacdo camponesa, o protagonismo e a
massificagdo da agroecologia nos territérios camponeses?°. De outro lado, o DS
fundamenta-se na produgéo cientifica em trés campos: a Pedagogia Freiriana, a
Agroecologia e o Materialismo Historico-Dialético.

Aincorporacdo do DS aos Centros/Escolas busca responder a necessidade de
formar para a compreensao de situagdes complexas, de modo a exercitar o movimento
do pensamento entre parte e totalidade. Avalia-se, que o DS instiga a olharpara os
agroecossistemas camponeses como uma totalidade, considerando asvarias
dimensdes — produgdo, consumo, relacdes sociais, participagao politica, recursos
naturais — e como parte de totalidades maiores como a economia local/regional, o
modo de produc¢ao capitalista na agricultura, o bioma regional e o movimento social a
que pertencem as familias. O Dialogo de Saberes tem sido também fundamental para
superar a relagdo antidialégica promotora da invasao cultural propria do técnico
prescritor de receituarios tecnoldgicos oriundos do agronegdcio para a de um
profissional militante-técnico-pedagogo-educador em agroecologia.

Os estudos tedricos e sua realizagdao pratica nos agroecossistemas
camponeses se dao no Tempo Escola e no Tempo Comunidade. No Tempo Escola,
o DS é realizado por coletivos de educandas e educandos no Assentamento
Contestado, e no Tempo Comunidade cada educando e educanda realiza num

determinado numero de agroecossistemas na sua regido de origem. Todo esse

20 Este programa se realiza em diversos paises da América Central, especialmente em Cuba.
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trabalho vai sendo sistematizado em cada etapa, o qual é avaliado pelo/a educador/a
que coordena a atividade e realiza as orientagbes necessarias a cada grupo ou
individualmente. De modo geral, varias educandas e educandos tomam o DS como
objeto do seu Trabalho de Conclusédo de Curso nas varias escolas de agroecologia,
como em cursos de poés-graduagdo em nivel de especializagdo e mestrado,
contribuindo na sistematizac&o e na critica as experiéncias.

Para seu desenvolvimento o DS, €& organizado através de etapas
metodoldgicas, que podem ser movimentadas e reorganizadas, conforme a realidade
de cada familia, comunidade, territério ou movimento. Todavia, as bases tedrico-
praticas devem ser garantidas a fim de possibilitar o desenvolvimento do trabalho.
Busca-se sempre garantir que o educando ou educanda tenha um processo de
acompanhamento desde ao coletivo de acompanhamento pedagogico da ELAA e do
coletivo de militantes dos movimentos em suas comunidades, a fim deestabelecer
caminhos conjuntos para o melhor desenvolvimento do DS, de forma a contribuir com
o0 estudo e pesquisa de cada educanda e educando, do desenvolvimento da
agroecologia na familia e na comunidade, assim como em reflexbes e no
desenvolvimento de agdes nos movimentos de origem de cadaeducando e educanda

envolvido no processo.

4.3 RELACOES ENTRE CULTURAS E CONHECIMENTOS NA AGROECOLOGIA:
UMA ANALISE SOBRE AS POTENCIALIDADES DO TRABALHO EDUCATIVO
ENTRE EDUCANDOS/AS E CAMPONESES/AS.

4.3.1 O dialogo como espaco formador

A pesquisa aqui apresentada, a qual traz a reflexdo em torno do DS como
experiéncia educativa, propdée um reencontro com Paulo Freire e a agroecologia.
Resgata o papel desse educador comprometido com as causas do seu tempo, tomado
de esperangas, vinculado a um projeto de educagao libertadora dos seres humanos,
a partir da construgdo de uma Pedagogia do Oprimido, articulado a um projeto de
sociedade, no qual, a agroecologia seja base de recomposi¢ao da relagdo do ser

humano com a natureza.



57

Dentro desse contexto, podemos perceber a esséncia da Pedagogia do
Oprimido, sua forga politica e histérica, bem como a sua radicalidade, que se
recria no movimento social da histéria. A Pedagogia do Oprimido se constituiu
buscando compreender processos educativos presentes na desumanizagao
€, ao mesmo tempo, transformando as circunstancias sociais da condigéo de
oprimido em luta pela humanizacéo. Construida como oprimido, a pedagogia
freiriana busca na opressdo e nas suas causas a intencionalidade educativa
do processo de libertagdo. (SCHWENDLER, 2010. p.269).

O dialogo é tomado aqui como trabalho na constru¢do de uma praxis. Freire
afirma, que dizer a palavra ndo pode ser privilégio de alguns homens, mas direitos
de todos os homens (FREIRE, 2005, p. 90). Nesse contexto, a relagao histoérica
estabelecida nas relacbes de poder se coloca como situagdes limites a serem
superadas. A esse respeito Antonio afirma: “tem coisa que a gente acha que poderia
ensinar, mas as vezes a gente acha que nao é capaz’ (entrevista, 2017). O
estabelecimento do dialogo de saberes propbde a superacdo dessa relagao, de
subordinacgao, estabelecida mediante as rela¢des poder, material e simbdlica, que lhes
atribuem uma compreensao de quem tem ou nao direito a fala que buscam ser

superadas na relagédo de convivéncia.

O Diédlogo de Saberes eu vejo que eu ja tenho muitos conhecimentos destes
tradicionais que eu aprendi com o pai, a familia que a gente, vai eles tem
muito disso, de saber como é que faz da época de plantio. Ajuda por que por
mais dificil que seja o nosso trabalho, a gente pensa la em casa. N6s é um
grupo grande e ndo conseguimos mudar, e aqui a familia em dois
conseguem fazer. O Diélogo de Saberes é para mim a motivagdo. E isso,
tentar melhorar e ndo desanimar. Esse Dialogo de Saberes é tentar melhorar.
(Robson — Educando da 42 Turma de Agroecologia — ABY AYALA).

Neste sentido o dialogo para Freire € problematizador. Leva o ser humano a
questionar as situacdes limites em que se encontra inserido, em suas varias
dimensbes. Isso possibilita a busca do SER MAIS como o ser em permanente
transformacgao de si e do mundo. Nessa compreenséo, o dialogo tem vinculo direto
como processos de transformacéao da realidade humana, que nao se faz para alguém
e que so é possivel no processo de se fazer convivendo e transformando emconjunto.
“Ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho as pessoas seeducam entre si
mediatizadas pelo mundo” (FREIRE, 2006 p.78). Portanto, para Freire o dialogo se
estabelece entre iguais ao manter um nivel de cumplicidade, respeito, confianga e

sonhos, que se encontram no processo de se vir a ser,
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mediante a convivéncia, tomada pela critica da realidade e da busca pela sua

transformacao.

[...] muitas pessoas nao tinham passado por um processo de aprendizado dai
a gente trabalhando e falando da relagdo do homem com a terra,tentando
mostra um pouco desta questdo da matéria orgénica que a terra precisa e
que o ser humano também precisa, disso, ai fui explicando e eu senti que
aquilo foi forte pra eles. E na hora do meio dia eles retornaram isso. E a gente
acha que a gente ndo tem conhecimento técnico, porque vaifalando aquilo
que gente sabe fazer, ndo fala planejado, a gente fala a vivencia, fala da
pratica, Eu acho que a pratica, se a gente pode expressar isso de uma
maneira humilde, porque da a impressdo que as pessoas S&0 mais
maliciosas, porque eu tenho mais estudo, eu sei mais, e isso vai travando as
pessoas, isso bloqueia, de um maneira que nao tem abertura e fica na
retaguarda, posso até saber mas néo vou falar, porque se eu falar vou temer.
E aqui com os alunos tu usa teu conhecimento relacionado com um pé de
planta, com um pé de fruta, tu usa aquilo ali como ponto de partida de dialogo,
entdo acho que isso é muito interessante. E muito dificil vocé botar isso no
papel. (Antbnio, Assentado no Assentamento Contestado).

E nesse contexto que ao assumir o Didlogo de Saberes no encontro de culturas,

a ELAA assume um processo de dialogo comprometido com o ser humano, na

permanente busca de desvelar e transformar a realidade. Na construcdo permanente

de conhecer o outro e ao mesmo tempo, se conhecer como ser em transformagao,

esses seres humanos se colocam em um novo olhar para si e para o outro, em sua

materialidade de condi¢cées de vida histdrica e atual, como agente transformador

permanente do mundo.

[...] no tempo que eles foram nado levamos para trabalhar, porque noés
sentamos e dialogamos, é dialogo de saberes, a gente fala da realidade,
falamos da vida da gente, e depois que mostramos o que a gente planta eo
que a gente trabalha na roga. A gente ndo levava para trabalhar, sendo, nao
€ dialogo de saber. A gente vai contando a vida da gente. Tem que conversar
e eles aprender o que a gente viveu e depois como planta, é um aprendizado,
€ uma historia diferente da outra. Um conta histéria e a gente também, é um
didlogo muito bom. Eu gostava. (Roseli — Assentada no Assentamento
Contestado).

Ao estabelecer essa relacdo e colocar em convivéncia se assume O

compromisso com a vida e histéria desse sujeito em construgdo, ainda que ambos

partam de inicio de objetivos diferentes nessa relagdo. Esse processo vai se

desvelando a medida que os seres humanos comegam a se questionar sobre as

contradicbes que se apresentam e que nao conseguem ser respondidas sem o
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aprofundamento das causas e das formas de seu desenvolvimento, estimulando a

construcao de processos de formacgao de consciéncias.

Nao ha que considerar perdido o tempo do dialogo que problematizando,
critica e, criticando, insere 0 homem em sua realidade como verdadeiro sujeito
de transformacgéo. Ainda quando para nés, o trabalho do agrénomo- educador
se restringisse apenas a esfera do aprendizado de técnicas novas, ndo
haveria como comparar a dialogicidade com a antidialogicidade Toda demora
na primeira, demora simplesmente iluséria, significa um tempoque seganha
em solidez, em seguranga, em autoconfianga e interconfiangaque a
antidialogicidade nao oferece. (FREIRE, 2006, p. 51).

No DS que se estabelece na proposta curricular da ELAA, a familia parte da
perspectiva de receber um estudante de agroecologia, que ira desenvolver umtrabalho
em sua casa, como parte de uma pesquisa que se realiza mediante o trabalho na
agricultura e da compreensao da vida do/a camponés/a.

O/a educando/a se coloca como trabalhador/a, pesquisador/a, militante,
técnico/a que visa nessa relagdo de pesquisa, a compreensao dessa familia, sua
relagdo com a agricultura e com a vida, buscando agdes que possibilitem a transigao
ou a consolidagdo de praticas agroecologicas naquela propriedade camponesa.
Embora os objetivos sejam diferentes, eles se complementam mediante finalidades
comuns e mais amplas, presentes na luta pela terra, na vida no campo, na luta pela
educacao, pelo direito a alimentacdo saudavel e as necessidade de politicas publicas
para a agricultura camponesa.

Todavia, esse percurso de encontro € marcado pelas mediacdes do processo
do tempo-espacgo escolar e da comunidade, assim como dos objetivos especificos
de cada individuo e da forma como cada ser humano inicia sua relacdo de dialogo
com outro. Nesse processo, destaca-se a capacidade de aprofundar conhecimentos
de si e do outro, coloca-los em movimento com os condicionantes da realidade da
vida, mas também de buscar identificar as potencialidades que se apresentamnesses
encontros de culturas, historias e conhecimentos. Nesse processo, sua participagao
no “sistema de relagdes camponeses-natureza-cultura, ndo possa ser reduzida a um
estar diante, ou a um estar sobre, ou a um estar para os camponeses, pois que deve

ser um estar com eles, como sujeitos da mudanga também” (FREIRE, 2005, p. 56).

O dialogo de saberes para mim é importante pela forma a qual ficamos com
as familias, é muito significante para mim ouvir os conhecimentos que elas
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tém a nos passar, estou tendo dificuldade no processo em que temos que
pesquisar se a familia tem créditos ou outras atividades, como salario, efc.,
levantamento patrimonial,. A gente percebe que ela esta sem graca em
passar esses dados, ndo sei se é a nossa metodologia, que faz elas ficarem
assim [...]. Marines é uma mulher de fibra, ja lutou muito nessa vida, sempre
nos diz palavras de encorajamento, de persisténcia, apesar de as vezes eu
néao perceber no momento em si, depois me pego a pensar em algumas
coisas que ocorrem dentro do momento em que estamos em sua casa. Tenho
aprendido muito com ela essas questbes. (Jaqueline Educanda da 4%Turma
de Agroecologia — ABY AYALA).

A acao desenvolvida nesse sentido € a sintese de um processo mais amplode
construgdo de novos seres humanos, na sua relagdo com a natureza e com a vida,
cuidando de si e dos outros. Agao que interligada aos sonhos e agdes coletivosmais
amplos, opera por desacomodar as condi¢cdes de vida e potencializar a construcéo de

um novo homem e de uma nova mulher.

4.3.2 Todos ensinam e aprendem

Neste processo, de se reconhecer como o ser humano inacabado e em
construgcédo, através do didlogo de saberes, constréi-se uma nova relagdo de
aprendizagem. Essa aprendizagem vai se desenvolvendo mediante a relagdo de
convivéncia entre a familia e o/a educando/a, que se estabelece através de uma
articulagdo necessaria entre os conhecimentos da familia camponesa e do coletivo
dos educandos/as, mediante a organizagdo, planejamento e praticas diversas do

trabalho.

Avalio que sempre que posso falo sobre outras formas de se produzir e o
quanto isso é importante, passo receitas, nas horas das refeicées de comidas
praticas que fago em minha casa. E nas horas de trabalho na roga passo
receita de Caldas de biofertilizantes entre outras. Também sempre costumo
falar das plantas que a familia tem na casa, falo porque a minha familia
sempre usou e para que eu use e se ndo a conhego pergunto sobre ela. E
isso para mim também é um aprendizado muito grande. (Marilene - Educanda
da 42 Turma de Agroecologia — ABY AYALA).

O trabalho se apresenta como espaco fundamental de relagdes. Momento
esse organizado junto a familia, que a coloca desde o inicio em uma posigao de
diregdo. O ponto de partida € a necessidade da familia e ndo dos/dos educandos/as.

Todavia, isto leva a uma organizagao diferenciada do processo, pois a familia
precisa assumir o papel de insercao e ensino do trabalho, ao mesmo tempo em que

se encontra em uma condi¢cao de desenvolvimento da pesquisa. Isso leva a familia a
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refletir sobre a organizagao desse trabalho e ao mesmo tempo, coloca em aberto a
forma de organizacao e as interacdes que essa familia realiza mediante esse trabalho.
Ela sente a necessidade de saber organizar os objetivos do seu trabalho a fim de
socializar e ensinar essa pratica aos educandos e educandas que irdo se inserir nessa
experiéncia/convivéncia.

Portanto, a familia adquire um carater educador desde o0 momento que se
coloca para receber educandos/as para o DS, pois sabe que tera que desenvolver
uma forma de fazer e ensinar a alguém. Esse elemento indica uma postura de retirada
da situacdo de acomodacdo, posta antes do processo. Porém, sempre ha um
planejamento que parte dos conhecimentos tradicionais e culturais para a agricultura.
Mas aqui, esses conhecimentos sdo postos em movimento de aprendizagem e
ganham novas dimensodes na vida dos camponeses/as eeducandos/as.

Nessa relacdo, os educandos e educandas em muitos momentos veem o
trabalho nas familias como fundamental. Porém, ha momentos de “estranhamento”
das formas de trabalho e da apresentacao de formas de conhecimento. Essessabem
que estdo em processo de formagao em agroecologia, o qual articula conhecimentos
das disciplinas do curso de Tecnologia em Agroecologia com as vivéncias nas
comunidades no Tempo Comunidade, assim como com a experiéncia em agricultura
de sua prépria familia, seja ela agroecoldgica ou ndo. Essas relacbes compdem parte

de suas leituras sobre o conhecimento em agroecologia.

Na ditima vez que vieram, o que iriamos fazer era plantar a batata. Eles nao
sabiam como plantar batata. Dai nés tinha a palhada. Eles faziam muita
pergunta, e o Junior explicando, até o Junior disse: ‘Deus o livre, agricultor
que ndo sabe plantar batata’. Eu disse: ‘quem sabe o sistema deles é
diferente’. Mas eles sempre com o porqué né. O Junior disse: “eu sei que tem
horas que é tanta pergunta, a gente fica um pouco assim estranha, masa
gente sabe que é porque eles precisam entender’”. (Antdnia Assentada no
Assentamento Contestado- entrevista).

Eu acho que aprendo bastante la. Eu vejo como eles produzem. Pois eu vejo
eles como se esforcam apesar da idade, sdo persistentes, ndo se deixam
abater. Apesar de cortarem o PAA e o PNAE eles estao produzindo.Neste
sentido de aprender, se aprende muito. Na produg¢do a gente vé queo jeito de
produzir aqui, é diferente do jeito da gente produzir 1a. Eles planta todo
canteiro com palhada, ensina. Eu acredito que ndo estou contribuindo nesta
fase, nossa etapa é muito corrida, vamos poucas vezes la, dias muitos longos.
Né&o criamos um vinculo de muita proximidade, demora. A gente ficacom
vergonha, e ainda vai com esta ideia de perguntar. E a gentefica sem jeito. E
gente jogar um verde, no ambito da produgédo é mais facil, mais quando vai
para dentro da casa, da renda, entdo neste sentido de
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estar ensinando. (Robson — Educando da 42 turma de Tecnologia em
Agroecologia — ABY AYALA- entrevista).

Essa relagdo entre o conhecimento histérico-pratico-cultural da familia de
agricultura como espago de sobrevivéncia humana em sua diversidade e do/a
educando/a como aprendiz em processos de agricultura, coloca-os em uma relagao
nova de aprendizes coletivos, pois ha um reconhecimento dessa troca entre familias
e educandos/educandas. Ha uma compreensao desse conhecimento como espaco
amplo de possibilidades, que vai além do conhecimento técnico, ou seja, a técnica
aqui esta inserida dentro da totalidade da relagdo de conhecimento e suas finalidades.
Do contrario, sem vinculagcéo as necessidades imediatas ou no planejamento de agbes
futuras da familia ou do/a educando/a, o conhecimento técnico perde sua vitalidade
como conhecimento sistematizado.

Aprender e ensinar estdo, portanto, mediados pelo trabalho e pelo diadlogo entre
sujeitos em espacgos de formacgao e insergao diversos. O camponés ou a camponesa
na caminhada do DS se percebem possuidores de conhecimentos necessarios. Os/as
educandos/as por sua vez se percebem aprendizes em relagdo ao conhecimento ja
adquirido nos estudos e da vida pratica, o que contribui para a busca do

aprofundamento das dimensdes do estudo, do trabalho e da vivéncia na realidade.

A valorizagdo em trabalhar com a familia é passar para os estudos realizados
junto com ela, como trabalho em cooperagcao com outras familias, totalizando
um grupo maior de pessoas trabalhando junto, por um mesmo caminho, que
isso pode ser mais valorizado fortalecendo mais os conhecimentos com as
familias que fazem esta trajetéria num mesmo rumo e organicidade. Também
outro desafio foi de trabalhar a realidade da familia que se encontra no
assentamento através de didlogo e organizagao, afamilia ndo pode perder de
sua cultura, que as vezes por um pouco descontrole acaba se perdendo e
que ela pode compreender. (SANTOS; AIVA, MOURA, 2012, p. 57).

Portanto, € nesse contexto que o trabalho com as familias € de importancia
fundamental para compreensao de ambos, potencializando esse tempo, como espaco

articulador de conhecimento e de valorizagédo de sua cultura.

4.3.3 Conhecimento como totalidade
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Nao ha conhecimento menor ou maior neste processo. Ha4 uma forma
construida de capacidade de compreender a totalidade da realidade da vida
camponesa. Conhecimentos que historicamente foram sendo separados,
disciplinados, rotulados e muitos esquecidos, em especial na academia.
Conhecimentos que na vivéncia da agroecologia se transformam em conhecimento
novo na relagao de aprender em ensinar que vivenciam os coletivos que fazem parte.
Nesse sentido, Freire afirma que desde o momento em que o ser humano passaa
participar “do sistema de relagbes homem-natureza, seu trabalho assume este
aspecto amplo em que a capacitacao técnica dos camponeses se encontra solidaria

com outras dimensdes que vao mais além da técnica mesma” (2005 p. 56).

Todos eles que passaram tinham coisas que aprenderam, até mesmo como
funciona a tracao animal e trabalhar na matraca, outra plantadeira de tragao
animal. Sempre eles querem aprender, e 0 que eles passavam a gente
aprendia junto com eles. A gente ja tem um pouquinho da histéria, mas para
aprender eu precisaria ter uma pessoa a mais no lote. Eu queria aprender e
ter mais de uma pessoa para multiplicar o conhecimento. A importancia de
tudo isso, se vocé ndo pegar nada sai, e a maior importéancia é eles ir para Ia,
ir na terra, no trabalho junto para aprender. Significa que eles tém que
aprender para levar algo para sua comunidade, tem que ter significado, ficar
s6 do lado do papel ndo escreve e ndo faz. (Nelson- Assentado no
Assentamento Contestado entrevista).

N&o ha, pois, um conhecimento a-histérico, um conhecimento das coisas
definitivo e elaborado a partir de categorias ndo humanas, atemporais. Todo
fendbmeno se exterioriza num campo de sociabilidade, e ele nada é para-o-
homem fora das determinacdes dadas por esse campo. As formas como essa
atividade se realiza, Marx as entende por efetivagdo humana. O homem
efetiva sua humanidade quando contempla se a si mesmo no mundo criado
por ele. Esse mundo pode ser o da arte, da ciéncia, da religido. [...] O método
por meio do qual se elabora o conhecimento € uma “relagédo aberta”, engajada
num campo de sociabilidade que se efetiva mediante a atividade humana.
(ROLO; RAMOS, 2012, p. 154).

O conhecimento concebido como totalidade vai ganhando vida e uma
compreensao que possibilita sua apreensao, tanto no ambito das familias, quanto na
formacdo humana dos estudantes, mediante as relagcbes de trabalho. Assim,
extrapola-se a explicagdo técnica desvinculada da vida e das relagdes construidas e
toma-se a construgao histérica dessa técnica, estabelecida em determinado campo do
conhecimento, colocando-a em movimento com outras relagdes histéricas

constituidas através das experiéncias de ambas colocadas em movimento.

Entao no dialogo desde a primeira etapa que gente faz o processo, da pra
gente ir vivenciando com as familias do assentamento e conhecer a pratica
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deles. Uma proposta muito importante, inclusive da gente continuar
desenvolvendo na comunidade, onde de fato a gente conhece as familias e
a histéria. O dialogo de sabres permite que a gente conhega, mais reforga o
lado social da agroecologia. A gente como agroecdlogo, que entenda este
lado que a gente ndo esta aqui s6 para estudar a planta, mas que de fato
entender a agroecologia. Que gente possa se integrar com as familias, estar
contribuindo, ndo é s6 “assessorar” a agricultura, sendo, ndo contribuimos
com a familias de fato. O dialogo de saberes ajuda a gente avancar nisto.
(Hudson- Educando da 42 turma de Agroecologia- entrevista).

Abriram a escola, a coordenagdo da escola latina com a coordenagédo do
assentamento, falaram que os alunos iam fazer um trabalho com as familias.
Na reunido dos grupos perguntaram quem queria receber, e nds abrimos as
portas. Nunca ficamos sem receber aqui. A gente nunca parou para pensar
nisso: o que nés aprendemos com os alunos, e o que 0s alunosperguntaram
pra nés. Mas eu acho além de fortalecer eles, fortaleceu muito mais nés,
porque vocé vai puxando na sua memoria para ndo se pagar. (Antdnio-
Assentado no Assentamento Contestado, entrevista),

Ha troca de experiéncia e conhecimento, ter a capacidade de conseguir
repassar o que gente sabe e aprendeu com outros, para eles de regiées
diferentes, de estado ou paises diferentes, é poder compartilhar o que a gente
adquiriu junto, nés e os alunos para outros lugares. E o mais importante.
(Antonia- Assentada no Assentamento Contestado, entrevista ).

Uma das afirmacgdes dos/as camponeses esta no relato da diversidade de
conhecimentos que estabelecem entre eles e os educandos/as em fungdo da
diversidade de regides, estados e paises que sem encontram. Essa condicao,
segundo eles, coloca esses conhecimentos da agricultura desenvolvidos no contexto
em relagdo com os conhecimentos da agricultura dos diversos paises e estados que
compdem as turmas de Agroecologia. A afirmacao se fundamenta no seguinte: ha um
aprendizado de técnicas e conhecimentos de agroecologia que se aprende junto ao
trabalho. Eles ja o colocam em relagao as praticas dos estados e dos paises, ou seja,
uma mesma pratica agroecologica ganha dimensdes diferentes de conhecimentos
sobre solos, climas, praticas tradicionais de manejo, conhecimento astronémico,
costumes, experimentacdes de pesquisa; que se questionam, se complementam e se
reorganizam no pensamento; processo crucial para a constru¢cdo de um novo

conhecimento.

Os saberes populares que sdo passados de geragcédo pra geracgdo, além das
praticas tradicionais que eram aplicados na agricultura, as ideias sobre as
trocas de sementes entre as /os produtoras/es da comunidade e como as
mudangas do desequilibrio climatico interferiu nessas experiéncias. Ensina,a
valorizagédo da agricultura e sua historia a partir do modo de produzir de cada
familia sem menosprezar os conhecimentos dos agricultores/as e sim
aprendendo junto com eles. (Cleidineide - Educanda da 4 2 Turma de
Tecnologia em Agroecologia- entrevista).
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Dialogo de Saberes nas familias da pra gente ver muita coisa, muita pratica,
mas é mais a conexdo com o0 que gente estuda em sala de aula. Tentar
praticar, na teoria da trofobiose, por exemplo, a gente busca vivenciar e tentar
entender melhor os processos. Por ser um curso de tecnologia, poucotempo,
a gente ndo aprofunda muito bem as coisas, de conhecer mais a fundo porque
certas coisas acontecem, o que deixa a gente meio chateado, frustrado, por
exemplo, a disciplina de fisiologia vegetal. Mas ndoconseguimos aprofundar
0s conhecimentos, compreender melhor os processos. Nao seria algo
decorado mais aprendido. Entdo ir pra familias ajuda a gente buscar
compreender melhor. (Hudson - Educando da 4 @ Turma de Tecnologia em
Agroecologia, entrevista).

A pratica realizada com o camponés ou camponesa do Assentamento
Contestado € espaco de aprendizagem de uma diversidade de possibilidades
vinculadas a realidade dos povos na agricultura. Todo conhecimento é colocado em
analise dos condicionantes e de sua superagao. Portanto, ele produz uma nova

sintese, que ja ndo € igual ao conhecimento posto no primeiro momento.

O processo tera sua continuidade nas relagdes entre envolvidos, de forma
que demandara um programa de formacdo que devera orientar-se pela
pratica-teoria-pratica (faco estudando-estudo-fazendo), buscando o
envolvimento das pessoas e familias circunvizinhas ou grupos de interesses,
de modo a ir replicando — se no plano da organicidade politica eda pratica
agroecologica, favorecendo e facilitando que os camponeses e as
camponesas sejam efetivos protagonistas no processo de social que inclua

a promogao da agroecologia. (TARDIN; GUHUR, 2012, p. 7).

Nesse contexto, a sintese aponta para uma constru¢cao de um conhecimento
gue nao separa a técnica com a vida em suas multiplas dimensdes. O conhecimento
posto com base em elementos sistematizados pela ciéncia, pelos conhecimentos
historicos culturais dos camponeses e das camponesas, pelas vivéncias entre os
sujeitos desses territérios, bem como a forma de trabalhar e compreender esses
conhecimentos possibilita um olhar ampliado na construgao da agroecologia, mas que

se estende para além dele e contribui para uma compreensdo de mundo.

4.3.4 As situacdes limites

No desenvolvimento do DS, um dos momentos do processo de
desenvolvimento do método de trabalho €& identificacdo das situagdes limites,
conforme a perspectiva de Paulo Freire. Uma situagao limite pode ser a apresentacao
na analise da realidade da familia, que pode envolver questdes historicas, sociais,

culturais, politicas organizativas e produtivas, desde que se
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apontem uma questéo a ser aprofundada e superada. Sua superacdo se da por meio
da identificagdo, compreensao, analise e agdo que supere essa realidade. No caso da
ELAA, esta vinculada aos processos que requerem a superacao de situagdesque
possibilitem a transicdo agroecoldgica, que se estabelece mediante uma propostade

acao pedagogica a ser assumida entre a familia e os/as educandos/as.

Na anadlise se busca compreender de maneira articulada a objetividade e a
subjetividade, ou seja, tanto das praticas significativas, que expressam
potencialidades, perdas, limites e contradigbes, quanto as falas
significativas, que expressam a maneira como a familia camponesa
interpreta sua experiéncia de vida em articulagdo com a comunidade local e
a sociedade. Aqui é fundamental identificar falas que apresentam um
situacao-limite, ou seja, um limite explicativo na visdo da familia a ser
superado (senso comum). (TARDIN; GUHUR, 2012, p.7).

A situacdo limite pode estar interligada a forma de organizacao do
agroecossistema das familias em relagdo a distribuicdo, planejamento, fluxo de
energias, auto—sustentacdo e no conhecimento técnico especifico das escolhas
agricolas assumidas, como também pode estar na organizagdo social da familia
visando a analise da organizagao geracional e de género.

Em muitos casos, a formacgao social dessa familia esta pautada na prevaléncia
de um sistema patriarcal perverso, que impossibilita que haja dialogo entre a propria
familia e a abertura para construgao de novos conhecimentos, bem como a divisdo de
compromissos e responsabilidades, que possibilitem um avangco em relagcdo a
compreensao da agricultura e da agroecologia. Outro fator, pode ser o politico-
organizativo, pois apesar das familias estarem no assentamento, fruto de uma luta
coletiva, os niveis de participagdo, consciéncia politica e organizativa nao sao

homogéneos.

Na Keila a gente discutia muito sobre as formas de cultivar, e 0s processos,
e técnicas diferentes, outras formas, na Iris é ainda pouca pratica. Eu ainda
ndo sei se contribui com eles. Dominam muito a agricultura, muito
conhecimento, muita experiéncia acumulada, porém com a chegada doirmao
da Keila no lote, ele disse que dali em diante ele tocava e voltaram para
convencional, e ela e a mae abandonaram os processos que vinham fazendo
de agrofloresta. (Hudson — Educando da 42 turma de Tecnologia em
Agroecologia, entrevista).

Depois que entrei na escola, passei a ver a agroecologia ndo s6 como sistema
de produgao, mas como modo de viver uma proposta de sociedade.Depois
que eu cheguei, eu tive mais formagao da sociedade, da luta pelos direitos.
Aflorou muito e trabalhei bastante a agroecologia como ferramenta
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de luta. Com todos os processos de formacgdo que a gente tem aqui, de
quebra de alguns problemas da sociedade, problemas bem graves, a questao
do patriarcado, do machismo, e a agroecologia como ferramenta que ajuda a
superar. (Hudson — Educando da 42 Turma de Tecnologia em Agroecologia).

Entre os desafios nessa identificacdo esta a capacidade de analisar a situacao,
em relacionar esse limite dentro de outras relagdes, como a histéria do assentamento,
da comunidade, do movimento, do estado e do pais que influenciaram para o
desenvolvimento dessa situagao limite, pois, o desafio € nao individualizar o limite
como algo que culpabiliza o individuo e sua familia por sua escolha, mas sim,
compreender as multiplas determina¢des que fizeram chegar a essa realidade.

Nesse caso todo processo de construgdo da familia, a mae e a filha tem
conhecimentos necessarios para continuar os processos de agroecologia, todavia, as
assimetrias de género na familia, a partir da cultura patriarcal impdem limites a
superar, visto que com chegada do irmdo as mesmas se veem impossibilitadas de
continuar os processos de agricultura ja desenvolvidos por elas, como se este fosse
um saber “menor” e nao importante comparado ao do irmao, no qual o trabalho junto
aos educandos e as educandas se torna um empecilho da visao dele para mudanca
pretendida.

A situacao limite nao pode ser o elemento que imobiliza o coletivo entre familia
e educandos/as, mas que mobilize em busca da causa, que move a buscar formas de
superagdo, que coloca os/as militantes em permanente desassossego para
compreender com profundidade essa condigdo, com o intuito de transforma-la.
Contudo, as solugbes passam por processos coletivos de construgdo conforme os

tempos da familia e de sua insergdo na comunidade e nas organizagdes.

Esta € a razdo pela qual ndo sdo as “situagbes-limites”, em si mesmas,
geradoras de um clima de desesperanga, mas a percepg¢ao que os homens
tenham delas num dado momento histérico, como um freio a eles, como algo
que eles ndo podem ultrapassar. No momento em que a percepgao critica se
instaura, na agdo mesma, se desenvolve um clima de esperanga econfianga
que leva os homens a se empenharem na superacao das “situagdes-limites”.
(FREIRE, 2006, p. 105).

Para tanto, a agcdo pedagdgica apresenta possibilidades de superagao em
dialogo, respeito, confianga e coeréncia com a familia e com os objetivos desta e dos

estudantes e suas organizacdes, visando a analise coletiva e a construgédo de
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acoes coletivas de superacdo das contradigdes postas pelas situagdes limites
encontradas. Em relagao a participacdo feminina nos processos, ha que sempre se
estabelecer um olhar mais minucioso sobre as relagbes de poder e género,
instauradas nas familias, desde a relacdo com as camponesas, como também das
educandas.

Ainda que a pesquisa indique o papel fundamental das mulheres nessa relagao
de conhecimento e suas formas de atuagédo nesse contexto, ainda € muito frequente
em funcdo de todo processo de invisibilizagdo das mulheres, que asmesmas néo se
vejam como portadoras de conhecimentos importantes a serem compartilhados e
ensinados. No DS, as mulheres sao parte fundamental em relacdo ao
acompanhamento e a criticidade dos processos de trabalho e aprendizagem
desenvolvidos, mas em muitos momentos, elas ndo colocam seus conhecimentos de
forma direta. Elas atuam de forma indireta. Na pesquisa, evidenciou-se que as
mulheres tém opinides, proposi¢cdes e conhecimento tanto da técnica, como dapolitica
e cultura, embora nao apareca de modo visivel. A relagdo delas nessa construgéo do
conhecimento perpassa pela critica e pelo acompanhamento mais sistematico dos
processos de trabalho e da organizacdo desses conhecimentos.

O DS na ELAA tem atribuicdo de carga horaria que vai para além do que esta
proposto, tem limites em relacdo ao tempo e espaco, pois ndo se estabelece uma
relagcdo mais préoxima entre as disciplinas curriculares do curso e uma imersao no DS
como possibilidade de relagao teodrico-pratica da disciplina. Essa relagao construida
encontra sua barreira em especial no campo dos objetivos das possibilidades de
organizagédo do curriculo. O DS esta inserido dentro da carga horaria de Pratica
Profissional na grade curricular do curso de Tecnologia em Agroecologia. Ou seja, tem
uma carga horaria especifica, que ao compreender a totalidade do processo do DS,
se torna pequena mediante as possibilidades e do desafio em relacédo a

sistematizacdo do conhecimento proposto.

Os limites ndo séo tanto da escola é do instituto. E em relacdo ao Dialogo de
Sabres. Ligar a pratica. Precisamos fazer mais praticas, experiéncias. E gente
faz poucas praticas aqui na escola, até para reafirmar o que a gente debate,
até para que a gente ao chegar na base ter mais conhecimentos, ser mais
forte para ajudar a reafirmar o que defendemos, para quando chegar na base
ter mais conhecimento de fato. (Hudson — Educando da 42 Turma de
Tecnologia em Agroecologia, entrevista).

No dialogo de saberes se pudesse ampliar. Se eles visitam 20 familias ou30
familias, mas as 30 familias do Assentamento ndo se encontram, para
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poder entender junto esse dialogo de saberes, entdo acho que isso que fica
um vazio. Uma é eles vim aprender trabalhar, vir com os temas da escola,
com mais tempo, outro lado era vocé trazer essas familias junto, ou como
juntar, que vai apresentar a historia deles, que liga a questdo delas com a
nossas. Hoje o que pra mim esta muito claro é o apoio que damos para eles
para uma luta maior. Eu entendi isso em 87. Essa importancia de poder
passar isso no processo de formagado do assentamento, fazer que o nosso
povo va se apropriando. (Antdnio- Assentado no Assentamento Contestado
entrevista).

Igualmente, outra situacdo esta na relagdo institucional com a universidade do
IFPR. Em muitos momentos, esta ndo reconhece a importancia desse trabalho como
formacéo dos educandos e educandas. O projeto de um curso de tecnologia impde
limites em relagdo a proposta de carga horaria, ao mesmo tempo que coloca para a
necessidade de ampliar tempos e espaco por parte dos educandos/as para realizar
vivéncias, pesquisas e estudos com as familias do DS, para garantir o
desenvolvimento do trabalho junto as familias. Essa questdo afeta diretamente o
desenvolvimento dos processos pedagdgicos, pois em fungdo do pouco tempo para
o seu desenvolvimento, o DS n&o tem a capacidade de conciliar com a carga horaria,
outros elementos que interliguem a proposta e possibilitem o seu aprofundamento.

Esses elementos afetam os educandos/educandas e as familias camponesas
que se inserem no processo. Eles apontam, que o tempo de vivéncia é curto diante
das possibilidades apresentadas. Essa relagdo coloca em xeque os campos e tempos
institucionais e nao institucionais utilizados para o DS, que em muitos momentos
entram em crise e conflitam com outros tempos e espacos de formagao propostos e
desenvolvidos na ELAA. Conflito aqui, posto como a incapacidade da relacéo de
conciliar e avancgar junto aos educadores de outras disciplinas a conjungao de tempos
e espacos de pesquisa e estudo que compreendam esse tempo dedicado a pesquisa
e vivéncias nas familias, como um campo aberto e frutifero de possibilidades

pedagdgicas de ensino e aprendizagem.

No6s vamos com um a ideia muito pesada. A gente ja vai com ideias de
sistematizar coisas e levar no caderno direcionado para nao se perder, porque
cada etapa que passa a gente vai ficando mais, mas ainda ndo se temo tempo
de ficar & e conviver. Estressa, é dificil. A gente vemanimado, e sempre quero
voltar para escola. No comego da etapa a gente esta animado,mas no final é
dificil. No final o trabalho dos professores, mais ir para familia.E importante
separar este estresse na relagdo com a familia, mas os professores teriam
que aproveitar mais o que gente faz. (Robson — Educandoda 4® Turma de
Agroecologia, entrevista).
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Porque agora vem dois do Paraguai né, vinha um de Santa Catarina, o
Leonardo. Vinha so6 ele que perguntava e puxava o Pascoal. Quero ver e o
Pascoal, ele ndo vir porque ele ndo consegue falar. E o Pascoal fez um monte
de pergunta que foi de impressionar nés e o outro que ficou quietinho. Pascoal
falou bastante e ajudou, disse que a alegria dele é vir praca. ‘Gosto de vir pra
ca, gosto da pratica de mexer na terra, prefiro trabalhar o dia inteiroaqui do
que ficar estudando. A cabeca fica estourando, a escolaprecisa ter mais
pratica nas aulas.” Se abriu, comecou a falar. (Antonia- Assentada no
Assentamento Contestado entrevista).

Nesse contexto, encontra-se na relagao pratica do cotidiano da ELAA, a luta
permanente por se fazer reconhecer os conhecimentos e as praticas educativas
construidas pelo conjunto das organizagbes camponesas, que nao perpassam pelos
moldes da academia e se encontram tomadas de grandes possibilidades

pedagogicas de superagao do conceito de extensao rural. Isso implica uma
mudanca de concepgdes, onde o campo deixa de ser visto somente como um lugar
de produgao e ainda vinculado ao atraso, passe a ser compreendido como um
espaco repleto de vida, de diversidades e conhecimentos que compdem a realidade.
A escola como espacgo de formagdo humana constitui seu Projeto Politico e
Pedagdgico, organizado em tempos e espacos em articulagdo aos seus objetivos
formativos enquanto escola de formagéao dos movimentos sociais, vinculada
diretamente as necessidades especificas dos cursos oferecidos em parceria com as
universidades publicas. Nesse contexto, busca-se vivenciar praticas e experiéncias
de convivéncia e aprendizagem, na qual se insere o DS, que colocam os sujeitos
inseridos nesse coletivo a problematizar e a buscar compreender com mais
profundidade sua realidade.

Ha um caminho de superacgao percorrido pelas organizagcdes para desenvolver
um novo olhar para esses processos. Porém, ainda com muitos limites, frente a
avassaladora desumanizacao imposta a cada momento pelo sistema capitalista, que
afeta os seres humanos em sua totalidade, direta ou indiretamente, que influéncia os
planos de educagao e as propostas de educacgao das instituicbes publicas.

Assumir as contradicbes como parte do processo de mudanga, nao é tarefa
facil, para quem esta ao mesmo tempo aprendendo a conhecer a si mesmo, na histéria
e nos caminhos do conhecimento. Em muitos momentos os estudantes idealizam seu
processo de formagao como algo pré-formatado, continuo, semconflito, a partir de uma

visao idealista de vida, que desconsidera a dura realidade
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em que vive a classe trabalhadora na historia e em especial, os trabalhadores e
trabalhadoras do campo.

A idealizagdo de resolugbes magicas dos problemas a partir do acesso a
universidade esta presente na mente de educandos/as e das familias que se
relacionam no DS, onde se idealiza a técnica como promotora de um progresso. A
isso se vincula o projeto da Revolugao Verde, que se instaura na década de 1960 -
1970, que fortalece no campo brasileiro e na América Latina a entrada das novas
tecnologias, conhecimentos técnicos, novas formas de produg¢do, agrotoxicos e a

monocultura a partir de uma concepgao do campo e do camponés como atrasado.

Tal dilema do agrbnomo extensionista, em face do qual precisa manter-se
lucido e critico. Se transforma os seus conhecimentos especializados, suas
técnicas, em algo estatico, materializado e os estende mecanicamente aos
camponeses, invadindo indiscutivelmente a sua cultura, sua visdo de mundo,
concordara com o conceito de extensao e estara negando o homem como ser
da decisdo. (FREIRE, 2005, p. 44).

Pautado em um novo momento de campo, esse processo contribuiu para o
éxodo rural das familias camponesas para as periferias dos centros urbanos. No
campo, instituiu uma nova perspectiva de vida e de produgcdo que colocava os
camponeses como meros executores de receituarios e a partir do trabalho educativo
dos técnicos agricolas e dos engenheiros agronomos, as técnicas novas deveriam ser
transmitidas com o maximo de agilidade, para garantir a qualidade e rentabilidade da

producao.

O lado técnico tem muita coisa que precisa ser melhorado, a gente tem muito
impregnado na nossa cabecga a produgdo em larga escala, de visar s6o lucro.
Neste sentido, do lado técnico dos conhecimentos é dificil, mas s6 que vocé
precisa de uma renda por mais que ndo queira, vocé tem que pensar nisso,
se eu fizer um projeto de SAFs la na minha casa vou ter que tirar dinheiro,
querer tirar retorno disso. Por isso tem que se modificar, porque a gente tem
necessidade de sobreviver, é dificil pensar de forma diferente.(Robson —
Educando da 4 Turma de Tecnologia em Agroecologia,entrevista).

Esse processo causou muitas mudangas na agricultura, com prejuizos enormes
aos camponeses/as e aos seus saberes, deixou uma heranca dura do formato da
assisténcia técnica no campo, que continua presente até os dias atuais, no qual o
técnico ou agrbnomo € visto como a exceléncia da técnica na resolugdo dos

problemas referente a “produtividade” agricola. Esse se especializa em algumas
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culturas ou técnicas em detrimento da totalidade, o que fortalece a ideia do técnico
como detentor do conhecimento que resolve “todos os problemas” da agricultura,
“porque da impressdo que as pessoas sdo mais maliciosas, porque eu tenho mais
estudo, eu sei mais, e isso vai travando as pessoas, isso bloqueia, de um maneira que
ndo tem abertura e fica na retaguarda. Posso até saber mas nao vou falar, porque se
eu falar vou temer” (Anténio — assentado, entrevista).

Essa € uma questdo limite para superacdo de relagdes de educacédo e
transformagdo no campo. Pois assumimos a necessidade da formagao profissional
técnica e o acesso aos conhecimentos com base nas ciéncias. Todavia, nao
conseguimos avangar em um meétodo de relagéo entre esses conhecimentos de forma
a construir para humanizacdo de ambos o0s sujeitos envolvidos. Separam-seas
relagdes sociais, politicas, culturais que envolvem a agricultura e os povos que vivem
e trabalham nela para colocaram em seu lugar, novas praticas que resultariamem
resolu¢cdes dos problemas, principalmente para atingir o aumento da produtividade.
Pensamento que influenciou e tem muita alcance na percepgao dos camponeses/as e

educandos/educandas que se inserem em cursos da area das agrarias.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa pesquisa analisou como se estabelece a relagdo entre os conhecimentos
académicos e os conhecimentos dos/as camponeses/as emagroecologia, a partir do
Didlogo de Saberes no Encontro de Culturas, tendo como referéncia o Curso de
Tecndlogo em Agroecologia, na Escola Latinoamericana de Agroecologia (ELAA), no
Assentamento Contestado, localizado no estado do Parana.

Examinar os processos historicos que interligam as mudangas no processo
agricola foi de fundamental importadncia para compreendermos como essa relagao
homem-natureza esta continuamente sendo atacada e subscrita por novos modelos
agricolas, que insistem expulsar as populagdes tradicionais de seus territorios e
subestimar a historia milenar dos seres humanos com o desenvolvimento da
agricultura em interconexao com a natureza. Os movimentos sociais do campo,
vinculados CLOC/Via Campesina, enunciam através de suas lutas a depredacéo,
expulsdo e violagado de seres humanos e natureza, movimentadas pela ganancia do
capital e de seu modelo de desenvolvimento, nos territérios camponeses em todo
mundo. Na contram&o desse modelo, propdem um projeto de sociedade, no qual a
natureza, a biodiversidade, a agua, a terra e os alimentos, estejam dentro de um
projeto de agricultura soberano, diverso, sustentavel e agroecoldgico.

A agroecologia, aqui compreendida para além de um modelo de produgéo,
integra valores, concepgdes e praticas que trabalham as varias dimensdes do ser
humano. Ao estar vinculada a um projeto de classe e de emancipagdo humana, ela
€ um motor de novas relagcbes necessarias, no ambito produtivo, social, ambiental,
politico, cultural e econémico. Todavia, a agao avassaladora do capital nos coloca em
desafio permanente de aprender a construir essas relagcbes dentro dos
enfrentamentos e das possibilidades deste tempo histdrico.

A ELAA, inserida na perspectiva desses movimentos sociais na AméricalLatina,
vinculada a rede dos IALAS, tem como desafio, trabalhar a formagao dos camponeses
e camponesas desses territorios, a fim de construir processos de formacédo de
militantes-educadores/as - pedagogos/as em agroecologia, que vinculem as lutas e a
organizacgao dos territorios a construgado da agroecologia, com base nas perspectivas

acima citadas.
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Assumir a construgdo de uma escola vinculada a vida dos sujeitos e de suas
necessidades, implica em lidar com os limites dessa construcdo, marcada pelos
desafios propostos e pela ardua tarefa de reinventar as formas escolares e os métodos
pedagogicos que trabalhem as dimensdes necessarias. Essa construgdo € também
marcada pela relagdo institucional com o Estado, através das parcerias das
universidades e instituicbes publicas de ensino superior, pois se estuda, reflete e
teoriza, com a finalidade de ocupar todos os espacos possiveis para esse trabalho nas
comunidades camponesas. Relagbes marcadas pelo permanente conflito do
protagonismo dos sujeitos do campo em seu processo de formagéao, tendo em vista
os limites das instituicbes de ensino em avangar nessa compreensao.

Nesse contexto, ha uma busca permanente por superar as contradi¢oes postas
na realidade através de agdes que promovam novas relagdées humanas em todos os
sentidos; agdes que em muitos momentos encontram percalgos desde as condicoes
de construgao fisica, humana e organizativa dessas escolas, até a inviabilidade de
construir agées mais coletivas e transformadoras. Ao desenvolver o DS na perspectiva
da superacgao dessa visdo de mundo e das pessoas no processo, ocorrem conflitos
em torno das perspectivas de mundo e de conhecimento, tanto de negagdo como de
desqualificacdo, em especial, se este nao se vincula diretamente ao pensamento
predominante na sociedade capitalista.

Todavia, no DS, as pessoas se colocam nessa relagdo de dialogo e conflito,
mas também de possibilidades, como fruto de experiéncias sistematizadas, de
analises desenvolvidas no ambito da vida dos/as camponeses/as e daqueles e
daquelas que acreditam na necessidade de superacédo dessa forma de compreender
os conhecimentos, a agricultura e o mundo a sua volta. Aqui, educandos/educandas
e camponeses/camponesas sao O mesmo sujeito coletivo, ou seja, os/as
educandos/educandas, também sdo camponeses/as ou filhos destes, porém, estao
em uma posig¢ao de maior acesso em relacao as formas de conhecimento.

A insercdo no curso, traz consigo uma carga de responsabilidades e
expectativas que colocam esses educandos e essas educandas em situagao
importante, porém, em muitos momentos confusa do papel desses profissionais
militantes em agroecologia em decorréncia dos enfrentamentos na realidade, em
especial, em relagdo a qual a agao desenvolve junto aos camponeses, para que esta
promova processos de agroecologia, vinculados ao processo de emancipagao

humana.
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Estabelecer no didlogo e no conflito uma nova relagdo que parte do principio
de aprendizagem coletiva e da proposta conjunta de resolucdo das questdes, tendo
por base a analise da realidade e a construgdo de novos conhecimentos, possibilita
nao somente o desenvolvimento de novas praticas, mas principalmente, uma nova
acao dos seres humanos envolvidos.

Compreender que a acgao desse trabalho carrega consigo um conjunto de
possibilidades, mas também de limites a enfrentar, os quais estdo centradas, em
especial, na capacidade de colocar visbes de mundo, conhecimentos, culturas
diversas em movimento interno e externo, que vao para além da producao; envolvem
toda vida de cada ser humano que se coloca no processo.

Para os camponeses e para as camponesas envolvidos/as, o DS traz um
conjunto de possibilidades de vida e consciéncia de seu papel, de sua capacidadede
intervencao e de formagao. Ao desenvolverem esse processo mediante o dialogo e o
trabalho, se descobrem ao mesmo tempo, educadores/as e educandos/as.

A relagdo desses conhecimentos promove uma sintese, mais em torno de
novas formas de conhecer do que do conhecimento em si. E um meio de construir
conhecimentos, movidas pela relacdo de trabalho. Todavia, geram-se novos
conhecimentos ao reconhecer os limites das aulas e a necessaria relagdo com os/as
camponeses/as para dar complementaridade aos conhecimentos necessarios, ou
seja, o acesso ao conhecimento cientifico, se firma ou ndo, na relagdo com os
conhecimentos campesinos, tomados aqui ndo somente na dimensao da técnica, mas
de compreensao de mundo.

O fato de o/a camponés/a reconhecer seu papel e os limites dessa relagao, leva
a um avango na compreensao do mundo e ampliam-se as possibilidades de se
construir a agroecologia, com outras bases de relagao e de superagao do serhumano,
no qual a relacdo ser humano — natureza busca compreender a totalidade da vida e a
causas que podem ter ocasionado diferentes comportamentos na natureza e nos
seres humanos, sejam eles naturais ou sociais. Ainda ha muito caminho a trilhar e
questbes para superar coletivamente, porém o DS é um espaco importante de
construcdo de conhecimentos e vem contribuindo de formasignificativa na formagao

de novos seres humanos.
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