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NGs, na nossa terra, mesmo que levemos 0 nosso povo até ao sétimo ano do
liceu, tem que pegar na enxada e no arado, hoje, amanh& em tratores
também, para lavrarem a nossa terra como deve ser. Ter internato nas nossas
areas libertadas é bastante importante, mas antes de fazermos internatos
temos que ver bem se de fato podemos manter os internatos, se ha seguranga
bastante para os alunos ndo correrem o risco de serem mortos no internato,
se hd meios bastantes para podermos ter que comer no internato. (Amilcar
Cabral)
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RESUMO

Este trabalho pretende investigar, as concepgdes de educagdo no pensamento de
Cabral, e suas possiveis aplicagdes na em Guiné-Bissau 1965-1973, tendo como
objetivo analisar como o Cabral pensava sebre-a educagdo e como organizou o
sistema educativo da Guiné Bissau entre os anos de 1965-1973. Para sua elaboracéo,
trabalhamos a partir de levantamentos bibliograficos sobre a tematica e analisamos
documentos oficiais do sistema educacional a partir da época pré-colonial e até dias
atuais. O trabalho aborda o sistema educativo pré-colonial praticado pelos bissau-
guineenses antes da invasao portuguesa, que a forma de educar passa de mais velhos
para mais novos através da oralidade, onde sao ensinadas crengas, trabalho de
cultivo, de pastar, entre outros. Com a chegada dos invasores portugueses, no sistema
de ensino, passou-se a ser do principio portugués, onde era ensinada a lingua
portuguesa, histéria portuguesa, geografia € os demais. Cabral e o seu partido nao
estavam de acordo como estava sendo ensinado ao seu povo, porém criaram escolas
nas zonas libertadas, escola piloto e internatos. Com a conquista da independéncia, o
sistema educativo que Cabral e PAIGC propéem;-€ o ensino baseado nas realidades
locais e africanas, € ensinar o seu povo, os valores que foram negados pelos

portugueses (histéria, geografia, religido, literatura).

Palavras-chaves: Amilcar Cabral, PAIGC, Guiné-Bissau e Educacao.



ABSTRACT

In this work, we intend to analyze/investigate the Amilcar Cabral thought in education
conceptions of Guinea-Bissau in 1965-1973, it aims to analyze how Cabral thought
and thought about education and how he organized the educational system in Guinea
Bissau between the years 1965-1973. For its elaboration, we work from the
bibliographic surveys on the subject and analyze official documents of the educational
system from the pre-colonial period to the present day. The work addresses the pre-
colonial educational system practiced by the Bissau-Guineans before the Portuguese
invasion, that the way of education passes from older to younger through orality, where
beliefs, cultivation work, grazing, among others are taught. With the arrival of the
Portuguese invaders, the education system became from the beginning of Portugal
culture, where the Portuguese language, its history, geography and others. Cabral and
his party did not agree with what was being taught to their people, but they created
schools in the liberated zones, pilot schools and boarding schools. With the conquest
of independence, the educational system that Cabral and PAIGC propose is teaching
based on local and African realities, it is teaching its people the denied values to

Portuguese (history, geography, religion, literature).

Keywords: Cabral, PAIGC, Guinea-Bissau and Education.
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INTRODUGAO

O presente trabalho pretende analisar/investigar o pensamento de Amilcar
Cabral nas concepgdes de educacado em Guiné-Bissau. Cabral entendia a educagao
como alicerce da luta armada da Guiné-Bissau e Cabo-Verde e, de certo modo,
priorizou a educagao para as criangas, que lhe serviu como arma de construgao da
nacédo autbnoma. Cabral é considerado “o pai” das nacionalidades guineense e cabo-
verdiana. Cabral nasceu em 12 de setembro de 1924, na regido de Bafata, na Guiné
Bissau. Em 1932, mudou-se com a familia para Cabo Verde, na llha de Santiago, onde
fez os estudos primarios. Mais tarde, estabeleceu-se em Mindelo, Sdo Vicente/CV
onde completou o Liceu, em 1943, regressando posteriormente para Santiago, onde

trabalhou na Imprensa Nacional.

O seu percurso escolar é a tal ponto exemplar que o governo portugués lhe
concede uma bolsa de estudos universitarios. E essa bolsa que o traz a entdo
capital do Império, mais especificamente ao Instituto Superior de Agronomia
(ISA). Nos primeiros anos em Portugal, frequenta a Casa de Estudantes do
Império, construida em 1944, com o objetivo de albergar os estudantes
oriundos dos territérios coloniais (JOSE, 2017, p.334).

Imagem 1: Amilcar Cabral
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Fonte: Casa comum’

Cabral decidiu, em 1945, partir para Lisboa para estudar agronomia, pois
considerava a questao agricola com objeto de atencéo urgente e, naquele momento,
o principal recurso capaz de resolver o problema da fome no pais. A sua relacdo com
a politica comega com a criagéo do Partido Africano da Independéncia (PAI), com seu
irmao Luis Cabral e Aristides Pereira no ano 1956. Em 1960 foi criado o PAIGC, que,
mais tarde, desencadeou a luta pela libertacdo, nos anos de 1963.

Cabral foi assassinado em 20 de janeiro de 1973, em circunsténcias pouco
explicitadas, sendo, portanto, impedido de estar presente na declaracédo de
independéncia da Guiné-Bissau e Cabo-Verde, sendo a primeira feita unilateralmente
pelo PAIGC em 24 de setembro de 1973. (VILLEN, 2013, p.129).

Para melhor situar a vida, obra e agdes de Amilcar Cabral, elaboramos um
quadro com informacdes a respeito do lider do PAIGC. Neste quadro sao

apresentadas as datas e agdes de Amilcar Cabral e as suas obras.

Quadro 1: Vida e Obra de Amilcar Cabral
DATA ACONTECIMENTOS

9 de setembro 1956

Outubro 1956

3 de agosto 1959

19 de setembro de 1959

Amilcar Cabral e cinco dos seus primeiros camaradas fundaram
em Bissau, o PAIGC (Partido Africano da Independéncia da
Guiné e Cabo Verde).

Iniciativa da "Reunido de consulta e estudo para o
desenvolvimento da luta nas colénias portuguesas" realizada em
Paris. Desse encontro nasceu clandestinamente em Lisboa, o
MAC (Movimento Anti Colonialista).

Massacre de Pidjiguiti

Cabral volta a Bissau ap6s o massacre de Pidjiguiti onde preside
a histérica reunidao do PAIGC que decide a mobilizagao prioritaria
das massas camponesas.

A plataforma Casa Comum disponibiliza a reproducéo e descrigdo de documentos custodiados pela
Fundagao Mario Soares e Maria Barroso. Disponivel em: http://casacomum.org/cc/arquivos. Acesso
em: 25 jun. 2021.




Janeiro de 1960

Abril de 1961

Junho de 1961

Julho de 1962

Janeiro 1963

13 a 17 de fevereiro de
1964

Maio de 1964

1965
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Cabral participou na Conferéncia dos Povos Africanos, em Tunis,
em junho do mesmo ano da Conferéncia de imprensa em
Londres, em nome dos povos em luta contra o colonialismo
lusitano. Neste ano é publicado em Londres, o folheto "Fatos
acerca das colbnias africanas de Portugal", de sua autoria, sob o
codinome Abel Djassi. Este trabalho serviu de texto a 12
Conferéncia Internacional denunciando o colonialismo
portugués.

Tem lugar a "Conferéncia das Organizagdes Nacionalistas das
Colbnias Portuguesas" (CONCP), criada em Rabat, Marrocos, da
qual Amilcar € um dos principais promotores e onde desempenha
durante um dado espaco de tempo as funcdes de Presidente, em
representacao de todos os movimentos das colbnias lusitana.

Amilcar escreve um importante relatério, analise geral da marcha
da luta do PAIGC e das caracteristicas e taras do colonialismo
portugués, com o nome de "Rapport Général"

(Relatério Geral).

O PAIGC apresenta-se, pela primeira vez, diante das Nacgbes
Unidas com um trabalho profundo de analise e critica ao
colonialismo e de defesa dos interesses do povo na Guiné e
Cabo Verde, intitulado "O povo da Guiné perante as Nacbes
Unidas", de autoria de Amilcar Cabral.

De acordo com a decisdo do PAIGC, é desencadeada a luta
armada, no dia 23.

Amilcar Cabral dirigiu 0 1° Congresso do PAIGC, em Cassaca,
nas regides libertas.

Amilcar participa em Treviglio (ltalia), do Seminario organizado
pelo Centro Frantz Fanon de Mildo, cujo tema é "A luta das
classes exploradas pela sua emancipacdo nos paises
subdesenvolvidos dominados pelo imperialismo". A sua
intervencao suscitou enorme interesse em todo o mundo e foi
amplamente divulgada em diversos paises sendo o primeiro texto
de analise profunda da estrutura social da Guiné.

Amilcar escreve "As palavras de Ordem" que € o mais célebre
documento do PAIGC, no qual, se indicam as normas a seguir na
acao revolucionaria em Guiné e em Cabo Verde, em todos os
dominios.



Janeiro de 1966

1968

Janeiro de 1969

Abril de 1969

Novembro de 1969

Dezembro de 1969

Fevereiro de 1970
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Dirige a delegacao do PAIGC a reuniao em Havana (Cuba), que
criou a "Organizacéo de Solidariedade dos Povos da Asia, Africa
e América Latina" (Tricontinental), na qual, fez uma intervencao
muito discutida no mundo e altamente apreciada. Essa
intervencao é considerada, em geral, como uma contribui¢ao

teoria original no plano histérico-filoséfico, em respeito a analise
da marcha da luta dos movimentos de libertagdo nacional em
Africa e dos fundamentos e objetivos da luta.

Amilcar Cabral denuncia 0s crimes dos
colonialistas portugueses, perante a Comissao dos Direitos do
Homem na ONU.

Realiza-se a conferéncia de Khartoum (Sudao) de Solidariedade
para com os povos das colénias portuguesas a qual serve de
base para a preparagao da Conferéncia de Roma. Nesta, Amilcar
desempenha um papel fundamental e decisivo.

Nova denuncia de Amilcar contra os portugueses, perante a
Comissao dos Direitos do Homem na ONU.

E realizado em Guiné-Conakry, um importante seminario de
quadros, no qual participam dezenas de quadros politicos e
militares, sobre os problemas fundamentais da vida e da luta do
PAIGC.

Organizado por Richard Handyside e publicado pelas Edicoes
STAGE 1, aparece em Londres-Inglaterra uma selecao de textos
e discursos do secretario geral do PAIGC.

A convite da Universidade de Siracusa (Estados Unidos), Amilcar
da uma conferéncia em reunido especial organizada em
homenagem a memaria do Dr. Eduardo Mondlane, Presidente da
FRELIMO (Frente de Libertagdo de Mogambique), covarde e
traicoeiramente assassinado pelos colonialistas. A esta
conferéncia, cujo tema era "Libertagdo Nacional e Cultura”,
assistiram eminentes personalidades universitarias vindas de
diversos pontos dos Estados Unidos e do Canada e um grande
numero de representantes das organiza¢des americanas que se
interessam pelos problemas da Africa. Nesta ocasido, Amilcar
Cabral proferiu também uma conferéncia sobre a luta do PAIGC
em Nova lorque, na sede das Nagdes Unidas, e em Washington,
perante a Comissdao das Nacbes Unidas, e a Comissdo dos
Negdcios Estrangeiros Americano, a que seguiu um animado
debate. O mesmo Congresso americano editou mais tarde uma



Abril de 1970

Junho de 1970

Abril de 1971
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brochura contendo a exposicdo de Amilcar Cabral e o debate que
entdo teve lugar.

Em Moscou, Unido Soviética, combatentes do PAIGC participam
ao lado de outros partidos e movimentos de libertagdo nacional,
na grande festa da comemoracgao do centenario de Lenine, por
meio do seu Secretario-Geral. Naquela oportunidade, Amilcar
disse: "Como um ser humano integral, Lenine soube amar e
odiar. Amar a causa da libertacdo do homem de todas as
espécies de opressdo, a aventura maravilhosa que é a vida
humana, tudo o que ha de belo e de construtivo sobre o planeta.
Odiar os inimigos do progresso e da felicidade do homem, o
inimigo de classe, os oportunistas, a covardia, a mentira, todos
os fatores de aviltamento da consciéncia social e moral do
homem. Porque ele sempre considerou o homem como o valor
supremo do Universo”.

Tem lugar a conferéncia de Roma de Solidariedade para com os
povos das colbnias portuguesas, no qual, 171 organizacbes
nacionais e internacionais, representando 64 paises, estudaram
e estabeleceram os meios de desenvolver a solidariedade
politica, moral e material a luta dos povos africanos contra o
colonialismo portugués. Esta reunido foi a mais importante do
ano e representou uma grande derrota dos portugueses no plano
internacional. Ainda, nessa altura, o Papa Paulo VI recebeu os
dirigentes do PAIGC, FRELIMO e MPLA (Movimento Popular
pela Libertacdo de Angola). Amilcar respondeu ao Papa em
nome também de Agostinho Neto.

Pela voz de Cabral, o PAIGC denuncia a situacdo de fome nas
ilhas de Cabo Verde, em Estocolmo (Suécia) e langa um apelo a
solidariedade internacional para ajuda concreta e urgente ao
povo cabo-verdiano; pede a ONU, e ao seu Secretario U. Thant,
para que tome medidas exigidas pela situagao.
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Amilcar fala em nome dos Movimentos de Libertacao africanos,

na sessao de encerramento da VIl Conferéncia dos Chefes de
Estado e de Governos da Organizacao da Unidade Africana
(OUA), realizada em Adis-Abeba, Etiépia. O chefe do PAIGC
declarou naquela cimeira: "Ha pessoas ou combatentes que
desesperam, mas 0s povos nunca desesperam. E necessario
confiar nos povos e nés, combatentes da liberdade africana, nés
que estamos prontos para morrer e vimos camaradas tombar ao
nosso lado, nés ndo temos qualquer razdo para nao acreditar no
destino da Africa na capacidade de qualquer que seja o povo
africano de se libertar totalmente do jugo colonial e racista e de
tomar nas suas mé&os o seu destino, como vos proprios o
fizestes". Naquela oportunidade, Amilcar encontrou-se com o
Imperador Haile Selassie, da Etiopia, Moktar Ould Daddah, da
Mauritania, Leopold Sedar Senghor, do Senegal, David Diawara,
da Gambia e Kenneth Kaunda, da Zambia.

Realiza-se a reunido do Conselho Superior da Luta (CSL),
orgao supremo do Partido entre dois congressos, sob a
presidéncia de Amilcar.

O Secretario Geral do PAIGC visita sucessivamente Helsinque,

Londres e Dublin, encontra-se com dirigentes unionistas
britAnicos e da uma conferéncia na Camara dos Comuns. A
imprensa britdnica e a BBC dao a maior cobertura a visita.
Inclusive na Finlandia foi recebido pelo Presidente da Republica
— 0 que aconteceu pela primeira vez a um representante de um
movimento de libertagdo — e pelo Ministro dos Negbcios
Estrangeiros. Tudo isto se traduziu em estrondosas vitérias do
PAIGC.

Amilcar Cabral, falando na 163° sessdo do Conselho de
Seguranca da ONU, realizada pela primeira vez em Africa, em
Adis-Abeba (Etiopia), renova o convite a Assembleia das Nagdes
Unidas para que envie uma delegacao a Guiné-Bissau, a fim de
conhecer a realidade do PAIGC.

Grande vitéria do PAIGC, uma comissao especial das Nacoes
Unidas visitou as regides libertadas na Guiné.

Mais uma reunido da cimeira da OUA, em Rabat (Marrocos).
Amilcar Cabral é convidado a falar diante dos chefes de Estado
africanos, em nome dos movimentos de libertacdo desse
Continente.
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O trabalho de Amilcar Cabral intitulado "Sobre o Papel da Cultura
na Luta pela Independéncia" & apresentado em reunido de
Julho de 1972 peritos sobre as nog¢des de raca, identidade e dignidade,
realizada pela UNESCO em Paris, e para a qual o Secretario
Geral do PAIGC foi uma das 20 personalidades convidadas.

Setembro de 1972 Amilcar dirige a delegacdo do PAIGC aos seguintes paises:
China, Japéao e Coreia. Encontra-se com Sihanouk, chefe de
Estado do Camboja e com Kim Il Sung, presidente da Coreia do
Norte.

Outubro de 1972 Perante a IV Comissdo de Assembleia da ONU, Amilcar em
nome do povo da Guiné e Cabo Verde, é o primeiro
representante de um povo em luta a usar a palavra na qualidade
de observador. A sua brilhante intervengdo € apreciada pela
Comissao, que toma a decisao de a reproduzir, na integra, nos
relatorios da sessao. Amilcar é entado recebido pelas mais altas
personalidades: o Secretario Geral da ONU, o Presidente da
Assembleia Geral, o Comissario Geral Adjunto da Comissao de
Tutela e o Presidente do Comité de
Descolonizacao.

Janeiro de 1973 Amilcar Cabral é barbaramente assassinado na Guiné-Conacri,
por agentes do colonialismo portugués infiltrados no PAIGC, e ao
mando do general Antdnio Spinola, nesse momento governador
colonial da Guiné-Bissau.

Fonte: COMITINI (1980, p. 8-12) Adaptado pelo autor.

Como se percebe no quadro exposto, o percurso que Amilcar Cabral

caminhava para encarar a luta e atingir o objetivo de libertacdo da Guiné e Cabo
Verde, com mais 5 camaradas que fundaram o partido. Com o acontecimento do
massacre de Pindjiguiti?Cabral volta a Guiné para fazer trabalho de base, mobilizando
a classe trabalhadora para a luta contra o colonialismo portugués. Ele viajou por varios
paises e também visitou diversas organizagdes internacionais a fim de explicar sobre
os crimes coloniais portugueses. Depois de tudo isso, em janeiro de 1963, o PAIGC
decidiu desencadear a luta armada contra os colonialistas portugueses. Em setembro

de 1973, a Guiné-Bissau foi a primeira, de entre as antigas coldnias portuguesas, a

2 Pindjiguiti € nome de porto (cais) na Bissau, foi através deste cais que os trabalhadores fizeram greve,
que resultou no inicio da luta armada. No dia 3 de agosto de 1959, os estivadores e marinheiros
mercantes entraram em greve por questdes mais mudancas de aumento de salarios e melhores
condigdes de trabalho.
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ter a sua independéncia, hoje esse grupo de paises € denominado de Paises Africanos
de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), que sao: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mogambique e Sado Tomé e Principe.

Guiné-Bissau é um pais situado na Costa Ocidental da Africa, com uma
extensdo territorial de 36.125 Km?2. E limitada, ao norte, pela fronteira com a
Republica do Senegal, e a leste e ao sul, pelas fronteiras com a Republica da Guiné-
Conacri, abrindo-se pela costa Ocidental do continente até o oceano atlantico. Foi
colénia portuguesa até 1974, ano em que se tornou independente depois de uma
longa guerra de libertagdo e de ter declarado unilateralmente a independéncia em
setembro de 1973. A Guiné-Bissau esta dividida em 8 regides incluindo o setor

autébnomo de Bissau e contém 3 provincias. O mapa ilustra:

Imagem 2: Mapa da Guiné-Bissau
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Fonte: https://pt.mapsofworld.com/quinea-bissau/ Acesso em: 25 Jun. 2021.

Quadro 2: Regides da Guiné-Bissau

Regides Capitais

Bafata Bafata
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Biombo Quinhamel
Bolama Bolama
Cacheu Cacheu
Gabu Gabu
Oio Farim
Quinara Buba
Tombali Catio

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Reqi%C3%B5es da Guin%C3%A9-Bissau Acesso em:
16 agosto de 22.

Guiné-Bissau é um pais constituido por um mosaico social de
aproximadamente trinta (30) grupos sociais, sendo, assim, apresentados em ordem
mais expressiva de quantidade numeérica: Balantas; Fulas; Mandingas; Manjacos;
Papéis; Mancanhas/Brames; Beafadas; Bijagds; Felupes; Balanta-Mané; Mansoana

Cunante; Baiote; Nalus; entre outros.

Quadro 3: Populagao por grupos étnicos principais 1991

Grupos étnicos %
Balantas 26
Fulas 25,4
Mandingas 13,7
Manjacos 9,2
Papeis/Papeis 9,2
Mancanhas/Brames 3,54
Beafadas 3,2
Bijagods 21
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Felupes 1,43
Nalus e Sossus 1,2
Outros* 53

Fonte: (INEC 1991, NOBREGA 2003 apud DABANA, 2014, p. 16).

No que se toca, a percentagem dos grupos étnicos por regido, a capital Bissau
€ a que concentra 0 maior mosaico étnico e cultural do pais. Os grupos étnicos mais
numerosos da capital sdo os Balantas, com 19.8%, seguidos pelos Papéis, com 17,
6%. Na regiao de Bafata, os grupos étnicos mais numerosos sao os
Fulas: 58,5%, seguidos pelos Mandingas: 23%. Na regido de Gabu, os Fulas s&o a
maioria: 77.1%, a seguir vém os Mandingas: 17%. Na regido de Biombo, os Papéis
ocupam a primeira posi¢cao: 72%, seguidos pelos Balantas, 19.8%. Na regido de
Cacheu os primeiros sédo Manjacos: 41,7%, seguidos pelos Balantas: 26,7%, depois
pelos Felupe: 11,8%, e Mandingas: 8,6%.

Na regido de Oio, os Balantas ocupam o primeiro lugar: 48%, seguido pelos
Mandingas: 31%, e pelos Fulas: 9,5%. Na regido de Bolama-Bijagos, os Bijagos séo
0S grupos étnicos mais numerosos: 57,6%, seguido pelos Mancanhas: 8,2%, o
restante saldo percentual é dividido entre seguintes grupos étnicos: Papeis, Beafadas,
Balantas, Mandingas, Manjacos. Na regido de Quinara, apesar de ser o territério dos
Beafadas, 29,2%, os grupos étnicos mais numerosos nela sdo os Balantas 41,2%,
restante saldo percentual € dividido entre seguintes grupos: Fulas, Papeis, Mandingas,
Bijagds, Manjacos, etc. Finalmente, na regido de Tombali, os Balantas ganham
predominancia: 48,7%, embora a histéria do povoamento desta regido confira a este
grupo o estatuto de imigrante, em busca de terra fértil para cultivo. A seguir, vém os
Fulas, com 17%, os Beafadas, com 5,3%, os papeis, com
2,5%, os Manjacos, com 2,0%, e os Bijago, com 1,4% (INEC, 1991 apud NAMOME P.
2014.17)

Cada grupo étnico possui a sua propria lingua, habitos, cultura e ensinamentos.

Estes grupos sociais estdo espalhados por toda regiao da
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Guiné-Bissau, mas, cada regido possui um grupo social dominante;—que, segundo

Furtado (2005):
Os grupos étnicos mais numerosos sao: i) os Balantas, representados em
todas as regides do pais, com maior concentragdo no Sector Auténomo de
Bissau (SAB) e nas regides de Oio, Cacheu, Tombali, Quinara, Bafata e
Bombo; ii) os Bijagés que habitam essencialmente o arquipélago com o
mesmo nome, na Regido de Bolama, e se distribuem pelo SAB e Regido de
Quinara; iii) os Felupes; iv) os Fulas (Fula do Boé, Fula de Futa, Fula do
Toro, Fula Forro, Fula Preto) concentrados principalmente em Bissau, Gabu,
Bafata, Oio, Tombali, Cacheu e Quinara; v) os Brames distribuidos por todas
as regides do Pais e com maiores concentragbes no SAB e nas regides de
Cacheu, Bolama, Biombo; vi) os Mandingas, concentrados em Bafata, SAB e
Gabu; vii) os Manjacos que se concentram em Cacheu, SAB e Bafata; viii) os
Nalus em SAB, Bafata e Gabu; ix) os Papéis, concentrados especialmente
em Bissau e Biombo. (FURTADO, 2005. p.216).

Os dados demograficos demonstram como os povos bissau-guineenses estao
espalhados pelas 8 regides e;-sua composi¢cao social congrega diferentes grupos que
formam uma nacao, a Guiné-Bissau.

O clima na Guiné-Bissau é tropical umido e apresenta duas estagdes nitidas: a
huamida que vai de maio a outubro, com chuvas que atingem niveis de precipitagéo
entre 1 500 mm no Norte e 3 000 mm no Sul, e a estagao seca que vai de novembro
a abril. Segundo Furtado, o pais apresenta trés zonas climaticas: i) a zona Sul
compreendida pelas regides de Tombali, Quinara e Bolama/Bijagds, com médias de
precipitacdo anuais que atingem os 1800 mm; ii) a zona noroeste, cobrindo as regides
de Biombo, Cacheu e Oio e Sector Autobnomo de Bissau, com médias anuais entre os
1400 e 1600 mm; iii) a zona Leste, regides de Bafata e Gabu, com uma precipitagao
média anual que nao ultrapassa os 1400 mm anuais (OLIVEIRA,1991 apud

FURTADO, 2005, 213).

JUSTIFICATIVA

A pesquisa apresenta uma razdo existencial, partindo de uma motivagao
pessoal vinculada a experiéncia vivida enquanto bissau-guineense que iniciou os seus
estudos na Guiné-Bissau e constatou que os curriculos educacionais no pais nao

estao baseados nas realidades sociais do mesmo.
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Da minha parte, como um cidaddo guineense preocupado com sistema
educativo do meu pais, realizar esta pesquisa para dar a minha contribuicédo e
provocar meus compatriotas ao caminho que estou a seguir, o qual, muitos ja andaram
também, como no caso especifico do nosso “pai da independéncia” Amilcar Cabral,
gue pensava em educar e formar o homem novo e a mulher nova face ao nosso ideal
cultural.

Quanto a ideia de Cabral face ao nosso sistema de ensino, infelizmente ha
caréncia, isso porque estudei na Guiné-Bissau desde o jardim até o0 12° ano e, durante
todo este percurso de escolarizagdo, ndo estudei disciplinas e conteudos que
falassem sobre a Guiné Bissau, visto que o sistema educativo guineense nao tem a
cara da cultura local. O nosso sistema escolar herda, fundamentalmente, o sistema
educativo portugués. Por exemplo, somos proibidos de falar as nossas linguas nas
escolas, particularmente o Kriol e, também, de estudar as historias dos nossos herdis
e heroinas. Lembro-me da disciplina de Ciéncias Sociais, na qual, as figuras que
estudavamos como herdis eram sempre portugueses, nomeadamente Nuno Tristdo,
Vasco da Gama e outros, mas, de facto, na Guiné-Bissau temos 0os nossos Reis e
Rainhas que devemos ensinar as nossas criangas.

Esses entraves na educagéo bissau-guineense que levam a realizagao desta
pesquisa e, seguindo o ideal de Amilcar Cabral de formar e educar o homem novo e
a mulher nova de acordo com a nossa cultura, que é rica, e, também, muitos
elementos proprios para ensinar na escola, ja que;—as nossas criangas precisam
conhecer sua historia, suas raizes e nem sd, mas, conhecer a histéria dos outros
povos, preferencialmente africanos. Meu desafio se da, principalmente, na
necessidade de andar na contramao do sistema educacional hegeménico e colonial
imposto no nosso ensino.

Em 2014, fui contemplado com uma bolsa de estudos para o Brasil, onde
comecei a minha formagao superior na Universidade da Integragéo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB-BA), através de contato com colegas bissau-
guineenses, em particular, com meu camarada socidlogo, Milton Teixeira, que me

incentivou para trabalhar essa tematica. Vale salientar ainda;—que a escolha desse
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tema também partiu do grupo Afro®, da mesma universidade, onde abordamos as
diversas tematicas relacionadas aos estudos afro-brasileiros e africanos no sistema
educacional. Assim, nasceu a decisdo de escolher esse tema e fazer um recorte
temporal para poder situar a discussdo em torno de Amilcar Cabral, e suas
Concepgodes Educacionais para a Guiné-Bissau (1965-1973).

Em outra oportunidade, escrevi um artigo relativo a tematica e volto a trabalhar
com o mesmo tema na pds-graduacgédo. Dessa forma, pensei em amplia-lo para a
dissertacdo de mestrado e elaborei um projeto de pesquisa com o tema acima
apresentado. Foi em 2019, quando me candidatei ao Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo da Universidade Federal do Parana (UFPR), entre as linhas de
pesquisa, escolhi a Linha de Pesquisa: Educacdo — Diversidade, Diferenca e
Desigualdade Social, na qual fui aprovado, esta linha se vincula a tematica de
pesquisa, pois, tem como objeto de estudo “os processos educacionais relacionados
com os campos de interrogacdo epistemoldgica da diferenca, diversidade e

desigualdade social™.

Atualmente, fago parte de um projeto de pesquisa que € Educagao Quilombola
no Estado do Parana: Desafio ao Saber Intercultural 5. Tal projeto de pesquisa tem
por objetivo analisar a efetivagdo das politicas publicas afirmativas de educagéo
escolar quilombola no estado do Parana, previstas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e na Resolugdo 08/2012 CNE/CEB. Neste projeto de pesquisa
também se discute a questo relacionada a@ Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
perspectivas decoloniais. A discussdo que vem sendo realizada, durante este
momento da minha formacdo em pds-graduacdo, estd sendo relevante e
enriquecedora na construcdo da minha dissertacao.

A presente pesquisa também pretende entender como Cabral pensava a
educacao durante toda a luta de libertagdo e ndo s6, mas, também, entender sobre a

criacdo das escolas nas zonas libertadas e quais os objetivos da criacdo da escola

3 Grupo Afro - Grupo de Pesquisa em Educacédo Afrocentrada. Este grupo de pesquisa tem por objetivo
investigar, criar e desenvolver modelos Afrocentrados de educacdo. Das linhas de pesquisas
elencadas: 1. Educacéo Quilombista e Pan Africanismo 2. O pensamento educacional Afro Brasileiro e
Africano 3. Descolonizacdo da educacdo: Pedagogia Afrocentrada e Pedagogia Decolonial 4.
Educacgao, Cultura e Sociedade 5. Multiculturalismo e Interculturalidade.
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piloto. Por outro lado, a pesquisa estende-se na medida em que busca pensar o

conceito de homem novo, como sendo uma das tarefas que as escolas precisam

4 4 O foco de interesse da linha recai sobre os processos educacionais e a distribuicdo desigual
do poder na sociedade contemporanea, o que abrange os mecanismos de produgao, estabelecimento
e reproducéao de hierarquias e normatividades, entre outras formas de opresséo, e suas representagdes
nos processos discursivos e nao discursivos, de modo a contribuir para a problematizagao e
desconstrugao de tais hierarquias. Adota-se uma perspectiva critica e pds-critica compreendendo a
sociedade como palco de conflitos e disputas de poder, buscando analisar a educagao e suas relagdes
com as desigualdades sociais, relativas a raca-etnia, idade e geracional, diversidade de género e
sexual, territorialidade, classe social, relativa a minorias linguisticas (especialmente aos surdos) e ao
publico alvo da educagéo especial, educagédo quilombola e educagdo do campo, das aguas e das
florestas; em suas relagbes com os movimentos sociais como coletivos destes grupos que afirmam
seus direitos sociais e tencionam para a transformagao social e o estabelecimento de regimes de
igualdade.

5 Aspira ainda compreender os processos de produgao do conhecimento intercultural baseados
na integracao dos valores e modos de vida tradicionais dos quilombolas as pedagogias escolares. Para
tanto, pretende proceder o levantamento de dados quanto a educagao quilombola junto aos érgéos de
gestédo publica do estado do Parana; analisar os curriculos escolares implementados na educacgao
escolar quilombola, seja em escolas quilombolas ou escolas que acolham alunos oriundo desses
territérios tradicionais; verificar o modelo de gestédo das escolas quilombolas e efetiva participacao das
comunidades e suas liderangas nas decisdes dirigentes das instituicbes de ensino; investigar a
producao de conhecimento intercultural, efetuando estudo comparativista construtivo e etnografico em
duas instituicbes de ensino: uma escola quilombola € uma escola que acolha remanescentes de
quilombos dentre outros estudantes. Tal investigagao justifica-se por destinar-se a grupos étnicos
culturalmente diferenciados, possuidores de formas identitarias de organizagao social, cujo modo de
vida articula uma gramatica impar na produgdo de conhecimentos tradicionais. Sendo assim, os
projetos educativos aos quilombolas devem passar necessariamente pela produgao intercultural do
saber, visto que a pretensdo do conhecimento escolastico, enquanto lugar de emanacao,
institucionalizaram historicamente relagbes de forga desprestigiando os saberes locais. Portanto, a
educacdo quilombola e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais viabilizam vigorosos contrapontos conceituais ao saber hegemodnico, democratizando a
educacao.

trabalhar, pois, estes homens servirdo de alicerce da nossa sociedade, conforme

acrescenta Sonia Vaz Borges:

A escola, principal veiculo de ensino tem um importante papel a desempenhar
na difusdo da cultura, ao preparar os jovens como os futuros alicerces da
sociedade. As instituicbes escolares, para além de transmitir conhecimentos
e promover o treino em determinadas técnicas, tém também como fungéo
participar na socializagdo do individuo através da transmissdo de habitos,
atitudes, normas e valores (religiosos, politicos, sociais, ideolégicos, morais,
etc.) e prepara-lo para a vida nas mais diferentes areas: cultural, social,
politica, fisica e individual (BORGES, 2008, p. 22).

Este € um dos motivos principais da pesquisa, visto que-0s colonizadores nao

ensinavam os colonizados as suas realidades sociais, mas;—sempre apagaram as
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histérias, culturas e mais, em prol de suas proprias, ou seja, “tratava-se de um
procedimento educativo despersonalizante, apoiado em mecanismos de assimilacao,
onde as caracteristicas do individuo ndo eram levadas em consideragdo” (BORGES,
2008, p. 23).

Uma vez que a escola orienta os primeiros passos do individuo, quando este
sai do circuito familiar, fornecendo—lhes as ferramentas que o preparam para a vida
em sociedade, € necessario que 0s seus mecanismos levem o sujeito a identificar-se
com a sua cultura e consigo proprio-para que, posteriormente, ndo se produza uma
ruptura entre este, a estrutura escolar e a sociedade envolvente (/bid., p.22). E, do
mesmo modo, espero que esta pesquisa possa despertar relevancia em trés aspectos:
politico, social e académico.

No tocante ao aspecto politico, pode despertar o Estado guineense a criar
meios e condi¢bes para ensinar as nossas criangas a Historia, Geografia, as
Literaturas guineenses e africanas, visto que estes sdo um dos mecanismos que
podem possibilitar a libertacdo intelectual das condigdes impostas pelos
colonizadores, condi¢cdes estas que até hoje se encontram presentes no nosso
curriculo. Como exemplo disto, muitas criangas nao conseguem desenvolver as suas
capacidades intelectuais tendo em conta o obstaculo da lingua estrangeira, ainda
assim, até o presente momento ndo houve significativa mudanga no ensino guineense.

No que tange o aspecto social, convidar a sociedade guineense em para um
processo reflexivo sobre o campo educacional voltado a nossa realidade cultural,
levando em consideracgédo as linguas, musicas, religides, crengas, etc., isto €, contribuir
no processo da desconstrugdo do imaginario social do povo guineense sobre as
construgdes que, ao longo do contato com os portugueses, foram impostas para
inferioriza-las e obriga-las as praticas europeu. Como dizia Cabral, “é uma desgraca
que o tuga causou na nossa terra, ndo deixar os nossos filhos avangarem, aprenderem
e entenderem a realidade da nossa vida, da nossa terra, da nossa sociedade, entender
a realidade da Africa, do mundo de hoje” (COMITINI, 1980, p.33).

E por ultimo, no aspecto académico, esta pesquisa podera servir como
referéncia e motivagao para a sociedade guineense e nao so, como forma de se fazer
pesquisa sobre a realidade guineense e suas especificidades. Assim, a relevancia

desta pesquisa nao esta somente na discussado sobre Amilcar Cabral e a concepgao
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educacional da Guiné-Bissau, mas, na problematizacdo da flutuacao de papéis dos
intelectuais africanos. Espera-se, portanto, que esta pesquisa possa contribuir para as

discussodes nas areas politica, social e académica.

METODOLOGIA

Para inicio da pesquisa o caminho percorrido partiu do levantamento
bibliografico sobre os temas que estdo relacionados a educacgao escolar na Guiné
Bissau. Esta pesquisa € bibliografica, tendo sido realizada nos portais académicos,
plataforma Casa Comum que disponibiliza a reproducéo e descricdo de documentos
custodiados pela Fundagao Mario Soares, onde nela se encontra “O Arquivo Amilcar
Cabral”, essencialmente organizado em Dakar e em Conakry, constituido por
documentacéo de cartaz politico, militar e diplomatico produzida pelo PAIGC e por seu
fundador, Amilcar Cabral. Destacam-se os manuscritos de Amilcar Cabral, nos quais
€ possivel encontrar o rascunho de documentos emblematicos como “Unidade e Luta,
Papel da cultura na luta de libertagao”. Este acervo conta também com um conjunto
de fotografias que retratam os varios aspectos da luta pela independéncia na Guiné,
bem como, o percurso de Amilcar Cabral-desde os estudos em Cabo Verde até 1972.
O ambito cronoldgico do arquivo situa-se entre 1956 e 1974.

Trabalhamos ainda com a plataforma Scielo, biblioteca eletrénica que abrange
uma colecdo selecionada de periddicos cientificos brasileiros. Em resumo, o
levantamento desse aporte tedrico serviu de direcionamento para fundamentar o
problema da pesquisa;-e pontuar os objetivos, levando em consideragao;-0s seguintes
pontos de destaque: Educagao na Guiné Bissau; praxis educativas de Amilcar Cabral;
contexto relacionado ao pensamento de Amilcar Cabral; Educacédo na Guiné-Bissau;
PAIGC e Luta de libertacao.

Este levantamento nos permitiu caracterizar os trabalhos publicados a respeito

da tematica da presente pesquisa, conforme o que se segue: Villen (2013); Comitini
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(1980); Varela (2012) e Borges (2008) que buscam contextualizar as praticas
educativas cabralistas e as criticas de Cabral ao colonialismo portugués.

Quanto ao tema educagado na Guiné-Bissau, Ca (2011); Ca (2005); Mendes
(2019); Namone (2014); Samba (2018); Tchuda (2017) e Furtado (2005) que
apresentam discussodes sobre o sistema educacional na Guiné-Bissau.

Entre os trabalhos relacionados a Guiné-Bissau e educacdo no PALOP,
Tavares (2004); Freire (1981); Mendes (2018) e Cabago (2007) proporcionam e
potencializam a discussé&o a respeito da educagao voltada a realidade social e cultural
do pais.

As pesquisas mencionadas nos ajudam a elaborar a seguinte questado de
pesquisa: Como Amilcar Cabral influenciou nas concepgdes de educacdo em Guiné-
Bissau?

Com base nessa pergunta definimos o seguinte objetivo geral: Analisar como
Amilcar Cabral (1924-1973) pensava sobre a educagdo e como organizou o sistema
educativo da Guiné Bissau entre os anos de 1965-1973. Do mesmo modo, foram
formulados os seguintes objetivos especificos: 1- Descrever o sistema educativo
guineense na época pré-colonial e colonial, refletindo sobre suas contribui¢cdes para a
educacgao escolar praticada entre 1965-1973 e; 2- Analisar de que forma a concepcéao
de educagao escolar organizada no periodo entre 1965-1973 esta presente na
educacgao escolar atual. 3- Analisar os processos coloniais de reprodugao educativa e
as possibilidades de ruptura.

Para sua realizagdo, seguimos o método qualitativo. Conforme Gerard e
Silveira (2009) “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de uma determinada
realidade social”.

Gil (2008) define a pesquisa como uma via organizada e composta de técnica
cientifica. A pesquisa tem como finalidade encontrar solu¢bes adequadas para
resolver problemas perante o servigo de carater cientifico.

Assim afirma Gil, citado por Silveira e Cérdova, que “grande maioria dessas
pesquisas envolve: levantamento bibliografico e analise de exemplos que estimulem
a compreensao” (GIL apud SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p.35).
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Na realizagdo da pesquisa bibliografica, conforme Marconi (2015, p. 43), o

levantamento de toda a bibliografia ja publicada sobre determinado tema. Analisar

documentos oficiais do sistema educacional a partir da época pré-colonial e até dias

atuais: jornais e documentos monograficos s&o as fontes da presente dissertagéo de

mestrado. Sua finalidade € colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo

que foi escrito sobre determinado assunto, com objetivo de permitir ao cientista o

refor¢co paralelo na analise de suas pesquisas.

Para este trabalho, elaboramos um quadro com eixos tematicos, tendo por

finalidade contextualizar os autores a serem estudados para o desenvolvimento desta

pesquisa.

Quadro 4: Compilado de produgoes cientificas sobre os temas de interesse

contemporaneos da
Africa: o legado de

Amilcar Cabral

Quadros Autores Titulo Modelo Ano
tematicos Natureza da
publicacao
Escritos de
e sobre Amilcar Cabral Unidade e Luta Livro 1978
Amilcar
Cabral Sénia Vaz Borges Dissertacao 2008
(Mestrado em
, | Histéria)
Amilcar Cabral:
estratégia politicas e
culturais para
independéncia da Guiné
e Cabo Verde
Carlos Comitini Amilcar Cabral: a arma da
teoria Livro 1890
Carlos Lopes (Org.). Desafios Livro 2012
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Bartolomeu Lopes
\Varela

A educacgao e a formagao
no pensamento e nas
praxis de libertacéo
nacional de  Amilcar
Cabral: uma leitura
cruzada com o
testemunho de Paulo
Freire

Artigo

2015

Bartolomeu Lopes
\Varela

A educacao, o]
conhecimento e a cultura
nas praxes de libertagédo
nacional de Amilcar
Cabral.

Artigo

2012

Patric Villen

A critica de Amilcar
Cabral ao colonialismo:
entre a harmonia e a
contradigao

Livro

2013

José Neves

Ideologia, ciéncia e povo
em Amilcar Cabral.

Artigo

2017

Amilcar Araujo
Pereira e Paolo
Vittoria.

A luta pela
descolonizagao e as
experiéncias de
alfabetizagao na
GuinéBissau: Amilcar
Cabral e Paulo

Freire. Estudos
Historicos.

Livro

2012

Lourencgo Ocuni Ca

Cultura escolar e os
povos coloniais: a
questao dos assimilados
nos Paises Africanos De
Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP)

Artigo

2011
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Lourengo Ocuni Ca Perspectiva historica da | Tese em [ 2005
organizagcdo do sistema | (Doutorado
educacional da Educacao)
Guiné-Bissau.

Analise Daniel Luis Tchuda O ensino no periodo | Trabalho de 2017
sobre colonial na Guiné-Bissau | Conclusdo de
educacao (1879-1973). Curso

na

GuinéBissau

Leonel Vicente | (Des)caminho do sistema | Livro 2019

Mendes de ensino guineense:
avangos, recuos e
perspectivas.

Sané Samba Os desafios da Artigo 2018
educagao na
GuinéBissau

Leonel Vicente A escolarizagdo e a | Artigo 2021

Mendes formacéao de quadros nas
regides libertadas da
Guiné-Bissau: uma
perspectiva histdrica
(1963-1973)

Dabana Namone A luta pela | Dissertagéo 2014.
independéncia na | (Mestrado em
GuinéBissau e os | Ciéncias
caminhos do Sociais)
projeto educativo do
PAIGC

Alexandre Brito Administragcdo e Gestéo | Tese 2005

Ribeiro Furtado

da Educacéo na
GuinéBissau:
Incoeréncias e

Descontinuidades.
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Identidade e | José Luis de Oliveira | Mogambique: Tese 2007
educacao Cabaco identidades, colonialismo | (Doutorado em
e libertacao. Antropologia
Social)
Paulo Freire Cartas a Guiné-Bissau: | Livro 1981
registros de uma
experiéncia em
progresso
Fernando Jorge Pina | Educacéo, Cultura e Tese 2004
Tavares Ideologia em  Cabo
Verde: Um Estudo Sobre
a Exclusdao da Lingua
Materna do Sistema de
Ensino, no Periodo Poés
Colonial.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

O conteudo deste trabalho encontra-se estruturado da seguinte forma, inicia-se
com uma introdugcdo que explicita as bases da pesquisa. No segundo capitulo,
abordaremos a educacao no periodo pré-colonial e colonial na Guiné, no periodo pré-
colonial a partir de alguns questionamentos quanto ao papel da oralidade no processo
de ensino e aprendizagem, analisando quem eram os/as interlocutores/as e quais os
objetivos educacionais e, no periodo colonial, pretende se caracterizar o modelo da
educacdo na Guing, e sua organizagdo em nivel de instrugdo, curriculo e modelos
pedagogicos. O terceiro capitulo,—apresenta Amilcar Cabral e sua a concepgao de
educacao, com uma analise sobre a sua biografia e as lutas para educagao dos seus
povos, guineense e cabo-verdiano. Por fim, o quarto capitulo fecha com um
guestionamento sobre o sistema educacional guineense no periodo pés-colonial e o

pensamento educativo cabralista.

EDUCAGAO NO PERIODO PRE-COLONIAL E NO PERIODO COLONIAL NA
GUINE BISSAU

EDUCAGAO PRE-COLONIAL NA GUINE
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Nesta subsecédo trata-se de uma discussao voltada ao sistema educativo no
periodo pré-colonial na Guiné que aconteceu antes da invaséo portuguesa. A Guineg,
como outros paises africanos, tinha suas formas de educagéao e organizagao baseada
na produgao coletiva voltada ao modo de vida agricola, pastoril, pesca e caga, onde o
ensinamento transmitido através da oralidade de geracdo a geragdo ganhava.
Portanto, era a unica forma da transmissdo dos conhecimentos, das técnicas, das
praticas e habilidades, bem como dos ritos isolados. De acordo com Namone (2014),
ainda hoje existe essa forma de transmissdo de conhecimentos nas zonas rurais,
nomeadamente por ocasido da cerimbnia de “barraca de fanado*’. Esta mesma
transmissao de conhecimentos é feita também de diversas formas, podendo ocorrer
ao ar livre, a noite, em volta da fogueira, nas reunides com os mais velhos ou sabios,
que podem contar muitas histérias dos tempos dos seus antepassados™ (NAMONE,
2014, p. 27).

Antes da invasao portuguesa, o modelo educativo guineense era baseado na
tradicdo e na preservagao cultural, através das quais eram ensinados valores culturais
de maneira espontanea, onde sempre os mais velhos passavam conhecimentos para
0S mais novos atraves da oralidade.

Com a chegada dos europeus no continente africano, eles ignoraram,
desconsideravam e desprezaram os sistemas educativos africanos, que se baseiam
na oralidade. Por estes motivos ndo consideravam a educacgao transmitida através da
oralidade, para os europeus, ndo se conferia importancia ao modelo tradicional
africano, mas para os africanos era referéncia de grande importancia, pois, é atraves
da oralidade que os “adultos socializavam os mais jovens e transmitiam-lhes os
saberes necessarios a vida quotidiana, os comportamentos sociais e as ciéncias
tradicionais ou os comportamentos religiosos” (M'BOKOLO 2007 apud BORGES,
2008, p.23).

Como podemos perceber, antes da dominacéo colonial, na sociedade africana
tradicional ndo havia instituigdo escolar tal como existe hoje. De modo que a educagao
consistia na aquisicdo de certos conhecimentos € normas de comportamento como

em qualquer sociedade. Pela sua participacdo na vida do grupo familiar e da

4 Fanado é uma palavra em crioulo da Guiné-Bissau que se refere aos ritos de iniciagao.
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comunidade integrando trabalhos de campo, escutando histérias dos mais velhos e
assistindo as cerimbénias conjuntas, as criangas e o0s jovens adquiriram,
paulatinamente, ao longo dos anos, os conhecimentos necessarios a sua integragao
na comunidade. Aprendiam as habilidades de produgcao e como sobreviver, adotando

as regras de comportamento e os valores imprescindiveis & vida (CA, 2000, p.5).

EDUCACAO NO PERIODO COLONIAL NA GUINE BISSAU

O territério que € hoje chamado Guiné-Bissau fazia parte do Reino de Kaabu,
que existiu entre 1537 e 1867, e compreendia as terras dos paises da Guiné-Bissau,
Gambia e Casamansa, ao sul do Senegal (LOPES 1999 apud MENDES, 2021, p.22).

A educacao colonial portuguesa na Guiné comegou no século XVII com a
chegada da miss&o catolica com objetivo de assimilar povos africanos, isto €, fazer
deles um Homem europeu. O mesmo acontecia na Guiné-Bissau, a histéria &
semelhante a de outros paises africanos, inclusive, os paises africanos de Lingua
oficial Portuguesa, como é caso de Angola, Cabo-Verde, Mogambique, Sdo Tomé e
Principe, nos quais, essa missao catdlica era instrumento de civilizagao e de influéncia
educacional. A igreja estabeleceu, por assim dizer, alguns requisitos para os donos
da terra, para serem considerados ‘civilizados’, em primeiro lugar, eles precisam saber
ler e escrever bem portugués. Consequentemente, essa estratégia politica portuguesa
visava romper os costumes, as crencas e as linguas africanas. A cultura europeia foi

colocada como modelo aos africanos. Como sustenta Ocuni Ca (2000):

Com a dominagéo colonialista na Guiné, a cultura europeia cristad ocidental
tentava penetrar na populagdo por meio dos missionarios, conforme os
principios de assimilagdo. A condigdo necessaria para ter um cartdo de
identidade era saber ler em portugués e comportar-se como um civilizado. O
crioulo, lingua veicular do povo guineense, era proibido nas escolas e
desprezado pelos portugueses (CA, 2000, p.7).

O ensino do portugués comegou no século XVII, quando o padre jesuita Anténio
Vieira estava a viajar para o Brasil, e depois acabou por se instalar no territério Cabo
Verdiano e, de |a, percebeu que na Guiné-Bissau ndao havia nenhum laco ligado a

religido catélica. Na época a Guiné Bissau era provincia de Cabo Verde
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(CA 2005 apud TCHUDA, 2017, p.19). O interesse era levar homens africanos para
Europa, portanto, invocaram o nome de Deus como justificativa para tira-los de suas
terras, “levar Deus ao Homem nao-civilizado foi a justificativa a consciéncia europeia
para o que iriam fazer na Africa” (CA, 2000, p. 3).

Para a implementagdo do ensino colonial, a Igreja Catdlica teve grande
desempenho, ou seja, servia como ponte de ligacdo ao colonialismo europeu, no caso
de Portugal com a Guiné-Bissau. No entanto, para um cidadao local ser considerado
portugués uma das condigdes seria a de converter-se ao catolicismo; da melhor forma,
ele teria de deixar seus costumes para integrar-se ao mundo europeu. Através da
Igreja Catodlica poderia vir a graga, na qual, os africanos deveriam ser ‘aculturados’
para serem considerados humanos. Assim disse Dabana Namone:

A estratégia adotada e o discurso usado pelos colonizadores para expandir a
sua dominagdo eram simplesmente o de que pretendiam evangelizar os
africanos, ou seja, trazer “Deus” para eles. Assim, para 0 senso comum
europeu, os africanos acreditavam em feiticarias e demais crengas proéprias

de uma mentalidade primitiva. E, por isso, eles deveriam submeter-se a
“civilizagao”, através da evangelizagdo. (NAMONE, 2014, p. 39).

Os colonizadores consideravam o continente africano como continente sem
historia, sem cultura, portanto, tudo deveria comegar com as suas presengas nas
terras africanas para invocar o nome de Deus e também transmitir os seus saberes
como cultura, religido, lingua, habitos, geografia, até mesmo a histéria dos povos

europeus. Para Lopes:

Foi Hegel quem melhor sintetizou, no pensamento filoséfico, proclamar que a
Africa era incapaz de produzir Histéria aliava-se a viséo de que a civilizagéo
veio da escrita e a reivindicagédo do Egito como nao africano, ou negro, e do
Mediterraneo como ber¢o de um mundo iluminado apenas por europeus
(LOPES, 2012, p. 34).

De acordo com Ca (2008) o ensino das populagdes africanas foi deixado
inteiramente as missdes religiosas, sendo as catdlicas (90%) pagas pelo governo
portugués. Esse ensino caracterizava-se, basicamente, pelo papel que lhe era imposto
pelas diretivas oficiais: fazer do africano um portugués, levando-o a esquecer todas

as tradic¢oes culturais.
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Essa era a realidade que os africanos viviam na época colonial, de tira-los de
seus modos de vida para outra que esta longe de suas vivéncias cotidianas. Essa
educacao ou ensinamento nao tinha nada que lhes representasse no que se refere as
realidades africanas. Os colonizadores nao vieram somente para propagar a religiao
catélica, mas para roubar o que eles haviam encontrado nas terras africanas e usar
as ideologias politicas. Portanto, percebe-se que os colonizadores nao queriam formar

pessoas criticas, mas pessoas que iriam dar continuidade a hegemonia portuguesa:

Essa e outras ideias sao provas de que o sistema educacional colonial tinha
seu objetivo bem definido que n&o era o de criar uma intelligentsia africana
ou de formar doutores, como bem frisa o cardeal, mas sim transformar os
africanos psicossocialmente em seres humanos mais doceis. A intengéo era
reforgar e dar continuidade a dominacgao, visando atender os fins econdmicos
da metrépole (NAMONE, 2014, p. 38).

Os colonizadores sempre levaram seus interesses em primeiro lugar para
dominar os africanos. Eles nunca se preocuparam com a formagao civica dos
africanos, para eles os africanos deveriam ser formados para trabalhos bragais e nao
deveriam receber formacéao civica e critica ao sistema imposto pela metrépole, visto
que a escolarizagao nunca foi preocupagéo do regime colonial. Deste modo, Deivison
Faustino N’kosi, reforca que, em uma sociedade racista, o homem negro traz a
escravidao impressa em seu corpo e com ela os diversos atributos associados aos

criados supermasculinos. (N'KOSI, 2014).

Neste sentido, para Paulo Freire “a escola colonial € antidemocratica nos seus
objetivos, no seu conteudo, nos seus metodos, divorciada da realidade do pais, era,
por isso mesmo, uma escola de poucos, para poucos e contra as grandes maiorias”
(FREIRE, 1978, s/p).

Woodson (2021, p.24), em historia, € claro, o negro nao tinha lugar no curriculo.
Ele foi retratado como um ser humano inferior, incapaz de se sujeitar a paixao, razao,
e, portanto, util apenas como rachador de lenha e carregador de agua para os brancos.

Para o regime colonial, os negros africanos nao possuiam capacidades
intelectuais que lhes permitisse merecer uma educagéao. Os negros deveriam servir

para o trabalho que exigia a forca fisica. Aimé Césaire, no seu discurso sobre o
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colonialismo, aponta que “raga trabalhadora da terra- negro e raga de senhores e
soldados- raga europeia,” (CESAIRE, 1978, p. 20). Durante este periodo da
colonizacdo, o colonizador dominava a ideia que o0s colonizados nao tinham
capacidade minima intelectual, portanto eram destinados ao ensino pratico de
algumas atividades” (KEBANGUILAKO, 2013).

CURRICULO DA EDUCACAO COLONIAL NA GUINE BISSAU

Em qualquer sociedade, a educagdo é considerada uma das formas de
transmitir e reproduzir a cultura. Esta envolve diversas estruturas, tais como a familia,
0 grupo onde o individuo esta inserido, a comunidade, os meios de informagé&o, ou
seja, todo o meio social que envolve o individuo. A educacédo, além de transmitir
conhecimentos e promover determinadas técnicas, tem também como fungao
participar na socializagdo do individuo através da transmissdo de habitos, atitudes,
normas, valores para a vida. Neste caso, a educacgao colonial torna-se um modelo de
manipulacao e de transmisséo de uma ideologia colonizada nas mais diferentes areas:
cultural, social, politica, fisica e individual.

A educacdo portuguesa nos territorios colonizados teve como objetivo
assegurar a socializacdo de uma ideologia colonial-nacionalista, considerada pelo
regime como um dos pilares fundamentais do império, para garantir a sua continuidade
como Nacéao Colonizadora e difundir o mais possivel os valores portugueses.

O artigo n°2 do Ato Colonial de 1930 define o objetivo do ensino da populagao
indigena que era, o de dominar e civilizar os indigenas para se tornarem cidadaos
portugueses para trabalhar e servir a sociedade portuguesa como esta estabelecido
no estatuto (CA, apud TCHUDA, 2017 p.17).

Almeida;—ainda acrescenta alguns requisitos para adquirir o “estatuto de
assimilado”, que sao necessarios preencher os seguintes normas:

1) Ter 18 anos completos;
2) Ler e escrever corretamente em portugués;
3) Ter profissédo ou renda que Ihe assegura o suficiente para prover as suas

necessidades e do numero de familiares;
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4) Ter bom comportamento, uma vida correta e possuir a instrugao e os costumes
indispensaveis a aplicacéo integral do direito publico e privado dos cidad&os
portugueses;

5) N&o estar inscrito como refratario ao servigo militar e ndo ter desertado.
(ALMEIDA, 1981 apud FURTADO, 2005, p.44).

Era também necessario que o assimilado tivesse uma mesa de jantar, cadeiras,
pratos, colheres, garfos, que simbolizam a vida civilizada assim como a fotografia do
presidente da republica portuguesa exposta em lugar de destaque, para serem aceites
como portugueses.

Com a educacao colonial e até na atualidade, sempre os dominantes fazem
tudo para deixar as suas marcas, nao passa daquilo que os europeus faziam com os
africanos.

Para Paulo Ferreira (1981), a educacao colonial ndo teve por objetivo abranger
um grande numero de africanos, s6 atingindo a reduzida populagdo dos centros
urbanos. As zonas rurais sO foram atingidas pela atividade educativa das missdes
religiosas, que se limitavam praticamente a ensinar religido, principalmente a catdlica.
(Ibid., p.33). Com o passar do tempo, a missao catélica encerrou a influéncia no campo
educativo, por trés anos deixou-a pela missao laica. A nova cara da educacao tem por
objetivo complementar a educacgao formal com formacgao profissional, mas, de acordo
com o decreto n° 12.336 do Ministro Colonial da ditadura, a missao catdlica volta a
atuar e influenciar (CA, 2004, p.33). Como foi abordado acima, a educacéo colonial
nao correspondia as necessidades socioecondmicas e politicas dos paises africanos,
pois, estava distante da realidade comunitaria, bem como ndo dava acesso a formacéao
cientifica da maioria da constituinte dessa sociedade, ou seja, os que mais tinham
facilidade de frequentar a escola na época colonial eram os assimilados.

Conforme Mendes (2019, p. 45), o sistema colonial, em geral, era excludente e
seletivo, poucas pessoas tinham acesso a escola, principalmente, ensino primario, ja
que este era reservado aos filhos de pequenos comerciantes “assimilados”. O mesmo
privilegiava o pequeno grupo que tinha aproximacéao cultural com os portugueses, em
outras palavras, a pequena burguesia. O mesmo autor afirma que, "esta pequena
burguesia autoctone assimilada socialmente, criada dentro do contexto de

desenvolvimento do Estado colonial, formada na escola colonial portuguesa, tentava
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imitar o homem branco culturalmente, procurando a sua aprovagao e aceitagao" (/bid.,
p. 31).

Portanto, a missao civilizadora com principio orientador da acédo educativa do
regime colonial tinha como meta fundamental a “des-africanizagcdo da mente do
homem colonizado e sua integracdo na ‘civilizagdo’ ocidental europeia mediante a
assimilagao e apropriagao da cultura dominante” (TAVARES, 2004, p. 110).

Nglgi wa Thiong’o (2017) ressalta que a escola colonial, juntamente com as
missdes, cumpria um papel central no processo de controle e ordenamento das
sociedades sob dominio europeu, porém, os modelos de escola colonial variavam de
acordo com as metrépoles e dos paises.

Ca (2000, p. 7) ainda informa que “em 1958, a porcentagem de analfabetos em
Guiné-Bissau era de 98,85%”, como podemos observar no quadro 7 abaixo, sobre o
nivel de analfabetismo na Guiné, no ano de 1958, o que demonstra o fracasso da

politica educativa do governo colonial.

Quadro 5: Analfabetismo na Guiné-Bissau em 1958

Populagao Numero de analfabetos Percentagem de
analfabetismo

510.777 504.928 98,85

Fonte: Ca (2000)

Portanto, a estrutura educacional montada pelos portugueses nao foi criada
para os guineenses terem acesso ao ensino, nem tampouco de qualidade.

Segundo C4, havia apenas uma escola secundaria oficial, e cerca de 60% dos
alunos que ali estudavam eram europeu. Esse numero reduzido de alunos guineenses
€ acompanhado de alta taxa de abandono escolar, motivada pela sua condigao social
e econdmica. Nao existia qualquer tipo de educacgao superior. Até
1960, apenas 11 guineenses atingiram a licenciatura e todos eles como
“Portugueses assimilados”, em Portugal (CA, 2000, p. 9).

Portanto, a nova politica educacional portuguesa (desde o desencadeamento
das lutas armadas na década de 1960) trouxe o melhoramento na expansao do ensino

em todos os graus, sobretudo, nas colénias de maior extensdo e economicamente
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mais importantes: Angola e Mogambique. No quadro 8, pdde-se observar o numero
de estudantes na Guiné Bissau, docentes e dos ensinos primario e secundario entre
anos 1962-1973.

Quadro 6: Educacao Colonial: 1962 a 1973

Ano Ensino Docentes Ensino Docentes
primario secundario
Alunos Alunos
1962/1963 11827 162 987 47
1963/1964 1177 164 874 44
1964/1965 12210 163 1095 45
1965/1966 22489 192 1293 42
1966/1967 24099 204 1039 43
1967/1968 24603 244 1152 40
1968/1969 25213 315 1773 111
1969/1970 25854 363 1919 147
1970/1971 32051 601 2765 110
1971/1971 40843 803 3188 158
1972/1973 47626 974 4033 171

Fonte: Adaptado de Ca (2000, p.8).

Furtado 1986, (apud Mendes 2021, p.68) informa que de 1471 a 1961 os

colonialistas portugueses formaram apenas 14 (quatorze) guineenses a nivel
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universitario e 11 (onze) em médio (todos eram considerados assimilados e
“civilizados”). Para atingir esse grau seria necessario aceitar as condi¢gdes impostas
pelos portugueses, de falar bem a lingua portuguesa (portugués padrao), de se vestir
como os portugueses, ser catélico, escrever bem a lingua portuguesa, de deixar as
suas raizes e aceitar a aculturacdo portuguesa. Através destas e das demais
condi¢des impostas, portanto, era o que lhes dava a permissao para obter, num
primeiro momento, o estatuto de assimilado e, num segundo, de cidadania
portuguesa, sendo que o grau de ensino superior constitui um dos requisitos. Isso
demonstra o quanto o regime colonial portugués nao se preocupava com a formagéao
do cidad&o guineense.

O PAIGC, preocupado em formar os seus cidadaos, entre 1963 a 1973, neste

entremeio de 10 anos, formou mais gente em relagdo aos colonizadores portugueses.

O PAIGC formou os seguintes quadros: 36 (trinta e seis) com curso superior,
46 (quarenta e seis) com curso meédio-técnico, 241 (duzentos e quarenta e
um) com curso profissionalizantes e de especializacdo e 174 (cento e setenta
e quatro) quadros politicos e sindicais, 5 (cinco) pds-universitario, além de 31
(trinta e um) em formagé&o de nivel superior e 386 (trezentos e oitenta e seis)
médio-técnico e operarios também em formagédo no ano de 1973. As tabelas
que seguem abaixo mostram em detalhes, as areas especificas e a
quantidade dos quadros em formacao e formados pelo PAIGC no estrangeiro,
conforme documentacao do proéprio partido. (MENDES, 2019, p.68).

Como haviamos dito, o PAIGC tinha ambigao de formar seus agentes, durante
e apos a luta de libertacdo quando a Guiné-Bissau proclama a sua independéncia, no
ano de 1973. Assim, o0 quadro a seguir nos deixa como uma visao clara e detalhada;
dos numeros e cursos dos formandos e formados nestes 10 anos, com referéncia de
Mendes (2019).



Quadro 7: Os 36 quadros formados com curso superior pelo PAIGC desde

1963.
CURSO QUANTIDADE

Agronomia 6

Ciéncia Politicas 1
Medicina 10

Economia 4

Ciéncias Juridicas 2

Direito Internacional 3
Construgao Civil 1
Arquitetura 2
Engenheiro Construgéo de Maquinas 1
Engenheiro de Maquinas 1
Engenheiro Eletrotécnico 1
Engenheiro de Geologia e Minas 2
Engenheiro Fisico 1
Administragado Publica 1
Total 36

Fonte: Mendes (2021, p.69)
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Quadro 8: Os 46 quadros com curso técnico médio, formados pelo PAIGC

CURSO QUANTIDADE
Agronomia 8
Veterinaria 5
Médico e auxiliar 11
Geologia e Mina 1
Comércio e contabilidade 1
Pedagogia infantil 1
Construcao civil 3
Construcao de Estradas e pontes 1
Electrotecnia 2
Agente técnico de Maquina e Diesel 1
Petroquimica 3
Mecénica Geral 1
Agente Técnico de Reproducéo e 1

Montagem de Automovel

Maquina Agricola 3
Maquinas industriais 2
Técnico do Laboratoério 1
Preparacao de couros e sapataria 1
Total 46

Fonte: Mendes (2021, p.69)

Quadro 9: Os 5 quadros pés-universitarios formados pelo PAIGC
CURSO QUANTIDADE

Medicina 4



Ciéncia Juridica 1
Total 5
Fonte: Mendes (2021, p.70)

Quadro 10: Os 241 quadros com cursos profissionalizantes e de
especializagao, formados pelo PAIGC.

CURSO QUANTIDADE
Construcao de estradas 1
Mecénico de carrogaria 2

Carpinteiro de construcao 3
Tratorista 4
Mecénico do Motor a Diesel 2
Pesca (Técnico de Pesca) 1
Puericultura e Psicologia Infantil 3
Jornalismo 1
Mecanico de Auto 16
Mecénico de Auto de Agricolas 12
Serralheiro Mecéanico Maquina Agricola e 2
Tratores
Agricultura Tropical 3
Agricultura Produgao Animal 2
Anestesista 1
Ortopedista 2
Imprensa 6
Radiodifusao 4

Central Telefénica 2
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Técnico de Emissora de Ondas Curtas e 3
Médias

Operadores de Cinema 4
Radiotelegrafista 33

Eletricista 13

Metalurgica 1

Educacao Fisica 1
Enfermagem e enfermeira Auxiliares 119
Total 241

Fonte: Mendes (2021, p.71)

Quadro 11: Os 31 quadros no curso superior em formagao no estrangeiro até

24 de maio de 1973

CURSO QUANTIDADE
Quimica 1
Eletrotecnia 4
Medicina 6
Agronomia 8
Maquina Agricolas 2
Economia 3
Ciéncias Sociais 1

Fonte: Mendes (2021, p.71)

Quadro 12: Os 386 quadros médio-técnico e operario em formagao no exterior
até 1973.
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Os 386 quadros médio-técnico e operario em Petroquimica; Geologia e Minas;
formacéo, estava distribuido nas seguintes Eletrotecnia; Economia; Agronomia;
areas: Medicina; Mecéanica de Precisdo;

Educacao Fisica; Zootécnica;
Veterinaria; Maquinas Agricolas;
Arquitetura; Construcao Civil; Belas
Artes; Radio Televisao; Técnico de
Radio; Mecanico de Auto; Ciéncias
Sociais; Farmacia, Silvicultura, etc.

Fonte: Mendes (2021, p.72)

A prioridade na formacdo dos quadros para o futuro desde cedo constitui,
assim, uma preocupagao do PAIGC, apostando no investimento dos recursos
humanos e no convencimento de que um investimento sério neste dominio poderia

trazer grandes vantagens e beneficios ao desenvolvimento do Pais como um todo.

CONCEPGAO CABRALISTA NA EDUCAGAO

Escola piloto

A primeira escola que Cabral pensou e desenvolveu foi a denominada Escola
Piloto, criada apds o congresso de Cassaca, em 1964, na Republica da Guiné Conacri,
pais vizinho da Guiné-Bissau e que constituia a retaguarda e sede politica, diplomatica
e militar do PAIGC. Era uma escola pensada para formagao de quadros que iriam
conduzir o desenvolvimento da Guiné e Cabo-Verde no futuro, ou seja, quando estes

paises conquistarem a independéncia. A escola receberia jovens de 14, 15, e 16 anos.
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Imagem 3: Sala de aula na Escola-Piloto do PAIGC, em Conacri
b |

¥y

Segundo Furtado (2005), a escola piloto contava com ajuda da entdo Republica

Fonte: Casa Comum.

Federativa da lugoslavia, e foi inaugurada em margo de 1965 e destinava-se aos filhos
dos guerrilheiros. Ao passar do tempo, transformou-se em instituto politécnico cujos
objetivos, em termos de escolarizagdo e formagéo, iam para além do ensino basico.
Furtado cita que segundo Cabral:
A nossa Escola-Piloto que & um dos elementos essenciais do nosso ensino,
que esta a abrir caminho para preparar quadros, para servirem amanha o
futuro da nossa luta, quadros que podem ser tanto militares como politicos,
tanto eletricistas como operarios de qualquer ramo, como doutores e
engenheiros ou enfermeiros ou outra especialidade qualquer (que ninguém

pense que ir para a Escola-Piloto que dizer que vai ser s6 engenheiro porque
engana-se). Na Escola Piloto temos que ser mais exigentes (CABRAL, 2008,

apud FURTADO; 2005, p. 319).

Essa escola era reservada para os melhores alunos, o lider do partido a
chamava de escola da nossa elite, e servia para ensino e aprendizagem de rapazes e
raparigas®, portanto, “ndo podemos permitir que estejam na Escola-Piloto rapazes ou

raparigas que nao aprendem nada, que passam anos reprovando, ndao podemos

5 Rapariga que esta sendo referido, ndo é termo pejorativo, mas sim mulher entre a infancia e a
adolescéncia; mulher jovem, linguagem tipicamente portuguesa.
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permitir isso” (CABRAL 1978 apud FURTADO, 2005, p. 320). Os alunos que
estudavam naquela escola tinham de abragar a oportunidade, por outro lado, o partido
precisava deles, por isso era grande a preocupagao de Cabral com a formagao dos
jovens.

Como esta escola era criada para receber os filhos orfaos da guerra e dos
antigos combatentes, teve o objetivo inicial condicionado aos objetivos do partido.
Sabe-se que o PAIGC, na altura, estava determinado a formar os seus cidadaos com
a finalidade de dirigir o pais, entdo a escola procurava “educa-los fazendo deles
homens preparados politicamente e responsaveis, que pudessem contribuir para a
reconstrugao nacional depois da conquista da independéncia” (MENDES, 2021, p.60).

Quanto ao funcionamento da escola, se baseava em um documento
denominado “A nossa luta pela educacao das massas e pela formagao de quadros” e,
assim, a escola-piloto baseava-se na autogestdo assegurada por um Comité Misto de
Diregcao dos Internos, composto de seis membros (trés mocgas e trés rapazes). De

acordo com Mendes:

Era o 6rgao maximo de gestdo da escola, tomava todas as decisdes sobre
administragdo e funcionamento do Internato. Os professores da Escola eram
permanentes e designados pelo Partido, assim, tinham fungdo ndo somente
de ministrar aulas, mas, também de orientar e controlar as atividades do
Comité . O Comité e a Direcdo agregaram a si dois grupos responsaveis pelos
dormitérios, um para os rapazes e outro para as mogas. Cada grupo, portanto,
era formado por rapazes e mocgas, sob a base da paridade de género. De
acordo com o documento referenciado, existia também um “Grupo de
Controle Misto” formado por dois rapazes e duas mocas. Ele tinha por objetivo
fiscalizar toda a vida do Internato (refei¢cdes, higiene, vestuario, saidas, etc.).
Este “Grupo de Controle Misto” respondia perante o Comité da Diregao, a
quem tinha de prestar contas do andamento da vida e das atividades do
Internato (MENDES, 2021, p. 63).

No que toca a vida na escola piloto, Mendes afirma que “A vida diaria iniciava-
se em sessdo de ginastica e de esporte. O resto do tempo dividia-se entre aulas,
estudo, servicos, recreio e repouso. Quanto aos esportes, praticava-se o voleibol, o

ping-pong, futebol, tiro ao alvo, jogos infantis” (MENDES, 2021, p. 64).
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EDUCAGAO NAS ZONAS LIBERTADAS

No inicio do ano 1960 o PAIGC conquistou algumas areas que eram antes
controladas pelos portugueses, conhecidas como zonas libertadas. Estas areas
libertadas pelo Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde foram
aproveitadas para comecgar a educar os seus residentes povos, principalmente os

jovens, contra o colonialismo portugués.

Imagem 4: Alunos de uma escola nas regioes libertadas da Guiné

Fonte: Casa comum

Em 1964 o PAIGC realizou o primeiro Congresso de Cassaca, zona sul da
Guiné-Bissau, cujos objetivos eram debater sobre educagdo. Segundo Sané: “O
congresso tracga linhas bem claras e as caracteristicas da educacgao dirigida para a
formagao do homem e mulher novos (a), capaz de manter uma luta consequente para

descolonizar totalmente o pais” (Sané, 2018, p. 58). De acordo com Varela:

O préprio Amilcar refere-se a uma das suas primeiras iniciativas de formagao
dos militantes que foi a criacdo, em Conakry, em 1960, ainda que em
“condigoes miseraveis”, de “uma escola politicas” para onde foram enviados,
em primeiro lugar, os militantes das cidades, mas depois os camponeses e
os jovens mobilizados, aos quais era ministrada uma ‘formagéo intensiva’,
durante um ou dois meses, ‘para os preparar politicamente e para que fossem
treinados e soubessem mobilizar o povo para a luta’ (VARELA, 2011, p. 12).
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Furtado (2005)—reforgca que as ideias de forga foram langadas durante o
Congresso de Cassaca realizado para compreensao do modelo educativo que tinha
que se adaptar a realidade da populacao que vivia naquela zona camponesa.

Segundo o autor:

A escola nascida no seio da populagdo camponesa ministrava um conteudo
impregnado na sua realidade sociocultural, enriquecido com conhecimentos
da ciéncia e da técnica modernas adaptaveis as condigdes existentes e a sua
acado pedagodgica orientava-se, necessariamente, para a luta e para a
subsisténcia da populagdo (FURTADO, 2005, p.314).

O PAIGC teve que se adaptar a realidade que havia encontrado na populagao
camponesa. Esse modelo educativo implementado pelo PAIGC procurava retomar o
que havia de relevante na experiéncia da sociedade tradicional. Segundo Mendes
(2019) citando Ca, “a educacéao buscava integrar a crianga dentro do espirito presente
nos ideais do partido e dos objetivos e razdes pelo que lutava, uma educagéo
alternativa e militante que fazia parte do combate” (Ca 2008 apud Mendes, 2019,
p.62).

Para Sené, era considerado um local privilegiado, onde os militares,
camponeses e jovens estudantes se reuniam, adquiriam os rudimentos do
conhecimento cientifico e aprendiam, no seio do povo, questdes relacionadas a sua
vida cotidiana e tudo que pedia-pudesse ser util ao progresso da luta (Sané, 2018,
p.60).

Em conformidade com Mendes (2019), essa participacdo comunitaria
transformou o sistema escolar em uma instituicido fundamental, que seria capaz de
unir as massas populares para abracar o PAIGC e lutar contra a colonizacao
portuguesa.

Todavia, o partido tinha os objetivos a cumprir, entre eles, formar seres
humanos novos capazes de manter a luta para descolonizar totalmente o pais, para
isso, o partido concebe a necessidade da reforma educativa, que Sané (2018) elenca
seus pontos mais importantes:

a) Reforma do ensino, desenvolvimento do ensino secundario e técnico, criagao

do ensino universitario e de institutos cientificos e técnicos;
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b) Erradicagao rapida do analfabetismo;
c) Instrugéo primaria obrigatéria e gratuita;

d) Formacgéao e aperfeigoamento urgente de quadros técnicos e profissionais.

No inicio, eram educadas somente as criangas em Conacri, mas, com o0
decorrer da luta, as escolas das zonas libertadas comegaram a desenvolver um plano,
criando condi¢gdes materiais e financeiras para assegurar o arranque da educagao. No
ano de 1965, organizou-se uma escola-internato para filhos de guerrilheiros, que em
sua maioria eram formados no curso técnico em dominios da elétrica, mecénica e
enfermagem.

O PAIGC, junto aos seus camaradas, em particular ao seu lider Amilcar Cabral,
entre 1963 e 1973, conseguiu criar escolas nas zonas libertadas para os seus
militantes. Os alunos, que melhor se saissem em termos de resultados escolares,
conseguiam bolsas de estudos nos paises com os quais a Guiné Bissau tinha
cooperagao. Deste modo, tomamos emprestado os dados que Freire apresenta, em

citacdo de Luisa Teoténio e Luis Motta®:

No ano letivo de 1971 - 1972 o PAIGC tinha nas zonas libertadas um total de
164 escolas, onde 258 professores ensinavam a 14.531 alunos.
Posteriormente, os melhores alunos eram selecionados para frequentarem os
internatos do Partido, instalados nos paises limitrofes, no ambito do Instituto
da Amizade. Além disso, o PAIGC, tendo em conta as exigéncias da
reconstrucdo nacional e nao obstante as condicbes da luta armada que
obrigava a dedicar muitos jovens a preparagdo militar, cuidou,
particularmente, da formagao de quadros a nivel médio e superior para isso,
contou com apoio de paises amigos, de tal maneira que durante os anos de
luta um numero muito maior de guineenses atingiu os cursos superiores em
comparagdo com o periodo de ocupacao portuguesa. Em 10 anos o PAIGC
formou muito mais quadros que o colonialismo em 5 séculos. Em 10 anos, de
1963 a 1973, foram formados os seguintes quadros do PAIGC: 36 com o
curso superior, 46 com o curso técnico médio, 241 com cursos profissionais
e de especializagdo e 174 quadros politicos e sindicais. Em contrapartida,
desde 1471 até 1961, apenas se formaram 14 guineenses com curso superior
e 11 ao nivel do ensino técnico (PEREIRA e MOTTA 1976 apud FREIRE,
1978, s/p).

6 Luisa Teotonio Pereira e Luis Motta. Guiné Bissau: 3 anos de Independéncia, Edigao CIDAC-C,
Colecdo Africa em Luta, Lisboa, 1976.
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O PAIGC deu passos significativos no que tange a formagdo dos seus
cidadaos, o que nao tinha acontecido durante muitos anos quando os colonizadores
estiveram na Guiné-Bissau, ademais, o partido mandava muitos alunos estudarem nos
paises parceiros.

Como se pode ver no quadro 4, apresentado por Furtado (2005), apresenta os

seguintes dados sobre alunos e professores nos anos de 1965 e 1972 nas zonas

libertadas.
Quadro 13: Relagao de alunos por ano

1965-66 1966-67 1967-68 1968 1969-70 1970-71 1971-72
Total de 13 361 14 386 9 384 8 130 8 559 8 574 14 531
alunos
Rapazes 9 821 10 865 6 737 5907 6 232 6419 10 898
Raparigas 3540 3521 2 647 2223 2 327 2155 3633
Professores 191 220 284 243 248 251 258
Escolas 127 159 158 134 149 157 164
% Raparigas 26 24 28 27 27 25 25
Média 105 90 59 61 57 55 89
alunos/escola
Racio 70 65 33 33 35 34 56
Prof./Aluno

Fonte: Furtado (2005)

O PAIGC néo so preocupava em libertar os seus povos, mas também em dar
educacgao e criar parcerias com outros paises amigos, para enviar os seus membros
e dar continuidade a formacao superior, para que depois voltassem a servir o pais,
por isso, no ano de 1967, “O PAIGC ja contava com cerca de cinquenta enfermeiras,
6 hospitais de campo, 120 clinicas e vinte e trés equipas médicas moveis”
(DAVIDSON apud FURTADO, 2005, p.316). Nesta escola ensinavam Portugués,
Francés e Inglés, como forma de ajudar os alunos mais avangados ou para aqueles

qgue conseguiam bolsas de estudo no estrangeiro. E, também, os professores da
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escola piloto elaboravam manuais de Geografia, Historia da Guiné e Cabo-Verde e
davam aos alunos que iam estudar no exterior, para continuarem a manter vinculagao
com a sua cultura.

Nesta mesma linha, Etoal Mendes (2018, p. 72) afirma que a educagao nas
zonas libertadas obteve grandes resultados. Escolarizar grande numero de criangas
com idade compreendida entre os dez e quinze anos de idade. As escolas criadas
pelo partido ndo funcionaram em todas as zonas libertadas, algumas funcionavam nos
paises vizinhos, por exemplo, a escola piloto em Guiné-Conacri. O mesmo autor
afirma que nessas escolas saiam alunos preparados para fazer cursos intensivos em
Cuba, Russia (antiga Unido Soviética) e outros paises que apoiavam o povo da Guiné
na luta contra o regime colonial” (MENDES, 2018, p. 72). Palavras do
Cabral:

O nosso Partido preparou os filhos da nossa terra para mobilizar o povo da
nossa terra. Nao foi nenhum trabalho de brincadeira. Muitos que aqui estao,
rapazes novos, hoje responsaveis do Partido, ndo podem imaginar quanto foi
dificil esse trabalho. Além disso, organizamos, no quadro do nosso Partido,
grande parte da populagéo da nossa terra. Essa € a forga politica principal da
nossa luta, que deu possibilidades a nossa luta para avangar tanto como tem
avancgado. E ndés temos que preparar o nosso povo, temos que nos preparar,
dirigentes e militantes do nosso Partido, os nossos combatentes que se
sacrificam hoje, para defender, custe o que custar, as conquistas que 0 nosso
povo esta a realizar através da sua luta. (CABRAL, S/D, p.100).

Em plena luta de libertagdo, Cabral insistia e acreditava em formar os seus
camaradas, que iriam dar continuidade na organizagédo da nossa sociedade, portanto,
para termos uma sociedade livre, precisamos ter homens formados. Durante a luta,
Cabral se preocupava com a mobilizagcao da populagao para estudar, para este efeito
criou a escola piloto, onde mandava jovens para formacgao intensiva de um més ou
dois meses, com o objetivo de mobilizar o povo para a luta. Fica evidente que o
objetivo da educagao do PAIGC era formar as massas populares, capazes de manter
a luta em prol da descolonizagao total do pais. Isso demonstra que o partido nao se
limitava somente em ensinar a ler e a escrever, mas, em educar, conscientizar

individuos face ao problema nacional.
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Para isso, o partido tem em seu programa que visa acentuar a necessidade de
reformar e reconstruir o sistema educativo baseado em cinco principios, segundo
(KOUDAWO 1995 MENDES, 2019, p. 60):

1. Criar uma alternativa face a educacéo colonial;

2. Descolonizar os espiritos submetidos a propaganda colonial e a consequente
alienacéo;

3. Promover a mobilizagc&do contra a opresséao colonial;

4. Emancipar os espiritos face as forgas obscurantistas locais;

5. Criar as condig¢des aptas a desconectar a Guiné dos modelos estrangeiros de

desenvolvimento alienante.

Para Mendes (2018) a luta de libertagao nacional liderada pelo PAIGC nao tinha
0 Unico proposito de libertar o pais, mas, criar condigdes para que todos pudessem
viver em um territorio sem desigualdade social, econémica e cultural.

O objetivo era formar os individuos preparados politicamente para abragar os
ideais do PAIGC e defender firmemente a unidade de todas as forgas contra o

colonialismo portugués. Segundo Ca:

Cabral enfatizou que o PAIGC nasceu de uma confluéncia de duas esferas:
a resisténcia cultural das massas populares guineenses e a recusa por parte
da pequena burguesia urbana em desempenhar o papel de intermediario que
lhe era proposto pelos colonialistas portugueses. (CA, 1996, p.99).

Os conteudos da educagao politica e da educagado em geral eram orientados
para o conhecimento da historia, da cultura, dos valores dos povos, principalmente da

Africa e da Guiné-Bissau, mas também as realidades que eram vividas no quotidiano

da luta.
Quadro 14: Relagao de Disciplinas por classe.
Classe Disciplina Observacgoes
1e2 Lingua portuguesa, Matematica, Formagao Militante, Os programas de 1 e 2

Educacao Artistica e Ginastica. classes apresentavam as
mesmas disciplinas.
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Lingua portuguesa, Matematica, Formacao Militante,
Educacao Artistica; Ginastica e Pratica Desportiva,
Geografia, Autogestao; Autodisciplina, Arte Culinaria

Africana.

Lingua portuguesa, Matematica, Formacao Militante,
Educacao Artistica; Ginastica e Atividades

Desportivas;

Geografia,

Autogestao;
Introducgéo as Ciéncia Empiricas.

Costura;

Lingua Portuguesa, Histéria, Estrutura Social e Etnica

da Guiné-Bissau e Cabo-Verde,

Programa do

Partido, Cultura Africana, Questdes internacionais.
Fonte: Furtado (2005, p.322).
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A Formacado Militante é
substituida pela formacao
Politica: as Ginasticas sao
acrescentadas as praticas

Desportivas. Sao
introduzidas novas
disciplinas.

A Culinaria é substituida
por costura e é introduzida

uma nova disciplina:
Ciéncias Empiricas.

Segundo Mendes (2021) ao longo da luta, na base da solidariedade

internacional, o PAIGC conseguiu, através de apoio, equipar as escolas com material

didatico, como: lapis, caderno, tinta, giz, borrachas, canetas, arddsias, entre outros. A

tabela demonstra como eram distribuidos os materiais escolares no ano letivo de

1964-65 na zona sul da Guiné-Bissau.

Quadro 15: Relagao de Recursos educacionais por area.

Areas Setor Livros Caderno | Lapis | Canetas | Borrachas
s

Nalus Tombali 320 9.280 978 400 85
Nalus 750 4.800 2.560 | 850 371
Antuane 300 3.650 905 230 158
Cubisseco 850 2.975 1.807 | 400 293
N'djassani 134 568 456 100 154

Quinara Baria 126 486 360 173 160

Komo Kaiar 235 1.925 600 358 335
Komo 345 2.045 970 397 355
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Regido de 250 2.998 865 532 557
Quitafine

Total 3.310 28.727 9.499 | 3.444 2.463

Fonte: Mendes (2021, p.53)

Neste ano letivo especificamente, foi dado um passo importante;—no que diz
respeito aos livros editados, fato que contribuiu para o aumento significativo de alunos
inscritos nos dois primeiros anos do ensino basico. O “Nosso primeiro livro” ndo era
apenas uma cartilha contendo texto de certo desenvolvimento destinado aos alunos
de nivel mais avancado.

Além da tarefa gigantesca da educagdo, o PAIGC assumiu ainda a
responsabilidade da liquidacado total dos complexos de inferioridade criados pelo
colonialismo na populagao bissau-guineense. Portanto, o partido comegou a modificar
o conteudo dos programas de ensino em algumas disciplinas, como por exemplo,
histéria, geografia e linguas, a fim de desembaracgar-se da retorica colonial
portuguesa, feito isso para fortalecer o espirito nacional e, pelo menos, adaptar o
conteudo a realidade africana.

Para Kajsa Pehrsson (1996), os objetivos do sistema educativo eram tao
ambiciosos como nos outros paises recém-independentes. Tratava-se de
proporcionar aos jovens uma nova imagem do mundo (PEHRESSON 1996). Neste
contexto, o PAIGC proporcionou as suas camadas juvenis, nos livros de leitura, as
imagens do contexto da guerra, exaltando as grandiosas agdes do partido.

O livro “O nosso primeiro livro de leitura" (1966), segundo Mendes, € um manual
com 66 paginas e foi editado pelo Departamento de Secretaria, Informagao, Cultura e
Formacgao de Quadros do Comité do PAIGC (MENDES 2019, p.67). O livro aborda e
conteudos voltados “a realidade da luta de libertagdo, com todos ingredientes (armas,
avaliacdo, ataque, bases, blindado, canhdo, capitaes, guerrilha, guerra, granada, jato,
mina, morteiro, munic¢des, exército e outras)” (/bid, p.68). Ainda segundo o autor, além
das imagens das situagdes no mato e da agédo dos guerrilheiros do PAIGC, “o livro
aborda questdes da natureza, da agricultura e meio ambiente, dos alimentos, do mar,

dos instrumentos musicais, da vida comunitaria, convivéncia nas tabancas, do corpo
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humano, etc” (MENDES, 2019, p.68). Imagem 5: Capa de livro “O nosso primeiro

livro de leitura”

Fonte: Acervo Fundacédo Mario Soares.

Por isso, trouxemos o conteudo da pagina 39, que aborda a memoria da batalha

de llha de Komo:

A libertagao de Komo

Os guerrilheiros estavam em Komo.

A tropa um dia atacou a ilha

Os guerrilheiros defendem Komo.

O povo também ajudou.

A tropa vencida fugiu.

Os guerrilheiros continuam na ilha.

Os valentes soldados do P.A.I.G.C. vao continuar na ilha até a vitdria final.
Ajudados pelo povo, eles vao expulsar os colonialistas da Guiné e Cabo Verde.

Depois vao trabalhar para construir "NA PATRIA IMORTAL A PAZ E O PROGRESSO”

(O nosso primeiro livro de leitura, 1996 apud Mendes, 2019, p. 68).
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A batalha de ilha de Komo regidao de Tombali, tornou-se um lugar histérico
importante e um dos simbolos da luta do PAIGC, tendo em conta uma operagao que
foi desencadeada pelos soldados portugueses que pretendiam recuperar aquela area
devido a sua situagao geografica favoravel e estratégica logo nos primeiros meses da
luta armada em 1963. A batalha na ilha durou 72 dias, certamente & considerada a

maior batalha contra o colonialismo portugués.

EDUCACAO E EMANCIPAGCAO CULTURAL NA CONCEPGAO CABRALISTA

Toda a educagao portuguesa deprecia a cultura e a civilizagdo do africano.
As linguas africanas estéo proibidas nas escolas. O homem branco é sempre
apresentado como um ser superior e o africano como um inferior. As criancas
africanas adquirem um complexo de inferioridade ao entrarem na escola
primaria. Aprendem a temer o homem branco e a terem vergonha de serem
africanos. A geografia, a histéria e a cultura de Africa ndo sdo mencionadas,
ou séo adulteradas, e a crianga é obrigada a estudar a geografia e a Histéria
portuguesa (CABRAL, 1978, s\n.)

Cabral sempre chamava atengcdo a questao da cultura, acreditava que para
ensinar devemos levar em consideracao todas as nossas realidades culturais, assim,
para ensinar ndo devemos pautar um olhar estatico, mas, diversos olhares. Portanto
ha a necessidade de melhorar o conhecimento, através da educagao e da formacao,
preconizando um conjunto de medidas de politica que, além da criacdo de escolas e
cursos de alfabetizacao e da formacgao de quadros, inclui a promog¢ao da qualidade do
ensino, bem comos-a valorizagéo da cultura e das manifestagdes culturais (VARELLA,
2012, p.7), criagcao das escolas de acordo com possibilidades reais, para evitar que
fechassem.

Segundo Namone (2014), Cabral enumera varios pontos nos quais deve
assentar-se das zonas libertadas, para melhorar os conhecimentos da populagéo,
garantir os quadros necessarios para o desenvolvimento do pais, como também
corrigir algumas praticas inadequadas ao projeto revolucionario em curso, destacando
as regras que devem ser cumpridas por todas as pessoas envolvidas nessa nova
tarefa revolucionaria. O Cabral orientava os seus camaradas do PAIGC para seguir

as seguintes medidas educativas:
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1. Melhorar o trabalho nas escolas ja" existentes, evitar um nimero muito
elevado de alunos que podem prejudicar o aproveitamento de todos. Criar escolas,
mas tendo em conta as possibilidades reais de que dispomos, para evitar que
depois tenhamos que fechar algumas escolas por falta de meios. Controlar
frequentemente os trabalhos dos professores e os métodos que empregam. Evitar
os castigos corporais contra os alunos e cumprir rigorosamente os programas
feitos pelo partido para o ensino elementar e primario. Criar 0s cursos especiais
para a formacéao e aperfeicoamento de professores;

2. Reforcar cada dia mais a formacéo politica dos professores, e a sua
dedicacdo sem limites ao partido e ao povo. Destituir e castigar todos os
professores que nao cumprem os seus deveres. Convencer os pais da
necessidade absoluta de os seus filhos e filhas frequentarem as escolas, mas
organizar a atividade dos alunos de maneira a também serem uteis nas suas casas
e a ajudarem a familia;

3. Criar cursos para ensinar a ler e escrever aos adultos, sejam eles
combatentes ou elementos da populagdo. Fazer respeitar em todos os lados a
palavra de ordem do nosso partido: “todos os que sabem ensinam aos que nao
sabem”;

3. Dar melhor atengcédo a recrutamento de jovens para a preparagao dos
quadros. Lembra-se sempre de que a nossa vitéria politica ou militar ndo tera futuro
se nao dispomos dos quadros nacionais para a reconstrucdo e desenvolvimento
cientifico e técnico da nossa terra. [...] Na sele¢cao de candidatos para a formagao
dos quadros, dar preferéncia aos mais jovens, aos melhores militantes do partido,
a individuos (rapazes ou raparigas) que tenham dado provas de inteligéncia e de
vontade de aprender;

4. Combater entre os jovens, nomeadamente entre os mais idosos (mais
de 20 anos) a mania de deixar o pais para ir estudar fora, a ambig¢ao cega de ser
doutor, o complexo de inferioridade e a ideia errada de que os que estudam e tiram
cursos terdo privilégio amanha na nossa terra. Nao aceitar os candidatos para
bolsa de estudos qualquer responsavel do partido com fungcédo da direcao, seja
qual for o seu grau de instrugdo. Mas combater, sobretudo entre os responsaveis

que se tém dedicado a luta, a ma vontade contra os que estudam ou desejam
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estudar, o complexo que os leva a julgar que todos os estudantes séo rigorosos e
futuros sabedores do partido. [...] Vencer a batalha da formacdo de quadros,
garantir os quadros necessarios para o desenvolvimento da nossa terra € uma das
coisas mais importantes da agdo do programa do nosso partido;

5. Defender e desenvolver as manifestacbes da cultura do nosso povo,
respeitar e fazer respeitar os usos, costumes e tradi¢des da nossa terra, desde
que nao sejam contra a dignidade humana, contra o respeito que devemos ter para
cada homem, mulher e crianga. Apoiar as manifestagcdes de arte (musica, danca,
pintura e escultura), [...] fazer cole¢ao de obras de arte e recolher textos de lendas
e de histdrias contadas pelo povo. Combater todos os particularismos (manias de
separagao) prejudiciais a unidade do povo. Combater as manifestagdes do
tribalismo, de discriminagdo racial ou religiosa. Respeitar e fazer respeitar a
religiao de cada um e o direito de nao ter religiao;

0. Dar atencdo especial a vida das criangas, desenvolver a sua
personalidade e protegé-las contra os abusos, mesmo das partes dos pais ou
parentes. Defender os direitos da mulher, respeitar e fazer respeitar as mulheres
(criangas, “bajudas” ou adultas), mas convencer as mulheres da nossa terra de
que a sua libertagado deve ser obra delas mesmas, pelo seu trabalho, dedicagao
ao partido, respeito proprio, personalidade e firmeza diante de tudo quanto possa
ser contra a sua dignidade;

7. Educar-nos a nos proprios, educar os outros, a populagdo em geral para
combater o medo e a ignorancia, para eliminar pouco a pouco a submissao diante
da natureza e das forcas naturais que a nossa economia ainda nao dominou. Lutar,
sem violéncias desnecessarias, contra todos os aspectos negativos, prejudiciais
ao homem, que ainda fazem parte das nossas crencas e tradicoes;

8. Exigir aos responsaveis do partido que se dediquem seriamente ao
estudo [...]. Convencer cada um de que ninguém pode saber sem aprender e que
a pessoa mais ignorante é aquela que sabe sem ter aprendido. Aprender na vida,
aprender junto do nosso povo, aprender nos livros e na experiéncia com os outros.
Aprender sempre;

9. Criar, a pouco e pouco, bibliotecas simples, nas zonas e regidoes

libertadas, emprestar aos outros os livros de que dispomos, ajudar os outros a



64

aprender a ler um livro, o jornal, e a compreender aquilo que se 1& . Distribuir ao
maximo o jornal do partido, fazer sessées de leitura coletiva (em grupo) e levar os
que léem a discutir e a dar opinido sobre o que leram;

10. Lembrar-se sempre de que um bom militante (como um bom cidadao) é
aquele que faz bem o seu dever. E aquele que, além de fazer o seu dever,
consegue melhorar-se a cada dia para ser capaz de fazer mais e melhor (CABRAL,
1977 apud NAMOME p. 58-60, 2014).

No que toca a alfabetizacédo, Cabral afirmou: “todos que sabem devem ensinar
0s que nao sabem”: A acao educativa, portanto, ndo pode ficar sob a responsabilidade
total e exclusiva dos professores(as) mas dividida em parcelas: Na familia que deve
acompanhar a trajetéria das criangcas e nao as obrigar a fazer trabalho exploratério
portanto, devemos cuidar das nossas criangas, “devemos dar o melhor, devemos
educa-las para se levantarem com o espirito aberto” e “sdo a flor da nossa vida, por
causa delas nos fazemos todos os sacrificios para elas viverem felizes”
(CABRAL,p.s/n 106).

Neste sentido, para nos libertarmos dos colonizadores, ndo precisam ser
ensinados nas linguas dos colonizadores, praticar a mesma crenga religiosa, mas
foram obrigados a aceitar as condigdes impostas por eles, principalmente, a educagao
eurocéntrica feita através da Igreja Catodlica, que Cabral apelou de “racismo
cristianizado ou cristao”. (BORGES, 2008, p.26).

Um exemplo bem explicito € dado por Gadotti (2012): "Quando uma crianga
nao conseguia pedir comida na Lingua Portuguesa, ela n&o recebia comida. Era uma
forma violenta de impor a lingua e a cultura do dominador”, neste caso, entendemos
0s entraves que uma lingua pode trazer dentro de uma sociedade que n&o sabe falar,
mas que é obrigada a estuda-la. Isso mostra tanto quanto que a lingua é poder, por
isso a importancia de alfabetizar na lingua local. O mesmo autor afirma que “quando
um pais possui diversas linguas e diversas culturas deve valoriza-las em seu conjunto
ao promover uma unidade cultural nacional. A diversidade cultural € uma grande
riqueza” (GADOTTI, 2012, p.77).

Cabral sempre pensava na cultura como forma de educacgao e de unido. Cabral
“valorizava a cultura, como papel da teoria, dos intelectuais e da sociedade civil, na
transformacao social” (Lopes 2004 apud GADOTTI, 2012, 84). Deste modo, Cabral
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ainda propde que o primeiro ato de cultura que devemos fazer na nossa terra é
unidade do nosso povo, necessidade de lutar e desenvolver em cada um de nés uma
ideia nova que é o patriotismo, 0 amor pela nossa terra, como uma coisa s6. Podemos
considerar a fala de Cabral como sendo um desafio langado, por cada integrante da
sociedade bissau-guineense, assim como para a sociedade africana. Assumimos as
nossas produgdes literarias como forma de acabar com o imaginario congelado sobre
o continente africano, dos escravos, da fome, imagem de guerra e de miséria. O
continente africano, definitivamente, vai muito além deste imaginario deixado pelos
colonizadores, mas, se optarmos pela producao literaria em nossa lingua, € uma das
formas de formar, manter e expandir a nossa cultura.
Para Walsh, €& importante trabalhar nos curriculos escolares os estudos
africanos segundo ela:
a educacgao, incluem politicas orientadas ao ingresso, permanéncia e sucesso
na educagdo escolar, valorizacdo das identidades culturais negras,
incorporacdo nos curriculos escolares e nos materiais pedagoégicos de
componentes préprios das culturas negras, assim como dos processos
historicos de resisténcia vividos pelos grupos negros e suas contribuigdes a
construcao histoérica dos diferentes paises. A valorizacdo da ancestralidade
africana constitui um dos elementos fundamentais desta abordagem,
principalmente para aqueles grupos que lutam pelo reconhecimento de

territorios e neles procuram implementar outros modelos de desenvolvimento.
(WALSH, 2010, p.160).

Como a escola é um dos lugares que fornece o processo de ensino para os
alunos/estudantes com objetivo de formar o individuo nos seus aspetos culturais, é
viavel trabalhar com as criancas os valores culturais afrodescendentes, considerando
sempre que, também, esses valores sao apreendidos em casa (familia) e na
comunidade.

Ora, demonstra-se, portanto, que a luta interna e pan-africanista se constituia
também nos objetivos dos outros partidos e de outras liderangas africanas. Como
Helena André (2010) trouxe em sua tese, uma parte da entrevista com Agostinho Neto,
feita em 10 de novembro de 1975, na qual, levou em consideragao o uso das linguas
nacionais como linguas do ensino, no caso de Angola, ele disse que “O uso exclusivo
da Lingua Portuguesa como lingua oficial, veicular e utilizar na nossa literatura n&o

resolve os nossos problemas. No ensino primario, como provavelmente no médio,
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sera preciso utilizar as nossas linguas” (ANDRE, 2010, p.40). Portanto, trabalhar as
nossas linguas nas salas de aulas com as criangas é de suma importancia, visto que
ajuda na integragéo, na compreensao e, também, no desempenho positivo dos alunos.

Thiong’o citado por Gustavo Brito do Jornal Opg¢ao® nos informa:

A lingua da educacéo escolar de uma crianga africana era estrangeira. A
lingua dos livros que ele lia era estrangeira. A lingua de sua conceituagao era
estrangeira. O pensamento, dele, tomou uma forma visivel de uma lingua
estrangeira. Assim como a lingua escrita de uma crian¢a educada na escola
(mesmo a lingua falada na escola do vilarejo) se separou da linguagem falada
em casa. Nao havia nem a minima relagdo entre o0 mundo da escrita da
crianga, que também é linguagem de seu quadro letivo, e 0 mundo de sua
relacdo com a familia e o ambiente. Para uma crianga colonial, a harmonia
que existe entre os trés aspectos da linguagem como comunicacao foi
irrevogavelmente quebrada. Resultando assim na dissociagdo da
sensibilidade da crianga com seu ambiente natural e social, o que se pode
chamar de alienacéao colonial. A alienagao se reforgcou nos ensinos de historia,
geografia, musica na qual a burguesia europeia era sempre o centro do
universo. (BRITO, 2017)

E muito preocupante e desastroso trabalhar somente uma lingua estrangeira
em um pais onde a maioria da populagao nao tem essa lingua como a lingua primeira,
mas como a lingua adicional, como no caso da Guiné-Bissau, onde a sociedade é
constituida por diversos grupos sociais, como podemos constatar na pesquisa de
Etoal Mendes (2018). Para o pesquisador, cerca de 25 grupos étnicos correspondem
em igualdade ao numero de linguas faladas no territério guineense e todas elas ja
existiam antes da chegada dos europeus. Ainda em citacédo feita, mostra que na

Guiné-Bissau:

O censo de 1979 indica o kriol falado como lingua primeira de 15% da
populagcao e 44,3% como lingua segunda; esta percentagem aumentou
rapidamente no periodo de quinze anos, as cifras oscilam de 50% (censo de
1994) a 90%, o que indica um aumento acentuado do uso desse idioma
(GUINE-BISSAU 1976 apud MENDE, 2018, p.56).
Alingua é o principal motor, ou seja, é o coragao do desenvolvimento da cultura,
através dela que cada povo se expressa, se comunica, transmite os saberes, mantém
as suas culturas, portanto, € importante aos africanos que sejam alfabetizados em

suas linguas maternas, assim como referiu Donaldo Macedo, citado por Gadotti, que
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acrescenta ainda que “o uso da lingua dos alunos deve ser utilizada nos programas

de alfabetizagc&o se quiser que a alfabetizagdo seja parte

° JORNAL OPCAO. Leitura de autores como o queniano Thiong ajudam a descolonizar nossa
visdo eurocéntrica. 2017. Disponivel em:
<https://www.jornalopcao.com.br/opcao-cultural/leitura-deautores-como-o-queniano-thiongo-ajudam-d
escolonizar-nossa-visao-eurocentrica-

96372/?fbclid=IwAR0Qilh7oEqdzLyvWDdZHmsBeH 9vWclIWTLoJGzSm5b6hp6gF7MMIXGW29lU%3E
> Acesso em: 16 Jun. 2021.

importante de uma pedagogia emancipadora” (MACEDO 2000 apud GADOTTI,
2012, p.69).

Amilcar Cabral tinha por objetivo a construgdo de uma sociedade libertadora e
digna para a construgdo de uma nagado econdmica, social e politicamente livre e
também para o “progresso e da justi¢a social, para cuja construgao concorre, de forma
decisiva, a educacgao e a formacao” (VARELA, 2011, p.2).

Cabral optou pela formagado do homem novo e mulher nova, que assumirdo a
patria posteriormente, segundo ele: “se eu pudesse, fazia uma luta com livros, sem
arma”, entende-se que para ele é mais importante formar quadros Como ele dizia “era
melhor maneira de preparar os quadros para futuro”. Assim, educagao para ele se
constituia como uma garantia do sucesso de luta da libertagao, por isso, n&o se limitou
somente em promover a formag¢ao militar, académica e cultural de cidadao, mas dava
também seminarios de quadros, através de diversos textos da sua autoria (VARELLA,
2012, p.2). Do mesmo modo, recomendava a criagcdo de bibliotecas nas zonas
libertadas, incentivando a emprestar aos outros livros, aprenderem a ler livros, jornais
e compreender aquilo que se 1€, fazer interpretacdo do que se leu e discutir com os
outros.

Segundo Freire (2008, p. 5), Cabral parece que, na verdade, foi um pedagogo
da revolucao, quer dizer, ele teve e encarnou perfeitamente o sonho de libertacdo de
seu povo e os procedimentos politico-pedagdgicos, para a realizagdo desse sonho
(2008, p.5). Para Cabral nao adiantava lutar sem ter quadros formados, por isso pediu

que duzentos camaradas se retirassem da guerra com o objetivo de formacao.

7 Portal DW. Lilica Boal a eterna diretora da escola piloto do PAIGC. 2014. Disponivel em:
https://www.dw.com/pt-002/lilica-boal-a-eterna-diretora-da-escola-piloto-dopaigc/a-17678843
Acesso em: 13 Jun. 2021.
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Segundo Freire, em uma entrevista com “mog¢o”, como ele se referiu no texto,

afirmou que Cabral dizia:

E o que acontece é que daqui a cinco anos por ai, seis, quando essa geragcao
que esta ai jovenzinha, chegar ao momento da luta definitiva, vai precisar de
instrumentos de guerra, que ndo s&o os que vocés estdo usando, mas
instrumentos de guerra que vao exigir conhecimento matematico que vocés
nao tiveram e nem tém, sdo acontecimentos cientificos de que a geragao
outra vai precisar, disse ele: “e 0 que nds precisamos no momento é
exatamente levar duzentos de vocés, para serem formados no sentido de
voltar a formar ca”. O mogo me olha e me diz: “Camarada Paulo, eu fui entdo
para Conacri. Confesso ao senhor que eu fui sem entender muito, mas fui.
Estudei, capacitei-me e voltei. Formei quadros aqui que eram realmente os
quadros da geragao que tinha que ganhar, e vi alunos que estudaram comigo
derrubando avibes tugas, com foguetes, esses foguetes soviéticos” (FREIRE,
2008, p.10).

A visdo que Cabral tinha de preparar os caminhos, ou seja, libertar o pais e
garantir a educacdo para a nova geragao que, posteriormente, n&do iria pegar em
armas para lutar, mas segurar nas canetas para desafios posteriores. Contudo, Cabral
nao descartou o conhecimento "informal”, ou seja, o conhecimento que adquirimos dia
apos dia, em casa, na comunidade, nas nossas vivéncias, como ele dizia “Aprender
na vida, aprender junto do nosso povo, aprender nos livros e nas experiéncias dos
outros. Aprender sempre.” (CABRAL 1974 apud VARELLA, 2012, p.5).
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O SISTEMA EDUCATIVO BISSAU-GUINEENSE NO PERIODO POS-COLONIAL E
ESTRUTURA NO PENSAMENTO EDUCATIVO CABRALISTA

Neste capitulo a discussdo se concentra na educagdao atual na

Guiné-Bissau, refletindo a possibilidade de continuidades da perspectiva Cabralista ou
também de rupturas, visto que a Guiné-Bissau passou por inumeros problemas

politicos e econdmicos apds a sua independéncia.

4.1 Educacgao pos-colonial na Guiné-Bissau

Abordar hoje um sistema educativo implica ter em consideragdao alguns
elementos que Ihe sdo peculiares: a sua organizagéo e funcionamento internos; os
seus objetivos e processos; as suas relagdes com os restantes sectores sociais que
representam outros tantos sistemas e subsistemas; a analise do seu funcionamento e
rendimento, em fungcdo de um determinado contexto histdrico, social, geografico,
demografico, econdmico, politico, social e cultural.

ApoOs a independéncia a Guiné-Bissau tinha como proposta ou projeto
educacional voltada a realidade local, que era denominada “por uma Guiné melhor”,
que, segundo Furtado, “a politica “Por Uma Guiné Melhor” surgia, segundo
argumentos de Spinola®, em reagao ao processo que a antecedeu, de europeizagao
das estruturas administrativas e da decapitagéo das estruturas tradicionais” (Furtado,
2005, p. 280).

As linhas fortes dessa politica foram definidas com muita prudéncia e
assentavam em componentes muito sensiveis, se se atender a situagao que se vivia
na Guiné nos anos setenta, com a intensificagao da luta armada. Essas linhas podem

ser assim resumidas, de acordo com Furtado (2005, p.280-281):

8 Antonio de Spinola chegou a Guiné em maio de 1968. A sua politica foi tentar unir as populagdes em
torno de um colonialismo renovado, em que eram respeitadas as entidades africanas, encorajadas as
particularidades étnicas, dispensados apoios a populagédo e aproximadas as autoridades tradicionais a
administragao. A criagdo dos comandos africanos; a operagdo Mar Verde, para eliminagao de Amilcar
Cabral e a tentativa de um acordo negociado com o PAIGC (com a mediagéo do Presidente do Senegal,
Leopoldo Sedar Senghor) sdo alguns dos feitos que Ihe custaram a desautorizagdo e exoneragéo por
parte do Governo de Marcelo Caetano (Armelle Enders, 1997 apud Furtado, 2005, p 180).
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Valorizacgdo e dignificagdo das estruturas tradicionais e sua transformagéao em
estruturas administrativas. As figuras centrais desse processo eram os
régulos, investidos gradualmente de novos poderes, no quadro de autarquias
locais, para serem representantes do Governo junto das suas comunidades e,
ao mesmo tempo, impulsionadores do seu desenvolvimento. E neste espirito
que foram investidos varios régulos durante os anos setenta, em ceriménias
por vezes presididas pelo préprio Governador (Spinola, 1972 apud Furtado
2005, p.280).

Reforco e dinamizacdo do poder politico e administrativo. Nesta linha, entre
varias outras iniciativas, foram criados niveis superiores da hierarquia
administrativa, tendo sido nomeados os primeiros Intendentes em outubro de
1971. Instituiu-se também a Comissao Provincial da A¢ao Nacional Popular e
reforcaram-se os Congressos regionais.

Expansao de atividades econémicas. Neste ambito foram realizados diversos
empreendimentos industriais com forte colaboragado de grupos portugueses e
estrangeiros. Destaca-se neste ambito a criagdo da Companhias de Pescas e
Conservas da Guiné, em 29 de junho de 1971, tendo em conta as
potencialidades da Guiné no dominio das pescas e das industrias afins.
Formacgao profissional acelerada. O objetivo era a preparagao de técnicos
guineenses necessarios a expansao e diversificagdo das actividades
econdmicas na provincia. Nesse ambito esteve iminente a instalagdo de um
Centro de Formacao Profissional Acelerada e a deslocagdao a Lisboa de
mestres e técnicos que deveriam ser ali formados.

Plano social. As politicas eram orientadas para aldeamentos em varios pontos
da provincia, abertura de pocos e fontanarios, construcao de postos sanitarios
e de postos escolares, abertura de novos mercados e eletrificagao das cidades
e vilas.

Defesa da Provincia. As politicas e agdes desenvolvidas “por uma Guiné
Melhor” reagruparam-se ao nivel das populag¢des, com a criagdo do Comando-
Geral das Milicias e organizagao do corpo de milicias por grupos étnicos. A
populacéo foi organizada em autodefesa e armada. Ao nivel do exército foi

criada a “Forga Armada Africana” refor¢ada mais tarde com um Destacamento
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de Fuzileiros e uma Companhia de Comandos (Spinola, 1972 apud Furtado,
2005, 280-281).

g) A intensificacao e diversificagdo de a¢gdes no dominio da educagao em geral.
Mas o partido e seu o lider Cabral tinham como preocupacdo em educar os

guineenses assim como os cabo-verdianos baseados nas ideias locais e africanas,
que, segundo o nosso glorioso lider Cabral, a educagao baseia-se de um projeto de
transformacdo definido em termos claros nas suas varias etapas e objetivos,
programado e orientado para a “descolonizagdo das mentes e para a
“reafricanizagdo das mentalidades” (Furtado, 2005, p.335).

Para implementagao das ideias orientadoras "descolonizagdo das mentes” e
“reafricanizagcdo das mentalidades”, o partido precisava criar um projeto bem
estruturado, que era, o da “reconstrugao nacional”’, porém, nenhuma dessas opc¢des
tinham sido sustentadas por um conhecimento profundo da complexa situagao
herdada que havia resultado das politicas anteriores e sobretudo das medidas
populistas coloniais nos seus ultimos momentos de governagao. Baseando nisso, o
problema que havia sido deixado pelos colonizadores néo a-havia sido determinado

devido as decisbes tomadas;-pelo PAIGC;-que segundo Furtado:

A decisdo tomada também nao foi baseada em nenhuma anadlise das suas
implicacdes futuras. Nao foram construidos cenarios e nem identificados e
avaliados os constrangimentos que deviam ser tomados em consideragao,
designadamente, em matéria de recursos humanos, materiais e financeiros e
estatisticas fiaveis, nem foi elaborado um projeto propriamente dito que
enquadra, de forma coerente, as reformas educativas no contexto de um
projeto mais amplo da sociedade que se pretendia construir. Partia-se assim
para uma reforma muito difusa, sem uma tipologia definida. (FURTADO,
2005, p.355).

Havia, contudo, por parte dos politicos, uma percepg¢ao clara do vazio que se
fazia sentir em matéria de uma politica educativa global para o novo contexto nacional,
estas preocupacdes eram mais correntes nos discursos politicos da época do que em
planos de agdes coerentes, avaliaveis. A Guiné-Bissau nao tinha recursos humanos
suficiente para dar prosseguimento ao projeto educacional voltado as nossas raizes,
porque o pais mandava os seus alunos para a formacgao no exterior e também, no que
se-toca aos recursos financeiros também néao tinha, a maioria parte dos recursos

financeiros eram conseguidos através dos “paises amigos”, que muitas das vezes nao
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andam de acordo com a realidade do pais. Segundo Mendes, “havia enormes
limitagbes do estado, no que concerne aos materiais e recursos humanos, necessarios
para assegurar o funcionamento integral do setor educativo”. (MENDES, 2019, p.74).

Um pais recém-independente, cujo problema era muito maior para o
desenvolvimento, tanto quanto para melhoria das condi¢gdes dos seus cidadaos e da
boa educagao. O PAIGC como conseguiu a libertar o pais da colonizagao portuguesa,
queria a “reconstrugdao nacional’”, mas no ambito educacional, € do nosso
conhecimento que o sistema educativo na Guiné-Bissau estava voltado a cultura
europeia, em particular a portuguesa, deste modo, o partido queria a todo custo,
comecar a ensinar a sua populagao baseado nas ideias de Cabral que consistia na
“reafricanizacdo das mentalidades”. Mas antes, precisamos descolonizar primeiro o
nosso sistema e depois manter fidelidade a escola e o projeto, adequa-lo a nossa
realidade, ou seja, reafricanizagcéo do nosso sistema educativo. O PAIGC buscava de
uma autonomia do pais, no sentido de criar um sistema educacional que tivesse como

base as raizes culturais e sociais do povo guineense. Para Sené:

Das diversas medidas tomadas no quadro da reforma do ensino, destacam-
se a manutengéo do portugués como lingua oficial de ensino, a substituicao
dos livros coloniais pelos livros produzidos para o ensino nas zonas libertadas
para todas as escolas do pais; a modificagdo dos contelidos dos programas
de ensino em algumas disciplinas “sensiveis”, como, por exemplo, Historia e
Geografia, a fim de eliminar a retdrica colonial, fortalecer o espirito nacional
e, gradualmente, adaptar o contetido & realidade guineense. (SENE, 2018, p.
61).

O partido deparou com alguns problemas, um deles é a implantagao da lingua
criol como lingua de ensino, sabe-se que a maioria da sua populagao fala criol, isso
ira ajudar muito no ensino-aprendizagem, mas o sistema de ensino guineense teve
dificuldades de estabelecer um método de ensino aceite, quer do ponto de vista
pedagogico, quer sociocultural. Nesta mesma linha, o0 mesmo autor aponta outras
dificuldades enfrentadas pelo sistema de ensino guineense, entre as quais, a pouca
objetividade, a clareza e a articulacao entre as disciplinas e a extensdo dos programas
de ensino.

Para Mendes (2019), os dois sistemas de projetos educacionais antagdnicos

precisavam caminhar juntos, confrontando-se por alguns tempos até que a situagéo
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fosse ultrapassada. Neste caso, o partido libertador deveria caminhar o seu projeto

em paralelo com o sistema colonial. Furtado afirma que:

Um outro nivel de confrontagéo foi suscitado pelo transporte e entrada em
funcionamento do sistema escolar das areas libertadas, coordenado pelo
Instituto de Amizade (IA), em paralelo com o sistema colonial herdado. A
Escola-Piloto, parte do primeiro sistema, que detinha um papel de destaque
nas zonas libertadas, foi trazida tal como era e implantada no novo contexto.
Nos primeiros anos, era considerada um modelo de referéncia em termos de
organizacao e administragcéo escolar. Os alunos participavam nas atividades
produtivas, culturais e sociais, organizavam reunides e debates semanais,
bem como sessbdes de animagao nas comunidades. Era na realidade uma
instituicdo bem viva que havia conservado muitos dos seus principios
genuinos do modelo idealizado durante a luta, porém, totalmente divorciada
do novo contexto. (FURTADO, 2005, p. 338).

O partido andava em contramao com o sistema educacional colonial. or um
lado, o partido prop6s a educagao que se preocupava,-com espirito de solidariedade
que a luta provocava, por outro, buscava o reencontro com o genuino passado do seu
povo. O PAIGC atribui a educagédo como sendo um fator basico do desenvolvimento
da Guiné-Bissau, a educagao essa que foi negada aos nativos pelos colonialistas.

Para Ca (1999), a educacédo n&o era mais um sindnimo de distanciamento
(desenraizar) dos alunos da sua comunidade, pois ela se encontrava implantada
dentro da mesma, e nao fora dela, como acontecia durante a colonizagao.

Para Freire (1978), o objetivo real do novo sistema, afirma enfaticamente Mario
Cabral, é eliminar o que resta do sistema colonial para que possamos realizar os
objetivos tragados pelo PAIGC: criar um homem novo, um trabalhador consciente de
suas responsabilidades histéricas e da sua participacdo efetiva e criadora das
transformacgdes sociais.

A educacao colonial era para controlar a populagcdo local que sabia ler e
escrever bem o portugués para que assim servissem a metrépole. Por outro lado, era
necessario que o estudante guineense estudasse a sua realidade, a histéria da
resisténcia aos colonizadores e da luta de libertagao que eles devolveram o direito de
escrever sua histéria, era tudo o que PAIGC queria para um pais recém-

independéncia:

O conteudo e a forma da educagédo deviam estar em completa sintonia com
as opgdes e os principios tragados pelo PAIGC e orientar-se no sentido de
conseguir que as novas geracoes fossem capazes de converter 0s principios
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do PAIGC em convicgbes pessoais e habitos de conduta quotidiana, que
tivessem uma formacgdo baseada numa concepgao cientifica do mundo,
desenvolvessem plenamente as suas capacidades intelectuais, fisicas e
morais e da coletividade e desenvolvessem elevados sentimentos humanos
e gostos estéticos ( PEREIRA 1977 apud FURTADO, 2005, p.

357).

Deste modo, o objetivo do PAIGC é levar as classes estudantis, a aprender e
amar a sua realidade, a sonhar, a fazer seus préprios caminhos, a descobrir varias
formas de ver e pensar universos a ponto de ser cada vez mais eles mesmos e de
enfrentar desafios. Deste modo, a educagao teria de partir direto da realidade dos seus
educandos, neste caso, dos guineenses. O governo da Guiné-Bissau pretendia que o
cidadao fosse formado socialmente, ou seja, politica, intelectual e economicamente,
para que pudesse participar das tarefas da reconstrucdo e do processo de
transformacao das estruturas vigentes até entédo voltadas a metrépole, visto que o
sistema colonial-pensa somente em formar um pequeno nimero de cidad&os. (CA,
2017, p.24).

Portanto, as reformas curriculares devem, em principio, introduzir profundas
transformacdes tanto ao nivel dos conteudos, como das metodologias. Segundo
Furtado, as limitagdes em termos de pessoal técnico da administragdo, de docentes
qualificados, de gestores escolares, inspetores e, sobretudo, de orientagbes
devidamente estruturadas, ndo permitiram que fossem para além de algumas
intervengdes pontuais tais como:

1) Alteragdo dos conteudos das disciplinas de Geografia e Ciéncias Naturais.
Essas disciplinas eram as que se revelavam mais impregnadas da ideologia
colonialista que urgia erradicar quanto antes. Os conteudos foram orientados
para as realidades da Guiné-Bissau e Cabo Verde, dos “paises irmaos” de
Angola e Mocambique e da Africa. As Ciéncias Naturais abordavam contetdos
relacionados com o meio da crianga, sua habitacao, tabanca e meio ambiente.

2) Introducdo de duas novas disciplinas: a Formagao Militante e o Trabalho
Produtivo, seguindo as experiéncias das escolas das Zonas Libertadas. A
Formacao Militante visava proporcionar a crianga um melhor conhecimento do
seu meio social e da histéria do seu pais. Nas classes mais avancadas a

disciplina era uma mistura de histéria, de filosofia e de marxismo. Era
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ministrada por professores escolhidos pelo partido, geralmente militantes, mas
nao necessariamente habilitados para tal. O Trabalho Produtivo,—tinha por
objetivo combater a desigualdade social, permitir a ligagao entre a teoria e

a pratica e viabilizar a transformacao progressiva da escola numa unidade
autogerida e autofinanciada, segundo o modelo das escolas das regides
libertadas. Até a sua supressdo, a disciplina nunca pdde contar com uma
organizacdo adequada e nem com meios humanos e materiais exigidos pela
natureza e dimensado das acbdes que enquadrava que iam de uma vasta
producdo agricola (legumes, fruta, cereais), a reconstrucdo de escolas e
producao artesanal (Comissariado de Estado da Educagao Nacional,
1980:15).

Confirmagéo da lingua de ensino. A adopg¢do do portugués como lingua de
ensino nas escolas das areas libertadas, depois de tentativas, sem sucesso,
de utilizagao do crioulo, ndo havia conduzido a resultados muito significativos.
Sobre as experiéncias com a lingua portuguesa, enquanto lingua de ensino,
também nao foram deixados registros dignos de mencao e de seguimento. A
problematica do ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa n&o pareceu
ter despertado algum interesse por parte das autoridades educativas coloniais.
Impunha-se, portanto, uma decisdo politica face a nova situagdo, mais
complexa, em que devem ser ponderados alguns fatores: i) a realidade
linguistica nacional composta por dezenas de linguas nacionais que
representam outros tantos grupos étnicos, com caracteristicas proprias; ii) a
existéncia de um idioma veicular — o crioulo — falado por uma grande maioria
da populagao, entretanto bastante enriquecido durante a luta da libertagcao
nacional, contexto em que cumpriu relevantes e estratégicas missées na sua
funcao de lingua materna para alguns e de informacéo e comunicagao politica
e étnica para todos. Essas fungdes permitiram o enriquecimento do crioulo,
principalmente em termos de vocabulario politico, mas esse nivel de evolugao
nao era ainda suficiente para poder ser tomada como lingua de ensino, porque
ndo era escrita e era falada apenas por cerca de 50% da populagéo. iii) a
existéncia de uma lingua do colonizador utilizada no ensino, na administragao

interna e na comunicag&o internacional — o portugués - uma lingua com uma
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importante funcdo social e politica por permitir o0 acesso ao saber moderno,

porém falada por uma percentagem ainda mais reduzida da populagao

guineense (FURTADO, 2005, P.367-368).

Para CA (2017, p. 22), o professor deve conhecer a comunidade atendida, as
culturas que constituem o espaco onde ficam situadas as escolas, 0 modo de vida das
criangas, as brincadeiras tipicas da regido, as musicas locais, as religides praticadas
por grupos, etc.

A educacao poés-colonial ligava obrigatoriamente a teoria com a pratica, e
escola com a vida e as atividades do povo, a escola deveria instruir a pessoa para
servir e trabalhar na base sob a sua realidade local e de todo pais, neste sentido, que
o partido pensou em dar a oportunidade a todo seu cidadao direito a boa educacao,
que era escolarizar todos os jovens durante um periodo de seis anos. Este sistema de
escolarizagao implantado pelo partido, segundo Ca, baseando nas informagdes do
Ministério da Educacédo da Guiné-Bissau no ano 1978, era estruturado de seguinte

maneira:

Em um 1° ciclo de quatro anos, em que o aluno recebia os elementos
fundamentais do saber: Aquisicdo de conhecimentos de base; Formacgao da
personalidade no meio natural; b) Em um 2° ciclo de dois anos para:
Completar a formacado de base recebida no 1° ciclo; Dar ao jovem a
possibilidade de se abrir ao mundo exterior, quer pela aprendizagem de uma
lingua de grande difusdo, quer pela intensificagdo da iniciagao tecnoldgica
sob a forma de educagao pratica; Desenvolver o espirito de iniciativa, o
sentido das responsabilidades individuais, o espirito critico. Esta formacao
basica era completada ou pela admissdo em uma formagao profissional pos-
primario (de trés anos de duragéo) ou pela admissao na educagéo secundaria
(Ensino Geral Polivalente, também de trés anos). A formagéo profissional
pos-primario traduzir-se-ia na implementagdo de escolas destinadas a
formacgéo de quadros profissionais que pudessem imediatamente integrar a
execucgao das tarefas minimas do plano de desenvolvimento; Professores
para o 1° ciclo de ensino basico; Auxiliares de enfermagem; Praticas agricolas
e profissionais destinadas ao Comissariado de Energia, Industria e Hidraulica
e ao Comissariado das Obras Publicas, Urbanismo e Construgdes; O ensino
geral polivalente teria uma feicdo pratica e de orientagcdo de vocacdes
individuais, visando aos seguintes objetivos: Iniciar e habituar o aluno aos
principios tecnoldgicos assim como a organizagéo do trabalho produtivo; Dar
aos que abandonassem a escola em qualquer grau uma maleabilidade de
espirito e conhecimentos que pudesse facilitar a sua integracéo na vida ativa
e os tornasse mais aptos a receber uma formagéo continua e especializada
na sua atividade profissional; Preparar os jovens para participar no
desenvolvimento econdmico da sua regido e do pais. (MINISTERIO DA
EDUCACAO DA GUINE-BISSAU 1978 apud CA 2017, p.26).
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Tendo em conta que um dos objetivos do partido era a restauragéo
/reestruturagdo do sistema de ensino guineense, acreditando nos jovens e nas-sua
produtividades-no ambito do trabalho académico e tanto quanto no trabalho de campo,
o partido também tem como forma de juntar a produgdo académica e producéo de
campo para eles aprenderem esse lado da producdo de campo. Fazé-los acreditar
que a fonte de vida esta na terra, do outro lado, € incentivar os jovens a trabalhar a
fim de obter produgédo de bens materiais com base no argumento de que o Homem
cresce com o trabalho que sai das suas méos.

Portanto, este modelo educativo teve grandes éxitos quanto ao estudo e
trabalho. Esse trouxe uma transformacgéo positiva, em dois anos, na unanimidade
entre os alunos no Liceu de Bissau. Segundo Freire, 'em torno de 800 jovens;-deste
liceu organizados em comités se engajaram em uma outra forma de trabalho no
trabalho produtivo. O mesmo afirma que, de um més de atividades, no Hospital Simao
Mendes trabalharam 1.377 horas; num campo agricola, altura, a poucos quiléometros
de Bissau, 2.187 horas; no Comissariado de Comércio e Artesanato,

1.908 horas. (FREIRE, 1978, s\n).

No interior do pais, pela propria experiéncia da luta, os dados sdo ainda mais
eloquentes. Em Tombali, por exemplo, adolescentes dos ultimos anos de escolas de
ensino basico plantaram 917 bananeiras; colheram 1.020 quilos de arroz e prepararam
para o cultivo 837 metros quadrados de terreno. No setor de Bedanda, na mesma
regido, ndo puderam sequer medir a extensao da area preparada para o cultivo, que
ultrapassou em muito os 837 metros quadrados acima referidos.

Em Bafata continua sendo, porém, a regido modelo, a melhor organizada. Se
no ano passado, conforme declarei na Introdugédo, das 106 escolas da zona, 96
produziam, hoje ndo ha uma sequer que nao tenha o seu campo agricola. Seus
alunos, com a participacao de seus professores, plantaram e colheram 24.516 quilos
de batata; 4.823 quilos de arroz; 11.177 quilos de milho; 800 quilos de amendoim e
250 de feijao (FREIRE, 1978).
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Imagem 5: Estudantes do Liceu de Bissau participando do trabalho produtivo

Fonte: Foto do Centro Audio-Visual, Guiné-Bissau apud Freire (1978).

Paulo Freire foi fundamental na alfabetizacdo de adultos na Guiné-Bissau.
Paulo Freire foi educador brasileiro e criador de métodos inovadores de alfabetizagao
de adultos. E de suma importancia que as autoridades bissau-guineenses tiveram
contatos com Freire, nomeadamente através da Comissao da Educag¢ao e Comissao
Coordenadora dos Trabalhos de Alfabetizacéo para apoiar na alfabetizagcado do adulto,
tendo este contato ocorrido entre 1976/1977. A sua presenga no solo guineense foi
importante, porque conseguiu compartilhar a sua experiéncia com o0 movimento
revolucionario que libertou o pais do colonialismo.

O pais precisava de uma reconstru¢ao nacional, do qual o método freiriano iria
contribuir bastante nesta reconstru¢cao. Mendes afirma que, ‘ha concepc¢ao de Freire,
a alfabetizacao nao se resume apenas a uma simples técnica de aprendizagem, de
decodificagao de letras e palavras (leitura ou escrita). (MENDES, 2019, p.83). Isso
quer dizer que, a alfabetizacdo esta mais além da leitura e escrita, ela pode ser um

ato politico, ligado ao campo social, saude e da sociedade a ser construida.
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Deste modo, Freire (1978)-disse quesa alfabetizagdo, como a entendemos, se
faz numa dimenséo da acao cultural libertadora, ndo podendo ser, por iSso mesmo,
sequer pensada isoladamente, mas sempre em relagao com outros aspectos da acao
cultural, tomada em sua globalidade. Neste sentido, a alfabetizagdo do adulto passa-
se a discutir a politica econdmica, social e cultural do Pais. (FREIRE, 1978, sn).

Nesta mesma perspectiva, o projeto implementado pela comissao criada por
Mario Cabral se articula entre escola e campo, e consiste em deslocar
temporariamente, “os alunos na escola urbana e seus professores as areas rurais, em
que vivendo em acampamentos, participassem das atividades produtivas, aprendendo
com camponeses” (CA, 1999, p.119).

Freire (1978) diz que 90% de nossa populagdo, ou um pouco mais, sao
camponeses. O ensino que vamos organizar vai levar este fato em consideragéo e
sera, portanto, dirigido para o campo.

Para alfabetizacdo do adulto Freire usa a palavra geradora arroz, baseado na
percentagem referida pelo camarada Mario Cabral, sobre a maioria da populagao séo
camponeses no qual pode-se enquadrar;-0s problemas concretos, locais, regionais,
nacionais aos alfabetizados. No qual trabalha a tematica do arroz, nela estao
abordados os seguintes conteudos: Producédo do arroz; Geografia de arroz; Politica
do arroz; Historia do arroz e Saude do arroz.

Producgao do arroz: A producao do arroz na Guiné-Bissau, partindo da analise
desta, na area em que se esteja trabalhando na etapa da alfabetizagcdo ou da poés-
alfabetizac&o. As relagdes sociais de produgao. Técnicas agricolas para a semeadura
e a colheita do arroz — em areas molhadas ou secas.

Geografia: A geografia do arroz na Guiné-Bissau, partindo-se, como sempre,
da area em que se trabalha na alfabetizacdo ou na pds-alfabetizacao.

Politica: A politica do Partido e do Governo com relagao ao arroz e a produgao
geral do pais. Defesa dos interesses nacionais etc.

Histdria: A Historia do arroz na Guiné-Bissau. O arroz nas outras regides do
mundo. Saude: Arroz, nutricdo e saude. Saude e trabalho. Saude e educagao. Saude,
trabalho, educacao e o esforgo de reconstrucao do pais. (FREIRE, 1978, sn).

Através, dos assuntos abordados por Freire usando o seu método, ao estudar

a geografia do arroz, permite estudar a geografia do pais; estudar histéria de arroz,
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abre campo para discutir historia do pais, historia do mosaico social da Guiné-Bissau,
histéria dos invasores portugueses, das resisténcias, da luta pela libertagao; a histéria
que se faz hoje, a da reconstru¢ao do pais para a criagdo de uma nova sociedade. Ao
estudar-se, finalmente, a Guiné-Bissau, nos mais variados e interligados angulos,
situa-la no contexto africano e este no mundial. A alfabetiza¢ao deveria ser vista como
um meio de consciencializacao politica das massas. Por isso, uma atencgao particular
seria acordada ao combate ao analfabetismo, entrave ao desenvolvimento econdmico

e social.

Estruturagao na educacgao da Guiné-Bissau pés-colonial

A Guiné-Bissau, durante cinco séculos, conseguiu a sua independéncia, depois
de tantos anos de luta e busca de um modelo educacional voltado para o
desenvolvimento, de acordo com a sua raiz e a sua realidade social. Obvio, que é do
nosso conhecimento que a educagao era, durante o periodo colonial, inadequada a
sua realidade e a necessidade. O problema herdado da educacgédo colonial, era,
nomeadamente o elevado nivel de analfabetismo, e isso demonstra quao desprezo
que o sistema educacional tinha com a populagdo da Guiné-Bissau, porque durante o
periodo de colonizacdo as autoridades portuguesas nao se preocupavam em criar
estruturas, principalmente o do setor educacional e, portanto, PAIGC, era o unico
detentor absoluto do controlo politico e administrativo do pais que se estendia ao
poder politico, a politica, as acdes do Estado e do governo e as relagdes entre essas
instancias e a sociedade civil e as organizagdes de massas. Nesse sentido, estava

claro o estatuto pela Constituicao da Republica:

O PAIGC é a forca dirigente da sociedade. Ela é expressdo suprema da
vontade soberana do povo. Ele decide pela orientagao politica do Estado e
assegura a sua realizacdo pelos meios correspondentes (Art.6°, Constituicéo
de 1974).

Depois da proclamacgéao da independéncia, o PAIGC € o unico partido politico
na Guiné-Bissau e, desde 1974 até 1990, governou o pais como partido unico,

portanto, tudo era voltado para o partido. Depois da independéncia, as primeiras
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iniciativas do PAIGC em matéria da educacgao foram marcadas fortemente pela visao

de uma “educacao libertaria”.

a)
b)

c)

A nova educagao deve assentou-se nos seguintes principios organizativos:

Favorecer o desenvolvimento dos valores culturais nacionais;

Recuperar a memoaria histérica e popular através de estudos das tradigdes

orais e das linguas, uma tarefa também inscrita no programa do Conselho

Nacional da Cultura (I Encontro);

Salvaguardar a identidade cultural do povo como fundamento e motor do

progresso da reconstrugao nacional (I Encontro);

Promover a efetiva ligagao entre a escola e a sua comunidade;

Acordar uma atengao progressiva ao ensino em lingua nacional,

Transcrever e fixar o crioulo, iniciando a definicado do papel e das funcdes de

cada uma das linguas em uso no pais e aproveitando-se dos resultados das

experiéncias de alfabetizagao (I Encontro);

Planificar a formacgao de quadros em funcao das realidades, necessidades e

prioridades do desenvolvimento  do pais. Formar pessoal
técnico indispensavel e elevagcao do seu nivel cientifico de forma a

colocar a técnica e a tecnologia modernas ao servigo do desenvolvimento dos

NOSSOS paises;

Instituir e aperfeigoar as estruturas nacionais de formagao de nivel médio e

regulamentar o acesso a essa formagao dentro das horas normais de trabalho,

sem prejuizo dos salarios;

Criar as condigcbes necessarias a um melhor acolhimento, adaptacao e

enquadramento dos quadros vindos do exterior;

Apoiar-se nos ensinamentos e praticas adquiridas nas escolas das regides

libertadas, na iniciativa e criatividade dos professores e trabalhadores da

educacdo em geral, na tradigdo do trabalho do povo e em experiéncias

préximas do contexto sdcio-econdmico;

K) Privilegiar o campo na orientagao do ensino (I. Encontro, 1978). (PEREIRA 1978

apud FURTADO 2005, 138-139).
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Os anos de 1975 e 1976, foram considerados o “ano | de organizagdo da
educacdo”, sendo que esta organizagdo comeg¢a com mudangas nos conteudos
escolares, que ja foi apresentado na discussao acima, que sao destaque especial das
seguintes disciplinas: historia, geografia e lingua portuguesa. No que diz a respeito, a
lingua portuguesa a sua manutengdo como a-lingua do ensino, mas que continua até
hoje, como a lingua do ensino guineense, deste feita, ainda esta presente no nosso
sistema educacional.

Segundo Dabana Namone citando Ca (2008), a reforma do sistema do ensino
coloca em pratica dois objetivos fundamentais: 1°-) concretizar o direito de cada
cidadao a educacgao e ao saber, dando a todos as mesmas oportunidades e 2°-) criar
um sistema educativo que, favorecendo particularmente o desenvolvimento dos
valores culturais nacionais, seja capaz de transmitir igualmente os valores universais
necessarios ao desenvolvimento individual e coletivo. Nesse sentido, sdo anunciadas
quatro tarefas: a) reformas completas dos programas escolares, visando a sua
adaptacao as realidades socioculturais e de desenvolvimento, pela ligagdo da escola
a vida, a fim de transforma-la num elemento ativo e integrado do desenvolvimento
global da nova nacgao africana; b) democratizar e tornar gratuito o ensino de forma a
dar a todos as mesmas oportunidades; c) formar localmente o pessoal técnico
indispensavel ao desenvolvimento do pais ed) ensinar em lingua nacional (CA 2008
Apud NAMONE, 2014 p. 92-93).

Os anos de 1976 e 1977,—foram considerados “Ano Il da organizacéo da
Educagao’, e trés acdes foram desenvolvidas a esse respeito:

- A participacao de todas as escolas no Il Congresso do
PAIGC,;

- A organizagdo da campanha de alfabetizacdo dos
adultos; - A ligacao entre a escola e trabalho produtivo.

No ano de 1977 foi realizado o Il Congresso do PAIGC, onde foi discutido o
objetivo da educacao voltada ao principio do partido, segundo Ca (1999, p. 125
-126):

1°-) promover o desenvolvimento integral e multidirecional do homem, para que

ele pudesse estar apto a considerar como suas as opg¢des e principios do
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partido; a instituicdo de um regime democratico, a justica e o progresso para
todos, a defesa nacional eficaz e ligada ao povo, uma politica externa propria
no interesse da nagao, consoante com a paz e o progresso da humanidade,
bem como da unidade africana;
2°-) desenvolver as capacidades do individuo de forma integral, multilateral e

harménica, abarcando aspectos politicos, ideologicos, intelectuais, morais,
estéticos, fisicos e politécnicos para o trabalho e a conquista alcancadas;

3°-) garantir a todos os cidadaos niveis de instrugao que Ihes permitissem cumprir
0s seus deveres e responsabilidades no desenvolvimento do nosso pais, dando
a todos as mesmas oportunidades através da eliminagcdo das disparidades
entre cidade e campo, desenvolvendo as vocacgdes regionais e fazendo toda a
populacao participar da agao educativa sob todas as formas;

4°-) ser orientado no sentido da construgao de uma sociedade forte e progressista,
liberta de analfabetismo, da miséria, da baixeza moral, sem exploragao do
homem pelo seu semelhante;

5°-) democratizar a educagao, entendida quer como igualdade de acesso a escola,
quer como igualdade de oportunidade de acesso.

Nota-se que nestes pontos definidos sobre a educacdo, todos estavam
vinculados ao partido politico, que, segundo Ca, “num pais onde se governa na base
do sistema monopartidario, torna-se dificil tomar decisées técnicas sem que houvesse
interferéncia de partido “(CA, 1999, p. 126). Por outro lado, o PAIGC precisava disso
e também como ¢é a forga motriz da sociedade, tudo movia em torno dele, por isso, o
partido tem esse compromisso de dar boa educacio para seu cidadao.Nos anos de
1974 a 1977, segundo Vicente, “alguns autores afirmam que, em nenhum momento
da histoéria do nosso pais as iniciativas governamentais desenvolvidas no campo
educacional foram tao intensas quanto as do periodo referido acima “. (MENDES,
2019, p.75). Neste intervalo de tempo de ajuste, especificamente no letivo entre os
1975 a 1976, como consta no quadro abaixo, sobre funcionamento do sistema
educativo em termos quantitativos.

Quadro 16: Escola, alunos e professores no periodo letivo de 1975 a 1976

1975/1976
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Escolas Escola |Escola do [Liceus [Internatos |[Escola de [Escola |Escola de
premaria [Ciclo Formaca de [Técnica falfabetizagdo
preparatoéria o] de adultos
Professor
Total 553 531 5 10 3 3 1
Alunos 94.627 [78.000 [3.300 1.676 [1.426 82 343 10.800
Professores 2.250 [1.900 |............ 240 76 s s

Fonte: CA (2005 apud VICENTE, 2019, p.76).

Em relagdo Ca (2017, p. 21), “a formagao dos professores era justamente uma
das principais preocupacgdes para Comissao de Educacao, uma vez que entre 1.900
docentes na instrugao primaria, apenas 102 eram diplomados”, o problema também
se estende por parte de docentes de ensino secundario, que na sua maioria Furtado
(2005, p.339), no ano letivo 1977/78, os efetivos desses estabelecimentos haviam
aumentado para um total de 2.226 alunos, sendo 975 do primeiro ciclo (12 a 42 classes)
e 415 do 2° Ciclo (52 e 62 classes); 310 do Ensino Secundario (72, 8% e 92 classes); 0
numero de professores para 96.

O numero de internatos manteve-se em 10, sendo 5 do EB e 5 do ES,
implantados em todas as regides do pais, mas surgiram 14 semi-internatos, com cerca
de 526 alunos de varias classes, conforme se pode constatar no Quadro 16. Ao nivel
dos jardins-de-infancia eram recebidas criancas a partir dos 3 anos e ai
permaneceram até a entrada no ensino primario. Os quatro anos do ensino basico
eram assegurados pelos internatos. Ao nivel da 5% a 72 classes, as criangas
frequentavam a Escola Piloto, cujo programa era diferente do programa liceal (CEEN
1978 apud FURTADO 2005, p.339).

Quadro 17: Jardins, internatos e escolas do IA 1977/1978

Internatos Local Alunos
Jardim Esc. Josefina Machel Bolama 87
Jardim- escola “Titina Sila” Bissalanca 211

Internato “Frantz Fanon” Bor/Bis 125




85

Internato “Fernando Cabral” Bafata 82
Internato “Saco Vaz” Pelundo 182
Internato Areolino Cruz Empada 160
Internato “Osvaldo Vieira” Mores 135
Internato “Domingos Ramos” Lugadjole 143
Escola Piloto Bolama 197
Escola Agricola “Abel Djassi” Bely- Boé 104
Semi-Internatos (14) Sedengal, S. 526
Domingos,
Xime,
Tchugué,
Como,
Bedanda,
Cadique,
Cacine,
Manpata,
Quebo, Buba,
Jabada,
Empada,
Darsalam
Total 2.226

Fonte: CEEN (1978 apud Furtado 2005, p.339).

Quanto a estruturagéo do sistema educacional na Guiné-Bissau, havia apenas
o liceu Nacional Kwame N Krumah, liceu onde todos os alunos do pais podiam concluir
0 2° ano de curso complementar dos liceus de 1975 a 1980, mas tinhas outros liceus
espalhados pelo pais que podiam implementar curso de-complementar dos liceus para
que os alunos concluirem o curso geral, sem sair da sua comunidade ou da regiao
para ir a Bissau fazer o 2° ano.

O liceu nacional foi o funil por muito tempo, o principal fator da evasao escolar
na Guiné-Bissau porque muitos alunos que terminavam o curso geral tinham que ir
até Bissau ou pararam de estudar por falta de classes superiores. (CA, 1999, p. 129).
Diante disso, o governo da Guiné-Bissau nao fez caso de mudar essa situacao. O pais
nasceu de uma luta de libertagdo, de modo que;-0 governo poderia ampliar o curso

complementar para todas as regides para facilitar os outros cidadaos continuassem o
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seu curso, sem ter que se deslocar a capital, Bissau, e evitar as possiveis e efetivas
evasoes escolares.

O Pais nao poderia ter unico liceu Nacional onde todo mundo deve concluir
complementar do liceu, sendo um pais recém independente. Sendo o Unico liceu, ja
uma forma de excluir muitos alunos de concluirem o curso liceal. Em conformidade
com o mesmo autor, "0 Governo da Guiné-Bissau editou uma lei em 1986, deste modo
sé podia concluir o curso complementar quem tivesse 18 anos™ (CA, 1999, p. 146).
Além desse critério, os ingressantes eram obrigados a fazer exame de aptidao. Esses
critérios fizeram com que muitos alunos ficassem de fora, porque a maioria nao
comeca a escola com idade compreendida entre 7 anos, mas sim 9 anos que no qual
possibilitaria ao término com 18 anos, com isso, muitos alunos eram impedidos de
estudar e voltavam para suas regides, com exclusido da equidade.

Em 1989, o governo do PAIGC revogou uma lei que permite a conclusdo do
curso complementar aos alunos que tenham 21 anos, a completar até dezembro do
mesmo ano. O quadro seguinte mostra-nos a estrutura organizacional do

Comissariado de Educacéao até 1980.

Direcao Geral de Coordenacgao
Direcao Geral de Ensino

Reparticao de Administragao

Quadro 18: O quadro seguinte mostra-nos a estrutura organizacional do
Comissariado de Educacao até 1980.

Delegacia de Setor Autbnomo de Bissau

Delegacia da Regido de Bissau

Delegacia da Regiao de Cacheu

Delegacia da Regiao de Oio

Delegacia da Regiao de Bafata

Delegacia da Regiao de Gabu
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Delegacia da Regiao de Quinara

Delegacia da Regiao de Tombali

Delegacia da Regiao de Biombo

Delegacia da Regiao de Bolama

Fonte: Ca (1999, p.131).

Quadro 19: Escolas Distribuidas pelo pais (1980).

Liceu Nacional Kwame N'Krumah em Bissau

Liceu Regional H6 Chi Minh em Cacheu

Liceu Regional Hoji Ya Henda em Tombali

Instituto Técnico de Formacéao Profissional em Bolama

Escola de Formacgao de Professores de Bra em Bissau

Centro de Formacao Profissional de Bra em Bissau

Centro de Formagao Maximo Gorki de C6 em Cacheu

Escola de Formacgao e Superacao de Professores de Jabada em Tombali

Escola de Formacgao de professores Amilcar Cabral em Bissau

Escola preparatoria Salvador Allende em Bissau

Escola preparatéria Justado Vieira em Bissau

Escola Ill Congresso em Bissau

Escola Amizade Guiné-Bissau / Suécia em Bissau

Escola 23 de Janeiro em Bissau
Fonte: Ca (1999, p.132).

O PAIGC desde sempre preconiza combater o analfabetismo na Guiné-Bissau,
0 mais rapido possivel, mas um pais era—recém independente, ndo houve uma
organizacado planejada na sequéncia dos trabalhos que havia iniciado no setor da
educacao. De acordo com Ca (1999), em virtude da desorganizacado planejada no
ambito governamental central, houve falta de recurso para acompanhar a populagao
escolar, associada & falta de atencdo para a educacdo. (CA, 1999, p. 133). Porém,
nos finais de ano setenta o pais viveu uma crise social na educagao, pois 6rgaos

educacionais estavam a busca de solugdo ou de uma estratégia para solucionar o
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problema do Ensino Basico. O ensino basico carecia de qualificacdo de muitos
docentes e a insuficiéncia dos equipamentos e materiais didaticos, condicionavam a
boa qualidade de ensino.

Em conformidade com C4, “o sistema educativo ndo estava em condi¢des de
responder as necessidades de formagdo dos recursos humanos que o pais
necessitaria para seu desenvolvimento” (Ca,1999, 134). O ensino basico €
componente fundamental, a base de ensino, que é obrigatério para toda crianga.
Mas devido a falta de recurso, ndo colhia nem a metade de criangas em idade para
serem alfabetizadas, também acontecia as repeténcias e evasdes em alta taxa.

Existem outros fatores também que influenciam na insuficiéncia no ensino
basico, os conteudos que nao sdo adaptados as condi¢cdes dos alunos, quantidades
de manuais eram poucos e ndo davam para os alunos e falta de textos didaticos para
algumas classes do ensino basico. Esse problema, fez com que muitos alunos
abandonassem a instituicdo escolar e alguns saissem sem preparagdo minima de
conhecimento e habilidade. De acordo com Francisco Armando Lima em 1991,

registrou:

(...) uma evolugado positiva da populagdo escolar, gragas a diversas
intervengcdes do Governo, de ONGs e do sector privado. A taxa de
escolarizagao do ensino basico passou de 42% em 1992/93 para 61% em
1997/98, apesar de grandes disparidades regionais € de género. No ensino
secundario, houve menor investimento em comparagdo com outros paises
africanos. Por exemplo, em 1996/97 somavam-se 26 mil alunos, mas
continuando com uma média inferior a média africana, que era de 18%. As
taxas brutas de escolarizagcdo passaram de 13,5% a 20% entre 1997/1998 e
1999/2000 respectivamente, ou seja, uma taxa trés vezes mais elevada do
que as taxas de 1991/1992 que eram de 6,7%. (MEN-PNA 2003 apud TE,
2017, p.13).

outros dados muito importantes no que se refere a desigualdade de ensino na
Guiné Bissau entre meninos e meninas, também entre zonas urbana e rural nos anos

1999/2000, segundo Té:

No primeiro ano do ensino basico, 27.600 rapazes para 20.600 raparigas
(relagéo 0,7%). A desigualdade de acesso a educagéo era mais marcante no
meio rural do que nos centros urbanos (100% de acesso para os rapazes nos
centros urbanos contra 92% para as raparigas e 95% de acesso para os
rapazes no meio rural contra 60% para as raparigas). As taxas de retengéo
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eram igualmente mais fracas para as raparigas (57% dos rapazes atingem a
42 classe contra 37% para raparigas. (TE, 2017, p.13).

Nestes anos o pais foi marcado por conflito armado de 1998, que durou de-11
meses que certamente tera agravado a situagao educativa na Guiné-Bissau, mas com
toda crise institucional na década de 2000, o governo mostrou-se determinado na sua
politica para sector educativo “tendo fixado diversas prioridades essenciais
(reabilitacdo das infraestruturas e regularizacdo dos salarios, entre outros),
coincidindo com as disposi¢des do DENARP ( Documento de Estratégia Nacional de Redugéo
da Pobreza), interino de Setembro 2000”, visando uma coeréncia politica com base nos
seguintes objetivos principais:

e Aumentar as despesas correntes com a educagéao a fim de atingir 4,5% do PIB,

em 2003, por oposi¢ao a 2,2%, em 2001,

e Melhorar a eficacia do ensino basico (distribuicdo gratuita de manuais da 1a a
4a classes e de guias de portugués e matematica para professores);

e Construir escolas de ciclo completo e cantinas escolares nas
zonas prioritarias;

e Aumentar a taxa de retengdo para atingir 70%, em 2003, e 52% para as

raparigas em 2003.” (TE 2017, p.14).

Através destes objetivos estabelecidos pelo governo mostram que houve
evolucdo das taxas no ensino basico entre anos de 1999 e 2010, como se pode

constatar no quadro 20.

Quadro 20: Evolugao das taxas brutas de escolarizagédo (TBE) entre 1999/2009-10

1999/2000 2009/2010 Aumento anual
Pré-escolar 3% 5% +5%
Ensino basico 70% 117% +5%
Ensino secundario 19% 43% +9%

Fonte: (RESEN 2011- 2013, apud TE, 2017, 15).
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O ensino basico guineense esta dividido em dois ciclos, o primeiro ciclo é de 4
anos para Ensino Basico Elementar (EBE) e o segundo de 2 anos para Ensino Basico
Complementar (EBC), com programas heterogéneos, o que constituia um obstaculo
muito sério para levar o maior numero de alunos até o fim desse nivel de ensino.

Segundo Furtado (2005, p.359-360), a estrutura dos sistemas educativos, tanto
na Guiné como em Cabo Verde, devia integrar os seguintes niveis:

a) Ensino basico obrigatdrio, integrado, por ciclo elementar de quatro classes e
um ciclo complementar de duas classes. O ensino de base deveria preparar o
aluno para a vida ativa.

b) Ensino Secundario, com dois niveis i) secundario basico, com a duracao de
trés anos, correspondendo a um ensino carater essencialmente polivalente; ii)
secundario politécnico, com duragao de dois a trés anos, com especializagao
em institutos de formagao profissional ligados a diversos ramos da técnica e
com acesso a escolas superiores ou escolas secundarias. O acesso aos
diversos niveis seria orientado com base em dados objetivos ligados as
exigéncias do pais, sem perder de vista a possibilidade de conciliagcdo com as
vocacgoes individuais, desde que enquadradas nas necessidades coletivas.

c) Ensino superior a formacgéo de nivel superior continuaria a processar-se no
exterior mediante utilizagdo das bolsas concedidas pelos paises amigos, bem
como os estagios de aperfeicoamento dos quadros formados no interior do
pais.

Cada fase tinha seus objetivos definidos em funcdo dos objetivos finais de
Ensino Basico, sendo que os objetivos de cada fase representavam uma etapa para
outra fase. Por exemplo, na primeira fase os objetivos deveriam ser atingidos no
decorrer de dois anos letivos, ou seja, no final da segunda fase.

As tarefas fundamentais dos sistemas educativos visam a satisfacdao dos fins
individuais dos cidadaos, a contribuicdo para o desenvolvimento social e econdmico
de um pais. A partir destes elementos, se analisarmos a situag¢ao do sistema educativo
bissau-guineense, como um conjunto organizado de meios orientados para
concretizacdo do direito a educagao através da garantia de uma permanente agao
formativa, pode-se afirmar que a Guiné-Bissau carece deste alimentos ou indicadores

ainda que o sistema educativo com essa caracteristica. A Guiné-Bissau lida com um
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sistema educativo injusto e que nao consegue abranger o territorio nacional (regionais
e locais). Também um dado muito importante, destacado por Furtado, sobre sexos

(masculino e feminino) de alunos, pode ser visto no quadro 21.

Quadro 21: Numero de aluno EB (12- 62 classe) 2000/2001

Numero de aluno dos alunos EB (12 — 62 classe) 200/2001

Publico Privado Madrasta Total Nacional

M F MF M F MF M F MF M F MF
SAB 17771 | 16493 | 34264 | 8343 8184 16527 | 37 20 57 26151 24151 50848
Biombo | 8483 6269 | 14752 | 989 910 1899 9472 7179 16651
Cacheu | 17917 | 9825 | 27742 | 1623 974 2597 | 285 [ 193 | 478 19825 10992 30817
Oio 11303 | 5206 | 16509 | 1393 392 1785 | 1811 | 1037 | 2848 14507 6635 21142
Bafata 7826 5063 | 12889 | 1243 885 2128 578 | 298 | 876 9647 6246 15893
Gabu 9694 6302 | 15996 | 349 244 593 465 [ 290 | 755 10508 6836 17344
Quinara | 5047 2583 146 113 | 259 5193 2696 7889
Tombali | 7162 3566 [10728 | 1329 1007 | 2336 946 | 640 |1586 9437 5213 14650
Bolama | 3256 2446 5702 376 306 682 30 7 37 3662 2759 6421
Total 88459 | 57753 |146212 (15645 | 12902 | 28547 | 298 2598 (6896 | 1084402 |73253 | 181655

Fonte: Furtado (2005, p. 555)

Porém, esses aumentos quantitativos, ndo tendo sido enquadrados numa
politica para a educagao da infancia, nem acompanhados e apoiados por instituicdes
competentes, surtiram efeitos negativos ao nivel da situagao que ja era precaria. Como
pode-se ver neste quadro uma grande diferenca entre escolas na capital em relagcao
as outras regides, a segunda regido com maior numero de escolas, é a segunda regiao
mais proxima a capital Bissau.

Na década de 80 e inicio de 90, o pais tinha uma situagéo privilegiada com a
relagdo a educacgao pré-escolar com aumento do numero de jardins que teve apoio de
institucionais que inicialmente pelo Estado através do;-entdo Comissariado do Estado

da Educacao Nacional e posteriormente pelo Ministério da Educagéao Nacional, gragas
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aos engajamentos das partes estatais a educagao pré-escolar havia sido ocupada
sempre um lugar de relevo.

A educacgdo pré-escolar manteve essa situagao privilegiada até a primeira
metade da década de 90, para iniciar logo depois uma situagao de indefinicdo nos
projetos de Lei Organica mais recentes. Quanto aos recursos materiais escolares e as
condigbes de trabalho, registaram uma diminuigdo continuada que levou as poucas
educadoras de infancia qualificadas que trabalhavam no departamento a retirarem-se.

Em conformidade com Furtado:

As escolas guineenses sdo, na sua grande maioria, precarias e as suas
ofertas sdo muito limitadas. Esta situagdo constitui um dos fatores de
desmotivagao das criangas e de descrédito dos pais. Para além das
limitagcdes infra estruturais e materiais, as escolas ndo oferecem, na sua
grande maioria, o ciclo completo de educacgao basica. Sao ainda bem visiveis
as grandes assimetrias regionais, sectoriais e locais e do ponto de vista do
género no acesso as poucas escolas existentes. (FURTADO,2005, p.630).

Isso demonstra profunda caréncia ao nivel da educacéo escolar, comegando
com a falta de infraestruturas, falta de equipamentos, de suportes didaticos, de
orientagdes, de recursos humanos qualificados e até a indefinicdo do Estado face a
educacao de infancia.

Outro problema do ensino na Guiné-Bissau nao se limita somente aos recursos
humanos, mas sim, com a invasao escolar, porque existem dois fatores: fome e falta

de organizagao. Segundo Ca:

Se ndo ha organizagao por parte do governo central que as criangas precisam
de merenda escolar (o pais ndo tem merenda escolar) os pais, sem incentivo
na agricultura, preferem tirar os seus filhos da escola e coloca-los em outros
oficios tais com: aprenderem a tecelagem, a criacédo de gado, etc... (Ca, 1999,
P. 148)

Neste caso, o Estado da Guiné-Bissau deve trabalhar a partir de objetivos bem
concretos facilitadores da criatividade e da participacao, por meio de uma analise da
realidade para evitar invasao escolar e incentivar os pais a deixar os filhos na escola.
O Estado deve assumir o papel perante o sistema de ensino, na Guiné-Bissau, € ele

esta ciente do problema, mas as providéncias ndo sdo tomadas para sanar certos
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problemas educativos. Por outro lado, Furtado afirma que, a maioria dos pais quer que
os seus filhos progridam nas escolas mais préximas da comunidade.

A educacéo de base na Guiné-Bissau, ndo obstante consumir a maior fatia do
investimento na educacdo, ndo apresenta estas caracteristicas. As taxas de
escolarizagao sao baixas, sobretudo em certas regides, as taxas de abandono e de
repeténcia nas primeiras classes s&o elevadas, muitas criangas sao projetadas para
fora do sistema sem alternativas, sendo forgadas a abandonar precocemente o melhor

espacgo que poderia contribuir para a sua educacao e socializagao.

Quadro n°® 22 Reparticdo dos Centros de Educacao Pré- Escolar (1999/2000)

SAB | Biombo | Bafata Gabu Tombali Cacheu | Oio Quinara | Total
Publica 4 - 1 1 - 2 4 18
Privadas | 28 3 1 1 1 - - 37
Total 32 3 2 2 1 9 2 4 55

Fonte: (GEP s/n apud Furtado, 2005, p. 560).

Porém, esses aumentos quantitativos, ndo tendo sido enquadrados numa
politica para a educagao da infancia, nem acompanhados e apoiados por instituicbes
competentes, surtiram efeitos negativos ao nivel da situagao que ja era precaria. Como
pode-se ver neste quadro existem grandes diferengas entre escolas na capital em
relagédo a outras regides, a segunda regido com maior numero de escolas, € a segunda
regido mais proxima a capital Bissau.

Diante dos problemas do ensino na Guiné-Bissau, Furtado (2005, P.608),
afirma que o Ministério da Educacao, enquanto peca fundamental na Administragao
da Educacéo, esta longe da sua missao pelas seguintes razdes:

1. Apresenta uma organizagao pesada, inadequada ao contexto social, politico,
cultural e econdmico do pais e face aos desafios que se colocam hoje em
matéria de uma politica de educacéao e de formacao;

2. Em termos de missao e atribuig¢des, por falta de recursos (sobretudo recursos
humanos qualificados, meios financeiros e logisticos) perdeu o controlo sobre

certas fungdes vitais relacionadas, designadamente, com o financiamento, a
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gestdao do pessoal — em especial docente — a gestdo da rede escolar, a
regulacéo do sistema educativo e com a inspecg¢ado e acompanhamento do seu
funcionamento (que tem sido feita de modo aleatério);

Ao nivel de estruturas e fungdes, persistem incoeréncias e zonas de situacoes
ambiguas, a nivel de certas estruturas (Gabinete do Ministro, INDE, Direc¢oes
Gerais, Direcgdes Regionais), estruturas e fungdes flutuantes como é o caso
da Direcgao Geral do Ensino Técnico Profissional e Educagao ndo Formal — na
auséncia da definicdo do conceito educacdo ndo formal -insuficiente
qualificacdo do pessoal que exerce certas funcdes vitais na administragao da
educacao;

Em matéria de leis, normas e regulamentos, ou sao inexistentes e insuficientes
para muitos sectores ou, quando existem, sdo desconhecidos ou interpretados
de forma ambigua por falta de um sistema de comunicacgdo intra e inter-
estruturas e por falta de regulamentagao da maioria dos decretos aprovados e
despachos — o0 que origina interpretagcdes ambiguas;

Quanto ao recrutamento e enquadramento do pessoal, as principais disfungdes
referem-se a baixa qualificacdo do pessoal, tanto docente;-como administrativo.
Nao ha uma correspondéncia entre as formacoes feitas, sobretudo ao nivel
local, e a promogao e progressdo do pessoal na carreira e a falta de uma
politica clara de valorizagédo dos recursos humanos em geral,

Os instrumentos para a gestéo estratégica do Ministério s&o pouco fiaveis. Séo
fracas as competéncias em matéria de planificacdo, de recolha, tratamento,
divulgacao e utilizagado de dados estatisticos, de avaliagao e de investigacao,
lacunas que impedem a coordenacao entre os sectores e o retorno de feedback
das acg¢des no terreno;

Por falta de meios adequados (telefones, fax, corrente elétrica, meios
financeiros, viaturas) ha dificuldades na circulagdo de informacbes e na
comunicagao entre estruturas centrais e entre estas e as regionais e mesmo
com o exterior. Essas dificuldades e os pesados processos de decisdo fazem
com que as informagdes cheguem tardiamente aos destinatarios. Os
equipamentos informaticos existentes em certos servigos centrais e nas regides

sao subutilizados por falta de recursos humanos habilitados para a sua
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exploragcédo e também por falta de energia elétrica, de um plano de utilizagao e
por vezes de materiais de consumo corrente;

8. As decisdes mais importantes continuam centralizadas no Ministério, na
pessoa dos ministros. As estruturas periféricas apenas executam uma parte

das decisodes por falta de meios essenciais.

A estruturagcdo do sistema educativo nos anos 2009-2012, de governo de
PAIGC, liderado pelo seu primeiro ministro Carlos Gomes Junior e do ministro da
educacéao, engenheiro Artur Silva, que, segundo Mendes (2019, p.132), criou “as
condigdes e foram implementadas as legislagdes destinadas a regulamentar o sistema
educativo entre quais destacamos™: a Lei de Base do Sistema Educativo 2010/2011;
lei de Carreira Docente; Regulamento nacional do sistema de avaliagao para ensino
basico e secundario; lei do ensino superior e da investigagao cientifica. Esse e outros
documentos legais permitem a organizagao, estruturagao e orientagdes no ambito do
sistema educativo visando contribuir para o desenvolvimento do sistema educativo
nacional. A lei foi aprovada a 21 de maio de 2010 na Assembleia Nacional Popular e
promulgada pelo Presidente da Republica a 26 de margo de 2011 estabelece um
quadro de referéncia geral para a organizagdo, orientacdo, regulacdo e

desenvolvimento da politica educativa nacional.
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Mercado
de
trabalho

Ensino superior
Ensino universitario
Qutras escolas de formagao
Escolas de formagao de

professores
Ensino TécnicoProfissional Ensino Secundario
(ENFI, ENA, INAFOR) Idade: 15-17 anos, Duragéo: 3 anos
Idade: 15-17 anos, Duragéo: 3 10-A, 11-A, 12 A
anos s e
N ar
Ensino Profissional Ensino Basico( 6 anos aos 14 anos)
(CIFAP, CEFC, ONG) "EB3:ciclo: Idade=12-14 anos, Duragdo=3anos: (7- A, 8
€—| Alvo = pessoas que concluiram 0 6 A, 9-A)
ano, Duragdo: 6 meses a1 ano c:‘EBZ-ciclo: Idade=10-11 anos, Duragédo= 2anos: (5- A, 6
A)
“EB1-ciclo: Idade=6-9anos, Duragdo=4anos: (1- A, 2: A, 3
Educacéo ndo Formal e A‘jl,‘}m
Alfabetizacao
Alvo=Adulto n&o alfabetizado Ensino Pré-Escolar
Organizagéo: 3 niveis de ensino, com Idade: 3-5 ano, Duragéo: 3 anos
aduragao de 4 meses cada um. (Creche, Jardim de Infancia, Pré-escolar)

Grafico 1: Estrutura do sistema educativo da Guiné-Bissau

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, 2010/2011), e o documento
intitulado'situacado do sistema educativo para a reconstru¢do da escola da Guiné-
Bissau sobre novas Bases (2015)". O sistema do ensino basico na Guiné-Bissau
resulta da reforma de 2010-2011, ela esta subdividida em 6 subsetores, a saber: o
Ensino Pré-Escolar, o Ensino Basico, Ensino Secundario, a formacao técnica e
profissional, o Ensino Superior e a Alfabetizagao” (Lopes, 2014, p. 122).

No que toca ao ensino basico, apesar de prioritario e obrigatorio, ndo dispde
nem de estruturas, nem de meios para o seu real enquadramento. Em consequéncia
disso o ensino basico tem um baixo nivel de escolarizagdo, acompanhado de uma
assimetria em termos geograficos e género. Quanto ao género, os dados
apresentados por Furtado mostram que o sistema educativo esta longe de garantir o
acesso a todas as criangas em idade escolar ao ensino basico, principalmente do sexo

feminino em cada uma das regides, pois “a taxa bruta global para a faixa dos 7 aos 14
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anos, relativa ao ano letivo 1999/2000, era de 64,4%, sendo 85% para os rapazes e
54,6% para as raparigas” (FURTADO, 2005, 567).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados discutidos e apresentados no trabalho dissertativo foram
relevantes para compreender o desenrolar do sistema educagéo bissau-guineense, a
partir do pensamento do Amilcar Cabral e o do seu partido (PAIGC), que tém
contribuido para fortalecer o ensino na Guiné-Bissau. Sendo assim, identificamos que
o desenvolvimento da educag¢ao na Guiné-Bissau encontra-se dividido em fases.

Nota-se, que na primeira fase, a educacgao bissau-guineense;-era praticada por
meio da relagdo dos mais velhos para com os mais novos, de forma oratdria, onde
eram ensinadas as iniciagdes, os cultivos, pastar e outras praticas. Esta pratica
educativa existiu antes da invasdo portuguesa. Na segunda fase, a educagéo passou
a ser ministrada pelos portugueses, onde a pratica educativa era desenraizada daquilo
que era 0 n0sSso, ou seja, onde era ensinada a realidade portuguesa, tudo o que era
ensinado para as nossas criangas tinha de ser de
Portugal, (historia, literatura, geografia, etc.).

Através deste contexto, foi possivel pensar numa educacdo a partir do
pensamento de Amilcar Cabral, educagao que retorna a nossa cara, que, através dela,
vamos ao encontro das nossas histérias, das nossas culturas e das nossas raizes.
Partindo deste pressuposto, discutimos o pensamento de Amilcar Cabral na educacgao
da Guiné-Bissau e;-sobre perspectiva de se construir como referencial de mudancga,
no qual passa de sentido, de sistema educacional voltada ao bissau-guineense e
africano, inserindo-se como estratégia importante no processo de luta contra sistema
educativo colonial portugués para um sistema de educacéo decolonial.

Entendemos ainda que a educacao assume responsabilidade importante no
processo de formacao dos sujeitos, levando-se em consideracdo os lugares e os
significados a ela atribuidos por meio de novos lugares educacionais, que extrapolam
a propria escola. Neste sentido, a educacéo africana nao se restringe somente as sala
de aulas, mas sim, na relagédo entre mais velhos e mais novos, sem que sejam
formados em academia.

Desta forma, buscamos indicar principais trabalhos dissertativos, livros, artigos
que debrugaram sobre o presente objeto de pesquisa. Este trabalho trouxe como

objetivo geral analisar como o Cabral pensava e pensava sobre a educagao e como
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organizou o sistema educativo da Guiné Bissau entre os anos de 1965-1973 a fim de
subsidiar nossa pesquisa.

Nota-se que a Guiné-Bissau, como um pais colonizado, tem seus atrasos na
educacado, de modo queisso reflete até nos dias atuais, com alguns problemas
politicos. Desta forma, o sistema reducional bissau-guineense carece muito de
recursos humanos e financeiros.

O problema que se coloca, desta invasao colonial sobre a ndo formacgao dos
grupos bissau-guineense, que, para eles, homens negros ndo capazes de ter
formagao superior, por isso, tém que submeter ao trabalho de m&o-de-obra. Mesmo
depois, o sistema educacional colonial privilegia somente aqueles que aceitaram a
condic&o imposta pelo portugués, ou seja, educagao era destinada aos assimilados.

Portanto, a preocupacédo do Cabral é ter um sistema educativo que esteja
vinculado as nossas realidades sociais e culturais, bissau-guineenses e africanas, que
através deste modelo educativo, permite-nos voltar as nossas raizes e descolonizar
as nossas mentes, como africanos.

Cabral e o seu partido, PAIGC, nao tiveram somente grande papel na luta de
libertacao nacional, mas também na preocupacéao de formacgao do seu povo. Visto que
criaram escolas nas zonas libertadas, mandaram os alunos para formacéo no exterior.

Com criacao de varias escolas nomeadamente a escola-piloto, permitiu que
partido pensasse nas mudangas curriculares no sistema educativo, que alinhassem
com o proposito ideal do seu lider Amilcar Cabra, formar homem novo e mulher nova,
que se responsabilizaram pelo desenvolvimento da nossa terra, o que ha muito tempo
os colonizadores nao o fizeram.

No que toca ao conteudo educacional relativamente a questdo do ensino de
Histéria, Geografia, Literatura, que €& da responsabilidade do partido a sua
implementacgéo, desde que demonstrasse a relevancia para os alunos e também era
importante que os alunos estudassem sobre os herdis nacionais. Sobre a lingua é
recomendavel que o ensino fosse ministrado em duas linguas, portuguesa e crioulo,
gue o ensino seja de formato bilingue, devido ao fato de problema que a maioria dos
alunos apresentam sobre a lingua portuguesa. Que na sua maioria passa tempo, mas
falando kriol e outras linguas sociais, sabemos que a Guiné-Bissau € um pais

construido por varios grupos sociais.
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Diante de tudo isso, foi criado em 2010 e 2011 a Lei de Bases do Sistema
Educativo, que intitula a nova reconstrugdo do sistema educativo na Guiné-Bissau
dividindo a organizagdo educativa em seis setores, comegando desde Ensino-Pré
Escolar até o Ensino Superior, baseados nos artigos da LBSE, em que cada artigo
tem seus objetivos estruturagdes que vai de acordo com ano inicial ou classe.

Mesmo com essas leis, ainda o sistema educacional na Guiné-Bissau se
encontra numa fase critica, desde a implantacdo desta lei e na formacao dos
professores, que ainda é um problema enorme, falta de recursos humanos,
financeiros, a que se acresce a instabilidade politica, sdo fatores para decadéncia do
ensino colocando-o num estado critico que esta sendo vivenciado no atual cenario

educativo no pais.
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