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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo apresentar elementos para uma educacao
filoséfica no ensino fundamental, com base na filosofia das criangas. A
investigacao parte da proposta de pesquisa com criangas e foi conduzida em
duas escolas participantes da Olimpiada de Filosofia realizada pelo
NESEF/UFPR, envolvendo criangas-estudantes do 6° 7° e 8° ano de uma
escola publica em Pinhais-PR e uma escola privada em Curitiba-PR. Como
estratégias metodoldgicas foram realizadas entrevistas coletivas, observagéo
participante e coleta das producgdes filoséficas das criangas. Apds a coleta dos
dados foram estabelecidas trés categorias de analise: a crianga como
produtora de conhecimento e agente do seu processo de aprendizagem; a
acao dialégica do processo formativo: relagbes intra e intergeracionais;
pensamento filoséfico das criangas-estudantes: cotidiano e contexto. Os
autores referéncia para as analises realizadas sdao Walter Benjamin (2009,
2012a, 2012b), Adolfo Sanchez Vazquez (2011) e Mikhail Bakhtin (2011). Com
base na filosofia das criangas, apresentam-se como elementos que
caracterizam uma educacdo filosoéfica no ensino fundamental: o tempo
adequado para a filosofia; as praticas que instigam e provocam; a realizagao
de debates e praticas; o reconhecimento da crianga-estudante que participa
ativamente do processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Filosofia com Criancas; Filosofia das criangas; Educagao
Filoséfica; Ensino de Filosofia; Pesquisa com Criangas; Filosofia no Ensino
Fundamental; Pensamento filoséfico.



ABSTRACT

This research aims to present elements for a philosophical education in elementary
school, based on philosophy of children. The investigation starts from the research
proposal with children and was conducted in two schools participating in the
Philosophy Olympiad organized by NESEF/UFPR, covering students-children from
the 6th, 7th, and 8th grades of a public school in Pinhais-PR and a private school in
Curitiba-PR. Methodological strategies included group interviews, participant
observation, and collection of children's philosophical productions. After data
collection, three categories of analysis were established: the child as a producer of
knowledge and agent of their learning process; the dialogical action of the formative
process: intra and intergenerational relationships; student-child philosophical
thinking: daily life and context. The reference authors for the analyses carried out are
Walter Benjamin (2009, 2012a, 2012b), Adolfo Sanchez Vazquez (2011) and Mikhail
Bakhtin (2011). Based on children's philosophy, elements that characterize a
philosophical education in elementary school are presented: the appropriate time for
philosophy; practices that stimulate and provoke; conducting debates and practices;
recognizing the student-child who actively participates in the learning process.

Keywords: Philosophy with Children; Philosophy of Children; Philosophical
Education; Teaching Philosophy; Research with Children; Philosophy in Elementary
Education; Philosophical Thinking.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo presentar elementos para una educacion
filoséfica en la ensefianza primaria, basada en la filosofia de los nifios. La
investigacion parte de la propuesta de investigacion con nifios y se llevd a cabo en
dos escuelas participantes en la Olimpiada de Filosofia organizada por
NESEF/UFPR, involucrando a nifios-alumnos de 6°, 7° y 8° afio de una escuela
publica en Pinhais-PR y una escuela privada en Curitiba-PR. Como estrategias
metodoldgicas se realizaron entrevistas grupales, observacion participante y
recopilacion de las producciones filosoéficas de los nifios. Después de la recopilacion
de datos, se establecieron tres categorias de analisis: el nifio como productor de
conocimiento y agente de su proceso de aprendizaje; la accion dialogica del proceso
formativo: relaciones intra e intergeneracionales; el pensamiento filosofico de los
nifos-estudiantes: cotidiano y contexto. Los autores de referencia para los analisis
realizados son Walter Benjamin (2009, 2012a, 2012b), Adolfo Sanchez Vazquez
(2011) y Mikhail Bakhtin (2011). Basandose en la filosofia de los nifios, se presentan
elementos que caracterizan una educacion filoséfica en la ensefianza primaria: el
tiempo adecuado para la filosofia; las practicas que instigan y provocan; la
realizacion de debates y practicas; el reconocimiento del nifo-estudiante que
participa activamente en el proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Filosofia con Nifios; Filosofia de los nifos; Educacion Filoséfica;
Ensefanza de Filosofia; Investigacion con Nifios; Filosofia en la Educacion Primaria;
Pensamiento filosoéfico.
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INTRODUCAO

Raquel: E vocés acham que, nesse sentido, a filosofia pode ser
importante pra sociedade de alguma forma?

JotaJota: Eu acho que pode pra refletir, é tipo um video que eu vi na
internet [...] ele falou que tipo quando vocé € um bebé, todos em
volta aplaudem, sé que quando vocé cresce, todos aqueles que te
aplaudiram vao te deixar pra baixo, véo te xingar. Eu sé acho que em
todas as criagdes que Deus criou, os seres humanos foi um erro. [...]
Porque, tipo, o ser humano é tdo mal, desobediente, tipo eles matam
uns aos outros por bobeira. Torturam uns aos outros por bobeira.
Raquel: Entao, qual seria a solugéo pra humanidade?

JotaJota: A extingao!

Isa: Eu pensei que, como a filosofia ndo é tdo comum assim, eu achei
que a filosofia ndo era tdo importante pro dia a dia, mas depois
dessas aulas e tudo, eu achei que, nossa, bem importante para o
nosso dia a dia! Faz refletir mais sobre as coisas.

Estas falas iniciais pertencem a duas criangas participantes desta pesquisa.
Por caminhos convergentes, mas que desaguam em posi¢des antagdnicas, ambos,
JotaJota e Isa, apds o percurso realizado com a filosofia, reconhecem a legitimidade,
importancia e pertinéncia dela em suas vidas.

Partem de uma definicdo que bebe de seus cotidianos, a filosofia serve: “pra
refletir, € tipo um video que eu vi na internet”, ou, “depois dessas aulas e tudo, eu
achei que...bem importante para o nosso dia a dia”. Sao reveladoras de posicdes e
concepgdes de mundo antagbnicas. Enquanto Isa, sistematizando e tornando os
saberes filoséficos autorais, conclui que a filosofia contribui para a reconstrugao do
cotidiano, do futuro, Jotadota, baseando-se em um pessimismo filosdéfico-cristao,
direciona nosso olhar para uma conclusdo de ruptura radical e absoluta, a
“‘extingdo”.

Como pesquisadora e educadora, essa fala de Jotadota acompanhou-me no
percurso da escrita. Foi tema de conversas com os mais diversos publicos, ora
surpreendendo-me pelo grau de realismo e profundidade, ora assustando-me pois
tal fala, ndo esquegamos, saiu dos labios de uma crianga, um ser ainda ingressante
no “grande mundo” e, tdo cedo, ja vazia de uma utopia capaz de fazer avangar para
além das misérias materiais a que estamos submetidos, condicionados, mas nao

determinados como humanidade e sociedade.
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O que desconcerta JotaJota é a banalidade do mal, o ser humano se mata “por
bobeira”, “Torturam uns aos outros por bobeira”. Nosso olhar neste momento, em
retrospectiva, volta-se para o passado organizando o imenso mosaico de memodarias,
sensacdes, documentos e experiéncias com as criancas em um todo articulado e
simbdlico. Mas, ndo ha como ndo nos perguntarmos pelo futuro: a que novas
conclusdes chegarédo Isa e Jotadota no futuro? De que maneiras a experiéncia
escolarizante os ajudara a reconstruir esses sonhos em outros? Essas decepgdes
em esperangar? Infelizmente ndo temos como prever a resposta a essas perguntas,
mas, nas linhas que seguem nesta tese, apresentaremos pistas muito concretas que
podem nos ajudar, como educadores, a investir na poténcia do presente como forma
de resguardamos um futuro.

Por isso, posso dizer que essa pesquisa comecga pelo reconhecimento da
estreita relacdo entre o mundo das criancas e o mundo adulto. Pela lembrancga da
crianca que fui. Pelo reconhecimento da ansia de conhecer, de ser e estar no mundo
e dele fazer parte, incondicionalmente. Esse reconhecimento comega a tomar forma
quando adentro pela primeira vez uma sala de aula como professora e me deparo
com varias criangas que, como eu-crianga, ndo se percebiam in-fans, sem voz e
sem vez, mas que desejavam ser participes do processo de ensino e da sua
aprendizagem. Pouco a pouco fui compreendendo essa ansia e buscando dar
espaco, entremeio ao curriculo, para que praticas mais reflexivas fossem possiveis.

Assim, inicio uma pratica filosofico-teatral nas aulas de praticas artisticas, no
contraturno escolar, numa escola municipal de Curitiba-PR. Inicialmente desafiadora
e cansativa, ela se tornou proficua e instigante, na época coletava pequenos
comentarios, acdes e falas das criangas, estudantes dos 3° e 4° anos do ensino
fundamental, que junto comigo iam descobrindo sua poténcia reflexiva,
problematizadora e critica, e assim, juntos, construimos pequenas esquetes e cenas
improvisadas a partir das reflexdes filosoficas.

Esse processo estimulou meu desejo de pesquisa e compreensao aprofundada
de minha pratica e me levou ao mestrado em educacéo na Universidade Federal do
Parana (UFPR) e a participar do Nucleo de Estudos sobre o Ensino da Filosofia

(NESEF)', grupo de pesquisas sobre o ensino de filosofia. Esse processo de

' O Nucleo de Estudos sobre o Ensino da Filosofia (NESEF) é um grupo de pesquisas criado em
1998 com o objetivo de reunir professores e professoras para debater questbes relacionadas ao
ensino de filosofia, principalmente voltadas a educacéo basica e ao desenvolvimento de agbes de
fortalecimento da filosofia no curriculo escolar.
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pertencimento a um coletivo foi importantissimo e possibilitou acessar outras
epistemologias, culminando na minha pesquisa de mestrado intitulada Educag¢do
filosofica e infancia: o jogo teatral como possibilitador dessa relagdo a partir dos
carecimentos das criangas (Zanini, 2019) e a participagdo em diferentes agdes, em
especial, o grupo de estudos Filosofia e Infancia (G-FILIN), que reune pesquisadoras
e pesquisadores que buscam pensar essa relagao a partir de Walter Benjamin.

No ano de 2017, também comecei a acompanhar a realizagao da Olimpiada de
Filosofia?, organizada pelo NESEF desde 2011, que tem como objetivo desenvolver
nos estudantes o interesse pela leitura e produgao de textos filosoficos, possibilitar o
didlogo filoséfico e ser um espago compartiihamento das producdes e mediagdes
que ocorrem na sala de aula, socializando suas praticas e producées de maneira
dialégica (NESEF, 2023). Inicialmente, em seu regulamento, previa-se apenas a
participacado de estudantes do ensino médio e superior. Apenas a partir de 2019 que
criancas-estudantes da educacdo infantil e ensino fundamental passam a ser
contemplados no regulamento, ocupando os espacgos da UFPR no encontro final da
Olimpiada, apresentando seus trabalhos e trocando seus aprendizados e
conhecimentos com seus pares.

A intersecdo desses diferentes espacos e possibilidades, em especial pela
proximidade com professores e professoras que desenvolvem praticas de filosofia
no ensino fundamental, mobilizou-me como professora, pedagoga e pesquisadora a
direcionar meu olhar e escuta para essas realidades e para as criangas. Assim, meu
papel, responsavel e responsivo, foi de adentrar a sala de aula e acompanhar o
cotidiano do ensino de filosofia, observando as produgdes dessas
criangas-estudantes com objetivo de apresentar elementos para uma educagao
filosofica no ensino fundamental com base na filosofia das criangas.

Esse objetivo geral desdobra-se em questdes: Qual a relacdo que as
criangas-estudantes estabelecem com a filosofia ao participar de praticas filosoficas
em sala de aula com seus pares? Para as criangas-estudantes, que elementos

caracterizam uma educacao filosoéfica no ensino fundamental?

2 A Olimpiada de Filosofia € um evento organizado por professores e professoras de Filosofia
envolvidos diretamente na proposicdo do pensar filoséfico das infancias e juventudes. Um breve
histérico do evento esta registrado em Mendes e Horn (2015), Zanini, Rezende e Delavy (2022) e nos
Anais da Anped 2023 (Rezende; Zanini; Delavy, 2023).
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Para tanto, optou-se por realizar uma pesquisa exploratéria convidando as
criangas-estudantes® a pesquisarem junto, com base numa metodologia de escuta e
observacéao participante, coletando suas reflexdes, falas, gestos, agdes e produgdes
para, triangulando os dados, compor um mosaico* que apresente os principais
elementos para uma educagao filoséfica no ensino fundamental com base na
filosofia das criancas.

As criangcas convidadas a participar da pesquisa foram as que estiveram
presentes na edicdo 2022 da Olimpiada de Filosofia NESEF/UFPR, pelo fato de,
além de desenvolverem praticas filosoficas na escola, também partilharem essas
experiéncias filoséficas em atividades externas. Assim, essa pesquisa nasce com o
compromisso de investigar com as criangas, algo desafiador, pois sabe-se que tanto
o sentimento da infancia quanto o movimento de reconhecimento da sua voz e do
seu papel social sao recentes (Sarmento, 2008, 2013; Marchi, 2009; Kramer, 2002;
Cruz, 2008; Pereira; Macedo, 2012), sendo comum pesquisarmos sobre as criangas
e dialogarmos diretamente com seus responsaveis, seus professores e professoras,
deixando-as a margem, por isso, aqui, a centralidade esta nas criangas, apesar de
reconhecer que sem o processo de filosofia com as criangas realizado pelos
professores/as a pesquisa ndo seria possivel®.

Ademais, recente também é a discussdo sobre a presenca da filosofia na
formagéo das criangas, em especial no Brasil, iniciada em fins da década de 1990, a

partir da chegada e implementagdo do Programa de Filosofia para Criangas (FpC)

3 O leitor/a percebera que a partir do Capitulo 1 as criangas participantes dessa pesquisa passaram a
ser nomeados como criangas-estudantes. Varios sdo os motivos por esta opgédo conceitual e eles
aparecerem ao longo do texto. No entanto, nesta introducdo, destacamos apenas o mais importante:
mesmo sob a institucionalizagao escolar, nao aceitam o "oficio de aluno" como constituinte deste
tempo de infancia dentro da escola. Pois, as criangas resistem e encontram em alguns professores e
professoras a garantia da realizagdo das suas infancias no espago escolar reconhecendo-se como
atores sociais e, consequentemente, como participantes ativas do seu processo de aprendizagem.

4 A imagem de uma pesquisa-mosaico surge a partir de Walter Benjamin (1984, p. 70) e da
compreensdo que "cada ideia contém a imagem do mundo. A representacdo da ideia impée como
tarefa, portanto, nada menos que a descricdo dessa imagem abreviada do mundo". Mosaicos séo
formados de fragmentos e residuos, organizados a partir do reconhecimento dos detalhes e dos
pormenores. O método de montagem do mosaico, aplica-se a todo processo de leitura, de modo que
sera utilizado para compor a tese. Ressalta-se que nao se pretende tomar o todo pela parte, mas sim
utilizar fragmentos, inventariados com as criangas-estudantes, para compor um mosaico de uma
educacéo filosoéfica no ensino fundamental.

5 Destaco o papel fundamental das professoras e professores na pesquisa, proporcionando tanto a
manutengédo de uma pratica de ensino e aprendizagem de filosofia com as criangas, quanto o contato
com o pensamento filoséfico das criangas, entretanto, considerando que a énfase sempre recai nas
praticas pedagodgicas docentes aqui manteremos a centralidade nas criangas-estudantes e na
filosofia das criancas, por isso, apesar de ter realizado entrevista com as/os docentes, muito pouco
dos relatos deles sera apresentado.



17

de Matthew Lipman (1990) em alguns municipios e estados, processo que né&o
perdurou por muito tempo, devido aos seus custos e normativas (Silveira, 2001;
Kohan; Wuensch, 1999; Kohan, 2012).

Apds o contato com esse Programa, muitos pesquisadores e pesquisadoras,
professores e professoras brasileiros comegcaram a explorar possibilidades e
desenvolver praticas de filosofia com as criancas, rompendo com a formatacéo e
formacdo pragmatica da proposta. Ciente desse contexto histérico, a presente
pesquisa buscou, por meio de um levantamento no Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES, conhecer a producédo sobre a filosofia com criangas atualmente no
Brasil®. Com base nos dados coletados foi possivel perceber que nas pesquisas de
filosofia com criangas havia uma lacuna investigativa: ndo foi encontrada nenhuma
pesquisa que se dedicou a pensar com as criangas o ensino de filosofia.

Imbuida desse objetivo de pesquisar com as criangas, reconhecendo que ha
uma filosofia das criangas, caracterizada por outros modos de fazer filosofia, outro
método filoséfico, o principal desafio foi o contexto da pandemia da Covid-19 que
dividiu em dois momentos esse processo de doutoramento. Inicialmente, foi
frustrante a condicdo imposta de isolamento e a impossibilidade de adentrar os
espacos das salas de aulas e realizar a pesquisa com as criangas’.

Apoés o lento retorno a normalidade no ano letivo de 2022, em conversa com
alguns profissionais da area, considerei mais prudente ndo adentrar o espago da
sala de aula logo no inicio do periodo letivo, ciente que minha presencga afetaria o
cotidiano e que as criancas retornavam a ela com uma série de questdes referentes
a sociabilidade humana e aprendizagem que exigiram dos(as) professores(as)
adaptacgdes (Gatti, 2020).

Assim, consciente do contexto e da realidade das instituicées participantes das
edicoes anteriores da Olimpiada de Filosofia, foram feitas tratativas prévias com os

docentes para que, no final de 2022 fosse iniciada a pesquisa realizando uma

% No Capitulo 1 sera apresentado de modo mais detalhado os dados coletados.

7 Soma-se a isso o lento processo de retorno as aulas presenciais que mantiveram restriges de
circulagao no ambiente escolar e de pessoas externas, acarretando demora na liberagéo da entrada
de pesquisadores nas escolas. Ressalto que estava em perfeito acordo com essas restricoes,
considerando que alguns estados e municipios liberaram muito precocemente a circulagdo, mas que
isso causou angustia pelo desejo de pesquisar com as criangas.



18

entrevista com as criancas apds a participagdo no encontro final da nona edigao?,
seguido da observagéo participante em sala de aula no ano de 2023°.

A partir deste contexto, essa pesquisa visa contribuir para o campo da
educacao filosofica no ensino fundamental, por meio da escuta e observacao das
criangas-estudantes durante as praticas de filosofia com criangas. Para tanto, apds a
transcricdo, codificagcado e verificagdo dos dados coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas com criangas e docentes, observagao participante em sala de aula
e coleta das produgbes filoséficas das criangas-estudantes, estes foram
categorizados e triangulados com objetivo de analisa-los a partir dos fundamentos
da Analise Dialdgica do Discurso de Mikhail Bakhtin (Brait, 2012a), tendo sempre
como base a realizagdo de uma pesquisa com criangas (Pereira, 2012b, p. 59;
Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 1999, p. 173).

Com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa com criangas (ANPED, 2019,
2021; Kramer, 2002), destaca-se: que o projeto foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS/UFPR)'; para preservar a
identidade das professoras, professores e criangcas-estudantes, pedimos que
escolhessem nomes ficcionais para a versao final da tese, assim como, optamos por
numerar as instituicbes de ensino, chamando-os Colégio 1 e Colégio 2; eu mantive
meu nome real, para destacar minha intervencao e interlocu¢cdo com as criangas. As
entrevistas realizadas com os professores e professoras serviram de suporte para
estruturar a analise dos dados coletados e apresentar as praticas pedagdgicas™.

Para tornar mais fluida a leitura do texto, ndo fiz nenhuma correcdo ou
intervencdo nas falas transcritas mantendo as caracteristicas da oralidade e da
linguagem das criangas, de modo que alguns vicios, repeticbes e estruturacoes
comuns da fala aparecem, como "tipo", "talz" e "né!?". Optei pelo uso da primeira

pessoa na tese, exceto nos Capitulos 1 e 2, por serem mais conceituais.

8 Importante ressaltar que algumas dessas criangas ja haviam apresentado seus trabalhos na edigdo
de 2021.

® Participaram desta pesquisa 80 (oitenta) criangas-estudantes de dois colégios, um localizado na
cidade de Pinhais-PR e outro de Curitiba-PR. Em 2022, foram 38 (trinta e oito) criangas-estudantes
que foram entrevistadas e depois, em 2023, somaram-se a elas mais 42 (quarenta e duas) que
solicitaram a possibilidade de contribuir com a pesquisa.

10 Destaca-se que esse Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS),
da Universidade Federal do Parand, passou a atuar na analise dos protocolos na Plataforma Brasil
em 2021, o que enriqueceu ainda mais as pesquisas pelo foco nas especificidades da pesquisa em
educacao.

" Ressalto que as falas dos docentes aparecerdo muito pouco no texto da tese por uma opgéo
metodoldgica, pois a intencao é dar centralidade a filosofia das criangas de modo que, apresentamos
brevemente no Capitulo 3 as praticas docentes realizadas em sala de aula.
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Com intuito de organizar a apresentacdo da pesquisa, elaboraram-se cinco
capitulos, sendo que no Capitulo 1 apresenta-se a relagdo entre a cultura e a
cultura escolar, em especial reverberando no curriculo como territério em disputa, ao
qual chega a filosofia, uma forasteira que ndo possui lugar enquanto disciplina’ no
ensino fundamental. Percebe-se que, no contraponto do curriculo oficial, ha
docentes que defendem o contato das criangas com o conhecimento filosoéfico
tensionando-o, apresentando assim a pesquisa o curriculo real.

O Capitulo 2, intitulado Mundo da crianga: que mundo é esse?, tem como
objetivo problematizar a presenga da crianga no espago escolar partindo da
compreensao que este € um dos espacos pelos quais a crianga adentra o "grande
mundo" e que esse processo requer o reconhecimento das criangas enquanto atores
sociais que s&o participantes ativas dos processos de ensino e aprendizagem™,
produzem conhecimento e cultura pela sua agéncia no cotidiano, com base em
Walter Benjamin (2009) e na Sociologia da Infancia (Sarmento, 2009; Marchi, 2011b,
2017). Por isso, ao final, apresentam-se as representagdes sociais do ser "crianga"
indicadas por elas ao longo do processo de pesquisa.

No Capitulo 3, Encontros e desvios: as criancas me ajudam a olhar, sao
apresentados caminhos e desvios metodoldgicos trilhados nessa pesquisa, assim
como os participantes e os locais onde foi realizada. Para tanto apresenta-se cada
um dos Colégios e as praticas pedagogicas de filosofia desenvolvidas em 2022 e
2023. Como o foco da tese esta na filosofia das criangas, esse capitulo apresenta o
processo realizado e planejado pelos/as docentes que se caracterizam como
praticas de filosofia com criangas.

A analise dos dados produzidos conjuntamente com as criangas aparece nos
Capitulos 4 e 5, sendo que, no quarto capitulo, intitulado A filosofia das criangas: a
crianga tem uma maneira diferente de pensar, qual é?, estdo expostos algumas
pecas que compdem este mosaico: o reconhecimento das criangas como

participantes ativas do processo de aprendizagem e produtoras de conhecimento; a

2 Com a implementagdo da BNCC Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais, em 2020, as
disciplinas passam a ser chamadas de componentes curriculares das areas de conhecimento, mas,
como ato de resisténcia, seguiremos tratando-as como disciplinas.

" Durante o texto traremos sempre "processo de aprendizagem" por compreender a relagdo
indissociavel entre ensino e aprendizagem. Essa opgéo é feita buscando marcar a necessidade de
centralidade nas criancas sem deixar de lado o papel docente de ensinar e Ihes apresentar os
conhecimentos historicamente produzidos na filosofia, como ficara evidente durante o texto.
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presenca e importancia da ag&o dialdgica inter e intrageracional; e a estreita relagéo
com o cotidiano que evidenciam ser constituinte do processo filosoéfico.

No Capitulo 5, Fragmentos para uma educacgéo filoséfica com base na filosofia
das criangas, apresentam-se mais quatro pecas desse mosaico caracterizadas como
elementos/fragmentos: tempo da filosofia; instigar e provocar; debate e praticas;
aluno crianga-estudante. Essas pecas finais buscam compor esse mosaico que a
filosofia das criangas nos oportuniza para pensar uma educacao filosofica no ensino
fundamental indicando aspectos centrais para que uma educacao filoséfica possa
ocorrer em sala de aula.

O retorno ao campo para apresentar as criangas os resultados da pesquisa
antes da defesa foi realizado apenas em um dos Colégios, devido a disponibilidade
e calendario escolar, por isso ndao € trazida aqui a experiéncia de retorno, pois
pretendo, apés a defesa, apresenta-la em ambas instituicdes e coletar as
devolutivas delas quanto ao acabamento dado por mim a esse mosaico.

Nas consideragdes finais recupero, por meio da analise, os principais
elementos/fragmentos coletadas durante a pesquisa e indico as principais limitagdes
desta composicao, reforcando a necessidade de compreensao que a filosofia das
criangas nos apresenta, a partir do reconhecimento da agéncia das criangas no
processo de aprendizagem e como produtoras de conhecimento, elementos para

uma educacéao filoséfica que com elas.
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1. ESCOLA E CURRICULO: TENSOES E APROXIMAGOES ENTRE AS
CRIANCAS E A FORASTEIRA FILOSOFIA

FOTOGRAFIA 1 - Fotografia autoral intitulada Grade Escolar™.
FONTE: A autora (2023).

Multiplicam-se os anos de laboriosa aprendizagem, surgem cada vez
mais escolas, exames, palavras impressas. Mas a crianga, téao
pequena, tdo fraca, que viveu tdo pouco - nao leu nada, ndo sabe
nada...

Uma questao grave: Como dividir os territorios conquistados, que
tarefas e recompensas devem caber a cada um, como organizar esse
mundo recém-dominado? Quantas oficinas criar, e por onde
espalha-las, para garantir trabalho as maos e aos cérebros que
reclamam? [...]

Os politicos e o0s legisladores experimentam  solucbes
cuidadosamente elaboradas, mas a toda hora acabam se
equivocando.

Entre outras coisas, deliberam e decidem sobre o destino das
criangas. Mas a ninguém ocorreria perguntar a prépria crianga o que
ela acha, se esta de acordo. Afinal, o que ela teria a dizer?

Janusz Korczak (2022, p. 23).

Essa visao incompleta, imatura e incapaz das criangas, ainda segue sendo
partiihada socialmente apesar dos avangos no campo dos estudos da infancia
(Marchi, 2010, 2017; Pinto, 1997; Sarmento, 2005, 2013), ndo sendo exclusiva da
educacao e das teorias pedagodgicas. Como Korczak (2022) indica, tem raizes
profundas na sociedade, na politica, na cultura e na economia. O silenciamento vem

desde a etimologia deste tempo de infante (Lajolo, 2016, p. 323), assim faz-se

4 Essa fotografia foi captada durante a observagéo participante no Colégio 1, em abril de 2023,
desde entdo me acompanha ao pensar a relagao dual que se estabelece com o espago escolar.
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necessario reconhecer a relagdo que se estabelece dentro da escola entre as
culturas, o curriculo e as criangas com intuito de preparar o caminho para a filosofia
das criancas e a promog¢ao de uma educacao filosofica.

Em especial, quando propde-se como objetivo geral da pesquisa apresentar,
por meio da escuta e da observagao das criangas, elementos/fragmentos para uma
educacao filoséfica no ensino fundamental com base na filosofia das criangas,
adentra-se um territério em disputa: o curriculo oficial (Arroyo, 2013; Apple, 1989).
Nesse territério em disputa, ao qual a filosofia nao pertence, € que chegamos junto
com essa forasteira’ que teima em adentré-lo ignorando suas fronteiras. De
passagem, os sujeitos (aqui, no caso, as criangas) pedem-lhe que fique, mas a "lei"
e a "ordem" ndo aceitam.

Assim, essa pesquisa se encontra em um "ndo-lugar", caminha com a
forasteira filosofia, que por pouco tempo encontrou no curriculo do ensino
fundamental (de alguns estados e municipios) um territorio para fixar-se, logo depois
sendo expulsa desse territério, de modo arbitrario (pode-se dizer), pois as pesquisas
naquele contexto, com criangas e professores (Oliveira, 2004; Kohan, Leal, 2000,
Conceicao, 2008), assim como pesquisas recentes (Kohan, Olarieta, 2012; Olarieta,
2014; Cirino, 2015; Oliveira, 2017; Gomes, 2017; Cunha, 2022; Santos, 2022)'
demonstram como as criangas se afeicoam a ela e encontram nas praticas
filosoficas espaco para a reflexdo, percebendo-se: como participantes ativas do
processo de aprendizagem e também como produtoras de conhecimento, sendo
ouvidas e aprendendo a ouvir os seus pares (Sarmento, 2009; Alderson, 2005).

Para compreender esse processo, apresentamos brevemente o histérico da
chegada dessa forasteira ao espaco escolar e também o levantamento realizado no
Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES' com objetivo de fazer um estado da
arte das pesquisas sobre a filosofia com criangas, em especial para verificar se

essas pesquisas foram realizadas com as criangas. Posteriormente, iremos discorrer

'® Tratamos a filosofia como forasteira pelo fato de estar fora do curriculo escolar do ensino
fundamental, como define o dicionario Aurélio: Forasteira é o feminino de forasteiro. O mesmo que:
estrangeira, estranha. Caracteriza aquele que nao pertence a terra ou ao lugar onde se encontra.
Estrangeiro; algo ou alguém que é de fora ou vem de fora do pais, da cidade ou da regido: habitos
forasteiros.

'® Ressalta-se que, a despeito dessas pesquisas partirem de concepgdes distintas quanto ao que seja
o ensinar filosofia, ainda assim destacam, nos registros das falas das criangas, elementos que
demonstram a afeigédo delas pela filosofia.

7 Trataremos desse levantamento especificamente a seguir, no subcapitulo Filosofia com criangas:
um itinerario.
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sobre as disputas pelo curriculo e o lugar das criangas e das infancias no espaco

escolar, culminando com a filosofia das criangas.

1.1 A CHEGADA DA FORASTEIRA AO TERRITORIO CURRICULAR: O [NAQ]
LUGAR DA FILOSOFIA

A filosofia nunca foi oficialmente incluida nos documentos nacionais para o
ensino fundamental. Na verdade, por um curto periodo de tempo, ela encontrou
espaco no curriculo de alguns estados, municipios e escolas particulares brasileiras,
devido ao programa de Filosofia para Criangas (FpC) de Matthew Lipman (1990) que
chegou ao Brasil no inicio da década de 1990 e permaneceu até fins da década de
2000 (Silveira, 2001, Kohan, Wuensch, 1999)8,

Como coloca Silveira (2001) a adesédo a esse programa teve relagdo direta
com o processo de redemocratizagdo que O pais passava e a intensa luta dos
professores de filosofia quanto ao retorno dessa disciplina para os curriculos
escolares do ensino médio. Outro aspecto que gerou a adesdo foi o fato de
caracterizar-se como uma proposta "inovadora", por se tratar ndo apenas de uma
proposic¢ao curricular diferente, mas também de uma metodologia nova, que rompia
com as praticas tradicionais, propondo a criagdo de Comunidades de Investigagao,
algo que também se buscava naquele contexto, apdés anos de um processo de
ensino sob um governo ditatorial (Kohan, 2005, p. 98).

Lipman (1990) propunha uma iniciagao filosofica que levasse as criangas a
um pensar melhor, mais critico, criativo e cuidadoso e, por isso, optou por fazé-lo a
partir de novelas filosoficas escritas por ele, elaborando um curriculo de filosofia que
trazia discussoes éticas e estéticas, mas priorizava o desenvolvimento de um pensar
melhor (superior), por meio de exercicios de légica filosofica (Lipman, 1998; Lipman;
Sharp; Oscanyan, 2001).

'8 O histdrico desse processo ndo sera apresentado na tese, por considerar que ja foi amplamente
discutido por Silveira (2001), Kohan e Wuensch (1999), Kohan (2005), Lorieri (2004, 2023). Apenas
destaco que esse processo de insergao da filosofia no ensino fundamental foi excludente em especial
pelos altos custos para adeséo ao programa FpC, pois vendiam-se os materiais do professor e aluno
(manuais e novelas filoséficas), monitoria em sala de aula e cursos de formacgao docente. Nao era
possivel aplicar filosofia para criangas em sala de aula sem a adesdo completa ao Programa,
condigao do Institute for the advancement of Philosophy for Children (IAPC).
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Para auxiliar na implementagdo do Programa FpC criou-se o Centro Brasileiro
de Filosofia para Criangas (CBFC)', que tinha varias sedes espalhadas pelo Brasil e
comercializava e controlava quais eram os estados, municipios e instituicdes
privadas que realizavam praticas de filosofia no ensino fundamental, atualmente nao
se tem mais este panorama, mas sabe-se que, devido ao processo de formagao
continuada de docentes naquele periodo, muitos continuaram realizando praticas
filoséficas nas escolas, e houve desdobramentos dessa proposta por
compreenderem sua pertinéncia e importancia para a formagao das criangas.(Salles,
2008; Oliveira, 2004; Kohan; Leal; Ribeiro, 2000; Kohan, 2005; Olarieta; Kohan,
2012; Cirino, 2015).

Torna-se importante destacar que desses desdobramentos o mais significativo
tem a ver com a reformulacédo da concepcéao da realizacdo de um processo filosofico
com as criangas € ndo mais um programa pensado para elas. Nao se trata apenas
de uma escolha gramatical, de qual preposi¢ao se adequa melhor, mas carrega
consigo uma concepgao outra de crianga e filosofia (Olarieta; Kohan, 2012, p. 160)%.

Assim, a filosofia com criangas surge na perspectiva de romper com o ensino
instrumental do pensar e os modos de organiza-lo, que apresentou a filosofia como
uma "guardid da logica, do juizo e da competéncia", submetendo-a, no espaco
escolar, a condicdo de instrumento de controle social (Kohan, 2005, p. 102). O
sentido principal da filosofia no espacgo escolar seria trazer praticas de reflexao e
confrontamento, até mesmo sobre a prépria instituigdo escolar (Kohan, 2005, p.
103). Filosofar com as criangas pressupde, assim, praticas éticas e politicas,
centradas em ouvir as criancas, seu compromisso € "acolher a novidade dos novos"
por meio da alteridade e da escuta (Kohan, 2012).

Nessa perspectiva, como consequéncia do distanciamento do programa de
FpC e de sua estrutura curricular em diregdo a uma proposta de filosofia com
criangas, além das iniciativas iniciais que buscavam promover um espago para o
dialogo e o filosofar, foram desenvolvidas diversas propostas, na maioria das vezes

vinculadas a universidades e realizadas no contraturno escolar (Silveira, 2020), o

'° No site do Instituto de Filosofia e Educagao para o Pensar (IFEP) constam mais informagdes e
historico do processo no estado do Parana. Disponivel em:
<https://www.philosletera.org.br/index.php/ct-menu-item-142/ct-menu-item-144>. Acesso em: jul.
2023.

2 Essa questéo é aprofundada por Walter Omar Kohan no livro Infancia. Entre educagéo e filosofia
(Kohan, 2005, p. 97-122). Ele, junto com Paula Ramos Oliveira (2004) e Marcos Antbnio Lorieri
(2004) foram importantes para a manutengao das discussdes e pesquisas no Brasil até hoje.
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que manteve essa abordagem vigente e presente no ambiente escolar. A seguir, por
meio de um breve estado da arte realizado no Banco de Teses e Disserta¢des da
CAPES, sera apresentado em que medida essas pesquisas e praticas consideram a

criangca como participante ativa das discussdes sobre o ensino de filosofia.

1.1.2 Filosofia com criangas: um itinerario

A pesquisa de estado da arte (Ferreira, 2002; Romanowski, 2006) teve como
objetivo conhecer a produgao de pesquisas nos programas de pos-graduagéo stricto
sensu do Brasil e verificar as lacunas quanto as pesquisas na area e também situar
a investigacdo aqui proposta, em especial, quanto a participacdo e escuta das
criangas. O levantamento no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES foi realizado
em 2019 e revisado em 2023, utilizando como descritores as expressoes "filosofia
com criangas", e também, conjuntamente, os descritores "filosofia com criangas" e
"pesquisa com criangas"?'.

Na revisado realizada em 2023, acresceram-se ao levantamento mais quatro
pesquisas, das quais destaca-se a dissertacdo de mestrado em Processos
socioeducacionais e praticas escolares de Cristiane Fatima Silveira (2020), intitulada
"Filosofia para e com criancas” bordando reflexées acerca das experiéncias
filosoficas com criangas no Brasil, que teve como objetivo geral compreender as
propostas de filosofia para e com criangcas no Brasil desde a sua concepcgéo,
implementagédo e envolvimento da comunidade escolar. Essa dissertagao contribuiu
de maneira significativa para reforgar alguns elementos ja centrais para essa
pesquisa, em especial quanto aos processos de filosofia com criangas a partir de
Walter Omar Kohan e seus desdobramentos.

No levantamento realizado em 2023, utilizando como descritores "filosofia
com criangas" e "pesquisa com criangas", foram encontradas 139 pesquisas, sendo
102 dissertagdes e 35 teses, das quais, apos a leitura dos resumos verificou-se que
apenas 25 referiam-se a praticas de filosofia com criangas. Com intuito de verificar
se alguma pesquisa havia sido excluida, realizou-se a busca com o descritor

"filosofia com criangas", encontrando 31 pesquisas, das quais duas nao se referem a

2! Esse levantamento sera apresentado mais detalhadamente em artigo proprio com intuito de
evidenciar as aproximagoes e as distingdes entre as propostas.
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praticas de filosofia com criangas, duas referiam-se especificamente a filosofia para
criangas a partir da proposta de Matthew Lipman e uma era focada em filosofia da
educacao. Essas cinco pesquisas foram descartadas.

Cruzando os dados coletados com os descritores "filosofia com criangas" e
"pesquisa com criangas" e o descritor "filosofia com criangas", eliminando as
pesquisas repetidas e as que nao condizem com o objeto de investigacéo,
chegamos a 34 pesquisas, das quais, ap0s analise dos resumos e sumario,
verificou-se que: trés ndo se referem a area de filosofia com criangas, cinco nao
foram encontradas, pois sao anteriores a Plataforma Sucupira, 11 sao pesquisas que
tratam da filosofia com criangas, mas com uma perspectiva bibliografica ou de
analise documental, uma investiga com educadores de um grupo de pesquisa e

apenas 14 traziam registros de dialogos com as criangas (Tabela 1).

TABELA 1 - TESES E DISSERTACOES DO BANCO DA CAPES QUE APRESENTAM DIALOGOS

COM CRIANCAS

. TIPO DE
ANO AUTOR TiTULO PESQUISA
2006 RIGER, Leila Lurdes O Riso na Pratica de Filosofia com Criangas Mestrad~o em
Gerlach Educacéao
SALLES, Conceigédo | O Projeto Filosofia na Escola: uma
. i A el e Doutorado em
2008 Gislane Nébrega experiéncia com a pratica filosofica na ~
. em Educacao
Lima de infancia
GOMES, Vanise de Filosofia com criangas na escola publica:
. . I . Mestrado em
2011 Cassia de Araujo possibilidade de experimentar, pensar e ser ~
. Educacéo
Dutra de outra(s) maneira(s)?
JQNIOR’ JOS‘.B Filosofia com criangas: dos saberes da Mestrado em
2013 Ricardo Pereira oA e oa . ~
. infancia a infancia dos saberes Educacao
Santiago
CUNHA, Edna Suspensoes e desvios da escrita: travessias Mestrado em
2014 L X ) . ~
Olimpia da da filosofia na escola publica Educacao
2014 OLARIETA, Beatriz Gestos de escrita: pesquisar a partir de uma Doutorado em
Fabiana experiéncia de filosofia na escola Educacéao
. Filosofia com criangas: cenas de experiéncia
2015 | CIRINO, Maria em Caicé (RN), Rio de Janeiro (RJ) e La Plata| Doutorado em
Reilta Dantas ) Educacéo
(Argentina
Filosofia com criangas: cenas de experiéncia Mestrado -
OLIVEIRA, Janice e encontros com os dizeres e alteridades da ~
2017 . em .. Educacéo
da Silva infancia em uma escola da rede municipal de A
. Contemporanea
ensino
SILVA, Silvia Cristina| Filosofia e cuidado de si na escola: entre a Mestrado em
2017 ~
Barbosa da fala e a escuta Educacao
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Escolar
GOMES, Vanise de . L ,
. . Dialogar, conversar e experienciar o filosofar Doutorado em
2017 Cassia de Araujo - ~
Dutra na escola publica: encontros e desencontros Educacao
CUNHA, Mauro Em bu§ca da infancia: experllenleas fllos_o_flcas Me§trado em
2018 Britto com criangas numa escola publica municipal Ensino na
de Sao Mateus, ES Educacao Basica
SANTOS, Filosofia e suas reinagbes na infancia: por Mestrado em
2021 Alessandra Oliveira o ¢ P ~
uma gaia ciéncia Educacéo
dos
Filosofia com criangas: experiéncias de
SANTOS, Rosana pensa.mer)to e pOSS|b|I|dade§ para Mes.tra.do
2022 experienciar o pensar a partir de rodas de Profissional em
Lopes dos . . i
conversas com criangas em escola da Filosofia
educacao basica no municipio de Caic6é/RN
SANTOS, Fulvio Devir violdo: quando infancia e filosofia se Mestrado em
2022 . . ;
Barreira Vicente tocam Ensino

FONTE: Dados da pesquisa coletados no Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES (2023).

Cunha (2018), realizou sua pesquisa no contexto da educacao infantil, com
criangas de cinco anos. A pesquisa de Santos (2022) foi realizada com criancas,
mas nao foi possivel acessa-la na integra, apenas seu resumo, pois ndo foi
publicizada. Silva (2017), com objetivo de analisar as vozes de criangas em distintas
pesquisas, reuniu as produg¢des de cinco locais, ndo dialogando diretamente com as
criangas, apenas utilizando-se de textos ja produzidos. Deste modo, essas trés
pesquisas ndo compuseram o nosso corpus de analise.

Na sequéncia analisamos as onze pesquisas restantes, dividindo-as em: 1.
Pesquisas que apresentaram as vozes das criangas e avaliagbes de projetos; 2.
Pesquisas que avaliaram com criangas e professores/as as praticas vinculadas ao
projeto "Em Caxias, a filosofia en-caixa?"; 3. Pesquisas que apresentaram registros
de praticas filosoficas com criangas.

TABELA 2 - TESES E DISSERTAGOES DO BANCO DA CAPES QUE APRESENTARAM AS VOZES
DAS CRIANCAS E AVALIACOES DE PROJETOS.

TIPO DE

ANO AUTOR TiTULO PESQUISA

SALLES, Conceigdo | O Projeto Filosofia na Escola: uma
2008 | Gislane Nébrega experiéncia com a pratica filosdéfica na
Lima de infancia

Doutorado em
Educacao

GOMES, Vanise de Filosofia com criangas na escola publica:
2011 Cassia de Araujo possibilidade de experimentar, pensar e ser
Dutra de outra(s) maneira(s)?

Mestrado em
Educacao




28

GOMES, Vanise de
2017 | Cassia de Araujo
Dutra

Dialogar, conversar e experienciar o filosofar | Doutorado em
na escola publica: encontros e desencontros | Educagéo

FONTE: Dados da pesquisa coletados no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES.

Gomes (2011; 2017) e Salles (2008), nos registros das pesquisas,
apresentaram tanto as reflexdes das criangas quanto as suas avaliagdes das
praticas realizadas por projetos no contexto escolar, sendo evidenciado nas trés
pesquisas o interesse das criangas pelo processo filosofico, destacando a

importancia da escuta do outro e da troca reflexiva com outras criangas.

TABELA 3-TESES E DISSERTAQOES DO BANCO DA CAPES QUE AVALIARAM COM CRIANCAS
E PROFESSORES/AS AS PRATICAS VINCULADAS AO PROJETO "EM CAXIAS, A FILOSOFIA

EN-CAIXA?"
. TIPO DE
ANO AUTOR TiTULO PESQUISA
JlfJNIOR’ Jos.e Filosofia com criancas: dos saberes da Mestrado em
2013 | Ricardo Pereira Cea i oa ~
. infancia a infancia dos saberes Educacao
Santiago
CUNHA, Edna Suspensobes e desvios da escrita: travessias | Mestrado em
2014 L i ) . ~
Olimpia da da filosofia na escola publica Educacao
OLARIETA, Gestos de escrita: pesquisar a partir de uma | Doutorado em
2014 . . . . , =
Beatriz Fabiana experiéncia de filosofia na escola Educacao

FONTE: Dados da pesquisa coletados no Banco de Teses e Dissertagcées da CAPES (2023).

Junior (2013), Cunha (2014) e Olarieta (2014) dedicaram-se a analisar, a
partir do didlogo com criangas e professoras/es, os projetos de filosofia realizados
em escolas. Analisaram praticas realizadas a partir do projeto de pesquisa e

extensao "Em Caxias, a filosofia en-caixa?", em diferentes contextos escolares.

TABELA 4 - TESES E DISSERTAQC)ES DO BANCO DA CAPES QUE APRESENTARAM
REGISTROS DE PRATICAS FILOSOFICAS COM CRIANCAS.

. TIPO DE
ANO AUTOR TiTULO PESQUISA

Filosofia com criangas: cenas de experiéncia

. . . Mestrado -

OLIVEIRA, Janice| e encontros com os dizeres e alteridades da -
2017 .  em .. Educacao

da Silva infancia em uma escola da rede municipal R

. Contemporanea
de ensino
. Filosofia com criangas: cenas de experiéncia

2015 CIRINO, Maria ¢ P Doutorado em

em Caico (RN), Rio de Janeiro (RJ) e La

Reilta Dantas Plata (Argentina

Educacao
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SANTOS, : ' L N
Filosofia e suas reinagdes na infancia: por Mestrado em
2021 Alessandra . ~
o uma gaia ciéncia Educacao
Oliveira dos

Filosofia com criangas: experiéncias de

SANTOS, Rosana pensgmehto e pOSS|b|I|dade§ para Mes.tra.do
2022 experienciar o pensar a partir de rodas de Profissional em
Lopes dos . : :
conversas com criangas em escola da Filosofia
educacédo basica no municipio de Caic6/RN
2006 RIGER, Leila O Riso na Pratica de Filosofia com Criangas Mestrado em

Lurdes Gerlach Educacao

FONTE: Dados da pesquisa coletados no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES (2023).

Oliveira (2017) acompanhou estudantes do terceiro ano do ensino
fundamental de escola publica na cidade de Caruaru-PE e, apés a observacéo do
processo desenvolvido pela docente da turma, criou um grupo com 12 criangas para
compartilhar seu filosofar, a partir do aporte metodolégico do RPG
(Role-PlayingGame).

Cirino (2015) e Santos (2022) dedicaram-se a acompanhar processos
filosoficos apresentando recortes das praticas realizadas com as criangas e,
entremeio suas reflexdes, apresentaram analises das relagdes das criangas com a
filosofia. Riger (2006) investiga com as criangas a relagdo do riso com a pratica
filosofica, sua questao norteadora foi: O que pode o riso enquanto expressao de
pensamento?; Santos (2021), a partir de uma interlocugdo com suas memoarias de
infancia, Paulo Freire e Heraclito, fomentou experiéncias do pensar com as criancas
em uma escola de Duque de Caxias-RJ registrando e analisando-as.

Essas 14 pesquisas trouxeram elementos para pensar o processo filosofico
com as criangas, apresentando, cada uma a seu modo, reflexdes filoséficas das
criancas e a relacdo que estabeleceram com esse processo. Entretanto, nesse
levantamento nao foi encontrada nenhuma pesquisa que se dedicou a pensar com
as criancas o ensino de filosofia.

Elas apresentam projetos de filosofia com criangas, realizados
extracurricularmente, sendo a maioria realizadas no espago escolar, mas sem
vinculo com as disciplinas curricularizadas. Apenas a pesquisa de Oliveira (2017)
investigou o ensino de filosofia em sala de aula, vinculado a disciplina de Lingua
Portuguesa, com turmas de 3° ano, o que reforga a compreensao da filosofia como

uma forasteira no espago escolar, sendo normalmente atividade extracurricular, no
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contraturno, vinculada a projetos. Considerando o exposto, na sequéncia sera

problematizado o curriculo escolar e o processo de selecdo dos conhecimentos.

1.2 O ESPACO ESCOLAR E AS DISPUTAS COTIDIANAS PELO CURRICULO

Quem, porém, confiaria em um mestre-escola que declarasse a
dominagao das criangas pelos adultos como o sentido da educagéao?
Nao é a educagdo, antes de tudo, a indispensavel ordenagdo da
relacdo entre as geragdes e, portanto, se se quer falar de dominagéo,
a dominacéo das relacdes entre geracdes, e ndo das criangas?

Walter Benjamin (2012b, p. 70).

Quando tratamos da educagdo, como nos lembra Benjamin (2012b),
precisamos compreender a relagdo geracional que se estabelece no espaco escolar
e suas tensdes constituintes. Assim, € necessario ter claro que o surgimento do
sentimento da infancia como uma construgdo social ocorre pari passu com a
concepcgao de escola moderna e o processo de escolarizagdo das criangas (Ariés,
1981). Isso nao significa que antes nao existissem escolas, mas a amplitude de
atendimento e a compreensao desse espagco como preparatdrio para a vida adulta
séo caracteristicas modernas.

Atrelada a pedagogia, busca-se em distintos-pensadores da histéria elementos
para tratar a nogao de infancia e o pensamento pedagogico (Freitas, 2016; Saviani,
2021; Ghiraldelli, 2000; Heywood, 2004). Esse processo, iniciado nos séculos XVI e
XVIl, teve como principal preocupagao as relagbes geracionais, encontrando na
educacao da infancia a possibilidade de manutengdo de um futuro para a
humanidade. Assim, a criagdo da escola tem relagao direta com esse espago de
formacao e formatacdo geracional (Arieés, 1981; Heywood, 2004; Elias, 1994) de
modo que as escolas podem ser consideradas as principais instituicbes de
transmissdo de uma cultura "selecionada", a cultura escolar, tornando-se as
responsaveis pelo “processo de incorporagao e geralmente as principais agéncias
de transmiss&do de uma cultura dominante eficaz” (Williams, 2011, p. 54).

Como expde Benjamin (2012a), ndo ha documento de cultura que nao seja
também documento de barbarie, de silenciamento e opressdo seja de classe,
politica e até mesmo geracional, em especial no ambiente escolar, onde ha a
soberania de uma compreensao hegemodnica do conhecimento, adultocentrada que

€ imposta as criangas.
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A cultura, enquanto conjunto de significados, produz uma certa ordem social ao
instituir modos de vida (materiais e imateriais) (Williams, 2007). Ao acessar esse
conjunto é possivel compreender a sociedade, entretanto ndo se pode fazé-lo sem
refletir sobre seu uso como instrumento da hegemonia, pautada em significados e
valores organizados e vividos, ndo abstratos. Assim, torna-se necessario observar o
modo como esses processos de selegao cultural ocorrem no contexto educacional,
com disputas e tensdes que culminam na definicdo de uma composigao curricular
que nao € imparcial, mas tem carater hegeménico e segregativo (Apple, 1989;
Sacristan, 2013; Streck, 2012). Isso se deve ao fato de o curriculo ser o nucleo
estruturante da fundacdo da escola, por isso Arroyo (2013) vai indicar o curriculo
como esse territério em disputa, que caracteriza-se por uma série de interesses
vigorando no mesmo espago?.

Portanto, torna-se essencial estar atento ao modo como esses processos
ocorrem nos espacgos escolares, pois a cultura escolar caracteriza-se como aquela
que se apropria, organiza e institui uma estrutura com objetivos educacionais, sendo
a principal instituicdo de transmissdao de uma cultura "selecionada", tornando-se
responsavel pelo “processo de incorporagao” e transmissdao de uma "cultura
dominante eficaz” (Williams, 2011, p. 54).

Essa apropriagcdo e representacdo ndo se da apenas com a cultura, mas
também com as legislacbes e documentos normativos, de modo que cada escola
tem a sua cultura que esta em constante mudancga, acarretada pelo cotidiano,
tensionada pelos documentos oficiais, reformas, curriculos, que impdem novos
“codigos e simbolos" a cultura escolar.

Assim, a cultura escolar ndo se caracteriza apenas como um "conjunto dos
conteudos cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados, ‘normalizados’,
‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de didatizacado, constituem habitualmente

o objeto de uma transmissao deliberada no contexto das escolas" (Forquin, 1993, p.

2 Importante ressaltar que nesse constante movimento, recentemente a educagéo brasileira passou
por uma nova revisao na sua estrutura e curriculo com a implementacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento de carater normativo que indica a definicdo de "um conjunto de
aprendizagens consideradas essenciais para a Educag¢ao Basica", mas que na verdade tem uma
intencionalidade de classe: focando no desenvolvimento de competéncias e habilidades, que espera
que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica, deixa de lado os conteudos e
a formacgao cultural dos sujeitos, em especial das escolas publicas. Mais um capitulo das tensdes e
disputas do ambiente escolar e curricular, em especial, nesse momento historico, com a intengéo de
preparar os estudantes para um melhor desempenho em avaliagbes de larga escala, nacionais e
internacionais, essa proposta provoca uma mudanca curricular alheia a perspectiva e proposta dos
docentes, com foco numa formagao para empregabilidade (Arroyo, 2013).
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167); ela engloba também as praticas escolares cotidianas, a construgdo de um

conhecimento escolar, o cotidiano escolar, a organizacdo entre professores,

professoras e estudantes, as relagdes entre o curriculo oficial, o real e o efetivado

(Sacristan, 2013).

Nesse sentido que, reconhecendo esse complexo processo de introdugao das

novas geracgoes, Julia (2001) amplia a compreensao do que seja a cultura escolar,
Poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagdo). Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se
levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a
obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos
pedagoégicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, os
professores primarios e os demais professores. [...]
Enfim, por cultura escolar & conveniente compreender também,
quando isso é possivel, as culturas infantis (no sentido antropoldgico

do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento
que apresentam em relagéo as culturas familiares (Julia, 2001, p. 11).

Esses fatores mostram a complexidade da vida escolar, sua cultura e praticas
provocando a pensar quais as condigcdes concretas do seu cotidiano, pois a seleg¢ao
dos saberes e conhecimentos que estarao presentes nao adentram esse espaco de
modo hermético, o curriculo oficial ndo é igual ao curriculo real, posto em pratica
pelos docentes, nem parecido com o curriculo efetivado no plano subjetivo dos
estudantes (Sacristan, 2013, p. 26).

Isso porque o processo de ensino-aprendizagem € complexo e requer o
constante reconhecimento de que os conhecimentos curricularizados passam por
um tratamento para serem ensinados, que Forquin (1993) chamara de transposi¢cdo
didatica. Esse processo sofre forte influéncia de diversos fatores, tais como: o modo
que o curriculo oficial € apresentado aos docentes; as politicas de curricularizacio
do conhecimento; as metodologias docentes, e, ao adentrar o espago escolar
encontra no cotidiano os saberes docentes e das criangas, que também disputam
espaco no curriculo.

Outro aspecto que afeta positivamente esse processo € a autoria docente, pois
as/os professoras/es respondem a essa realidade dindmica e tensa com propostas e

projetos que dao a conhecer a sociedade as relacdes estabelecidas entre eles/as e
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os/as estudantes. Foi esse fato que possibilitou a presente pesquisa, pois a filosofia
nao € uma disciplina prevista no curriculo do ensino fundamental, mas, apesar disso,
encontramos praticas filoséficas sendo realizadas no cotidiano escolar do ensino
fundamental.

Desde a primeira entrevista, as criangas apontaram o importante papel que os
docentes desempenham no processo de manuteng¢ao da relagao das criangas com a
filosofia, por provoca-las a pensar seus cotidianos, conhecimentos e a sua presenca
no espago escolar. Essa ressignificagdo do curriculo pelos/as docentes
acompanhados/as durante a pesquisa garantiu o espaco da filosofia na sala de aula
do ensino fundamental; em seu oficio de mestre, esses docentes tém resistido e
reinventado o curriculo junto com as criangas e/ou por elas (Arroyo, 2000, 2013;
Sacristan, 2013; Apple, 1989).

Esse papel desempenhado pelos docentes, reiterado pelas narrativas das
criangas, demonstra a responsabilidade que eles assumem em relagdo ao mundo e
as criangas. Esse processo de preparagcdo que ocorre no espago escolar (mas nao
apenas nele) tem no professor/a um papel fundamental, pois, enquanto
representante da humanidade, ensina as criangas, dando a conhecer o mundo que
adentram, percebendo-o historica, politica, social, econbémica, cultural e,
principalmente, filosoficamente.

Para tanto, pensar sua pratica docente é fundamental, em especial
reconhecendo seu papel na mediagdo praxiologica (Horn, 2002) que compreende
desde a concepcgao de filosofia e ensino, seu planejamento, até um conjunto de
mediacdes didaticas das quais fazem parte os conteudo selecionados, as
estratégias de ensino e avaliagédo, o plano de aula e os textos filosoficos. Em
especial porque o que cabe a escola é partilhar o conhecimento elaborado e
sistematizado e nao o espontaneo e fragmentado (Saviani, 2011).

Ambas as instituigdes acompanhadas durante a pesquisa contemplam o ensino
de filosofia em horario regular de aula, vinculado as disciplinas curricularizadas, mas
apenas o Colégio 2 tem a filosofia prevista no curriculo na disciplina de Ensino
Religioso, o que se deve ao perfil dos docentes contratados: sempre graduados em
filosofia, assim como a defesa que estes fazem pela manutencdo da presenca da
filosofia no curriculo oficial da instituicdo; ja no Colégio 1, a filosofia adentra os

tempos e espacos curriculares das disciplinas de Arte, Lingua Portuguesa e Historia
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para, junto com essas areas do conhecimento, promover uma educacéo filoséfica e
o contato das criancas com a filosofia e o filosofar.

Cabe destacar um ponto nevralgico de distingdo entre estes dois universos: o
Colégio 2, sendo particular, tem a possibilidade de organizar seu curriculo da forma
que deseja, de modo que inclui a filosofia na disciplina de Ensino Religioso; ja o
Colégio 1, instituicdo publica, esta a mercé das decisdes governamentais cabendo
aos professores o movimento no cotidiano, mudando o curriculo real e resistindo as
imposi¢coes de um modelo educativo submisso a uma gestdo empresarial, com foco
no controle e meritocracia?.

Os docentes de ambas as instituicdes ocupam espacos para a construgao de
um curriculo real que corresponda aos seus saberes e aos anseios das criangas,
reconhecidas como participantes ativas no processo de ensino e aprendizagem e
produtoras de conhecimento, contato que possibilitou perceber que o curriculo é "o
territério mais cercado, mais normatizado", mas que no cotidiano escolar se torna
também o "mais politizado, inovado, ressignificado", porque se caracteriza como o
nucleo central do sistema escolar (Arroyo, 2013, p. 13).

Por isso que s6 se conhece a dinamica e a concretude do curriculo adentrando
o cotidiano escolar e abrindo a sua “caixa preta” (Julia, 2001) de modo a identificar a
relacdo que docentes e estudantes estabelecem com os conhecimentos que lhes
sdo imputados e o modo como transgridem essas imposi¢cdes, partindo para a

disputa cotidiana pelo territério curricular.

1.3 QUAL O LUGAR DA INFANCIA E DAS CRIANCAS NO ESPACO ESCOLAR?

Miguel Arroyo (2009; 2013) vai indicar que o processo educativo desconsidera
a infancia, ignorando-a ao pensar a pedagogia, a docéncia, seu curriculo e os
saberes selecionados, isso se deve ao foco na formacgao para o vir-a-ser adulto, que
coloca a crianga em idade escolar como um "pré-adulto ou adulto em potencial",
ignorando as caracteristicas e especificidades do tempo da infancia. O mais proximo

que se chega desse cuidado com esse tempo refere-se a sequéncia dos

# As andlises do contexto atual da escola publica paranaense sdo apresentadas no livro
Mercantilizacdo da educacgéo publica no Parana: autoritarismo e plataformizagcdo do ensino (Horn et
al., 2022).
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conhecimentos escolares pautada na compreensdao do seu desenvolvimento
cognitivo e biolégico por meio da seriagao escolar.

Esse fato ndo apenas priva as criangas de um processo formativo que as
reconheca como atores sociais e produtoras de cultura e conhecimento, mas
também acarreta um "empobrecimento para reflexdo tedrica e para as praticas
educativas, de maneira particular para os curriculos" (Arroyo, 2013, p. 182), pois
deixa a margem o que é seu foco: a infancia . Esse nao-lugar da crianga no curriculo
reflete também o nao-lugar de saberes e conhecimentos considerados "menores",
menos importantes como os saberes, das multiplas infancias, dos povos e das
classes que nao detém o poder, das regides consideradas periféricas, dos povos
originarios, dos povos latino-americanos (Santos, 1999, 2010), assim como de areas
do conhecimento que nao estdo a servico de uma formacao instrumental, como a
filosofia e a sociologia. Importante ressaltar que a selegado dos conhecimentos nao &
isenta e livre de tensodes, ela tem objetivos e carrega em si um ideario de sociedade
e humanidade a ser atingido.

Esse nao-lugar da crianga também foi respaldado pela filosofia da educacéao
que auxiliou na manutencdo, dado que a concepcgao filoséfica de crianga da
modernidade surge estreitamente vinculada a instrugcdo e a coacado da infancia
(Elias, 1994; Charlot, 2013). Nesse sentido, é importante revisitar dois filosofos:
René Descartes (1596-1650) e Immanuel Kant (1724-1804). Descartes inaugura a
modernidade com seu Discurso do Método (1637), que propde um modo de trilhar o
melhor caminho para o conhecimento seguro, a verdade, contributo imprescindivel a
ciéncia moderna, mas que trouxe consigo a compreensdo da crianga como ser
inferior: acrescida a sua fragilidade fisica esta a dependéncia do adulto e dos seus
mestres para conduzir seu juizo, ou seja, a crianga € caracterizada como um ser
sem razao, a mercé da educacao a que o adulto a submete.

Com Immanuel Kant (1985) essa condicdo de menoridade da razao,
anteriormente atribuida exclusivamente a criancga, é estendida ao adulto preguigoso
e covarde que delega ao outro a autoridade para guiar suas ag¢des. Contudo, a
marca da indigéncia do pensamento abstrato ainda perdura sobre a crianga.

Em seu escrito Sobre a Pedagogia (1803), Kant vai indicar que "o homem ¢é a
Unica criatura que precisa ser educada. Por educacao entende-se o cuidado de sua

infancia (a conservagéao, o trato), a disciplina e a instrugdo com a formagao” (Kant,
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1999, p. 11), endossando esse papel moderno da escola de coagdo e disciplina
rumo a formagao do cidadao, do adulto. Para esse filésofo, a educagao € uma arte,
aperfeicoada geragcdo apos geragdo, mas numa perspectiva de coagdo e
silenciamento do novo.

Ambos filésofos influenciaram de modo significativo o nascimento da escola e
do sentimento de infancia na modernidade que, vinculados a psicologia da
educacao, deixaram marcas no processo educacional e influenciaram a
compreensao das culturas infantis, dos processos formativos (sejam formais ou nao
formais) e do processo de escolarizagao (Charlot, 2013).

Nesse sentido que Walter Benjamin (2009), em seus escritos sobre a crianga
e a educagao, alerta quanto a perversidade que a pedagogia burguesa, servindo-se
da psicologia e da ética, reifica uma "esséncia absoluta da infancia” e do "ser
humano ou do cidadao" de modo a adornar ambas com os "atributos da filosofia
idealista" e torna-las a base da educagao (Benjamin, 2009, p. 121). Esse processo
de reificagcdo e de idealizacado distancia os seres humanos entre si e do cotidiano,
impossibilitando as trocas de experiéncias®.

Considerar a infancia como esse tempo acabado passivel de ser apreendido
em sua totalidade e as criangas como seres totalmente previsiveis, que tem um
processo continuum de desenvolvimento cognitivo, torna rigidas as relagdes
possiveis de serem estabelecidas entre elas e entre as criangas e os adultos. Se
partimos do pressuposto de que "a infancia é algo que nossos saberes, nossas
praticas e nossas instituicdes ja capturaram: algo que podemos explicar e nomear,
algo sobre o qual podemos intervir, algo que podemos acolher", basta entao "abrir
um livro de psicologia infantil e saberemos de suas satisfagcées, de seus medos, de
suas necessidades, de seus peculiares modos de sentir e de pensar" (Larrosa,
2017, p. 229-230). Mas nao é essa compreensao que importa para a educacao, para

um processo formativo que tinha como objetivo possibilitar a ressignificacdo da

24 Walter Benjamin (2012a; 2009) ira problematizar essa pobreza de experiéncias e a impossibilidade
de trocas, que torna-se latente a partir da Primeira Guerra Mundial quando empobrecem-se as
possibilidades de narrativas, pois os homens voltaram da guerra sem desejo de partilhar o que
viveram. Assim, ha trés aspectos que inviabilizam esse processo: primeiro, para que a experiéncia
seja narrada é necessario que haja uma comunidade de vida e discurso, onde a experiéncia de quem
narra seja comum a quem ouve, algo destruido pouco a pouco pelo desenvolvimento da técnica que
acarretou o distanciamento das geragbes; segundo, as formas industriais de trabalho reduziram o
tempo disponivel para a troca e as narrativas que haviam no trabalho artesanal; e por fim, a
individualizacdo da vida em sociedade, a vida privada, isolou os individuos de modo que a
transmissao de memodrias e tradi¢cdes coletivas e o habito do conselho foram se perdendo (Gagnebin,
2012, p. 10-11).
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experiéncia existencial e o exercicio da subjetividade logica, ética e estética
(Severino, 2002).

Nesse sentido, torna-se necessario retomar um outro marco da filosofia da
educacao que é a obra Emilio, ou Da Educagéo (1762), escrita por Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778), que transformou a compreensao da infancia destacando que
essa tem maneiras de ver, pensar e sentir proprias?®. Nessa obra Rousseau (1999)
vai inaugurar uma proposta educativa que destaca que a crianga deve ser ‘“livre”
para adquirir conhecimento, deixando-a adquirir experiéncia naturalmente, de modo
que as praticas pedagogicas vao além dos conteudos e da valorizagdo da
memorizagao; nesse sentido o educar docente se da a partir dos atos e nao por licado
de moral (Falabretti; Santos, 2014). Esses sao alguns dos aspectos que a obra
contribuiu para repensar a educacao e suas praticas. Muitos outros filésofos vieram
depois dele contribuindo com essas problematizacoes.

Atualmente, os estudos da sociologia e da filosofia da infancia tém contribuido
de modo significativo para a revisdo do papel das criangas no espago escolar. A
sociologia da infancia tem buscado romper com essa condicdo de submissao e
menoridade do tempo da infancia, esclarecendo que essa deve ser concebida como
uma "categoria social do tipo geracional por meio da qual se revelam as
possibilidades e os constrangimentos da estrutura social" (Sarmento, 2005, p. 363)%.
Busca-se assim romper com o olhar sobre a crianga como o unico ser em
desenvolvimento, percebendo-a como um ser em desenvolvimento (Sarmento, 2013,
p. 18).

Em suma, esse campo apresenta como principais pressupostos basicos: o
reconhecimento da infancia como construcéo social, da crianca como ator social e
produtora de cultura e conhecimento, endossando sua agéncia (Sarmento, 2006;
Marchi, 2017); esses aspectos tém contribuido de modo significativo para o
desenvolvimento das pesquisas no campo da infancia e das praticas educativas em

sala de aula.

% Importante destacar que, ainda que tenha promovido uma mudanga de paradigmas na
compreensdo educacional, Rousseau (1999) o fez pensando nos meninos, colocando as mulheres
numa posicéo de inferioridade e submisséo, tanto fisica, quanto intelectualmente (Wollstonecraft,
2021).

% A Sociologia da Infancia vem se desenvolvendo como um campo da ciéncia em diversos paises
desde a década de 1920. No Brasil o precursor foi o socidlogo Florestan Fernandes (2016), que na
década de 1940 abordou o tema no artigo As "Trocinhas" do Bom Retiro: contribuicbes ao estudo
folclérico e sociolégico da cultura e dos grupos infantis. Como Sarmento (2006) evidencia, ha distintas
abordagens tedricas no campo, mas que possuem pontos de confluéncia tedrica.
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Do mesmo modo, os estudos contemporaneos da filosofia da infancia, em
especial de Gareth Matthews (1994, 2001), Jorge Larrosa (2015, 2017, 2021) e
Walter Omar Kohan (2002, 2007), tem gerado implicagdes sobre a relagdo que se
estabelece com as criangas, especialmente no campo educacional. Matthews (1994,
2001) contribui com sua analise sobre a interpretacdo que o psicoélogo e
epistemologo suico Jean Piaget (1896-1980) fez acerca do desenvolvimento
humano e seus impactos sobre a educacdo moderna, explicitando que ele nao
compreendeu o perguntar e o problematizar das criangas como questdes
filosoficamente significativas e alinhadas as reflexdes que os filésofos realizam, mas
sim como um déficit intelectual, de modo que a "discuss&o entre Matthews e Piaget
pode parecer interessante hoje porque a teoria do desenvolvimento cognitivo tem
moldado a educacdo moderna e pode ser vista como um fator de perpetuacado de
posturas céticas diante da filosofia para criangas" (Walczak, 2019).

Jorge Larrosa (2015, 2017) tem contribuido ao pensar a experiéncia da infancia
e a escola, sendo a experiéncia aquilo que "passa”, transpassa as pessoas, € a
infancia é o tempo dos comecos, sendo a filosofia reconhecida como a infancia do
pensamento. Assim, a educagdo € repensada como um lugar possivel da
experiéncia, dela como possibilidade da diferenga, de modo que a impossibilidade
da experiéncia na modernidade tem a ver com 0 esquecimento da escola como o
espaco da prépria experiéncia da infancia.

Por isso que, junto com Masschelein e Simons (2023), propde que se repense
a escola para reencontrar a sua especificidade e auténtica natureza, por meio de um
exercicio de "desenhar a escola", numa perspectiva de busca pela sua
ressignificagdo e desta como espago para o 6cio, um resgate da ideia de skolé,
considerando assim seus tempos, espacgos, materiais, atividades e sujeitos (Larrosa,
2021, p. 255).

Walter Omar Kohan (2002, 2007) contribui com pesquisas e projetos?” no
campo da filosofia com criangas no Brasil e a ressignificagdo do tempo da infancia.
Quanto ao ensino de filosofia, contribuiu tanto com a implementagcdo do programa
FpC no Brasil, quanto com sua critica, propondo as praticas de filosofia com

criangas (Kohan, 2005; Olarieta; Kohan, 2012). A partir dos conceitos gregos de

27 Além dos livros escritos por ele, ha pesquisas produzidas por seus orientandos e membros do
Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias (Nefi/lUERJ) disponibilizadas on-line. Também um
documentario sobre o projeto Em Caxias, a filosofia en-caixa? A escola publica aposta no
pensamento (Kohan; Olarieta, 2012).
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chrénos e aioén, sendo o chrénos relacionado ao tempo continuo e sucessivo, em
contraponto ao aién, o tempo da intensidade que nao é passivel de ser contado nem
€ continuo. Kohan caracteriza o aién como o tempo da infancia, da arte e da
filosofia, promovendo nesse sentido que se pense as infancias a partir do
reconhecimento dos distintos modos de viverem o seu tempo, que nao pode ser
medido, quantificado, pois transcorre pela experiéncia com as brincadeiras, com o
outro (Kohan, 2007, 2020).

Estes aspectos historicamente levantados tanto pela sociologia quanto pela
filosofia da infancia, denotam a necessidade de escuta das criangas e do convite
para que elas fagam parte do seu processo formativo, algo urgente num momento
em que o curriculo oficial esta pautado em competéncias e habilidades e focado em
avaliacbes de larga escala (Horn et al, 2022). No ambito dessa pesquisa
percebemos que isso torna-se possivel e viavel devido a resisténcia docente e o
desejo de escuta das criangas, assim como pela inser¢do da filosofia no curriculo
escolar (Arroyo, 2013; Olarieta; Kohan, 2012).

Como provoca Arroyo (2013, p. 183), "quando nao se reconhece a infancia, a
educacgao e a docéncia ndo conseguem se reconhecer", de modo que no cotidiano
da escola se estabelecem relagdes que sdo mais fortes que as normativas legais
(que abandonam a infancia e as criangas) e direcionam o curriculo real, em
detrimento do curriculo oficial, de modo que €& nessa "caixa preta" que pode-se
descobrir espacos de resisténcia e cuidado com as infancias. Importante destacar
que essa questdo surgiu durante as entrevistas com as criangas a partir de varias
consideracgdes feitas por elas quanto ao processo filosofico que vivenciaram em sala

de aula,

Raquel: Vocés acham que a escola € um espaco filoséfico?

[Todas respondem juntas]: Sim!

Raquel: Por qué?

Pérola: Porque eu acho que nesse negécio da gente aprender, da
gente ser curioso para saber mais coisa, a gente, tipo [pausa]

Luna: Alimenta a curiosidade! E essa curiosidade que faz a gente
querer saber mais!

Bella: Porque a gente ta refletindo sobre isso.

Pérola: Exatamente! Vamos supor: a professora ensinou isso aqui €
"i" em libras [faz o sinal da letra "i" em libras com a mao], entdo
beleza! Mas tipo, daonde isso aqui surgiu? O que & isso aqui? E um |
é um L? [Faz as perguntas mantendo sua mao esticada sinalizando a
letra"i"].

[As colegas concordam balangando a cabecga afirmativamente].
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Essa conversa ilustra como as criangas percebem a escola como um ambiente
propicio para ampliar seus conhecimentos e sua curiosidade ao explorar o novo.
Elas a reconhecem nao apenas como um local para aprender, como também um
espaco filosofico onde podem compartilhar conhecimentos com seus professores e
colegas (seus pares). Essa percepcado, que também se manifestou em outros
momentos, reforca a ideia de que a escola € um lugar que promove o conhecimento.
Essa visdo que as criangcas tém da escola como um espago de possibilidades
contrasta com as politicas atuais da educacgao publica (Larrosa, 2021), em especial
da paranaense (Horn et al., 2022), que muitas vezes retratam a escola como um
ambiente antiquado, incapaz de atender as necessidades da sociedade e das
criangas contemporaneas.

Essa imposigao do discurso sobre a escola no sentido de fortalecer o ensino de
competéncias e habilidades em detrimento de conteudos, bem como os processos
formativos baseados em notas e rankings €, em varios momentos, contestada pelas
criangas participantes desta pesquisa. Esta tese ira evidenciar essa oposigao,
chamando a atencgéo para o risco de calar as vozes das criangas em relagdo a sua
prépria formagao e ao papel da escola.

A preocupagao reside no fato de que essas contribuicbes estdo sendo
reprimidas em um processo que assemelha-se a "domesticagdo da humanidade"
para a "civilizagdo" (Elias, 1994). A presencga ativa e afirmativa das criangas na
sociedade e na escola provoca desconfortos, pois desafia as visdes inferiorizantes e
exige uma disposi¢ao para ouvir suas perspectivas singulares sobre o mundo, pois a
crianca tem um outro campo de percep¢ao do mundo e acessa verdades politicas,
econdémicas e sociais que os adultos ndo querem expor ou ndo querem mais tratar®®
(Gagnebin, 1997, p, 98).

Como destaca Larrosa (2017, p. 230-231),

Nao obstante, e ao mesmo tempo, a infancia € um outro: aquilo que
sempre além de qualquer tentativa de captura, inquieta a seguranca
de nossos saberes, questiona o poder de nossas praticas e abre
um vazio em que se abisma o edificio bem construido de nossas
instituicoes de acolhimento. Pensar a infancia como um outro é,
justamente, pensar uma inquietacdo, esse questionamento e esse
vazio. E insistir uma vez mais: as criangas, esses seres estranhos

2 Como relata Graciela Montes (1991, p. 17), tudo bem falarmos com as criangas, por exemplo,
sobre direitos humanos, mas isso deve manter-se no terreno do "dever ser", pode-se "cita-los [os
direitos humanos] e dizer que teriam de ser respeitados, mas de modo algum relatar suas violagbes",
como as ditaduras, os genocidios e outras.
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dos quais nada se sabe, esses seres selvagens que nao
compreendem a nossa lingua (Grifo nosso).

Assim, quando as criangas encontram nos seus professores e professoras
parceiros para defender seu processo formativo, com todas as dificuldades do
cotidiano (tempos e espagos institucionais), passam a reconhecer-se como
produtoras de conhecimento, como atores sociais e percebem-se como participantes
ativas do processo de aprendizagem, somando for¢cas no espago escolar e
instituindo conjuntamente um curriculo real, que é afetado pelo oficial, mas busca
espacos de resisténcia contra uma formagdo pautada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades para a empregabilidade (Arroyo, 2013, p. 245).

Além disso, quando o edificio teoricamente estavel do sistema colapsa,
abisma-se, abre-se um vazio possivel de novas racionalidades a partir das infancias
e das criangas. Por isso, aqui, enfatiza-se a concepc¢ao de crianca-estudante, em
detrimento de "aluno", reconhecendo que mesmo sob a institucionalizacédo escolar,
na perspectiva de um "oficio de aluno"®, as criangas resistem e encontram em
alguns professores e professoras a garantia da realizagdo das suas infancias no
espaco escolar por meio de processos formativos que promovam a troca de
conhecimento, participagdo no processo de ensino e aprendizagem e
reconhecimento delas enquanto atores sociais que tem agéncia.

Nesse sentido, € necessario pensar a crianga dentro do espago escolar nao
mais como desempenhando um papel passivo, em que cumpre bem seu "oficio de
aluno", se adequando as "regras do jogo" escolar, exercendo um papel de
"conformismo e competéncia”, sem "perturbar a ordem escolar" (Marchi, 2010), pois
nao € o que se presencia quando se adentra o espago escolar e se permite o
didlogo entre pares e com seus professores e professoras. Por isso, também
torna-se importante problematizar e langcar as bases para uma outra compreensao
de ensino de filosofia a partir da filosofia das criancas e aqui buscamos em Walter

Benjamin (2009) alguns elementos de analise para tal.

% Tendo o "oficio" como a atividade e/ou fungdo socialmente atribuidas a alguém, no caso das
criangas, historicamente, se atribui que o "oficio da crianga" tem como sua principal expresséo o
"oficio de aluno". Com os estudos da Sociologia da Infancia. Hoje se compreende que a crianga é
ativa no processo de socializagdo e que esta ndo ocorre apenas na familia ou na escola, de modo
que se revela que "tanto ‘dentro‘ do ‘aluno’ [...] quanto da ‘crianga’ mora o ator social, co-produtor e
nao somente reprodutor do mundo. A crianga que toma parte ativa em sua prépria socializagéo e que
nado pode mais ser vista como restrita a escolarizagao" (Marchi, 2010).
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1.4 A FILOSOFIA DAS CRIANCAS, OUTRA CONCEPCAO DE ENSINO DE
FILOSOFIA POSSIVEL

E inegavel o espaco conquistado pela infancia nas pesquisas sobre o ensino
de filosofia a partir da implementagédo da proposta de Matthew Lipman no Brasil
(Silveira, 2020), pois até entdo nado se encontrava espago para as criangas nas
discussbes sobre o ensino de filosofia, ndo se cogitava sua inser¢cdo no ensino
fundamental e nas discussdes académicas.

Torna-se importante considerar que € na critica ao seu Programa que
avangam as produgdes sobre o lugar da infancia na filosofia e desta no ensino
fundamental. Do mesmo modo as propostas de filosofia com criangas que
promovem experiéncias de pensamento com as criangas promovendo inumeras
praticas e projetos, como indicado no estado da arte.

Entretanto, o que buscamos aqui €, a partir das praticas docentes propostas
nos dois Colégios participantes da pesquisa, expor que precisamos pensar uma
outra concepcao de ensino de filosofia que parta do reconhecimento que ha uma
filosofia das criangas que contribui significativamente para uma educacéo filosofica.

Assim, para problematizar essa outra concepgao de ensino de filosofia
possivel a partir da filosofia das criangas, convidamos o filésofo Walter Benjamin
(2019), que aponta perspectivas ao pensar a ténue relagdo entre a construgéo da
histéria e a educacdo, podendo essa ser considerada como uma "educagao das
geracgdes, capaz de formar o individuo, fazendo-o transcender sua particularidade
em direcdo a tarefa de 'sonhar sonhos coletivos™ (Mitrovitch, 2011. p. 123).

As pesquisas atuais, apresentadas anteriormente, demonstram o rompimento
com a proposta inicial de treinamento do pensar melhor da filosofia para criancas;
direcionando para um processo formativo mais dialégico, que promove um espaco
para o pensamento nas praticas filoséficas com criancas, entretanto, as pesquisas
mostram que as praticas analisadas mantém a decisdo de ndo fazer uso das
reflexdes filoséficas historicamente produzidas pelos filésofos, mas sim de
sistematizar tempos para o exercicio do pensamento.

Nesse contexto, ao propor-se nesta tese pensar sobre uma outra concepg¢ao
de ensino de filosofia, também €& necessario buscar uma concepcao distinta de

filosofia. Assim, encontramos como ponto inicial de reflexdo a produgao de Walter
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Benjamin sobre a filosofia por vir (Benjamin, 2019), indicando-a como aquela que
precisa romper com o idealismo kantiano e que, reconhecendo o lugar da histéria na
sua "producgao", deixa de lado a compreensao de cultura como algo reificado, que
"nao seria nada além do residuo da memorabilia que foi desenterrada sem nunca ter
entrado na consciéncia humana através de qualquer experiéncia auténtica, politica"
(Buck-Morss, 2002, p. 344), para propor uma outra compreensao da presenca da
producao filoséfica histérica construida nas aulas de filosofia do ensino
fundamental.

Posto que essa compreensdo reificada da cultura direciona as praticas
educacionais para um campo da mera transmissao de conhecimentos, como algo
pronto que precisa ser ensinado, "passado" para a consciéncia dos estudantes,
reconhecemos que € contra essa pratica que os teoricos da filosofia com criancas
argumentam no intuito de que o ensino de filosofia no ensino fundamental nao
torne-se uma pratica de transmissdo de fatos historicos e conceitos, deixando de
lado o filosofar.

Entretanto, ha outras possibilidades para que esse processo seja desenvolvido,
pois trazer o conhecimento historicamente produzido, ndo tem a ver apenas com a
transmissao dele, como um passado que "jogue luz" sobre o presente, ou
vice-versa, mas trata-se de uma constelacdo dialética do passado unindo-se ao
presente, possibilitando a compreensdo do movimento da histéria (Buck-Morss,
2002, p. 346). Esse movimento € extremamente necessario quando se trata de

pensar a relagao dos sujeitos com a filosofia e seu ensino, pois,

Todos os que até hoje venceram participam do cortejo triunfal, em
que os dominadores de hoje espezinham os corpos dos que estao
prostrados no chio. Os despojos s&do carregados no cortejo, como de
praxe. Esses despojos sdo o que chamamos bens culturais. O
materialista histérico os contempla com distanciamento. Pois todos os
bens culturais que ele vé tém uma origem sobre a qual ele ndo pode
refletir sem horror. Devem sua existéncia ndo somente ao esforgo dos
grandes génios que os criaram, como a corvéia andnima dos seus
contemporaneos. Nunca houve um monumento da cultura que nao
fosse também um monumento da barbarie. E, assim como a cultura
ndo é isenta de barbarie, ndo o é, tampouco, o processo de
transmissdo da cultura. Por isso, na medida do possivel, o
materialista histérico se desvia dela. Considera sua tarefa escovar a
histéria a contrapelo (Benjamin, 2012a, p. 244).

Benjamin (2012a) provoca pensar como essa concepg¢ao de educagdo como

transmissora do conhecimento histérico de modo linear e causal, pautada no
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desenvolvimento  cognitivo como preparacdo para um futuro,para o
devir-adulto, ignora a infancia como um tempo potente, como tempo preenchido pelo
tempo-de-agora, para promover uma ideia de perfectibilidade do género humano,
negando a histéria em prol do idealismo.

Assim, o movimento deve ser dialético e dialoégico: a escola néo deve viver
apenas calcada sobre o presente, proporcionando "experiéncias" preparatorias, nem
mesmo apenas olhando para o passado, apenas transmitindo conhecimentos,
conceitos e fatos histéricos, de modo que os estudantes se acheguem ao passado
como algo estabelecido e encerrado, uma reflexdo vazia que ndo permite se
reconhecerem neste lugar (Benjamin, 2009, 2015; Adorno, 2022; Gagnebin, 2009,
2013).

No contraponto a isso, é importante considerar o modo de agir no contexto
atual, pois o0 movimento da histéria € um movimento em espiral, de modo que fatos
presentes se correlacionam com fatos passados, rompendo com uma concepgao de
continuum da historia, que pautada no progresso deslegitima a necessidade de
conhecimento do passado (Benjamin, 1984, p. 19). Na sua tese quatorze sobre o
conceito de Histéria, Benjamin (2012a, p. 249) evidencia essa concepg¢ao do
movimento da historia ao indicar que a "Roma antiga era para Robespierre um
passado carregado de 'tempo de agora', que ele fez. A Revolugdo Francesa via-se
como uma Roma ressurreta. Ela citava Roma Antiga como a moda cita um vestuario
do passado”, ou seja, a moda esta numa eterna repeticdo do mesmo.

Esse papel da moda, caracterizado como um "salto do tigre ao passado"
ocorre na arena comandada pela classe dominante, escamoteando o medo que ela
possui do novo, da mudanga. Do mesmo modo, a histéria também pode dar seu
"salto de tigre em dire¢cdo ao passado" na arena comandada pela classe dominante,
acessando o mesmo, promovendo a manutencédo da histéria dos vencedores; ja 0
salto dialético da revolugdo caracteriza-se pelo salto dado "sob o céu livre da
histéria", reconhece o tempo saturado pelo "tempo-de-agora" (Jetztzeit) e ndo um
tempo homogéneo e vazio (Benjamin, 2012a, p. 249; Lowy, 2005, p. 120).

A revolugdo caracteriza-se por ser a interrupcdo da eterna volta, o
rompimento com o "conforto" da narrativa histérica linear. E o surgimento da

mudanga mais profunda, € um salto dialético, o "salto do tigre em diregcdo ao
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passado"que consiste em "salvar a heranga dos oprimidos e nela se inspirar para
interromper a catastrofe presente", como destaca Lowy (2005, p.120).

Assim, o pensamento benjaminiano sobre a relacdo passado e presente
contribui para a concepcao de uma educacao filosofica que reconheca a filosofia
historicamente, sobretudo quando se analisam os modelos educacionais
subsumidos pelo Capital. A educacao das infancias € a defesa de um passado
inconcluso, em aberto, incapaz, a seu tempo, de resolver os problemas que hoje,
seres do presente, somos condenados a assumir:

O significado do passado esta nas mé&os do presente. A histéria
passada é fluida, instavel, em suspenso, seu sentido ainda precisa
ser plenamente estabelecido. Somos nés que podemos dota-la
retrospectivamente de uma forma definitiva, ndo simplesmente
decidindo interpreta-la de uma determinada maneira, mas em virtude
das nossas acgdes. Cabe a nds determinar se, digamos, uma crianga
criada em Avignon no século XII pertencia a uma espécie cujo destino
era se fazer em pedagos. Devemos nos esforgar, portanto, para

manter o passado inacabado, recusando-nos a aceitar sua aparéncia
de encerramento como a palavra final (Eagleton, 2023, p. 50).

Assim, o movimento ao pensar o ensino de filosofia deve ser de escova-lo a
contrapelo, reconhecendo que este deve ocorrer ndo por meio de um filosofar
calcado em problematizagcdes momentaneas e descontextualizadas historicamente,
tampouco preocupando-se apenas com um ensino histérico-filosofico de
transmissao de conceitos e fatos, mas pensando que uma educacgao e um espago
escolar que respeitem o tempo da infancia e o desenvolvimento da crianga também
a respeitara ndo apenas biologicamente, mas cognitiva e geracionalmente,
permitindo que a geracédo subsequente conhega os fatos do passado e sobre eles
dirija seu olhar refletindo o seu presente e o seu agir.

Por isso, n&o visa apenas a apropriacdo da memoria do passado como "belas
almas" que nunca repetirdo os erros das geragdes anteriores. Como, por exemplo,
ao abordar na escola fatos historicos sobre guerras e massacres, como 0
holocausto, demonstra-se empatia pelo outro, contudo, ao abordarmos o evento do
"descobrimento do Brasil", tende-se a negligenciar o genocidio que o acompanhou.
Isso revela uma inclinagé&o para nutrir compaixao pelo outro-estrangeiro, ao mesmo

tempo em que se deixam de internalizar licdes essenciais sobre a prépria atitude
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diante da historia e dos povos originarios, que continuam em uma luta incansavel
pela preservagao de seus territorios até os dias de hoje®.

Gagnebin (2000, p. 103) vai nos lembrar "o risco de transformar as
lembrangas dos mortos e a indignagao contra os horrores passados em tantos
pretextos bem-vindos para desviar de lutar contra os assassinios do presente". Por
isso, para Benjamin o futuro ndo € uma abstragdo, mas esta no presente. Ele néo €,

Uma projegéo abstrata, a finalidade de um processo, ele deixa de ser
projecdo finalista para, no presente, articular-se ao passado. A
ousada afirmacao de que a revolugdo € um salto em diregdo ao
passado baseia-se na imagem dos antepassados escravizados, e

nao dos descendentes libertados, ou seja, ha um vinculo afetivo com
a historia (Mitrovitch, 2011. p. 127).

Nesse sentido que a educacao e, em especial, o ensino de filosofia, ndo pode
prescindir do conhecimento historicamente produzido e de sua contextualizagéo
historica, social e politica. A exigéncia de uma educacgao contra a barbarie, para que
Auschwitz (e genocidios, guerras civis, perseguigdes) nao se repita é a base para se
pensar um outro caminhar, ou melhor, desvio, para uma educacéo filosofica, que
reconhega na crianga o "outro" que pode encampar essa ideia (Adorno, 2022;
Benjamin, 2009, 2012a).

30 Recentemente a discussao sobre a definigdo do Marco Temporal suscitou essas reflexdes e a
necessidade de rever a compreensao histoérica de alguns fatos, em especial o que é transmitido no
espaco escolar. Como as classicas celebragdes do "Dia do indio", da Independéncia do Brasil e das
préprias narrativas acerca do "descobrimento do Brasil" e o genocidio e destruicédo sistematica dos
dos povos originarios e seus territorios.
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2 MUNDO DA CRIANCA: QUE MUNDO E ESSE?

E que as criangas sdo especialmente inclinadas a buscarem
todo local de trabalho onde a atuagdo sobre as coisas se
processa de maneira visivel.
Sentem-se irresistivelmente atraidas pelos detritos que se
originam da construcdo, do trabalho no jardim ou na
marcenaria, da atividade do alfaiate ou onde quer que seja.
Nesses produtos residuais elas reconhecem o rosto que o
mundo das coisas volta exatamente para elas, e somente para
elas. Neles, estdo menos empenhadas em reproduzir as obras
dos adultos do que em estabelecer uma relagcdo nova e
incoerente entre esses restos e materiais residuais. Com isso
as criangas formam o seu préprio mundo de coisas, um
pequeno mundo inserido no grande.

Walter Benjamin (2009, p. 57-58).

Esse mundo proprio das criangas definido por Walter Benjamin (2009) como
"pequeno” por estar contido, inserido, no grande mundo dos adultos, é, na verdade,
ética, estética e epistemologicamente, um mundo muito mais alargado e que
possibilita acessar a percepcao das criangas sobre seu cotidiano, a sociedade, a
cultura, a politica e a prépria educacéo.

Longe dessa compreensao representar uma visdo romantica e idealizada do
tempo da infancia e das criancas, ela evidencia a diferenga do ser crianca: por mais
que o adulto tente lhe impor modos de ser, estar e se relacionar com o0 mundo, as
criangas observam o mundo e seu cotidiano de modo diferente dos adultos e, num
exercicio de ser, recriam-no e o colocam ao seu dispor.

Essa distinta observacdo do mundo e do seu cotidiano tem a ver com o que
seus olhos alcangam, tanto concreta quanto simbolicamente, por isso indica que
elas "reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta exatamente para elas, e
somente para elas", pois, por ser pequena e nova, tem o olhar inaugural e assim
acessa outro campo de percepgao, mais proxima das margens onde habitam os
invisibilizados da sociedade, os silenciados, aquilo que ninguém percebe ou nao
quer perceber, os pobres, os marginalizados, "ela vé aquilo que o adulto ndo vé
mais, os pobres que moram nos pordes cujas janelas viram a calgada, ou as figuras
menores na base das estatuas dirigidas para os vencedores" (Gagnebin, 1997, p.
98).

Nesse contexto que se dao estes outros modos de (re)criar o mundo, proprio
das criangas, e que tem relagéo direta com os jogos e brincadeiras que evidenciam
nao apenas uma mera imitagdo do mundo do adulto ou do outro, mas trazem

consigo caracteristicas de incorporagao e criagao, pois “a crianga quer puxar alguma
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coisa e se transforma em cavalo, quer brincar com areia e se transforma em
pedreiro, quer se esconder e se transforma em bandido ou policial” (Benjamin,
2012a, p. 266).

A infancia, como esse tempo préprio da crianga, carrega aspectos que devem
ser reconhecidos pelo mundo dos adultos, de forma a garantir seu lugar "préprio" no
contexto escolar, confirmando a escola como um dos espagos sociais ocupados
pelas criangas (mas nao o unico). Assim, enquanto um dos espacos de formacgao e
de pertencimento das infancias, propdéem-se alguns desvios rumo a outros
horizontes do tempo da infancia, que possibilitam perceber como este "pequeno
mundo" que adentra o "grande mundo" também pelo espaco da escola e requer o
reconhecimento de que:

i) as criangas sao atores sociais e devem ser consideradas como
participantes ativas do processo de ensino e aprendizagem, de modo que a
compreensao do mundo da crianga, por parte do adulto, visa a uma espécie de
conversao de olhar, na medida em que acessar esse "pequeno mundo" torne os
adultos capazes de respeita-lo em sua dignidade singular, ontogénica e originaria.

ii) as criangas vao se apropriando da linguagem, verbal e nao-verbal,
processualmente e por isso € necessario aprender a ouvi-las e observa-las para
acessar uma outra compreensao possivel sobre o mundo, o outro e as coisas.

iii) as criangas também sao produtoras de cultura e, consequentemente, de
conhecimento, o que transpbde o espacgo escolar. A cultura conta com o novo no
confronto com o passado como caminho de sobrevivéncia de modo que, analisando
o "pequeno mundo", somos capazes de compreender o "grande mundo", ja bem
menos afeito a proximidade, a alteridade e a originalidade.

A Sociologia da infancia contribui para esse processo de reconhecimento
tratando da necessidade de compreensao de que a infancia € uma construgao social
e que a crianca nao é objeto de estudo (produto da acédo do adulto), mas deve ser
reconhecida como ator social, ou seja, que "junto com" o adulto é responsavel por
sua socializagéo, pela produg¢ao de conhecimento e pela aprendizagem. Assim, para
que seja possivel adentrar este pequeno mundo e acessar as criangas-estudantes
na sua infancia, € preciso desnaturalizar a visdo moderna de infancia (Pinto, 1997) e
assumir que elas também fazem parte da cultura "como os membros de qualquer
outro grupo de idade (‘adultos' e 'idosos')", o que significa reconhecé-las como seres

humanos e, portanto, "como um ser social" (Marchi, 2017).
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2.1 A INFANCIA E A EDUCACAO: RECONHECIMENTO DAS CRIANCAS COMO
PARTICIPANTES ATIVAS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Como tratado no capitulo anterior, historicamente, a pedagogia colocou as
criangas na condicédo de receptaculos da moral, dos conhecimentos e com vistas ao
vir-a-ser adulto, ignorando suas possibilidades e inovagdes no tempo da infancia.
Walter Benjamin (2019; 2009) elabora uma critica a filosofia kantiana e a pedagogia
moderna, opondo-se a um processo educacional baseado nos moldes iluministas,
que fomentam praticas instrumentais pautadas numa compreensao racionalista e
pragmatica da educacao, orientadas pela coagao e pela técnica.

Confunde-se a responsabilidade do adulto em relagdo as criangas com tomar a
frente e agir no lugar delas, silenciando-as e deixando de reconhecé-las como atores
sociais,

As criangas devem ser consideradas como atores em sentido pleno e
nao simplesmente como seres em devir. As criangas sdo ao mesmo
tempo produtos e atores dos processos sociais. Trata-se de inverter a
proposicao classica, ndo de discutir sobre o que produzem a escola,

a familia ou o Estado, mas de indagar sobre o que a crianga cria na
intersecgéo de suas instancias de socializagao (Sirota, 2001).

Reconhecer que a crianga também cria, que ela tem agéncia sobre o mundo
social, e que tem envolvimento ativo n&o apenas na vida familiar, mas na cultura, na
economia, na politica e, principalmente, na educagdo, nao significa torna-las
totalmente independentes, a agéncia infanti ndo €& um "fator tout court de
emancipagao social da crianga" (Marchi, 2010, p. 189), mas sim significa estar
atento e buscar compreender o lugar e as possibilidades de ag¢ao social das
criangas.

Quando falamos da importancia do reconhecimento das criangas como
participantes ativas do processo de aprendizagem no espago escolar, nos referimos
a um processo de descentramento do olhar do adulto em dire¢do ao acolhimento e
escuta do que as criangas-estudantes também tém a dizer sobre o processo de
escolarizacdo. Nesse sentido que sua participacdo também deve ser oportunizada
tanto na definicdo dos objetivos educacionais quanto na constituigdo dos curriculos,
principalmente em relagdo a movimentos que oscilam "entre reduzir as criangas e os
adolescentes as mercadorias treinaveis para a empregabilidade ou reconhecé-los

como sujeitos de direitos" (Arroyo, 2013, p. 181).
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Esse reconhecimento proporciona um ganho a instituicdo escolar’!, a
pedagogia e a docéncia, algcando a escola a um novo patamar de qualidade, pois "a
qualidade da escola se mede pelos avangos em sua configuragdo como espago
publico de garantia de direitos" (Arroyo, 2013, p. 181), avangos estes que passam
também pela garantia de que as vozes das criangas-estudantes sejam ouvidas e
sejam contempladas na constituigdo de um processo educacional que contemple as
multiplas infancias.

Nesse sentido, elas precisam ser compreendidas também como participantes
ativas do processo de aprendizagem e produtoras de conhecimento, reconhecendo
as dimensdes politica, ética e estética da aprendizagem, de modo a "garantir as
criangas a realizagdo de sua infancia” (Benjamin, 2009, p. 118), o que so € possivel
estando atentos as suas percepcgoes, inquietacdes e anseios que, sendo distintas
dos adultos, ndo sdo menos importantes. Benjamin (2009, p. 111-120) chega a essa
constatagdo ao conhecer a pratica que a atriz e dramaturga letd Asja Lacis
(1891-1979)* desenvolvia com criangas russas.

O filésofo indica que Lacis promovia uma formacgao ética e estética por meio do
teatro com criangas para criangas, através de uma educacéao pela coletividade, em
que as criangas era possibilitado um processo auto-organizativo e pratico de
formacgéao (Cortez, 2018), isso porque elas eram postas em contato com seus pares
e resolviam tensdes conjuntamente, proporcionando as criangas um contexto
formativo e ndo uma formacao sob um ideario que Ihes impde a "decoreba" e a
reproducao de ideias e modos de ser e estar (Benjamin, 2009, p. 118). Importa
destacar que o espaco escolar proporciona a crianga-estudante uma amostra parcial
das relagdes sociais que se estabelecem dentro de uma légica econdmica, politica e
cultural de submissao, exploragéo e docilizagao dos sujeitos.

O adulto representa o papel daquele que detém o poder de mando, de
execucao e cumprimento de regras s6 compreendidas logicamente em um campo
instrumental de dominio do outro. Esses elementos sdo centrais na compreensao do

processo filoséfico das criangas-estudantes, pois, como sera apresentado nos

3" Em 2023, durante a observagéo participante das aulas de historia e filosofia do Colégio 1 foi
possivel acompanhar duas criangas-estudantes do 6° ano, JotaJota e Merlin, que elaboraram uma
critica ao processo de plataformizacao do ensino que as escolas publicas do estado do Parana tem
passado utilizando argumentos e problematizagdes alinhadas com o que tedricos tém produzido
(Horn et al., 2022), suas contribuicées para essa discusséo serao trazidas no Capitulo 4.

32 Walter Benjamin (2009) escrever uma apresentagéo sobre a pratica teatral desenvolvida por Asja
Lacis com as criangas russas intitulando-a Programa de um Teatro Infantil Proletario. Cortez (2018)
apresenta essa pratica detalhadamente e esclarece que o texto que temos acesso trata-se de uma
segunda versao escrita pelo filésofo.
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Capitulos 4 e 5, ha um desejo genuino nas criangas-estudantes por esse espago de
troca e construgédo conjunta no contexto escolar e também por serem reconhecidas
como participantes ativas do processo de aprendizagem e produtoras de
conhecimento, ultrapassando o mero exercicio do "oficio de aluno™® pré-definido
pelos adultos.

Ha aqui uma evidéncia histérica de heranga da pedagogia moderna que,
vinculada a psicologia, marca a infancia como uma fase de "nao prontidao
cognitiva", cujas bases se assentam na epistemologia genética de Jean Piaget
(1896-1980), de modo que as criangas sejam lidas como adultos em devir, que
passam pelos estagios de desenvolvimento cognitivo, até tornarem-se aptas a
acessar determinados conhecimentos. Como expde Buck-Morss (2002),

Piaget e Benjamin concordavam que a cogni¢do infantil era um
estagio de desenvolvimento tdo completamente superado que para o
adulto ele aparecia quase como inexplicavel. Piaget se limitava a
ver o pensamento da crianga desaparecer. Os valores em sua
epistemologia ficavam inclinados para o lado adulto do espectro. Seu
pensamento reflete, no eixo do desenvolvimento ontogenético, a
suposicdo da histéria-como-progresso que Benjamin considerava
a marca da falsa consciéncia burguesa. Predizivelmente, o interesse
préprio de Benjamin nao se dirigia ao desenvolvimento sequencial

das etapas da razdao formal, abstrata, mas aquilo que se perdia
no caminho (Buck-Morss, 2002, p. 314, grifos nossos).

O que se ignora ao se basear apenas no aspecto cognitivo € que as
especificidades historicas e sociais das criangas também compdem seu processo de
desenvolvimento formativo, pois elas também sao atores sociais, assim, ao se
aplicar apenas testes para analise cognitiva acaba se privilegiando uma
racionalidade abstrata e formal. Ja Walter Benjamin (2009) estava atento a
espontaneidade criativa das criangas®* que, segundo ele, o processo de
escolarizagao burguesa, pautado apenas num olhar cognitivo, destroi para garantir a
manutencao do status quo.

No campo da psicologia, os escritos de Lev Semenovich Vigotski (1896-1934)
contribuem para essa perspectiva ao considerar o contexto e as relagdes

estabelecidas entre os sujeitos, enfatizando o papel das criangas e dos docentes no

3 Enfatiza-se aqui as caracteristicas desse "oficio de aluno" que pode ser definido como a adequagéo
das criangas as "regras do jogo escolar", tornando-se um "nativo da cultura escolar", desempenhando
0 "papel de aluno" sem perturbar a ordem institucional. Assim, o bom aluno € aquele que, além de
assimilar conhecimentos, "joga o jogo" da instituigdo escolar e esta "disposto a exercer um papel que
revela tanto conformismo quanto competéncia" (Marchi, 2010).

% Gershom Scholem descreve Walter Benjamin como um apaixonado pelo "mundo ainda n&o
distorcido da crianga em sua imaginacéo criativa, que [como metafisico] ele descreve reverentemente
com maravilhado assombro e ao mesmo tempo busca penetrar conceitualmente" (Scholem, 1976
apud Buck-Morss, 2002, p. 314).
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processo de desenvolvimento, na aquisicdo de conhecimentos e da cultura social.
Esse processo ocorre pela internalizacdo de valores e pelo desenvolvimento da
linguagem, incorporando elementos simbdlicos e culturais a partir das relagdes
estabelecidas com o mundo e com o outro.

Vigotski (1991) faz o contraponto a uma proposta educacional pautada no
desenvolvimento de habilidades esvaziadas de conteudo e do sentido de relagao
coletiva. Ao tratar sobre o desenvolvimento das fungbes mentais superiores,
possibilita compreender que é necessario observar ndo apenas aspectos biologicos,
mas, dialeticamente, aspectos culturais e bioldgicos. Assim, a escola, enquanto
espaco cujo objetivo € o ensino e a aprendizagem, deve compreender os conteudos
como objeto de estudo e ndo como meios para desenvolver habilidades (Saviani,
2015), possibilitando aos sujeitos seu desenvolvimento cognitivo, ético, estético.

O pensamento benjaminiano corrobora para o rompimento com a concepgao
da psicologia como determinando o que e como se pode ensinar em cada estagio do
seu desenvolvimento, criticando essa infantilizagado das criangas e endossando que
no processo formativo elas devem ser reconhecidas como detentores e produtores
de conhecimentos a serem partilhados e identificados pelos adultos (Benjamin,
2009).

Ressalta-se que a educacao e a formagdo nao estdo vinculadas apenas ao
processo de escolarizagdo, mas transpdem a instituicdo, de modo que reconhecer
que as criangas também devem ter agéncia no espago escolar, participar ativamente
do processo de ensino e aprendizagem, reforca que nédo é apenas a garantia de
vaga e os indices obtidos através de avaliagdes de larga escala que devem balizar a
educacao, pois muitas vezes carregam em si um discurso falacioso e um controle
velado contraproducentes para a educagao, em especial a publica (Freitas et al.,
2009).

Na contramao disso, o reconhecimento das criangas-estudantes como sujeitos
de conhecimento e ndo como mera "mao de obra" futura a ser treinada pelo e para o
mercado, acarreta um "ganho que eleva a pedagogia, a docéncia, a escola a um
patamar novo de qualidade. A qualidade da escola se mede pelos avangos em sua

configuragdo como espacgo publico de garantia de direitos" (Arroyo, 2013, p. 181).
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2.2 ESCUTAR AS INFANCIAS: A APROPRIACAO DA LINGUAGEM PELAS
CRIANCAS

Ah, eu achei que foi interessante, a gente deveria fazer
mais vezes isso, porque redne um grupo, um monte de
pessoas numa sala e discute o que cada um pensa
sobre muita coisa, é super interessante! Porque a gente
comega a ver ndo s6 nosso ponto de vista, como o ponto
de vista de todo mundo. E a gente aprende que nao
pode ver as coisas s6 do nosso ponto de vista, mas a
gente tem que ver o do outro também!

Luize

Luize € uma das criancas-estudantes participantes da pesquisa que avaliou
nessa resposta o encontro final da Olimpiada de Filosofia, em 2022. Sua fala
expressa como reunir-se com outras criangas-estudantes e discutir o que "cada um
pensa" possibilita acessar outros pontos de vista, o que proporciona o
reconhecimento da importancia da alteridade e da escuta do outro, dialogicamente®°.
Entretanto, ndo € sempre que elas encontram esse espago aberto ao dialogo entre
pares ou com os adultos.

As tensbes geracionais passam pela negacdo da legitimidade da fala e da
expressao (seja verbal, corporal, visual) das criangas e da raz&o propria do tempo
da infancia, especialmente quando sdo concebidas como um "vir-a-ser", um futuro
adulto, um futuro cidadao, que pode participar socialmente apenas na idade adulta,
quando domina a linguagem oral e escrita. Entretanto, trata-se de reconhecer que a
crianca é detentora de uma razao propria. O tempo da infancia € um tempo diferente
do adulto: sendo uma das etapas do desenvolvimento humano, nela se tem menos
destreza com a linguagem e o pensamento, que vai se estabelecendo com a
maturacao cognitiva e as interagdes sociais (Jobim e Souza, 1997a; Vigotski, 2000).

Mas, historica e socialmente, a infancia é concebida como um tempo “sem
fala”, em que as criangas-estudantes devem aprender a lingua formal e culta no
espaco escolar, para depois poderem se manifestar. Essa compreensido esta
estreitamente vinculada as concepcbes de mundo e de ser humano que
caracterizam a crianga como nao autorizada a fazer uso da palavra no contexto
social (Gagnebin, 1997, p. 172; Lajolo, 2016, p. 324).

% Uma das regras de participagéo no encontro final da Olimpiada de Filosofia é que as criangas e
adolescentes apresentem suas producgodes filosoficas sem intermediacdo docente (NESEF, 2023).
Apos a apresentacado € aberto espaco para conversa e troca com as demais participantes, também
criangas do ensino fundamental. Em 2022, na sala de Luize participaram quatro grupos, dois de 6°
ano e dois de 7° ano.
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Aqui parte-se do reconhecimento que também as criangas sdo seres de
linguagem, histéricos e complexos; que a infancia é apenas um dos momentos do
desenvolvimento humano e, assim, como ser inacabado e em continua interagao
social, as criangas vao se constituindo pelas relagdes, com e pelo outro, pois "o
homem nunca coincide consigo mesmo. A ele ndo se pode aplicar a forma de
identidade: A é idéntico a A” (Bakhtin, 1997, p. 59).

Quando falamos de ouvir as criangas-estudantes tratamos de nao apenas ouvir
o que falam, mas saber ler e observar atentamente, o que os nao-ditos nos
apresentam, como movimentos corporais, risos, entonag¢ao, pois o ser humano se
expressa nado apenas verbalmente, mas também por meio da linguagem corporal
(gestos, danca), da produgao visual (com desenhos, imagens), linguagens estas que
aparecem aqui de modo sistematico devido as possibilidades de producédo do
conhecimento propostas pelos/as professores/as como criacdo de cartazes,
pbsteres, videos, dangas.

De modo que se torna necessario ressaltar que em Bakhtin (2003) e
Voléchinov (2017) a linguagem nao se restringe ao verbal, mas engloba o
nao-verbal, os ditos e nao-ditos; a palavra esta sempre orientada socialmente para
um interlocutor, seja ele real ou virtual, e ela possui relevancia como um fenbmeno
ideoldgico por exceléncia. Mas cabe ressaltar que a palavra engloba o verbal e o
nao-verbal e constitui-se assim como enunciado, pois recebe acento valorativo. De
modo que, a partir destes autores € possivel reconhecer que toda manifestagao
humana, ao possuir acento valorativo, se inscreve como enunciado, ou seja, como
linguagem.

Por isso que é preciso compreender a linguagem como "um complexo conjunto
de atividades socioverbais conectadas com o conjunto das praticas sociais" (Faraco,
1997, p. 58), reconhecendo que, mais do que propor uma relagdo com a lingua
como fixa e acabada, precisamos possibilitar sua apreensado e uso social também
dentro do espaco escolar, pelas trocas dialégicas entre pares e com os adultos, ou
seja, intra e intergeracionalmente.

Fugindo de uma compreensdo meramente normativa da linguagem, pois sob
essa perspectiva a linguagem do tempo da infancia € posta como insuficiente,
deficiente, tendo sempre como paréametro a norma culta e a linguagem do adulto.
Aqui, parte-se de uma abordagem que compreende a linguagem das

criangas-estudantes como tendo uma ldégica prépria que, sendo distinta da
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linguagem do adulto, esta adequada as necessidades cognitivas e interacionais das
criangas-estudantes, ou seja, € um todo especifico (Faraco, 1997, p. 53).

E na interacdo com o outro e seus enunciados que a experiéncia verbal dos
sujeitos vai se constituindo, isso por meio de um processo de assimilagdo "mais ou
menos criativa, das palavras alheias”, sdo as palavras do outro que vao introduzindo
a expressividade, o tom valorativo. Trata-se de um processo permanente para o ser
humano, que comega com seu nascimento, pois a crianga "comega a ver-se pela
primeira vez como que pelos olhos da mae e comega a falar de si mesma nos tons
volitivo-emocionais dela, como que se acaricia com sua primeira auto-enunciagcao"
(Bakhtin, 2011, p. 264).

A lingua é assimilada progressivamente pela crianga, inicialmente por meio da
linguagem materna e daqueles que a rodeiam, nas situagées de comunicacgao,

A lingua materna - na sua composigdo vocabular e sua estrutura
gramatical-, ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios
e gramaticas mas de enunciagbes concretas que ndés mesmos
ouvimos e ndés mesmos reproduzimos na comunicagado discursiva
viva com as pessoas que nos rodeiam. Nos assimilamos as formas
da lingua somente nas formas das enunciagbes e juntamente com
essas formas. [...] Aprender a falar significa aprender a construir
enunciados (porque falamos por enunciados e n&o por oragoes

isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas) (Bakhtin, 2011,
p. 282).

Essa estreita relagdo entre a vida e a lingua & constante, durante toda a
existéncia. Cada ato de enunciagdo é composto pela assimilacéo e reestruturacao
das multiplas vozes, ou seja, um processo de interagcdo dindmica entre vozes e
significados, que Bakhtin (2011) chama de polifonia. Disso deriva a complexidade
dos discursos e o destaque ao fato das palavras ndo serem neutras, mas
carregadas de multiplas interpretacdes e influéncias.

E preciso reconhecer que “a lingua vive e se forma historicamente justo aqui,
na comunicacgdo discursiva concreta, onde estava, e nao no sistema abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (Volochinov, 2017, p.
129), de modo que o trabalho com a lingua deve ser explorado nas escolas com
intuito de promover a interacdo verbal (seja ela oral, escrita) e a produgcao de
sentido. Promover a interagdo com a lingua e com o outro € compreender que nao
se aprende de forma regrada, mecanica e puramente normativa, mas na
possibilidade de reflexdo sobre seu uso e sua funcionalidade nas praticas

discursivas da lingua no cotidiano.
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Assim, compreende-se que "a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados
concretos que a vida entra na lingua" (Bakhtin, 2003, p. 265), ou seja, é na
intersecdo entre a vida e a lingua que reconhecemos o enunciado, social e
historicamente contextualizado. De modo que, nas praticas de uso da lingua
constitui-se o falante e este cria e recria a lingua de acordo com seus propdsitos
expressivos e com a sua posigao ocupada no mundo. O que expde a estreita
relagcao entre a educagao e a vida das criangas-estudantes, considerando o contexto
social e a historicidade tanto dos sujeitos da aprendizagem quanto dos
conhecimentos que acessam.

No ato de enunciagao, outro trago constitutivo é a dialogicidade, visto que
sempre tem um destinatario que se deseja acessar, mesmo que nao se conhega o
receptor do discurso ou ele ndo esteja definido. E a partir da concepgdo de qual
receptor do discurso almeja-se que se elaboram os enunciados. Assim, 0 modo
como as criangas-estudantes acessam os adultos, seja o professor/a ou pai/mae, é
diferente do modo como dialogam com seus pares, dada a proximidade e a relagao
que estabelecem, pois “a palavra € uma ponte que liga o eu ao outro. Ela apoia uma
das extremidades em mim e a outra no interlocutor. A palavra é o territério comum
entre o falante e o interlocutor” (Volochinov, 2017, p. 205).

Por isso que, numa perspectiva dialdgica, o mundo é um acontecimento vivo
onde cada enunciado faz parte de um encadeamento,

Todo o enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicagao
discursiva de um determinado campo. Os préprios limites do
enunciado s&o determinados pela alternancia dos sujeitos do
discurso. Os enunciados nao sao indiferentes entre si nem se bastam
cada um a si mesmos; uns conhecem os outros e se refletem
mutuamente uns nos outros. Esses reflexos mutuos determinam o
carater. Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros

enunciados com o0s quais esta ligado pela identidade da esfera de
comunicagao discursiva (Bakhtin, 2011, p. 296-297).

Assim, percebem-se os vinculos entre a vida e a linguagem, num processo que
também vai possibilitando o contato e uso de diferentes géneros do discurso de
acordo com as condi¢des e/ou finalidades necessarias, por exemplo, uma carta, um
relato, um dialogo cotidiano. Os géneros do discurso sao “tipos relativamente
estaveis de enunciados” que sao utilizados a depender do contexto em que o
individuo esta (Bakhtin, 2011). A forma do enunciado estara sempre alinhada ao

género escolhido e a compreensao dele, de modo que, a partir da escolha se guiara
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as articulagbes composicionais necessarias (Bakhtin, 2011, p. 297), algo necessario
de se compreender ao acompanhar as criangas-estudantes e suas producgoes
discursivas, pois as criangas, mesmo as bem pequenas, ao se apropriarem dos
géneros do discurso vao aos poucos realizando escolhas. Por exemplo, sabe-se que
numa situagao entre pares, no recreio com amigos, o enunciado tem uma finalidade
e as criangas se utilizam de determinadas formas de enunciacao, ja em situagdes
como uma interlocugéo com o/a professor/a em sala de aula ou com a pesquisadora,
as criangas-estudantes se preparam e adotam outros géneros de discurso, ou seja,
a postura dos envolvidos, os assuntos tratados, a linguagem utilizada, a forma de
interagcéo socioverbal é diferente, ndo sendo melhor ou pior.

O contexto social, o momento histdrico, a relacao existente entre interlocutores,
assim como outros fatores socioculturais interferem diretamente na definicdo do
género do discurso adequado. Percebe-se no processo instaurado no espago
escolar que com o passar dos anos as criancas-estudantes vao se apropriando dos
diferentes géneros do discurso, buscando nesse processo serem ouvidas dentro e
fora do espaco escolar.

E na relagdo formativa que ocorre durante toda vida, que v&o se constituindo
0s enunciados. Essa ansia da relagdo com o outro esta posta constantemente, em
especial no espaco escolar e nas possibilidades de se reconhecerem como aptas a
articularem suas falas e serem ouvidas; em alguns momentos das entrevistas e
conversas essa dimensao de troca e escuta dos pares apareceu, como indicamos
no inicio dessa secdo, quando Luize avalia a participacdo pela primeira vez na
Olimpiada de Filosofia: "Ah, eu achei que foi interessante, a gente deveria fazer mais
vezes isso, porque reune um grupo, um monte de pessoas numa sala e discute o
gue cada um pensa sobre muita coisa, é super interessante!".

Essa escuta e reconhecimento do outro é algo muito enfatizado pelos
pesquisadores da sociologia da infancia (Sarmento, 2009, 2013) e nas falas das
criancas-estudantes aparece como um elemento riquissimo e de extrema
importancia. Como coloca Bakhtin (2011), a unidade do mundo esta na polifonia, nas
multiplas vozes que participam do dialogo da vida, caracteristica fundamental do
dialogismo. De modo que a linguagem s6 pode ser apreendida dialogicamente no
fluxo da histéria e, assim, analisada como fenédmeno socioideolégico.

Por vezes, nega-se a crianga-estudante o direito ao processo dialégico de uso

da linguagem, pois sua interacdo com as palavras revela aos adultos que estas nao
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estdo ali apenas para "nos obedecer", mas sim para nos provocar, escapar ao
controle e nos desafiar. Elas tém o potencial de ser muito mais do que "nossos

instrumentos doéceis" (Gagnebin, 1997, p, 98), mas para o adulto elas estdo dadas,

Para o adulto, o mundo objetivo ja tem forma definida, em
consequéncia do uso da palavra que, em certo sentido, afeigoou
todas as nossas outras atividades. Nossas percepgoes, intuicbes e
conceitos amalgamaram-se com os termos e categorias gramaticais
de nossa lingua materna. S&o necessarios grandes esforgos para
desatar o elo que se forma entre as palavras e as coisas (Cassirer,
1977, p. 211).

Além de mostrar o contrario, a crianga-estudante também acessa verdades que
o adulto ndo quer mais expor, como a verdade politica, econdbmica e social, a
"presenca constante dos pequenos e dos humilhados que a crianca
percebe, simplesmente porque ela mesma, sendo pequena, tem outro campo de
percepcao” (Gagnebin, 1997, p, 98), fato que provoca o adulto, incomoda-o pelo
estranhamento que causa, de modo que por vezes realiza o movimento de banir,
calar e silenciar, usando como argumento a sua ndo competéncia, a ndo prontidao
cognitiva ou falta de experiéncia.

Quando se trata de pensar a relagao da infancia com a linguagem € importante
ressaltar que a linguagem das criangas n&o € ou tem que ser uma reproducao "em
miniatura” da linguagem do adulto, também ndo é a apropriagdo normativa, o
dominio da linguagem culta que se deve esperar delas, nesse eterno vir-a-ser da
“‘perfeicao" adulta, mas sim nessa apropriagcao elas buscam conquistar o0 mundo

objetivo e compreender seu pequeno mundo, pois

Aprendendo a nomear as coisas, a crianga n&o acrescenta
simplesmente uma lista de sinais artificiais ao seu conhecimento
anterior de objetos empiricos ja prontos. Aprende, antes, a formar os
conceitos destes objetos, a entrar em acordo com o mundo objetivo.
Dai por diante, pisa terreno mais firme. Suas percepgdes vagas,
incertas, flutuantes, e seus sentimentos confusos principiam a
assumir nova forma. Pode dizer-se que eles se cristalizam em torno
do nome como em torno de um centro fixo, um foco de pensamento.
Sem a ajuda do nome, todo novo progresso feito no processo da
objetivacdo correria sempre o risco de perder-se outra vez no
momento seguinte. Os primeiros nomes de que a crianga se utiliza
conscientemente podem ser comparados a bengala com o auxilio da
qual um cego consegue abrir caminho. A linguagem, tomada em
conjunto, converte-se na porta de um novo mundo. Todo progresso
aqui realizado abre uma nova perspectiva, dilata e enriquece nossa
experiéncia concreta. A ansiedade e o entusiasmo por falar nao se
originam do simples desejo de aprender ou de usar nomes;
assinalam o desejo de detec¢cdao e conquista de um mundo
objetivo (Cassirer, 1977, p. 210-211, grifo nosso).
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Esse desejo de conquista tem estreita relagdo com o desejo de ser ouvida e
de pertencer ao grande mundo, de ser reconhecida como participante ativa da sua
comunidade, enquanto ator social, por isso ndo se pode esquecer que a crianca é
quem restabelece a relagdo entre a experiéncia e a linguagem, quem suscita a
reflexdo sobre o empobrecimento das experiéncias e os limites da linguagem, do
mesmo modo que busca com ela abrir as portas para um mundo mais amplo,
enriquecendo a experiéncia concreta e despertando o desejo de explorar e

compreender 0 mundo ao seu redor.

2.3 AS CRIANCAS ENQUANTO PRODUTORAS DE CULTURA E CONHECIMENTO

Walter Benjamin (2009) vai pautar a diferengca e ndo a inferioridade das
criangas em relagdo ao adulto, ndo dando énfase a uma infancia ingénua ou
inocente, mas a "inabilidade, a desorientagcao, a falta de desenvoltura das criangas
em oposicao a 'segurancga’ dos adultos” (Gagnebin, 1997, p. 98), no "grande mundo"
por eles construido. Pois sabe que ao desconsiderar as criangas como participantes
ativas da vida em sociedade, também nao se reconhece sua produgao cultural e de
conhecimento.

Resgatando a reflexdo benjaminiana do inicio deste capitulo, percebe-se como
a infancia esta inclinada a atuar sobre o mundo e as coisas,

[...] Sentem-se irresistivelmente atraidas pelo residuo que surge na
construgéo, no trabalho de jardinagem ou doméstico, na costura ou
na marcenaria. Em produtos residuais reconhecem o rosto que o
mundo das coisas volta exatamente para elas unicamente. Neles,
elas menos imitam as obras dos adultos do que péem materiais
de espécie muito diferente, através daquilo que com eles

aprontam no brinquedo, em uma nova, brusca relagido entre si
(Benjamin, 2012b, p. 17, grifo nosso).

O "mundo da percepcao infantil" pode até estar impregnado pelos "vestigios da
geracao mais velha”, mas ele ndo é estatico nem fixo, a crianca esta imersa na
cultura, ela vai penetrando nas coisas, criando, reinventando, de modo muito mais
fluido e intenso que o adulto (Benjamin, 2009, p. 96).

O adulto, nesse lugar de compreender a crianga como dependente e
consumidor de cultura, especula, cria, impde a crianga aquilo que considera proprio
para ela, mas "em sua unilateralidade, ele ndo vé que a terra esta repleta dos mais

puros e infalsificaveis objetos da atencéo infantil", isso evidencia o preconceito e
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uma compreensao das criangas como "seres tdo distantes e incomensuraveis”,
cabendo ao adulto produzir seu entretenimento. E nesse sentido que Benjamin
(2009, p. 57) vai criticar duramente o fato do adulto ficar "meditando febrilmente na
produgdo de objetos — material ilustrado, brinquedos ou livros — que seriam
apropriados as criangas", ignorando que nao € o que se imputa a crianga que lhe
serve como brinquedo, mas seu modo de brincar que o torna um brinquedo. Assim,
qualquer objeto torna-se digno de atencao e dedicagao da crianga para criar.

Benjamin (2009; 2012a) retrata as criangas como produtoras de cultura e nao
apenas reprodutoras, como tradicionalmente se tende a concebé-las. Em seus
escritos do inicio do século XX sobre cultura e pedagogia na Alemanha, em especial
acerca dos brinquedos e livros destinados as criancas, destaca a importancia de
reconhecer a especificidade das culturas infantis. Ele argumenta que a falta desse
reconhecimento decorre da incapacidade de compreender a especificidade e
diferenca da razao da infancia, que pode parecer irracional para os adultos.

Por isso, em suas analises sobre as cartilhas, livros e brinquedos destinados
as criangas, indica aspectos problematicos da compreensao do que significa ser
crianga para os adultos. Como explicitou Marchi (2011), o fildsofo Walter Benjamin
pode ser considerado um precursor dos estudos sociais da infancia, pois em seus
escritos as criangas aparecem como detentoras de uma razao propria, criando o
"novo" em oposi¢ao ao "sempre-igual" imposto pelos adultos.

Nos estudos da sociologia da infancia um dos principios basilares é o
reconhecimento das criangas ndo apenas como reprodutoras do mundo adulto, mas
que elas elaboram e produzem cultura a partir das relagdées que estabelecem com
suas manifestacdes e representacdes, apropriando-se criativamente da cultura do
mundo adulto. Esse processo € chamado por Corsaro (2012 apud Evangelista;
Marchi, 2002) de reproducéo interpretativa da cultura, que gera uma multiplicidade
de culturas de pares a partir da interagcdo das criangas entre si, principalmente no
contexto escolar.

Nesse processo de compartilhamento e de interacdo entre pares e com a
cultura do "grande mundo" as criangas tornam-se nao meros receptores de cultura,
mas sim participantes ativas do processo de producgao cultural e de conhecimento,
“as culturas da infancia constituem no mutuo reflexo de uma sobre a outra das
produgdes culturais dos adultos para as criangas e das producgdes culturais geradas

pelas criangas nas suas interagdes de pares" (Sarmento, 2003b, p. 8).
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Nesse sentido, nos estudos brasileiros o socidlogo Florestan Fernandes
(1920-1995) pode ser considerado o precursor, com seu texto intitulado As
"Trocinhas" do Bom Retiro (Fernandes, 2016, p. 246), onde indica que “existe uma
cultura infantil - uma cultura constituida de elementos culturais quase exclusivos dos
imaturos e caracterizadas por sua natureza ludica atual’, em especial porque elas
relataram a ele que aprendiam na rua, com outras criangas as brincadeiras.

Ainda nos escritos de Benjamin (2009; 2012; 2012b) é possivel compreender
esse processo de producgao cultural a partir do reconhecimento da mudanca historica
pela qual passa a capacidade mimética, ou seja, a capacidade do ser humano de
criar semelhangas, transitando pelo universo magico primitivo, pela produgao de
semelhangas sensiveis a producdo de semelhangas ndo sensiveis (pela linguagem
ou pela escrita). A crianga tende a, no processo de apropriagao da linguagem e de
integracéo social, inicialmente produzir cultura por meio da brincadeira, do jogo, do
desenho e, aos poucos, com a apropriagdo da linguagem (oral e escrita) produzir
cultura por meio desses recursos.

Entretanto, essa mudanga nao ocorre de modo linear, mas num processo
continuo em que cada época buscara e descobrira formas de produzir semelhancgas
(Benjamin, 2012a, p.117). Por isso ndo se pode dizer que com a passagem do
tempo o ser humano deixa de brincar e de criar semelhangas sensiveis, mas sim
que essa capacidade mimética encontra outro lugar para se refugiar: a linguagem e
a escrita. Esse processo ocorre gradativamente, até chegar a possibilidade do
“‘completo arquivo de semelhancas nao sensiveis”, mas nao impossibilita a criacdo
de semelhancas sensiveis, apenas se soma a ela (Benjamin, 2012a, p. 121).

Esses distintos modos de produgcdao de semelhancas, nao devem ser
compreendidos hierarquicamente, mas sua distingdo aliada a compreensédo da
reproducao interpretativa das criangas (Corsaro, 2012) deve ter centralidade no
processo formativo das criancas-estudantes, reconhecendo que elas nao "vao ser"
um dia contribuintes da cultura, mas sim ja fazem parte da cultura e também afetam
ela com sua presenga a cultura familiar, a cultura da escola, a cultura da
comunidade onde residem e com as culturas produzidas entre pares.

Nessa perspectiva torna-se importante ouvir as criangas-estudantes para saber
como elas mesmas reconhecem-se socialmente, na relacdo com os outros e nos
espacos destinados a elas, em especial o espaco escolar, e como descrevem a

relacdo com os adultos, dentro e fora deste espaco.
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2.4 "MAS A GENTE TAMBEM E CRIANGCA, NE?!"

Que vai ser quando crescer? Vivem perguntando em
redor. Que é ser? E ter um corpo, um jeito, um nome?
Tenho os trés. E sou? Tenho de mudar quando crescer?
Usar outro nome, corpo € jeito? Ou a gente s6 principia a
ser quando cresce? E terrivel, ser? Do6i? E bom? E
triste? Ser: pronunciado tdo depressa, e cabe tantas
coisas? Repito: ser, ser, ser. Er. R. Que vou ser quando
crescer? Sou obrigado a? Posso escolher? N&o da para
entender. Nao vou ser. Nao quero ser. Vou crescer assim
mesmo. Sem ser. Esquecer.

Carlos Drummond de Andrade (2006, p. 293)

Isso me lembra um pouco da filosofia, que eu me lembre
era do Locke. E! Que o ser humano é um quadro em
branco que precisa ser preenchido. E eu ndo sei se eu t6
confundindo com o outro, mas acho que o Rousseau que
fala que o ser humano é corrompido pela sociedade,
entdo é como se as criangas fossem o quadro branco e
0s adultos tentassem corromper escrevendo no quadro.
Luciano

Durante a primeira entrevista realizada com as criangas-estudantes, em 2022,
uma questdo surge como importante de ser tratada: a concepg¢ado de crianga.
Quando questionadas sobre como se identificavam, a maioria delas prontamente
disse que era crianga, respaldando essa afirmagcdao por meio de diversos
argumentos. Estes argumentos passaram pelo brincar, pela autopercepgao quanto a
sua maturidade em relagdo aos adultos, pela menor carga de responsabilidade em
comparagdo com os adolescentes e adultos e pela rotina envolvendo,
principalmente, a escola.

Essa questdo tornou-se um elemento central para a pesquisa, pois como
sujeitos que partem de uma autopercepgao "menor" podem colaborar com a
pesquisa e se reconhecerem participes neste processo? A provocacao foi tanto para
eles quanto para mim, pois os argumentos trazidos passam por distintos contextos
historicos, partindo das relagbes que as criangas-estudantes estabelecem com os
adultos, o espaco escolar, os conhecimentos e saberes®.

Foi a sociologia da infancia que contribuiu para que as criangas fossem
compreendidas como um grupo social, do tipo geracional, que se renova
continuamente, rompendo com marcacdes etarias e desenvolvimentistas. Mas,

conforme evidencia Sarmento (2011, p. 586), a normatividade da infancia esta

% No Brasil, com base no Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 2005) considera-se crianga a
pessoa até doze anos de idade incompletos, mas aqui o intuito era perceber a relagdo delas com a
condicao geracional da infancia.
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vinculada as representacdes, as prescrigdes e as concepgdes hegemadnicas vigentes
na modernidade, sustentadas por quatro eixos estruturantes: a familia nuclear, a
escola, os saberes institucionalizados sobre a crianca e a administragcao simbdlica
delas.

Todos estes eixos estdo estreitamente relacionados, mas, desde o nascimento
do "sentimento de infancia™’ (Ariés, 1989), surge também um espago social que
ganha aos poucos centralidade nas suas vidas até se tornar o espaco institucional
de pertencimento da crianca: a escola. Numa relagao tensa e intensa, foi dentro
deste espago que tornou-se possivel nessa pesquisa compreender como elas, as
criangas-estudantes, relacionam-se com o tempo da infancia.

As concepgdes que as proprias criangas-estudantes tém do tempo da infancia
carregam marcas, construidas histérica e socialmente, que povoam o imaginario
social. Em especial na modernidade, essas distingdes geracionais se acentuam,
com intuito de fortalecer o discurso escolarizante da infancia, ou seja, essas
concepgdes predominantes do que seja ser crianga e da infancia tém relagao direta
com o processo hegembnico que perpassa a sociedade de classes (Sarmento,
2011).

Nesse sentido, num dado momento das entrevistas, as criangas-estudantes

foram inquiridas sobre seu pertencimento geracional,

Raquel: Todos com 12 anos? E vocés se consideram o qué: crianca,
pré-adolescente ou adolescente?

Luciano: Crianca! [Enfatico e rapido].

Mario: Eu acho que mais para pré-adolescente, que a gente trata
sobre alguns assuntos também, que nem sobre a filosofia, mas a
gente também é crianga, né?! Por que a gente brinca, a gente joga
video game e tudo mais.

Luigi: E!

Levi: [Interrompendo o colega] Entdo é meio estranho porque,
pré-adolescente eu sempre considerei a partir de 11 a 12, mas agora
eu acho que 13, s6 13 anos é pré-adolescente, dai vocé é
adolescente quando vocé faz 15. Dai entre 10 e 13 tem 11 e 12 que
a gente tipo fica meio, no meio, que fica assim meio perdido.

Mario: Que a gente ainda gosta dos habitos de brincar e tudo mais,
pra ir para "o lado mais importante", entre aspas, né?!

Luigi: Eu acho que nés ainda somos criangas,né?! Mas normalmente
meu pai sempre disse, ele fazia uma brincadeira: vocé so vai ser
adolescente quando vocé tiver 13 anos, porque 13 em inglés é
thirteen, teen de teenager e 12 é twelve, ndo tem o teen de teenager.
Dai eu considerava isso né, para eu me tornar [Com um riso meio
sem graga] um adolescente, né?! Meu irmao, ele tem 15 anos, né!?
Mas antes quando ele tinha 14, 13, né, eu sentia que ele continuava
sendo uma crianga, todas as criangas séao, néo?! [corrige-se] todas as

37 O surgimento do "sentimento de infancia", denominado assim pelo historiador Philippe Ariés (1981),
inicia-se a partir do século XVI, culminando com seu estabelecimento no século XVIII.
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pessoas sao criangas, s que sao maiores, porque o que a gente faz
€ tentar, uma maneira da gente viver, né?! Aquilo que a gente vai
aprendendo, desde quando a gente nasce, entdo acho que a gente
ainda é crianga.

Mario: Sao criangas mais evoluidas, né?! Mas todo mundo tem o
habito de brincar e fazer algo que gosta, sabe? Eu vejo no meu irmao
e o Luigi, por exemplo, no irmao dele. Meu irm&o tem 14 anos, s6 que
da para ver que ele ainda tem o habito, ele quebrou o bracgo e ai ficou
todo triste, parecendo uma criancinha de 9, 8 anos, sabe?!

Raquel: Porque nao pode brincar, ndo pode fazer nada?

Mario: E, porque ndo pode fazer nada, porque ta4 com os dois assim 6
[demonstrando os bragos engessados do irmao].

Nesse dialogo aparecem elementos que também foram trazidos pelos demais
grupos, em especial com relagé&o ao brincar, que é frequentemente associado ao ser
crianca, em detrimento do "lado mais importante", das responsabilidades
caracteristicas dos adultos. A fala de Mario demonstra essa compreensao que as
criangas também carregam de um processo continuum de desenvolvimento do ser
humano, dos adultos como "criangas mais evoluidas" que podem brincar também,
realizando o que gostam, mas aqui esta a base da compreensao que povoa o
imaginario social acerca da infancia: desatenta, brinca ao invés de se dedicar as
coisas "sérias" da vida (Benjamin, 2009).

O ato de brincar é frequentemente associado a ideia de ser crianga. Algumas
criangas mencionam que brincar é uma atividade divertida que as criangas tém o
privilégio de desfrutar; muitas delas destacam que a brincadeira muda a medida que
se cresce, inclusive indicando que depende da "crianga interior" de cada um, que
pode permanecer em cada pessoa, mesmo quando se tornam adultos:

Monica: Meu pai tem 29 anos e ele ainda forgca eu [a] brincar com

ele. Porque quando eu fico mexendo no meu celular ele faz eu brincar
com ele.

Luize: Vocé pode ter idade que for, mas vocé sempre vai ter uma
crianga interior! Meu jeito de pensar no jeito de se comportar, de se
vestir, o jeito que vocé fala. Muitas coisas, e por ai vai...

Isis: A Unica coisa que vai mudar € que vocé vai crescer, por que a
sua, o seu jeito de pensar, ainda vai ter uma crianga dentro de vocé!

Aqueles que defendem a condicdo do ser crianga vinculada ao brincar
colocam-na em oposi¢ao ao estudar e a seriedade do adulto. A autopercepgao da
infancia esta carregada de problematizagbes filoséficas acerca de uma busca por
definicdo. Quais seriam as fronteiras definidoras da passagem da infancia a
pré-adolescéncia, por exemplo? E qual seria o lugar do brincar nesse processo

definidor de passagem da infancia? Foi possivel perceber que as
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criancas-estudantes estavam numa fase de transicdo em que muitas comegam a
negar habitos que podem caracteriza-las como criangas, como € possivel notar no

didlogo abaixo,

Raquel: Vocés se consideram criangas?

[Respondem juntas]: Depende!

Pérola: Depende da situagao!

Luna: Eu sou a mais velhal

Pérola: Depende muito da situagdo, se considera crianga, por que,
ah, é complicado falar isso.

Maria: Quando eu vou na casa dela [Apontando para Bella] fica tipo
menos de 5 anos!

Bella: Depende de quem vocé convive.

Pérola: E, depende de quem vocé convive.

Maria: Depende da situagdo que vocé ta e a pessoa pode ter a
maturidade de pensamento, sei |4, de um adulto, ...

Maria: A minha mae!

Pérola: ... s6 que pode agir como uma crianga. Entdo pode nao
brincar mais de boneca mas, eu acho que dizer se uma pessoa é
crianga ou ndo vai muito da maturidade e do jeito que ela pensa!
Luna: E do modo do conceito da palavra crianga que vocé adere.
Crianga ndo é s6 uma pessoa, que ndo entende muita coisa, que nao
tem seu préprio pensamento, que nao tem.

Maria: Que nao respeital

Luna: E! Que tem que seguir, aprender o tempo inteiro.

Maria: A minha mae, por exemplo, € um exemplo de criancga!

[comega um burburinho e risos entre elas]. Vocés concordam, né?!
Pérola: Exatamente!

Luna: A criangca pode ter pensamentos muito mais certos do que
muitas pessoas com mais idade.

Elas demonstram compreensao dessa multiplicidade de sentidos, indicando a
adesao que se faz ao "conceito da palavra crianca", de modo que, reforcando essa
relacdo com o brincar, indicam que ha adultos que ainda "sao" criangas, pelo modo
de agir. Nesse sentido questionam as concepg¢des que definem as criangas como
inocentes, imaturos, irracionais e, em especial, sem capacidade de acao, pois
quando Maria fala "que nao respeitam", Luna complementa indicando que a crianca
nao tem que seguir ou "aprender o tempo inteiro", indicando que elas também
devem ser consideradas participantes ativas da vida social.

Ainda quanto ao brincar, algumas criangas-estudantes mencionam que € uma
atividade divertida que as criangas tém o privilégio de desfrutar, sendo que muitas
delas destacam que a brincadeira muda a medida que se cresce. No contraponto do
brincar livremente, aparece a questdo da responsabilidade, que adolescentes e
adultos tém. Do ponto de vista analitico, percebe-se o conflito estruturante nas
sociedades capitalistas entre o livre viver e a alienacdo de si, o viver a servigo de

uma responsabilidade social, cultural, adulta. No entanto, esse viver livre ndo se
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mostra totalmente protegido do mundo das obrigagdes. No caso especifico dessas
criangas, o senso de responsabilidade e submissao alienada ja é descrito na forma
de pergunta e de prenuncio do que |lhes espera na vida adulta (Chaui, 2015).

Nesse sentido a questdo da maturidade e das responsabilidades agregam-se a
esse preludio do vir-a-ser adulto e constroem a imagem do ser crianca para elas,
evidenciando uma caracteristica distintiva entre a crianca e o adolescente:
consideram que essa categoria geracional tém mais responsabilidades do que as
criangas, mas ainda assim, menos que os adultos. Essa compreensao povoa o
imaginario social do que seja "ser crianga", como também evidencia Mike, estudante
surdo. Assim, seguiu o didlogo®,

Raquel: E ele ndo se considera mais crianga?

Mike/Intérprete: Estd dizendo que faz aniversario dia 20 (Mike fala
isso sorridente e bem feliz). Mas, nao se acha mais crianga.

Raquel: Nao?

Mike/Intérprete: Quando ele ficar com a idade de mais ou menos
uns 14-15 anos, dai ele sera jovem...

Raquel: Uhmmm...

Intérprete: Mas dai ele tera mais responsabilidades. E agora ndo tem
responsabilidade?

[Mike responde que s6é o normal de crianga na escola]
Mike/Intérprete: Mas ai quando ficar maior, igual ao Fred, entédo ele
tera mais responsabilidade. [Intérprete explica que Fred é um outro
aluno surdo da escola, que tem 18 anos j4].

Essa questdo também associa-se a condi¢do social da familia, pois as
responsabilidades das criangas de classes mais abastadas nao passam por cuidar
da casa, irmaos e auxiliar a familia, mas como as realidades dos participantes da
pesquisa sdo diversas, pudemos perceber que muito timidamente essa questao
aparece nas suas respostas:

Hel6: A crianca eu acho que elas brincam mais, tem mais tempo de
brincar, ndo tem muitas tarefas, ahn, assim, da escola. E o
adolescente tem muita responsabilidade, ndo tanto quanto os adultos,

mas [0 adolescente] tem muitas responsabilidades, como a escolae
ajudar na casa.

Nesse sentido, um dos participantes também indicou que é preciso reconhecer
que ha multiplas infancias e que se brincar for condicdo para a infancia, devido as

desigualdades sociais muitas tornam-se "ndo-criangas":

% Essa conversa foi possivel pela intermediagéo da professora intérprete de libras. Mike estava bem
euforico e interativo, todos na sala prestam atencao no que ele fala em libras e aguardam a tradugéo,
a unica presente que entende um pouco de libras € sua colega de sala, Louise.
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Raquel: E vocés acham que ser crianga tem relagédo direta com o
brincar? Ser crianga € brincar?

Levi: Eu acho que depende do que a pessoa se considera, por
exemplo, tem gente, tem criangas que tratam com assuntos bem mais
sérios do dia a dia. Tem criangas que ta numa situagado que ela ja
trabalha, criangas mais novas que a gente, tipo 5, 6, 7 anos, elas ja
trabalham!

Raquel: Elas deixam de ser criangas por isso?

Levi [mais algum colega junto]: Nao! Elas ndo deixam de ser
criangas, mas elas perdem a infancia, né?! Que, elas ndo tém uma
infancia saudavel assim.

Sua fala expressa uma compreensdo das desigualdades sociais e suas
implicacdes sobre a vida das criangas, em especial no que diz respeito ao direito ao
tempo da infancia. Essa problematica é tratada por Sarmento e Marchi (2008), em
especial apontando a condicdo de nao-crianca aqueles que estdo socialmente
desajustados, as criangas de rua, empobrecidas e a desigualdade de "status
geracional”.

As diferengas geracionais e de acesso ao conhecimento também aparecem
como marcadores, pautados especialmente pelo tempo de vida que, como
demonstram, garante ao adulto maior conhecimento das coisas e do mundo,

acarretando visbes de mundo diferentes,

Luciano: Como o Luigi falou, que o adulto pensa que a crianca é
inocente, ndo tem o mesmo modo de pensar. Porque a crianga ela
ainda vé o mundo de um jeito diferente, porque ela ainda n&o viu tudo
que existe no mundo, ela viu um pedacinho e é desse pedacinho que
ela gostou. E os adultos, como eles ja cresceram, eles exploraram
outros lugares, ja sabem mais.

Mario: Mas ser crianga ou adulto ndo é s6 questao da idade, mas
também do que vocé é, sobre vocé, nél? E, engragado que o Luciano
falou, as criangas podem ser ingénuas, né?! Podem [também] ndo
ser, né?! Mas os adultos acham isso! Sé que tem muitos adultos
que... até as criangas conseguem ser mais evoluidas que os adultos,
conhecendo até mais lugares do que os adultos que ficam em
casa fazendo qualquer outra coisa. Porque tem muita gente que fica
querendo [faz uma breve pausa] so6 ficar no canto, nao querem fazer
nada da vida, sabe, e a crianga ja é outra coisa, sabe, ndo gosta de
ficar parado muito tempo.

Luigi: Eu ja olhei para o quadro [negro] e pensei uma coisa, né: que
os adultos tém conhecimentos, eles podem ser professores, né?!
Eles criam um conhecimento sobre algo para gente, como aqui, a
sala de portugués, né?! Entdo a professora, ela ensina coisas sobre
conectivos e varias outras coisas, deixando esse conhecimento no
nosso comecgo. Entdo, a crianga, ela ainda estd numa maneira de
se aprender, evoluir e saber mais sobre o mundo, sobre as
coisas, sobre o que ela pode fazer, o que ela deve fazer!

Luciano: Como se os adultos e as criangas morassem todo mundo
no mesmo lugar, mas estivessem num universo diferente. As criancas
estdo no universo pensando de um jeito e os adultos de outro Grifos
Nnossos).
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Esses argumentos destacam a complexidade da compreensdo das
criangas-estudantes sobre a relagéo intergeracional, em especial com os adultos. O
destaque esta nas distintas relacbes estabelecidas com o conhecimento, as
vivéncias e os modos de perceber a realidade. Sdo perspectivas paralelas, mas que
se tangenciam no mundo da vida. Os grifos no texto demarcam a compreenséao da
coexisténcia de distintas maneiras de pensar, de vivenciar e conhecer o mundo, de
modo a moldar e selecionar o que transmitir as criangas.

As falas de Mario e Luigi colocam as diferentes visées de mundo entre adultos
e criancas e as trazem em duas perspectivas: o primeiro identificando e valorizando
essa diferenca, no sentido do olhar peculiar e rico da infancia; ja Luigi reforca essa
dependéncia do adulto e sua compreensdo de mundo para instruir as criancas.

Essas reflexdes trazidas pelas criangas-estudantes denotam a multiplicidade e
complexidade de aspectos que permeiam a compreensao geracional e, em especial,
como as concepgdes dominantes de infancia e do que seja ser crianga tém relagao
direta com o processo hegemoénico. Essa normatividade esta vinculada as
representacdes, prescricdes e a concepgao hegemodnica vigentes na modernidade e
precisam ser compreendidas e problematizadas pelas préprias criancas, a fim de
romper, ou ao menos desestabilizar, as imposi¢cdes adultocentradas (Montes, 1991).

De qualquer modo, independente dessa condi¢cdo adultocéntrica, o "pequeno
mundo" das criangcas, em especial, das criancas-estudantes, resiste e tenta
evidenciar seu papel e centralidade a cada abertura que lhes € dada e mesmo
quando ndo o é, ja que se sentem cerceadas no principal espago de convivéncia
social: a escola. Por isso, ao terem contato com processos formativos que lhes
permitam reconhecer-se com agéncia, como participantes ativos, envolvem-se e
surpreendem com suas criagoes e com a profundidade de suas reflexdes. Na
sequéncia iremos expor como essa pesquisa ambiciona abrir um espago de
observagado e escuta atenta, buscando apresentar os elementos que para elas

caracterizam uma educacao filosofica no ensino fundamental.



69

3 ENCONTROS E DESVIOS: AS CRIANCAS ME AJUDAM A OLHAR

Método é caminho indireto, é desvio.
Walter Benjamin (2011)

Diego n&o conhecia o mar. O pai,

Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse o mar.
Viajaram para o Sul.

Ele, o mar, estava do

outro lado das dunas altas, esperando.
Quando o menino e o pai enfim

alcangaram aquelas alturas de areia,

depois de muito caminhar,

o mar estava na frente de seus olhos.

E foi tanta a imensidao do mar, e tanto fulgor,
que o menino ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar,
tremendo, gaguejando, pediu ao pai:

- Me ajuda a olhar!

Eduardo Galeano (1995)

Como Diego, senti a necessidade de alguém que me ajudasse a olhar a
"imensidao" da relacdo das criangas-estudantes com a filosofia. Desde que tive
contato com praticas de filosofia para e com criangas desejei que elas me
auxiliassem na compreensao da relacdo que estabelecem com ela, em especial a
partir das praticas realizadas no contexto escolar, compondo um processo de
educacao filosofica.

Assim, essa pesquisa foi realizada com 80 criangas-estudantes, ou seja,
foram muitos olhos mirando a filosofia, cada um ao seu modo, com sua
subjetividade, buscando conjuntamente refletir sobre esse "mar infinito" do fazer
filosofico na escola e das relagbes possiveis entre as criangas-estudantes e a
filosofia. Foi por meio da recolha de inumeros fragmentos que se tornou possivel a
montagem desta tese-mosaico (Benjamin, 1984).

Propor-se a pesquisar com as criangas-estudantes é um desafio que
ultrapassa os aspectos cientificos de validagao, tal como a interpretagcao dos dados
coletados, envolve também as estratégias e agbes no campo junto com as
criancas-estudantes, além do fato das dinamicas de relacdo que se estabelecem
entre eu, enquanto pesquisadora, as professoras e professores e as
criangas-estudantes serem diversas e passiveis de mudangas possibilitando que se
percebam nessa troca (Pereira, 2012b).

Nesse contexto, é fundamental compreender as criangas-estudantes e

reconhecer o papel central que possuem na construcdo desse campo de
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conhecimento: "existem realidades sociais que somente a partir do ponto de vista
das criancas e dos seus universos especificos podem ser descobertas, apreendidas
e analisadas" (Marchi, 2010), sendo necessario assumi-las como participantes ativas
no processo de aprendizagem, produtoras de cultura e conhecimento, assim como
atores sociais que fazem uso da linguagem numa perspectiva de agao dialdgica.

Como a filosofia ndo é uma disciplina obrigatéria no curriculo do ensino
fundamental, sdo poucas as instituicbes que desenvolvem praticas assim, encontrei
nos participantes da Olimpiada de Filosofia*® aqueles que poderiam contribuir com
essa investigacao, pois ja ttm uma caminhada com a filosofia na escola. Assim, em
2022, foram convidadas as criangas-estudantes de dois colégios: das turmas de 6°
ano de um colégio publico de Pinhais-PR e do 7° ano de um colégio particular de
Curitiba-PR.

Apods a definicdo dos participantes da pesquisa foi realizado o contato com os
orgaos responsaveis pelas duas instituicbes: ao Setor de Articulagdo Académico da
Secretaria de Estado da Educacgéo e do Esporte do estado do Parana*, responsavel
pelo Colégio 1, instituicdo publica localizada na cidade de Pinhais-PR e a
mantenedora do Colégio 2, instituicao particular localizada na cidade de Curitiba-PR.
Ambos emitiram o Termo de Concordancia de Participagdo e, deste modo, foi
submetido o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e
Sociais (CEP/CHS/UFPR), obtendo aprovagao para sua realizagao.

Foram seguidas as orientagdes quanto aos aspectos éticos da pesquisa com
criangas (Anped, 2019; 2021; Kramer, 2002), destacando-se que foi tomado especial
cuidado com a elaboragdo do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
para as criangas-estudantes (APENDICE 1), pois a centralidade da pesquisa esta na
sua participagdo, reconhecendo que, mesmo apos a assinatura deste, as
criangas-estudantes poderiam nao querer continuar contribuindo com a pesquisa.

Nesse sentido, durante a realizagdo da pesquisa, estive atenta as
criangas-estudantes, pois mesmo a participagcdo delas estando respaldada pelo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelo responsavel

39 Como indica o regulamento da Olimpiada de Filosofia (NESEF, 2022), parte-se da concepgéo de
que as questdes filosoficas constituem o ser humano e permeiam sua existéncia, qualquer que seja
sua idade, pois “o interesse pela invengao e pelos processos de criatividade explicativa, a busca por
investigar, compreender e desenvolver uma explicagao criativa frente as demandas do cotidiano
estdo presentes em todas as fases da vida" (Carrilho, 1987, p. 12). Pelo fato do evento prever a
participacdo desde a educacao infantil até o ensino superior, congrega sujeitos de diferentes faixas
etarias e diversas realidades sociais, contando com a participagao, nas trés ultimas edi¢oes, de
criangas de Sao Paulo, Santa Catarina e Parana.

40 Conforme as orientagdes (Parana, 2023).
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legal, no percurso da pesquisa elas podiam desistir ou indicar de outros modos, que
nao verbalmente, de "modo direto e objetivo" (Coutinho, 2019, p. 100) essa decisao,
situacao ocorreu apenas antes do inicio da pesquisa, quando 8 criancas-estudantes,
apo6s levarem o TCLE e TALE para casa, optaram pela ndo participagao, decisao
que foi respeitada, sem solicitacdo de esclarecimentos, mesmo sendo
criangas-estudantes que eu queria muito que estivessem na pesquisa pela sua
participacao intensa e significativa nas aulas de filosofia.

Destaca-se que em 2023, mais criangcas-estudantes das turmas
acompanhadas quiseram colaborar com a pesquisa e solicitaram sua inser¢ao nela,
0 que acarretou a submissdo de uma emenda do projeto inicial ao Comité de Etica,
requisitando a insercdo de novos participantes na pesquisa, por meio de novo TCLE
e TALE. O acolhimento dessas novas participantes na pesquisa tem relagcdo com o
reconhecimento do ato responsivo e responsavel que eu, enquanto pesquisadora,
devo ter em relagcao as criangas-estudantes, respeitando e acolhendo seu desejo de
participar, seus anseios e envolvimento com o processo de pensar conjuntamente

uma educacéo filosofica.

Encaminhamentos metodolégicos: estratégias de trabalho de campo

Quanto aos encaminhamentos da pesquisa estes tiveram de ser readaptados
devido ao periodo da pandemia da Covid-19*'" que alterou também o cotidiano
escolar de modo drastico. Essa contingéncia me fez perceber que iniciar a pesquisa
apo6s o término do processo de producao filosofico delas poderia ser extremamente
enriquecedor. Isso porque eu teria a oportunidade de conhecé-las melhor e entender
sua relacao com a filosofia apés um ano de aulas sem minha intervengao direta, pois
a presenca da pesquisadora afeta o processo em sala de aula (Ezpeleta; Rockwell,
2007; Ezpeleta, 1986); assim como, também estar diante delas com um interesse
genuino em aprender com elas, ouvindo sobre as suas experiéncias durante o
processo, 0s conhecimentos que adquiriram e produziram a partir das aulas e das

interagbes com seus pares.

41 Devido a pandemia do COVID-19 e as alteragdes acarretadas pela BNCC nos curriculos e praticas
escolares, a edicdo do ano de 2022 da Olimpiada de Filosofia teve seus prazos estendidos: as
inscricdes foram até o dia 07 de outubro e o encontro final foi realizado em 04 de novembro de 2022,
normalmente ocorria em setembro. Destaco também, como mencionado na introdugdo, que a
presencga de pesquisadores nas instituicdes de ensino foi restrita até o ano de 2022.
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Por isso, a pesquisa iniciou-se em novembro de 2022, acompanhando o
encontro final da IX Olimpiada de Filosofia, onde as criangas-estudantes
apresentaram seus trabalhos; na sequéncia, realizei nos colégios a entrevista
semiestruturada (APENDICE 2) com os oito grupos participantes. Essa entrevista
estava centrada num roteiro elaborado previamente com intuito de direcionar as
reflexdes, mas também estar aberta para ser complementada por outras questdes
suscitadas pelas criangas-estudantes durante sua realizacao (Trivifios, 1987; Ludke;
André, 1986; Manzini, 2004).

A proposta das entrevistas coletivas com os grupos foi, nesse sentido,
estratégico, pois as criangas-estudantes, mesmo estranhando as circunstancias
iniciais da entrevista, por estarem numa sala diferente, serem filmadas e gravadas,
aos poucos foram se soltando e, como constatou Kramer (2007, p. 65), "nas
entrevistas coletivas, a situagdo dialdégica € enriquecida, as analises sao mais
profundas e substanciais e, acima de tudo, a perplexidade é expressa", uma vez que
0s grupos das entrevistas eram os mesmos que haviam realizado a produgao
filosofica, de modo que foram demonstrando uma cumplicidade e troca coletiva no
processo de discusséo.

Essas entrevistas iniciais tiveram a intengdo de contribuir para a criagédo de
um ambiente dialdégico, em que as criangas-estudantes estivessem a vontade para
iniciar as reflexdes acerca da sua relacdo com a filosofia e assim pensa-la a partir do
seu lugar, da sua experiéncia, dando continuidade no ano de 2023 a essa pesquisa
com elas. Essa estratégia metodoldgica buscou também endossar o didlogo e seu
carater de acontecimento: "entrar na corrente do didlogo € renunciar a fala
monoldgica, que seduz o outro de modo autoritario e impede a manifestacédo do
carater de acontecimento que assume o conhecimento dialégico" (Jobim e Souza,
2005, p. 319).

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa exploratoria, no delineamento dela
definiu-se outros encaminhamentos metodoldgicos para coleta de dados a serem
triangulados para dar sustentagao a tese (Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 1999, p.
173):

a) ainda em 2022 foram entrevistados os professores e as professoras,
coletados seus planos de aula e as producdes filoséficas das criangas-estudantes

apresentadas na Olimpiada de Filosofia. Em 2023 foram entrevistados dois novos
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professores que assumiram o trabalho junto com esses grupos de
criangas-estudantes;

b) em 2023 foram realizadas, semanalmente, observagdes participantes do
cotidiano em sala de aula durante o primeiro e segundo trimestre (margo a agosto)
em ambos colégios (Laville; Dionne, 1999, p. 180);

c) foram realizadas conversas frequentes com as criangas-estudantes durante
o periodo de observacao participante, assim como o recolhimento das atividades e
provas realizadas e de suas producdes apresentadas na Olimpiada de Filosofia de
2022 e 2023

A entrevista semiestruturada com os professores e as professoras, realizadas
em 2022 e 2023, teve como intuito compreender as propostas docentes, os
encaminhamentos pedagogicos realizados em sala de aula, assim como o lugar
ocupado pela filosofia no curriculo escolar, mas ressalto que a centralidade das
andlises da tese esta nas criangas-estudantes e nas entrevistas, conversas e
producdes filosoficas realizadas por elas, de modo que os docentes aparecerao
muito pouco.

A transcricdo das entrevistas e conversas foi realizada por mim,
posteriormente foi realizada a organizagao e categorizagao pois, "analisar os dados
qualitativos significa 'trabalhar' todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os
relatos das observacdes, as transcricdes de entrevistas, as analises de documentos
e as demais informagdes disponiveis", como expde Ludke e André (1986, p. 45).

A observacgao participante no cotidiano da sala de aula realizada em 2023,
teve como objetivo principal acessar a "caixa preta" da escola (Julia, 2001), com
objetivo de identificar as relagbes que sédo estabelecidas no espago escolar: entre
elas; entre elas e seus docentes; delas com a filosofia e 0 conhecimento filosdfico;
compreendendo que esta permite "ver longe", possibilitando acessar "varias facetas
de uma situagdo, sem isola-las umas das outras; entrar em contato com os
comportamentos reais dos atores, com frequéncias diferentes dos comportamentos
verbalizados, e extrair o sentido que eles |hes atribuem" (Laville; Dionne, 1999, p.
181).

Em especial, pelo contexto de apropriagdo do curriculo escolar pelos

professores/as e criangas-estudantes e sua transgressao** com vistas a garantir

42 Apenas o Colégio 1 participou da Olimpiada em 2023.
43 Ressalto que essa expresséo cabe mais a realidade do Colégio 1, que contextualizamos na
sequéncia.
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espaco para a filosofia, essa estratégia permitiu perceber as relagbes inter e
intrageracionais ali estabelecidas. Por mais que se legisle e imponha, que a "grade"
curricular delimite espacos e tempos, os docentes e as criangas-estudantes
encontram brechas para conhecerem-se e conhecer, de modo que apenas
adentrando esse espaco da sala de aula descobre-se dimensdes praticas das
relagdes estabelecidas com seus pares, com os docentes e com a filosofia.

Durante esse periodo foram escritas notas de campo e notas de
planejamento para registrar e reunir as reflexées produzidas no cotidiano de sala de
aula; nas notas de campo, que caracterizam-se pelo "relato escrito daquilo que o
investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre
os dados de um estudo qualitativo" (Bogdan; Biklen, 1994, p. 150), registrei minha
vivéncia durante a investigagdo; ja as notas de planejamento orientaram "o
procedimento em fungdo do que precede" (Laville; Dionne, 1999, p. 180), de modo
que tentei ir construindo o processo com as criangas-estudantes no seu cotidiano,
estando sensivel as proposigcdes metodoldgicas do/da docente e a participagcao e
disponibilidade das criangas; ambas foram registradas nos dois Diarios de Campo**
da pesquisa.

Com base nesses registros eu conversava com as criangas-estudantes,
buscando as suas consideracdes, pedindo que me falassem sobre as reflexdes
realizadas em sala de aula, sobre seus trabalhos e producdes filosoficas. De modo
dialégico, buscando reconhecer a partir delas essa caminhada reflexiva, porque
enquanto pesquisa qualitativa, de observacado participante, o mais importante era
acessar os significados conferidos por elas ao processo e a filosofia, assim as
conversas estreitaram a relacédo estabelecida com as criangas-estudantes.

Deste modo, o caminho da pesquisa foi em busca de recolher fragmentos no
processo, nao com intuito de tomar o todo da vida, de instituir uma "filosofia das
criangas", mas de recolher essas "pecas" constitutivas do cotidiano escolar que séo
pequenos detalhes (Pereira, 2012a) para com elas apresentar elementos para uma
educacao filoséfica no ensino fundamental com base na filosofia das criangas.

Nesse sentido, Walter Benjamin (2011) embasa essa pesquisa com sua teoria
do conhecimento que esta ética e esteticamente comprometida com o “pequeno”,

rompendo assim com uma concepgao positivista e linear das ciéncias e também da

4 Dada a extensdo do texto da tese e o objetivo de dar centralidade as contribuigbes das
criangas-estudantes, optei por suprimir os registros dos Diarios de Campo, pois entendi que minhas
analises no transcorrer refletem em certa medida os registros realizados.
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pesquisa: o método esta no desvio. O método (Weg) é caminho indireto, € desvio
(Unweg), de modo que os fragmentos, os cacos da histéria, aquilo que é
considerado "menor", ganha forga e relevancia. Assim, forma-se nessa pesquisa um
grande mosaico de elementos/fragmentos apresentados pelas criangas-estudantes
acerca do que seja filosofia, filosofar e a relagado delas com o ensino proposto, de
modo a valorizar nesses elementos recolhidos com as criangas-estudantes o
contraditério e o plural.

Benjamin (1984, p. 70) indica que "cada ideia contém a imagem do mundo. A
representacdo da ideia impde como tarefa, portanto, nada menos que a descricao
dessa imagem abreviada do mundo". Por isso, nessa pesquisa evita-se tomar o todo
pela parte, pois ndo sédo os relatos dessas criangas-estudantes e o registro de sua
relacdo com a filosofia que contemplam todas as infancias e todas as
criangas-estudantes, mas este olhar atento e a escuta possibilitaram inventariar com
as criangas-estudantes elementos para compor um mosaico de uma educaciao
filoséfica no ensino fundamental.

Esses elementos sdo na verdade fragmentos disponibilizados por elas no
cotidiano da pratica filosofica, de modo que o desafio que fica é: Como ler estes
fragmentos? Como ordena-los e organizar esse desvio metodologico? Pereira
(2012b, p. 32), ao refletir sobre essa provocagao benjaminiana de pensar o mundo
todo nos detalhes, a partir do cotidiano, vai indicar que é necessario pensar
alegoricamente o que foi coletado, para entdo “compreendé-lo como chave para a
construcédo de unidades de sentido”, pois o fragmento tem uma capacidade
relacional, no sentido que falando de si fala do todo, de modo que, a afinidade dos
fragmentos, como numa constelagdo ou num mosaico, se da por semelhanga, néo
por identidade, assumindo a afinidade sem excluir a contradicao.

Mosaicos sao formados de fragmentos e residuos, organizados a partir do
reconhecimento dos detalhes e dos pormenores que, no contexto de um sistema
filosofico, podem parecer insignificantes. Esse método de abordagem definido por
Benjamin (1984) como método de montagem, aplica-se a todo processo de leitura,
desde a filosofia, a historia, a literatura, até a arte, a moda, a arquitetura e os
brinquedos infantis.

Por isso, para pesquisar com as criancas-estudantes é necessario romper
com uma ciéncia positivista que corrobora com uma histéria linear, contada pelos

vencedores e que ignora as contradigdes e o tempo histérico, partindo para uma
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generalizagao idealista do que seja, aqui no caso, ser crianga e a infancia (Benjamin,
2012a). Tal como constatado durante toda a pesquisa, o "pequeno mundo" esta
contido no "grande mundo" e interfere nele e por ele é afetado.

Por compreender que o apresentado pelas criancas-estudantes durante a
pesquisa é resultado da sua condigao de estar no mundo, sera realizada a Analise
Dialégica do Discurso (Bakhtin, 2011; Volochinov, 2017; Brait, 2012a; Amorim, 2001;
2002), pois nao ha um sujeito social autarquico ou biologicamente determinado, mas
este se constitui socialmente, com o outro e pelo o outro, reconhecendo a
consciéncia como um elemento ativo e de cunho histérico e social, o que torna cada
sujeito responsavel e responsivo (Sobral, 2005, p. 125).

Bakhtin (2011) e Voléchinov (2017) demonstraram por meio dos dialogos
considerados "menores”, que o0s sujeitos sdo constituidos pelo outro e que cada
discurso carrega em si um sujeito responsavel e responsivo que ao falar traz néo
aspectos individuais, mas participa da grande arena de luta que concentra ao
menos dois feixes de sentido, dois pontos de vista que podem ser conflitantes e
que, sao afetados pelo local e momento (espago-tempo) em que foram produzidos.

Seus escritos reforcam que para analisar a partir da linguagem (discursos e
enunciados) das criangas-estudantes o que elas consideram elementos/fragmentos
que caracterizam uma educacgao filoséfica, € preciso considerar a relacdo que
estabelecem: entre pares (intrageracional), tanto no contexto da sala de aula quanto
fora da escola; com suas familias e seu circulo de convivéncia fora do espaco
escolar; com os saberes, conhecimentos, conceitos e textos que acessam nas aulas
e também fora dela, em especial nas midias e redes sociais; com os professores e
professoras no contexto escolar (intergeracional), pois, como sera apresentado na
sequéncia, em todas as conversas com as criangas-estudantes elas evidenciaram a
importancia da mediagcdo docente.

Essa compreensao da constituicdo dos sujeitos e dos seus discursos pelo
outro, que caracteriza a polifonia da enunciagdo, demonstra que sua construcao
ocorre a partir da apropriacdo da palavra alheia e dos distintos lugares que as
criancas-estudantes e eu, enquanto pesquisadora, ocupamos. Sabe-se que na
pesquisa em ciéncias humanas, em especial ao se propor pesquisar com criangas, o
dialogismo € constitutivo, entretanto, na escrita final, estabelece-se um conflito
discursivo, no qual quem da o acabamento € o pesquisador (Bakhtin, 2011), mas

nunca tratando os demais como objetos da pesquisa, mas como alguém "cuja
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palavra confronta-se com a da pesquisadora, refratando-a e exigindo-lhe resposta”,
por isso que a palavra do pesquisador "recusa-se a assumir a aura de neutralidade
imposta por uma determinada concepgao de método cientifico e integra-se a vida,
participando das relagcdes e das experiéncias, muitas vezes contraditérias, que o
encontro com o outro proporciona" (Jobim e Souza; Porto e Albuquerque, 2012, p.
116).

A partir de uma perspectiva exotopica me situo num lugar exterior que me
permite dar acabamento a relacdo que as criangas-estudantes participantes da
pesquisa estabelecem com a filosofia a partir do espago da sala de aula. O
acabamento ndo aprisiona o outro, antes configura-se como "ato generoso de quem
da de si. Dar de sua posicdo, dar aquilo que somente sua posi¢cao permite ver e
entender", por isso busco aqui, trazendo as falas das criancas-estudantes, sem
corrigir eventuais vicios de linguagem e por vezes apresentando trechos mais
longos, evidenciar a sua presenga no texto e o processo dialégico que busquei
estabelecer com elas na escrita final (Bakhtin, 2011; Amorim, 2012).

Nessa posigao exotopica, o excedente de visdo da minha percepg¢éo enquanto
pesquisadora tem uma dimensao estética, além de ética, ela € um "broto em que
repousa a forma e de onde ela desabrocha como uma flor, mas para que esse broto
efetivamente desabroche na flor da forma concludente, urge que o excedente de
minha visdo complete o horizonte do outro individuo contemplado sem perder a

originalidade deste" (Bakhtin, 2011, p. 23), por isso,

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver
axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me
no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu lugar, completar o
horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar se
descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente
concludente a partir desse excedente da minha visdo, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento (Bakhtin,
2011, p. 23).

Assim, enquanto pesquisadora, num movimento de alteridade, sai do meu
territério em diregcdo ao pais do outro, das criancas-estudantes, para "construir uma
determinada escuta de alteridade e poder traduzi-la e transmiti-la" (Amorim, 2002, p.
26). A singularidade do encontro do pesquisador e pesquisado pode pregar pegas e
fazer repensar e se deparar inUmeras vezes com a pratica. Como, por exemplo,
quando no transcorrer do processo de observagao participante em sala de aula, por

inumeras vezes, me senti observada pelas criangas-estudantes, que me
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interrogavam pelo olhar, em especial em gestos de cumplicidade quando eu via atos
que passavam despercebidos pela professora e professor, como colar na prova,
passar bilhetes entre eles, ndo realizar a atividade, realizar chamadas de video

durante a aula.

Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se refletem na pupila
de nossos olhos. Assumindo a devida posi¢ao, é possivel reduzir ao
minimo essa diferenca de horizontes, mas para elimina-la
inteiramente urge fundir-se em um todo Unico e tornar-se uma soé
pessoa.

Esse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da minha
posse — excedente sempre presente em face de qualquer outro
individuo — €& condicionado pela singularidade e pela
insubstituibilidade do meu lugar no mundo: porque nesse momento e
nesse lugar, em que sou o unico a estar situado em dado conjunto de
circunstancias, todos os outros estdo fora de mim (Bakhtin, 2011,

p.21).

Assim, a autoria do texto passa pelo processo de reconhecimento de que
somos distintos, com diferentes "mundos", diferentes horizontes e que nas
pesquisas em ciéncias humanas o "objeto" s&o seres expressivos e falantes e "esse
ser nunca coincide consigo mesmo e por isso € inesgotavel em seu sentido e
significado" (Bakhtin, 2011, p. 395). A pesquisa exige um contexto de alteridade em
que o "pesquisador e seus outros negociam modos como cada um define, por assim
dizer, suas experiéncias na busca de dar sentido a vida" (Jobim e Souza; Porto e
Albuquerque, 2012, p. 116), para que as dimensdes ética e estética conjuguem-se e
originem a dimensao epistemoldgica.

Quanto a compreensdo da alteridade no processo da pesquisa, em especial
guando pesquisamos com criangas, € necessario perceber que,

Nao podemos tornar-nos mera duplicata do outro mediante empatia
total ou "fusdo" de horizontes; isso ndo poderia acrescentar nada de
verdadeiramente novo. Tampouco devemos "modernizar e distorcer"
o outro transformando-o numa versdo de nés mesmos. Ambas as
alternativas, que nao raro sao vistas como as unicas possiveis,
reduzem duas vozes e duas perspectivas a uma. Mas a verdadeira
responsabilidade e a verdadeira compreenséao criadora sao dialégicas
e o diadlogo da origem a questées inesperadas. "Se uma resposta
nao origina uma nova questao, deixa de pertencer ao didlogo para

entrar na cognigcdo sistémica, que € essencialmente impessoal"
(Morson; Emerson, 2008, p. 117).

Esse movimento dialégico de investigagcdo e do reconhecimento da
importancia da alteridade na pesquisa com as criangas, foi fundamental para o
andamento do processo, em especial pela compreensao que, com a conclusio da

tese, ndo se estabelece "A Filosofia das Criancas" como uma "Verdade", uma
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estrutura acabada, mas sim evidencia a "verdade" que algumas criangas-estudantes
nos apresentaram "no proprio acontecimento de sua aparicéo entre nés, como algo
novo" (Larrosa, 2017).

Para Bakhtin (2011, p. 400), a principal diferenca entre as ciéncias humanas e
as naturais esta no fato de que estas buscam a "precisao" enquanto aquelas a
"profundidade". Por isso, distingue o significado objetivo e generalizavel do seu
sentido ou significado particular a partir de um determinado contexto dado e
irrepetivel: enquanto as ciéncias exatas se caracterizam pela definicao formal e pela
verificabilidade por meio da repeticdo, pois o objeto da investigagao € algo sem voz;
as ciéncias humanas demonstram que o verdadeiro contexto da pesquisa tem no
minimo duas consciéncias, que interagem (Morson; Emerson, 2008, p. 116).

A interagdo entre as consciéncias no processo da pesquisa € 0
acontecimento e por isso o conhecimento produzido na pesquisa em ciéncias
humanas nao pode ser confirmado ou reproduzido por outro ou novos experimentos,
o didlogo deve ser transformado em um texto continuo, porque perde o sentido
profundo de modo que a reificagao levaria ao "desaparecimento da infinitude e da
insondabilidade do sentido", dado que o pensamento dogmatico € "como um peixe
no aquario, choca-se com o fundo e as paredes, ndao pode ir além e mais fundo [...]
O pensamento s6 conhece 0s pontos convencionais: 0 pensamento apaga todos os
pontos antes colocados" (Bakhtin, 2011, p. 401-402).

3.1 A CRIANCA TAMBEM ENSINA: APRESENTACAO DOS ASPECTOS
PRIMEIROS

Na fase inicial da pesquisa, em 2022, participaram trinta e oito
criangas-estudantes. Embora houvesse mais criangas-estudantes que participaram
da Olimpiada, algumas delas optaram por nao ser entrevistadas por motivos
diversos. Deste total, vinte e duas eram estudantes do Colégio 1, instituicdo publica
localizada em Pinhais-PR. Sendo dezesseis meninas e seis meninos, todos

matriculados no 6° ano do ensino fundamental®.

4 Em relagédo a idade, metade das criangas-estudantes ja havia completado doze anos em 2022,
enquanto as demais tinham onze anos. Essa escola ja tem uma certa tradicdo no ensino de
estudantes surdos, ha aproximadamente 10 estudantes surdos, sendo que um deles participou dessa
pesquisa.
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Do Colégio 2, instituicdo privada situada em Curitiba-PR, em 2022,
participaram dezesseis criangas-estudantes do 7° ano do ensino fundamental. Neste
grupo havia dez meninas e seis meninos, todos com doze anos completos. Apenas
uma crianga-estudante optou por nao participar da pesquisa.

Em 2023, com o inicio da observagao participante em sala de aula e as
conversas com as criangas-estudantes, mais algumas se dispuseram a participar: 28
criangas-estudantes do Colégio 1, sendo 9 do sexo masculino e 19 do sexo
feminino; 14 criancas-estudantes do Colégio 2, sendo 5 do sexo masculino e 9 do
sexo feminino. Totalizando assim 80 criangas-estudantes participantes da pesquisa.

Destacamos que todas elas, durante quase dois anos (2020 e 2021), tiveram
aulas de modo remoto, durante o periodo da pandemia da Covid-19, ou seja, as
criangas-estudantes do Colégio 1 estudaram seu 4° e 5° ano assistindo aulas
televisionadas pela Prefeitura Municipal de Curitiba-PR, cedidas aos municipios da
regiao metropolitana, caso de Pinhais-PR, pois todos advém de escolas publicas da
regido. Ja as criangas-estudantes do Colégio 2 estudavam na instituicido desde
antes da pandemia (apenas duas participantes ingressaram no colégio em 2023) e
durante esse periodo, quando estavam no 5° e 6° ano, acompanharam as aulas via
Microsoft Teams, ao vivo com seus professores.

Apesar das diferentes realidades, os desafios foram os mesmos no processo
de retorno ao ensino presencial, desde fins de 2021, como foi mencionado pelos
professores e professoras nas conversas informais. O distanciamento social € o
ensino remoto afetaram significativamente o desenvolvimento e a aprendizagem das
criancas-estudantes, conforme relatado pelos professores e professoras, e
acarretaram também situacdes de conflitos nas relacdes interpessoais em sala de
aula no retorno ao ensino presencial, o que demandou um trabalho muito intenso e
especifico por parte dos docentes no ano de 2022 e uma readaptacdo de suas

praticas também em 2023, considerando os impactos desse momento histérico.

3.2 "A ESCOLA, ELA ENSINA MUITAS COISAS": CARACTERIZACAO DOS
LOCAIS DA PESQUISA E SUAS PRATICAS FILOSOFICAS

Sao dois contextos bem diversos em que as criancas-estudantes estao

inseridas, em especial quanto a pratica filoséfica realizada, assim, apresentaremos
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brevemente ambos e as praticas desenvolvidas, para contextualizar o modo como
contribuiram para as reflexdes e produgcbes compartiihadas pelas
criancas-estudantes conosco. Enfatizo que aqui ndo traremos as consideragdes das
criangas-estudantes, sobre cada atividade, pois essas aparecerdo na tese no

decorrer dos capitulos 4 e 5.

Colégio 1: Filosofia por meio de projetos vinculados as disciplinas

curricularizadas

O Colégio 1, situado na cidade de Pinhais - PR, atende 757 estudantes, nos
trés turnos (manha, tarde e noite). Conta com corpo docente de 62 professores,
dentre eles professores concursados pertencentes ao Quadro Proprio do Magistério
(QPM) e professores contratados por meio de um Processo Seletivo Simplificado
(PSS)*. O perfil socioeconémico atendido é de estudantes de classe média baixa e
alguns poucos de classe média.

Destaca-se que nessa instituicdo ha 42 estudantes de educagao especial, dos
quais, uma crianga-estudante surda participou da pesquisa. Com o tempo, conforme
relata o professor Monet, o colégio foi se tornando referéncia na regido para os
estudantes surdos, devido ao trabalho cuidadoso desenvolvido pelos docentes.
Nessa escola ha também uma Sala de Recursos Multifuncionais*’ para atendé-los.

As criangas-estudantes entrevistadas em 2022, que participaram da IX
Olimpiada de Filosofia, estavam regularmente matriculadas no 6° ano, no turno da
tarde. Era o primeiro ano de todas no Colégio e a maioria delas estudava em uma
escola municipal localizada ao lado. Nessa instituicao o ensino de filosofia nao é
curricularizado para o ensino fundamental de modo que a elaboragao e aplicagao
dos projetos envolvendo a filosofia ocorre por iniciativa dos professores das
disciplinas de arte, histéria e da professora de lingua portuguesa, junto com o
professor de filosofia do ensino médio, Monet*®, que colabora voluntariamente com

0s projetos.

4% Dados referentes ao ano de 2022, atualizados em agosto de 2023. Disponivel em:
https://qedu.org.br/escola/41135580-amyntas-de-barros-c-e-ef-m-profis. Acesso em: 08 ago. 2023.

7 Ha legislagdo e orientagdes proprias para esse espago. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2019-12/instrucao_15
2018_suedseed.pdf. Acesso em: 02 ago. 2023.

4 QOs estudantes das turmas do ensino médio do professor Monet participam desde o ano de 2012
da Olimpiada. A participagdo em eventos como esse ocorre em parceria com o professor de histéria e
filosofia com objetivo de manter viva a filosofia no espago escolar.
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Nessa realidade, a insercéo da filosofia se constitui como um ato de resisténcia
e promocgao de uma educacao filoséfica, reconhecendo sua importancia para o
processo formativo, ultrapassando as fronteiras disciplinares, mas garantindo para
cada area a valorizacido dos seus conhecimentos historicamente produzidos.

Destaco que algumas adequagbes quanto a proposta inicial da pesquisa
tiveram que ser realizadas, inserindo criangas-estudantes que nao haviam
participado da olimpiada no ano anterior, devido a distribuigdo das aulas do ano de
2023 e a proposta de realizagédo do projeto de filosofia: os professores ndo estavam
mais compartilhando as mesmas turmas, a professora de lingua portuguesa estava
apenas com as turmas de 6° ano e o professor de artes estava com duas turmas de
7° ano, nas quais algumas das criangas-estudantes que participaram da pesquisa
em 2022 estavam. Também informaram que o projeto de filosofia seria realizado
novamente no segundo trimestre, com a mesma tematica, mas atividades distintas,
nas turmas de sexto e sétimo ano, englobando as disciplinas de lingua portuguesa,
arte e historia. Por isso, em marco iniciei a observacao das turmas de sexto ano nas
aulas de historia e lingua portuguesa.

Nesse primeiro trimestre, o professor de histéria, Otaner, também professor de
filosofia do ensino médio, informou que iria realizar o projeto Sons de Escola, que
englobaria todas as suas turmas, inclusive as de 6° e 7° ano, em parceria com a
professora de lingua portuguesa e o professor de artes. Como o objetivo da
pesquisa estava em acompanhar e observar os processos filoséficos das
criancas-estudantes que iriam participar da Olimpiada de Filosofia, considerei
significativa a inclusdo de mais criangas-estudantes na pesquisa.

Paralelamente, acompanhava as atividades desenvolvidas pelo professor de
arte com as criangas-estudantes do 7° ano que foram entrevistadas em 2022; elas
também participaram do projeto Sons de Escola e da Olimpiada de Filosofia em
2023.

Assim, durante a realizacdo da pesquisa foram acompanhados trés projetos
realizados no Colégio 1 com as turmas do 6° e 7° ano:

e Mostra Arte/Literatura (2022);
e Projeto Sons de Escola (2023);
e Projeto O brincar e o brinquedo: uma experiéncia do filosofar (2023).

Estes projetos foram planejados e realizados pelos professores e pela

professora que sempre organizam praticas conjuntamente com objetivo de
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proporcionar experiéncias diferentes para as criangas-estudantes, agregando aos
conteudos das disciplinas a producéao e reflexao filoséfica. Abaixo apresentaremos
brevemente cada um dos projetos com objetivo de contextualizar os processos
formativos e abordagens realizadas, pois isso tem relagdo direta com seus

processos de aprendizagem.

Mostra Arte/Literatura (2022)

Em 2022 foi realizado o projeto sobre os diferentes brinquedos e brincadeiras
e, ao final, realizou-se a Mostra Arte/Literatura para que elas apresentassem seus
brinquedos e trabalhos para os/as colegas. Algumas das produgdes foram levadas
para serem apresentadas na Olimpiada de Filosofia.

O objetivo foi problematizar, a partir dos escritos de Walter Benjamin (2009) as
distintas relagdes entre brincar e os brinquedos no transcorrer do tempo, levando as

criangas-estudantes a investigarem com seus familiares essas mudancas.

FOTOGRAFIA 2 — CARTAZ DA MOSTRA ARTE/LITERATURA

MOSTRA

ARTE/
LITERARIA

Maostra Arte/Literaria
Tema.' Brinquedo
Walter Benjamin:

Bringquedo e a Educagdo

FONTE: A Autora (2022).

Os docentes envolvidos no processo foram trés: a professora de lingua
portuguesa, Cecilia, e os professores de arte, Leo, e filosofia, Monet. Conjuntamente
compuseram um projeto acerca do brinquedo e do brincar, trabalhando com

conteudos previstos no Curriculo da Rede Estadual do Paranaense - CREP (Paran3,
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2021) e aliando a eles o conhecimento filoséfico para problematizar criticamente as
diferengas geracionais de relagdo com o brinquedo e o brincar.

Inicialmente propuseram as criangas-estudantes que entrevistassem algum
membro da familia sobre quais brinquedos e brincadeiras eram comuns nos seus
tempos de crianga. Algumas criangas-estudantes entrevistaram seus pais e maes,
avls e avos, percebendo a mudanga das relagbes nas geragdes. Esse registro
escrito ou filmado levou a producédo de um Fanzine com os diferentes brinquedos e

brincadeiras trazidos pelos entrevistados.
FOTOGRAFIA 3 — REGISTRO DE UM FANZINE*
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FONTE: A Autora

—

2022).

Paralelo a isso o professor Leo solicitou que fosse elaborado um dos
brinquedos, as criancas-estudantes criaram carrinhos de lata, de papelao, de PET,
bonecas de pano, petecas dos mais diversos materiais, pedo com CD-ROM,

casinhas de boneca, entre outros, caracterizando uma diversidade significativa.

4 LEGENDA 1: "A um ano mais ou menos eu brincava de lego, eu e minha irma gostariamos de
construir casas, avides, barcos,e outras coisas. Hoje em dia tenho uma caixa lotada de lego e
personagens." LEGENDA 2: "Meu vO me mostrou uma brincadeira em um parque chamada cinco
marias. Ele falou que brincava quando ele era crianga. A brincadeira é vocé colocar 5 pedras na
palma da sua mao, jogar para cima, virar a mao e pegar".
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FOTOGRAFIA 4 - FOTOMONTAGEM COM BRINQUEDOS CRIADOS

X

By et s
FONTE: Registros professor Monet (2022).

Apds essa produgcdo, o professor de filosofia trouxe para as
criangas-estudantes as reflexdes do fildsofo Walter Benjamin (2009) acerca dos
brinquedos, problematizando com elas quais as principais diferengas que percebiam
entre 0 seu brincar e o dos entrevistados. Durante a participacdo inicial das
criancas-estudantes na pesquisa elas demonstraram como se perceberam tolhidas
pelos adultos, por ndo ser mais permitido a elas brincarem nas ruas devido ao perigo
e medo da violéncia, nem brincarem com brinquedos considerados nao seguros,
como carrinhos de rolima, contrastando as diferentes infancias e as limitagdes
impostas geracionalmente.

Também ressaltaram que nunca haviam pensado sobre o brincar e sua
importancia formativa, como elemento educativo, de modo que ao apresentarem
seus trabalhos na Olimpiada de Filosofia (2022), ficou muito claro a nova
compreensao e cuidado com o brincar.

FOTOGRAFIA 5 - APRESENTAGAO NA OLIMPIADA DE FILOSOFIA (2022)
Frauiuidy ; N |

FONTE: Registros da pesquisadora (2022).
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Projeto Sons de Escola (2023)°

O Projeto Sons de Escola englobou a reflexdo e observagdo das
criangas-estudantes sobre seu ambiente escolar, buscando perceber que sons
constituem a escola. A cada semana o professor trazia perguntas e elementos para
problematizar com as turmas e também propostas de atividades para que no
transcorrer do periodo as criangas-estudantes desenvolvessem seus trabalhos e
ampliassem a escuta e compreensdo acerca dos sons do seu cotidiano escolar. Foi
interessante observar que no primeiro encontro os estudantes indicavam como sons
os barulhos, os gritos, o sinal, as multiplas conversas ao mesmo tempo. Em varios
momentos o professor pedia para silenciarem e auscultar esse "organismo" cheio de
vida que é a escola.

Nesse processo as criancas-estudantes foram percebendo as multiplas
sonoridades e o professor Otaner evidenciou que a proposta era analisar a

dindmica da escola por meio da perspectiva sensorial,

Buscando refletir sobre aspectos do cotidiano, que em geral nao séo
pensados, ou seja, considerar o ambiente escolar como um conjunto
de elementos significativos que emergem no encontro dos atores
envolvidos (entre si e com o espacgo da escola) e mobilizam o corpo e
todos os sentidos (Otaner).

Inicialmente o projeto se propds a ouvir das criangas-estudantes quais eram os
sons que para elas caracterizavam a escola e nessa coleta inicial reuniu uma série
de sonoridades. Como o projeto também estava sendo desenvolvido com
estudantes de ensino médio, em outro colégio, organizou com eles uma tipificagao
prévia dos sons e apresentou as criancas a fim de verificar se concordavam ou

tinham mais algum som a indicar.

FOTOGRAFIA 6 — TIPIFICAGAO DOS SONS DE ESCOLA

oo\y’ 1} QUE FAZEM, PENSAR E AGIR
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% 2) QUE ANIMAM E CONGREGAM (UNIAO
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t\"’ -t 3) QUE CONSTRANGEM E GERAM VIOLENCIA
£ g3y
Q,OQ 3 i}“ 4) SONS DE ALEGRIA
&\qo 5) SONS DE CUIDADO
° 6) SONS DE RESISTENCIA

FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

%0 No Apéndice 3 ha um infografico do itinerario pedagogico acompanhado no Colégio 1 em 2023.
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Inicialmente as categorias pareceram estranhas para elas, mas em conversas

com colegas e o professor foram percebendo outras dimensdes do estar na escola e

outros tipos de sonoridades. O projeto nédo estava restrito a produgdo musical, mas

sim tinha como intuito "apontar para aspectos da sonoridade do espaco escolar que

em geral ndo sdo pensados. E muito comum na hora do recreio, presenciarmos as

criangas o tempo todo correndo e gritando, isto €, fazendo 'barulho'. Longe de serem

'‘barulhos’, tais sons compdem a riqueza da vida escolar" (Otaner). Isso passa pela
constatacao, segundo o professor, que,

O processo disciplinador da escola é tanto dos corpos como dos sons

por eles produzidos. Ndo é a fala que estd em foco: a escola ndo

disciplina s6 o pensamento formal expresso, ela disciplina/restringe

qualquer ruido que nao esta dentro da formalidade de ensino e nunca
se faz uma reflexdo detalhada sobre esses "sons de escola" (Otaner).

A cada encontro um desafio novo era langado e aos poucos varias turmas da
escola estavam envolvidas, contando com a colaboragao dos professores de arte e
lingua portuguesa para realizar atividades focadas na escuta da escola e em
diferentes formas de expressdo, como poesia, danga, teatro, fotografia, musica,
pintura em tela, cartazes. A opcdo da apresentacdo final era escolha das
criancas-estudantes. As oficinas eram propostas a cada aula e envolveram,
inicialmente, a elaboragcao de cartazes, depois os grupos puderam escolher o som
que queriam trabalhar e escolher o modo como apresenta-lo (musica, danga,
cartazes, desenhos). Nesse momento foi interessante observar que a maioria dos
trabalhos realizados pelas criangas-estudantes acompanhadas na pesquisa versava
sobre os sons que constrangem e geram violéncia, evidenciando situag¢des de
bullying, preconceito, racismo e como o espago escolar € um lugar também de
conflitos, pois as relagdes entre as criangas-estudantes sdo tensas e intensas nesse
ambiente compartilhado que muitas vezes ndo promove a construgcdo de uma
postura ética e alteritaria em relagao ao outro.

Outro som que apareceu com bastante frequéncia foram os sons de alegria,
em especial evidenciados pelas criangas-estudantes que relataram gostar de ir a
escola, tanto para aprender quanto para ver seus amigos ou fazer novas amizades.
Nesse sentido o projeto corroborou com o Projeto O brincar e o brinquedo: Uma
experiéncia do filosofar, pois em diversos momentos das discussdes e reflexdes
essa compreensao distinta da escola aparecia, com criangas-estudantes que

argumentam que a escola ndo possui espago para elas, que nao se podia brincar,
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mas que no contraponto esses professores que juntos conduziam os projetos eram
os professores que para elas eram os melhores, pelo modo como conduziram o
processo em sala de aula.

Durante o projeto, a partir do terceiro encontro o que o professor fazia era
orientar cada grupo conforme suas duvidas e necessidades, por exemplo, havia o
grupo que queria fazer musica, mas nao tinha como levar o teclado para a escola, o
professor sugeriu o software de teclado on-line, possivel de ser acessado pela
televisao da sala. Os grupos que estavam fazendo pecas teatrais e danga foram
liberados para utilizar os espacos externos, o professor solicitou que eu auxiliasse
na construgdo realizando exercicios e orientagdes sobre a criagdo em danca e
teatro. Esses momentos foram muito ricos, pois a intengdo nao era ministrar aulas
de teatro e danca, mas contribuir com o processo de criacdo das
criangas-estudantes.

Essas oficinas que o projeto do professor Otaner proporcionou as
criangas-estudantes foram enriquecedoras para o processo criativo e filosofico.
Durante todo o projeto fui acompanhando as criangas-estudantes e realizando
conversas, trocas, observando e escutando suas inquietagdes, consideracdes e
reflexdes sobre esse espaco de troca e construgao e foi possivel perceber como as
criangas-estudantes que se envolveram no processo tiveram uma significativa
participacao.

Em junho de 2023, na apresentagéo final do Projeto Sons de Escola foi reunida
todas as turmas do Colégio, no turno da tarde, para assistirem as apresentagdes. Ao
todo foram 35 apresentagdes, das quais pelo menos 6 acompanhei o processo de
criacdo e foi um momento muito intenso de reflexdo sobre a poténcia das
criangas-estudantes no espago escolar e sobre suas angustias e anseios.

Outra atividade que fez parte desse projeto foi uma fala dos estudantes Merlin
e JotaJota para uma turma de pds-graduagcao em Antropologia, da Universidade
Federal do Parana, sobre o uso de plataformas no Colégio. Essa ida foi mediada
pelo professor Otaner a pedido dos estudantes que, apds a professora de lingua
portuguesa lhes contar sobre o projeto Sons de Escola, manifestaram o interesse
em fazer uma palestra sobre o assunto no colégio, mas quando receberam o convite
para realizar também na universidade aceitaram. Inicialmente, falaram para o

professor Otaner:

Merlin: A gente quer fazer um trabalho para o projeto Sons de
Escola.



89

JotaJota: A gente vai questionar uma coisa muito polémica...
Merlin: As plataformas digitais!

JotaJota: Entdo, o que que a gente queria? A gente teve varias
ideias, a gente mudou muito de opinido, pediu a opiniéo,...
Merlin: De varios professores, inclusive!

A primeira apresentagdo foi realizada na universidade, para os
pos-graduandos de Antropologia, momento em que puderam apresentar suas

percepgdes do processo de plataformizagéo ao ensino paranaense®'.

Projeto O brincar e o brinquedo: uma experiéncia do filosofar (2023)

O projeto em questdo € um desdobramento do realizado em 2022 sendo seu
principal objetivo promover uma experiéncia do filosofar para as criangas-estudantes
do 6° e 7° ano a partir da problematizagao do brincar e do brinquedo com base no
pensamento de Walter Benjamin (2009).

Foram dois meses, de agosto a setembro, acompanhando sua realizagdo uma
vez por semana quando o professor Monet, de Filosofia, ministrava aulas na
disciplina de Lingua Portuguesa, na turma do 6° ano, para fomentar a reflexdo das
criangas-estudantes acerca do brincar e do brinquedo e o professor Leo, de Arte,
realizava com as turmas de 7° ano a partir da problematizacdo da arte interativa.

Durante o projeto foram desenvolvidos com as criangas-estudantes mapas
mentais (utilizando a ferramenta CMAPtools), cartazes, poesias e Lapbooks sobre a
tematica. As discussdes e reflexdes em sala de aula buscavam proporcionar as
criancas-estudantes a problematizacdo de varias questdes que envolvem o
brinquedo e o brincar. Paralelo as atividades realizadas no momento do encontro, o
professor Leo, conduzia oficinas de produgcdo de brinquedos com as
criangas-estudantes, orientando-as a pesquisarem com seus familiares brinquedos
possiveis de serem construidos por elas; e a professora Cecilia estava trabalhando
com a escrita de poemas sobre o brincar.

No primeiro encontro que teve com as criangas-estudantes, o professor Monet
contextualizou qual o objetivo do projeto e porque trazer a filosofia para

complementar as discussdes e produgdes realizadas em Lingua Portuguesa e Arte.

5 A questéo da plataformizag&o do ensino no estado do Parana ¢ apresentada por Pimenta, Ramos e
Santarosa (2022) no livro Mercantilizagao da educagéao publica no Parana: autoritarismo e
plataformizacao do ensino (Horn et al., 2022).
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Ao término desse primeiro momento as criangas-estudantes do 6° ano ficaram
fascinadas pela filosofia e queriam saber quando teriam mais aulas e o porqué da
filosofia ndo ser uma disciplina; foi um momento muito interessante, pois elas
sentiram-se instigadas e interessadas em continuar o processo, destaco que, em
especial, as criangas-estudantes participantes da pesquisa, durante a entrevista final
ressaltaram que essa primeira aula marcou-as pela provocagao do professor para
que definissem "O que é uma porta?".

No segundo encontro foram provocadas a conceituar brinquedo e o brincar,
surgindo uma proficua produgao reflexiva que serviu de base para seus trabalhos
finais e apresentagcdo na Olimpiada de Filosofia. Nos demais encontros foi
trabalhado com as criancas-estudantes sobre o brincar e o brinquedo a partir da
producao filosofica de Walter Benjamin (1892-1940), com objetivo de problematizar
junto com elas o brincar. Assim, elas realizaram entrevistas com familiares, com
profissionais do colégio e pesquisaram na internet. Posteriormente, a partir do quarto
encontro foi proposto que elaborassem Lapbooks®? sobre o brincar e o filésofo
Walter Benjamin.

FOTOGRAFIA 7 — PROFESSOR EXPLICANDO SOBRE LAPBOOK EM SALA FOTOMONTAGEM
DA OFICINA DE PRODUCAO DE LAPBOOKS
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FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

%2 Segundo o Centro de Estudos Erickson (2024) "lapbook & um conjunto dindmico e criativo de
conteudos. Apresenta-se em forma de pastinha que pode ser de varias dimensdes, em base ao uso e
a necessidade. Dentro dela, em diversos minibooks ou templates, contém informagdes essenciais e
especificas em relagdo a um assunto selecionado. O objetivo final é realizar um mapa tridimensional
e interativo do que se estudou e aprendeu, através de um trabalho concreto e personalizado”.
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As criancas-estudantes foram convidadas a participar da Olimpiada de
Filosofia (2023) e apresentaram seus Lapbooks. Foram trabalhos muito
interessantes que apresento abaixo alguns registros e destaques, ciente que a

materialidade tridimensional ndo é possivel de ser transposta de forma adequada
aqui.

FOTOGRAFIA 8 — LAPBOOK CRIADOR PELA MONICA
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FONTE: Registros da pesquisadora (2023).
LEGENDA: Quadro rosa - "Quando a crianga brinca ela consegue imaginar qualquer coisa que quiser,
ela pode fugir da realidade". Quadro branco - "A brincadeira, embora feita de repeticdo, ndo € mera
imitacdo, mas é uma forma libertadora de relagdo com o mundo".

Colégio 2: As aulas de ensino religioso a partir de uma matriz filoséfica

No Colégio 2, de Curitiba - Parana, a situacao é outra: o ensino de filosofia esta
vinculado a disciplina de ensino religioso tendo seus conteudos e autores
contemplados no curriculo da instituicdo. Este colégio tem 1.567 estudantes
regularmente matriculados, tendo aulas nos turnos da manhé e tarde, atendendo
estudantes da educacgao infantil ao ensino médio. Seu corpo docente é composto de
96 profissionais contratados com carteira de trabalho, conforme previsto na

Consolidagdo das Leis do Trabalho. O perfil socioecondbmico atendido sao
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estudantes de classe média e classe média alta. Essa instituicdo tem base religiosa
crista, que marca sua formagéo.

Foram entrevistadas, em 2022, as criancas-estudantes que participaram da
Olimpiada: estudantes do 7° ano que frequentam o turno da manha. A maioria deles
tem uma longa trajetéria na instituicdo, frequentando desde a educacao infantil. Em
suas declaragdes, expressam um forte senso de pertencimento a escola,
ressaltando sua visao e misséo.

Na entrevista com as criangas-estudantes, quando questionadas sobre seu
histérico de estudo filosofico, relataram que o primeiro contato com a filosofia
ocorreu no 6° ano. No entanto, destacaram que naquele periodo o foco estava mais
no ensino religioso do que na filosofia. Foi somente nas aulas ministradas em 2022
que perceberam a presenca da filosofia, seus conceitos, problematizagdes e
autores. O professor da turma mencionou que ha no curriculo da disciplina, desde o
sexto ano, a previsao de discussoes filosoficas e leituras de textos sobre os mitos a
partir dos textos de Platdo, como o Mito da Caverna e o Anel de Giges.

Essa distingdo da percepcédo das criangas-estudantes e da pratica docente,
conforme ressaltado pelo docente, refere-se ao fato de no ano anterior, 2021, as
criangas-estudantes terem cursado o 6° ano de modo remoto, devido a pandemia da
COVID-19 o que, segundo ele, afetou muito a apreenséo dos conteudos, a reflexado
filosofica e o engajamento dos estudantes no processo®.

Nesse colégio ha uma matriz curricular que serve como suporte para a pratica
docente, ela ndo limita o processo educativo, mas sim o orienta e organiza os
conteudos filosdéficos abordados do 6° ao 9° ano. Conforme destacam o professor
Alex e a professora Olga, essa estrutura proporciona uma base sdlida para o
desenvolvimento do planejamento e de abordagens metodologicas, permitindo-lhes
propor uma variedade de atividades aos estudantes, tais como leitura e produgao de
textos, visualizagdo de filmes, videos e utilizacdo de diversos materiais
complementares.

Ambos docentes da instituigdo evidenciaram na entrevista que a construcéo
dessa matriz ocorreu colaborativamente de modo a manter, mesmo apods

implementagcdo da BNCC, essa perspectiva filosofica na disciplina. Isso se deve

% Em 2023, observando estes estudantes no colégio, no contexto da sala de aula, foi possivel
perceber mais claramente esses impactos. Sendo recorrente momentos em que a professora
indicava que o conteudo ja havia sido tratado e rememorava com eles, de modo que alguns
afirmavam: "Ah!!! Eu lembro que o professor falou disso no 6° ano!”.
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tanto a formacéo dos docentes contratados, que sdo graduados em filosofia, quanto

ao objetivo da instituicao.

A banalidade do mal na Olimpiada de Filosofia (2022)

Como destacou o professor Alex durante o ano de 2022 foram realizadas
varias atividades com os sétimos anos, mas optaram por apresentar na Olimpiada
de Filosofia os trabalhos desenvolvidos com as criangas-estudantes no segundo
trimestre letivo sobre a banalidade do mal, conceito cunhado pela filésofa Hannah
Arendt (1999).

Essa fildsofa empreendeu uma busca no intuito de compreender as praticas de
violéncia sistematica contra o povo judeu na Alemanha nazista e sua constatagao foi
gue os responsaveis nao foram apenas os lideres, os ministros ou o exército, mas
também pessoas comuns que auxiliaram num dos maiores crimes da historia da
humanidade. Assim, para o desenvolvimento dessa atividade inicialmente o
professor problematizou com as criangas-estudantes, a partir do holocausto judeu, a
necesidade de estarem "atentos para a importdncia de reconhecer as nossas
diferencgas e o cuidado que cada um de nos deve ter com o outro" (Professor Alex).

Partindo do genocidio de judeus o objetivo era que os estudantes analisassem
0 seu contexto historico, ressaltando a importéncia de "perguntar o quanto estamos
atentos para o mundo ao nosso redor e para o sofrimento dos outros", reconhecendo
que as "diferencas sdo uma poténcia para entendermos uns aos outros e também
ferramentas para cuidarmos coletivamente uns dos outros" (Professor Alex).

A partir de trechos da obra Eichmann em Jerusalém (Arendt, 1999) o professor
contextualizou que a banalidade do mal é "a mediocridade do nao pensar, e nao
exatamente o desejo ou a premeditagdo do mal, personificado e alinhado ao sujeito
alienado ou demoniaco", com objetivo de possibilitar as criangcas-estudantes a
compreensao de que, ao observar Adolf Eichmann em seu julgamento Arendt
ressaltou que uma das caracteristicas do pensamento irrefletido € substituir regras
de condutas que tinha pelo cumprimento de normas impostas por outro, no caso
dele pelo governo nazista, de modo que essa obediéncia livra a consciéncia da
culpa, produzindo cidadaos "inaptos para a capacidade de pensar e incapazes de
dar significado aos acontecimentos e aos préprios atos". Assim, a pior

consequéncia de uma vida irrefletida, segundo Arendt (1999) € "o surgimento da
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banalidade do mal, algo impossivel de ser rastreado, ndo sendo possivel identificar o
seu agente" (Professor Alex).

A partir dessas problematiza¢des o Professor Alex encaminhou uma atividade
em duas partes: a primeira era a elaboragao, em grupo, de uma apresentagao sobre
tema escolhido (biocentrismo, genocidio amerindio ou genocidio negro)
estabelecendo relagées com o tema central, a Banalidade do Mal; na segunda parte,
deveriam elaborar um trabalho de pesquisa escrito.

Inicialmente, solicitou que buscassem as definicdes dos principais conceitos:
Banalidade do Mal, Estado, racismo, genocidio, teocentrismo, antropocentrismo,
biocentrismo e bioética, buscando a partir deles materiais extras, como noticias,
documentarios, literatura, filmes ou qualquer outra fonte de informacao, dados ou
elementos que poderiam ajuda-los a entender, articular e explicar a relagdo entre os
conceitos e o tema escolhido pelo grupo.

Nesse sentido o professor frisou com as criangas-estudantes a importancia de
selecionar as fontes de informagéo, considerando a vasta gama de possibilidades
devido ao wuso da internet. Esse aspecto foi muito evidenciado pelas
criangas-estudantes nas entrevistas de 2022, destacando como se preocuparam em
buscar boas fontes para leitura e como essa percepcgao, orientada pelo professor, foi
relevante para auxilia-las.

FOTOGRAFIA 9 — MONTAGEM COM OS POSTERES APRESENTADOS NA OLIMPIADA DE
FILOSOFIA 2022

OOV BT OON S TN 6 nociDio AMERINDIO E BANALIDADE DO MAL
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estiveram e mostrar a visdo do que
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Problematica filoséfica desenvolvida:
Fazer as pessoas refletirem sobre esses povos, sua importancia e sobre o sofrimento
em que eles sofrem atualmente e porque sofreram no passado
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FONTE: Professor Alex (2022).

Foram 4 trabalhos apresentados na Olimpiada de Filosofia, sendo cada um

sobre uma das tematicas propostas inicialmente pelo professor e, ao relacionar com
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o cotidiano os mais diversos vinculos foram apresentados como: a depredagao do
meio ambiente, o racismo, o bullying, aspectos e argumentos que aparecem durante

a analise da tese.

A ética e as relagdes: problematizagdes a partir do cotidiano (2023)>

Em 2023, ao iniciar a observagao participante nas turmas das criangas
entrevistadas tive contato com a professora Olga e com o planejamento para o
primeiro e segundo trimestre focado nas discussdes sobre ética e moral,
problematizando os principios éticos da filosofia no processo de humanizacéo, na
constituicdo da vivéncia comunitaria e na relagdo com o cosmos. Para tanto a
professora trabalhou com conceitos da ética de Immanuel Kant (1985; 1999):
Imperativo Categérico e Hipotético, com o esclarecimento e a sua concepgao de
menoridade; apresentou também os estagios de desenvolvimento moral de
Laurence Kohlberg; problematizou o alcance da ética nas relagdes entre humanos e
nao humanos; discutiu o processo de desumanizagdo na obra A Metamorfose, de
Franz Kafka (2004); a questdo da menoridade e da alienagcéo no conto O bombeiro,
de Ray Bradbury (2020).

Durante este periodo foram realizadas diversas atividades com as criangas,
possibilitando acompanhar processos distintos de aprendizagem e troca de
conhecimentos entre elas: Oficina de Debates: Juri Simulado; elaboragcdo de uma
régua ética; oficina de criagcao de dilemas éticos; elaboragdo de dialogos filoséficos a
partir dos dilemas; elaboracdo de pdster sobre a obra A Metamorfose com enfoque
nos aspectos éticos que envolvem o processo de desumanizacao; assembleia sobre
a maioridade penal; elaboragdo de video-propaganda a partir de uma das 10
estratégias de manipulacdo em massa. Apresentarei brevemente cada momento e
0s principais aspectos que contribuiram para a pesquisa.

A primeira proposta apresentada as criangas-estudantes foi a oficina de
debates que teve como estratégia a realizagdo de um juri simulado sobre o uso do
ChatGPT, amparada pela discusséo inicial sobre ética a partir do imperativo

categoérico de Immanuel Kant (1724-1804)*. Apds essa aula foi apresentado as

% No Apéndice 4 ha um infografico do itinerario pedagogico acompanhado no Colégio 2 em 2023.

% No planejamento docente estava prevista a discussdo sobre ética a partir do imperativo categérico
kantiano. Inicialmente, por meio de uma tirinha de Calvin e Haroldo a professora provocou pensar
sobre o dilema ético muito presente no cotidiano das criangas: colar ou ndo numa prova. A partir
deste dilema apresentou a ética como a area da filosofia que estuda se os principios morais (acordos
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criangas-estudantes o caso e elas deveriam elaborar uma ficha de
acompanhamento, com seus principais argumentos e referenciais. Foi
disponibilizado material de leitura e videos sobre o0 assunto em ambiente virtual. Elas
puderam escolher que papeis iriam exercer no juri: juiz, advogados de defesa ou
acusacao, réu, juri popular e relatores; foram realizados ajustes pela professora

apenas quando algum dos grupos ficava com muitos integrantes.

FOTOGRAFIA 10 — ORIENTACAO PARA JURI SIMULADO REDIGIDO PELA PROFESSORA OLGA
r o Caso para Jiiri Simulado: &

Acusado: Estudante Acusagio: Pligio de uma Inteligéncia Artificial
Situagdo: O acusado € um(a) estudante que apresentou um trabalho para um(a) professor(a). Ap6s a anlise
do trabalho, o professor suspeitou que o trabalho poderia ser uma copia, entéo ele foi informado por uma

testemunha que 0 acusado estava na biblioteca utilizando um programa de Inteligéncia Artificial.

A acusacao alega que o estudante cometeu plagio ao copiar integralmente o trabalho da IA e, portanto,
deve ser punido.

A defesa argumenta que o estudante ndo teve a intengio de plagiar, ele apenas usou uma ferramenta
tecnoldgica disponivel para concluir um trabalho.

O jiri deverd debater se o estudante deve ser punido ou nao. Eles deverao considerar as evidéncias
apresentadas pela acusacio e pela defesa, bem como as problematizagdes éticas e filoséficas sobre esta
questdo. Com base nas respostas a essas questdes e nas evidéncias apresentadas, o juri devera decidir se o
estudante deve ser considerado culpado ou inocente de plagio e, se for considerado culpado, qual seria a

punicdo apropriada.

FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

Essa foi a atividade mais polémica que repercutiu durante todo o periodo da
observacgao, tanto nas relacdes, nas praticas e nas discussodes realizadas em sala. A
competitividade e disputa entre pares foi intensa, em uma das turmas alguns
estudantes queriam que o juri fosse revogado e os argumentos reanalisados. Em
todas as turmas alguns estudantes argumentavam que as decisdes do juri popular
foram condicionadas por fatores de amizade do que pela relevancia argumentativa,
mas apenas em uma turma esse argumento era unénime tanto para defesa quanto
para acusacgao, denotando que talvez mais do que refletir, tenha-se instaurado uma
competitividade nao ética. De qualquer modo, apds as tensdes iniciais, foi possivel
perceber um processo de amadurecimento ético pelos relatos das criancas que

colaboraram com a pesquisa (traremos durante o texto alguns destes aspectos).

e regras de conduta) sdo justos e corretos. Essa introdugédo aliada a apresentagdo do imperativo
categorico de Immanuel Kant serviu de base para que as criangas estruturassem seus argumentos
para o Juri Simulado sobre o uso do ChatGPT. Nesta primeira aula a professora esclareceu que para
esse filosofo apenas a razdo poderia levar os individuos a agirem segundo a lei moral. Nessa mesma
aula a professora estruturou com as criangas um quadro para avaliar agdes a partir da regra universal
kantiana: o Imperativo Categérico e seus trés principios ou férmulas.
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Na sequéncia foi realizado um processo de autoavaliagdo e construgao
argumentativa pos-juri, com objetivo de fomentar a reflexdo sobre a problematica.
Como o calendario de avaliagbes escolar é pré-estabelecido e a disciplina tem
apenas duas aulas sequenciais na semana, logo na sequéncia a professora
apresentou o Imperativo Hipotético de Immanuel Kant e a teoria dos niveis de
desenvolvimento moral de Lawrence Kohlberg®, que culminou na elaboracdo de
uma régua ética que propunha os estudantes pensarem sobre a transicdo para
acdes mais éticas, saindo de agdes egoistas para agdes que refletem altruismo.
Também foi uma atividade que proporcionou debates muito interessantes nas turmas
e, apesar da concepgado desenvolvimentista e linear da teoria de Kohlberg,
possibilitou as criangas-estudantes perceberem como o agir ético € carregado de
aspectos que dependem de escolhas dos sujeitos. As réguas éticas elaboradas
pelas criangas-estudantes, a partir de dilemas também elaborados por elas,

demonstrou isso, como pode se observar nos dois exemplos abaixo.

FOTOGRAFIA 11 — REGUA ETICA DA MARTINASY’
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FONTE: Registros da pesquisadora (2023)

% Lawrence Kohlberg foi um pesquisador do campo do desenvolvimento moral por conciliar a filosofia
com a psicologia para desenvolver seus estudos no campo da moralidade. Segue a linha cognitivista
de Jean Piaget (Biaggio, 2002).

57 A garota explica seu conhecimento moral ao refletir varias vezes apos ouvir os outros.

Estagio do amor obsessivo: controladora, a garota ndo da espago para quem ama, ndo 0 ouve.
Estagio da amizade: a pessoa ouve os amigos e deixa o "crush" com mais liberdade.

Estagio amizade-familia: a mesma coisa, sé que agora com a familia junto.

Estagio sociedade (nacdo): o individuo comega a observar e ouvir o que as outras pessoas dizem.
Estagio animal-humano: agora este comeca a se comprometer com humanos e outros animais.
Estagio planeta (+plantas): A mesma coisa, s6 agora com plantas também.
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FOTOGRAFIA 12 — REGUA ETICA DO LEVI®
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FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

Para elaboracdo dos Dilemas Eticos a professora apresentou a plataforma
Moral Machine, Criada para coletar "a perspectiva humana em relacdo as decisdes
morais feitas pela inteligéncia das maquinas, como em carros auténomos"; o teste

consiste em dilemas morais que apresentam um carro autbnomo que a pessoa

% Nivel nulo (ou nivel 0): o individuo acredita em tudo que vé e ouve, mudando completamente sua
forma de pensar sempre que descobre algo novo. Nao tem consciéncia de si mesmo.

Nivel 1 (egoismo): o individuo acredita apenas em si mesmo e nas coisas que o beneficiam. Nao
possui pensamento critico.

Nivel 2 (zona de conforto): o individuo acredita que o bem estar de sua familia, amigos e pessoas
iguais a ele. Esse individuo acredita apenas no bem e no mal, ndo em meio termo.

Nivel 3 (global - pensamento critico): o individuo vé& que o respeito é a coisa mais importante, e reflete
antes de fazer qualquer agao.

Nivel 4 (bioldgico): o individuo respeita todas as espécies, respeita a opinido de todos, mesmo se nao
forem iguais a sua. Esta disposto a levantar e lutar pelos oprimidos.

Nivel 5 (universal): o individuo tem como seu principal objetivo atingir o bem e a paz universal entre
todas as formas de vida, inclusive as incapazes de se comunicar conosco, e as ndo habitantes de
nosso planeta.

Desafio: O que pode fazer um individuo expandir a sua consciéncia moral? Para ir além de sua
consciéncia moral, o individuo deve refletir e entender que seu pensamento pode ser melhorado.
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escolhe para qual lado o carro vai "entre o menor dos males, como matar dois
passageiros ou cinco pedestres", assim como no site a professora reforgou que
"como um observador externo", as criangas-estudantes poderiam julgar "qual o
resultado consideravam mais aceitavel", e ao final do teste é possivel verificar como
as respostas dadas se relacionam com as respostas de outros que fizeram o0 mesmo
teste no mundo todo. Deste modo, a plataforma online recolhe informacdes sobre as
decisdes que as pessoas tomam entre dois resultados destrutivos.

Tanto a utilizagdo da plataforma como os dilemas éticos apresentados pela
professora contribuiram depois para a elaboracdo de dialogos filosoficos que as
criangas-estudantes puderam elaborar a partir de um dilema escolhido, inspirado
nos dialogos Platénicos. A elaboracdo desses dialogos foi utilizada como avaliagéo
formal do trimestre, demonstrando as criangas-estudantes que outras possibilidades
avaliativas serviriam para "quantificar" seu aproveitamento da disciplina de ensino

religiosof/filosofia.

FOTOGRAFIA 13 - REGISTRO DA RODA FILOSOFICA

FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

Chamou muita atencdo nesse processo a constante utilizacdo de ferramentas
de autoavaliagdo com as criangas-estudantes e um processo constante de didlogo
com a professora a partir das reflexdes e producdes de cada criangas-estudantes o
que permitiu conhecer um pouco mais de cada uma e suas inquietacées em relacao
as questdes éticas do cotidiano.

Como atividade de transi¢cao para o segundo trimestre, a professora realizou a
leitura coletiva da novela A Metamorfose, de Franz Kafka (2004), na versao de
histéria em quadrinhos. Por meio da leitura, analise e elaboracdo de um cartaz de
divulgacdo do filme, foi possivel conhecer a complexa compreensdo das
criancas-estudantes acerca do processo de desumanizagcdo e sua relagcdo com o
agir ético. A introdugéo literaria contribuiu, como depois as criangas-estudantes

evidenciam, para a compreensao mais clara das discussdes sobre ética.
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FOTOGRAFIA 14 - REGISTRO DOS POSTERES DA METAMORFOSE®
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FONTE: Reglstro da pesqwsadora (2023)

O segundo trimestre inicia com uma discussao acerca do conceito de
esclarecimento a partir da leitura de um breve texto construido pela professora a
partir com base no texto Resposta a pergunta: O que é esclarecimento?, de
Immanuel Kant (1985), evidenciando nos trechos que o processo de saida da
menoridade para o filésofo é responsabilidade do proprio sujeito e que a preguica e
a covardia sao as causas mais comum da manutencao da menoridade .

Para contribuir com a discussdo acerca da menoridade a professora realizou
atividades como: realizacdo de uma assembleia, simulando uma sociedade sem
legislagao propria, em que uma pessoa com 17 anos havia cometido um crime e,
devido a este fato, precisava ser criada uma legislagao que definisse qual seria a
maioridade penal. Essa Assembleia, caracterizada como uma Oficina de Debate, foi
mais pacifica que a anterior. As criangas-estudantes puderam definir se estariam do

lado daqueles que queriam penalizar a pessoa, submetendo ela a legislagdo como

% péster 1: Gregor Samsa € um insatisfeito trabalhador que é responsavel pela renda da familia,
porém acaba deixando de ser humano, se tornando uma barata por conta de tal metamorfose, seus
pais comesam [sic] a maltrata-lo, mais afinal quem é o desumano dessa historia.

Péster 2: O que é desumanizagédo? Talvez o ato de transformagao, como a agua se torna gelo. Sera
que o humano pode virar desumano? Imagine que, depois de tanto trabalho e uma rotina estressante
durante toda a sua vida, vocé acorde no corpo de uma gigantesca barata. Foi o que aconteceu com o
trabalhador chamado Gregor Samsa. Mas sera que ele é realmente uma barata, ou sé se sente como
uma? Até que ponto chega a humanidade?
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um adulto ou queriam defender o estabelecimento de um marco para a maioridade
penal de modo a protegé-la e assim buscar uma pena alternativa. Apos a
apresentacao eles deveriam buscar materiais e argumentagdes para na aula
seguinte participar da assembleia. A professora Olga orientou que construissem
seus argumentos para que no dia do debate pudessem apresentar de forma
consistente suas reflexdes a partir da compreensao tanto da legislacdo brasileira
quanto de outros paises, refletindo também sobre os argumentos kantianos da
causa da menoridade, ou seja, vinculou a maioridade penal a ideia de saida da
menoridade (Kant, 1985).

Apoés essa Assembleia, ja munidos de uma ideia do que seria o0 esclarecimento
e a saida da menoridade, a fim de analisar e problematizar esse processo € a
relagdo esclarecimento-menoridade, foi iniciada a leitura do conto O Bombeiro, de
Ray Bradbury (2020), e depois assistiram o filme Fahrenheit 451°°. Durante a leitura
do conto, varias atividades foram propostas para fomentar a reflexao a interpretagao
do texto e também uma analise filosdfica.

Logo no inicio da leitura foram propostas atividades de cunho analitico
propondo refletir, por exemplo, sobre qual a fungcédo social de um bombeiro e qual a
sua fungao no conto distopico? Porque os bombeiros do conto assumiram a fungao
de queimar livros e quais as principais caracteristicas de uma sociedade como
essa? Por meio dessas e outras questdes a professora foi conduzindo as discussodes
para que as criancas-estudantes percebessem a vinculagdo deste conto com o
didlogo anterior sobre a desumanizagao e as implicagdes éticas desse processo na
obra A Metamorfose (Kafka, 2004).

O processo pelo qual o personagem principal Montag passava e o conceito
kantiano de esclarecimento foram imediatamente interligados pelas
criangas-estudantes, assim como o conceito de industria cultural, que elas indicaram
ja ter trabalhado nas aulas de arte. Montag, mais ao final da histéria, se propde a
criar uma armadilha para pegar todos os bombeiros que s&o coniventes com a
destruicdo dos livros e a opressao social; essa postura do personagem foi avaliada
como antiética pelas criangas-estudantes e gerou muitas reflexdes, pois perceberam
as contradigdes do agir ético.

Outro ponto de reflexdo foram as estratégias de manipulagdo midiatica,

categorizadas pelo francés Sylvain Timsit (2024) através de uma lista intitulada: 70

80 A versao do filme Fahrenheit 451 é a do diretor Ramin Bahrani (2018).
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estratégias mais comuns de manipulagdo em massa através dos meios de
comunicacdo de massa, lista essa criada a partir do texto partir do inspirada no
pensamento de Noam Chomsky (2015). Cada grupo deveria escolher uma das
estratégias e construir uma propaganda que, como no conto, servisse para ludibriar
o expectador®’.

O processo de concepgao do roteiro e gravagao dos videos, no formato de
propaganda televisiva de até trés minutos, foi muito interessante, as
criangas-estudantes rapidamente definiram sua estratégia e iniciaram as gravacgdes
pelos espacgos do colégio. Acompanhei apenas a apresentagdo de uma das turmas,
que produziu materiais ricos quanto a percepgao do uso dessas estratégias em seu
cotidiano, como ao tratarem da xenofobia contra imigrantes venezuelanos ou dos
discursos politicos falaciosos que levam a manutencdo do empobrecimento da

populacéo.

FOTOGRAFIA 15 — 10 ESTRATEGIAS DE MANIPULACAO EM MASSA
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de Noam Chomsky

A

Fazer oer as pessoas que ser

O processo de finalizacdo da leitura do texto e a sessao em que assistiram o

filme Fahrenheit 451 (2018) nao foi mais acompanhado durante a pesquisa, pois foi

1 Organizada por Sylvain Timsit, inspirado pelas ideias do cientista e fildsofo Noam Chomsky (2015),
sintetizou as dez estratégias mais usadas para manipular as pessoas de forma massificada.



103

realizada no periodo de retorno pds-recesso escolar, com muitas intervengdes de
atividades externas e calendario de avaliacbes. Mas a observacao do inicio da
leitura e suas discussoes possibilitaram perceber como a leitura da distopia auxiliou

no processo de compreensao dos conceitos de menoridade e alienagao.
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4 A FILOSOFIA DAS CRIANCAS: A CRIANCA TEM UMA MANEIRA DIFERENTE
DE PENSAR, QUAL E...?

Luigi: Eu acho que crianga n&o é sé brincar, porque a
crianga pode ser uma diferente maneira de se pensar,
né?! Como, ah, a crianga, né, normalmente as pessoas
falam: "Ah, a crianga é inocente, ndo tem o mesmo
pensamento que os adultos!". Entdo, eu acho que a
crianga tem uma maneira diferente de pensar, uma
maneira diferente de ter uma coisa prazerosa, né?! Uma
maneira diferente de se viver!

Mario: Minha avé sempre diz que crianga pode até
sofrer mais do que um adulto!

"A criangca tem uma maneira diferente de pensar', é isso que as
criangcas-estudantes participantes da pesquisa nos evidenciaram, mas para
compreender € imprescindivel acessar suas falas e assim poder evidenciar a
filosofia das criancas; essa foi a parte mais ansiada por mim e também a mais
desafiadora: como dar acabamento a tudo que ouvi, observei e aprendi com as
criancas-estudantes nesse processo de pesquisa que se estendeu por mais de um
ano, entre momentos de contato direto e indireto? Desde as entrevistas, as
conversas e observagdes presenciais as transcrigcdes, escuta e re-escuta de horas
de gravacgao; de leitura dos seus trabalhos e das anotagdes dos meus diarios de
campo.

E intenso o processo de autoria de um texto, mas aqui pretendo construi-lo de
modo dialdgico, permitindo que aquilo que acessei ouvindo e observando-as, ecoe
no texto; ciente que a autoria do texto passa pelo processo de reconhecimento de
gue a pesquisa em ciéncias humanas se debruga sobre seres expressivos e falantes
que nunca coincidem consigo mesmos e por isso é "inesgotavel em seu sentido e
significado" (Bakhtin, 2011, p. 395).

Neste capitulo busco trazer as criangas-estudantes para o dialogo
apresentando as citagcdes das falas delas numa montagem que, tal qual a montagem
dadaista, emoldura fragmentos auténticos de seus pensamentos e vidas diarias,
para "explodir o tempo", de modo que os processos de aprendizagem e produgao de
conhecimento acompanhados nos apresentam aspectos concretos para reconhecer
a filosofia das criangas e seus outros modos de fazer filosofia (Benjamin, 2012a, p.
138).

As falas das criangas-estudantes serdo mantidas tal como foram gravadas e
transcritas. A opcédo por trazer as falas delas, sem corrigir expressdes ou

concordancia, tem como intuito marcar o acontecimento dos dialogos e desse
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processo de pesquisar e produzir conhecimento com elas, dialégica e
dialeticamente. Mais que uma opg¢ado metodoldgica, trata-se de uma tomada de
posicao da pesquisadora por respeitar a conexao indissociavel entre pensamento e
linguagem. A palavra é consciéncia materializada na forma de discurso (Vigotski,
2000). Nao sem motivo, desde os primérdios do pensamento filoséfico, logos
significou tanto palavra quanto razao, racionalidade (Heraclito, 1973; Chaui, 2000).
Alguns trechos sao mais longos, outros nem tanto, mas o que importa &
reconhecer que as citagdbes sao como “salteadores no caminho, que irrompem
armados e roubam ao passeante a convicgao" (Benjamin, 2012b, p. 62), assim,
espero que as falas das criangas-estudantes, como os salteadores, possam roubar
de nds as certezas e assim nos permitir com elas, despidos de convicgoes, pensar
uma educacao filosdfica, reconhecendo suas distintas formas e modos préprios de
filosofar, permitindo assim ouvi-las e perceber em que medida elas também nos

ensinam.

Mas por que propor-se a pensar em uma filosofia das criangas?

Uma das primeiras situagbes incObmodas que surgem relaciona-se a suposta
caracterizagdo e estabelecimento de uma estrutura filoséfica fixa das criangas, algo
hermético e fechado que tenta enquadrar todas as criangas em uma forma definitiva
de aprender filosofia e filosofar. No entanto, mais do que simplesmente descrever e
adjetivar a filosofia, o foco esta em ressaltar a legitimidade de uma abordagem de
aprender e fazer filosofia que as criangas possuem e que nao deve ser tratada como
uma condi¢ao inata, mas sim concreta, do cotidiano e da sua condi¢cao de "chegada"
ao mundo.

Como afirma Gagnebin (1997, p. 83), as criangas veem o0 que os adultos n&o
veem mais, falam sobre o que n&o queremos falar, elas nos alertam para os pontos
cegos e, diferente de nos ainda sonham, ainda conseguem ver "caminhos
alternativos de construcdo de uma nova ordem" porque ainda nao estao totalmente
submersas numa "ordem mundial globalizada e assentada no movimento de capitais
virtuais e de seus lucros" (Geraldi, 2003, p. 40).

Ademais, tratar de uma filosofia das criangas demonstra que para a crianga a
filosofia ndo é interpretacdo, contemplacdo apenas, mas € também praxis,

transformagao do mundo, ou seja, trata-se de mostrar outro modo de se aproximar
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da filosofia, tanto para aprender quanto para filosofar. Apenas poderemos acessar
esse outro método filoséfico, este outro modo de "fazer filosofia", se permitirmos as
criancas-estudantes que falem, produzam, publiquem e assim tenham visibilidade e
legitimidade filosdéfica, atualizando também a propria compreensédo que se tem do
tempo da infancia e do ser e estar no mundo delas.

Muitos dos questionamentos e inquietagcbes delas sdo os mesmos dos adultos.
O "pequeno mundo" delas esta inserido no "mundo grande", sdo inquietagdes que
povoam os seres humanos independente de suas idades: o tempo, a guerra, a
liberdade, o amor, as relagdes; as questdes éticas, estéticas, epistemoldgicas: o
bom, belo e o verdadeiro. Entretanto, os modos de tratar e a forma de responder a
essas inquietagdes sado distintos, dadas as condi¢des sociais, cognitivas,
epistemoldgicas, axioldgicas, mas, apesar de diferente, a produgao filosofica das
criangas também é legitima.

Por isso, o que se pretende evidenciar neste capitulo € o modo distinto como
as criangas-estudantes se relacionam com a filosofia e o filosofar a partir dos
registros realizados durante a pesquisa. Nao se deve esperar que elas se
aproximem da filosofia questionando as teorias filoséficas, os modos de fazer
flosofia, nem mesmo que a busquem apenas como interpretacao pela leitura e
exegese do texto filoséfico. E pelo reconhecimento da filosofia enquanto praxis
(Vazquez, 2011) que elas se afeicoam e, no processo filoséfico, vao nos trazendo
evidéncias de outros modos possiveis de analisar filosoficamente as questdes, ou
seja, outras formas possiveis de fazer filosofia.

Assim, no processo de ordenacgao das pegas/fragmentos para compor esse
mosaico, partindo do reconhecimento das criangas-estudantes como atores sociais,
participantes ativas do processo de aprendizagem, que fazem uso da linguagem
numa perspectiva da agao dialdgica e séo produtoras de conhecimento e de cultura,
chega-se a trés categorias:

1. A criancga filosofa? A infancia como um tempo potente;
2. A agao dialogica: relagdes intra e intergeracionais;

3. Cotidiano: de onde a crianga pensa e fala?
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4.1 A CRIANCA FILOSOFA?: A INFANCIA COMO UM TEMPO POTENTE

Raquel: E me diz uma coisa: crianga filosofa?
Todos [Quase juntos e enfaticos]: Sim!
Martina: Sim! E, principalmente, as mais curiosas!

Quando paramos para ouvir as criangas-estudantes percebe-se que elas nao
acham a filosofia um conhecimento estranho a infancia. Consideram-na como
constituinte do ser e estar no mundo, por isso indicam que principalmente as
criangas "mais curiosas" filosofam. Elas transpdem o fazer filosofico baseado
exclusivamente na disciplina e no rigor cientifico, ndo os negligenciando, mas

alcancando-o através da atitude filosofica diante do cotidiano:

Ana Julia: Desde pequena me pergunto, por que o ar € invisivel?
E que tipo, eu sempre, desde pequena, eu tinha essa pergunta.®?

Pérola: E, eu acho que, eu sempre fui daquelas do mundo da lua,
entdo, as vezes eu t6 no meio da aula e me pego olhando para la e
eu t6 pensando em qualquer coisa, menos na aula. Mas eu acho que
também as criancas elas tém muito isso, que é a inocéncia delas
perguntar: “Mas para que serve isso?". Entdo as vezes também
esse filosofar da muita curiosidade para as criangas, entdo vamos
supor: "Daonde surgiu aquela arvore?"

Luna: Porque o celular se chama celular e nao batata? [risos das
colegas]. Eu sempre faco essa pergunta!

Pérola: Daonde eu vim? Dai vocé vai filosofar, vocé vai ser curiosa
e vai querer chegar numa conclusao! Dai quanto mais curiosa eu for,
mais eu vou querer filosofar e mais eu vou querer saber e mais vai
querer pensar!

Maria: Um ciclo sem fim! E mais curiosidade...

Pérola: E, e crianca é desse jeito, quer saber tudo!

Raquel: E me diz uma coisa: vocés acham que vocés perguntavam
mais antes, quando vocés eram menores, do que vocés perguntam
hoje?

Pérola: Sim, porque...[Burburinho, falando juntas]

Luna: Natural, na verdade é uma coisa natural da crianga sempre
querer saber tudo, porque ela nasce sem meio que saber nada, dai
ela quer muito saber de varias coisas ao mesmo tempo...

Pérola: A minha irma de 3 anos é um 6timo exemplo, porque tudo ela
me pergunta: "Que é isso? O que é aquilo? O porqué isso se
chama? Porque eu tenho cabelo?", agora eu, hoje em dia, como a
gente sabe dessas coisas, a gente se pergunta tipo perguntas
sobre coisas maiores, entdo vamos supor: Como que chove?

Maria: Como que a gente realmente vive?

[Burburinho, falando juntas]

Maria: [risos] Mas a gente sempre se pergunta!

Pérola: E, mas tipo a gente se pergunta sobre coisas maiores,
nao sobre coisas tao pequenas, como: Por que a mesa se chama
mesa e ndo cadeira?

Maria: Exatamente!

62 A partir daqui, em algumas partes do texto trarei registros de mais de um grupo sobre um elemento
tratado. Assim, para fins de organizagdo do texto, deixarei espagamento de duas linhas entre os
diferentes grupos.
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O perguntar e a curiosidade em busca da compreensao de algo €
evidenciado pelas criangas-estudantes como constituinte do tempo da infancia, mas
ndo como algo inato e sim pela estreita relagdo com o cotidiano e com sua vida,
como modo de ir se apropriando do mundo. Processo esse que vai mudando no
transcorrer da vida, transitando de questionamentos factuais para aspectos mais
amplos e abstratos, ainda tendo estreita relacdo com o cotidiano. Essa compreensao
de "alargamento" tem relagdo direta também com os conteudos que vao sendo
tratados no espacgo escolar, como no caso destas instituicdes, sobre ética e teoria do
conhecimento.

A explicagdo de Pérola quanto as "perguntas sobre coisas maiores",
exemplificada por Maria, tem na fala de Luna e de Ana Julia um contraponto, pois
ambas indicam que talvez as perguntas sobre "coisas tdo pequenas", sobre aquilo
que deveria ser fato também seguem sendo feitas e s&o necessarias.
Questionamentos como os expostos por elas sdo muitas vezes considerados pueris,
mas por meio de suas reflexdes e questionamentos, elas demonstram que nem
sempre 0 que parece Obvio € evidente no cotidiano, e que questionar o que esta
dado também constitui o ser reflexivo.

Como coloca Matthews (2001, p. 110), precisamos permitir que perguntas
pueris voltem a povoar o cotidiano, em especial na escola e com as
criangas-estudantes, pois "toda a sociedade precisa de um Sécrates de pés no chao
que faca perguntas pueriimente simples (e puerilmente dificeis!), para forgar os
membros da sociedade a examinar 0 que eles impensadamente achavam
inquestionavel". Esse processo de perda da familiaridade com as coisas e de
mudancga de perspectiva, o thaumazein, aparece no classico didlogo Teeteto (Platao,
2001) como a origem da filosofia.

As perguntas pueris, que surgem a partir do olhar do "recém-chegado" sobre
algo que ele "estranha", ndo tem familiaridade, que devem ser maximizadas, pois
também sao postas pela prépria filosofia: "O que é isto? Como? Por qué? Que
finalidade tem isto? Por que tem de ser feito assim? Por que ndo pode ser feito
desse outro modo?” (Matthews, 2001, p. 38): Por que a mesa se chama mesa e nao
cadeira? O porqué isso se chama? Porque eu tenho cabelo? Como que chove?
Como que a gente realmente vive? Por que o ar é invisivel?.

Quem ainda ousa fazer essas perguntas na vida adulta anda na contramé&o.

Como indica a fala de Pérola, conforme o tempo passa "a gente se pergunta tipo
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perguntas sobre coisas maiores", o que expde a percepgao delas da convivéncia
com questdes mais cientificas e praticas e da mutacido desses questionamentos
para aspectos mais amplos e abstratos.

Raquel: Vocés acham que vocés perguntam mais que os adultos?

Maria: Sim!

Nicole: Sim!

Raquel: Por qué?

Nicole: Porque a gente ainda ta em fase de crescimento, a gente

ainda ta aprendendo! A gente quer saber.

Maria: A gente quer saber mais coisas!

Matias: Por causa da curiosidade!

Raquel: Da curiosidade, Matias?

Matias: E!

Nicole: Porque a gente t4 aprendendo coisas, descobrindo coisas.

Como aponta Chaui (2000, p. 18), a atitude filoséfica tem dois aspectos: um
negativo e outro positivo. O aspecto negativo diz respeito a ruptura com o senso
comum, suas ideias, crengas e preconceitos consolidados, algo facilmente
perceptivel nas criangas-estudantes, especialmente quando n&do aceitam o que é
"pronto e acabado" ou as "verdades absolutas" — ou seja, aquilo que o adulto Ihes
oferece como resposta a uma pergunta e que deve ser acatado sem
guestionamento.

Ja o aspecto positivo da atitude filosofica, que caracteriza-se por interrogar o
dado, as ideias, valores, € percebido quando as criancas-estudantes acessam de
forma criativa, ética e epistemologicamente distinta dos adultos, questdes
importantes da existéncia, da cultura, do ser e estar no mundo e nos apresentam
possibilidades inusitadas. Essas marcas sédo facilmente observaveis no tempo da
infancia e tem estreita relacdo com a filosofia, que,

Se interessa por aquele instante em que a realidade natural (0 mundo
das coisas) e a histérica (0 mundo dos homens) tornam-se estranhas,
espantosas, incompreensiveis e enigmaticas, quando o senso comum

ja ndo sabe o que pensar e dizer e as ciéncias e as artes ainda nao
sabem o que pensar e dizer (Chaui, 2000, p. 16).

Do mesmo modo as criangas-estudantes que, questionando o estabelecido e
indicando sua insatisfacdo, também instituem um processo de problematizagao e
indagagao dirigido ao mundo, aos outros, mas também ao seu proprio pensamento,
interrogando-se a si mesmas, o0 que instaura o processo de reflexao filosofica.

Estimular as criangas-estudantes a interrogarem-se, a fazerem perguntas
filosoficas e buscarem elementos para aprofundar suas problematizagdes, assim

como acessarem as producdes dos filésofos é fundamental, visto que comumente,
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Os adultos desestimulam as perguntas filoséficas das criangas.
Primeiramente, tratando-as com superioridade e, depois, desviando
essas mentes inquisitivas para indagacdes mais "uteis". A maioria dos
préprios adultos ndo se interessa por questdes filosoficas, talvez se
sintam ameagados por algumas delas. Além disso, a maioria dos
adultos ndo se da conta de que a perguntas feitas por uma crianga a
que eles ndo podem dar uma resposta definitiva e cuja resposta nao
se encontra em dicionarios comuns nem enciclopédias (Matthews,
2001, p. 84).

Essa imputacdo das perguntas "uteis" tem a ver com uma compreensao
pragmatica e mercadoldgica da escola e também do processo de socializagdo, em
detrimento da formacdo que envolva processos ética e esteticamente
comprometidos com as criangas-estudantes e a garantia das suas infancias. Por
isso, o papel da filosofia no espago da sala de aula deve ser também o de
demonstrar a importancia de questionar os fatos, as “verdades", em especial, porque
implica num ato de resisténcia a qualquer interpretagdo de mundo que queira se
estabelecer como "Verdade Absoluta".

Assim, pensar filosoficamente implica em ndo aceitar o dado, mas
problematiza-lo, questionando aquilo que se quer impor como verdadeiro, bom ou
belo em detrimento do que se considera errado, mau e feio, num processo
maniqueista de relagcdo com a vida e o0 mundo. Como indicado no inicio do capitulo,
Pérola e Luna, mesmo crescendo, seguem perguntando, questionando,
problematizando. O que muda é a natureza das inquietagdes. Por isso perguntei a
elas se consideravam a escola um espagco filoséfico®, a fim de compreender qual a
relagcdo que as criangas-estudantes estabelecem com ela:

Mario: Se vocé é uma pessoa dedicada e entende esse lado
filoséfico da escola, com certeza, né?! Porque qualquer coisa pode
ser filosoficamente pensada...

Luigi: Ndao necessariamente ser uma pessoa dedicada, né?!
Porque mesmo se a pessoa seja burra, s6 dando um exemplo, é, o
préprio Colégio fala: viver e aprender, entdo a pessoa pode criar uma
coisa e ter uma maneira de pensar sobre aquilo e também nao so6
uma maneira de pensar, aprender também, né?! Aprender sobre
aquilo, e, &, tipo, aumentar o conhecimento, né?!

Levi: E, eu acho que a escola é um espaco filoséfico, ndo sé
porque tem disciplinas que a gente aprende filosofia, tanto que no
ensino médio, o nome da disciplina, o nome da disciplina de ensino

religioso é filosofia, mas a gente aprende, a gente pensa em
relagdo algumas coisas que a gente nao pensaria no nosso dia a

8 Refletir com elas sobre se a escola e a sala de aula sdo ambientes filoséficos permitiu discutir, em
um contexto em que alguns decretam o fim da escola e defendem o homeschooling, enquanto outros
discutem a necessidade de sua renovagéo e abordam seu desencantamento (Masschelein; Simons,
2023, Larrosa, 2021), a importancia social da escola e o que ela realmente representa.
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dia, tipo: se eu ndo olhasse pra parede eu nao ia saber que tinha as
coisas coladas, eu nao ia pensar que tinha as coisas coladas.

E interessante observar como as criancas-estudantes reforcam a escola como
esse espaco que fomenta a curiosidade, o questionar, o desejo de aprender,
exemplificando que é no processo que vao querendo saber mais, pensando em
coisas que nao pensariam no dia a dia, ou seja, um processo de rompimento com o
senso comum e ampliagdo de horizontes, que ndo necessariamente requer que a
pessoa seja "dedicada", mas o préprio movimento do processo de ensino e
aprendizagem leva a construcdo de uma "maneira de pensar" e de "aprender
também".

Do mesmo modo, a escola enquanto espaco filosofico, promove a
compreensao do que seja o dialogo e a escuta alteritaria, como exemplifica Clarice,

Clarice: Porque a filosofia ndo é s6 uma matéria, filosofia traz, ela
esta embutida em todo nosso cotidiano, entdo como eu vou tratar
0s meus colegas sai da filosofia: Por que eu sou assim? Porque eu
tenho essa postura em sociedade? A gente vé que ha muita
discordancia, muita diversidade nesse assunto em sala, porque
tem...frequentemente a gente vé muitas pessoas brigando, muitas
pessoas se desentendendo e eu acho que isso vem sempre daquilo
que a gente acredita: se eu acredito que assim que se prega minha

opinido, meu posicionamento, entao é assim, e eu vou fazer de forma
violenta.. ou o contrario.

Na sua fala esta evidente, além desse movimento alteritario, que problematiza
o pensamento monoldgico e as abordagens reificadas de interpretagcao da realidade
(Jobim e Souza, 1997, p. 104), aspectos de um processo de reconhecimento da
filosofia enquanto praxis (Vazquez, 2011), porque a "“filosofia n&o & sé uma matéria,
filosofia traz, ela estd embutida em todo nosso cotidiano" e possibilita o dialogo e
revisdo dos modos de ser e agir no mundo, o0 que evidencia como as
criancas-estudantes ndo sao s6 capazes de pensar, mas de reconhecer a estreita
relagcao entre o conhecimento e a atividade pratica que se da por meio dos fins, pois
nos mostram que agem conhecendo e se conhecem agindo, em especial nas
relacbes em sala de aula.

Essa relacdo que as criangas-estudantes estabelecem com a praxis
caracteriza-se por ser um processo que lhes permite perceber que a "relagao entre o
pensamento e a ag&o requer a mediagédo dos fins que o homem propde". Durante o
processo de pesquisa, as criangas-estudantes demonstraram que apenas por meio
de escolhas ou do estabelecimento de objetivos o conhecimento filosofico pode ser

aplicado no dia a dia, corroborando a compreensao de que o "conhecimento nio
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serve diretamente a essa atividade pratica, transformadora; coloca-se em relacéo
com ela por meio dos fins" (Vazquez, 2011, p. 226).

Em varios momentos da entrevista realizada em 2022 Clarice trouxe a sua
inquietacdo quanto a dificuldade do didlogo entre as pessoas, que foi substituido
pelo conflito e a violéncia, fato este marcante no periodo das eleicbes presidenciais
brasileiras de 2022%, que reverberou no espago escolar e da sala de aula. As
criangas-estudantes foram evidenciando de diversas formas a importancia do
dialogo e do pensar filosofico para as relagdes de aprendizagem e interpessoais.

Ciente dessas tensdes e da importancia que as criangas-estudantes dao para
as relagdes interpessoais, ja nos ultimos encontros de observagao participante das
aulas, em 2023, perguntei para algumas se tinham outras criangas-estudantes como
referéncia de pensamento e agdo, mas a resposta ndo foi a esperada. Os trés
grupos para os quais fiz essa pergunta ficaram em siléncio e, na sequéncia,
provoquei eles a pensarem comigo sobre o fato:

Raquel: Porque as criangas também nao aparecem na midia como
referéncia de opinido, de coisas para ensinar?

Pérola: Eu acho que elas ndo tém, eu acho que tem crianga que tem
plena capacidade, as vezes até maior que os adultos, mas eu acho
que elas nao aparecem porque as pessoas acham que vao entender,
acreditar mais em adultos do que em crianga, porque crianga é: "Ah
ela é uma crianca! Ela fala o que ela quiser, ela ndo entende"
[Falando num tom pejorativo].

Maria: E, ndo acredita nela!

Pérola: E, ndo fica tao veridico, tdo certo.

Raquel: Por que a crianca fala o que ela quer?

Pérola: Porque na verdade as criangas, elas sdo muito ingénuas e
elas sdo muito honestas e sinceras e elas ndao tém essa nog¢ao do
mundo que os adultos tém, que os adultos as vezes tém
segundas intengdes com tudo que eles fazem, e as criangas elas
sdo tipo "Ah, se eu sei isso, eu nao preciso falar isso!", porque tipo,
para ela nao vai dar errado, crianga vive no mundo da fantasia.

Maria: E a honestidade!
Pérola: Entao elas vao ser honestas e falar o que elas acham!

As falas de Pérola e Maria sintetizam a das outras participantes que
evidenciaram o descrédito social pelas criangas e o modo sistematico com que séo
ignoradas. A credibilidade do adulto é garantida em detrimento da crianga que "fala o
que ela quiser", que € ingénua, honesta e sincera demais, por ndo compreender as
relacbes e a necessidade de estar atenta as "segundas intenc¢des" do outro é

caracterizada como estando no "mundo da fantasia".

54 Essas situagbes foram noticiadas no periodo por jornais como a Folha de Sao Paulo (Aluno, 2022)
e revistas on-line (Stock, 2022).
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Em suma, Pérola traduz em poucas palavras as tensdes entre o pequeno e 0
grande mundo, de modo que o silenciamento da crianga faz-se necessario porque
ela é aquela que fala destemidamente sobre o que nao se quer falar mais, a crianca
ainda nado acessou os acordos tacitos de manutengcdo das desigualdades e da
opressao, por exemplo, ela nédo precisa falar sobre o que sabe, mas busca
questionar o que nao compreende: Como que a gente realmente vive? Por que
algumas pessoas moram em "pordes"? Entre outras questbes (Gagnebin, 1997, p.
98).

Mas, torna-se importante ressaltar que as criangas-estudantes ndo se
reconhecem nesse lugar "menor" e estdo sempre disponiveis a contribuir conosco, o
que ficou evidente na disponibilidade delas em participarem da pesquisa e
contribuirem para pensar uma educacao filoséfica. Nesse sentido, foi possivel
perceber que o interesse delas pelas aulas de filosofia mudou e intensificou-se
conforme os encontros aconteciam, em especial pelas diferentes metodologias,
reflexdes e provocagdes propostas pelas professoras e professores. Processo este

materializado a partir da relagao dialégica construida em sala de aula.

4.2 "UMA COISA QUE EU APRENDI NA CRECHE E NAO SER INDIVIDUAL": A
ACAO DIALOGICA E AS RELACOES INTER E INTRAGERACIONAIS

Maité: As vezes a crianca pode até saber mais, que eu ja vi varios
professores falando assim, no final do ano todos falam assim, a
mesma coisa: "Ah, que eu aprendi muito com vocés!", entéo, tipo, a
crianga tem muita coisa agregar, ndo so pras proprias criangas, como
pros adultos também, mas, os adultos, eu acho que eles pensam de
uma forma diferente.

Luciano: Como se as criangas e os adultos morassem no mesmo
lugar, porém cada um tem um universo diferente. As criancas estéo
no universo pensando de um jeito e os adultos de outro.

Luciano, como Benjamin (2009), nos possibilita perceber que adultos e
criangas estdo no mesmo lugar, mas seus “universos” sédo diferentes. A utilizagao do
termo “universo” para caracterizar os diferentes modos de pensar evidencia a
percepcao da crianga acerca desse “pequeno mundo”’ que busca compreender e
compreender-se na relagdo com o outro, o "grande”.

Quando tratamos das questdes geracionais, em especial da categoria social

infancia, percebemos inumeras possibilidades e também constrangimentos impostos
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a elas pela estrutura social, reconhecendo que sdo multiplas as infancias, e as
realidades sociais, econdmicas, étnico-raciais, culturais, religiosas, também sé&o
multiplas as formas como séao tratadas, sonhadas, constrangidas e as possibilidades
que lhes sdo dadas (Sarmento, 2005).

Com relagao as questdes geracionais, um dos maiores desafios encontra-se no
campo epistemologico, de reconhecimento da produgao cultural das criangas. Em
especial, de um processo educacional que lhes reconheg¢a enquanto atores sociais e
Ihes possibilitem ter agéncia em relagdo a sua aprendizagem e ao processo de
ensino. Por isso, aqui analisaremos dois aspectos que durante a pesquisa foram
enfatizados pelas criangas-estudantes: a importancia dos/as docentes no processo
de ensino e aprendizagem numa perspectiva dialégica e alteritaria; e, a escuta e
troca entre pares nos distintos contextos, inclusive o escolar, assim como, os
conflitos intrageracionais que por vezes obstruem as relagbes dialégicas e
alteritarias entre as criangas.

As criangas-estudantes expressam com bastante precisdo em suas falas a
complexidade das relagdes intergeracionais e, no transcorrer das observacgdes e
conversas, comprovaram que ha professores e professoras que as tratam de modo
diferente, possibilitando perceberem-se como produtoras de cultura e conhecimento
e tendo agéncia no processo de aprendizagem. No entanto isso ocorre apenas

guando estao em contato com adultos que se dispde a ouvi-las.

Levi: Eu sempre falo que, é, quando uma crianga ta certa, o adulto
nao quer aceitar que essa crianga ta certa! Eu, as vezes ougo isso
que é pra falar a verdade e essa verdade é a mesma verdade que
os adultos ndo querem aceitar, porque, é, os adultos acham que
eles [Faz uma pausa. Procurando palavras], os adultos acham que
eles: "Ah, eu ja vivi mais, entdo eu sei mais eu sou melhor do que
essa criancal!", s6 que nao é verdade, por exemplo, se um adulto
fala uma barbaridade e ai a crianga corrige ele, o adulto acha que ta
certo, mas sO porque a pessoa € uma crianga nao que a pessoa nao
esta certa. Entao os adultos nao gostam de ver que as criangas
estdo sendo melhores que eles, eles sempre querem ser
melhores.

Luciano: Eles se acham superiores que as criangas € eles querem
ensinar para as criangas, mas as vezes as criangas ensinam pros
adultos e eles nao aceitam. Que as criangas ensinam para os
adultos, eles n&o aceitam!

Mario: Que as criangas tém um modo de ser muito sinceras, né?!
Sempre o pai fala: "Oh! Seja educado, néo fale isso pra moga!". Ai é,
fala: "Esse eu ndo gosto! Esse ta ruim!", sempre com sinceridade,
sabe?! Isso eu acho meio bom das criangas, que os adultos nao
falam a verdade, falam a verdade s6é que ndo é a maioria, a maioria
mente porque tem medo do que pode acontecer, sabe?!

Raquel: E vocés sentem isso na pele? Tipo, por exemplo, vocé fala
as coisas e nao é escutado assim, os pais tentam reprimir, tentam
dizer que nao pode, & isso?
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Mario: Uhum.

Raquel: Acontece na sua vida e acontecia quando vocé era menor?
Mario: Quando eu era menor sim, mas agora parou.

Luciano: Isso me lembra um pouco da filosofia, que eu me lembre
era do Locke, é! Que o ser humano é um quadro em branco que
precisa ser preenchido. E um pouco do, eu nido sei se eu tb
confundindo Rousseau com outro, mas acho que o Rousseau, que
fala que o ser humano é corrompido pela sociedade, entdo é como
se as criangas fossem o quadro branco e os adultos tentavam,
tavam tentando corromper escrevendo no quadro. (Grifos
Nnossos).

Esse dialogo nos apresenta elementos que alertam para a complexidade do
estar em relagdo e abre espago para uma discussao com o grupo no qual passam a
expor a compreensao de que "os adultos ndo querem aceitar", "o adulto acha que
nao ta certo, mas s6 porque a pessoa € uma crianga" e que, silenciar as criangas é
uma forma de nao terem que ouvir a verdade "que os adultos nao querem aceitar" e,
sob o argumento da experiéncia, interrompem o dialogo: "Ah, eu ja vivi mais, entdo
eu sei mais! Sou melhor do que essa crianga", tal e qual Benjamin (2009) indicava
em seu texto Experiéncia (1913), quando "cindiu"®® a palavra com um grito rebelde
de alerta.

O argumento de experiéncia, um argumento de autoridade, serve para o
adulto como um escudo, uma protegcdo em relagdo aquilo que nao quer mais
acessar, como expde Levi o que a criancga fala, essa verdade é "a mesma verdade
que os adultos ndo querem aceitar" e, do mesmo modo, ndo aceitam que as
criangas também ensinem, "as vezes as criangas ensinam pros adultos e eles néo
aceitam”, num processo de negacgao da produgcao de cultura e conhecimento das
criancas e da sua agéncia que possuem. Quando colocam que "os adultos n&o
gostam de ver que as criangas estdo sendo melhores que eles, eles sempre querem
ser melhores" e "se acham superiores" demonstram que percebem as acodes
sistematicas de silenciamento e controle, assim como os constrangimentos da
estrutura social (Sarmento, 2005).

Esses sao aspectos da relacdo conflituosa entre criancas e adultos, pois com
o nascimento do sentimento da infancia (Arieés, 1981) inauguram-se também as

tensdes geracionais modernas, que passam por um reconhecimento do tempo da

% Esse ato de cindir foi assim caracterizado pelo préprio filésofo que em nota relata: "Num de meus
primeiros ensaios mobilizei todas as forgas rebeldes da juventude contra a palavra 'experiéncia’. E eis
que agora essa palavra tornou-se um elemento de sustentagdo em muitas de minhas coisas. Apesar
disso, permaneci fiel a mim mesmo. Pois o meu ataque cindiu a palavra sem a aniquilar. O ataque
penetrou até o &mago da coisa" (Benjamin, 2009, p. 21).
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infancia, mas que impdem limites de acdo também as criancas para civiliza-las e
socializa-las (Kennedy, 1999; Kohan, 1999; Elias, 1994).

Nesse sentido, a aproximacdo com a filosofia torna-se um problema pelo fato
de possibilitar as criancas-estudantes compreenderem sua propria situagao, como
acontece ao final deste dialogo, quando Luciano chega a conclusdo, apés ter
estudado sobre John Locke (1632-1704) e Jean-Jacques Rousseau (1712-1778): "é
como se as criancgas fossem o quadro branco e os adultos tentavam, tavam tentando
corromper escrevendo no quadro". Esse "corrompimento" que aparece na fala de
Luciano, acrescido da compreensido de que "as criangas tém um modo de ser muito
sinceras" escancara as contradigdes de um processo civilizatério que tem como
principal elemento o silenciamento. Assim, o acesso a producao filoséfica talvez seja
um problema para a educagao nao pela prontiddo cognitiva das criangas, mas sim
pelo desconforto que podem causar ao falarem aquilo que "os adultos ndo querem
aceitar" ou ndo deve mais ser dito, como um principio de civilidade (Elias, 1994;
Kennedy, 1999; Montes, 1991).

Esse processo de silenciamento vai diminuindo sua intensidade conforme a
crianga cresce e adquire "status" de ser ouvida, como Mario explicou: "Quando eu
era menor sim, mas agora parou"; ou seja, conforme a crianca cresce e vai se
"civilizando" vai aprendendo o que pode ou n&o falar e como fazé-lo (Elias, 1994),

COmMO a conversa com esse grupo evidenciou:

Mirella: S6 que a gente também, a gente tem mais cuidado com o
que a gente fala, a gente nao fala o que a gente quer!

Maria: E!

Pérola: Mas é que assim, a gente entende a crianga®, mas também
a gente sabe o que os adultos fazem, sabe?! Entende as suas
intengdes, por exemplo, dinheiro, € uma coisa que fazem muitas
coisas por ele e ndo, por exemplo: "Eu vou fazer um programa sobre
autoconhecimento", ndo para ajudar as pessoas, mas para eu ganhar
dinheiro com aquele programal! (Grifos nossos).

Nesse didlogo esta expresso como o processo de transicdo da infancia para a
pré-adolescéncia vai expondo a elas o "grande mundo" no qual estdo inseridas e a
necessidade de se comprometerem com alguns acordos tacitos de modo que vao
percebendo-se neste limiar, entendendo as criangas menores, mas cientes do que

"os adultos fazem" e de que elas, as criangas-estudantes, também precisam assumir

% Durante o processo da pesquisa, de 2022 para 2023 percebeu-se uma mudanga de compreensao
das criancgas, em especial as de 7° ano que, ao passarem para o 8° ano ja se intitulam

pré-adolescentes ou adolescentes devido a puberdade. Importante ressaltar que a compreenséao de
infancia nesta tese esta vinculada a essa como um limiar, uma zona de transigdo (Gagnebin, 2014).
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uma posi¢ao em relacao ao que observam. Pérola reforgca com sua fala o processo
de alienagcdo do homem por meio da perversao da linguagem, em que a realidade

vivida &€ mascarada pelo discurso proferido,

O homem no mundo moderno vive uma verdadeira esquizofrenia
entre o discurso proferido e a realidade vivida. Quando a linguagem é
utilizada de modo a inibir a revelagdo da esséncia mais intima do
homem, ela se torna apenas um instrumento de uma sociedade que
encarcera seus individuos, sem que estes, muitas vezes, se deem
conta do processo aprisionador do qual sdo vitimas (Jobim e Souza,
1997a, p. 137-138).

Assim, elas expressam o mal-estar na nossa cultura e as contradigdes
impostas concretamente e pelos discursos dos adultos, alienados de sua condigao,
de modo que ouvi-las € uma possibilidade de retomar criticamente a relacdo com a
linguagem. Entretanto esse processo dialdgico intergeracional ndo € uma realidade,

como expressam as préprias criangas:

Raquel: Mas vocé acha que numa discussao, se vocés derem uma
opinido que é diferente do adulto e vocés argumentarem de uma
forma organizada, filosoéfica, vocés acham que o adulto vai acatar a
opinido de vocés para tomar uma decisao ou...

Maité: Depende do adulto!

Eliza: Depende de quem e daonde ele seja! Tipo, seja um professor
e vocé fala isso, talvez ele te apoie e te entenda, mas tem tipo uns
velho la que n&o apoio nao!

Raquel: Uns velhos, vocé diz professores mais velhos?

Eliza: Nao, nao da escola, uns velho 14!

Maité: Dai eles acham que "Ah, eu vivi mais..." [interrompida]

Eliza: E, "Ah, eu vivi mais, eu sou mais velho, eu tenho mais
experiéncias, entdo eu t6 certo e vocé ta errado!"

Maité: E!

Raquel: E vocés acham que a forma de pensar da crianga é diferente
da forma de pensar do adulto?

Eliza: Diferente é, porque tem menos experiéncias.

Maité: Eu digo isso, que ta certo esse negécio de experiéncia que
falam, que os adultos falaram e tals, mas ao mesmo tempo, as vezes
a crianga pode até saber mais, que eu ja vi varios professores
falando assim, no final do ano todos falam assim, a mesma
coisa: "Ah, que eu aprendi muito com vocés!", entao, tipo, a
crianga tem muita coisa pra agregar, nao sé pras proprias criangas,
como pros adultos também, mas, os adultos... [faz uma pausa,
analisando] é, eu acho que eles pensam de uma forma diferente e
[faz uma pausa como procurando palavras]...é isso.

Esse reconhecimento de que as criangas-estudantes também ensinam, que o
processo formativo escolar ndo € unidirecional, mas que ocorre em relagéo é
fundamental. A percepcdo da contradicdo entre o0 modo como sao tratadas
socialmente e a fala dos professores e de outros adultos mais proximos que
acolhem a infancia abre precedente para que percebam os conflitos de interesse e a

incoeréncia de a¢des que colocam-nas numa condi¢cado de subalternidade.
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E nessa perspectiva que a argumentacgéo em prol de uma educagao filoséfica
ganha centralidade, pelo reconhecimento que esse processo instaura em sala de
aula, amparado conceitual e metodologicamente na filosofia e seu modo de se
aproximar amorosamente do saber, um movimento de reconhecimento de que sao
os fins que mediam a relagdo do pensamento com a agéo. O que também possibilita
as criangas-estudantes perceberem-se coparticipes do seu processo de formacgao,
pois, para os docentes isso sempre volta como poténcia na relagdo em sala: "Ja vi
varios professores falando assim, no final do ano todos falam assim, a mesma coisa:
'Ah, que eu aprendi muito com vocés!"'.

As relagdes constitutivas entre eu e o outro implicam dimensdes historicas e
sociais, e, pelas relagbes dialdogicas que se estabelecem as identidades e
diferengas, relagdes essas fronteirigas, em constante tensao, e que sdo constituidas
na e pela linguagem (seja ela oral, escrita, corporal ou visual). Essas relagdes
dialégicas caracterizam-se como uma arenas de disputa, “séo relagbes (semanticas)
entre toda espécie de enunciados na comunicagao discursiva” (Bakhtin, 2011, p.
323).

Nesse sentido, ndo € possivel pensar as relagdes e nem a linguagem sem
reconhecer a sua natureza intersubjetiva, pois ao enunciar o falante leva em
consideragao o interlocutor e suas possiveis respostas e reagdes. E do mesmo
modo essa relagdo eu-outro ocorre no espacgo escolar: o outro sempre da ao eu uma
completude provisoria, fornecendo elementos que o "encorporam” e que o fazem ser
0 que é, nesse sentido que as relagdes estabelecidas dentro da sala de aula, sejam
intra ou intergeracionais, ndo podem ser ignoradas. O outro, como ser vivo e falante
€ também "principio fundante da agao educativa",

Ainda que as vezes esquecido porque tdo profundamente enraizado:
nao ha educagéo fora da relagéo entre eu e o outro [...] desta relagédo
com a alteridade nenhum dos dois sai inalterado, ninguém sai como
entrou. Se no mundo da vida ndo saimos de um dialogo sem com ele
nos enriquecermos, também nos processos educativos professor e

aluno saem diferentes, porque nessa relagdo ambos aprendem
(Geraldi, 2021, p. 15).

Mesmo que as vezes se esqueca dessa relagao constituinte, o adulto precisa
reconhecer o papel fundamental das criancas-estudantes na educacdo, o que nao

apaga sua condigao de "adulto", "eles tém razdo em terem mais experiéncia" (Clara),

mas permite uma outra construcdo do processo educativo, porque as
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criancas-estudantes também tem o que ensinar, mas nem sempre sdo ouvidas pelos

adultos, sdo alguns que se dispde:

Maité: Sim, pelos meus pais sim [sou ouvida]! S6 que as vezes tem
adultos que acham assim: "Eu mando e vocé obedece!"

Sol: E, tipo: "Eu tenho mais experiéncia e vocé..."

Maité: Tipo: "Eu sou mais velho e vocé tem que ouvirl" E nao
concorda com educacdo de conversa, de dialogo entre as duas
partes e sem briga, sem agressédo, sem esse tipo de coisa, mais
tranquila.

Clara: Eu acho também que é, eles tém razdo em terem mais
experiéncia, porque eles ja aprenderam muita coisa, errando e
acertando, e, mas as vezes a gente também tem..., mesmo eles
tendo mais experiéncia, a gente as vezes tem mais razédo do que
eles.

Nessas tensdes geracionais as criangas-estudantes reconhecem que ha
adultos que sdo mais abertos ao dialogo e a reflexdo com elas, deixando de lado um
agir que impde uma forma especifica de compreensdo do mundo, entretanto sao
alguns adultos. Como Clara expde, solicitar que o adulto revisite a relagdo com as
criangas-estudantes nao significa destitui-lo de sua experiéncia, de seus

conhecimentos, de sua sabedoria, ou nega-la. Tem a ver com o reconhecimento de

non

que nem sempre eles "tém razao", no sentido de estarem “certos”, "a gente as vezes
tem mais razao do que eles", as criangcas-estudantes percebem que a utilizagcéo do
argumento de autoridade denota imobilidade, incapacidade de lidar com os
conhecimentos das criangas-estudantes e de abrir m&o da sua autoridade.

Nesse sentido, na continuidade do didlogo, a fala de Sol acrescenta outro

ponto latente a da colega:

Sol: A crianga, ela tipo consegue pensar mais além do que sé a
coisa certa, vamos dizer assim, como € isso de pensar: "Se eu fago
assim, entgo..."

Eliza: E os adultos também, por conta do trabalho, eles pensam
sempre voltado mais pro trabalho, tipo, se vocé é um arquiteto ou
cientista, vocé vai pensar mais por base da ciéncia, ndo por mais,
por exemplo, a gente ta aprendendo filosofia, ndo muito por parte da
filosofia e sim mais na parte da ciéncia, por conta do trabalho dele
que influencia bastante.

Raquel: Ah, dai tem um modo mais especifico de pensar?

Maité: Sim, acho que o pensamento assim, também, ah, por
exemplo, o0 meu pai € consultor de vendas, coisa assim, ai se a gente
estd comentando sobre alguma coisa do tipo a opinido é formada
sobre o trabalho dele.

Raquel: Entdo tem a ver com o lugar onde a gente convive mais
também?

Maité: Nao so6 o trabalho, como as pessoas também, porque se vocé
vive num lugar que todas as pessoas concordam e, tipo, dialogam
sobre a mesma coisa, a sua opiniao vai ser formada ali.

Raquel: E um pouco que a Eliza falou das convivéncias?

Maité: Sim!

Clara e Eliza: Sim!
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Raquel [Falando com Eliza]: Conviver mais com Clara fez vocé ter
um processo de pensar mais, né!?
[Eliza faz energicamente o movimento afirmativo com a cabecal.

A crianga "consegue pensar mais além do que soO a coisa certa", ou seja, as
criangas indicam "outros possiveis": futuros, resolugdes, agdes, uma caracteristica
propria daquele que esta disponivel para o novo, ha um potencial de imaginar estes
outros mundos possiveis, indicando que seu pensamento pode ser mais ético e
estético no sentido de inaugurar possibilidades de outros presentes e futuros
possiveis (Gagnebin, 1997; 2013).

Essa poténcia do pensamento das criancas tem a ver com o tempo
preenchido da infancia, que representa a suspensido de um olhar para um tempo
vazio, como repeticdo mecanica e linear, em favor de um tempo carregado de
"agoras". Ouvir a infancia possibilita revisitar aquilo que nao foi, que poderia ter sido
e, assim, indicar nova chance para ele no presente (Benjamin, 2012a; Gagnebin,
2006, 2013).

Como indicam Maité e Eliza, o pensamento do adulto tende a se tornar
formatado com a sua logica de atuacao profissional, usando como exemplos o
arquiteto, o cientista e o consultor de vendas. Esse processo de engessamento do
tempo e das possibilidades de acdo; essas consideracdes também tratam da
percepgcao do modo como a condigao concreta e profissional constitui o sujeito, pois
agora estdo "estudando filosofia", mas uma formagdo em uma area mais técnica
tende a "tirar" do ser humano essa possibilidade do pensar filoséfico.

"Vocé vai pensar mais por base da ciéncia", sendo a palavra "ciéncia" aqui é
utilizada como sinbnimo de técnica, contraposta ao pensar filoséfico, denotando
todas as areas profissionais e indicando que ao pertencer a um determinado grupo
profissional o adulto se insere em um "nicho". Essa compreensao apareceu também
nas aulas em que se discutia o conceito de menoridade em Immanuel Kant (1985),
sendo caracterizada como uma "bolha" de relagdes que proporciona conforto, mas
também alienacao,

Rafael: Entdo, o que eu ia dizer € que é facil se manter na
menoridade, por exemplo, ficar alienado no pensamento alheio,
do préprio grupo, porque se o mundo vai ser praticamente
perfeito, vocé so6 vai receber noticias boas, por estar dentro
daquela bolha onde todos os teus ideais estdo certos, porque
vocé so para pra reparar na perspectiva onde os teus ideais estao
certos e isso gera essa preguica que mantém a sociedade na
menoridade.

lan: Alienacdo é quando a pessoa se fecha em um circulo social
aonde ela s6 aceita aquilo que vem daquele circulo social, nega



121

outra que venha de fora, tendo uma mentalidade muito fechada para
outros ideais.

Refletir sobre o conceito de menoridade a partir de Immanuel Kant (1985), tal
como ja mencionado, possibilitou as criangas-estudantes ampliarem o repertério de
analise do seu contexto social, incluindo reflexdes sobre a pds-verdade e fake news
(Curcino, 2021; Chates, 2017), assim como fortalecer compreensdes que ja tinham
anteriormente sobre questbes sociais latentes em sua realidade escolar e
extramuros®’. Ambas as analises evidenciam que a "bolha" silencia e impede o
didlogo e o movimento de alteridade, contribuindo para o processo de alienagado em
busca de um mundo "perfeito", em que "todos os teus ideais estdo certos", pois
fechar-se num "circulo social" denota a interrupgéo do dialogo com o outro.

Esse processo que culmina numa "mentalidade muito fechada para outros
ideais" se vincula a uma compreensao monologica do conhecimento, que coloca a
verdade numa unica pessoa e nao no processo de busca coletiva pelo conhecimento
por meio da interagdo dialdgica. A monologizagdo do pensamento leva o dialogo
para uma forma vazia, "o pensamento que, como um peixe no aquario, choca-se
com o fundo e as paredes do aquario, ndao pode ir além e mais fundo. O pensamento
dogmatico" (Bakhtin, 2011, p. 401).

Nesse sentido, a fala de ambos denota como o processo com a filosofia e o
pensamento filoséfico classico ndo visa sedimentar um conceito, mas possibilitar a
criancas-estudantes elementos tedricos para conduzir a sua percepgcao e seu estar
no mundo (Obiols, 2002; Cerletti, 2009). Quando as estudantes do grupo anterior
indicam esse modo de pensar proprio do adulto pelo seu contexto pessoal e
profissional, corroboram a compreensao do todo social e do modo como as
condi¢cbes concretas e de trabalho constituem os modos de ser e estar no mundo
(Antunes, 2009; Kosik, 1995); essa discussdo foi suscitada nas trés turmas
acompanhadas no Colégio 2 que, apds o contato com o conceito kantiano,
estabelecem a relacdo da menoridade com a pés-verdade, a ideia de "bolhas
informacionais" e sua relagdo com os filtros gerados pelos algoritmos (Lé et al.,
2022), problematizando em que medida isso pode se dar devido a "preguica e
covardia" (Kant, 1985).

5 Em especial, como destacado, apos as eleigdes presidenciais de 2022 e a ampliagdo do uso de
fake news, que gerou inumeros conflitos no espago da sala de aula também (Alunos, 2022; Stock,
2022).



122

Por esta razdo, as criangas-estudantes refletem sobre como todos esses
elementos condicionam a visdo do adulto que, amparado pelo argumento da
experiéncia, tenta fazer valer suas alegagdes e opinides sobre a das
criangas-estudantes, impondo a elas modos de ser e estar. Eliza ja havia
mencionado o quanto os circulos de convivéncia afetam os modos de ser e estar no
mundo, indicando que conviver com Clara a auxiliou a "raciocinar" mais: "E porque
eu tenho preguica! [risos] Eu acho que interfere por conta do seu convivio, depende
das pessoas do seu convivio, depende de quanto vocé convive com essas pessoas
e as coisas que vocé faz no seu dia a dia!" (Eliza).

Assim, na sequéncia, sera exposto o papel docente e as relagdes dialdgicas
que se estabeleceram nas aulas observadas, pois em ambos o0s colégios
apareceram dois aspectos estreitamente interligados: a importancia do papel
docente como mediador no processo filoséfico e 0 método filosofico de conduzir as

reflexdes e a busca por conhecimento.

4.2.1 "Se nao fosse os professores, alguém nos ensinando, a gente nao ia querer
pensar nada": o papel docente na educacao filosofica

No conflito intergeracional apontado na secao anterior, essa imposi¢cao do
adulto sobre a crianga encontra na figura dos professores e professoras
acompanhados ao longo da pesquisa, outra relacdo possivel: aqui se estabelecem
momentos de troca e constru¢gao do conhecimento e de relagbes proficuas, em que
as criangas-estudantes sentem-se respeitadas e aptas a junfo com os
adultos-docentes refletirem sobre o contexto, os fatos, os conhecimentos; ha
conflitos e tensdes nessa relagdo, muita conversa, baguncga, agitagao, mas isso ndo
anula a riqueza do processo.

Esse dado surpreendeu enquanto evidéncia de pesquisa, pois foi indicado e
reforcado pelas criangas-estudantes desde a entrevista até o término das
observagdes em sala: a importancia do papel docente como potencializador do
processo filosofico e as metodologias utilizadas para conduzir as reflexdes e a busca
por conhecimento.

As professoras e professores e seu papel no espaco escolar foram muito

valorizados durante as entrevistas e conversas,

Emilly: Uhum, mas eu acho que a gente mais se aprofundou assim,
o professor fez a gente, pelo menos eu, ele fez a entender que
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isso esta relacionado na aula dele porque tipo ele explica bastante
eu acho que isso ajuda, isso ajuda porque ele fala: "Ah, tipo, vocés
viram o que aconteceu no massacre®® la da... da..."

Raquel: O professor Alex?

Emilly: E, ele que mostrou que relacionaram com um negro
instantaneamente e tipo eu acho que isso ajuda bastante também, ...
Larissa: E eu acho que a forma como ele fala e traz a reflexao,
mas uma reflexao tipo, uma reflexdo que vocé pensa mesmo,
uma reflexdo que parece que vocé se coloca no lugar. Tipo a
forma que ele fala, pelo menos me faz uma reflexdo muito boa,
sabe?! Eu consigo refletir e entender porque aquilo que ele ta
passando é uma forma certa ou errada.

Tanto ensinando algum conteudo, conceito, quanto propondo atividades mais
praticas e de criacdo, os professores e professoras participantes da pesquisa
instigaram as criangas-estudantes, envolvendo-as no processo. Em especial nesse
aspecto, pensar a importancia da mediagao docente e seu papel como aquele que
ouve, provoca, relaciona com o cotidiano e ndo apenas apresenta, ensina, expoe, é
fundamental para as criangas-estudantes. Por esta razdo, a mediacao praxiolégica
(Horn, 2002; 2017) do professor & central tanto para fomentar e mediar os debates,
quanto para sugerir os textos, para auxiliar na aprendizagem da leitura e tratamento
do que esta sendo exposto na aula.

Ela também € responsavel por instigar e provocar a atengdo das
criancas-estudantes para outras questdes do seu cotidiano, por vezes, assuntos
trazidos pelas criangas-estudantes para a sala de aula, no processo dialégico de
aprender e ensinar, ganham outra dimensdo nas reflexdes suscitadas pelas
criancas-estudantes. Quando o professor esta atento a elas, aos seus anseios,
perguntas, duvidas, considerag¢des, consegue promover um contexto de sala de aula
mais proficuo, gerando mais participagao dos estudantes no processo.

Como nos alerta Montes (1991, p. 26), nessa relagdo com o outro, mediada
pela linguagem, alguns professores/as reconhecem que "por baixo do molde da
oficialidade" corre o caudaloso "rio da linguagem espontanea, da linguagem
selvagem, que nasceu patricia, ligada as coisas", de modo que por vezes , mesmo
"correndo riscos muito concretos”,

Animam-se a voltar do pais dos arquétipos para o pais das coisas
com nomes, convencidos de que a educagéo pode ser algo melhor do

que apertar a massa contra o molde. (Desconfiam que talvez
apalpando devagarinho a argila, recebendo as mensagens que ela

% O massacre refere-se ao ocorrido na cidade de Aracruz, no estado do Espirito Santo, no dia 25 de
novembro de 2022. Um adolescente de 16 anos entrou em duas escolas da cidade e atacou a tiros as
pessoas. Além do fato, repercutiu também a imagem utilizada pelo jornal Estaddo para ilustrar a
noticia: uma mé&o negra segurando uma arma. Ambos fatos foram problematizados pelo docente em
sala de aula (Paz, 2022).
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envia, seja possivel modelar em vez de moldar, deixando-se ao
mesmo tempo modelar por ela) (Montes, 1991, p. 26).

Em ambos os colégios, quando falaram que nunca pensaram sobre o brincar,
que nunca havia refletido sobre os sons da escola, sobre o modo como o uso do
ChatGPT e das redes sociais distanciam do conhecimento e aproximam de uma
alienacao midiatica, expressam a centralidade do papel docente nesse processo.
Como a fala de Emilly e Larissa que destacam o modo como o professor
correlaciona a noticia jornalistica com a disciplina de Ensino Religioso/Filosofia e o
conteudo que estava sendo trabalho no momento: a banalidade do mal.

Este relato foi realizado em 2022, quando as criangas-estudantes expuseram o
quanto havia sido significativa a reflexdo que o professor trouxe sobre o massacre
que havia acontecido naquele periodo e que o professor, ao problematizar com a
turma, proporcionou o aprofundamento da atengdo dos estudantes a questdo do
racismo:

Emilly: Quando a Clarice falou também do embranquecimento, eu
também queria lembrar que o professor passou um slide para
gente, o que a Clarice falou, que tipo um post no jornal que publicou
falando isso e a imagem que eles usaram de divulgagao era de uma
pessoa negra onde o crime foi cometido por uma pessoa branca. E
depois varios dos leitores foram la e comentaram, enfim, e depois
eles trocaram a imagem para camera de seguranga de quem
realmente fez e eles pediram desculpa, que foi um erro que eles nao
iam cometer mais, mas foi uma coisa, [Estava indignada com o fato]:
Porque se vocé vé uma pessoa negra ja tem que ficar com

medo? Ah, porque é um ladrdo ou isso ou aquilo? Entdo tem esse
olhar diferente!

Emilly contextualiza como ficaram indignadas quando o professor Alex relatou
e dialogou com elas sobre o que havia acontecido e o0 modo como havia sido
noticiado, correlacionando com o trabalho que estavam desenvolvendo sobre a
banalidade do mal a partir da filosofa Hannah Arendt (1906-1975). A imagem a que
elas referem-se foi publicada no jornal Estaddo que, apds receber criticas, a

substituiu na matéria (Fotografia 16).
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FOTOGRAFIA 16 — DIVULGAGAO REPORTAGEM PELO JORNAL ESTADAO NO TWITTER.

Estadio % @

Ataque a tiros em escola do ES: Por que
casos assim tém se repetido no Brasil? (via

)

FONTE: Bueno (2022).
Na sequéncia, as integrantes do grupo refletem sobre o poder da midia, do

Estado e sobre a necessidade de ambos nao negligenciarem esses fatos, mas
fortalecerem os movimentos de lutas sociais, indicando os indices de violéncia e
racismo no Brasil, assim como o contexto histérico de surgimento e naturalizagéo
disso. Pergunto as estudantes se ja haviam pensado sobre isso em outras
disciplinas ou apenas nas aulas de Ensino Religioso/Filosofia, ao que me

respondem:

Clarice: Entdo, em histéria a gente também reflete sobre isso,
porque, na verdade, todas as disciplinas de humanas elas se
conectam, entdo se eu coloco a histéria para entender porque, se eu
coloco para refletir porque as coisas de ensino religioso estao para se
refletir no presente. Entédo a histéria ela traz o... Eu so6 sei falar sobre
isso porque eu estudei histéria, entdo a escravidédo, a escravidao
negra, a escravidao africana, o holocausto, tudo isso, foram, eles
fizeram parte desse processo histérico que contribui para que essas
praticas sejam comuns na nossa sociedade. Entdo, hoje existe
racismo porque um dia existiu escravidao e isso ndo é so¢ trabalhado
no ensino religioso, a gente vé isso em geografia, entdo os indices
dessas pessoas, dessa parcialidade do povo, que ocupam cargos de
lideranga as vezes s&o minimizadas quanto aos cargos de brancos,
por exemplo, entre negros e indigenas. E a Geografia € muito
importante nisso, pelos dados, né!? Quando a gente diz que um
negro falece, um negro € morto em cada 20 minutos [Perguntando as
colegas] nao sei se é isso os dados do IBGE, isso tudo é geografia, €
estatistica, entdo toda essa rede de humanas ela se conecta.

Emilly: Uhum, mas eu acho que a gente mais se aprofundou porque,
assim, o professor fez a gente, pelo menos eu, ele fez a entender que
isso esta relacionado na aula dele.

O relato de Emilly materializa a centralidade do papel docente nessa agao

dialégica: as criangas-estudantes destacam os professores e professoras como
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aqueles que podem fomentar a reflexdo filosofica. Essa mediacéo praxiologica
(Horn, 2002, 2017) da professora e do professor também € responsavel por instigar
e provocar a atencdo das criangas-estudantes para questbes do seu cotidiano.
Desta forma, as criancas-estudantes ressaltam o papel do professor, "o professor fez
a gente, pelo menos eu, ele fez entender que isso esta relacionado na aula dele
porque tipo ele explica bastante, eu acho que isso ajuda" (Emilly).

Esse aspecto da mediagcao praxioldgica (Horn, 2002) docente e das escolhas
metodoldgicas foi muito reforgada durante o processo, inclusive no Colégio 1, em
2023:

Raquel: O que vocés acham que teve de diferente nesse trabalho
que o professor Otaner fez? Ou ele € um trabalho igual a todos os
outros?

Juntos: Nao, nao € igual!

Raquel: Nao é igual, por qué? [Comegam a falar juntos, pecgo para
organizem as falas]

Caua: A gente criou uma felicidade.

Maico: A gente perdeu a vergonha, criou mais felicidade, mais
amigos, é...[Fazendo uma pausa para avaliar], o trabalho em equipe
que melhorou!

Raquel: Porque, o que aconteceu com o trabalho em equipe?

Maico: E, ficou mais sincronizado, a sincronizagéo ta muito boal
Caua: Ter que escutar o outro!

Maico: Antes a gente fazia assim: a gente cantava tudo separado,
mas agora a gente té cantando tudo igual, tudo junto!

Caua refere-se ao processo vivido durante o projeto Sons de Escola em que
pdde criar com seus colegas uma musica. Eles estavam divididos inicialmente em
dois grupos que, apds a sugestao do professor, uniram-se, pois um havia criado uma
batida musical e outro grupo havia escrito uma letra de musica. Ambos os grupos
nao estavam conseguindo criar mais sozinhos e, ao se unirem, O processo

desencadeou em uma apresentagao de um rap construido coletivamente:

Barulho, barulho, barulho de escola
Quando passa a gaivota

Abre a porta

A porta abriu,

A gente ouviu,

O sino bateu

A gente correu

E o barulho apareceu!

Entao barulho,

Barulho,

Briga, briga!

Barulho, barulho, barulho de escola
O barulho acabou

A gente conversou e se acalmou

E a amizade voltou.
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Barulho, barulho, barulho de escola
O desentendimento aconteceu,

A raiva subiu, a paciéncia desceu
E assim o caso apareceu!

Barulho, barulho, barulho de escola
A alegria de sair pro intervalo,
Correria, correria

Nao podemos diferenciar

A alegria, essa vibragao € unica!

(Composigao: coletiva. Letra: Maico)

Na letra pode-se perceber uma construcao que passa pelos diferentes sons
presentes no cotidiano escolar e constituem uma analise das criangas-estudantes
tanto dos aspectos positivos, quanto negativos: as brigas, o sinal escolar/campainha
do intervalo/recreio, as conversas. Nesse processo o professor Otaner teve papel
fundamental, pois mediou o inicio do trabalho de jungédo da letra com a musica,
disponibilizando plataformas on-line para que pudessem criar a musica e depois
registrando em video.

Outro aspecto que surgiu numa conversa com as criangas-estudantes do
Colégio 1 foi sobre o papel docente em sala de aula em contraponto contraponto a

plataformizagcao do ensino nas escolas publicas do Estado do Parana:

Fernanda: A gente entende mais na sala com o professor do que
usando essas coisas [plataformas]!

Hel6: Mas ndo é com todos, nao! Tem professor que ndo ensina
bem, ndao! Como a professora de matematica, ela bota |a a matéria
pra gente copiar e ndo explica direito!

[Comega um novo burburinho, as criangas-estudantes afirmando
entre si este fato relatado, indicando que ela ndo explica e que tém
dificuldades para compreender os conteudos].

JotaJdota: Nao explica nada! A professora de matematica ndo explica
nada! A professora de matematica nao deixa a gente aprender!
Raquel: Vocés ja tiveram algum professor que vocés aprenderam o
conteudo de forma diferente?

Varios estudantes juntos: Sim!!! [Um menino grita que ndo, mas
depois nao quer explicar sua respostal.

Hel6: Siiim!!! Otaner!!!

Varios estudantes [repetem]: Otaner! Professor Otaner!

Gustavo: A professora no ano passado de geografia!

Varios [Juntos]: E verdade! Nossa, ela era muito boa!!

[Comecam a trocar relatos entre eles e falar de outros professores e
professoras]

Raquel: O que esses professores e professoras fazem de diferente
dos outros?

Gustavo: O jeito que eles fazem, da mais vontade de aprender!
Porque é uma coisa mais diferente! Tem professor que sé passa
um conteudo e eles ddao emocgao, eles dao vontade!
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Gustavo apresenta em sua fala aquilo que foi observado nas salas de aula e
que registrei em meu Diario de Campo: a metodologia utilizada pelo professor e o
modo como transpde didaticamente os conteudos, correlacionando com o cotidiano,
tem papel fundamental no processo formativo: "A forma como ele fala e traz uma
reflexdo" (Larissa); "Tem professor que sé passa um conteudo e eles ddo emocgao,
eles dao vontade!" (Gustavo). Nessa perspectiva para que o espago escolar torne-se
um espaco filoséfico o papel docente é central, como relata Pérola:
Pérola: E, entdo, qualquer coisa que a gente escuta de um
professor a gente pensa, entdo e, acho que, se ndo fosse os
professores, alguém nos ensinando, a gente nao ia querer
pensar nada. A gente ia tipo... A escola, ela ensina muitas coisas,
entdo vamos supor: se a gente ndo viesse para escola, a gente
ndo ia querer pensar nada e, tipo, a gente pode fazer uma pesquisa
sei 14, a gente ndo ia saber que existe, que ver uma coisa como
Verdade Absoluta pode estar errado, entdo eu acho que...
Raquel: A escola provoca vocés a pensarem as coisas?
Pérola: Das pequenas coisas € como podem se transformar em
coisas grandes.
Luna: As vezes a gente sabe um pouco de algo e aprende um
pouco mais. As vezes a gente aprende coisas totalmente novas
que a gente nem sabia que existia, que vocé acha incrivel e vocé
consegue, eu ajudo os meus pais, 0 que, tipo, tem de diferente da
matematica deles. [Burburinho] E dai eu explico mais ou menos como

€ que é agora e eles falam: "Nossa, que legal!l!" [risos]. E a gente
consegue ensinar outras pessoas também.

O reconhecimento do papel docente na promog¢dao do pensamento, da
curiosidade e da reflexao sobre o préprio pensar € reforcada pela importancia de
aprender com o docente, na escola, para expandir seus conhecimentos e entender
melhor 0 mundo; mas ndo é um processo unidirecional de modo que as
criangas-estudantes "pensam", ou seja, problematizam e refletem sobre aquilo que
os professores apresentam em sala de aula, denotando como esse processo precisa
ser dialégico.

A promocao desse processo tem estreita relacdo com as opc¢des
metodoldgicas docentes e o "jeito que eles fazem", o que passa pelo planejamento,
que promove um processo de rompimento com a letargia de nao "querer pensar
nada", que expde a importancia de que, além de ensinar o/a professor/a promova
um processo dialégico e de correlacdo com o cotidiano, para que possam
problematizar a "Verdade Absoluta" instituida, que pode estar "errada" e também
para que ampliem seus conhecimentos ou aprendam "coisas totalmente novas" que

nado sabiam da existéncia ou n&o questionaram, como o exemplo da matéria
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publicada no jornal sobre o massacre acontecido na escola de Aracruz-ES (Paz,
2022).

Por isso, durante as conversas nas aulas, algumas criangas-estudantes
evidenciaram que a escola se torna um espaco filosofico a partir da atuagao do/a
docente que promove uma educacéo filoséfica nela. De modo que reconhecer essa
estreita relagcao identificada pelas criangcas-estudantes fortalece o movimento em
prol do rompimento com as logicas “monoliticas da estrutura e dos ordenamentos
curriculares” (Arroyo, 2013, p. 215), que cerceiam a autoria docente, ignorando as
singularidades do tempo de formagcdo humano e, principalmente, do tempo da
infancia e seus interesses. Isso posto, pois, durante o periodo de acompanhamento
das aulas por varias vezes foi possivel observar interrupcbes externas para
transmitir recados, aplicagdes de avaliagdes diagnodsticas institucionais, como é o
caso da Prova Parana® (no Colégio 1), realizada trimestralmente e que, por duas
vezes, foi aplicada no dia da observacido; ou a aplicacdo de provas de outras
disciplinas devido ao calendario de avaliagdes (no Colégio 2).

Além disso, no Colégio 1, instituicdo publica do estado do Parana, como
relata o professor Monet, o processo de plataformizagdo do ensino™ com a
imposi¢ao do uso de aplicativos e plataformas educacionais nas aulas destitui-se o
professor de sua autonomia docente e priva-o de explorar conteudos e reflexdes das
criangas-estudantes, assim como seu potencial criativo em prol do desenvolvimento
de competéncias e habilidades alinhadas ao que preconiza a BNCC (Brasil, 2021) e
o objetivo no desenvolvimento do "capital humano", travestido em discursos de
modernizacado e ampliacdo da eficacia da escola, destituindo pouco a pouco os
professores e professoras de sua autonomia docente, ampliando o controle’.

Essa concepcéao tem relagdo com a intervencgao direta e maciga do capital no

sistema educacional brasileiro, considerado muito mais neoliberalizado que o

% A Prova Parana ¢ uma avaliagdo diagndstica em larga escala, aplicada a cada trimestre, desde
2019 nas escolas das redes publicas estaduais e municipais pela Secretaria de Estado da Educagéao
do Parana (SEED) do Parana. Seu objetivo é diagnosticar a aprendizagem dos alunos, sendo
evidente, segundo Savaris (2022), "uma adequagdo do conceito de avaliagdo diagndstica para
atender objetivos gerencialistas tanto na esfera estadual quanto municipal".

0 A questdo da plataformizag&o do ensino no estado do Parana ¢ apresentada por Pimenta, Ramos e
Santarosa (2022) no livro Mercantilizagdo da educagéo publica no Parana: autoritarismo e
plataformizag¢do do ensino (Horn et.al., 2022).

" Na sala dos professores ficam fixadas as orientagdes aos docentes e, dentre elas, o registro da
obrigatoriedade de uso das Plataformas, indicando o numero de atividades semanais que o docente
deve realizar com suas turmas: Matific, 1 atividade por semana; Leia Parana, 1 livro digital por
trimestre, realizagdo das atividades; Khan Academy, 1 atividade por semana; Redagédo Parana, 3
redacgdes por trimestre; Quizziz, 1 atividade por aula com 2 exercicios; Inglés Parana, 1 atividade a
cada 15 dias.



130

europeu o que se pode perceber por essas intervencdes explicitas do mercado no
espaco escolar (Laval, 2019). Essas reformas travestidas com discursos de
modernizagdo e busca de eficacia da escola negam o carater ideoldgico e politico
das estratégias de mudancga da estrutura educacional, focado mais no desempenho
do que na aprendizagem.

Nesse sentido que Merlin e Jotadota ao se proporem, durante o projeto Sons
de Escola, problematizar as plataformas digitais e seu uso, expde com suas analises

a perversidade desse projeto’2:

JotaJota: E a gente vai questionar uma coisa muito polémica.
Merlin: As plataformas digitais!

JotaJota: Entao, o que a gente queria? A gente teve varias ideias, a
gente mudou muito de opinido, pediu a opiniao,...

JotaJota: E. Entdo, a gente chegou a conclusdo de que é melhor a
gente s6 diminuir. Tipo assim, diminuir...

Merlin: Porque s6 o Matific, vocé nao tem tempo. Se vocé for focar
no Matific, vocé ndo tem tempo para nenhuma outra ligdo, nenhuma
outra matéria, para estudar para a prova, por exemplo.

JotaJdota: E ele meio que ndo ensina [...]

JotaJota: Entdo, o que a gente queria? Que diminuisse um pouco,
diminuisse um pouquinhol...] como se fosse o Inglés Parana, que faz
de 15 em 15 dias, e isso € 6timo, porque a gente tem tempo de fazer
outras coisas, tipo deveres de casa.

Merlin: Outras licbes, deveres de casa, trabalhos, para estudar para
a prova, fazer trabalho, principalmente trabalho, estou tendo muito
trabalho!

JotaJota: Entdo, outra coisa, literalmente a gente ndo faz com
outras pessoas, a gente s6 faz individual, e uma coisa que eu
aprendi na creche é nao ser individual.

Merlin: A poder ampliar, fazer novos amigos, a vocé conseguir
conviver, ser uma boa pessoa, conversar com outros, nao ser
racista, homofoébico e varias outras coisas, tipo preconceito [com]
cegos, surdos, mudos, etc.[...]

Merlin: E tipo, fazer trabalhos em grupos, ajudar, socializar. Pra
vocé se informar, aprender a conviver com outras pessoas.

Merlin: [...] E que a gente acha isso errado, porque também os
préprios professores, o governo, essas coisas, com o Matific, eles
ndo avaliam, porque a pessoa pega no Google as respostas, no
YouTube, ela nao aprende.

Merlin e JotaJota resgatam nessa pequena apresentacdo da sua proposta
para o projeto a centralidade das relagdes inter e intrageracionais: "uma coisa que
eu aprendi na creche € nao ser individual" de modo que "fazer trabalhos em grupos,
ajudar, socializar", "fazer novos amigos", aprender a "conviver, ser uma boa pessoa,

conversar com outros, ndo ser racista, homofébico e varias outras coisas, tipo

2 Como relatado anteriormente, o desejo de discutir o uso das plataformas parte de ambas
criangas-estudantes a partir de um cotidiano pautado na utilizagdo das plataformas que assusta e
desmotiva elas. Eles se tornam porta-vozes dos colegas, que também questionam a efetividade
dessa obrigatoriedade. Em especial, destaca-se aqui a compreensao que a fala deles traz em relagao
a possibilidade de revogagao do uso desses recursos, depois de pedir opinido
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preconceito [com] cegos, surdos”, mas com um projeto de plataformizagdo se
caminha para o extremo oposto "a gente s6 faz individual", "a pessoa pega no
Google as respostas, no YouTube, ela ndo aprende" expondo que a aprendizagem é
compartilhada também com seus pares.

Sao as analises e consideragdes das criangas-estudantes que reforgam como
esse modo de pensar a escola e a formagao nao € o que elas desejam para si. Ha
uma estreita correlagdo da concepcdo de educacado e ensino de filosofia dos
docente com a concepcgao e percepgao que as criangas-estudantes tém com relagao
a como deveria ser sua formagao, denotando uma praxis filosofica dos docentes
como forma de resistir as condi¢cdes neoliberais impostas a educacao. De modo que
uma educacéao filoséfica ndo deve ter como objetivo a formagao de "capital humano”,
mas uma formacdo humana, uma ressignificacdo de sua experiéncia existencial
(Severino, 2002).

4.2.2 "A gente aprendeu varias coisas": as relagdes e a aprendizagem entre pares

Luize: Nao é s6 um conhecimento que pode ficar para mim, sabe?!
Eu posso passar para vocé, ele pode passar para mim, eu passo para
as outras pessoas e vai adiante. N6s também podemos ensinar!

Isis: Quando a gente chegou no colégio, eu e a Luize a gente foi
contar para as outras meninas o que aconteceu na faculdade, porque
a gente gostou muito!

A conversa acima refere-se a entrevista realizada em 2022, logo apés a
participacado delas no encontro final da Olimpiada de Filosofia, realizada na UFPR.
Acompanhar o evento e entrevistar as criangas-estudantes na semana seguinte
possibilitou perceber como, para elas, estar entre pares ouvindo e conversando com
mais criangas-estudantes em um espaco diferente, que ndo era a escola, fez com
que se percebessem produtoras de conhecimento e desejassem estar novamente
nesse lugar, para além da sala de aula:

Luize: Eu acho que Olimpiada de Filosofia serve pra gente
conversar, pra gente saber o que o outro entendeu, fazer
perguntas, é... falar sobre o que cada um sabe, sabe? Sair do nosso
status pessoal, sabe, e ir para o outro status pessoal de uma outra
pessoa e conversar tipo...eu ndo sei como € que eu posso dizer,
tipo...

Raquel: Trocar, assim?
Luize: E...e aprender com outras pessoas da mesma idade.
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Como cada colégio trabalhou com uma tematica, a possibilidade da troca e de

aprender com o outro durante o encontro final foi o aspecto que mais marcou, pois

puderam aprender coisas novas com outras criangas-estudantes, por isso,

caracterizou-se para elas como um movimento dialdgico de escutar o outro e buscar

compreendé-lo de modo alteritario, colocando-se no "status pessoal" do outro e em

relagdo com seus pares.

Raquel: Como foi pra vocés participar [do encontro da Olimpiadal,
ouvir outras criangas falando sobre outros assuntos?

Isis: A gente aprendeu varias coisas, né?! Enquanto a gente tava
falando eles aprendiam e quando eles falavam a gente aprendeu. Eu
gostei bastante porque aprendi, &, ahnn... A bana...[gagueja], ndo
lembro...

Raquel: A banalidade do mal?

Isis: E, eu nunca tinha ouvido falar disso e 14 eu sai com
aprendizado maior. Eu fui levar um aprendizado pra eles e ao
mesmo tempo aprendi o que eu nunca pensei.

Raquel: E o que de mais importante ficou para vocés, que gravou?
Isis: Essa ideia.

Raquel: O conceito de banalidade do mal? Vocé acha que faz sentido
isso para o dia a dia?

Helena: Da banalidade do mal? Sim! Porque eles falaram sobre o
desmatamento que acontece e a diferenca entre as pessoas [0
bullying], que acontece aqui na escola o tempo todo.

Quando Helena se refere a "diferenga entre as pessoas, que acontece aqui na

escola o tempo todo", esta se referindo as praticas de bullying que um dos grupos do

Colégio 2 tratou na sua apresentagao da Olimpiada de 2022, indicando que esse

seria um dos exemplos de banalidade do mal muito presente no contexto escolar.
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FOTOGRAFIA 17 — POSTER APRESENTADO NA OLIMPIADA DE FILOSOFIA 2022

Banalidade do Mal
e biocentrismo

O que é banalidade do mal? O que é biocentrismo?

E um conceito muito trabalhado na
filosofia atual, Este conceito fiol
criado por Hannah Arendt, fildsofa
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E uma pritica multo antiga, presente
nos mitos dos poves antigos. Doutrina
ou filosofia que defende que todos os
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de tudo e como ser mals especial do
planeta, o BIOCENTRISMO, codoca o
hemem parte de um todo. No

povo judeu na Alemanha nazista,
durante a 22 Guerra, Sua primeira
citagdo fiod no liwro “Elchmann em
lerusalém®, no ano de 1963. De
acordo com a pensadora, a

banalidade do mal é a mediocridade BIOCENTRISMO ha igualdade entre
do nio pensar, Ela explica que o mal todos o3 seres vivos, que devem viver
pode ser encontrada em ages N em harmonia e equilibrig. Esse
simples, pela falta de reflexdo sobre Hamoah Arenc conceito relaciona com a ecologla.
as aghes E diferente do ambientalisma, que d4
destague apenas a espécies da flora.
»
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seja banalizado, ou seja, é A 2!
preciso que pensem sobre L 1;.1‘ -
suas  atitudes e as
consequéncias delas. Biocentrismo

“Nenhum homem & uma
ilha", entio as escolhas
devemn levar em conta o
bem de todos.

FONTE: Registros da Pesquisadora (2022).

Como explica Mario, o slide produzido tinha como objetivo expor para todos
como a banalidade do mal esta presente no cotidiano social,

Mario: A gente colocou exemplos de como a banalidade do mal é,
fica no nosso dia a dia, né?! Porque €, mesmo que seja um conceito
muito trabalhado, ele [apareceu] tipo [ha] 60 anos, na Segunda
Guerra Mundial e muita gente acha que é um conceito filoséfico
antigo, acha que nao serve para nada no mundo, mas serve para
muita coisa [...] por isso que a gente colocou exemplos da
banalidade no dia a dia tipo bullying, biocentrismo, racismo, o
desmatamento, as fake News, essas coisas.
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Apos a apresentacdo e ao ter encontrado em criancas-estudantes de outra
escola o interesse pela discusséo, Mario contextualiza de que modo é preciso estar
atento para os conhecimentos historicamente produzidos e o modo como eles
possibilitam uma leitura do presente mais critica e consciente. Ao atualizar as
relagdes da banalidade do mal com atos do cotidiano, como o bullying, racismo e
fake news, demonstra o proficuo processo de contato com a filosofia.

Outro tema analisado filosoficamente entre as criangas-estudantes em 2022,
na Olimpiada, foi o brincar,

Raquel: E vocés acharam interessante o que a outra escola
apresentou?

Jhonathan: Assim, foi interessante porque eles falaram sobre
brincar, sobre como se aprende brincando...

Aurora: Eles levaram brinquedos e falaram sobre a importancia do

brincar para a formagao, nunca tinha pensado sobre isso!
Jhonathan: E, a gente aprendeu com eles!

A constatacdo a que Aurora chega, de que o processo foi diferente do que
imaginava: "Nunca tinha pensado sobre isso!" demonstra que a troca filosofica foi
proficua para as/os participantes, pois possibilitou acessar outros aspectos do
cotidiano e, em especial, algo que nas entrevistas apareceu inumeras vezes como
constitutivo do tempo da infancia: o brincar. O brincar, tratado como algo "menor”,
como aquilo que nao contribui para o progresso, para o mundo adulto, e que, por ser
menor nao precisa ser pensado, ndo tem nada a oferecer. Entretanto, nao foi isso
que os estudos e apresentagdes evidenciaram pela fala das criangas, de modo que
em 2023 foi desenvolvido novamente o projeto sobre o brincar com as turmas de 6°
e 7° ano e pbde-se perceber que mais criangcas enfatizaram o quao proficuo é o

processo de refletir e problematizar o brincar na sociedade:

Helé: A parte que eu mais gostei foi a parte do brincar que as
brincadeiras nao serve so pra criangas, servem também para adultos,
pra idosos e alguns praticam o lazer, tipo todo dia, s6 que nem
percebem isso. Foi bem legal nessa parte da filosofia que o professor
explicou, eu gostei.

Murilo: Eu achei muito legal essa dindmica, essa proposta de trazer
a filosofia pra gente, pra pensar um pouco como que € o brinquedo, o
brincar. Foi com essa, com as aulas de filosofia, que eu também voltei
a brincar, tipo brincar mais. Parei de ficar tanto na tela, de brincar nas
telas, pra ir brincar na rua. Peguei pra brincar, brincar com meus
amigos, com meus brinquedos.

Raquel: Vocé acha que brincar também é uma forma de aprender?
Helb: Eu acho!
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Merlin: Sim, porque vocé vai, é, esticando a criatividade, cé vai
tendo mais ideias, vocé vai aprendendo mais coisas e é muito
melhor porque cé vai desenvolvendo.

Bento: Eu também acho que € bom. Quando eu era crianga menor
eu aprendi varias coisas brincando, né?! [Enfatiza que aprendeu
brincando] E, quando eu brincava com meu pai, que agora ele ta
separado da minha mae, ele me ensinou varias coisas também, a
andar de bicicleta e também a brincadeira da um momento melhor
em familia, tem criangas que sé6 ficam em telas. Tipo meu primo
nao tem muita relagdo com a mae porque ele so6 fica no celular!
Olivia: Eu acho que o brinquedo vocé pode aprender muito, porque
dai vocé exercita a sua imaginagdo também e vocé meio que pensa,
porque, €&, tipo eu vou ter que pegar essa pega aqui pra colocar nessa
e dai vira um carrinho.

Ha nas falas acima a expressdo de um processo que, partindo de reflexdes
tedricas realizadas em sala de aula, realiza um movimento de revisao da agéo no dia
a dia, ou seja, um processo de modo que a atividade filosofica vai transformando a
percepcdo e concepgao de mundo das criangas-estudantes acarretando uma
transformacgao do real, aqui em especial pensando o brincar.

Todas as atividades acompanhadas, em especial em 2023, na observacao
participante, possibilitaram ver a construgcdo coletiva do processo tanto entre as
criangas-estudantes, quanto com seus docente, pois pode-se dizer que os
professores e professoras aqui observados, tal e qual o diretor teatral benjaminiano
(Benjamin, 2009, p. 119), propuseram atividades-oficinas, para que as
criangas-estudantes construissem e depois expusessem suas produgdes, de modo
que nas apresentagdes finais dos trabalhos elas surpreenderam nao apenas pela
sua dedicacdo e exposigcdo, mas pelas analises e construgdes que transpuseram o
proposto inicialmente.

Nesse momento da apresentagdo do trabalho realizado, como indica Benjamin
(2009), o adulto pode apenas observar e acompanhar o que elas produziram, pois
tende a superar o planejado e esperado pelo docente. Os conflitos e as discussodes
entre pares ocorreram em varios momentos das aulas, mas ao final havia uma
producao coletiva para ser socializada na sala de aula, para todo o colégio (como as
producdes do projeto Sons de Escola, no Colégio 1), para a diregdo e coordenagao
da instituicdo (como na proposicao do Marco Regulatério, no Colégio 2) ou no
evento externo da Olimpiada de Filosofia.

Ao docente cabe promover esse espacgo de escuta das criangas-estudantes e
entre elas, oportunizando um processo ético, estético e epistemologico conjunto,

assim como a confrontacdo e até mesmo revisdo de saberes sobre um assunto, de
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modo que o encadeamento com textos e conceitos filosoficos e/ou literarios, amplie
as discussodes e reflexbes em sala.

Quanto aos confltos no processo de reflexdo entre pares, quando
perguntadas: "Vocés concordaram sobre tudo durante a realizagado da atividade ou
em algum momento aconteceu alguma discordancia?", foi possivel perceber outro
aspecto interessante:

Emilly: Eu acho que a gente concordou mais ou menos sobre tudo,
porque a gente ja tinha estudado sobre isso também, entdo eu acho
que a gente também, a gente fez o seguinte: cada uma pesquisava
um texto, um pequeno tema, uma parte, e a pessoa que pesquisou
aquilo falava e se alguém pensasse: "Ah, acho que isso ta meio

errado, acho que assim fica melhor!", a gente meio que trocava,
discutia, mas tipo 90% das vezes a gente concordou...

Mario: Foi mais um planejamento assim, de como vai ser o cartaz. Os
textos, quem ia falar, a gente ja tinha meio que combinado, né?! Sé
que a organizacdo de onde colocar imagem, onde coloca os
textos, foi, a gente tipo, foi a parte que mais teve discussdo, mas
nada a atrapalhar.

Essas pequenas tensdes na realizagdo de atividades coletivas sdao comuns,
pois € pelas afinidades que se constituem os grupos em sala de aula, o que
demonstra que as situagdes de conflito envolvem mais questbes pragmaticas, como
escolhas da forma da apresentagdo, do que em relagdo ao conteudos, as
abordagens ou as opg¢des epistemologicas. Entretanto, essa concordancia e relagéao
pacifica ndo ocorrem do mesmo modo quando se trata da turma como um todo.

Ao serem questionadas sobre esse processo amistoso de relacionar-se entre
pares e a possibilidade de dialogo em sala de aula, foi possivel perceber que
dependia das circunstancias, do assunto tratado, assim como do contexto social e
politico, destaco isso porque, além das situagdes de conflitos, bullying e tensées em
atividades competitivas dentro da escola, situacdes externas também afetaram o
cotidiano escolar, como as tensdes surgidas durante o periodo das eleigbes
presidenciais de 2022, que as criangas-estudantes mencionaram durante as
entrevistas.

Maria: Isso nunca aconteceu comigo [Os conflitos e discordancias],
mas acontece na politica, né?!

Raquel: Uhm, porque as pessoas ndo concordam?

Pérola: E, porque tem dois lados separados, né?! Nao tem como
mudar a opinido da outra pessoa. Em questdes politicas & muito dificil

mudar. [Burburinho]
Raquel: Porque sera?
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Maria: Porque cada um tem sua propria opinido e, eu ja, ndo vou
falar o lado, mas tipo, eles estdo tao, nao é, afastados [escolhendo a
palavra que usaria), eles tdo, tdo grudados numa opinido que eles
ndo conseguem ouvir a de ninguém mais. E, tipo, se...

Pérola: Por exemplo, tem uma cantora que eu gosto muito e o pai
deles, &, o Junior e o pai dele estdo brigados por causa de opinido
politica. Entao eles nao se falam mais justamente por opinido
politica. Por exemplo, a minha familia, tem os dois lados separados,
e minha familia segue normal, tipo. Os tios do meu pai sdo de um
lado, a minha familia de outro e a gente segue a vida normal, porque
a gente nao toca nesse assunto. Agora tem gente que toca e briga
com a familia por causa disso, né?!

Raquel: E o que significa isso?

Mirella: A pessoa ta com uma opinido tao fixa na cabega, que ela
tipo, ela pensa tanto naquilo, que ela hdo consegue ouvir uma opinido
no caso...

Pérola: E que ela ndo se preocupa com a opinido dos outros e
nao abre a mente dela para pensar com outra opiniao.

Clarice: [Nas] Apresentagbes [de trabalhos] ndo [ha discordancias],
mas na turma, nossa! [Fala enfatica] Existe muita discussdo por
causa disso! Mas nas apresentagoes nao, porque as pessoas hao
tém coragem, né, de se opor, de se expressar, mas eu acho que a
gente ja falou muito sobre, sobre esses assuntos polémicos como
politica, mas ndo ha quem se oponha a atrocidades como os
genocidios, né?! Entdo isso foi, isso foi algo que foi mais um
consenso, né!

Raquel: Todo mundo concordava? Mas vocés acham que sempre ha
isso na sala, em todos os assuntos?

Emilly: E, eu acho que ndo [sendo enfatica]! Vamos colocar de novo
o assunto de politica: E, muita gente da sala tem opinido formada
sobre é, ou porque pesquisou ou pela familia, e tipo, mesmo que
a gente seja crianga, um pouco maiores, como a gente falou, é
[faz uma pausa] a gente ndo concorda, entdo na sala tem gente
que apoia o partido esquerdista, tem gente que apoia o outro partido
e assim vai. E, como aconteceu as elei¢gdes, muita gente falou: "Nao,
isso ta errado!”, e muita gente falou: "Nao, foi certo!" e, entéo, tipo, ha
muita discordancia, assim, na aula de historia acontece isso.

Essas falas explicitam a estreita relagcdo do cotidiano com as discussodes
filoséficas que foram sendo levantadas em sala de aula, no Colégio 1: haviam
realizado um processo filosofico que envolvia reflexdes sobre a banalidade do mal e

o pensamento irrefletido (Arendt, 1999) e na atividade A Pirdmide do Odio™, do

3 O trabalho com a Piramide do odio foi realizado em parceria com o Museu do Holocausto,
localizado na cidade de Curitiba-PR. Em linhas gerais, a estratégia desenvolve-se a partir de uma
reflexdo sobre o preconceito, a discriminacao e o desrespeito ao outro. Partindo-se do holocausto da
populagao judaica como um fato histérico, os estudantes sdo convidados a pensar sobre 0os passos
que levaram do preconceito ao genocidio. Segundo a metodologia proposta, o primeiro passo € a
criagdo de esteredtipos, aceitando generalizagdes abstratas sobre quem é o outro (o judeu era o
ladréo, o explorador, o desonesto); o segundo passo relaciona-se ao preconceito e a segregagao
social (ja que o judeu é X, ajo de maneira Y); a partir do preconceito e segregacao, nasce a
discriminagdo, na medida em que se interrompem as possibilidades de livre acesso a moradia, a
saude e a igualdade de direitos e a violéncia (4° passo) usada como forma de assassinar, ameacar e
violar direitos adquiridos; por fim, trilha-se o caminho para o 5° passo que € o genocidio como um
exterminio sistematico de um ser humano simplesmente por fazer parte de determinada etnia.
Segundo a metodologia do trabalho realizado, nem todo ato de preconceito desagua em genocidio,
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Museu do Holocausto. Embora indiquem que toda a turma concordasse que os
genocidios (negro e amerindio) sdo condenaveis e que a banalizacédo do mal e a
intolerancia sdo problemas sociais, surpreendentemente, viram que nem todos os
colegas conseguriam aplicar esses conceitos a andlise de suas proprias agdes
diante das tensdes politicas durante as eleigbes presidenciais brasileiras de 2022.

Essa contradi¢cao entre a teoria e a pratica provocou nas criangas-estudantes a
percepcao que a reflexao filoséfica sobre os conceitos tratados nao foi transposta
para o cotidiano da mesma forma por todos os colegas, no sentido de repensar seu
modo de agir e de desnaturalizar atitudes que podem fomentar a escalada de acdes
violentas, pois os quatro grupos mencionaram como essas tensdes e as situagdes
de conflitos se acentuaram no espacgo escolar no momento politico vivido no Brasil.

Demonstrou a elas a complexidade do processo de aprendizagem, percebendo
que nao ha ligacado direta entre o conhecer e o agir, gerando uma mudancga de
postura. Com base no conceito de praxis sabe-se que "a relagao entre pensamento
e agao requer a mediagao dos fins que o homem propde" (Vazquez, 2011, p. 226),
entretanto para que isso ocorra faz-se necessario que os fins ndo sejam limitados a
desejos ou opinides individuais, mas que, num processo dialdgico, se transponha a
consciéncia, o conhecimento, para a agao que gera uma nova realidade.

Assim, o que ficou mais evidente foi que, no contexto de pos-verdade (Curcino,
2021; Dunker, 2017), o contraditério n&o foi bem aceito por todas as
criangas-estudantes, de modo que a "bolha informacional" gerou polarizagdes,
tensbes e conflitos que nem sempre sdo construtivos e, neste caso, ndo o foram,
segundo os relatos das criangas-estudantes. Essas questbes apareceram também
durante a observagao participante em 2023, em ambos os colégios, reforcando que

nesses momentos o dialogo e a alteridade sao esquecidos.

Sons de amor, nessa escola? A alteridade manda lembrangas

Raquel: Por que vocés escolheram os sons de violéncia?

Julia: Porque é uma coisa que acontece muito! E que o povo, tipo, as
pessoas néo fica, tipo que é realidade e é o que a gente vive todo dia,
que sdo sons de violéncia! Sons de amor, nessa escola?
[Perguntando em tom de ironia e sinalizando com sua expressao que
considera ndo haver na escolal.

no entanto, todo genocidio necessariamente se vé justificado pelos passos acima descritos (Museu
do Holocausto, 2023).
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Enzo: N&o tem!

Luiza: Nao tem! [riso irbnico]

Julia: N&o existe sons de amor! E a gente queria trazer esse tema
pra realidade, porque, ndo querendo criticar a escola assim [faz uma
pausa e olha para seus colegas do grupo], mas tem muita,...

Enzo: Muita briga!

Julia: Muita briga e a diregdo nado faz nada, tipo, quase nada! Tem
coisa que a diregdo ndo faz, entdo a gente queria trazer isso...

Luiza: A realidade!

Essa constatacdo que intitula o subcapitulo, trazida numa das conversas
realizadas durante a preparagao da apresentagao de danca para o Projeto Sons de
Escola, aponta que as tensdes e conflitos nas relagdes entre as criangas-estudantes
constituem o cotidiano escolar, entretanto a escuta e observagao dos processos
desenvolvidos em sala de aula permite perceber como refletir processualmente
sobre questdes éticas conduz elas a reverem seus modos de agir, pois enquanto
sujeitos histérico-sociais e culturais também sao afetados pelas condigbes concretas
de sua existéncia e ao mesmo tempo percebem que podem atuar sobre estas
condigdes por meio de sua praxis transformadora (Severino, 2005, p. 146).

O grupo que fez o relato acima criou uma apresentacéo de danga, possivel de

ser analisada a partir dos frames da gravagao da apresentagéao:

FOTOGRAFIA 18 — FRAMES DA SEQUENCIA DAS CENAS DA DANCA

FONTE: Registros da pesquisadora (2023).
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A danga criada por este grupo demonstra a soliddo acarretada por situagdes
de bullying™ e de exclusdo, algo presente no cotidiano escolar e na relagdo entre
pares que incomoda e gera conflitos e sofrimento nas criangas-estudantes. Para fins
de analise descreverei brevemente as cenas: Cena 1 - Inicialmente uma das
meninas esta sozinha no palco e faz um solo melancélico ao som da musica When
the party's over, de Billie Eilish; na metade da musica ela retorna para a posigao
inicial e entram em cena mais trés criancas-estudantes para acolhé-la (Cena 2) e
tornam-se seus amigos, juntos dangam até finalizar a musica demonstrando a
alegria da acolhida. Na montagem musical, logo se inicia a musica River, de Bishop
Briggs, que marca o inicio da Cena 3, quando podemos ver que outra colega chega
a cena e, como gesto de revolta e ndo aceitagcdo dessa acolhida, briga com as trés
criangas-estudantes empurrando-as e ficando em cena apenas com uma colega,
como se pode ver na Cena 4, essa cena dura 1 minuto, sendo um momento
marcado por gestos rapidos e bruscos, demonstrando a violéncia e agressividade,
sem abertura para o outro. Mas depois desse momento todos os personagens
voltam a cena (Cena 6) e na danga final, ao som do trecho inicial da musica
Bellyache (Billie Eilish), representam, dancando aos pares, a necessidade de
acolhida do outro e de afeto™.

O processo de reflexdo e criagao desenvolvido por elas nas aulas do professor
Otaner, sobre os sons da escola, levou também a evidenciacdo durante uma
conversa, que, no caso desse grupo, nao se tratava apenas de casos de bullying,

mas de racismo,

Luiza: A gente acha que através da nossa apresentacdo é, as
pessoas possam perceber, o quanto o bullying faz mal pras pessoas,
porque [faz uma pausa] eu sou prova viva do bullying! Eu ja sofri
bullying duas vezes, né?

Raquel: Na escola?

Luiza: Tanto na escola do ensino fundamental, mais pra tras, tanto
aqui. E eu sei como é que é, porque eu ja entrei em depressao duas
vezes por causa do bullying! Entdo isso machuca e a gente quer
trazer uma visao pras pessoas que o bullying é errado e que pode
trazer sérias consequéncias como: depressdo, suicidio, morte e
muitos outros tipos de coisas.

Raquel: Mais alguém aqui j& sofreu algum tipo de bullying?

7 Legalmente o bullying é considerado uma intimidag&do sistematica que envolve "todo ato de
violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivagéo evidente, praticado
por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la,
causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder entre as partes
envolvidas" (Brasil, 2015).

S A letra da musica ndo & descrita aqui, nem mesmo mencionada, pois a escolha das musicas foi
devido a sua melodia e contribuicdo para a construgdo da danca. Todas as musicas foram escolhidas
pelo grupo, sem intervengao docente.
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Enzo: Eu né!? Por causa que eu sou vesgo! Porque, la no
condominio, aqui na escola também, que chegam pra mim, fala: “E
vesguinho!”, tipo me chama de vesgo na maldade, dai eu n&o ligo
mais, mas...

Julia: As pessoas ja falaram do meu cabelo, do jeito que eu falo, eu
sei, todo mundo aqui sabe que eu gosto de falar alto, que eu me
expresso bem, falo bem alto, e as pessoas brincam com isso, falam
que eu sou, que eu gosto de chamar atengéo, sendo que néo €, é o
meu jeito de me expressar em certas coisas!

Enzo: E tem a cor da pele também!

Raquel: E por causa da pele também? Racismo? E importante
chamar pelo nome, né, se tem um ato de racismo! O que aconteceu?
Enzo: Foi ano passado!

Julia: Na verdade, tipo assim, ndo [faz uma pausa] a gente, eu em si,
nao vou citar nomes, mas...

Raquel: Nao precisa citar nomes.

Julia: Mas muitas de nés ja sofreu por sermos um pouco mais
morenas, mais puxada pro negro. Acaba que a gente sofre tanto, o
machismo das pessoas e também por a gente ser um pouco
mais morena, que é o racismo e isso machuca, querendo ou nao!

Essa conversa com as criangas-estudantes trouxe muitos elementos acerca
das tensdes presentes na relacdo entre pares no espago escolar, mas também
demonstra que elas veem possibilidades de dialogo e de um movimento de
alteridade, pois a danga foi criada com este intuito e devido ao espaco de criagao
promovido pelo professor Otaner. Entretanto, o que se pode perceber é que, mais do
que as praticas de bullying entre pares, 0 que preocupa e também contribui com
essas tensdes é o racismo estrutural e o preconceito de género.

Durante a criagdo da danca’®, por um periodo de trés semanas, a cada
encontro semanal, eu e o professor Otaner conversavamos com as meninas
refletindo com elas sobre o que elas apresentavam. No ultimo encontro, apés a
conversa acima, apresentei a elas trechos da obra Pequeno manual antirracista, de
Djamila Ribeiro (2019), para que percebessem que as discussdes levantadas por
elas na dancga, refletem uma ampla discussao social.

Esse processo de criacdo demonstrou que possibilitar abertura para que as
criancas-estudantes promovam discussdes sobre questdes que estdo presentes no
cotidiano e, por meio da reflexdo conjunta, assegurar ndo apenas a percepgao da
problematica, mas um processo de aprendizagem que, mediado pelo docente,
amplia a compreensao dos fatos, como quando o grupo percebeu que nao estava

apenas falando sobre bullying, mas também sobre racismo, os elementos foram

8 A escolha pela danga como meio para expressar o que desejavam foi porque duas integrantes ja
dancavam e os demais membros do grupo aceitaram participar do processo, inclusive 0 menino que,
depois durante a apresentagdo em sala para a turma, foi alvo de brincadeiras e comentarios
homofdbicos, pelo fato de ter dangado com as meninas, o que reforgou a gravidade das questdes e
inquietagcdes que o grupo procurou tratar na danga criada.
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sendo apresentados timidamente por eles, mas foi possivel perceber durante o
relato o quanto tinham receio de expor e utilizar o termo “racismo”.

Nao foi apenas esse grupo e apresentagdo do Colégio 1 que escolheu a
discussdo sobre bullying e preconceito, identificado na categoria Sons que
constrangem e geram violéncia, mas a maioria das apresentagdes das turmas
demonstrou que essa € a problematica que mais inquieta as criangas-estudantes,

em especial no contexto escolar.

FOTOGRAFIA 19 — SONS QUE CONSTRANGEM E GERAM VIOLENCIA: PINTURA SOBRE
TELA

POESIA SEMPRE IGUAIS
(Chiara)
Brancos, pardos, mulatos, negros, indigenas
E tudo mais
Por que o preconceito?
Podemos n&o ser iguais na aparéncia
Mas por dentro todos nés somos.
Porque criticar?
A palavra homofobia é tao forte e tao triste
Devemos ter amor ao préximo.
Ame acima de tudo.
Vamos ter um mundo de igualdade
E vamos abragar o préximo,
Nos tornar irméaos.

FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

Na Fotografia 19, podemos ver um quadro da estudante Chiara que tratou
sobre o preconceito de género e a importancia do respeito. Ela pintou na tela um
punho cerrado com as cores da bandeira LGBTQI+ e escreveu "Sempre Iguais”,
frase que também colocou em sua camiseta. Este também foi o titulo dado ao
poema que declamou no dia da apresentacéao final do projeto. No poema, transcrito
acima, ela trata das questdes étnico-raciais e de género, indicando a urgéncia de um
movimento alteritario de respeito ao outro.

Ja na Fotografia 20 esta o registro da maquete criada por Lara e Cristine,
assim como o quadro pintado por elas sobre Sons de Cuidado. O irmao de Lara é
cadeirante e estuda na mesma sala que ela, ambas producdes evidenciam uma
preocupagdo com o preconceito contra pessoas com deficiéncia, assim como o

reconhecimento do trabalho daqueles que no espaco escolar zelam por eles.
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FOTOGRAFIA 20 — SONS DE CUIDADO - LARA E CRISTINE

FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

A producéo trouxe a tematica do cuidado com as pessoas com deficiéncia e a
importancia da alteridade. Lara explicou que essa maquete foi elaborada mostrando
a importancia da inclusdo e de permitir que todos tenham os mesmos direitos,
inclusive o de brincar, que ela passou a compreender como formativo depois das
aulas sobre Walter Benjamin (2009).

As criangas-estudantes varias vezes indicaram como a relagdo com o outro é
conflituosa e como é necessario pensar sobre os impactos de uma agao sobre o0 0
outro, como um simples conflito pode tornar-se um ato de violéncia, de agressao ou
até mesmo de silenciamento. Em parte isso caracteriza-se pelo afastamento do
movimento de alteridade, pois como evidencia Luiza, esses comportamentos muitas

vezes tém sua manutengao na auséncia de pensar e reconhecer “outro”.

Raquel: E por que vocés acham que as pessoas s&o assim tao cruéis umas
com as outras?

Luiza: Por que elas nao sabem a dor que a pessoa passa, elas ndo sabem,
normalmente as pessoas ndo sabe o que a gente passa! E isso, querendo ou
ndo, machuca, porque a pessoa nao sabe como que a gente é em casa, nao
sabe 0 que a gente passa, ndo sabe a dor que a gente passal

Raquel: O que seria esse movimento de eu saber o que vocé sente, o que
vocé passa?

Luiza: Vocé ter mais ou menos uma nogao do que a pessoa passal

Raquel: Tipo, me colocar no seu lugar?

Luiza: Isso!

Raquel: Conversar com vocé?

Luiza: Sim, muitas das pessoas em vez de chegar, conversar e perguntar o
que ta acontecendo, nao! Ela parte pro lado violento: ela comega a praticar
bullying, ela te zoa por que vocé usa 6culos, porque vocé € um pouco mais
morena, porque vOCé € um pouco mais magra, porque vocé € um pouquinho
mais gordinha e isso machuca, querendo ou nao! Isso causa mais traumas
ainda!

Julia: E, muitas vezes as pessoas que praticam o bullying a inseguranca ta
nelas, ndo nos outros, por exemplo, vamos supor: eu tenho problemas em
casa, eu tenho problemas com os meus pais. Eu vejo meus pais se batendo.
Eu vejo meu pai batendo na minha mée em casa, por exemplo, ta?! Nao é
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sério! Um exemplo, ta! [Enfatizando que é apenas exemplo, ndo sua
realidade]. E dai eu vou no meu coleguinha, eu vou descontar tudo que eu
passo em casa, todos os meus traumas, tudo, minhas raivas, eu vou descontar
nele, porque, eu mesma nao sei administrar o peso que isso causa em mim!
Por isso € sempre bom procurar um psicologo para esses casos.

As evidéncias trazidas dialogam diretamente com Benjamin (2012) e suas
constatacdes da pobreza de experiéncias, que sdo consequéncia de uma sociedade
que se distancia do outro. Em contextos como estes, € necessario refletir sobre o
que possibilita a sensibilidade ética, que nasce do reconhecimento do outro, de que
este é portador da dignidade propria da pessoa humana e, também, que este outro
nos constitui, de modo que a alteridade é um fundamento de toda eticidade. E a
presencga do outro que gera a necessidade de seu reconhecimento, impondo que se
leve em conta a dignidade de que também os outros s&o portadores (Bakhtin, 2011;
Brait, 2012b; Severino, 2019).

Assim sendo, a partir dos fatos ocorridos e sentidos por elas, quando perguntei
as criangas-estudantes sobre o que gostariam de falar, muitas atestaram essa
necessidade de inser¢cdo no espaco das escolas das questdes de alteridade, como

indicaram as estudantes acima e também Luize.

Luize: Eu tentaria falar mais ou menos igual a isso: hoje em dia nas
escolas eu acho que a gente deveria retratar mais esse negécio
sobre a educagdo e o respeito, e, tipo assim, e o cuidado
também. Hoje em dia as pessoas tendem muito a destratar os outros
e desrespeitar os outros, a tratar os outros com tanta insignificancia
sabe, retratando os outros como, por exemplo, tipo associado de
altos e baixos, por exemplo, é, eu vou puxar um assunto sobre
racismo: muitas pessoas, €, ainda, em pleno século XXI, muitas
pessoas em pleno século XXI, ainda tendem a ser racista, ainda
tendem a julgar os outros pela prépria cor de pele das pessoas, ainda
tendem a julgar os outros pela condigédo financeira que eles tém e,
isso, é tao, [Faz uma pausa buscando palavras], é tdo, nao sei como
me expressar, é tdo imaturo sabe, tao...

Eduarda: Desumano talvez?

Luize: E, tipo, sabe ao invés de todos viverem em completa
harmonia, em completo bem, sabe, porque muitas pessoas que
tendem a ser assim sao igual a Maria falou: ndo tem essa aceitagéo
dentro de si, ndo se aceitam e tentam, descontar essa raiva em
outras pessoas, Entdo eu queria retratar esse, esse conhecimento,
assim, sabe: todo mundo tem que se ajudar, todo mundo tem que se
aceitar, todos tem que se entender. Cada um tem o seu valor, mas,
nao que vocé vai ser a melhor pessoa do mundo, porque, € claro,
sempre vai ter alguém melhor que vocé em alguma coisa, mas isso
nao significa que a pessoa vai poder te humilhar e te julgar por ser
melhor do que vocé, entendeu?!

Essas implicagdes concretas, do cotidiano, sobre o modo de pensar e fazer

filosofia e os conflitos constituintes das relagcbes humanas, possibilitam o movimento
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de distanciamento critico que auxilia no processo de reconhecimento da poténcia
que o conhecimento filosofico pode adquirir no contexto da sala de aula, atrelando-o

as discussdes processualmente:

Raquel: Vocé comentou que falou sobre bullying l1a no quarto ano”’.
No quarto ano vocés ndo tém filosofia ainda, né?! E diferente pensar
o bullying nas aulas de filosofia?

Luciano: E, no quarto ano a gente nao tinha aula de filosofia ainda,
eu sempre achava que o bullying era zoar alguém, tipo s6 mexer,
mas agora, €, num termo mais filoséfico, eu sei que, que aquilo se
refere a vocé xingar alguém, mas tipo também afetar ele. E afetar
o emocional. Igual vocé querer se elevar, sendo que vocé podia
contar com a ajuda daquelas pessoas pra se ajudar.

Mario: Ao mesmo tempo vocé esta se xingando, né?! Quando vocé
pratica o bullying com o outro.

Raquel: Uhum, e vocés acham que a filosofia faz perceber isso?
[Ambos acenam com a cabega afirmativamente]

Luciano indica que percebeu a diferenca entre saber a definigao de bullying e
compreender suas implicacbes sobre a sociedade e o outro, num movimento de
alteridade, apods as reflexdes sobre a banalidade do mal e como o holocausto judeu
foi gestado a partir de um processo social de preconceito e perseguigdo ao outro,
que foi possivel nas aulas de Filosofia, em especial, quando tiveram contato com a
Piramide do Odio (Museu do Holocausto, 2023).

As consideracgdes trazidas pelas criangas-estudantes acima demonstram em
que medida o processo filosofico oportuniza perceber outros aspectos da alteridade
e 0 modo como o outro pode ser "afetado". Mas essa compreensao, além de nao ser
a representacdo da totalidade, ou seja, ndo sdo todas as criangas-estudantes que
percebem esse movimento, também nao representa uma constante, pois as
circunstancias da convivéncia também tecem desafios como os observados em sala
de aula durante a primeira atividade proposta em 2023, pela professora Olga.

A atividade realizada foi um Juri Simulado sobre o uso do ChatGPT cujo
objetivo era analisar o problema na perspectiva da ética - condutas morais - a partir
do imperativo categérico de Immanuel Kant. Apoés a simulagdo do juri, cada turma
produziu conjuntamente um texto com a sintese das reflexdes obtidas para fins de

incorporagao no texto final do marco regulatério’.

" Luciano havia relatado que: "Quando eu era do quarto ano, cada uma das salas tinha que trazer um
livro, né, pra deixa la na sala para as pessoas ler. Dai ja que as vezes rolavam algumas discussoes,
tipo: "Sua méae é feial", xingamentos, né?! Eu trouxe um livro que tratava sobre bullying, dai a
professora achou legal a contribuigdo, dai ela falou sobre o bullying para mim, que a gente sempre
tem que respeitar o outro".

8 De cada turma de 8° e 9° ano, ao todo oito turmas, sairam indicagdes iniciais para a estrutura do
Marco Regulatoério a ser elaborado pelos estudantes do 2° ano do ensino médio, num projeto que
participam no contraturno escolar. Apds a elaboragdo, em abril de 2023, um grupo de estudantes



146

Apos a realizagdo do juri simulado, em uma das turmas houve um movimento
de solicitacdo de anulacdo a professora, mas que isso nao foi formalizado porque as
estudantes desistiram, mas tanto a professora quanto eu tomamos ciéncia do
ocorrido pelas conversas realizadas no periodo e pelas narrativas dos demais
professores e professoras da turma. A maioria das argumentagdes passava pelo fato
de que havia colegas, especialmente os que estavam no juri (Conselho de
Sentencga), que nao sabiam direito do que se tratava o ChatGPT e nao prestaram
atencdo nos argumentos apresentados pelos “advogados”, votando, na hora da

decisdo em favor da defesa ou da acusagao, nos amigos.

Maité: Teve varias pessoas que depois [se] vocé perguntasse pra
elas do que tava falando o debate ndo sabiam dizer e votaram na, no
do amigo [referindo-se ao lado que estavam: defesa ou acusagao].
Alice: S¢ por interesse, para o outro se da bem!

Beatriz: Para continuar seu amigo!

Raquel: Vocés acham que o juri ajudou nesse processo filosofico da
turma ou nao, ficou s6 no lado: "Vou para o lado do meu amigo e nao
penseil"?

Eliza: Depende!

Manu: Acho que ajudou... a gente a esclarecer, mais o0s
pensamentos e colocar em pratica o negécio de Kant [referindo-se ao
imperativo categorico].

Maité: Entao, eu achei tipo que, mais ou menos, porque eles votaram
e tals, s6 que, ah, eles nao falaram tanta coisa, so falaram que sim e
acabou, entendeu? Eles s6 ficaram la pensando e tals, ai acabou o
negocio eles falaram: "Tal lado ganhou!".

Eliza: Vocé quase me matou de tanto que eu perguntava para eles!
Maité: Sé porque sim!

Sol: E, mais ou menos, para as pessoas que estavam se esforgando
para entender a opinido certa, ajudou. Agora para eles que estavam
ajudando o outro a se dar bem, dai nao!

O conflito se instaurou com o posicionamento dos estudantes em algum dos
"lados" e o desejo pela vitoria, mas, mesmo com esses fatos que tomaram grandes
propor¢cdes em apenas uma das turmas, ainda assim, todas as criancas-estudantes
entrevistadas sobre levaram o aprendizado e aperfeicoamento tanto sobre ética, a
relagdo com o outro, quanto da compreensao conceitual do imperativo categorico de
Immanuel Kant, como expds Clara.

Do mesmo modo, as tensdes surgidas na atividade fizeram as
criancas-estudantes perceberem que as questdes éticas envolvem o agir cotidiano
e, como Sol expds, para aqueles que estavam interessados em ouvir 0 outro, num

movimento de alteridade, a proposta do juri ajudou na compreensdo e troca

apresentou a coordenagdo do Colégio 2 uma proposta de Marco Regulatério, sendo que, das
criangas-estudantes participantes da pesquisa apenas Aurora esteve presente.
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dialégica, mas quem estava apenas "ajudando o outro a se dar bem", estes néo
participaram do processo filoséfico, apenas apresentaram suas opiniées em prol dos
amigos.

Essa estratégia metodolégica usada pela professora Olga para promover a
reflexdo ética sobre o uso do ChatGPT teve resultados muito mais alargados, pois
as criangas-estudantes perceberam que para além de um conceito kantiano e de
uma teoria, a questao ética estava refletida no modo como lidam com a participagao
no juri, constatagdes que demonstram uma compreensao inicial de praxis, dessa
relacéo teoria e pratica.

A competicdo instaurou um conflito que por algumas semanas reverberou nas
aulas, ndo apenas de ensino religioso/filosofia, mas que os acompanhou durante
muitas manhds na escola, de modo que as criangas-estudantes tiveram que
aprender a rever aspectos e se repensarem no processo seu agir ético.

A vista disso, uma das criancas-estudantes que movimentou a turma para pedir
a anulacdo do juri a professora, pois nao concordou com o resultado, numa

conversa comigo, quase dois meses apos o juri, relatou o seguinte:

Clarice: No meu ponto de vista foi uma experiéncia bacana, eu fiquei
satisfeita com o trabalho que eu fiz. Confesso que eu fiquei
frustrada porque eu esperava ter ganhado e eu acho que tava num
momento um pouco aflito e conturbado, entdo eles falavam varias
teorias e todo mundo achava que tinha sido fraude! Isso vai
acontecer, € normal, mas, € eu acredito que discordancias elas
estdo presentes na sociedade, sempre vai ocorrer, mas isso
requer uma evolugao de cada um, porque eu sei que eu falei, eu
me alterei um pouco e eu acho que conforme as aulas foram
acontecendo nés vamos evoluindo nosso senso de ética e
adquirindo mais conhecimento para que essas situacdes nao se
repitam e que ndés sejamos sempre pessoas mais preparadas
para esses momentos.

Clarice: Entédo, eu acredito que as vezes as nossas agdes elas sado
um espelho do que esta acontecendo ao nosso redor, eu sinto que
eu tava muito convicta do que eu tava pensando, entdo quando
alguns resultados, é, aconteciam ali que ndo eram, que nao partiam
do meu esperado, eu ficava um pouco chateada, assim, e talvez nao
estava no momento perfeito de ética, mas eu acho que isso
aconteceu também com outras pessoas e com o juri também porque
€ uma posi¢do que vocé tem que decidir algo que vai tomar partido
para os dois lados, entdo, os dois lados vao ter uma relagéo
completamente diferente e vocé tem que entender que vocé pode
magoar alguém e é um processo muito complicado, porque a gente
acaba julgando o juri, mas eu acho que é dificil se colocar no lugar
do outro.

Trazer na integra a analise de Clarice sobre o fato tem como obijetivo trazer a

luz esse movimento que as criancas-estudantes fizeram sobre a relacéo
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teoria-pratica e agir-pensar, em especial aqui, com relagcdo ao agir ético, pois
especificamente nessa turma a situagao ficou bem conturbada, mas, como Benjamin
(2009, p. 113) alerta, do mesmo modo que os conflitos se instauram eles véo sendo
resolvidos entre elas, promovendo o processo de aprendizagem, pois "as tensdes do
trabalho coletivo sdo os verdadeiros educadores”.

Sua fala destaca uma série de elementos que ja haviam aparecido nas
entrevistas de 2022, mas a compreensao ética corrobora para o avango do agir das
criangas-estudantes, como quando indica que as discordancias "estdo presentes na
sociedade, sempre vai ocorrer" e que requerem um processo de "evolucdo de cada
um", no sentido de um processo que permite nao repetir os mesmos atos em
situacdes similares.

A autoavaliacao de Clarice surpreende positivamente, indicando um processo
de reflexdo ética que demonstra o fato do ser humano nunca estar acabado nem
pronto, mas ir se transformando e reconstruindo como ser "especificamente
humano", como ser "cultural". Mas é importante ressaltar que esse aprimoramento
nao acontece de forma linear e continua, "essas mudancas transformativas,
decorrentes de nossa pratica, podem até ser regressivas, nem sempre sinalizando
para um eventual direcdo de aprimoramento de nosso modo de ser" (Severino,
2005, p. 145).

Por isso o movimento feito por Clarice € tdo potente: "vamos sendo aquilo que
nos vamos nos fazendo e esse fazer-se, este constituir-se s6 se da mediante a
acao, e nao pelos nossos desejos, pelos nossos pensamentos e teorias" (Severino,
2005, p. 145), de modo que podemos falar de evolugao para os outros seres vivos.
Entretanto, quando se trata do ser humano é preciso considerar a historia,
percebendo que sao mudangas contingentes e que dependem do direcionamento
que cada ser dara, "qualquer fim, qualquer perspectiva de finalidade, nao se
encontra escrito a priori em nosso ser, mas € um fim histérico projetado por nés e de
cujo atingimento ndo temos nenhuma garantia. Alcanga-lo vai depender de nosso
agir historico" (Severino, 2005, p. 145), tal e qual indicam Clarice e Sol.

Outra estratégia metodoldgica utilizada pela mesma professora com as
turmas foi uma assembleia sobre a instituicdo de uma maioridade penal, numa
sociedade ficticia. Esta atividade, realizada trés meses depois, serviu de elemento

comparativo para as estudantes avaliarem seu agir ético:



149

Manu: Porque eu acho que uma mudanga que teve, é que ali néo
tinha times, defesa e ataque. No debate [juri simulado] tinha defesa, a
defesa tentava vencer o ataque, o ataque vencer a defesa.

Maité: Porque o debate tinha que escolher o lado antes, para depois
estudar e tudo.

Manu: Sé que dai, tipo, nessa assembleia ndo. Dai vocé colocava
sua opinido e so sua, ndo era de uma equipe inteira.

Alice: E, n3o ia ter ganhador e perdedor!

Beatriz: Na assembleia a gente, eles ndo, naquela que a gente teve,
a gente ndo tinha que querer, praticamente mudar a cabeca de
alguém que tinha la. Dai tipo, vocé raciocinava do jeito que vocé
pensava e se dividia, mas no juri simulado, vocé tinha que tentar
convencer o outro pra votar em vocé, entendeu?!

Ana Clara: Eu também acho que foi no jari simulado uma total
intolerancia assim, que como dizem: a gente tem que tolerar o que é
tolerante! Temos que tolerar aquilo que nés podemos tolerar e que é
aceito por tolerar, eu acho que a gente nao ta conseguindo tolerar as
ideias dos outros, ndo ta conseguindo respeitar tipo, muito mente
fechada, ndo ta querendo aceitar os outros falarem e nem queriam
tentar entender o que eles estavam falando, né?!

O destaque delas apareceu nos demais grupos: o0 modo como a
competitividade e o desejo pela vitéria interferiu no processo do agir ético. As
criangas-estudantes sentiram isso no processo, gostaram da estratégia do juri
simulado, mas ndo do modo como alguns colegas conduziram sua participagao e
dos desdobramentos pds-juri devido as discordancias quanto ao resultado final.

Neste plano, a filosofia deve ter a finalidade pratica de intencionalizar as acdes
e ressignificar a experiéncia existencial, pois as criangas-estudantes s&o capazes de
pensar e também de compreender o pensamento, e o papel docente é estimular a
dimensao reflexiva do pensamento, "pois 0 que se tem em mente é justamente
ajudar a crianca a se apropriar de conceitos e valores, a praticar seu pensamento,
no sentido mesmo de exercer sua subjetividade logica, ética e estética. E isso é
essencialmente formativo" (Severino, 2002, p. 189).

Mais do que desenvolver a habilidade de argumentar ou aprender técnicas de
oratodria, as criangas-estudantes devem compreender o sentido da sua intervencao,
do desenvolvimento de uma praxis. O que fica evidente nas falas de Larissa e Sol
quando indicam que repensaram as suas posi¢cdes em relacao ao assunto,

Larissa: Eu vi os dois lados, porque antes eu sé conseguia ver um,
né?! Antes de ir para o juri eu conseguia ver um so e la pude ver os
dois, né?! Tem varias pessoas que eram muito inteligentes dentro dos
dois lados. Eu achei que foi muito legal.

Raquel: Vocé conseguiu se perceber no lugar do outro, assim,
também?

Larissa: Aham.
Raquel: E vocé Alice?
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Sol: Ah, eu era do ataque, dai os argumentos da defesa foram, &,
mudaram. Eu fiquei pensando assim, se tava do lado certo, assim,
umas vezes, porque... [Interrompida pela colega]

Maité: Ah, eu discordo da Sol, porque eu achei que os argumentos,
ao invés de continuar, eles sempre falavam sobre a mesma coisa e
eles voltavam no mesmo assunto que nao tinha nada a ver com a
discusséao e falavam coisas que eu nao concordei.

Nao que todos devam rever as suas posi¢gdes, mas, na medida em que
compreendem o sentido do debate e ouvem os outros, podem perceber que ha mais
aspectos que sao importantes de serem considerados para uma tomada de deciséo
ou adesdo argumentativa, ou seja, podem refletir revendo seus pensamentos e
argumentos, num exercicio de reflexao filoséfica (Chaui, 2000, p. 20).

Essa atividade instaurou um processo de percepg¢ao acerca da estreita relagao
entre o pensar e o agir de modo que, no processo de reflexao filosofica e de relagao
com o outro, perceberam as tensdes e conflitos surgirem, assim como as mudancas
no comportamento das/dos colegas mas, como coloca Larissa, ha uma certa
"hipocrisia”, no sentido de percepg¢ao do agir em sociedade, em especial quanto ao
agir ético, pois o debate do Juri evidenciou essas tensdes existentes no espago da

sala de aula cotidianamente, foi a isso que Larissa chamou "hipocrisia”.

Larissa: Eu também acho que foi no juri simulado uma total
intolerancia assim, que como dizem: a gente tem que tolerar o que é
tolerante! Temos que tolerar aquilo que nés podemos tolerar e que é
aceito por tolerar, eu acho que a gente ndo ta conseguindo tolerar as
ideias dos outros, ndo ta conseguindo respeitar, tipo muito mente
fechada, ndo ta querendo aceitar os outros falarem e nem queriam
tentar entender o que eles estavam falando, né?!

A precisao com que Larissa expde os fatos ocorridos no processo demonstra
uma reflexdo filosofica vinculada a percepgao da praxis significativa, de modo que
sua critica € em relagdo as contradigdes entre o que falam seus colegas e como

lidam na pratica com o juri,

Larissa: S6 que eu acho que ali nao teve muita evolugao ética nao,
porque por mais que a gente tivesse debatendo um tema que é ético,
para ver se é ético ou ndo, a gente ndo estava sendo éticas, né?!
Tipo: as pessoas estavam sendo muito agressivas, era engragado,
acho que é hipocrisia que chama, que estavam debatendo sobre
ética, mas n&o estavam sendo éticas!

Maité: E, mas eu achei que como passou um bom tempo do debate,
acho que, mesmo que seja pouco tempo, comparado assim, mas eu
acho que a gente mudou, porque nesse debate ai dessa assembleia,
a profe perguntava...dai tinha os dois lados. Ai mesmo que vocé
discordasse e falasse: "Ah, eu ndo concordo!", mas nao foi aquela
briga, né?!

Larissa: E. [As outras colegas também concordam]

Maité: Que |a no debate, tava todo mundo nervoso.



151

Clara: Porque eu acho que uma mudanga que teve é que ali néo
tinha times, defesa e ataque. No debate tinha defesa, a defesa
tentava vencer o ataque, o ataque vencer a defesa.

Maité: E, mas eu achei que como passou um bom tempo do debate,
acho que, mesmo que seja pouco tempo, comparado assim, mas eu
acho que a gente mudou.

Na sequéncia da conversa, Maité indica que percebeu um certo
"amadurecimento" nos colegas e em si mesma, pelo fato de que mesmo discutindo e
se contrapondo em dois grupos, no momento da assembleia todos foram mais
respeitosos com os colegas, mas que talvez isso tenha a ver com o fato de que nado
estavam divididos em grupos para disputar quem seria o vencedor.

A analise de Maité retoma a compreensao das mudancgas contingentes e sua
estreita relagcdo com o agir historico, de modo que "mesmo que seja pouco tempo",
eles perceberam como o ocorrido impactou nos seus comportamentos na turma e na
relacdo entre pares. Aqui esta um importante elemento para uma educacao
filosofica: possibilitar aos estudantes a construgdo de compreensdes coletivas, entre
eles, sobre um assunto, problema ou conceito, de modo que percebam seu agir na
relacdo com a alteridade.

Numa conversa com outro grupo, que estava ponderando sobre como a
estratégia do juri simulado e da elaboragdo dos videos de propaganda foram
interessantes para tornar o processo de aprendizagem e troca de conhecimento
mais efetiva, evidenciaram como esse processo competitivo dissimula as relacdes e
interfere nas possibilidades de didlogo entre pares,

Raquel: Vocés conseguem ver se entenderam aquilo que esta sendo
discutido. E, vocé falou do juri né?! No juri teve bastante essa disputa,
mas foi sempre ética essa disputa? Porque eu lembro que em alguns
grupos, o pessoal falava "Ah, ganhou tal argumento, mas porque
eram amigos deles, ndo porque o argumento era bom!”

Mirella: Eu acho que nao!

Maria: Nao, na nossa turma.

Pérola: Todo mundo é meu amigo, mas nessas horas nao, todo
mundo virou inimigo, ninguém se gostal!

Esses conflitos e discussdes que se instauram evidenciam as tensdes da
relacdo com o outro e também o modo como as questdes do cotidiano reverberam
no espago da sala de aula e sobre o agir ético delas. Assim, torna-se importante
reconhecer seus impactos e refletir sobre a estreita relagdo que estabelecem com o

processo filoséfico em sala de aula e as possibilidades de potencializa-lo.
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4.3 PENSAMENTO FILOSOFICO DAS CRIANCAS-ESTUDANTES: COTIDIANO E
CONTEXTO

Raquel: Vocés acham que todo esse processo da filosofia tem
relagao com o cotidiano?

Mavi: Ele tem que ser, né? N&o é todo mundo que relaciona, as
vezes...

Luna: A gente ndo interpreta que &, tipo, que a gente ta filosofando,
mas, tipo, ta, sabe?

Bella: T4, é uma coisa que a gente ja faz.

Mavi: O Hugo falou isso na aula passada, que a gente tenta ou faz
acdes sem nem perceber que estd usando o método kantiano, por
exemplo, e depois quando a gente para pra pensar naquilo a gente se
liga.

Bella: A gente aprende a usar pros problemas do nosso cotidiano
mesmo, entdo a gente nao fica la pensando: "Ah, esse aqui é do
método kantiano, dai, € uma coisa ja natural assim, depois que a
gente aprende, vai usando no dia a dia.

Mavi: E, no dia a dia!

Como Bella e Mavi exemplificam em suas reflexdes sobre ética, a presenca da
filosofia no cotidiano nao ocorre pela aplicacdo de uma férmula ou pela imposi¢cao de
conceitos estabelecidos. Em vez disso, ela se torna "algo ja natural" ao longo do
processo formativo, mostrando como o aprendizado se instaura e "precisa ser"
vinculado ao cotidiano, mesmo para aqueles que nado desejam fazé-lo
deliberadamente.

Nas conversas com as criancas-estudantes, percebia-se a cada momento
como elas se apropriaram do filosofar e da filosofia, incluindo seus conceitos e
reflexdes historicamente produzidos. Assim, evidenciava-se a estreita relacédo da
filosofia com o cotidiano, mostrando que essa relacdo nao ocorre de maneira
formatada e planejada apenas no plano das ideias, mas se manifesta no agir
cotidiano, onde vao identificando essa conexdo. A fala de Hugo citada por Mavi,
refere-se a uma conversa que tivemos sobre o processo filosofico do primeiro
trimestre letivo, na qual indicam que a teoria de Immanuel Kant foi a mais marcante
para elas, pergunto a elas se usam os conhecimentos adquiridos no dia a dia:

Hugo: Involuntariamente! Porque tipo assim, é, eu fago alguma coisa
que tem a ver com Kant, eu ndo penso: "Ah eu fiz tal coisa, p6, Kant
falou que eu t6 na menoridade!", nao! Eu acho que é involuntario,
tipo assim, vocé faz aquilo, depois vocé vem para aula de Ensino
Religioso e pensa: "Pé, eu fiz aquilo, agora que eu entendi!™.

Mavi: Aquilo ja estad introduzido no dia a dia, mas vocé sé vé
quando para pra refletir.

Hugo: O Franz Kafka e o Fahrenheit trazem esses conceitos do Kant,
da menoridade, do esclarecimento, que sao coisas que valem para
hoje em dia também, principalmente!

Rafael: O Kant eu uso menos, mas é que eu sempre tenho que ficar
no pé do Denis [...] dai eu, sempre que vou discutir com ele ou dar
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um conselho, geralmente me vem, principalmente, o imperativo
categorico, mas o Kant também vem.

Raquel: E vocé, lan, usa Kant no dia a dia?

lan: Sem pensar! Eu ndo consigo refletir na hora...

Hugo: Involuntariamente!

lan: ...no momento que eu parei e falei: "Eu usei Kant!". Eu acho que
nas agdes do dia a dia, de vez em quando, eu sou obrigado a
usar, mas nao é algo que eu vou fazer toda hora.

O movimento de desvendar a relacdo do conhecimento filoséfico com o dia a
dia é processual e ocorre sem um planejamento ou intencionalidade direta por parte
das criangas-estudantes, de modo que elas mesmas demonstram surpreender-se
com esse processo, que €, de certo modo, "involuntario”. No entanto, é importante
ressaltar que esse fendmeno ocorre devido a intencionalidade do planejamento
pedagogico dos docentes.

De qualquer modo, no momento em que perceberam que "aquilo ja esta
introduzido no dia a dia" reconhecem que nao € apenas a atividade cognoscitiva que
as faz agir, mas que elas agem conhecendo e também se conhecem agindo, ou
seja, o principio de compreensao da praxis proporcionado por uma educagao
filosofica (Vazquez, 2011, p. 226).

Como indica Rafael, por vezes a filosofia pode se tornar respaldo
argumentativo para "dar conselhos”, num processo de troca de experiéncias e
reflexdes que ancora-se no conhecimento filoséfico acessado no espacgo escolar,
para pensar e planejar o que fazer em determinada situacdo; isso demonstra
também a abertura delas para tal, como reforcam Alice e Maité ao indicarem que
reviram suas agoes cotidianas depois das reflexdes promovidas em sala de aula:

Alice: Ah, [revi as agdes] com 0s amigos € com meus irmaos assim,
porque eles, né, estavam fazendo as coisas, assim, tava me irritando,
mas ai eu falei [...] da pra pensar nas nossas atitudes também,
que a gente ja fez e que eles fizeram, dai como é mais pratico assim,
da para pensar o cotidiano.

Maité: E, algumas vezes alguém me chama para fazer alguma coisa
e eu percebi que depois das aulas, do juri, eu parava mais para
pensar no que eu ia fazer antes de fazer alguma coisa, porque
antes eu ia |4 fazia e esperava a consequéncia, agora eu vejo,
penso que isso nao é certo e, antes eu tinha um senso critico, mas
agora eu tenho mais!

Raquel: Vocés acham que as aulas de filosofia auxiliam nesse

desenvolvimento?
Maité e Alice: Sim!

As estudantes afirmam que as aulas de filosofia auxiliam no desenvolvimento
do senso critico que foi um conteudo trabalhado no primeiro e no segundo trimestre,

de modo que pararam para analisar seus atos e pensarem sobre, em especial Maité
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que indica que esperava as consequéncias das suas acdes irrefletidas, mas que no
processo percebeu a importancia de refletir antes de agir.

Em outra conversa surge uma analise proficua de Hugo, que expbe como as
aprendizagens vao constituindo-os a tal ponto que de repente percebem como esse
conhecimento filosofico ja faz parte, junto com aquilo que aprenderam com seus

pais,

Hugo: Eu acho que é uma coisa que a gente pensa, s6 que, por
exemplo, na hora de tomar a decisdo, na hora, vocé nao pensa:
"Nao vou fazer isso porque nao €& ético! Vou fazer isso porque é
ético!". Depois, tipo, € uma coisa que ja td meio que implantada na
nossa cabecga que "isso é ético"”, "isso ndo é ético", nossos pais
ensinaram a gente também que isso € bom, isso é ruim. E ai a
professora batendo nessa tecla também, por exemplo, na hora de
ter [tomar] uma decisdo, vocé nao pensa especificamente no Kant,
mas vocé pensa nos ensinamentos que vocé teve e toma uma

decisao. E ai depois que vocé pensa: "Nossa, eu usei Kant!".

Nas conversas quase no final do processo de acompanhamento das
criangas-estudantes do Colégio 2, logo apds as férias de julho de 2023, em meio a
leitura do conto O Bombeiro (Bradbury, 2020), elas estavam achando fascinante as
discussodes interligando o imperativo categorico e a teoria da menoridade a narrativa
do conto, assim como foi com A Metamorfose, de Kafka (2004). Conversando com
trés estudantes, avaliando o processo filosofico do semestre anterior, elas fazem

relagdo com a disciplina no 7° ano e indicam que,

Mirella: E eu acho que esse ano a gente ta focando mais no pensar,
geralmente era mais conteddo que a gente entendia e agora a gente
reflete.

Pérola: E também relacionar o que a gente aprende na filosofia
com a nossa vida real e colocar em pratica, por exemplo, a profe...
vou falar que caiu esses tempos, tipo a maioridade e a minoridade, a
gente se alienar. Esse Fahrenheit 451, € muito legal, pois a gente
consegue perceber como a midia e o governo eles nos alienam e
fazem a gente pensar o que eles quiserem, mesmo sem a gente
perceber. Eu acho muito importante isso de entender esses
conceitos, porque [ajuda] entender a situagdo que a gente ta
vivendo e a gente acaba ndao caindo nessas. A gente precisa
entender o que ta acontecendo por fora, porque, eu acho que mais
pro futuro isso cada vez vai acontecer mais, entdo a gente precisa
entender exatamente o que realmente eles fazem, para gente
entender o que ta acontecendo com a gente mesmo!

Raquel: Vocés acham que trabalhar com conceito filoséfico ajuda a
entender o cotidiano?

Juntas: Aham!

Pérola: Ajuda a perceber as coisas que a gente nem sabia que
acontecia!

Pérola e Mirella expdéem como o processo em sala de aula mostrou aspectos

do cotidiano que estavam naturalizados, que elas ndo problematizavam antes do
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processo desenvolvido pela professora com a utilizagdo de uma obra literaria
vinculada a ética kantiana. Mas também sinalizam que isso pode ou nao fazer

sentido de acordo com o0 momento vivido, em especial o contexto historico:

Maria: Se a gente tivesse lido o Fahrenheit 451 ha uns anos atras eu
nao entenderia!

Pérola: E, ndo perceberia!

Maria: Pra gente ia ser sé uma histéria de ficgdo que o cara tira os
livros e "uau™

Pérola: E, e a gente ndo ia conseguir relacionar, porque isso na
verdade é uma metafora, entdo eu acho que a filosofia ajuda
muito a gente a entender as metaforas e relacionar isso com o
nosso cotidiano. Porque ndo é s6 uma historinha, ndo! Tem coisa
por tras, e essa coisa por tras que a gente tem que entender para
nossa vida.

Mirella: Um conceito que eu acho que foi o que mais entendi foi o
imperativo categorico, eu gostei bastante!

Maria: [Fala sussurrando e rindo] Eu ndo entendi nada!

Mirella: Foi um conceito que eu comecei a perceber na minha vida!
Entdo, eu acho que, como as meninas falaram, & bem importante
entender varios conceitos para conseguir entender bastante o
cotidiano e entender o que ta acontecendo também!

Raquel: E vocé vé uma relacéo direta desses conceitos, eles afetam
a tua percepgao de mundo, o dia a dia?

Mirella: Bastante!

Pérola: Para mim é com a maioridade, menoridade e alienagao,
esses S0 0s que mais pegou na minha realidade.

Maria: Aham, comigo também!

Pérola: Para ver o que a midia faz com a gente, tipo vocé ta la no
Instagram, no Tik Tok, o que aquilo ta fazendo com a sua cabega!?
Maria: Eu ndo tenho nenhum dos dois, mas foi o que eu mais gostei
também!

Pérola: Nao importa, qualquer rede social!

Além da correlacdo e leitura do cotidiano, elas evidenciam que a pratica
filosofica vinculada a literatura auxilia na compreensdo das metaforas e,
consequentemente, dos aspectos que impactam suas vidas e estdo contidos
alegoricamente nelas. Pérola havia relatado, em outra ocasido, como gosta de
acessar as redes sociais, o que permitiu perceber até que ponto as discussoes
suscitadas pela intersec¢ao entre literatura e filosofia a mobilizaram a refletir sobre o
impacto dessas redes em sua vida, assim como a estreita relacdo com as condicdes
de menoridade e alienagao.

Eduardo resume essa relagcdo que as criangas-estudantes também
estabelecem na intersecgcdo entre cotidiano, conhecimento filosofico e literatura
numa das conversas que tivemos no momento em que eles estavam lendo o conto
O Bombeiro (Bradbury, 2020) e haviam acabado de compreender a manipulagao

governamental por tras da destruicdo dos livros,
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José: A Filosofia para mim néo é vocé so6 ler o texto e olhar a
parte superior do texto, ndo vé s6 o que ta na folha, é vocé pensar
criticamente, entender a situagdo toda por tras desse texto, néo
sO pensar, nessa cena aqui, tem que pensar no mundo em que esta
vivendo, na falta de conhecimento que esta afetando o mundo,
esconder do povo, entendeu? E isso que eu acho que é!

Raquel: E vocé faz relagédo, por exemplo, desses textos com o seu
dia a dia?

José: Eu acho que quem estuda bastante, quem muitas vezes é
cotado como nerd, quem |&, muitas vezes alguém chama de
estranho, sempre tem alguém que chama, que fala alguma coisa de
vocé se tiver lendo e td caminhando realmente a essa situagao,
porque a cada vez o conhecimento ta sendo mais relegado na
sociedade.

Sua fala expressa a complexidade da relagdo que as criangas vao
estabelecendo com a filosofia, percebendo, a partir das praticas filosoficas
desenvolvidas, que esse método pode ser aplicado para qualquer leitura, seja do
texto, seja do mundo, pois apreendem o movimento de "pensar criticamente" e as
camadas dessa "leitura", em especial em relagcao ao cotidiano, pois percebem nesse
movimento como o conhecimento vai sendo "relegado na sociedade" numa agéo
intencional que hoje ja penaliza, taxando de nerd® aqueles que ndo se rendem a
aceitagao passiva do processo de alienacao, buscando conhecimento por meio da

leitura e reflexao.

% A andlise realizada parte da observagido participante realizada na turma do José, em 2023, que
permitiu compreender em que acepgao ele usou o termo, referindo-se a si mesmo como nerd, pois
gosta de ler, de tecnologia e de pesquisar, mas reforgo que uma analise mais detalhada do uso do
termo na atualidade permite compreender a complexidade conceitual deste termo (Weschenfelder;
Filho, 2023).
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5 FRAGMENTOS PARA UMA EDUCAGAO FILOSOFICA COM BASE NA
FILOSOFIA DAS CRIANCAS

Raquel: Se vocés tivessem que definir filosofia, explicar para alguém
o que é filosofia, como vocés explicariam?

Emilly: Eu acho que eu ia, eu acho que n&o conseguiria eu ia ficar
confusa, eu ndo conseguiria, mas eu acho realmente que a filosofia é
um estilo, ndo estilo, uma visdo nova de mundo, mesmo ja tendo
muito no nosso dia a dia, uma visdo nova de mundo, uma...eu acho
que eu nao sei explicar, mas € uma nova visao de mundo.

Clarice: A filosofia é tudo que,... € curiosidade, é perguntas, € se
questionar sobre quem nds somos na sociedade e o que a sociedade
é perante a mim. Entdo é entender que como sendo uma cabecga eu
posso incentivar mil cabegas a pensarem!

Clarice: E o espirito do nosso cérebro que faz com que nds
realmente, sejamos humanos, é se colocar no lugar do outro, é
pensar que, ndo s6 se colocar no lugar do outro, mas também se
questionar algo que vocé nao acha certo. A filosofia ela é relacionada
com a poesia, ela é relacionada com o portugués, por que todas as
palavras lindas que a gente vé foram coisas que sairam da nossa
cabega sendo estimulados por um pensamento que nasceu la na
antiguidade. Entao a filosofia é o espirito da pessoa...

Larissa: Bom, eu acho que a filosofia usa muita metafora também,
que a gente pode fazer mais ligagéo, tem uma frase vocé pode ver o
que tem por tras dessa frase, vocé pode imaginar, entdo acho que
vocé tem um grande coletivo, pode ter uma expresséao de liberdade,
de perguntar, falar, questionar e a gente consegue se expressar
também.

Luize: Eu acho que Filosofia € um ato de pensar sobre algo, refletir
sobre aquilo, escrever sobre aquilo, escrever sobre o que vocé
entendeu, desenhar também ou até mesmo dancar, tem as pessoas
que dangam. Refletir filosofia para mim é isso, sabe?!

Mario: Eu acho que é o sentido de pensar o mundo de uma forma
mais [faz uma breve pausal... importante e ndo, digamos, melhor,
mas mais profundo, sabe?! Pensar uma palavra e transformar essa
palavra em algo importante, sabe?!

Raquel: Vocés concordam?

Luciano: Sim, mas filosofia seria mais um modo de pensar, de cada
um. Por exemplo, um filésofo € uma pessoa expondo a sua visdo da
sociedade e, é! [Concordando com a fala do Mario]

Luigi: E filosofia também, na minha opinido, como modo de pensar,
é, como um modo de saber como as coisas funcionam, né?! Ah, tem,
por exemplo, as estrelas no céu, filosofa sobre elas, cria alguma
coisa, tipo...

Mario [Interrompendo o colega]: Se existem deuses, tipo, se existe
algo além do nosso universo...

Luigi: Criar uma filosofia disso, né?! Entao, filosofia para mim n&o é
sO6 um modo de pensar, € também, pode ser outras coisas, como
descrever o surgimento de algo.

Raquel: Nesse sentido, vocés acham entdo que a filosofia pode ser
definida como pensar, como uma opinido, como o que mais?
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Cecilia: E, eu acho que a pessoa... eu acho que a pessoa tem que
estudar bem...

Emanuella: E que n3o é sé, ndo é so o fildsofo que tem que pensar
no que vai dizer, e sim a pessoa que ta lendo, o leitor tem que pensar
nas opinides dele. Aiii! Eu ndo sei muito bem explicar! [Com uma
entonagdo angustiada, buscando palavras] Mas o leitor n&do pode,
meio que, criar uma bolha entre ele e ndo...e, meio que... ai, eu ndo
seil [Angustiada buscando palavras]

Raquel: Fica tranquila, estamos compreendendo, seria como se o
leitor conversasse com o filésofo lendo, mesmo se ndo concorde?
Emanuella: Isso! E meio que acabar querendo criticar a outra pessoa
por nao ter o mesmo entendimento que o autor...

Quando falamos de elementos estamos buscando nas e com as
criancas-estudantes compreender o que caracteriza uma educacao filosofica a partir
da filosofia das criangas que, como evidenciado por elas mesmas, tem um modo
proprio de fazer filosofia e também uma forma distinta de conduzir as reflexdes.
Esses primeiros elementos apresentados neste capitulo sdo fragmentos de suas
reflexdes e definicdes que nos expdem a complexidade da relagdo que estabelecem
com a filosofia, roubando nossas convicg¢des (Benjamin, 2012b, p. 62).

A opcao pela exposi¢cao sequencial é para dar centralidade as suas definigdes,
que exprimem a busca pela compreensdo da filosofia tateando a partir das
experiéncias filosoficas em sala de aula, ao seu modo, as criangas-estudantes
apresentaram elementos que consideramos caracterizar uma educacao filoséfica
que, mesmo forasteira, contribui com a formacdo e com o processo de reflexdo
filoséfica no ensino fundamental.

Suas definicdes vao desde a teoria do conhecimento, como pensar, refletir,
perguntar, questionar, até compreensdes mais complexas que expressam o
reconhecimento da dialogicidade, da alteridade, dos aspectos criativos e éticos
vinculados ao cotidiano, como, por exemplo ao exporem que com a filosofia se
pensa "o mundo de uma forma mais profunda", mas também se age, pois "sendo
uma cabecga eu posso incentivar mil cabecas a pensarem!". Assim demonstram
como acessaram e internalizaram elementos para compreensdo da filosofia
enquanto praxis e nao apenas num plano idealista e descolado da vida e do
cotidiano, aproximando-os da possibilidade de agéncia sobre o mundo (Vazquez,
2011).

Além do pensar, a filosofia também esta vinculada ao ato criador, ao projetar
algo vocé "cria alguma coisa", "cria uma filosofia disso". Em especial, destaco a fala
de Luize, que expressa a multiplicidade de formas de expressao do pensamento

filosofico: a danga, o desenho, compreenséo possivel pelo processo ocorrido no
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Colégio 1, onde seus colegas puderam escolher o modo como apresentariam suas
reflexdes acerca dos distintos sons da escola.

Nesse sentido, &€ importante compreender que as escolhas dos/as docentes
quanto as praticas pedagodgicas e as metodologias influenciam diretamente no
envolvimento dos estudantes no processo de aprendizagem. Ao proporcionar um
ambiente colaborativo o processo torna-se mais proficuo, as criangas-estudantes
percebem a mobilizagdo docente em prol da apreenséao e criagao do conhecimento,
reconhecendo a sala de aula como espaco de ensino e aprendizagem, assim como
de producéo filosofica.

Outro aspecto que chama atengao nas definicdbes apresentadas por elas é a
compreensao das criangas-estudantes sobre a relagdo dialdégica que deve ser
estabelecida com o texto filoséfico: "Nao é sé o filésofo que tem que pensar no que
vai dizer, e sim a pessoa que ta lendo, o leitor tem que pensar nas opinides dele".
Apesar da dificuldade que Emanuella sentiu para transpor em palavras, ela expressa
a relagao dialdgica que precisa ser estabelecida no contato com o texto, seja ele
filoséfico ou nao (Bakhtin, 2011). Clarice também contribui para essa reflexao ao
expor que "Nao € so se colocar no lugar do outro, mas também se questionar [sobre]
algo que vocé nao acha certo". Ambas reforcam que os pensamentos dos filésofos
nao devem e nao estdo ai para serem meramente repetidos, mas que precisam ser
lidos, refletidos e reapropriados de forma inventiva e em consonancia com as
questdes que permeiam a cultura e a existéncia das pessoas.

Qualquer reflexdao sobre os problemas da atualidade permanece impotente se
nao leva em consideragdo as reflexdes ja produzidas em outros tempos; o texto
filosofico, assim como a histéria da filosofia, podem intimidar a reflexdo, todavia, ao
propor o dialogo com o filésofo, ndo se tolhe a capacidade de pensar criativamente
daquele que se achega a filosofia, por isso priorizar as discussées a partir do
cotidiano e do contexto em que estdo inseridas as criangas-estudantes, assim como
aproxima-las da histéria e dos textos filosoficos possibilita uma outra relagao delas
com a filosofia: uma relagao dialdgica, em que o texto e o pensador "ddo a ver"
outras "camadas" de compreensdo do problema que envolve o seu cotidiano como,
por exemplo, Luciano evidenciou ao falar sobre a compreenséo do bullying antes e
depois das aulas de filosofia ou as demais criangas-estudantes quando falaram da

questao do agir ético ou do brincar.
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Como a filosofia € forasteira no curriculo de ambos os colégios, a compreensao
do papel dela pelas criancas-estudantes foi sendo construida no processo, quando
discutiam conceitos e problemas, acessavam textos filoséficos, de modo que,
processualmente foram se aproximando dela, incorporando-a ao seu cotidiano e
isso transparecia em suas falas e argumentagdes. Aos poucos a compreensao da
filosofia e sua conceituagao foi se refinando no processo entre pares:

Pérola: S6 o fato da gente pensar em alguma coisa a gente té
filosofando!

Luna: Nao, ndao necessariamente pensar é filosofar, porque
pensar a gente pensa o tempo inteiro...

Maria: Como o ver e o olhar!

Luna: E, a gente pode ver isso muito como o ver e o olhar! Que a
gente entendeu aqui na escola, por exemplo, eu t6 olhando aqui o
papel, mas eu nao t6 prestando atengdo no que ta escrito, que é o

olhar. )
Maria: E!!

Foi preponderante a definicdo inicial da filosofia como pensar, em todas as
entrevistas ela apareceu tanto como modo de pensar, quanto como expressao do
pensamento. O desenvolvimento da pesquisa tornou possivel problematizar,
processualmente, essa questado e perceber com as criangas-estudantes como véao
construindo essa compreensdo, trazendo outros elementos que identificam como
necessario para que um pensamento "se torne" filosofia, isso dado pelo contato com
o pensamento filosdéfico e com os filosofos.

Luna, a partir da distingao entre o "ver" e o "olhar", conteudo que relataram ter
trabalhado nas aulas de Arte, evidencia que também ha uma diferengca entre
"pensar" e "pensar filosoficamente", apesar de caracterizar ou elencar os elementos
que marcam essa diferenca. Entretanto, sua consideracdo ja denota como o
processo de contato com a filosofia amplia o horizonte de compreensao do saber
filoséfico e sua especificidade em relagao a vida e ao conhecimento, "filosofar € uma
maneira especifica de pensar a realidade, de articular ideias relativas a realidade, a
partir de certas questdes que a realidade sugere ou coloca para os seres humanos.
Mas né&o é a unica forma de pensar" (Kohan; Olarieta, 2012, p. 213).

A definicdo apresentada por Jhonathan também demonstra a compreenséao
da complexidade da constru¢do do pensamento filoséfico de modo que em sua
explicagcdo nomeia como "conjunto de saberes [...] ideias", o que reforca a polifonia

constituinte da filosofia:

Filosofia é basicamente um conjunto de saberes, um conjunto de
ideias, na minha opiniao, um conjunto de ideias que o homem acaba
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tendo um pensamento e a ideia central disso, é vocé pensar e
depois ter essa responsabilidade de saber como funciona
(Jhonathan).

Essa compreensdo da criagdo que ele nos apresenta no processo de
constituicdo do saber filosofico muitas vezes escapa ao entendimento,
principalmente quando se busca instituir uma, e apenas uma, "verdade absoluta".
Nesse sentido que Matos (1997, p. 10) se debruca sobre a organizagao de uma obra
que apresenta a filosofia como uma "pedagogia da razéo", criticando o projeto
moderno da filosofia e, para além da crenga numa racionalidade homogénea e
pacificada, enfatiza a polifonia da razdo que possibilita ver "o dialogo que lhe é
interno e a heterogeneidade do que parece o uno, identitario, coerente e sem
tensdes: a Razao".

Por isso, para Benjamin (1984, p. 55), esse processo ndo deve pressupor a
busca de uma verdade “unitaria e indivisivel por natureza”, mas compreender que a
filosofia possibilita a aparicdo da verdade compreendida como uma das pecas de
um grande mosaico da "verdade", apresentando apenas uma imagem possivel dela.

Foi no processo de ensino e aprendizagem, tendo contato com o
conhecimento filosofico, que as criangas-estudantes nos apresentaram os
fragmentos que trazemos na sequéncia, compreensdes que sO foram possiveis
pelas praticas pedagdgicas propostas pelos docentes e também pela sua

continuidade, como denotam as estudantes do Colégio 2,

Pérola: [Esse ano - 2023] Foi mais filosoéfico porque, assim, nos outros
anos a gente tava meio que, no sexto e sétimo ano a gente estava
meio aqui fazendo a transigcdo do Ensino Religioso mesmo para a
filosofia, apesar, que a gente continuava falando das coisas de Ensino
Religioso, mas apesar disso, os professores estavam meio que
introduzindo a Filosofia, por exemplo, com Mitos. E ai, esse ano que
comegou mesmo a ser sb filosofia e ai a profe usou umas
estratégias diferentes para a gente entender, ela fala bastante de
autores, por exemplo, o Kant, uma coisa também, que eu acho muito
legal, a profe, ela, como é que eu posso explicar?! Ela [faz uma pausa
buscando palavras] compara! Essa é a palavra! Ela compara dois
conceitos para a gente ver a diferenca entre eles, por exemplo,
maioridade e menoridade, e ela fica comparando os conceitos que eu
acho que fica bem mais facil de entender. E ai, ela, com esses
conceitos, ela relaciona com os autores que a gente aprendeu e ai
fica mais facil de entender.

Mirella: E eu também acho isso! Tem que pensar para conseguir
compreender tudo que a profe passa, porque tipo, ano passado por
exemplo, a gente foi muito mais para o lado cultural de uma religido,
por exemplo, a gente estudou bastante sobre isso ano passado, esse
ano a gente ndo ta falando sobre isso, a gente ta trabalhando
conceitos para conseguir compreender, a gente ta trabalhando
mais os conceitos filoséficos.

Pérola: Para compreender coisas que a gente ja aprendia, por
exemplo, Kant ou os mitos! Eu acho que ¢é isso, a gente ja sabial
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Mirella: E eu acho que esse ano a gente ta focando mais no pensar,
geralmente era mais conteudo que a gente entendia e agora a
gente reflete.

A transicdo de um processo de ensino, "era mais conteudo que a gente
entendia", para uma pratica filoséfica que promova aprendizagens, "agora a gente
reflete”, pode assumir diversas formas, em especial em relacdo a metodologia
aplicada, como expds Mirella, uma das principais diferengas percebidas no processo
de transigdo do Ensino Religioso para a Filosofia foi a mudanga do papel deles em
relagédo ao processo: da apreensdo mais passiva (entendimento), para um processo
de agéncia, a reflexao.

Por isso que, ao analisar o processo dos trés anos (6°, 7° e 8°), todos os
grupos do Colégio 2 salientaram que a pratica no 8° ano foi mais filoséfica que nos
anos anteriores, pois perceberam um processo diferente da filosofia, aparecendo de
modo mais direto, a partir da inser¢ao de fildsofos e suas teorias, seus conceitos,
assim como a necessidade de pensar conceitualmente, organizar e estruturar o
pensamento argumentativo filosoficamente. Mesmo no Colégio 1, que a filosofia
aparece por meio do projeto, pode-se perceber como as criangas-estudantes que
haviam participado do projeto no 6° e 7° ano assimilaram uma transigao qualitativa
do processo filoséfico.

Acompanhar processos como esses em instituicdes tdo distintas, mas que
promovem o contato com a filosofia de formas diferentes possibilitou perceber em
que medida a filosofia se aproxima das criancas-estudantes e o trabalho com
conceitos filoséficos se torna possivel partindo de conhecimentos prévios que as
criangas-estudantes ja possuem, sejam eles adquiridos na escola ou
conhecimentos adquiridos no cotidiano, assim como promover movimentos em que
as criangas-estudantes nao simplesmente se apropriem de um conceito, uma teoria
ou uma definicdo, mas possam refletir e produzir filosofia, ou seja, a filosofia das
criangas, que denota outro modo de fazer filosofia, outro método filoséfico que
apenas precisa ser visibilizado.

Assim, neste capitulo apresentaremos quatro categorias que nos indicam o que
precisamos considerar para pensar uma educacao filoséfica no Ensino Fundamental
a partir da filosofia das criangas: o tempo da filosofia; o instigar e provocar; os
debates e praticas e o reconhecimento do/as aluno/as como crianga-estudante,
apresentando em cada um destes os argumentos e a construgao reflexiva das

criangas-estudantes.
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5.1 TEMPO DA FILOSOFIA
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A questdo do tempo para o processo filosofico € apresentada pelas
criangas-estudantes reconhecendo-o como constituinte da filosofia, percebendo que
a relacdo estabelecida com essa area do conhecimento requer outra légica na
pratica da sala de aula e no processo de ensino e aprendizagem: elas precisam de
tempo para pensar, para se aproximar dos conhecimentos filosoficos e até mesmo

para filosofar, como expressou Aurora.

Mavi também refletiu sobre esse tempo para pensar, essa parada,

destacando que esse processo precisa ser realizado individualmente também,

Mas, tipo, se a professora passar uma pergunta que da pra levar as
pessoas a pensar realmente sobre o assunto, eu acho que ajuda
bastante! [...] Acho que talvez pensar no individual e depois, €&, fazer
uma dupla pra debater o que as duas pessoas pensaram, mas acho
que precisa ter esse tempo individual pra pessoa pensar
realmente o que ela entendeu sobre o assunto (Mavi).

Esse processo de recolhimento, de reflexdo e contato com a filosofia é

fundamental para que nao seja mera reproducdao e apropriacdo de producgdes

8 Para mim a filosofia ndo pode se ter uma mente preguigosa porque temos que pensar muito, por
isso precisamos de tempo. Por isso que eu acho que os filésofos s6 trabalhavam com isso porque
precisa de tempo (Aurora).
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filosoficas ou do senso comum, mas fomente a reflexdo e criacido de novas formas
de se achegar a filosofia. Instaura-se assim uma outra temporalidade, uma nova

relagdo com o processo filosofico,

Felca: E, a filosofia é dificil explicar, porque, é como se fosse, é algo
baseado no pensar, mas nédo somente isso. Como, aqui, por exemplo,
é filosofia, s6 que a gente ta conversando. A gente ta falando sobre
coisas que sao profundas, coisas que nao é so dia a dia. Seria sobre,
analisar as coisas, por exemplo, vocé, a gente pode ficar, sei 14, horas
e horas analisando tipo, uma frase. E, como a Martina disse, sado
frases curtas e longas, as vezes. A gente pode ficar muito tempo
assim, ou a gente entra um pouco e ja entende a base. Nao precisa
ficar horas, também. Apesar que tem como, também.

A explicacdo sobre o processo de reflexdo filosofico apresentada por ele
expressa a proximidade que vai se estabelecendo entre as criangas-estudantes e a
filosofia a ponto de perceberem a natureza duradoura e profunda da reflexdo e da
investigacao filoséfica em contraponto ao tempo necessario para que ela ocorra, que
€ variavel, mas que precisa ser dispensado de acordo com o que se considera
necessario.

Essa questdo apareceu mais marcada em outras conversas nas quais as
criangas-estudantes indicam como o tempo escolar ndo é favoravel pelas suas
marcagdes temporais; como quando estavamos conversando sobre a duragado de
cada aula e do intervalo e uma delas mencionou que na educacgao infantil e séries
iniciais havia um intervalo com 20 minutos para se alimentar e mais 20 minutos para

brincar e Luigi trouxe sua lembranca:

Luigi: Eu me lembro que quando eu era pequeno e tinha esse
intervalo ainda, eu lembro que eu tinha notas boas, assim, na escola,
sabe? Porque nesse intervalo eu conseguia as vezes ficar pensando
nas matérias: aquilo é isso e isso. As vezes eu até ia na biblioteca,
tinha um amigo meu Ia que ele era da faculdade, trabalhava la e me
emprestava os livros, eu as vezes ficava perguntando para ele
algumas coisas, assim, dai, mas eu ficava aprendendo mais nesse
intervalo. Meu pai trabalha numa empresa [...] eles dao 10 minutos de
intervalo a cada hora [trabalhada], para socializar, tomar uma agua, ir
ao banheiro, que dai ele concentra e melhora as coisas assim. Eu
penso que se a gente tivesse isso na escola também [...] seria bom
pra gente nao ficar com todos os conteiidos misturados um no
outro.

Luciano: Eu acho que é muito importante ter intervalos, € que nem o
Luigi falou,gue o ser humano ele tem limite, ele acaba
sobrecarregando, entdo esse intervalinho seria bom para a gente
relaxar e dar tempo do cérebro raciocinar o que a gente acabou
de aprender! Entdo os intervalinhos ajudariam no ensino e no
pensamento!
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O intervalo ou recreio na escola acaba sendo um dos momentos mais
esperados pelas criangcas-estudantes e, para além de um momento de lazer e
brincadeira, nas narrativas das criancas-estudantes podemos ver que ali também
ocorre o0 processo de aprendizagem, de "processamento” do que foi trabalhado e/ou
ensinado em sala de aula, constatagdo que serve de alerta em relagao a verdadeira
efetividade da implementagcdo da gestdo do tempo escolar nos mesmos moldes da
l6gica produtivo-empresarial (Laval, 2019): as criangas-estudantes expbde que o
processo requer mais tempo disponivel e ndo mais atividades em curto periodo de
tempo.

No Colégio 1, as criangas-estudantes também trataram essa relagdo com o
tempo, em especial com a obrigatoriedade de utilizagdo das plataformas de ensino,
que acaba ocupando nao apenas o tempo escolar, mas também impactam no tempo
livre em casa, afetando o tempo para brincar, pensar e criar. Estavamos
conversando sobre a importancia do brincar e 0 modo como as telas acabam sendo
mais interessantes. Juliane sugere que haja um controle parental do tempo de uso

de tela,

Juliane: Os pais devem controlar [0 tempo que pode] ficar nas telas!
Obvio, fora das plataformas! la ter tipo umas trés, quatro horas pra
ficar nas plataformas, porque as plataformas sdo muitas e eu
acho que cansa bastante as plataformas, por causa que sdo em
grande quantidade. Tem varias plataformas que...

Helo: Matific, Redagéo...

Juliane: Redacgao Parana...

Merlin: Matific, Redagao Parana, Leia Parana...

Cristine: A maioria gosta, s6 que a gente a maioria ndo gosta do
Matific, porque no Matific vocé tem que tirar cinco estrelas e vamos
dizer que vocé tem trés, vocé vai ficar com 70%. Se vocé fez um
monte, mas sé por causa de trés, vai tirar dez por cento de cada!l
Entao é um cansago por causa de uma nota que vocé precisa ou
pra vocé ter um boletim bonito ou pra vocé, ou pros pais se
orgulharem, é tipo uma coisa assim. A gente ndao tem tanto
tempo pra gente!

Esse processo de plataformizacdo do ensino nos colégios estaduais do
Parana (Horn et al., 2022) tem gerado cansago e muito estresse para as
criangas-estudantes, que em varios momentos falaram da falta de tempo e do prazer
em aprender. As conversas com elas também mostraram que esse modo de
conduzir os tempos e atividades na escola é perverso a tal ponto que causa um

desencantamento e acarreta busca de meios alternativos para burlar e/ou superar as

inUmeras tarefas,
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Mario: Eu acho que a pior situagdo é vocé sentir que o professor
acha que o aluno é um robdé que so6, tipo, ndo tem vida fora da
escola. Isso que eu penso, nao todos os professores, claro, mas
tem alguns professores que realmente pensam que a gente ndo tem
outra vida além da escola e tem que fazer s6 o que eles realmente
mandam.

Aurora: E as vezes eu acho que a gente se sente como um robd,
porque a gente s6 é analisado pelos numeros. Eu lembro uma
ocorréncia que valia 5, eu tirei, vamos dizer, um valor que é ruim, ah,
eu tirei varias ocorréncias porque eu nao consegui fazer a tarefa,
porque ta muito complicado em casa, eu fui mal na prova porque nao
deu tempo de estudar e dai minha média ficou 5,5 [...] é, as vezes a
gente se sente como uns robds porque a gente é analisado como
numeros, N0 cCOmo pessoas mesmo.

Essa valorizagdo da légica de um tempo produtivo, cronometrado, com foco
em rendimentos, promove o cerceamento do tempo que o pensar e o criar exigem,
uma questdo que ao ser percebida pelas criangas-estudantes gera conflitos, mas
depois inicia-se um processo de acomodagao ao sistema imposto. Inicialmente, as
criangas-estudantes vao refletindo e problematizando, de modo que indicam as
contradigdes do discurso educacional ao exporem que sio tratadas apenas como
"numeros", como "robds" que precisam executar tarefas sem um tempo adequado e
nem mesmo um tratamento "mais humano", mas elas mesmas evidenciam que vao
sendo vencidas e obrigadas a se submeter a essa logica.

Alertam que se ignora o fato delas também terem uma vida pessoal para além
do espacgo escolar e suas tarefas, de modo que ela interfere na sua aprendizagem e
no seu desempenho; os ditos e ndo-ditos pelas criangas-estudantes nos possibilitam
perceber as situagcbes de desencantamento com a escola e os modos que buscam
para burlar esse processo desgastante, como quando indicam que passam a
resposta uns aos outros ou utilizam o ChatGPT para fazer tarefas.

Do mesmo modo, a percepgao da passagem do tempo vai contribuindo para
que as criancas-estudantes se autopercebam no processo reflexivo, em especial
quando constatam que conforme o tempo passa, ao crescerem, esse processo de
questionar as coisas e 0 mundo vai se extinguindo,

Raquel: Vocés acham que quando a gente vai crescendo a gente vai
se convencendo das coisas que estao prontas e dai...”?

Luna: E, a gente ja aceita.

Pérola: Sim, entdao a gente comega a pensar em coisas maiores,
do que em coisas simples!

Luna: As vezes, quando eu estou sem nada para fazer, eu, tipo,
pego alguma coisa da minha casa, vamos supor um livro, e penso:
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como seria o nome dele se fosse diferente, nao fosse livro? Dai
eu invento qualquer nome.

Ambas falas demonstram aspectos distintos percebidos nessa relagdo com o
pensar. enquanto Pérola expde uma valoracdo daquilo que criangcas e adultos
pensam, indicando que com o passar do tempo, conforme crescem, deixam-se as
"coisas simples” para se preocupar com “coisas maiores”, Luna indica que com o
processo de crescimento passa-se a aceitar o que esta dado sem questionar, num
movimento de conformacéo e, na continuidade da sua resposta, expde que quando
esta “sem nada para fazer” ainda busca brechas para o ato criativo e questionador
de nominar as coisas, um exercicio de resisténcia ao estabelecido, que indica uma
relagao criativa com o pensamento e 0 mundo ao seu redor.

Mas, em ambas as falas, mais uma vez o tempo marca essa relagao com o
pensar e o problematizar filosofico: pensar em coisas "maiores” ou "simples" exige
tempo, por isso, quando Luna diz que é no tempo livre, “quando estou sem nada
para fazer”, que vai "brincar" de nominar as coisas, resgata a importancia desse
tempo nao "tutelado" para também aprender, conhecer e pensar.

Nesse sentido € interessante resgatar etimologicamente a origem da escola:
skholé, palavra grega que pode ser traduzida como "tempo livre" é que marca a
origem e compreensao inicial desse espago social, mas esse tempo da escola foi
roubado, capturado por uma concepgéo industrial e, atualmente, empresarial do
ensino, que exige produtividade, desenvolvimento de competéncias e habilidades,
em detrimento de uma formacdo que permita a criangas-estudantes também
pensarem, criarem, refletirem, problematizarem (Laval, 2019; Freitas, 2018). Agora,
as criangas-estudantes estdo requerendo apenas o que lhes € de direito nesse

espaco social destinado a elas: a skholé, ou seja, a posse do tempo livre.

5.2 INSTIGAR E PROVOCAR

Levi: As coisas na escola a gente aprende por obrigagdo, a gente
nao pode falar "N&o, ndo quero ver isso!", mas, mesmo assim eu me
interesso. Mas as coisas que a gente nao aprende por obrigagéo,
a gente pode aprender do nosso jeito, a gente pode aprender no
nosso tempo, no nosso espago! Ah, entdo, tipo, eu quero saber
como joga um jogo, ndo preciso saber, eu ndo preciso ficar la
estudando, eu posso jogar o jogo e ficar aprendendo!
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Quando pensamos nestes outros tempos possiveis logo nos deparamos com
outras metodologias e praticas docentes, sendo que as criangas-estudantes
destacam que quanto mais se sentem instigadas e provocadas a pensar e criar,
mais se envolvem e aprendem. Como expde Levi, a aprendizagem ocorre com mais
facilidade quando ha interesse e quando o processo formativo permite mais de um
caminho. Até porque elas reconhecem o papel do pensamento filoséfico e 0 seu

processo, como expoe Joseé,

Entao, o que eu acho que diferencia é que nas outras aulas vocé sabe
o conteudo, reproduz ele na prova e tem o certo e o errado. Na aula de
ensino religioso [filosofia] ndo tem o certo e errado, € um processo
reflexivo gigante por tras de uma pequena resposta que vocé pode dar,
entendeu? Uma pequena resposta tem um processo reflexivo que
pode te dar 10 respostas diferentes para uma pergunta e nenhuma
delas é o certo ou errado, esse é o que diferencia para mim!

Esse reconhecimento passa pela relacio e pelo envolvimento das
criancas-estudantes com a formacdo, ao perceberem que ndo se trata de
relativismo, mas sim de uma caminhada que demanda um "processo reflexivo
gigante" que n&o tem como intuito chegar a uma “verdade absoluta", mas
experienciar o novo que se instaura de modo provocativo e instigante.

Um dos momentos observados durante a pesquisa partiu de uma provocagao
quanto ao "dado", ao estabelecido, que deslocou as criangas-estudantes do lugar
onde estavam, instigadas a perceber que o acordo tacito nem sempre € claro a
todos. Durante a primeira aula do projeto O brincar e o brinquedo: uma experiéncia
do filosofar, o professor Monet solicitou que definissem "O que é porta?", algo 6bvio
e do cotidiano, coisa que ninguém mais se pergunta, mas as quatro turmas do sexto
ano terminaram o encontro inquietas, sentindo-se desafiadas, pois perceberam a
complexidade de transpor para outra linguagem algo que para o dia a dia esta
"dado", pronto e acabado.

Destaco esse momento, pois nas entrevistas finais com as turmas do Colégio
1, essa foi a questdo que, unanimemente, mais inquietou as criangas-estudantes, o

que denota a importancia da provocagao docente em romper com o "6bvio",

Professor Monet: A Julia vai me ajudar agora, s6 a Julia! Julia, eu
nao sei, mas vocé sabe: como € o nome desse negoécio aqui?
[Tocando na porta]

Julia: Porta.

Professor Monet: A Julia disse que era porta, ai eu fiquei meio
encucado e resolvi fazer mais uma pergunta pra Julia, é simples:
Julia, o que é porta?
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[Ana se manifesta querendo responder e o professor reafirma que
quer a resposta da Julia].

Julia: Eu ndo sei falar direito, a gente usa porta para abrir e fechar...
[Julia fala muito baixo e ndo da para compreender direito, pois o
professor esta ao seu lado, desse modo o professor fala mais alto
para que todos ougam. Vai caminhando em diregéo a porta].
Professor Monet: Vamos la! O que a Julia disse pra gente, vocés vao
me dizer se da certo com o conceito que ela ta falando, entdo vamos
la: isso aqui abre e fecha ou ndao? [Abrindo e fechando a porta]
Juntos: Sim!

Professor Monet: [Caminha até sua mesa e pega a caixa de giz]
Entéo isso aqui é porta pelo conceito da Julia, sim ou nao?

[A maioria responde "sim", mas alguns dizem que nao]

Essa discussdo continuou na sala e o mesmo ocorreu em todas as quatro
turmas que o professor realizou o desafio: a surpresa e a curiosidade das
criangas-estudantes foi instigada pela sua provocacgao, levando-as a perceberem
que saber o que é algo ndo significa conhecer, nem conseguir definir e explicar para
outrem. Em todos os encontros do projeto ainda surgiram criangas-estudantes
apresentando algumas definigdes que encontraram na internet ou vinham perguntar

para o professor qual era a definicao correta.

Arthur: Outra coisa sobre as aulas la que o professor Monet fez a
gente, tipo, explicar uma porta, como exemplo, e deu para perceber
que é bem dificil vocé fazer um pensamento sobre as coisas!
Olhando assim os filésofos parece ser facil, mas é bem dificil fazer
um pensamento!

Raquel: Entdo parece ser facil fazer um pensamento, mas quando
vocé tem que pensar é mais dificil?

Arthur: E!

Raquel: Por qué? O que o exemplo da porta fez parecer dificil?
Arthur: Tipo, todo mundo tava falando o texto de uma porta, mas,
tem varias coisas iguais a uma porta que ndo sao consideradas
portas, assim, dai ficava tipo embaralhando, assim, na minha opiniao.
Dai cada vez ficava mais dificil de fazer a reflexdo, tipo assim: uma
porta € uma estrutura de madeira que abre e fecha, mas janela
também pode ser assim! Dai tipo, cada vez ficava mais dificil de
entender o que era tal coisa!

Desde o inicio do projeto até as entrevistas finais, como a realizada com
Arthur, foi possivel perceber como as criangas-estudantes desenvolveram uma
relagdo significativa com o projeto, levando-as a questionar seu vinculo com o
conhecimento e o ato de pensar. Elas comecaram a compreender a complexidade
da construgdo do conhecimento, especialmente o filoséfico, o que, em vez de
paralisa-las, as motivou a continuar participando das aulas e a quererem ir para a
Olimpiada de Filosofia.

Elas também comecgaram a questionar por que a filosofia ndo € uma disciplina

que ela tem aulas, como as demais, questionando por que essa matéria sé esta
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presente no Ensino Médio, manifestando o desejo de que o projeto se estenda ao
longo de todo o ano. Instigadas, comegaram a refletir sobre o cotidiano: a porta, o
brincar, os brinquedos, a aula, a escola, os sons da escola, o excesso de telas, entre
outras questdes que permearam esse projeto.

Essa constatagdo sobre um processo de aprendizagem conduzido de modo
diferente pelos/as docentes acompanhados durante a pesquisa, que provocam o
pensamento e instigam a participagao e a criacéo, também apareceu nas falas das
criangas-estudantes do Colégio 2. Elas perceberam como diferentes metodologias
podem aproxima-las ou afasta-las do processo de aprendizagem, destacando que
uma condugao pedagogica baseada em perguntas ou problemas, vinculada aos
conteudos ou producdes filosdéficas, enriquece o processo formativo.

Luna: As vezes quando a profe da um contetdo novo e dai ela passa
tipo uma pergunta realmente pra refletir, tipo, ndo o que vocés
acharam, tipo ndo é uma pergunta aberta, tipo, é, ndo o que vocés
entenderam, perguntas sobre o conteudo, tipo, uma coisa que da

pra gente parar e, tipo, pensar.
Mavi: [Fala com um riso sarcastico] Um resumo de trinta livros?!

O exemplo trazido por Mavi no final, expde, com ironia, o contraponto daquilo
que Luna evidencia como uma estratégia metodoldgica que mobiliza a participagao
das criangas-estudantes nas aulas: ela sugere as aulas de filosofia devem ir além da
mera reproducado de conhecimento ou respostas prontas. O enfoque em questdes
que realmente desafiam a "parar e pensar" indica uma preferéncia por um
aprendizado que estimule o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico,
analise e sintese.

Sua fala reforga a importancia de uma abordagem pedagdgica que valorize o
questionamento problematizador, essencial para a filosofia, que fomente um
envolvimento ativo e reflexivo com o conteldo, incentivando os estudantes a se
tornarem pensadores independentes. Ha uma necessidade de valorizar processos
reflexivos profundos em vez de respostas automaticas, promovendo um aprendizado
que verdadeiramente transforme e mobilize os estudantes em suas capacidades
criticas e criativas, por isso Luna afirma que a pergunta deve ser “sobre o conteudo”,
prendendo a atencéo e levando-os a pensar e, a partir dessa pergunta permitir que
reflitam e apresentem sua reflexao filoséfica da forma que paregca mais facil
comunicar, seja com cartazes, videos, poesia, apresentacgdes, pois estruturas mais
técnicas (mapa mental, resumo, entre outros) por vezes dificultam, especialmente

quando tratamos do ensino de filosofia no ensino fundamental, momento da
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formagdo que as criangas-estudantes ainda estdo desenvolvendo a escrita e
compreensao de textos.

Aqui o tempo aparece lado a lado com a metodologia docente, pois ambos
estdo estreitamente relacionados, em especial no que diz respeito aos prazos,
“trabalhar sobre pressdo” pode até estimular, mas um processo que respeite o
tempo da filosofia e a expressao das criangas-estudantes direciona a uma educagao
filosofica. Nesse sentido numa das conversas a questao das tarefas de casa foram

postas em pauta,

Aurora: Tipo assim, esses negécios de fazer a tarefa [...] as vezes
vocé sO lé a tarefa com as letras, ndo |é por sentir mesmo, por
exemplo, acho que era do Kafka, da barata [A Metamorfose]: a gente
teve que fazer um desenho de um cartaz de filme, a gente super teve
que pensar no filme, no que ele passou, pensar no livro, o que ele
passou no livro, pra gente fazer o cartaz e tipo assim, foi um negdcio
mais diferente, porque a gente ndo sé escreveu. E o video, foi um
assunto sério [referindo-se ao video produzido sobre as 1710
estratégias de manipulagdo midiatica), a gente teve que entender o
porqué, teve um roteirinho, sé que foi um video, ai, as vezes, muitos
amigos se juntaram na casa, depois que fizeram um video foram, sei
Ia, brincar, entdo essas tarefas diferentes motivam, porque a gente
se aprofunda no assunto, s6 que de uma maneira diferente! S6
que muito professor nao faz isso, eles talvez saibam que tem
diferenga sim, sé que porque vai ter muito aluno que, se a gente
vai tentar fazer em sala, vai ter muito aluno que vai achar que é
recreio, entdo nao vai prestar atencido, mas se é trabalho em grupo
e dai faz em casa, vai ter gente que nao faz, mas quem fizer vai
aproveitar mais. E a Unica coisa que o professor vai ter que ter um
pouquinho mais de trabalho, ser mais criativo pra fazer essas coisas
e passar de tarefa pra gente!

A fala acima apresenta elementos tanto do estudante na relagdo com as
atividades que promovem outros processos de aprendizagem quanto do docente,
que "vai ter que ter um pouquinho mais de trabalho" e tera que ser "mais criativo"
para propor distintas atividades e praticas, lidando com o comportamento e a
multiplicidade de perfis dos estudantes em sala de aula. Abaixo, no cartaz elaborado
por ela e uma colega de sala, a partir da obra A Metamorfose (Kafka, 2004), pode-se
perceber um cuidado na elaboragdo do péster que revela o quanto a atividade
envolveu as criangas-estudantes e as levou a transpor suas aprendizagens para o

cartaz:
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FOTOGRAFIA 22 - REGISTRO DO POTER A METAMORFOSE, DA AURORA

|
|

FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

O texto contido no cartaz é:

Esse filme relata a tragica histéria de Gregor Samsa, um homem que
foi tratado com insignificAncia e antiética por seus pais e pela
sociedade até que um dia algo inesperado aconteceu. E vocé, ja se
sentiu assim?

No dia que apresentaram o cartaz elas contextualizaram a opgao estética e
imagética, indicando que buscaram retratar o processo de desumanizagéao sofrido
pelo trabalhador Gregor Samsa: utilizando uma rodinha de hamster na qual ele corre
contra o tempo trabalhando incessantemente aos olhos do patrdo e da familia.
Pode-se perceber que essa proposta feita pela docente além de provocar nas
criangas-estudantes um processo estético de transposicao do pensamento, também
mobilizou a participagdo nas aulas e discussbes, em especial expondo a
compreensao critica delas acerca das condigdes concretas de exploragdo do
trabalho.

Essa questdo também foi exposta pelas criangas-estudantes do Colégio 1
numa conversa acerca da importancia do brincar ao indicarem que os adultos néo

brincam e ndo dao atengao aos filhos porque precisam trabalhar muito:
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Heloisa: E também porque hoje em dia tem muita tela! As criancas
sdo muito introduzidas a tela porque, por exemplo, o pai ta
trabalhando tipo a crianga tem um brinquedo, sé que ela precisa
naturalmente de um pai, de um adulto pra brincar, assim, a crianga
quer, vamos dizer uma pessoa junto, dai em vez disso ele coloca na
tela. Dai isso ja faz com que ela tenha essa proporgao de querer ficar
na tela, por causa que os pais ndo tem esse tempo habil pra...
Eduarda: Ensinar.

Heloisa: E, ensinar, brincar, tipo, ficar junto, porque n&o da tempo por
causa que o salario,...

Eduarda: A maioria tem trabalho...

Heloisa: E, porque as coisas, o salario, etc., ndo da tipo tempo,
porque vocé tem que trabalhar muito pra receber tdo pouco. [Ha duas
outras criangas falando junto e trazendo elementos como estes para
justificar a falta de tempo do adulto]. Dai tem que fazer hora extra,
tem que fazer aquilo. E, porque, pra vocé ter uma crianga vocé
precisa ter mais que um salario minimo, um salario minimo s6 da pra,
tipo, vocé e nédo sobra nada, praticamente.

Heloisa: Aluguel, né, se tiver casa com aluguel.

Lucas: Aluguel, agua, luz, condominio...

Pode-se perceber que as criangas-estudantes ampliam as discussdes que
sado propostas refletindo sobre seu cotidiano, perspectivas e condi¢des concretas de
modo que uma provocacado acerca do brincar e a relagdo das infancias fez elas
analisarem criticamente qual o papel dos pais e maes em relagao as criangas e ao
fato de hoje elas brincarem menos e ficarem mais nas telas, refletindo criticamente
sobre as condi¢cdes socioecondmicas que levam a essa situacdo, revelando uma
compreensao da dindmica entre as necessidades afetivas e sociais das criancgas e a
realidade das condigdes de trabalho e renda dos adultos responsaveis por elas.

Uma provocagao docente acerca do brinca e do excesso de telas leva Heloisa
e as demais participantes da conversa a evidenciarem que o problema nao se reduz
a presenca das telas, mas que esta enraizado nas estruturas sociais e econémicas
que limitam o tempo e a disponibilidade dos adultos para se engajarem nas
atividades ludicas com as criangas. Elas percebem que, devido a precariedade
salarial e as exigéncias do mercado de trabalho, muitos pais sao forgados a fazer
horas extras ou acumular jornadas de trabalho extensas. Essa situagdo acaba
afetando a qualidade do tempo que podem passar com as criangas, 0 que, por sua
vez, leva a um uso maior de telas como um "substituto" da presenga adulta e do
brincar compartilhado.

De modo que elas nao apenas criticam a consequéncia direta, o aumento do
tempo de tela, mas também identificam a raiz do problema: a desigualdade
econdmica e a exploracédo do trabalho que afetam a estrutura familiar; transpondo

uma critica superficial, elas fazem uma analise que evidencia uma compreensao
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profunda da estreita relagdo entre 0 mundo do trabalho, as relagcbes familiares e a
formacao das infancias. Ao relacionarem o brincar, a falta de tempo dos pais e as
condicdes de vida, elas demonstram como a filosofia pode ser um instrumento para
entender e questionar as condi¢cdes concretas da realidade social e econdmica em
que estdo inseridas e o quanto sentiram-se provocadas a pensar sobre uma
condicao tao presente nas infancias contemporaneas.

Outro aspecto proporcionado pelas praticas pedagodgicas que provocaram
elas foi a acdo, que ficou explicita nas conversas com algumas criangas-estudantes
que participaram do projeto sobre o brincar: as reflexbes desenvolvidas em sala de
aula mobilizaram-nas a agirem em relagao ao seu proprio cotidiano,

Bento: Eu refleti bastante e, depois das aulas, eu voltei a brincar
mais um pouco mesmo. Ah! Eu me lembrei bastante da minha
infancia, que eu passei inteira brincando ai!

Murilo: Eu achei muito legal essa dinamica, essa proposta de trazer a
filosofia pra gente pra pensar um pouco como que € o brinquedo, o
brincar. Foi com essa, com as aulas de filosofia, que eu também
voltei a brincar, tipo brincar mais. Parei de ficar tanto na tela, de
brincar nas telas, pra ir brincar na rua. Peguei pra brincar, brincar com
meus amigos com meus brinquedos.

Raquel: E com o que vocé tem brincado?

Murilo: Ah,vamos brincar de bola na rua, brincando de
esconde-esconde com 0s meus amigos, né?!

Maité: E, algumas vezes alguém me chama para fazer alguma coisa
e eu percebi que depois das aulas, do juri, eu parava mais para
pensar no que eu ia fazer antes de fazer alguma coisa, porque
antes eu ia |4 fazia e esperava a consequéncia, agora eu vejo,
penso que isso nao é certo e, antes eu tinha um senso critico, mas
agora eu tenho mais!

Ao indicarem que mudaram seus habitos e resgataram o brincar, aquilo que
Ihes fazia bem, ou pensam antes de agir demonstram um movimento de praxis
filosofica (Vazquez, 2011), em que transitam da reflexao para a acao concreta sobre
seu modo de viver. Esse processo que mobiliza as criangas-estudantes a
participarem das aulas de filosofia, das discussdes e realizarem uma mudanga de
comportamento, evidencia como as criancas-estudantes reconhecem a estreita
relacdo entre a producao filosofica e seu cotidiano. Além disso, elas se sentem
respeitadas em suas duvidas e angustias ao poderem produzir e trocar
coletivamente suas experiéncias e compreensdées em sala de aula. Esse € outro
fragmento proporcionado pelas criangas-estudantes para este mosaico da educagao

filosofica.
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5.3 DEBATES E PRATICAS

Raquel: E se vocé estivesse aqui pensando uma estratégia de
filosofia, de aula de filosofia, o que vocés falariam? "Ah, uma aula de
filosofia tem que ser assim!".

Mirella: Uma coisa que me deixou bastante, que eu consegui
entender bastante conteudo, foi o debate! [As outras duas colegas
concordam instantaneamente e repetem].

Mirella: Eu acho que com uma coisa mais pratica, é, fica mais facil de
entender. Entéo, tipo, quando a gente fez aquele debate 14 na sala,
eu consegui entender bastante conteido com aquilo! E, eu tava
com um pouquinho de duvida na ética, por exemplo, e depois do
debate parece que ficou mais esclarecido. Entdo eu acho que o
negodcio pratico € mais facil de entender os conceitos.

Maria: E outra coisa é fazer essa relagdo entre os conceitos e 0s
autores, os conceitos e os conceitos.

Pérola: Uhum, e essas aulas praticas e a gente fazer esses trabalhos
sdo bem legais, porque dai ndo s6 a profe, mas a gente também vé
se compreendeu tudo e se ndao compreendeu a gente vai la
estudar mais. Entdo, por exemplo, esse video [Criado sobre as 10
estratégias midiaticas], a gente vai fazer o video, mas a gente vai ver
se ta com duvida em alguma coisa e dai tirar essa duvida! A gente vé
se a gente ta indo bem, ndo é sé a profe ver a gente!

Essa conversa reune uma série de elementos que foram apresentados por
outras criancas-estudantes durante as entrevistas e conversas, em especial quando
proposta a reflexdo sobre o que consideraram como fundamental durante uma aula
de filosofia: o debate e as atividades praticas foram indicacbes que aparecem em
todas as entrevistas, reforcando que criar, produzir, explorar, trocar com os colega &
importante e contribui para que o processo seja uma autoavaliagao: "A gente vé se a
gente ta indo bem, ndo é so a profe ver a gente!", pois, ndo apenas na observacgao
desse grupo, mas de todos foi possivel perceber que as criangas-estudantes quando
estdo criando colaborativamente tendem a buscar o docente para dialogar, tirar
duvidas e ouvir sugestdes quanto as possibilidades, de modo que percebem-se no
processo de aprendizagem.

Entre elas também se estabelece um processo de ensino, pois alguns
compreendem mais e melhor determinado conteudo e conseguem transpor para os
demais. Durante todo o periodo de observacdo em sala de aula foi possivel perceber
esse processo, até mesmo nos momentos de maior agitagdo, que parecia que havia
se "perdido o controle da turma”, pois quanto mais envolvidos no processo mais
conversavam e interagiam.

Outro aspecto indicado por elas tem relacdo com os fildésofos e os textos
trazidos pelos docentes, pois ressaltam que essas aprendizagens enriqueceram o

processo: "[...] outra coisa é fazer essa relagao entre os conceitos e os autores, os
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conceitos e o0s conceitos", como quando puderam relacionar o conceito de
imperativo categédrico e esclarecimento kantiano as analises das obras literarias de
Franz Kafka (2004) e Ray Bradbury (2020).

Professora: Bom, na pagina 13 tem uma pergunta: Qual o nome
desse processo que esta acontecendo com o Montag? Quem gostaria,
por favor, de ler e responder? [Referindo-se ao livreto organizado por
ela com o conto O Bombeiro (Bradbury, 2020) e algumas atividades].
Rafael: O processo que ele ta passando é o de esclarecimento,
porque estd comeg¢ando a questionar. Quando ele se propde a
questionar, uhm [faz uma pausa], € complexa a palavra! O cenario que
ele vive, € uma metafora que ele ta saindo da menoridade, que ele ta
passando pelo processo de esclarecimento.

O modo como a professora Olga conduziu o processo filosofico, vinculando a
literatura aos conteudos, conceitos e com o cotidiano, mobilizou a participacao e a
leitura das criancas-estudantes. Apds o primeiro encontro de leitura coletiva do texto,
a professora havia solicitado como tarefa de casa a leitura até a pagina 13%', na qual
havia inserido uma questdo para analise. Durante a aula seguinte, ao perguntar de
modo aberto sobre o0 processo que o personagem principal estava passando,
aparecem as relagdes com os conceitos filosoficos ja trabalhados, como
exemplificado acima.

Assim, para que a insergdo do texto filoséfico seja proficua para a
aprendizagem, € fundamental que se planejem as praticas pedagdgicas e as
escolhas metodolégicas de modo que a aula esteja centrada ndo apenas no ensino,
mas também na aprendizagem e na producéo filoséfica das criangas-estudantes,

pois elas endossam esse aspecto a partir da sua experiéncia:

Luciano: A gente acaba tendo mais liberdade para fazer quando
é em grupo [os trabalhos], porque a gente pode conversar e
discutir sobre o que a gente vai fazer e a gente tem mais liberdade
para fazer.

Raquel: Vocé considera que ele é mais criativo, tem mais espaco
para vocés produzirem e pensarem?

Luciano: Sim! Principalmente, nos trabalhos que a professora
passou do cartaz a gente podia fazer o que a gente quisesse, a gente
s6 precisava representar o fiime. Entdo a gente tinha muita
liberdade para fazer... [Referindo-se ao péster inspirado na obra A
Metamorfose (Kafka, 2004)].

8 O material impresso com o conto foi editado pela professora Olga e continha, ao longo do texto,
perguntas e atividades, com objetivo de dinamizar a leitura e o processo dialdgico.
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Essa liberdade® que Luciano indica é o que proporciona producdes filoséficas
potentes, que permitem comunicar de diferentes formas uma mesma reflexao, pois
ao propor um processo criativo partindo de um problema (a desumanizagao)
vinculado a reflexado filoséfica (sobre ética) e literaria (obra A Metamorfose), as

criancas-estudantes sentiram-se mais envolvidas com a filosofia e a literatura.

FOTOGRAFIA 23— PQSTER A METAMORFOSE - LEVI, MARTINA E LUCIANO

MORFoSE

OREGOR SANSA, UM CAIXE) WAJANT% 2

RAB 0 QUE CONSE ACABA PERDEA
;Iumﬂ @E/pf\ Em QU M ONIA Gc(.)OM RESPE/TO E D\GWIDADE.

,ﬁl ARQUE NESSA HI O'RIA TRAGICA,SOBRE Cli_-,’ PADESHUMAN 1= A-
FAO EFAMILIA.E vock,74 £ um GREGOR! ‘

FONTE: Reglstros da pesquisadora (2023).

No cartaz pode-se ler: "Gregor Sansa, um caixeiro viajante, trabalha mais do
gue consegue e acaba perdendo sua humanidade, pois ninguém o via com respeito

e dignidade. Embarque nessa histéria tragica sobre culpa, desumanizagao e familia.

82 A orientagdo da professora Olga era: "Produgéo de cartaz - pdster de filme = Escreva uma sinopse
relacionando o drama de Gregor Samsa aos conceitos de desumanizacgéao e ética. Termine com uma
pergunta problematizadora/provocadora"”.
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E vocé, ja é um Gregor?". Ele foi criado por Luciano, Levi e Martina e apresenta um
processo reflexivo de construgao filosofica a partir de uma narrativa literaria que
provocou as criangas-estudantes ética e esteticamente: ao transpor para imagem o
que compreendem como um estagio dessa transformagao, estando Samsa ja com
patas e asas de barata, mas no corpo humano, suas feigdes de espanto, olhando
para seus bracos, atrelado ao fato de estar sendo assombrado pelos espectros dos
familiares e do patrao, ilustram a intensidade do drama vivido pelo personagem.

Na legenda ha mais alguns elementos de compreensao sobre o modo como
essa metafora possibilitou o processo de reflexdo ética, indicada pelo jogo de
palavras: "ninguém o via com respeito e dignidade" vinculada a "tragica historia
sobre culpa, desumanizacéo e familia". Durante a apresentagdo do cartaz o grupo
enfatizou muito o fato da propria familia do personagem ter contribuido para esse
processo de destituicdo da sua dignidade de ser humano, sua desumanizagao.

Nesse processo de producéo filoséfica, outras linguagens podem aparecer, na
medida em que as criangas-estudantes sentem essa liberdade para expor suas
reflexdes, como no caso do grupo de Mavi, Pérola, Bella e Mirella (Fotografia 24)
que gostam de escrever poesias e, por isso, além do solicitado pela docente,
elaboraram um poema "para resumir tudo isso e para fazer algumas reflexdes, a

gente resolveu fazer um poema" (Pérola):

O cansago do trabalho

me levou a cair.

Mas se eu ao menos cogitar parar
a minha familia pode falir.

Todo o cansago acumulado
depois de muito tempo no quarto
Tudo se transformou em

um feio casco mofado.

Virei uma barata,

em uma me transformei.

E a minha vida para sempre
diferente tornei.

O poema escrito por elas apresenta a metamorfose sofrida por Gregor Samsa
estreitamente relacionada ao excesso de trabalho devido a sua responsabilidade
pelo sustento da familia. Esse cansago se transforma "em um feio casco mofado"
representando por uma materialidade, pois o cansago normalmente néo pode ser

dimensionado.
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FOTOGRAFIA 24 — POSTER A METAMORFOSE - MAVI, PEROLA, BELLA E MIRELLA®
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FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

8 No poster pode-se ler: "A historia 'Metamorfose' de Franz Kafka narra a vida de um homem
chamado Gregor Samsa cansado por conta de um trabalho exaustivo. Ele trabalhava como caixeiro
viajante para sustentar sua familia. Um dia ele estava se sentindo cansado, e quando se viu no
espelho percebeu que era uma barata. Esta obra acaba gerando certa reflexdo em quem a |€, sobre o
dia a dia dos trabalhadores que sofrem com a DESUMANIZACAO. Abordando a falta de ética da
familia e dos chefes. A obra esclarece esse desrespeito quando Gregor vira uma barata e como esta
inutil para a familia (sem gerar lucro), passaram a tratar ele como um monstro".

Acima do desenho da barata é possivel ver a pergunta: "Como me tornei uma barata?"

Num quadro lateral esta a definicdo: "DESUMANIZACAOQ: Ato e efeito de desumanizar, ou seja, retirar
o sentido real dos tragcos humanos. Muitas vezes se relaciona a perda de valores éticos e morais, da
prépria sensibilidade.
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Pode-se perceber que a énfase nesse poéster esta no texto escrito. Durante a

apresentacao explicaram:

Bem, a gente fez um desenho de uma barata se vendo no espelho,
para representar a pessoa como ela passou pela metamorfose. Ela
[mesma] vendo essa transformagdo e nao se reconhecendo mais
porque como ela foi desumanizada, ele perdeu a esséncia dele,
vamos dizer assim. Porque se vocé perde o que representa vocé,
vocé acaba se tornando algo que vocé nao é, para resumir! (Mavi).

Nessa transicdo entre diferentes linguagens o processo filoséfico vai
conformando-se e possibilitando a cada crianca-estudante em seu grupo descobrir o
melhor caminho para transmitir sua reflexdo filosofica para os demais. Algumas
integrantes deste mesmo grupo, expuseram a importancia dos debates e conversas

em sala de aula para o processo de aprendizagem,

Raquel: Nesse sentido, se vocés tivessem que dizer: uma aula de
filosofia, pra ser filosdfica, tem que ser "assim"...

Luna: Reflexdo, eu acho!

Mavi: Debate!

Bella: Conversar, também!

Raquel: Debate, reflexdo...?

Luna: Eu acho que o debate, ele serve pra muitos assuntos, mas
tem alguns assuntos que precisa pensar s6 vocé, sabe? Eu acho
que depende muito da visdo da pessoa, porque se a pessoa ta me
estimulando a pensar daquela forma, as vezes eu nao penso da
forma que realmente eu preciso pensar.

Mavi: E que o debate vocé precisa ter conhecimento do assunto pra
poder debater entdo, na teoria...

Luna: Isso! E dai quem nao tem o conhecimento dai bagunga tudo,
sabe?

Mavi: E!

Luna: Dai eu acho que pra alguns assuntos é muito bom o
debate, porque vocé consegue ficar sabendo de pensamentos
novos, pensamentos que vocé nao teria!

Mavi: Contrapde o seu pensamento!

Luna: Isso! Mas tem alguns que precisa pensar s6 vocé, pra vocé
entender.

As consideragdes de Luna e Mavi contribuem para pensar a estreita relagao
do tempo com a possibilidade dos debates em sala de aula: para a maioria das
criangas-estudantes que participaram da pesquisa o tempo adequado para
construcdo da reflexdo foi considerado fundamental, mas sempre em estreita
relacéo e dialogo com seus pares.

Outra estratégia vinculada a essa e que os professores e professoras
acompanhados durante a pesquisa sempre utilizavam, cada um a seu modo, era de
solicitar as proprias criancas-estudantes que contextualizassem ou explicassem aos

colegas do que tratava o texto, a atividade ou o material indicado para a aula,
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proporcionando a retomada entre pares. Esse processo gera progressivamente mais
participacdo das criangas-estudantes e diminui situagdes em que receiem expor o
que compreenderam.

Por exemplo, ja na segunda aula de filosofia do projeto O brincar e o
brinquedo: uma experiéncia do filosofar (2023), algumas criangas-estudantes, que
tinham elaborado um cartaz sobre Walter Benjamin e o brincar durante a aula de
Arte, pediram para apresentar a turma, o que mobilizou a producédo do resto da
turma. Na sequéncia, durante trés aulas, foi possibilitado as criangas-estudantes
construirem seus lapbooks, os registros abaixo retratam esse processo de

vinculagdo criativa dos conceitos e reflexdes com o desenho:

FOTOGRAFIA 25 — ELABORAGAO DE MINIBOOKS OU TEMPLATES PARA COMPOR O
LAPBOOK SOBRE O BRINCAR A PARTIR DAS REFLEXOES DE WALTER BENJAMIN.

FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

A transposicdo das reflexdes para a estrutura de um Lapbook, com seus
minibooks ou templates possibilitou a produ¢do de uma multiplicidade de registros
visuais e textuais sobre o brincar a partir do pensamento de Walter Benjamin (2009).
Durante o processo de produgdo dos lapbooks foi possivel perceber didlogo e

pesquisa entre as criangas-estudantes, organizando uma apresentagao e reflexao
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conjunta, buscando compreender a vida e obra de Walter Benjamin, além dos

elementos do brincar e a relacdo que elas mesmas estabelecem com ele.

FOTOGRAFIA 26 — ELABORAGAO DE UM MINIBOOKS PARA COMPOR O LAPBOOK
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FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

Nesse registro a opgao € marcar um elemento indicado pelo professor Monet
ao registro visual do comércio de brinquedos industrializados, lé-se: "Adultos
compram brinquedos para os seus filhos brincarem, mas as vezes os adultos
brincam com o brinquedo, mais doq a crianga". Benjamin (2009) expbe essa
compreensao em um de seus textos sobre os brinquedos infantis e o registro
realizado pelo estudante demonstra como isso fez sentido para ele. Do mesmo
modo o Lapbook final da estudante Lara, que apresenta bem ao centro o registro de
uma sintese que para ela foi o principal nas reflexdes sobre o brincar: "A criancga

aprende brincando e brincando ela é feliz".
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FOTOGRAFIA 27 — LAPBOOK LARA

FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

Esses registros demonstram que, tanto nas atividades realizadas no Colégio
1, quanto no Colégio 2, envolveram as criangas-estudantes em produgdes filosoficas
com intuito de comunicar o aprendizado e as reflexdes a partir do processo. Em
ambos colégios houveram momentos de leitura de trechos de textos filoséficos,
aulas expositivas, mas sempre vinculando o processo a realizagdo de atividades
praticas e criagao entre pares, promovendo um processo de construgado coletivo do
conhecimento, que depois as criangas-estudantes apontaram como um dos
aspectos que mais contribuiu para suas aprendizagens, como sintetizam nessa
conversa:
Luna: Muita aula tedrica, ndo ajuda a tipo entender direito. Eu
acho que tinha que fazer mais atividade assim, tipo, em grupo ou
individual mesmo, tipo, sé pra exercitar o que a gente aprendeu,
porque muita, muita aula tedrica ndo entra direito na cabeca.
Bella: Porque, o contetdo de filosofia é dificil, mesmo. Se a gente

ndo ficar praticando realmente, ndao vai, a gente ndo vai
processar as informagoes.
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5.4 DE ALUNO A CRIANCA-ESTUDANTE: PELA AGENCIA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Joaquim: Eu acho que a gente brinca muito pouco. Ao invés de nés
acordar, beleza, nés acorda. [...] nés lava bem o rosto, toma banho,
faz tudo, né?! E a gente limpa nosso quarto, belezal Faz umas
tarefinha ali. Depois a gente almoga. Dai ndo da tempo nem de
brincar, porque dai tem escola, dai &€ Matific, Leia Parana, Inglés
Parana, Leia Parana, Redagao Parana...

Helo: Depressao Parana!

Colegas: Depressao Parana!

Joaquim: E muita coisa, entendeu? A gente ndo consegue...
[interrompido por colegas]

Colegas: Descansar!

Helo: Depressao, ansiedade...

Joaquim: E a gente ndao consegue brincar mais, porque é muita
coisal

Raquel: Mas vocés nao acham que essas plataformas ajudam vocés
a aprenderem com mais facilidade?

Juntos: Nao!

Helb: Sé serve para a gente perder tempo! O Joaquim tava falando la
de ndo sei o que Parana, qualquer coisa Parana. A matéria mais
boba tem uma "coisa" no Parana!

Joaquim: A gente entende mais na sala que nos aplicativos!
Raquel: Vocés entendem mais na sala que no aplicativo?
[Perguntando a todo grupo se partilhavam dessa opiniao].

Juntos: Sim!

Esse registro refere-se a uma conversa que tive com as criangas-estudantes
do 6° ano do Colégio 1 quando estavamos refletindo sobre o brincar e a relagées
que estabeleceram a partir de Walter Benjamin (2009), demonstrando a percepgao
da ténue relacdo das condi¢cdes concretas impostas a eles tanto pelo processo de
escolarizacdo, quanto pelo processo atual de plataformizacdo do ensino. No
transcorrer de toda a tese isso aparece de diversas formas e por isso optamos por
cunhar o termo criangas-estudantes marcando o reconhecimento, a partir do que foi
sendo problematizado por elas no transcorrer da pesquisa: que a escola faz com
que se distanciem da sua infancia e de atividades que para eles sdo constituintes
desse tempo, como o brincar.

Em detrimento ao tempo da infancia instaura-se, com o oficio de aluno,
praticas que cada vez mais ocupam seu tempo, com intuito de torna-los "produtivos”,
mas privando-os de um processo de aprendizagem que, como foi possivel ver,
envolve-os enquanto criangas-estudantes. Por isso indicam que a questado ndo esta
tanto no fato de ndo quererem brincar, por exemplo, mas sim na privagcao do tempo
para tal, colonizado pelo sistema educacional: "E a gente ndo consegue brincar

mais, porque € muita coisa".



185

Esse "oficio de aluno", expressdo cunhada e amplamente difundida pela
sociologia francesa, na década de 1990, designa a integracdo da criangas ao
processo de escolarizagdo e carrega consigo um processo de apagamento das
infancias, quando as criangas nos indicam que "A gente se sente como um robd,
porque a gente s6 é analisado pelos numeros" (Aurora); ou quando, na relagéao
docente indicam que "Normalmente os professores s6 sabem gritar: 'Ah, isso ta
errado!', mas o professor Otaner consegue entender!" (Emanuelle). Elas estao
alertando para a necessidade de reconhecermos que algo nao vai bem.

Durante as observagdes em dois momentos foi proposto um didlogo de
criangas-estudantes com a gestédo escolar, em ambos colégios, mas o resultado foi o

mesmo.

Aurora: A gente teve esse negécio de ChatGPT, acho que eu fui a
Unica do oitavo ano, esse negocio de ChatGPT a gente apresentou
para coordenacdo e nada depois aconteceu, vocé viu?! Nao teve
campanha, ndo teve cartaz na parede, se era ético ou ndo. Entéo,
deve ter muita gente que ainda ta usando, ninguém fez nada, e é
isso!

Raquel: Como que foi pra vocés irem la na universidade aquela vez
pra falar sobre a questao das plataformas?

Merlin: Foi legal porque era uma coisa diferente, que parecia que
todo mundo tinha medo de falar, que era, tipo, uma coisa diferente e
que ninguém tinha coragem de falar, digamos assim. Foi bem legal
porque também era uma coisa nova que muita gente precisava saber.
[...] E foi muito legal, porque eles escutaram, fizeram perguntas, tipo
eles se importavam.

JotaJdota: Eu achei, tipo, legal, porque eu senti que eu fui ouvido, sé
que até agora ndo adiantou de nada! Eu fiz, me preparei, sé que,
nao esquento a cabega com isso, s6 que, eu queria que tipo a ideia
seja formada numa forma em que os alunos gostam. Tipo, Ah!, a ideia
é boa, s6 que a execugao nao.

Aurora relata que com a criagdo de uma proposta de Marco Regulatorio para o
uso do ChatGPT no ambiente escolar espera-se a continuidade do processo de
reflexdo conjunto, das criangcas-estudantes com a gestdo da escola, mas nao houve
retorno para as estratégias propostas por elas. Do mesmo modo, Merlin e JotaJota
também conversaram com a diretora do Colégio 1, para que suas consideragoes
sobre as plataformas e seus usos chegassem a quem criou e implementou elas,
mas nao foram ouvidos, entregaram uma carta que nao foi respondida. O professor
Otaner convidou eles para irem a universidade contar para estudantes da

pos-graduagcdo em antropologia sobre esse processo de plataformizagcéo e suas
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avaliacbes, mas eles lamentam nao terem nenhum retorno ou continuidade no
processo de discusséo.

O relato destas trés criancas-estudantes, somado a todos os pontos
anteriormente relatados na tese nos evidencia que elas estdo cansadas de serem
tratadas apenas como "alunos", que devem cumprir as atividades em sala de aula
como "robbs", sem serem ouvidos. Garantir a elas a realizagdo da infancia passa
pela possibilidade de agéncia no espacgo escolar, pelo reconhecimento enquanto
atores sociais, que podem dialogar com seus professores, com outros adultos e
juntos buscarem possibilidades para uma educacdo que seja filoséfica e formativa.
Numa conversa com um grupo, perguntei a eles sobre o que gostariam de refletir e
aprender no espago escolar e nas aulas de filosofia, além do que ja havia sido

proposto pelos docentes:

Raquel: Sobre que assunto vocés gostariam de falar na escola?
Luize: Ah, olha, assuntos que eu acho mais importante tratar séo
assuntos mais sobre a sociedade...

Eduarda: Eu queria falar sobre diversidade social e autoaceitagao!
Raquel: Vocé acha que a escola fala sobre isso?

Eduarda: Nao!

Alice: Com certeza nao!

Luize: Eu tentaria falar mais ou menos igual a isso: hoje em dia nas
escolas eu acho que a gente deveria retratar mais esse negocio
sobre a educagao e o respeito, e, tipo assim, e o cuidado também.
[...] Por exemplo, o que é o didlogo? E por que as pessoas devem
dialogar? E porque, por exemplo, o dialogo é tdo importante no dia
a dia, sabe? [...] Porque muita gente fala: "Ai, porque as criangas sao
bobas!", "Porque as criangas tendem a achar algo, mesmo que seja
simples, o que seja grande para ela, gente, ta tudo bem! Porque a
crianga, ela ainda é crianga, ela ainda ta na fase de crescimento, ela
ainda vai passar por muitas coisas na vida dela!

Raquel: Vocés acham que a escola teria espago para esses
assuntos?

Luize: Eu acho que teria! Mas as pessoas nao falam sobre esses
assuntos! As pessoas ndao se comunicam hoje em dia! Eu acho
que poderia ter alguém que pudesse retratar esse sentido, sabe!? [...]
Eu tenho uma ideia: a gente construir um grupo e dar palestra na
escola! [risos]

Eduarda: [...] Ninguém tem coragem de comecar a falar sobre
isso. E eu acho que seria muito, muito interessante falar sobre isso
na escolal

As inquietacbes das criancas-estudantes demonstram que o "pequeno mundo"
tem sofrido as dores e contradicbes do "mundo maior". No entanto, ao serem
silenciadas e desconsideradas, essas inquietagdes e sugestdes ndo contribuem na
criacdo de um espacgo formativo dentro da escola. Quando elas nos dizem que

"ninguém tem coragem de falar", alertam para um processo de silenciamento das
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tensbes que constituem as tensas e intensas relagdes presentes no espaco escolar,
conforme apresentado no Capitulo 4.

Quando, durante o projeto Sons de Escola, muitos dos trabalhos apresentaram
registros sobre os sons que constrangem e geram violéncia estdo alertando para a
necessidade de olhar para o cotidiano e para as relagdes dentro do espago escolar.
No cartaz elaborado por Emanuelle e outras colegas de sala pode-se ver no titulo do
cartaz um alerta quanto aos "Sons de escola que nao devem ser propagados":

violéncia, racismo, bullying e homofobia.

FOTOGRAFIA 28 — CARTAZ DE EMANUELLE: SONS DE ESCOLA QUE NAO DEVEM SER
PROPAGADOS®
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FONTE: Registros da pesquisadora (2023).

8 L EGENDA: A Alegria esta na luta, na tentativa, no sofrimento envolvido e ndo na vitéria
propriamente dita.

Violéncia: A violéncia é um tipo de comportamento que provoca danos a outras pessoas por meio de
forgas verbais, fisicas ou com a utilizagdo de armamentos.

Homofobia: E observada como um comportamento critico e hostil, assim como a discriminacao e a
violéncia com base na percepgao de que todo tipo de orientagdo sexual ndo heterosexual é negativa.
Racismo: Racismo consiste no preconceito e na discriminagdo com base em percepgdes sociais
baseadas em diferengas bioldgicas entre pessoas e povos.

Bullying: Bullying € uma pratica sistematica e repetitiva de atos de violéncia fisica e psicologica, tais
como intimidagdes, humilhagbes, xingamentos e agressao fisica, de uma pessoa ou grupo contra um
individuo.
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O cartaz elaborado por Jay e seu grupo também destaca a importéncia do
cuidado com a forma de se comunicar no espago escolar, trazendo a mensagem: "O
que vocé fala pode agredir alguém. Nao pratique bullying! Um por todos e todos

contra o bullying".

FOTOGRAFIA 29 — CARTAZ SONS QUE CONSTRANGEM E GERAM VIOLENCIA
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FONTE: Registros da pesqwsadora (2023).

LEGENDA: Bullying: O que vocé fala pode agredir alguém. Nao pratique BULLYING! "Um por todos e
todos contra o bullying". Esplicacéo [sic]: Bullying € uma pratica sistematica repetitiva de atos de
violéncia fisica e psicoldgica, como intimidagédo, humilhagéo, xingamentos e agressao fisica, de uma
pessoa ou grupo contra um individuo.

O grupo optou por colocar uma explicagao do cartaz indicando que: "Bullying é
uma pratica sistematica e repetitiva de atos de violéncia fisica e psicoldgica, tais
como intimidagdo, humilhagédo, xingamentos e agressao fisica, de uma pessoa ou
grupo contra um individuo", isso como modo de alerta para conscientizar sobre esse
som que constitui o espaco escolar de diversas formas.

Ja na atividade de elaboragéo dos Dialogos Filoséficos, realizada no Colégio 2,
apareceram problematicas consideradas importantes de serem tratadas, sendo o
bullying uma delas (ANEXO 1),

Personagem 1: Bom, imagina que vocg, ta tipo, andando na escola
na hora do recreio e vocé vé alguém sofrendo bullying. Vocé chega
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mais perto e descobre que quem esta fazendo bullying sdo seus
melhores amigos. Vocé ira confrontar seus amigos e perder
amizades, ou "ajudar" eles?

Personagem 2: Perder a amizade.

Personagem 1: Mas e se eles comecarem a fazer a mesma coisa
com vocé? E se eles s&do seus unicos amigos? [...]

Personagem 1: Bem, enquanto vocé pensava eu refleti um pouco
mais e cheguei a concluir que eu faria isso: eu confrontava, porém
perguntando o motivo de estarem fazendo aquilo. Se for apenas pela
diversdo, perderia a amizade e ajudaria o individuo que esta
sofrendo. Contaria para meus pais, que me ajudariam com esse
problema. Pensando no imperativo categérico, terminar a amizade
com alguém, digamos, “ruim”, seria ético, pois eu ndo estaria
apoiando tal crueldade. Por outro lado, se eles contassem que
sofreram bullying em algum momento da vida e desabafarem sobre o
que estavam passando, eu ajudaria ambos dos lados (da vitima e de
quem esta fazendo bullying), recomendando terapia e que contassem
para a coordenagao ou/e para os pais.

Personagem 2: Eu acho que n&o € ético fazer bullying, concordo
com vocé.

A criagdo de um Dialogo a partir de um dilema pensado por elas movimentou
essa dupla a elencar, com base nos contetdos filosoficos trabalhados®®, o desafio do
agir ético no cotidiano escolar, especialmente considerando a complexidade das
relagdes estabelecidas e a questdo da amizade, que muitas vezes envolvem o
silenciamento dos casos de bullying. Ao elencar distintas possibilidades de acéo e
refletir sobre as consequéncias de cada uma, o dialogo reflete um uso consciente de
principios éticos, como o imperativo categorico de Kant, para analisar a situacéo.

A Personagem 1, ao indicar a necessidade de confrontar os amigos que
praticam bullying demonstra a compreensdo que o agir ético envolve ndo uma
resposta impulsiva a um fato, mas um exame cuidadoso das razdes e motivagoes
por tras das agdes dos amigos, 0 que mostra como as criangas-estudantes
conseguiram compreender os principios éticos utilizando-os para orientar agdes
praticas, tomando decisdes baseadas em principios morais.

Evidenciam a compreensdo que o agir ético ndo pode ser relativizado por
conveniéncias pessoais, como o medo de perder amizades ou o temor de sofrer
retaliacdo; do mesmo modo reconhecem que manter a amizade com pessoas que
praticam bullying é, em si, antiético, o que demonstra uma apreensao do que seja o
imperativo categorico kantiano, que exige que as ag¢des sejam universalizaveis e

respeitem a dignidade humana.

8 A teoria do desenvolvimento moral de Lawrence Kohlberg (Rego, 2003) e a sobre o imperativo
categorico e hipotético de Immanuel Kant (2007).
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A sensibilidade em considerar que os agressores também possam ter sido
vitimas de bullying ou terem algum trauma que precise ser analisado sugere um
cuidado com o outro em busca de auxiliar também o agressor para que se reintegre
socialmente com agdes éticas, o que demonstra uma visédo ética que é empatica e
dialética. Esse exemplo também evidencia que atividades como essas mobilizam as
criangas-estudantes a refletirem sobre as implicagdes éticas de suas decisdes e a
capacidade de aplicar principios filosoéficos a realidade concreta.

Outro dialogo filosofico proposto tratou sobre o agir ético em relagcéo a outras
situagdes presentes no espago escolar:

DIALOGO FILOSOFICO
Criado por Mario e Luigi

Personagem 1: Em uma corrida de barcos de papel, o seu barco
afundou, e seu amigo foi ao banheiro, vocé pegaria o barco dele?
Personagem 2: Isso seria muita maldade, eu nao faria isso.
Personagem 1: Ta certo.

Personagem 2: Vocé esta na prova final de matematica, e vocé nao
estudou, vocé vai até a sala do diretor para roubar o gabarito ou
encara as consequéncias?

Personagem 1: Tentaria fazer a prova normalmente.

Personagem 2: Eu também tentaria.

Personagem 1: Vocé trabalha em uma empresa muito desvalorizada,
mas um certo dia falam que se vocé se juntar a bandidade vocé
ganharia 50 mil reais por més, o que vocé faz?

Personagem 2: Eu me juntaria a bandidade.

Personagem 1: Veja, esta agcdo nao esta certa, conforme o
imperativo hipotético, vocé estaria fazendo uma acéo para vantagem
prépria sem ajudar os outros.

Personagem 2: Nossa, me lamento, ndo deveria ter feito isso,
obrigado por me ajudar!

Nesse didlogo os personagens exploram diferentes dilemas morais, passando
de situagdes mais simples, como pegar o barco de um amigo em uma competigao
escolar, para questdes mais complexas e graves, como se envolver em atividades
ilicitas. A construgcao do dialogo revela uma compreensao ética que se deve a uma
pratica docente que nao teve como objetivo a transmissao de regras éticas, mas que
ofereceu a oportunidade das criangas-estudantes discutirem, questionarem e
compreenderem os fundamentos dessas regras.

Como primeiro exemplo, a troca do barco de papel ndo € acatada para nao agir
de modo desleal com um amigo; quanto a possibilidade do roubo do gabarito da
prova, de modo direto indica que prefere arcar com as consequéncias da nota, por
reconhecer que o roubo violaria principios éticos, em especial pela sua integridade e

o reconhecimento de sua responsabilidade diante do despreparo para a prova. Mas
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no terceiro exemplo, ao surgir a possibilidade de obter vantagens econdémicas, o
Personagem 2 nem titubeia e responde que aceitaria.

Essa terceira situagcdo apresenta um cenario mais complexo e moralmente
desafiador, servindo como um exemplo que possibilita os autores trazerem o
imperativo hipotético para pensar como as agdes com o objetivo de vantagem
pessoal podem ser antiéticas. Esse final do dialogo demonstra uma compreensao
mais sofisticada dos principios morais e filosoficos, destacando que uma acao deve
ser avaliada nao apenas por suas consequéncias, mas também por sua
conformidade com normas éticas. O dialogo demonstra a compreensao de que o
agir ético ndo é apenas uma questéo de evitar maldades obvias, mas envolve uma
reflexdo mais profunda sobre inten¢des, consequéncias e a justica.

Ambos dialogos destacam o processo de aprendizagem ética e também
evidenciam a presenga de dilemas no cotidiano e da importancia do dialogo para
desenvolver um senso ético mais profundo que va além da obediéncia cega as
regras e promova um entendimento mais critico e autbnomo dos principios morais.
De modo que pode-se perceber que, ao refletirem sobre dilemas éticos do seu
ambiente escolar e ndo se limitarem a respostas simplistas, as criangas-estudantes
comegam a reconhecer sua propria agéncia moral.

Quando a professora propde a criagao de um dilema e depois, com base nele,
de um dialogo filosofico e as criangas-estudantes elaboram discussdes baseadas
em suas experiéncias e dilemas da vida escolar, em vez de recorrerem a exemplos
classicos de ética distantes de sua realidade, percebe-se que reconheceram a
importancia das discussdes éticas sobre seu cotidiano. Elas estdo comecando a
perceber que agir eticamente n&o se trata apenas de uma série de regras abstratas,
mas de escolhas conscientes que impactam o cotidiano e as relagbes sociais. Esse
processo permite que elas se reconhegam como agentes sociais, capazes de tomar
decisbes éticas no enfrentamento dos dilemas que surgem em seu cotidiano, nao
apenas no ambito escolar.

Ao explorar a complexidade das relagdes interpessoais e as possiveis
consequéncias de suas agdes, as criangas-estudantes demonstram uma abordagem
filoséfica que busca equilibrar justica e compreensédo, mostrando que o ensino de
filosofia pode ser fundamental para o desenvolvimento de uma ética pratica que

promove um ambiente escolar mais justo e consciente.
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Do mesmo modo, nessas praticas e produgdes das criancas-estudantes
pode-se perceber a reivindicagdo de que o processo de ensino e aprendizagem
precisa estar ancorado nelas enquanto criangas-estudantes, mais do que apenas
nas normatizagbes (curriculos, avaliagbes de larga escala, projetos
governamentais), pois nao é o oficio de aluno, "enquanto aprendizagem das regras
do jogo escolar" (Marchi, 2010), que deve ter centralidade no espacgo escolar, mas
sim a aprendizagem ética, estética e epistemologicamente comprometida com o
tempo da infancia, que contribui, no processo de ensino e aprendizagem, com o
reconhecimento delas enquanto atores sociais que tem participacao ativa, sendo

também produtores de conhecimento e cultura.
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CONSIDERAGOES FINAIS SOBRE ESTE MOSAICO

Isa: Eu pensei que, como a filosofia ndo é tdo comum assim, eu achei
que a filosofia ndo era tdo importante pro dia a dia, mas depois
dessas aulas e tudo, eu achei que, nossa, bem importante para o
nosso dia a dia! Faz refletir mais sobre as coisas.

Do mesmo modo que trouxe a fala de Isa para iniciar a tese, trago-a
novamente para encerra-la, pois ela sintetiza bem o que de varias formas as
criangas-estudantes que participaram da pesquisa indicaram: a filosofia é tao
importante para a formacao delas que deveria estar presente no curriculo do ensino
fundamental de todas as escolas brasileiras. Essa compreensdo das
criancas-estudantes foi possivel devido as praticas filosoficas propostas pelos
professores e pelas professoras que proporcionaram a elas o contato com o
pensamento filosofico historicamente produzido e com seus pares em sala de aula,
numa relagdo dialdégica de construcdo do conhecimento, percebendo-se como
participantes ativas no processo de aprendizagem.

Destaco que nesse processo, quando falamos de uma educacao filosdfica,
com base na filosofia das criancas, buscamos marcar uma distincdo das praticas
realizadas pelos/as docentes participantes da pesquisa em relagéo as propostas de
filosofia para e com criangcas: enquanto a primeira tem como objetivo o
desenvolvimento do pensar, por meio do exercicio da légica filosofica, a segunda
busca a realizagdo de oficinas de pensamento em que as criangas experienciam o
pensar. Aqui trouxemos praticas que somam-se a estas, defendendo que o ensino
de filosofia no ensino fundamental ndo pode abrir m&o dos conhecimentos
historicamente produzidos atrelando-os ao cotidiano e ao reconhecimento da
filosofia das criangas, caracterizada por outros modos de fazer filosofia, outro
método filosoéfico.

Juntando os elementos/fragmentos para a construgao desse mosaico percebo
que apenas uma infima parte foi apresentada daquilo que foi generosamente
disponibilizado pelas criangas-estudantes. O acabamento aqui dado é o que eu pude
dar, assinando com minha autoria, dentro das condicbes concretas a que me foi
dado viver, transformar e transpor; mas ciente também que a lingua reflete e refrata
os sentidos construidos na interacdo comunicativa, isso dado em um contexto social
e historicamente localizado.

Por isso, no transcorrer da construgdo desse mosaico, procurei evidenciar 0os

principais elementos que nas entrevistas, conversas e na observagao do cotidiano
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escolar foram sendo postos pelas criangas, pois esse processo me possibilitou estar
com elas e dialogar sobre a inser¢cao da filosofia desde a infancia na escola. Além
disso, mergulhei na compreensdo que elas vao desenvolvendo quanto ao fato de
considerarem que filosofam ha muito, mesmo nao sabendo nominar esse ato, o que
nos mostra que "a infancia é justamente a causa da filosofia, nunca o contrario"
(Renato Noguera, 2018).

Em alguns momentos, circulando pelos espacgos das escolas, deparei-me
com evidéncias de restricdo a liberdade das criangas para questionar, problematizar
e indagar, tanto sobre assuntos do cotidiano quanto sobre "problemas dos adultos".
Nessa perspectiva, torna-se claro que nossa preocupacao inicial com a introducao
da filosofia no ensino fundamental ndo deve se concentrar apenas no
desenvolvimento de uma atitude filosofica ou critica. Em vez disso, € indispensavel
que, como adultos/as e professores/as, proporcionemos inicialmente a elas um
espaco de escuta, troca e observacao, pois suas inquietagcbes estdo no campo
filoséfico. Cabe a ndés conduzir um processo que seja cada vez mais aperfeicoado e
revisitado pelas criangas-estudantes.

Elas nos expdem que nos adultos tendemos a usar o argumento de
autoridade, Argumentum ad baculum, a partir da experiéncia, do maior tempo de
vida, para silenciar suas inquietacdes e suas sugestdes para problemas do "mundo
maior", até mesmo para manter a "civilidade" e assim n&o falar sobre situagbes e
assuntos desconfortaveis ou que ndo queremos mais falar. Nos mostraram que
estdo disponiveis para aperfeicoar a sua atitude filoséfica e critica, mediante uma
pratica pedagogica e filoséfica que parte do reconhecimento de um outro modo de
se apropriar da filosofia e dos conhecimentos ja produzidos, assim como do filosofar.

Mas nessa possibilidade esta expressa a necessidade de uma pratica
educativa que se coloque a deriva e permita que também as vivéncias e
experiéncias das criangas contribuam, n&o num processo pedagdgico
espontaneista, mas que seja conduzida junto com as professoras e professores, por
meio de atividades praticas que relacionem a producgao filosofica e os filésofos com
o cotidiano, que os instiguem e provoquem a sair do senso comum e que lhes
proporcione outros tempos, ndao o tempo do mercado, do controle e da
produtividade, mas que juntos instituam um tempo outro, de criagéo e dialogo.

Dessa forma, podemos caminhar em direcdo a uma educacao filosdfica

ancorada na escuta e observacido das criangas, bem como nos conhecimentos e
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conceitos historicamente produzidos na filosofia, pois, como elas mesmas nos
demonstraram: elas questionam, dialogam entre si, se interessam por conhecer os
fildsofos e seu pensamento e esse didlogo na "grande temporalidade" provoca ainda
mais o interesse pela producao filosoéfica que contribui para que possamos acessar a
filosofia das criangas, que se caracteriza pelos outros modos de se aproximar e
produzir filosofia, seja pelo desenho, pela danga, pela musica, pelo processo de
troca dialdgica entre pares, pelo corpo, pela escrita, entre outros.

Destaco que durante o texto, em especial no referencial tedrico, a
centralidade esteve na apreensdo da linguagem verbal e escrita, entretanto nas
analises realizadas no capitulo 4 e 5 outras linguagens apareceram com forga,
inclusive a corporal, de modo que é importante destacar que ha centralidade do
corpo no processo em sala de aula que talvez nao teve o destaque devido no texto
da tese. Essa centralidade do corpo aparece como um nao-dito, como evidéncia das
entrelinhas quando as criangas-estudantes utilizam formas de expressdo que nao
sao apenas verbais, mas sao visuais, estéticas ou corporais, como cartazes, danga,
desenhos, videos; como, por exemplo, quando nos trazem fragmentos/elementos
para refletir sobre a educacéo filosoéfica, destacando a importancia dos debates (ao
se colocarem em relagdo com o outro), das atividades praticas, das provocagdes e
das tensdes que esse encontro com o outro gera, considerando-os como elementos
fundamentais para o processo. As atividades propostas pelos/as docentes e a
producao das criangas-estudantes evidencia que seu envolvimento foi muito mais
proficuo quando se possibilitou a elas interacbes corporais, verbais, visuais, com
trocas e criagdes, quando se permitiu que seus COrpos ocupassem O espago €
produzissem conhecimento.

Nesse sentido, exponho como fui "atravessada", ou diz Larrosa, "passada",
por todo esse processo de pesquisa € como saio dele metamorfoseada pelas
relagdes porosas que construi com as criangas-estudantes que caminharam comigo
durante esse periodo. Saio desse processo mais infante, mais atenta as criangas, as
infancias e a mim mesma. O sabor e 0 saber da experiéncia das e com as criancas e
a filosofia me faz pensar minha responsabilidade de responder pela vida, por aquilo
qgue vivenciei e compreendi na pesquisa, devo responder com a minha vida para que
todo o vivenciado e compreendido ndo permanecam inativos (Bakhtin, 2011).

Daqui se faz importante partir para a continuidade da pesquisa que permita as

criangas-estudantes a producéao filoséfica sistematica (ou assistematica) do seus
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pensamentos, criagdes e proposicoes, pois reconhecer que ha uma filosofia das
criangas, das infancias, € fundamental para conhecer uma outra ética, outra estética,
uma outra metafisica, uma outra teoria do conhecimento, uma outra filosofia politica,
ou seja, uma outra filosofia possivel, ja ha muito silenciada pelo discurso filosofico
dominante.

Do mesmo modo, é necessario reconhecer que elas pertencem ao grupo
geracional da infancia que sofre renovacao continua de modo que nao ha uma idade
estabelecida para o fim da infancia, mas ela vai sendo estabelecida sob aspectos
culturais, sociais, politicos, psicologicos e bioldgicos que muitas vezes nao séo
reconhecidos pelas proprias criancas ou por aqueles que sao "separados" deste
tempo, seja por questdes sociais, econdmicas ou culturais. As questdes sociais e
econdmicas foram indicadas por elas como destituindo as criancas do tempo da
infancia levando-as ao trabalho infantil ou doméstico; ou pelo préprio processo de
escolarizagdo que exige delas produtividade e preparagéo para o futuro, para a vida
adulta, destituindo delas do prazer de aprender.

Ja com relagdo as questdes culturais, destacamos a separagao etaria, que
estabelece um corte para delimitar infancia, adolescéncia, juventude, vida adulta e
velhice. Essa questdo apareceu durante a pesquisa, pois muitas das participantes
da pesquisa, tratadas como pré-adolescentes ou adolescentes, afirmaram que ainda
se reconhecem como criangcas, mas que nao sao mais autorizadas a se
enquadrarem neste grupo geracional.

Destaco que o retorno as criancas-estudantes antes da defesa da tese para
realizar uma reuniao técnica que possibilitasse a elas uma ultima interferéncia e
colaboracao no texto final (Pletsch; Souza, 2021), s6 foi possivel parcialmente, com
algumas criangas do Colégio 1, devido as questdes de calendario e disponibilidade
de dispensa das aulas, por isso optei por ndo incorporar esses registros na tese. As
consideragdes delas sobre a tese final serdo apresentadas em artigo posterior, mas
no Anexo 2 apresento alguns registros com objetivo de marcar aqui essa escuta do
que elas ainda tinham para contribuir quanto a pertinéncia do texto final.

O que mais me tocou no processo das devolutivas foi perceber que as
criancas ficaram extremamente surpresas com o resultado final da tese, indicando
gue nao sabiam o que esperar da pesquisa e que nao acreditavam que o que elas
disseram realmente apareceria no texto final. Elas destacaram a importancia de ver

suas falas registradas na tese e o fato de que, como pesquisadora, eu realmente as
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ouvi e retornei para apresentar o resultado final e, novamente, ouvir suas
impressdes. Ao me verem chegando na sala de aula, disseram: "Vocé voltou
mesmo!" e "Achei que vocé nao viria mais!" o que demonstra como estdo
acostumadas a serem "esquecidas" por nds adultos. Receber abracos, cartinhas e
agradecimentos (até mesmo de criangas que viram a apresentagdo da pesquisa,
mas que nao haviam participado dela), foi algo que me metamorfoseou mais uma
vez. Saio dessa etapa da minha formacgéo ciente do compromisso que assumi ao
iniciar essa pesquisa: ouvir as criangas, ouvir as infancias e permitir que suas
epistemologias sejam conhecidas, registradas e respeitadas.

Todos os desafios encontrados durante a pesquisa foram compensados pela
presencga das criangas-estudantes e a generosidade delas em contribuir comigo. Em
ambos os colégios haviam criangas-estudantes que me procuravam nos corredores
ou na sala para participarem da pesquisa (também teve os que nao quiseram
participar e foram respeitados), que sempre estiveram disponiveis para conversar,
compartilhar comigo suas reflexdes, trabalhos e reclamagdes. Olhos que também
me olhavam, também me interrogavam e, num processo dialégico, me levaram a
seguir na pesquisa, como registrei no inicio desta tese, nao ha "nada mais dificil do
que sustentar o olhar de uma crianga. Nada mais dificil do que estar a altura desse
olhar. Nada mais dificil do que encarar esse olhar".

Assim, reforco o reconhecimento das multiplas infancias e criangas que
acompanhei durante a pesquisa, ciente de que elas n&o representam uma
totalidade, mas mostraram-me apenas uma "face", ficando ainda ocultas muitas
outras, demonstrando que nunca se esgotara a busca pela filosofia das criangas e
por elementos/fragmentos de uma educacéo filoso6fica no ensino fundamental, o que
indica possibilidades e desdobramentos para essa tese na perspectiva de visibilizar
o pensamento filoséfico das criancas e assim desfazer o cercado da infancia que
mantém as criangas onde os adultos acham que elas devem ficar sob sua tutela
(Montes, 1991).
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APENDICE 1 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: A FILOSOFIA DAS CRIANCAS: POR UMA EDUCACAO
FILOSOFICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador/a Responsavel: Geraldo Balduino Horn e Raquel Aline Zanini
Local da Pesquisa: Colégio

Endereco:
Ih‘ ola!
y Eu, Raquel Aline Zanini, estudante e pesquisadora da Universidade Federal do
Q.- = Parana, convido vocé para participar da
= = minha pesquisa:
,! A FILOSOFIA DAS CRIANCAS:
. POR UMA EDUCAGAO FILOSOFICA NO ENSINO FUNDAMENTAL.

Seus pais ou responsaveis legais permitiram que vocé participe.

Por que queremos fazer esta pesquisa?

Por que nosso grupo de estudos dedica-se ha mais de 20 anos a pesquisar o ensino de filosofia e
sentimos necessidade nesse momento de abrir um espago de pesquisa COM vocés criangas, para
entendermos como vocés veem o ensino de filosofia, se consideram ela uma area importante do
conhecimento e se ela tem relagdo com a vida de vocés. Como seu professor desenvolvera um
trabalho filoséfico com sua turma para apresentar na Olimpiada de Filosofia 2023 achamos que vocé
tem muito a contribuir com nossas pesquisas, tanto pela experiéncia que tem em sala de aula, como
pelo que experimentara durante o processo de preparagao para a Olimpiada e no evento.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, mas
se concordar e depois mudar de ideia ndo tera nenhum problema desistir.
Vocé pode nos avisar ou pedir para seus pais ou responsaveis me avisarem.

A pesquisa sera feita no/a Colégio, na sua sala de aula, durante algumas aulas de Arte, Lingua
Portuguesa e Histdria, onde eu, Raquel, vou conversar com vocé e seus colegas, vou ler (quando
vocé deixar) seu caderno e seus trabalhos e os do seu/sua professor/a e colegas. Todas as aulas
serdo gravadas (em audio ou video) para eu ndo esquecer de nada que vocés disserem ou fizerem.
Mas fica tranquilo/a, ninguém mais vai ouvir e ver essas gravagoes, so eu!

Se, durante a pesquisa em alguma das aulas vocé ndo se sentir muito confortavel com a minha
presencga observando, ouvindo e gravando ou ndo gostar de algum assunto que conversamos; se
acontecer algo que te deixe incomodado(a) por que falou alguma coisa ou os colegas comentaram
algo que te deixou irritado(a), constrangido(a) ou com vergonha, vocé pode pedir para eu apagar os
registros da sua participagdo naquela aula (audio, video, escrita, fotografia)

e, até mesmo, pode pedir para ndo participar mais da pesquisa.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Versdo: _ /_ /2023 Pagina 1 de 2



214

Raquel, mas isso tem algum beneficio?

Os beneficios da pesquisa tém relagao direta com a sua participagao, pois fazem noés pesquisadores
conhecermos como vocés criangas-estudantes se relacionam com os conhecimentos da filosofia,
com o filosofar e com o jeito como sua/seu professor ensina. Tudo isso vai nos dar muitas
informacdes e ideias para pensarmos uma filosofia DAS criangas COM vocés.

Quando terminarmos essa nossa pesquisa, la em novembro de
2023, eu, Raquel, vou escrever sobre tudo o que vivemos,
pensamos e fizemos juntos nas aulas, e voltarei para lermos e
conversarmos sobre o texto.

Mas fica tranquilo/a, quando eu publicar a pesquisa seu nome
verdadeiro ndo sera dito, vocé podera escolher o nome que desejar
para eu registrar na pesquisa, como os atores e atrizes fazem quando tem

personagens em filmes ou séries!
Raquel, mas o que significa assentimento ;

Assentimento é um termo que nés, pesquisadores, usamos quando convidamos uma pessoa da sua
idade (crianga/adolescente) para participar de uma pesquisa. Depois de compreender sobre o que é
a pesquisa e, se concordar em participar dela, vocé pode assinar este documento.

Se vocé ou 0s seus responsaveis tiverem duvidas com relagéo a pesquisa, deixei meus contatos
(e-mail, telefone) com eles e também do meu orientador, o professor doutor Geraldo Balduino Horn.

Vocé tem mais alguma duvida?
Quer perguntar mais alguma coisa?

Se quiser participar, pesquisando comigo, basta assinar abaixo:

DECLARAGAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu li e conversei com a pesquisadora responsavel, a Raquel Aline Zanini, sobre a pesquisa chamada
A “filosofia das criancas”: educacdao filoséfica no ensino fundamental e aceito participar dela,
pois ela tem como objetivo conhecer a concepcdo de filosofia minha e dos meus colegas, para
descobrir 0 que é filosofia para nés (criangas) e saber o que nossos professores dizem que é filosofia.
Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e
participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “néo” e desistir, sem dar qualquer explicagéo
ou justificativa, que ninguém vai ficar zangado.

Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com 0s meus

responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em

participar da pesquisa.

Curitiba, de de 2023.
Assinatura da crianga Assinatura da pesquisadora
Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Versdo: __/_ /2023 Pagina 2 de 2
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APENDICE 2 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AS
CRIANCAS

—HHHHH UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
—_— 1, R
' ' F P R SETOR DE CIENCIAS HUMANAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

A FILOSOFIA DAS CRIANCAS:
POR UMA EDUCAGAO FILOSOFICA NO ENSINO FUNDAMENTAL
Doutoranda Raquel Aline Zanini

Orientador Prof. Dr. Geraldo Balduino Horn

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AS CRIANCAS
(Com os grupos de cada trabalho)

Essa entrevista sera aplicada apds a participagédo das criangas no evento final da Olimpiada de Filosofia,
tanto da edicdo 2022 quanto da 2023, com objetivo de aproximar a pesquisadora das criangas e assim
conhecé-las. Com intuito de ndo quebrar com o fluxo natural das informagdes trazidas pelas criangas
entrevistadas as perguntas serdo realizadas na ordem que cada grupo demandar, partindo sempre das suas

produgdes coletivas.

BLOCO | - APROXIMAGAO: CONHECENDO A PRODUGAO
1. Vocés podem me falar qual o nome do trabalho que vocés apresentaram na olimpiada
de filosofia?
2. Vocés poderiam me contar um pouco sobre ele: do que ele fala, como vocés criaram
ele?
3. Como o/a professor(a) ajudou vocés durante a enquanto vocés faziam o [video,
podcast...]? Ele sugeriu textos, videos e outros materiais?

BLOCO II- A PARTICIPAGCAO NA OLIMPIADA
4. Por que vocés acham que o trabalho de vocés foi escolhido para participar da
Olimpiada de Filosofia?
5. Vocés podem me explicar o que se faz numa olimpiada de filosofia?
6. O que vocés acharam de participar de uma olimpiada de filosofia?

BLOCO lll- COMPREENSAO DE FILOSOFIA E SUA RELAGAO COM A VIDA
7. O trabalho que vocés apresentaram na olimpiada tem alguma relagao com a vida de
vocés, com algum assunto do dia a dia?
8. Na opinido de vocés, o que é filosofia ou filosofar? [ou outro termo, a partir do que
surgir na resposta das criangas].
9. Para vocés os textos e conhecimentos da filosofia tem relagdo com a vida de vocés
e/ou com o dia a dia?
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APENDIQE 3 - INFOGRAFICO DO ITINERARIO PEDAGOGICO ACOMPANHADO
NO COLEGIO 1
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APENDICE 4 - INFOGRAFICO DO ITINERARIO PEDAGOGICO ACOMPANHADO
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NO COLEGIO 2
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[Prazer em queimar: histérias de Fahrenheit 451)
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ANEXO 1 - DIALOGO FILOSOFICO BULLYING E A ETICA: O QUE VOCE FARIA?

Elaborado por Martina e colega de turma.

Personagem 1: Bom, imagina que vocé, ta tipo, andando na escola na hora do recreio e vocé vé alguém
sofrendo bullying. Vocé chega mais perto e descobre que quem esta fazendo bullying sdo seu melhores amigos.
Vocé ira confrontar seus amigos e perder amizades, ou "ajudar” eles?

Personagem 2: Perder a amizade.

Personagem 1: Mas e se eles comegarem a fazer a mesma coisa com vocé? E se eles sdo seus Unicos amigos?
Personagem 2: Os Unicos amigos? Huuum, é... eu procuraria novos amigos!

Personagem 1: Interessante... mas e se esses “amigos” fossem pessoas, digamos, mas?

Personagem 2: Que que eu faria? Que que eu poderia fazer?

Personagem 1: Olha, existe um certo grupo de pessoas conhecido como familia, que ira te apoiar mesmo vocé
ndo tendo amigos. Mas, acredita que eu faria 0 mesmo que vocé? Infelizmente, quando se trata eu sou um
pouco egoista...

Personagem 2: Considerando isto, nos estagios de Kolberg vocé estaria no estagio 2, fazer o certo para levar
vantagens pessoais.

Personagem 1: Sério? Eu achava que eu estava no 4, que é fazer o certo, pois esta na lei... mas voltando a falar
sobre o dilema, o que vocé faria?

Personagem 2: Nao sei...

Personagem 1: Bem, enquanto vocé pensava eu refleti um pouco mais e cheguei a concluir que eu faria isso: eu
confrontava, porém perguntando o motivo de estarem fazendo aquilo. Se for apenas pela diversdo, perderia a
amizade e ajudaria o individuo que esta sofrendo. Contaria para meus pais, que me ajudariam com esse
problema. Pensando no imperativo categorico, terminar a amizade com alguém, digamos, “ruim”, seria ético, pois
eu nao estaria apoiando tal crueldade. Por outro lado, se eles contassem que sofreram bullying em algum
momento da vida e desabafassem sobre o que estavam passando, eu ajudaria ambos dos lados (da vitima e de
quem esta fazendo bullying), recomendando terapia e que contassem para a coordenagao ou/e para os pais.
Personagem 2: Eu acho que néo é ético fazer bullying, concordo com vocé.

Personagem 1: Algumas pessoas que fazem bullying estdo no nivel dois, pois fazem brincadeiras de mal gosto
por lazer. Algumas também tém um pensamento irrefletido, pois fazem aquilo que mandam sem questionar se &
certo ou errado, se é ético ou ndo. Concorda?

Personagem 2: Sim, concordo.

Personagem 1: Bom, voltando para a pergunta: o que vocé faria?

Personagem 2: Eu ajudaria quem esta sofrendo bullying.

Personagem 1: Boa! Mas eu também contaria para um adulto. Ah! Queria lhe recitar um poema que eu mesma
criei:

Pequena Estrela Etica
Etica estrela,
Estrela ética.

Pequena, mas bela.

Bela no interior do seu pequeno coragéo,
Partido por brincadeiras nao tao belas.
Estrela ndo gosta,

Mas Jupiter ndo quer nem saber.
Jupiter é grandioso,

Mas feio.

Etica estrela,

Estrela ética.

Teu brilho
Me fez ver o quanto vocé é bela.
(MARTINA)
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ANEXO 2 - CONSIDERAGOES DAS CRIANGAS-ESTUDANTES SOBRE A TESE
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