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RESUMO

Esta dissertacdo examina a intersec¢do entre os campos de pesquisa historia da educacio,
arquitetura escolar e politica educacional no Estado do Parana no Brasil, durante o periodo de
1962 a 1975. O estudo analisa como a producdo destas escolas, mais do que meros espagos de
ensino-aprendizagem, atuaram como instrumentos de intervencdo do estado brasileiro,
refletindo nas dindmicas politicas e as qualificagdes e formacgao dos estudantes da época. A
pesquisa destaca a continuidade dos modelos arquitetonicos da Fundacdo Educacional do
Estado do Parana (FUNDEPAR), enfatizando sua eficiéncia em prover espagos educacionais
funcionais e econdmicos. Contudo, também ressalta os desafios contemporaneos impostos pela
evolucdo do paradigma educacional que demanda abordagem e centradas no estudante. A
dissertacdo enfoca na necessidade de a arquitetura escolar acompanhar estas mudancas,
promovendo espagos flexiveis e estimulantes que atendam as demandas da educacdo
contemporanea. Outra influéncia importante no periodo foi a assinatura do acordo entre o
ministério da Educagdo e Cultura do Brasil com os Estados Unidos da América (EUA), que
ficou conhecido como o acordo MEC/USAID. A preservagao do patrimonio arquitetonico e
cultural dessas escolas histdricas ¢ discutida como crucial para manter a identidade educacional
do estado, desempenhando um papel significativo na formacdo da educacdo e no futuro da
sociedade. A pesquisa também contempla a analise de Michel Foucault sobre as transformagdes
nas estruturas de poder e como isso interage com a arquitetura. O estudo conclui que a
arquitetura escolar, ao longo da histdria, tem sido um reflexo e um instrumento das dinamicas
de poder e das politicas econdmicas, desempenhando um papel significativo na formagao da
educacao ¢ no futuro da sociedade.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo, Arquitetura Escolar; Politicas Educacionais



ABSTRACT

This dissertation examines the intersection between the fields of history of education, school
architecture, and educational policy in the State of Parand in Brazil, during the period from
1962 to 1975. The study analyzes how the production of these schools, more than mere spaces
for teaching and learning, acted as instruments of intervention by the Brazilian state, reflecting
in the political dynamics and the qualifications and training of students at the time. The research
highlights the continuity of the architectural models of the Educational Foundation of the State
of Parand (FUNDEPAR), emphasizing their efficiency in providing functional and economical
educational spaces. However, it also emphasizes the contemporary challenges imposed by the
evolution of the educational paradigm that demands student-centered approaches. The
dissertation focuses on the need for school architecture to keep up with these changes,
promoting flexible and stimulating spaces that meet the demands of contemporary education.
Another important influence in the period was the signing of the agreement between the
Ministry of Education and Culture of Brazil and the United States of America (USA), known
as the MEC/USAID agreement. The preservation of the architectural and cultural heritage of
these historical schools is discussed as crucial to maintaining the educational identity of the
state. The research also contemplates Michel Foucault's analysis of transformations in power
structures and how this interacts with architecture. The study concludes that school architecture,
throughout history, has been a reflection and an instrument of power dynamics and economic
policies, playing a significant role in shaping education and the future of society.

Keywords: History of Education, School Architecture; Educational Policies
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1 INTRODUCAO

O presente estudo se situa na intersec¢do de campos disciplinares como Histéria da
Educagdo, Arquitetura Escolar e Politica Educacional, com foco geografico no estado do Parana
entre os anos de 1962 e 1976, durante o periodo que politicamente o Brasil estava sob um
regime militar. Este periodo foi marcado por intensas desigualdades sociais e questdes politicas
que reverberam até os dias atuais, ndo apenas na estrutura educacional, mas também na
arquitetura escolar e na formagao da cidadania.

Segundo Shiroma (2004), o regime militar instaurado em 1964 trouxe consigo uma série
de politicas educacionais e arquitetonicas que refletiam os ideais politicos e sociais da época.
Estas politicas foram muitas vezes influenciadas por acordos internacionais, como 0s
celebrados entre o Brasil e os Estados Unidos da América (EUA), através do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) e a United States Agency for International Development (USAID).
Esses acordos, por sua vez, priorizavam uma formagao tecnicista, alinhada com as estratégias
politicas em vigor, muitas vezes em detrimento das necessidades da populagdo brasileira. “E
aqui que entram a cooperagao financeira e a assisténcia técnica prestada pela USAID que, nesse
caso especifico da educagdo, resultou na série de acordos MEC-USAID.” (Romanelli, 1978, p.
209).

No contexto paranaense, a Funda¢ao Educacional do Estado do Parand (FUNDEPAR)
desempenhou um papel significativo na elaboracao dos espagos escolares e na implementagao
dessas politicas educacionais. A FUNDEPAR, em colaboracdo com a USAID ¢ o MEC,
desenvolveu um total de 23 projetos arquitetonicos escolares, fundamentados em um projeto
pedagdgico claramente definido. Estes projetos ndo apenas atendiam as demandas de uma
sociedade em réapida transformacao, mas também refletiam as dindmicas politicas e sociais da
época. A arquitetura escolar, neste cenario, ndo era apenas um pano de fundo, mas um ator ativo
na formacao da cidadania e na implementagao de politicas educacionais.

A arquitetura das escolas, além de seu papel funcional, reflete e molda as praticas
pedagogicas e as dinamicas sociais. Especialmente em um contexto educacional em constante
evolucdo, ¢ essencial que a arquitetura escolar ndo apenas atenda as necessidades funcionais,
mas também promova um ambiente de aprendizagem dinamico e inclusivo. Desse modo, esta
dissertagao examina criticamente o projeto arquitetonico chamado de modelo 09, um modelo
arquitetonico adotado em muitas escolas do estado do Parand, destacando-se suas limitagdes,

mas também, inimeros pontos de inovacgao.
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O modelo 09, derivado de uma interpretacdo simplista do modernismo, enfatiza a
modulagdo e a tecnologia de pré-moldados, visando economia e facilidade de execugao.
Embora esses objetivos sejam louvaveis como inovagdo tecnologica, o modelo falha em
considerar aspectos como a localizagdo geografica, o clima e o contexto social das escolas. Esta
abordagem resultou em edificios escolares com uma identidade arquitetonica indistinta e
potencialmente desconectada de suas comunidades.

A disposicdo espacial e os elementos de design do modelo 09 também sao reflexos das
praticas pedagogicas da época. A configuragdo tradicional das salas de aula, com carteiras
alinhadas em fileiras, enfatiza a ordem e o controle, mas pode desencorajar a interacao e limitar
a aprendizagem ativa. Alternativas mais contemporaneas, que promovem a criatividade, a
colaboragdo e o envolvimento ativo dos estudantes, podem ser exploradas para ilustrar como a
arquitetura pode apoiar uma pedagogia mais progressista.

O conforto ambiental, incluindo a adequacdo térmica e acustica, ¢ fundamental para
criar um ambiente de aprendizagem propicio. O modelo 09 muitas vezes ndo se adapta
eficientemente a diferentes condigdes climaticas e geograficas, um aspecto que poderia ser
mitigado com a adogdo de praticas de design sustentavel e adaptativo. Recomendagdes
especificas para melhorias nessas areas sao benéficas, como o uso de materiais locais e técnicas
de construcdo que considerem a topografia e o clima locais.

A interseccdo entre arquitetura, poder e educagdao ¢ um tema central nesta dissertacao.
A arquitetura escolar, como demonstrado pelo modelo 09, poderia ser usada tanto como um
instrumento de controle social quanto um meio para promover uma educagao mais democratica
e inclusiva. Uma discussdo ampliada sobre como a arquitetura escolar pode ser repensada para
refletir e promover valores democraticos seria um complemento significativo.

Em suma, o modelo 09 serve como um estudo de caso revelador das complexidades e
desafios na concepcao de espagos educacionais. Embora tenha suas qualidades, especialmente
em termos de eficiéncia e custo, suas limitagdes destacam a necessidade de uma abordagem
mais holistica e adaptavel na arquitetura escolar. Esta dissertagdo busca ndo apenas criticar,
mas também destacar alguns caminhos que propuseram a inovagdo, e verificar quais as
principais intervengdes realizadas ou possiveis de realizar, para que as escolas se tornem
espacgos onde as necessidades educacionais, sociais e culturais possam ser atendidas de forma
eficaz e significativa.

Dada a complexidade e a riqueza do periodo e local em estudo, essa pesquisa se propos

a responder a seguinte pergunta: Como as transformacdes politicas e sociais brasileiras,
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entre 1962 e 1975, influenciaram os modelos escolares no Parana, e quais foram as
consequéncias praticas e ideologicas dessas mudancas?

Para isso, objetivou-se analisar a influéncia da FUNDEPAR e da USAID nas decisdes
das politicas educacionais do Parand e investigar as relagdes entre projeto arquitetdnico e o
pensamento pedagogico durante esse periodo.

Desse modo, este estudo buscou langar luz sobre um momento crucial na historia
educacional e arquitetonica do Parand, contribuindo para um entendimento mais profundo das
dindmicas politicas e sociais que moldaram a educagdo e a arquitetura escolar durante o regime
militar no Estado.

A pesquisa ¢ relevante ndo apenas para o campo académico, mas também para a
compreensdo das raizes histdricas das praticas educacionais e arquitetonicas contemporaneas
no Brasil. Desse modo, a pesquisa justifica-se pela relevincia, mas também necessaria por
varias razoes.

Primeiramente, a pesquisa aborda um periodo critico da historia brasileira, o regime
militar, e examina como as politicas educacionais e arquitetonicas foram moldadas e
instrumentalizadas para fins politicos e ideologicos. Isso ¢ crucial para entender como essas
politicas continuam a influenciar a educagdo e a arquitetura escolar na atualidade, na medida
em que muitas edificagdes permanecem em uso para finalidades educacionais. A pesquisa,
portanto, oferece uma analise diacronica que pode elucidar questdes contemporaneas
relacionadas a educacao e a arquitetura escolar.

Em segundo lugar, a pesquisa se concentra no Estado do Parana, proporcionando uma
andlise localizada que pode revelar especificidades regionais em relacdo as politicas
educacionais e arquitetonicas. Isso € particularmente relevante em um pais tdo diverso como o
Brasil, onde politicas nacionais podem ter diferentes impactos em estados distintos.

Terceiro, a pesquisa se propde a analisar a influéncia de organismos internacionais,
como a USAID, nas politicas educacionais do estado brasileiro. Isso ¢ vital para entender como
as dinamicas globais influenciam as politicas locais e nacionais, um aspecto frequentemente
negligenciado em estudos que se concentram exclusivamente no contexto nacional.

Quarto, a pesquisa adota uma abordagem interdisciplinar, combinando métodos e
teorias da Historia da Educacdo e Arquitetura. Isso permite uma compreensao mais rica €
matizada dos fenomenos em estudo, que ndo podem ser plenamente entendidos por uma unica

disciplina.
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Quinto, a pesquisa contribui para a literatura académica ao fornecer uma analise
empirica baseada em uma variedade de fontes, incluindo documentos oficiais, plantas
arquitetonicas e fotografias histdricas. Isso ndo apenas enriquece o campo académico, mas
também fornece insights praticos que podem ser uteis para formuladores de politicas e
educadores.

Por fim, ressalta-se a relevancia das implicagdes éticas e sociais inerentes a esta
pesquisa. Ao investigar a utilizacdo das politicas educacionais e arquitetonicas como
instrumentos politicos e ideoldgicos, o estudo oferece contribuicdes valiosas aos dialogos
contemporaneos sobre o proposito € o papel da educacdo e da arquitetura escolar em uma
sociedade democrética.

Nesse sentido, a pesquisa € justificada pela sua relevancia académica, social e politica.
Ela aborda lacunas no conhecimento existente, oferece uma andlise interdisciplinar de um
periodo critico da historia brasileira e tem o potencial de informar debates contemporaneos
sobre educagdo e arquitetura escolar. Portanto, o estudo é ndo apenas oportuno, mas também
necessario para uma compreensao mais completa das complexas relagdes entre educagao,
arquitetura e politica no Brasil.

O Objetivo Geral desse estudo foi analisar a influéncia das transformagdes politicas e
sociais entre 1962 ¢ 1975 nos modelos arquitetonicos e pedagogicos das escolas no estado do
Parand, e identificar as consequéncias praticas e ideologicas dessas mudangas.

Elegemos como Objetivos Especificos:

1. Investigar a interagdo entre a FUNDEPAR, a USAID ¢ o MEC na formulagdo e
implementagao de politicas educacionais e arquitetonicas no Parand entre 1962 e 1975,
considerando acordos internacionais e dindmicas politicas locais e nacionais.

2. Analisar a relagdo entre as decisdes arquitetonicas e as pedagogias adotadas no contexto
politico e social da época, incorporando as dinamicas de poder e a insercao desses
espagos no contexto urbano e social.

3. Avaliar o impacto histdrico e contemporaneo dessas politicas e modelos na educacdo e

arquitetura escolar no Parana, utilizando uma variedade de fontes empiricas e teoricas.

A abordagem metodoldgica foi predominantemente qualitativa, visando aprofundar a
compreensdo dos fenomenos sociais, politicos e culturais que influenciaram a educagado e a

arquitetura escolar no estado do Parana entre 1962 e 1975.
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A coleta de dados envolveu uma abordagem multifacetada que incluiu documentos
oficiais e legislagdes que sdo relevantes para o periodo estudado, fornecendo um contexto legal
e institucional de andlise essencial. As principais fontes utilizadas foram as plantas
arquitetonicas e fotografias disponibilizadas pela FUNDEPAR, que oferecem visdes valiosas
sobre a estrutura fisica e a evolugao espacial dos ambientes educacionais. Outro pilar importante
desta pesquisa foram as publicacdes académicas e obras de autores renomados no campo da
educagdo e arquitetura, garantindo um embasamento tedrico so6lido e uma perspectiva critica.
O estudo se beneficia de uma abordagem tedrica multidisciplinar, incorporando as
contribuicdes de autores como Michel Foucault no que diz respeito as relagdes de poder nos
espacos escolares, ¢ Herman Hertzberger e Doris Kowaltowski, em relacdo ao design e
funcionalidade dos ambientes educacionais.

Outras fontes fundamentais foram os dados estatisticos relacionados a educagdo e
infraestrutura escolar, permitindo uma analise quantitativa das condi¢des e evolugdes no setor.
Para complementar, recorreu-se a arquivos da Hemeroteca Nacional, bibliotecas publicas,
Secretaria de Educagao do Parana e o Instituto de Pesquisa e Planejamento de Curitiba (IPPUC),
que sao ricos em registros historicos e dados locais. Esta coleta de dados foi realizada por meio
de pesquisa documental e bibliografica, complementada por andlise empirica. Os dados foram
cuidadosamente categorizados e classificados, facilitando a andlise e interpretacdo
subsequentes.

A andlise foi conduzida em duas etapas, primeiramente, uma analise tematica foi
realizada para identificar padrdes e tendéncias nos dados coletados. Em seguida, uma analise
critica foi aplicada para interpretar esses padroes a luz da revisdo da literatura, teorias e
conceitos relevantes.

Os resultados indicam que as politicas e modelos educacionais implementados pela
FUNDEPAR, em colaboracdao com a USAID e o MEC, tiveram um impacto significativo na
educagao e na arquitetura escolar do Parana, refletindo as dinamicas politicas e sociais da época.
O estudo, portanto, contribui para um entendimento mais amplo das dinamicas politicas e
educacionais do periodo, langando luz sobre um momento fundamental na histéria educacional
da regido.

A pesquisa realizada sobre a influéncia da FUNDEPAR e da USAID na educagdo e na
arquitetura escolar no Parana revelou aspectos significativos e multifacetados dessas interagoes.
Foi identificado que a FUNDEPAR teve um papel crucial na modelagem tanto da educagdo

quanto da arquitetura escolar no Estado do Paranid. A colaboragdo com a USAID,
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especificamente, indicou uma tendéncia para um modelo educacional tecnicista, que estava em
sintonia com interesses estrangeiros, especialmente dos Estados Unidos. Essa influéncia
externa reflete-se nas abordagens e nas praticas pedagogicas adotadas durante o periodo
analisado.

Além disso, a pesquisa evidenciou a profunda ligagao entre arquitetura e pedagogia nos
modelos escolares da época. Verificou-se que a arquitetura escolar ndo se limitava a
funcionalidade, mas também servia como simbolo das ideologias e aspiragdes politicas do
periodo. Essa combinacao de utilidade e simbolismo nos edificios escolares demonstra como o
espaco fisico carrega significados e intengdes ideologicas mais profundos.

Outro aspecto notavel foi o impacto da cultura material nas praticas educacionais.
Através da analise detalhada das plantas arquitetonicas e dos materiais de construgdo utilizados,
observou-se que a cultura material escolar foi cuidadosamente planejada para refletir e reforcar
as demandas ideologicas e pedagdgicas da época. Essa constatagdo sublinha a importancia dos
aspectos fisicos e materiais na implementacao de politicas educacionais e ideologias.

Na perspectiva teorica de Michel Foucault (2022a), conseguiu-se desvendar as
complexas dinamicas de poder que estavam presentes nos espagos escolares. Constatou-se que
a arquitetura escolar ndo representava apenas um espago fisico, mas era também um terreno
onde se exerciam poder e controle. Essa visao Foucaultiana de espago como uma arena de poder
oferece uma compreensdo aprofundada de como o ambiente escolar pode influenciar e ser
influenciado pelas relagdes de poder.

Por fim, este estudo procurou oferecer uma contribuic¢ao valiosa ao campo da educacao,
arquitetura e estudos politicos. Fornecendo um entendimento mais profundo das interagdes
entre arquitetura, pedagogia e politica, e apresenta uma andlise critica das decisdes politicas e
implementagdes educacionais da época. A pesquisa destaca a importancia de considerar
multiplas perspectivas ao examinar a historia da educagdo e da arquitetura escolar, revelando
as complexidades e os entrelagamentos entre espago, poder e educacao.

A estrutura da pesquisa € a seguinte:

1. Introdugdo: Contextualizagdo do tema, apresentando a relevancia do estudo da

arquitetura escolar no Parana e a influéncia de aspectos politicos, econdmicos € sociais

no design desses espacos.

2. Contexto historico e politico: Aborda as influéncias politicas e sociais que

moldaram a arquitetura escolar no Parana entre 1962 e 1975, incluindo a colaboragdo

entre a FUNDEPAR, a USAID ¢ o MEC.
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3. Revisdo da literatura: Revisdo critica de textos e teorias relevantes que
fundamentam a analise arquitetonica e educacional, abordando autores como Foucault,
Kowaltowski e Hertzberger.

4. Metodologia: Descricdo dos métodos utilizados para coletar e analisar dados,
enfocando a escolha do Modelo 09 de edificios escolares para estudo detalhado.

5. Analise de fontes primarias e discussdo: Avaliagdo critica do Modelo 09,
considerando aspectos como conforto térmico e acustico, disposi¢do das salas de aula,
e a relagdo entre arquitetura e poder.

6. Conclusdo: Sintese dos achados da pesquisa, destacando a necessidade de
abordagens mais humanizadas e adaptadas as necessidades educacionais

contemporaneas, € a importancia da arquitetura escolar na conformacdo da educacdo e

sociedade.

Quanto as delimitagdes, a pesquisa foi guiada por objetivos especificos focados na
influéncia da FUNDEPAR e da USAID nas politicas educacionais e arquitetonicas do Parana
durante o periodo estudado.

Cada capitulo detalha uma perspectiva crucial sobre a intersec¢do entre arquitetura,
educacdo e poder, enfatizando a importancia da adaptacdo arquitetonica as mudangas nas
demandas educacionais e demograficas, e refletindo sobre a natureza e o impacto do poder nas

estruturas educacionais.
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2 CENAS HISTORIOGRAFICAS DO QUADRO SOCIAL E POLITICO
BRASILEIRO NAS DECADAS DE 1960-1970: UMA REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura foi estruturada com rigor metodologico e abrange uma gama de
autores e¢ obras que fornecem andlises criticas e empiricas sobre politicas educacionais,
arquitetura escolar e relagdes de poder, tanto no contexto brasileiro quanto internacional.
Inicialmente, a pesquisa se fundamenta nas contribui¢des de Eneida Oto Shiroma, Maria Célio
M. de Moraes e Olinda Evangelista. Essas autoras oferecem uma anélise historico-politica das
politicas educacionais brasileiras de 1930 a 1990, estabelecendo um contexto essencial para o
objeto de estudo.

Complementarmente, Dermeval Saviani e Maria Jose Garcia Werebe contribuem com
criticas incisivas as leis e reformas educacionais, enriquecendo a contextualizagdo das politicas
educacionais em questdo. No ambito internacional, a pesquisa se beneficia das obras de Otaiza
de Oliveira Romanelli, que examina criticamente os acordos educacionais entre Brasil e EUA,
elucidando as influéncias externas nas politicas educacionais brasileiras.

No que tange a analise dos discursos sobre os espacos escolares, este estudo se apropria
das teorias de Michel Foucault sobre relagdes de poder, bem como dos trabalhos de Hertzberger
e Kowaltowski, que focam na arquitetura e no ambiente escolar. A cultura material escolar é
contextualizada através do livro ‘Cultura Material em Perspectiva Historica Escrita e
Possibilidades’, organizado por Vera Lucia Gaspar da Silva, Gizele de Souza e Cezar Augusto
Castro (DA SILVA, DE SOUZA & CASTRO, 2018). Este compéndio oferece um arcabougo
para a compreensao da cultura material na educagao.

Adicionalmente, o estudo incorpora as abordagens de Augusto Escolano, Cinthya
Greive Veiga, Antonio Vinao Frago, Josep Maria Montaner e Zaida Muxio, explorando a
intersec¢do entre espago fisico, simbolismo e politica na arquitetura escolar.

Em resumo, a revisdo de literatura ¢ meticulosamente organizada para abranger uma
pluralidade de perspectivas interdisciplinares e metodologias, com o objetivo de aprofundar a
compreensdo das complexas relagdes entre educagio, arquitetura e politica no estado do Parana
durante o regime militar brasileiro.

Este arcabougo tedrico ndo apenas fundamenta a pesquisa, mas também sugere futuras
linhas de investigagdo. A revisdo, portanto, serve como um pilar para pesquisas que visam
entender as complexas dinamicas e forcas que influenciaram a educagdo e a arquitetura escolar

durante esse periodo critico da histéria brasileira. Este topico ¢ particularmente relevante para
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estudos que busquem compreender como o espaco escolar e as politicas educacionais sao
moldados e influenciados por contextos politicos e sociais mais amplos, fornecendo uma visao

possivel de discussdo para pesquisadores, educadores e formuladores de politicas.

2.1 REFORMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL: UM OLHAR SOBRE A INTERACAO
ENTRE POLITICA, ECONOMIA E EDUCACAO

Este topico procura-se compreender a complexa interagdo entre as reformas
educacionais e o contexto politico-econdmico do Brasil nas décadas de 1960 e 1970. Durante
esse periodo, o pais vivenciou mudangas significativas, marcadas por reformas como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961 (Lei 4024/61), a Reforma Universitaria de 1968
(Lei 5440/68) ! e a Reforma do Ensino Médio de 1° e 2° graus de 1971 (Lei 5692/71). Essas
legislagdes reconfiguraram o sistema educacional brasileiro, estabelecendo novas estruturas e
objetivos para a educagao no pais.

Segundo Carvalho (2007), a conjuntura brasileira no final dos anos 1960 ¢ caracterizada
por uma dualidade: de um lado, a radicalizagao da luta politica ¢ o enfraquecimento das
instituicdes da sociedade civil, especialmente aquelas em resisténcia ao regime ditatorial
instaurado em 1964; de outro, um crescimento econdomico impulsionado por politicas de
abertura ao capital estrangeiro. Este cenario de repressdo politica e crescimento econdmico,
denominado milagre econdmico brasileiro 2, teve impactos diretos e indiretos na educagio.

Werebe (1994) argumenta que as reformas educacionais desse periodo tiveram
consequéncias significativas na configuracao curricular e na producdo do espago escolar. Uma
das mudancas mais notaveis foi a eliminacao dos exames de admissdo, o que resultou em uma
democratizagdo do ensino e uma expansdo exponencial das redes escolares estaduais. No
entanto, essa massificagdo trouxe desafios, como a falta de preparo dos professores e do sistema
educacional para atender a uma demanda crescente e diversificada, contribuindo para a
deterioracdo da qualidade dos curriculos.

Em sintese, o periodo em questdo foi marcado por uma complexa interacdo entre

politicas educacionais, contexto politico e crescimento econdomico. As reformas, embora

' Ver estudos de FAVERO, Maria de Lourdes de Albuquerque (2006).

2 0 aprofundamento da crise do capitalismo internacional, cujos sintomas ja eram percebidos em fins dos anos de
1960, ganhou dimensdo mundial com os acontecimentos da década de 1970, principalmente o do aumento ocorrido
nos precos internacionais do petroleo. A gestdo do Presidente Geisel foi marcada economicamente pelo

acirramento dessa crise e pelo significativo avango da participagdo do Estado no processo produtivo
(MAGALHAES FILHO, 2011).
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tenham expandido o acesso a educacdo, ocorreram em um contexto de repressao politica e
desigualdade social, o que levanta questdes criticas sobre a qualidade e a equidade do sistema
educacional. Este topico, portanto, oferece uma anélise fundamentada e critica das multiplas
forcas que moldaram a educacao no Brasil durante as décadas de 1960 e 1970, servindo como
um pilar para a compreensao das complexas dinamicas que influenciaram e foram influenciadas

pelo sistema educacional brasileiro.

2.1.1 Uma complexa teia entre recursos financeiros e ideologia na constru¢do do Sistema

Educacional Brasileiro e a LDB 4024/61

Esse topico examina a complexa interagdo entre financiamento escolar e ideologia na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1961. Conforme Esquinsani (2021) destaca, o
financiamento escolar na LDB 4024/61 ndo foi uma questio meramente técnica ou
administrativa, mas sim um campo de batalha ideologica. Ainda conforme o autor, a lei
vinculava o financiamento a legitimagao de diferentes projetos educacionais, polarizando as
discussdes entre a defesa da escola ptblica e uma perspectiva privatista.

O Artigo 92, da LDB 4024/61 estabeleceu fundos especificos para cada nivel de ensino:
o Fundo Nacional do Ensino Primario, o Fundo Nacional do Ensino Médio e o Fundo Nacional
do Ensino Superior, possibilitando a criagdo de diversas instituigdes e fundacdes publicas em
todo o Brasil. Ancoradas a maquina estatal, essas entidades viabilizaram um conjunto de ideias
e possibilidades para a construgdo e producdo da arquitetura escolar brasileira.

Magalhaes Filho (2011), relata que € crucial observar que a criagdao desses fundos nao
foi neutra, mas sim carregada de intenc¢des e implicagdes ideologicas. A alocagdo de recursos
para diferentes niveis de ensino reflete as prioridades politicas e sociais da época, ¢ a forma
como esses recursos foram distribuidos pode ser interpretada como uma manifestacdo das
relacdes de poder e dos objetivos mais amplos do Estado.

Em sintese, o financiamento escolar na LDB 4024/61 serviu como um mecanismo tanto
para a implementacdo de politicas educacionais quanto para a legitimag¢do de ideologias
especificas. A lei, portanto, ndo apenas estruturou o sistema educacional, mas também se tornou
um instrumento para a promoc¢ao de determinadas visdes sobre o papel e a natureza da educacao
no Brasil. Este subtopico oferece uma analise critica e fundamentada do papel do financiamento
na LDB 4024/61, apontando como questdes financeiras e ideoldgicas estavam intrinsecamente

entrelagadas na formulagdo e implementacdo desta legislacdao chave.
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2.1.2 Pensadores educacionais da época: Contribuigdes e limitagdes das ideias de Anisio

Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire

Nesse subtopico examina-se as contribuicdes e limitagdes das ideias de trés figuras
proeminentes na educacgdo brasileira: Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire.

Anisio Teixeira * foi um dos principais articuladores * da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB 4024/61). Ele defendia a municipalizagdo do ensino e a regionalizacdo da
ciéncia pedagobgica, transferindo as comunidades a responsabilidade pela educacdo. Teixeira
foi fundamental para o nascimento da ciéncia pedagogica no Brasil, com o apoio do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Sua visdao buscava descentralizar a
educacdo e adapta-la as necessidades especificas de cada regido do pais. No entanto, €
importante notar que sua abordagem enfrentou resisténcias, especialmente em contextos em
que a municipalizagdo poderia ser vista como uma forma de desresponsabiliza¢do do Estado
(ABREU, 1960).

Darcy Ribeiro >, por sua vez, focou em politicas educacionais voltadas para a educagio

popular, especialmente em areas metropolitanas. Ele advogava pela criagdo de escolas de tempo

3 Anisio Teixeira nasceu em Caetité, na Bahia, em 12 de julho de 1900, em uma familia de fazendeiros. Apos
estudar em colégios de jesuitas em sua cidade natal, na infdncia, mudou-se para o Rio de Janeiro e formou-se em
Ciéncias Juridicas e Sociais, em 1922. A partir dali seu caminho se orientou na dire¢do do ensino, sendo nomeado,
com apenas 24 anos, Inspetor Geral de Ensino do Estado da Bahia, ap6s uma temporada de estudos nos Estados
Unidos, em que teve contato com as ideias do pedagogo norte-americano John Dewe. Foi Diretor da Instrugao
Publica do Distrito Federal, no Rio de Janeiro, entdo Capital Federal, governada por Getulio Vargas, momento que
se dedicou a criar uma rede de ensino completa, indo desde a escola primaria a universidade. Apos completar a
montagem dessa rede de ensino, participou da criagdo da Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935, que
foi extinta logo em seguida devido as perseguicdes e acusagdes politicas de varias ordens pelo Estado Novo. O
educador foi exilado e, mesmo assim, foi nomeado conselheiro da Organizagao das Nagdes Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), em 1946. No ano seguinte, volta ao Brasil livre do Estado Novo e, mais uma vez,
se torna Secretario de Educacao da Bahia, ocasido na qual criou, em 1950, a Escola Parque, ou Centro Educacional
Carneiro Ribeiro (EBIOGRAFIA, 2023).

4 Anisio Teixeira foi o idealizador da Escola Parque, inaugurada em 1950 na cidade de Salvador, BA. O projeto
foi encomendado ao arquiteto Paulo Assis Ribeiro, que contou também com a colaboragido de Didgenes Rebougas
e Hélio Duarte, este vindo a ser, posteriormente, o maior disseminador das ideias de Teixeira no Sudeste do pais.
O programa escola-parque, impulsionado por Anisio Teixeira, desempenhou um papel significativo na historia da
arquitetura brasileira. Ele ndo apenas influenciou arquitetos, mas também destacou a importancia do design do
espago escolar, priorizando seu programa educativo em vez de sua monumentalidade. A influéncia desse programa
¢ inegavel e continua a ecoar na formulagdo de novos projetos inovadores para instituigdes educacionais,
especialmente no contexto da busca pela educagao integral. Representou o inicio de um didlogo sobre a educagao
integral, que ainda estd em desenvolvimento, embora tenha sido moldado pela interpretacao do discurso moderno
da arquitetura e sua aplicag@o pratica nos edificios escolares (XAVIER, 2017).

> Darcy Ribeiro (1922-1997), que se formou em Antropologia em Sdo Paulo (1946). Ele dedicou seus primeiros
anos de vida profissional ao estudo dos indios do Pantanal, do Brasil Central e da Amazonia. Nesse periodo, fundou
0 Museu do {indio e estabeleceu os principios ecologicos da criagdo do Parque Indigena do Xingu. Publicou
importante textos etnograficos e de defesa da causa indigena e elaborou para UNESCO um estudo do impacto da
civilizagdo sobre os grupos indigenas brasileiros no século XX. Colaborou coma Organizagdo Internacional do
Trabalho (1954) na preparagdo de um Manuel sobre os povos aborigenes no mundo. Na universidade, Darcy
Ribeiro foi defensor de cursos que formassem a base de estudos pedagdgicos e a pratica educativa, ¢ foi ativo na
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integral e pela formacao de professores em escolas normais superiores € institutos superiores
de educagdo. Ribeiro também foi um dos principais formuladores da Década da Educacao,
instituida pela Constituicao Federal da época. Seu trabalho foi inovador, mas enfrentou desafios
praticos, incluindo a falta de recursos e infraestrutura para implementar escolas de tempo
integral em larga escala (KOWALTOWSKI, 2011).

Paulo Freire ¢, conhecido por sua pedagogia critica, via a educagio como uma pratica
de liberdade que requer conscientizagao e polarizacdo. Ele identificava dois tipos de pedagogia:
a dos dominantes e a pedagogia da educacao popular. Freire acreditava que a educacao deveria
ser uma ferramenta para o empoderamento cultural e social. No entanto, apos o Golpe Militar
de 1964, sua abordagem foi considerada subversiva, e a implementagdo de sua visao de
alfabetizacdo foi interrompida (SCOCUGLIA, 2001).

Segundo Faria Filho e Gil (2023), ap6s o Golpe Militar de 1964 havia, entdo, uma
consciéncia compartilhada entre técnicos e cientistas sociais de que uma extensa transformacao
estava em andamento. Diante disso, surgiu a necessidade de reposicionar a educagdo escolar
como uma politica estatal, assim como a propria estrutura da escola, seu curriculo e o papel dos
sujeitos envolvidos. Nesse contexto, a concepcao de uma educacgdo, ou melhor, de uma escola
de qualidade, de acordo com os discursos oficiais, estava geralmente associada a capacidade da
instituicao de formar individuos capazes de se adaptar a um mundo em répida transformagao.

Faria Filho e Gil (2023), finalizam dizendo que diferentemente de uma escola voltada

para uma ‘civilizagdo em mudanga’ como pregava Kilpatrick (1918) 7 e retomada por Anisio

criagdo e especializagdes em ciéncia da saude, tecnologias ou ciéncia agrarias, a procura de solugdes para os
problemas brasileiro. Considerou que nas faculdades publicas os professores seriam responsaveis por matérias, e
ndo disciplina. teriam obrigacdo de ministrar o minimo de 10 horas de aulas semanais de diversas disciplinas. Era
também necessario poiar a pesquisa auténtica, seja cientifica ou tecnologica e recomendou a criagao dos Cursos
Sequenciais, que ddo direito a Certificados de Estudos Superiores a quem cursar mais de cinco matérias
correlacionadas. Ele acreditava que uma sociedade moderna necessita de mais duas mil modalidades de formacao
superior para funcionar eficazmente (KOWALTOWSKI, 2011, p. 33).

® Paulo Freire desenvolveu um método de alfabetizaciio revolucionario que podia ser realizado em apenas 40 horas,
sem a necessidade de cartilhas ou materiais didaticos convencionais. Na década de 1960, isso resultou em
campanhas de alfabetizagdo no Brasil, como "De P¢é no Chao Também se Aprende" ¢ o "Movimento de Cultura
Popular". O principal objetivo dessas campanhas era mais do que apenas ensinar a ler e escrever; era reciclar
culturalmente uma popula¢do que havia ficado para trds no processo de desenvolvimento (AQUINO &
PINHEIRO, 2019).

7 No inicio do século XX, os reformadores da educacdo progressistas promoveram uma pedagogia que enfatizava
o pensamento flexivel e critico e buscava nas escolas a regeneragdo politica e social da nagdo. A fundagio da
Progressive Education Association (PEA) em 1919 acompanhou o crescente prestigio dos principais teéricos da
educagdo no Teachers College da Columbia University. Cada vez mais, no entanto, 0 movimento se preocupou
com a metodologia e, especificamente, com a controversa abordagem “centrada na crianga”, posteriormente
criticada por radicais e conservadores. Imbuido de freudianismo e psicologia infantil, o método centrado na crianga
pedia aos professores que posicionassem cada crianga no centro do processo de aprendizagem, focando as
atividades em torno dos interesses do aluno. William H. Kilpatrick, professor do Teachers College, delineou a
teoria da “atividade intencional de todo o coragdo” por uma crianga como o auge da educagio progressiva do pos-
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Teixeira, essa nova perspectiva se referia a uma transformagao econdmica que afetava tudo e
todos. Mais do que ser compreendido pelas novas geracdes de trabalhadores, essa
transformagdo proporcionava a essas geragdes uma flexibilidade intelectual e fisica que
somente a escola poderia viabilizar. A teoria do capital humano, assim, passou cada vez mais a
guiar a politica educacional, sujeitando mais uma vez a escola e seus participantes aos interesses
do capital.

O presente estudo ressalta as contribuicdes significativas de pensadores como Teixeira,
Ribeiro e Freire para a educacdo brasileira, apesar das limitacdes contextuais e politicas
enfrentadas por eles. Considerando as concomitancias e particularidades de cada um dos seus
tempos de atuacao, esses intelectuais ndo somente influenciaram as politicas educacionais, mas
também abordaram questdes criticas sobre o papel da educacdo em uma sociedade em rapida
transformagado e marcada por divisoes.

As ideias de Teixeira foram particularmente evidentes na sua ampla divulgacao e defesa
da arquitetura escolar, o que impactou diretamente a evolucdo do pensamento sobre o espago
escolar e pedagogico, especificamente no Parand, nas décadas elencadas para esta dissertagao.
Suas concepgdes se alinhavam, em certa medida, com as de Darcy Ribeiro, que estava
desenvolvendo ideias similares em ambito nacional. Paralelamente, a proposta educacional e
pedagogica de Paulo Freire, caracterizada pela sua abordagem humanista e promog¢ao do
pensamento critico, também encontrou alguma ressondncia no cenario brasileiro. Contudo,
tanto as propostas de Ribeiro quanto as de Freire foram interrompidas e censuradas pelo regime
militar, que via com desconfianga qualquer aproximagdo com questdes mais humanas e a
criagdo de um pensamento critico entre os cidadaos, aspectos contrarios aos interesses do novo
regime.

Portanto, ¢ essencial reconhecer que estes grandes pensadores, pedagogos e intelectuais
estiveram na contramdo do que se tornaria o plano educacional para o Brasil e, por extensao,

para o Estado do Parand, durante o periodo em questao.

guerra no seguinte ensaio amplamente lido, publicado inicialmente no Teachers College Record em 1918.
(KILPATRICK, 1918).
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2.1.3 A educagdo que nos convém: Roberto Campos ¢ a influéncia internacional na politica

educacional brasileira

O Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais da Guanabara (IPES/GB) * organizou em
1968 o simposio ‘A educacdo que nos convém’, com o objetivo primordial de conter o
movimento estudantil universitario (CARVALHO, 2007). No entanto, o evento extrapolou seu
foco inicial e abordou questdes mais amplas da educacgdo brasileira, incluindo o ensino
secundario. Roberto Campos °, uma figura influente na politica educacional da época, foi um
dos participantes notaveis (CARVALHO, 2007).

Campos (1969) destacou a importancia da terminalidade do ensino secundario,
criticando o foco excessivo no movimento estudantil de 1968. Segundo ele, o ensino secundério
deveria ser a prioridade em um pais subdesenvolvido como o Brasil. Campos defendia uma
reestruturacao financeira do ensino de 2° Grau, tornando-o mais acessivel através de bolsas
generosas e gratuitas. Ele via o ensino secundario como um ‘valor terminal’, uma formacao
completa em si mesma, € ndo apenas uma etapa preparatdria para o ensino superior.

Esta visao, segundo o autor, estava alinhada com o pensamento das elites da época, que
defendiam a inser¢do de elementos tecnologicos e praticos na educagdo secundaria. A ideia
subjacente era que apenas uma minoria teria acesso ao ensino superior, tornando o ensino
secundario uma formagao final carregada de elementos utilitarios e praticos, com menos énfase
no humanismo. Ele também ressaltou a importancia de investir na construcao do capital humano
como parte fundamental do desenvolvimento do pais.

Campos (1968) argumenta que os temas de 'educacdo' devem ser considerados como
investimentos cruciais para a melhoria da qualidade da mao de obra, destacando que isso ¢ tdo

importante quanto investir em maquinas, estradas e represas. Em um contexto similar, Campos

8 O IPES, fundado no processo de acirramento da luta politica e da desestabilizagdo do governo Goulart, tinha
como objetivo orientar e determinar os processos sociais para organiza-los com o intuito de atender aos interesses
da classe dominante PES surgiu com o firme propdsito de ser um referencial para a produc¢do de uma doutrina que
servisse de base para as ac¢des das elites. Seu principal objetivo era derrubar o governo de Jodo Goulart Ressalte-
se que o IPES surgiu gragas a a¢o politica de um vasto grupo de personagens que tinham os mesmos interesses,
ou seja, certo conjunto de relagcdes econdmicas, o discurso anticomunista e a inten¢do de edificar o Estado, de
acordo com suas conveniéncias. Sua fundag@o, em 29 de novembro de 1961, foi recebida com satisfagdo por
diferentes meios de comunicagdo da época, por intelectuais ¢ membros da Igreja. Buscava-se, por meio dessa
iniciativa, alcangar no plano politico a mesma supremacia obtida no plano econdmico, além de retirar dos politicos
o controle sobre o Estado (CARVALHO, 2007, p. 371).

9 Roberto Campos influenciou decisivamente no periodo de Castello Branco, o primeiro governo ap6s o golpe de
Estado em 1964, haja vista que foi o principal formulador do Programa de A¢ao Econémica do Governo (PAEG),
responsavel pela implementagdo de uma série de medidas “modernizadoras” na economia Ademais, veiculou uma
proposta de educag@o que corroborou a Reforma Universitaria (lei 5.540/68) ¢ as Leis de Diretrizes ¢ Bases para
a Educacdo Nacional 5.692/71, marcada pela concepgao tecnicista ( MELLO, 2014 , p. 91).



29

(1968) faz referéncia a Adam Smith, observando que “esses talentos [...] a melhoria do
adestramento de um trabalhador pode ser equiparada a uma ou a um instrumento de comércio.”
(CAMPOS, 1968, p. 92).

Assim vai concluir Mello (2014), que ¢ possivel desprender do fragmento acima a visao
de educagao de Roberto Campos durante sua atuagdo com Ministro do Planejamento no
governo militar de Castello Branco, visto que defendeu a “melhoria da mao-de-obra” e
investimento em recursos humanos para a producao capitalista. Desse modo, Roberto Campos
expressou uma concep¢do de educagdo tecnicista, concebendo-a enquanto nivel de
“treinamento técnico” para a execugdo de tarefas, ao invés da producdo de conhecimento
cientifico (MELLO, 2014, p. 94).

Na sua visdo sobre o ensino secundario, o ministro acreditava que esse deveria ser
concluido com uma formacdo técnica e ter um aspecto finalizador. A politica educacional
adotada durante a gestao de Castello Branco, no entanto, nao contempla a toda a populagdo em
todas suas necessidades como por exemplo a alfabetizagdo de adultos.

Além disso, Roberto Campos defendeu firmemente um modelo de ensino voltado para
o desenvolvimento tecnocratico da forca de trabalho. Ele também foi um defensor do
fortalecimento da educacgdo privada, beneficiando grupos econdmicos envolvidos no setor
educacional. “No tocante ao ensino secundario, de acordo com o entendimento de Roberto
Campos, deveria possuir carater terminal e uma formagdo técnica. Por fim, a proposta
educacional do ministro e de Castello Branco nao atendeu a alfabetizagdo de adultos.”
(MELLO, 2014, p. 102).

Em resumo, Roberto Campos era proponente de um planejamento educacional alinhado
as necessidades do mercado e as demandas corporativas privadas, focando no treinamento da
forca de trabalho. Essa abordagem, tecnicista e produtivista em sua esséncia, alinhava-se com
a estratégia de submissdo ao capitalismo norte-americano, justificando assim a adaptagdo e
reproducdo de conhecimentos originarios desse contexto.

E crucial situar essas discussdes no contexto mais amplo dos acordos internacionais e
da influéncia externa na politica educacional brasileira. Organiza¢des como a USAID tiveram
um papel significativo na formagao da politica educacional do Brasil, muitas vezes alinhadas
com as visOes de figuras relevantes na atuacdo do Estado como Roberto Campos que, ao
descrever sua perspectiva sobre a subordinacdo tecnologica do Brasil aos EUA, referiu-se a

essa na¢do como ““a maior civilizagdo que o mundo ja conheceu.” (CAMPOS, 1968, p. 54).
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Segundo ainda o ministro, o modelo educacional brasileiro deveria ser moldado
inspirando-se no sistema americano que, conforme as suas descrigdes,
[...] conseguiu harmonizar vdarias caracteristicas: (a) democratizar o ensino
universitario aproximando-os das massas; (b) avangar com certo equilibrio, em todo
o leque de conhecimentos humanos; (¢) conjugar a ciéncia e a tecnologia, associando
a universidade a industria e a tarefa do governo. (CAMPOS, 1968, p. 55).
Em sintese, o simposio do IPES e as contribui¢des do ministro Roberto Campos
oferecem uma fonte para entender como as influéncias externas e os acordos internacionais

moldaram a educac¢do brasileira durante um periodo critico de sua historia.

2.1.4 Lei 5.692/71: Reconfiguracdo do sistema educacional brasileiro ¢ sua perspectiva

tecnicista

A Lei 5.692/71, também conhecida como a Reforma de Ensino de 1° e 2° graus,
constituiu um marco significativo na trajetdria educacional brasileira. Gongalves e Gongalves
(2008) apontam que essa reforma foi uma resposta as transformagdes socioecondmicas que o
Brasil estava vivenciando, incluindo um rapido processo de urbanizacao e industrializagdo. A
reforma reestruturou o ensino primario e secundario, renomeando-os para 1° e 2° graus, e
introduziu a obrigatoriedade do ensino profissionalizante no 2° grau.

E importante esclarecer que a obrigatoriedade mencionada nio se aplica a matricula dos
alunos, mas sim a obrigacdo de oferecer o ensino profissional. Naquela época, o ensino
profissional era destinado a um publico restrito, geralmente localizado e dirigido a uma faixa
especifica da classe trabalhadora. Isso permitia que os filhos dessas familias frequentassem a
escola até os 17 ou 18 anos sem a necessidade de trabalhar.

Esta legislacdo estava fortemente alinhada com uma visdo desenvolvimentista, que via
a educacdo como um meio para atender as demandas de mao-de-obra de um pais em
transformagdo. A énfase na educacao profissionalizante reflete essa preocupagdo, marcando
uma abordagem mais tecnicista '° na educagio brasileira. Entre as mudangas significativas
implementadas pela Lei 5.692/71, destaca-se a extensdo da obrigatoriedade escolar para oito

anos ¢ a eliminagao do exame de admissao.

10 A esse respeito, Mello (2014), aponta que a adaptagdo da educagdo brasileira para atender a nova fase da
formagdo capitalista envolvida em uma reorganiza¢do do ensino. Essa redesenho educacional ocorreu em um
contexto de aprofundamento das inovagdes tecnoldgicas externas para os novos processos de trabalho.
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A orientagdo tecnicista da Lei 5.692/71 deve ser avaliada criticamente. Embora tenha
buscado alinhar o sistema educacional as necessidades de um Brasil em rapido
desenvolvimento, essa abordagem também teve suas limitagdes. A énfase na profissionalizagao,
por exemplo, pode ter contribuido para uma visdo reducionista da educagdo, focada mais em
habilidades técnicas do que no desenvolvimento integral do individuo.

Portanto, a Lei 5.692/71 ndo apenas reestruturou o sistema educacional brasileiro, mas
também reorientou suas prioridades e objetivos. Essa reorientagdo, embora alinhada com as
necessidades percebidas de desenvolvimento econdmico e social, também levanta questdes
criticas sobre o papel da educacdao na formagao cidada e no desenvolvimento humano mais
amplo. Este topico oferece uma analise fundamentada e critica do impacto da Lei 5.692/71 na
orientacdo tecnicista da educagdo brasileira, considerando tanto suas contribui¢des quanto suas

limitacdes no contexto mais amplo da educacdo e do desenvolvimento nacional.

2.1.5 Arquitetura escolar e apropriagdes fragmentadas Foucaultianas das relagdes de poder e

controle no contexto politico e social

O espago escolar, longe de ser um mero recipiente fisico para a educagdo, ¢ um campo
complexo onde relagdes de poder e controle sdo exercidas e negociadas. Utilizando o referencial
teorico de Michel Foucault (2022b), este subtopico busca analisar como a arquitetura escolar
no estado do Parand, entre 1962 e 1975, se torna um instrumento de poder e controle,
especialmente no contexto politico e social da época.

Foucault (2022a) nos oferece uma lente critica para entender o espaco escolar como uma
‘organizagdo complexa’ que permite o controle através do olhar, chegando ao requinte com o
conceito do Pandptico de Bentham !'!. Esta perspectiva é ampliada por Antonio Vindo Frago e
Augusto Escolano (2001) e Augusto Escolano (2017), que argumentam que a arquitetura
escolar ¢ um elemento cultural e pedagdgico, e ndo apenas uma estrutura fisica. Frago e
Escolano (2001, p.25) vao além, afirmando que a arquitetura escolar desempenha uma "fungao
curricular" que institui um sistema de valores como ordem, disciplina e vigilancia.

O contexto histdrico e politico brasileiro da época, conforme delineado por Romanelli

(1978), Saviani (2004) e Shiroma (2004), foi marcado por mudangas econdmicas e politicas

11 Para Foucault (2022a), o pandptico nasce como uma arquitetura de maximizag¢io da eficiéncia do poder, além
de aumentar as possibilidades de acumulo de saber sobre os individuos vigiados. O pandptico individualiza, faz
com que uma massa amorfa se transforme em um grupo ordenado, separado ¢ constantemente inspecionado. A
total vigilancia, sempre eficiente e constante, ¢ um requisito basico a total disciplina, ao total assujeitamento e a
construc¢do de condutas.
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que tiveram implicagdes diretas na educacao. O Golpe Militar de 1964 instaurou um regime
autoritario que buscou alinhar a educagao com os valores e objetivos do Estado. Romanelli
(1978) destaca que os acordos de cooperagdo em educagdo, especialmente com a USAID,
tinham o objetivo de promover a influéncia ideologica e o alinhamento politico com os
interesses norte-americanos.

Neste cendrio, a arquitetura escolar se torna um espaco onde essas dindmicas de poder
sdo materializadas. A escolha do local e a concepcdo arquitetonica, como apontado por
Escolano (2017), “[...] pode gerar uma imagem da escola como centro de um urbanismo
racionalmente planificado ou como uma institui¢do marginal e excrescente” (ESCOLANO,
2017, p. 28). Desse modo, ¢ possivel gerar implicagdes diretas na forma como a educagdo ¢
transmitida e vivenciada, tornando o espago escolar um campo de exercicio de poder e controle.

A andlise Foucaultiana permite que esta pesquisa va além da superficie fisica dos
espacos escolares, explorando as complexas relagdes de poder que os moldam. Isso oferece
uma compreensdo mais profunda das interagdes entre arquitetura, pedagogia e poder,
contribuindo para preencher o hiato identificado por Bencostta (2019, p. 27) apontando que “a
primeira metade do século do XX tem sido o preferido [para recorte temporal de pesquisas
académicas], afastando olhares para os demais periodos [na historiografia da educagdo
paranaense]”.

Em conclusdo, a arquitetura escolar, especialmente no contexto politico e social do
Parana entre 1962 e 1975, nao pode ser desvinculada das dinamicas de poder que a permeiam.
Utilizando Foucault como referencial, esta pesquisa oferece uma compreensao mais profunda
do espaco escolar como um campo de controle e vigilancia, proporcionando novas perspectivas

para investigacdes e debates futuros.

2.1.6 Cultura material escolar, espago urbano e interdisciplinaridade: Dimensdes conectadas

na construcao da educacao

O estudo da cultura material escolar, conforme proposto por Bencostta (2013), oferece
uma lente para examinar os ‘lugares de memorias’ e as representacdes que emergem desses
espacos. Veiga (2018), baseando-se em Bucaile e Peses (1989), categoriza a cultura material
escolar em quatro dimensodes: producdo e uso de objetos escolares, cotidiano e tradigdes,
infraestrutura e objetos concretos. Nesse sentido, a analise das plantas historicas produzidas

pela FUNDEPAR como etapa dessa pesquisa, amplia o escopo de investigacao da materialidade
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escolar, “contribuindo para um estudo mais abrangente que vai além dos aspectos descritivos.”
(VEIGA, 2018, p. 35).

A relagdo entre o espaco escolar e o espaco urbano ¢é crucial para entender como a
pedagogia e a experiéncia educacional sio moldadas. Kowaltowski (2011) enfatiza a
importancia do planejamento adequado dos espagos fisicos, areas de circulagao e lazer. A autora
argumenta que o alinhamento entre politicas publicas, projeto pedagdgico e projeto
arquitetonico ¢ vital para o entendimento de seus usudrios e boas praticas pedagdgicas. Este
alinhamento requer uma abordagem interdisciplinar que considere as atividades planejadas, o
perfil dos usuarios e outros aspectos relevantes 2.

A interdisciplinaridade na concepgao de espagos escolares € corroborada pelos estudos
de Hertzberger (2015), que propde um novo paradigma na concep¢ao de espagos escolares,
focando na relagdo entre arquitetura e interagcdo humana. Segundo Hertzberger (2015), a
arquitetura deve considerar as necessidades que se entrelacam e se complementam em contextos
sociais e coletivos. Criar espagos que promovam interacdes seguras, colaboracdo e
comunicacao ¢ essencial para atender as diversas formas de interacao humana e as necessidades
da comunidade.

O estudo da cultura material escolar, a relagdo entre espago escolar e espaco urbano, e
a interdisciplinaridade na concepcao de espagos escolares sao dimensdes interconectadas que
refletem e moldam praticas e ideologias educacionais. A analise critica dessas dimensdes,
fundamentada nos trabalhos de Kowaltowski (2011), Bencostta (2013), Hertzberger (2015) e
Veiga (2018) oferece uma compreensao mais profunda e abrangente dos multiplos fatores que
influenciam a educacgdo. Esse subtopico contribui para a constru¢do de um estudo mais

abrangente e enriquece o campo de pesquisa em educacdo e arquitetura escolar.

2.1.7 Analise de projetos arquitetonicos: Desvendando a materialidade e a complexidade dos

€Spagos escolares

Nessa pesquisa, a analise de projeto arquitetonico emerge como uma ferramenta
essencial para a compreensdao dos espagos escolas na sua materialidade. Segundo Ribeiro e

Masini (2014), essa analise nao ¢ apenas uma representacdo da obra, mas uma interpretagao

12O conforto ambiental aborta diversos fatores, tais como a qualidade do ar, as condi¢des de ventilagdo, de
comunicagdo verbal, os niveis de iluminag@o, a disponibilidade de espaco, os materiais de acabamento. Os
elementos construtivos podem ser avaliados em relagdo as patologias e as questdes de manutencdo e higiene.
Ambientes escolares sdo ricos em informagdo e podem ter avaligdes em relagdo a satisfacdo dos usuarios ¢ a
aprendizagem dos estudantes, medindo-se a produtividade do ambiente (KOWALTOWSKI, 2011, p. 111).
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que incorpora reflexdo, critica e subjetividade. Ela abrange diversas dimensodes, desde os
processos criativos e estratégias de projeto até as técnicas construtivas e caracteristicas
espaciais, formais e funcionais que orientam a concepg¢do do edificio. Além disso, a analise
contribui para a documentacao e preservacao da historia arquitetonica, reforcando a importancia
da disciplina na preservacao da memoria cultural e escolar.

A andlise de projeto arquitetonico pode ser bifasica, conforme apontado por Ribeiro e
Masini (2014). A primeira fase ocorre durante a experimentagdo, quando o projeto esta sendo
concebido e construido. A segunda fase ¢ retrospectiva, focando na compreensao do que foi
projetado. Esta pesquisa se concentra na segunda fase, excluindo a etapa de construcao dos
edificios.

A importancia da representagdo grafica na andlise arquitetonica ¢ corroborada por
diversos autores. Mahfuz (2013) ressalta que o conhecimento arquitetonico pode ser mais
eficazmente adquirido através da "passagem grafica," ou seja, pela (re)construgdo grafica de
projetos. Unwin também destaca a analise grafica como um meio de extrair e compreender as
ideias concebidas pelos arquitetos. Essas representagdes graficas, sejam elas bidimensionais ou
tridimensionais, sao mais do que meras representacdes; elas encapsulam ideias definidas e
identificaveis (RIBEIRO & MASINI, 2014).

A andlise de projeto arquitetonico, apoiada por uma abordagem grafica, oferece uma
metodologia robusta para entender a complexidade da arquitetura. Ela ndo apenas desvenda os
elementos constituintes de um projeto, mas também facilita a compreensao das ideias e
conceitos subjacentes. Este método de analise ¢, portanto, fundamental para qualquer
investigagdo séria em arquitetura.

A analise e interpretacdo de arquitetura sdo abordadas sob as lentes tedricas de Clark e
Pause (1983) e Simon Unwin (2006). Clark e Pause propdem o uso de desenhos diagramaticos
como ferramentas para abstrair € comunicar caracteristicas essenciais de edificios. Eles se
concentram em projecdes ortogonais, como plantas, cortes e elevacdes, e argumentam que esses
diagramas permitem comparagdes transversais entre obras, independentemente de estilo ou
periodo. O termo parti é introduzido como a ideia dominante que serve como o nucleo gerador
de um projeto arquitetonico (CLARK & PAUSE, 1983). Desse modo, os autores oferecem uma
abordagem metodologica para a andlise e interpretacdo de arquitetura, focando em desenhos
diagramaticos como ferramentas para comunicar caracteristicas essenciais e relagdes entre

edificios. Estes diagramas abstratos permitem a comparagao entre obras, independentemente de
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estilo, tipo, fun¢do ou periodo, e ajudam a simplificar as edificagdes, destacando diferentes
modos de organizacao do pensamento compositivo.

Simon Unwin (2006), por outro lado, enfatiza a andlise fenomenologica dos elementos
constitutivos de um edificio. Ele propde que a esséncia da arquitetura pode ser capturada através
da anélise de desenhos, incluindo croquis, plantas e cortes. Unwin destaca a importancia de
entender os principios orientadores estabelecidos pelos arquitetos, que se manifestam em
elementos como massa, volume, estrutura, e em consideragdes sobre fluxos e hierarquizagdo
dos espacos. Unwin também destaca que a arquitetura ¢ uma criadora do espaco e que essa
analise deve ser conduzida por meio de redesenho em croquis, plantas, cortes e perspectivas
que imitam o projeto original.

Ambas as abordagens reconhecem a centralidade dos desenhos e diagramas na analise
arquitetonica, mas enquanto Clark e Pause oferecem uma metodologia mais abstrata e
comparativa, Unwin busca uma compreensdo mais fenomenoldgica e contextual. Estas
metodologias sdo complementares e oferecem multiplas camadas de interpretagdo, desde a ideia
geradora ou parti até as consideragdes funcionais e estéticas que influenciam o design final do
edificio.

E importante notar que a analise baseada exclusivamente em desenhos e plantas pode
ter suas limitagdes. A inclusdo de métodos qualitativos, como entrevistas ou observagdes in
situ, ¢ sugerida como uma area para futura exploragdo académica. Nota-se, ao final, que a
analise arquitetonica ndo ¢ apenas uma atividade técnica, mas uma investigagao critica e teorica.
Ela permite uma compreensao mais profunda de como os espagos sdo concebidos, quem
participa desse processo criativo e quais sdo os fatores formais, funcionais e ideologicos que

influenciam essas decisoes.
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3 INTERACOES EDUCACIONAIS E ARQUITETONICAS NO PARANA: UMA
ABORDAGEM METODOLOGICA MULTIFACETADA

Essa pesquisa sobre a interacdo entre politicas educacionais e arquitetonicas no Parand,
durante o periodo de 1962 a 1975, adota uma abordagem metodologica multifacetada, que
engloba elementos exploratorios, explicativos e descritivos. Para Rollin (2013), ¢ importante
lembrar que o processo metodoldgico ¢ influenciado pelos interesses pessoais e pelas crengas e
juizos de valor do autor, conforme destacado por Certeau (2013, p. 66): “E em fungdo deste
lugar que se instauram os métodos, que se delineia uma topografia de interesses, que os
documentos e as questdes, que lhe serdo propostas, se organizam”. Esta perspectiva ressalta a
importancia do contexto social e pessoal na escolha e na implementacdo de métodos de
pesquisa.

A combinacao de métodos, para esse estudo, proporciona uma compreensao abrangente
dos fendmenos estudados, revelando detalhes dos aspectos histdricos, culturais e politicos que
influenciaram a educacdo e a arquitetura escolar no estado do Parand, durante este periodo
crucial.

A pesquisa teve inicio com uma abrangente revisdo bibliografica, visando aprofundar a
compreensdo do contexto histérico em questdo. Uma minuciosa investigacdo foi conduzida
para identificar fontes historicas significativas, explorando os trabalhos de renomados
historiadores. O objetivo era obter uma compreensdo abrangente dos aspectos politicos,
educacionais e econdmicos, tanto em escala nacional quanto no contexto especifico do Parana.
Como resultado desse processo, foi elaborada uma linha do tempo que mapeia os eventos mais
relevantes, proporcionando uma base para a compreensdo do ambiente historico abordado nesta

pesquisa (figura 1).
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FIGURA 1 - Linha do tempo com os eventos relevantes para o estudo
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FONTE: Autor (2023).

O quadro evolutivo da Fundacdo Educacional do Parana (FUNDEPAR) entre 1961 e
1979 mostra a influéncia de intervencdes politicas e cooperacao internacional, especialmente
apds o golpe militar de 1964. A LDB 4024 ¢ a criagdo do Fundo de Desenvolvimento
Economico (FDE) foram passos importantes, mas a repressao politica limitou a autonomia
educacional. A cooperagdo com a USAID em 1970 trouxe apoio técnico e financeiro, mas
também dependéncia estrangeira. A Lei n° 5.692/71 e a formag¢do de um corpo técnico na
FUNDEPAR refletiram esforcos de modernizagdo em um ambiente de censura. O encerramento
de uma fase de produgdo em 1975 e o fim dos acordos internacionais em 1979 marcaram uma
busca por maior autonomia educacional.

No contexto paranaense, a Fundagdo de Desenvolvimento Educacional do Parana
(FUNDEPAR) desempenhou um papel significativo na elaboragdo dos espagos escolares e na
implementagao dessas politicas educacionais. Em colaboracdo com a USAID e o MEC, a
FUNDEPAR desenvolveu 23 projetos arquitetonicos escolares, fundamentados em um projeto
pedagdgico claramente definido. Estes projetos atendiam as demandas de uma sociedade em
rapida transformacdo e refletiam as dinamicas politicas e sociais da €poca. A arquitetura
escolar, nesse cenario, ndo era apenas um pano de fundo, mas um ator ativo na formagao da
cidadania e na implementacdo de politicas educacionais.

Foi utilizada uma producao historiografica mais tradicional com obras que tratam sobre
o periodo historico estudado, como Otaiza de Oliveira Romanelli, Eneida Oto Shiroma, Maria
Célio M. de Moraes, Olinda Evangelista, Maria Jose Garcia Werebe e Dermeval Saviani,
guiaram inicialmente o processo dessa pesquisa. NO que diz respeito ao objeto da pesquisa a

obra de Francisco de Borja Baptista Magalhaes Filho foi fundamental para esclarecer, a relagao
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entre o design arquitetonico de escolas e a maneira como 0s usudrios interagem com esses
espagos. Baseando-se em autores como Doris Kowaltowski e Herman Hertzberger, a pesquisa
procurou entender como o design dos prédios escolares pode influenciar o sentimento de
pertencimento e apropriacdo do espago pelos usudrios. Este estudo concentrou-se na percepg¢ao
e utilizagdo dos ambientes escolares, adotando uma abordagem integradora que incorpora
perspectivas humanistas, funcionais e sociais na analise da arquitetura escolar.

Como arquiteto de formagdo e profissional atuante na area, ao considerar a interse¢ao
necessaria entre arquitetura e historia nesta pesquisa, também inclui a metodologia de
Avaliagao P6s-Ocupagao (APO), que ¢ um método de avaliar como os edificios funcionam apos
serem ocupados, ajudando a entender melhor as necessidades e comportamentos dos usuarios
em relagdo ao espago escolar.

A adogdo de uma categoria de andlise metodologica baseada na relagdo entre poder e
conhecimento, discutida por Michel Foucault (2022b) em sua obra ‘Microfisica do Poder’,
permitiu uma visao mais abrangente do espago escolar. Especificamente, a nogdo de ‘vigiar e
punir’ que Foucault (2022a) destacou a presenca de mecanismos disciplinares e de vigilancia
sutis e difusos nos ambientes educacionais, permitindo identificar os agentes de poder na
historia em questao e na reprodu¢@o no espaco escolar como um local vigiado. Essas dindmicas
de vigilancia e puni¢do ndo apenas moldam o ambiente fisico, mas também afetam as relagdes
de poder entre estudantes, professores e demais atores envolvidos no contexto educacional.

Esta pesquisa adota uma abordagem exploratoria, essencial para aprofundar a
compreensdo da interacdo complexa entre as politicas educacionais e de arquitetura, € como
isso repercute nas praticas educacionais. Esse método possibilita uma analise detalhada e aberta,
que ndo apenas mapeia o contexto historico, mas também examina as dindmicas politicas e
sociais relevantes. A abordagem exploratoria ¢ valiosa porque propicia oportunidades para
descobertas e insights inovadores. Como mencionado por Gongalvez (1996), visa a descoberta,
ao achado, a elucidacao de fendmenos ou a explicagao daqueles que ndo eram aceitos apesar de
evidentes, ressaltando a sua importancia para revelar e compreender fendmenos que podem nao
ser imediatamente evidentes ou amplamente aceitos.

Adicionalmente, incorpora-se uma dimensao explicativa (LAKATOS & MARCONI,
2004) essencial para compreender as causas e efeitos das politicas educacionais e arquitetonicas
do periodo. Essa perspectiva foi crucial para desvendar como as decisdes politicas e sociais
interferem na educagdo e na arquitetura escolar no Parand, e como essas politicas foram,

inversamente, influenciadas pelo contexto histérico e cultural. A pesquisa explicativa busca,
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portanto, uma compreensao detalhada da reciprocidade dessas influéncias, elucidando as forcas
que moldaram a trajetoria educacional e arquitetonica na regido.

Além disso, o estudo beneficia-se da abordagem descritiva, que detalha as
caracteristicas especificas dos fenomenos estudados, visando “a identificacdo, registro e analise
das caracteristicas, fatores ou varidveis relacionadas ao fendmeno ou processo” (PEROVANO,
2014, p. 89). Isso proporciona uma imagem clara e detalhada da arquitetura escolar e das
politicas educacionais no Parand entre 1962 e 1975. Ao descrever esses elementos
minuciosamente, a abordagem descritiva complementa as abordagens exploratoria e
explicativa, oferecendo uma base de dados e informagdes que enriquecem a andlise e
interpretagdo dos fendmenos em questao.

Esta abordagem tripartida ndo apenas assegura uma compreensdo mais profunda e
matizada do fendmeno estudado, mas também reflete a complexidade inerente ao campo da
educacdo e arquitetura, especialmente no contexto histérico e cultural especifico do Parana
durante este periodo formativo. Incorpora teoria multidisciplinar, métodos analiticos ¢ um

processo critico de projeto, elementos cruciais para alcangar os objetivos desta dissertagao.

31 TRAMA HISTORICA E ESPACIAL: ANALISE ARQUITETONICA E
DOCUMENTAL DAS FONTES

Na fase de coleta de dados, foi implementada uma estratégia focada na analise de plantas
arquitetonicas historicas. Apds a defini¢do do periodo histérico de interesse, a busca se
concentrou em identificar um conjunto especifico de plantas arquitetonicas origindrias desse
periodo. Considerando a ampla gama de plantas disponiveis, foi necessario um processo de
selegdo criterioso para delimitar o foco da pesquisa. Este processo culminou na escolha de um
objeto de estudo especifico, com destaque especial para o modelo 09, produzido no ano de 1975
pela FUNDEPAR. Esta abordagem permitiu uma andlise mais aprofundada e detalhada,
garantindo que o objeto de estudo selecionado fosse representativo do periodo e relevante para
0s objetivos da pesquisa.

A escolha desse modelo baseou-se na sua relevancia para entender o espaco moderno
e a intencdo por tras de sua concepgdo. A andlise dessas plantas, orientada pelas metodologias
propostas pelos arquitetos Doris Kowaltowski, Simon Unwin, e Clark e Pause, permitiu uma
leitura setorial dos espagos educacionais, como salas de aula, patios e corredores. Essa

abordagem buscou refletir e incorporar as crengas, filosofias e ideologias nos ambientes de
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estudo, bem como a segmentacao desses espacos em vetores de agdo, como circulacao e
simetria.

O objetivo principal foi identificar a capacidade de transformacao social dos projetos,
com base nos parametros de sua constru¢ao. A compreensao do contexto e a selecdo das plantas
possibilitaram uma analise multidisciplinar dos projetos, levando a criagdo de um quadro
analitico que enfatizou inicialmente as questdes projetuais. Foi realizado um desmembramento
do espaco, analisando-o em partes para compreender o todo de forma quase estratigrafica, como
ilustrado na figura abaixo. A figura demonstra o método utilizado para desmembrar os espagos
arquitetonicos dos projetos em andlise, permitindo uma compreensdo detalhada de suas
capacidades de transformagao social. A desconstru¢do em blocos separados (A1, A2, A3) revela
as camadas de complexidade dentro da estrutura construtiva, o que ¢ crucial para entender como
cada componente contribui para o contexto social mais amplo. Por meio deste processo, ¢
possivel identificar como os elementos do projeto interagem e influenciam a dinamica social,
refletindo a analise multidisciplinar necessaria para avaliar o impacto arquitetonico na
sociedade. Este quadro analitico, que inicialmente foca em questdes projetuais, proporciona

uma compreensao holistica e estratificada do papel da arquitetura na transformagao social.
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FIGURA 2 - Esquematica estratigrafico como método de analise do espaco
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FONTE: Autor (2023).

Esta abordagem permitiu uma analise comparativa entre os projetos arquitetonicos
estudados, considerando aspectos como o programa de necessidades, a forma, o volume, o
conforto, a iluminacdo, a incidéncia solar, a ventilagdao, os fluxos de circulacao, o contexto
historico, a organizacdo dos espacos internos, as técnicas construtivas, os materiais
empregados, a possibilidade de pré-fabricagao de elementos, a configura¢do dos pavimentos, o
acabamento, a localizacdo no terreno ¢ a autoria do projeto. Esse método forneceu uma
compreensdo detalhada de como o espaco foi produzido e suas possiveis adaptacdes, além de
permitir entender o comportamento individual desses espagos antes de explorar suas

correlagdes e inter-relacoes.
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Conforme apontado por Aires (2011), a adogdo de uma abordagem interdisciplinar na
investigacado de um objeto ndo € apenas uma escolha do observador, mas uma necessidade
imposta pelo proprio objeto estudado. Assim, pesquisas que exploram a relagdo entre o espaco
escolar e os aspectos histdricos e pedagogicos devem considerar pressupostos, metodologias,
ideias, diretrizes, categorias, procedimentos e fontes relevantes para essa analise
interdisciplinar.

Para enriquecer o estudo, foram incluidas fontes da grande imprensa paranaense, tais
como ‘Didrio da Tarde’ (1960-1969 e 1969-1974) e ‘O Diario do Parand’ (1955-1969),
selecionadas pela sua relevancia no periodo estudado. Essas fontes ofereceram uma cobertura
abrangente sobre a FUNDEPAR, desde sua criacao até sua instalacao e consolidagdes. Além
disso, a andlise de imagens fotograficas, que representam fontes valiosas para a compreensao
do contexto historico, desempenhou um papel crucial na percep¢do espacial das construgdes
escolares desenvolvidas pela FUNDEPAR.

O processo de andlise da arquitetura escolar ¢ muitas vezes um labirinto de conceitos
e metodologias, onde cada caminho tomado revela uma nova dimensao de compreensao. Como
ilustrado na figura 3, a abordagem desse estudo ¢ multifacetada: inicia-se com a coleta de dados
para estabelecer uma conexao entre o projeto arquitetonico de escolas e a interagao dos usuarios
com esses espacgos. Segue-se uma revisdo bibliografica dupla, uma voltada para o contexto
historico, desvendando as dinamicas politicas e sociais que influenciam a constru¢do € o uso
do espaco educacional, e a outra para entender o funcionamento pos-ocupagao dos edificios,
apoiada pelo olhar critico de Michel Foucault sobre as relagdes de poder. Os modelos de plantas
sdo cuidadosamente selecionados para decifrar a inten¢ao por tras do espago moderno. A andlise
¢ enriquecida por uma leitura detalhada do espago arquitetonico, apoiada por tedricos como
Simon Unwin, Clark e Pause, e Herman Hertzberger, e complementada por insights de Doris
Kowaltowski, bem como por fontes jornalisticas e fotograficas. Este labirinto de analises visa
a ndo apenas descrever o espaco, mas também a interpretar a arquitetura escolar como um
artefato cultural que molda e ¢ moldado pelas praticas educacionais e pela sociedade em que se

insere.
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FIGURA 3 — Quadro esquematico da metodologia aplicada

e

==
Z REVISAD BIBLIDGRAFICA 1
: COLETA DE DADOS
CONTEXTO HISTORICO relaco entre o design REVISAD BIBLIDGRAFICA PARA
investigacko detalhada e e 44—  LEITURA DO ESPACO (APD)
— ol arquitetdnico de escolas e a stodo de avaliar o
mapeamenio do coniexio histdrico, ‘—' e e meto e avallar como 05
analisandn as dinfimicas politicas e > . maneira como 0s UsUArios P adificios funcionam apas
sociais relevantes. interagem com esses espago serem ocupados )
| L i)
= . ‘ e = MICHEL FOUCAULT
.~ - ——— .
ARQUITEURA 3
R MDDELO 03
———  ESCOLAR < SELECAD DAS PLANTAS
——®  pasea-se em sua relevancia
f para entender o espago
modemo e a inten¢do por ras R
de sua conce : %
2 e v
AS RELACOES DE
"Eg';"“n"" SIMD UNWIN, CLARK, HAE
AR HIE:'EHII:I] PAUSE E HERMAN 3
0 HERSHBERGER e T
S ANALISE
FONTES
DORIS KOWALTOSKI, JORNALISTICAS
FONTES
—_—> FOTOGRAFICAS

FONTE: Autor (2023).

As fotografias historicas, particularmente as 200 pertencentes ao acervo da
FUNDEPAR, complementaram a compreensao do periodo histdrico e proporcionaram um olhar
contextual das edificagdes escolares.

A analise das plantas arquitetonicas, dos jornais e das fotografias histéricas
possibilitou a identificagdo de conexdes significativas entre a producdo do espago arquitetonico,
oferecendo insights valiosos sobre a interdependéncia entre esses elementos e suas influéncias
no contexto da época. Essas informag¢des foram fundamentais para a pesquisa, proporcionando
uma compreensdo mais aprofundada e ampla da arquitetura escolar durante o periodo
investigado.

Considerando o projeto como um repositorio de conhecimento tedrico e experiencial,
foi possivel investigar como esses espagos foram concebidos e quem teve participacdo nesse

processo criativo.
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4 INFLUENCIAS E LEGADOS DO CONTEXTO HISTORICO, POLITICO E
EDUCACIONAL

Na elaboracao deste capitulo, ¢ fundamental reconhecer o papel do contexto histérico
e politico na moldagem dos temas abordados. O proposito deste prefacio ¢ estabelecer a
relevancia desse contexto, para uma compreensao dos discursos e agdes que influenciaram as
decisdes e os eventos do periodo em estudo. Por exemplo, ao abordar as politicas educacionais
no Brasil durante a década de 1970, ¢ necessario considerar cuidadosamente o impacto da
Ditadura Militar e como esse periodo foi moldado e influenciado por ela.

Além disso, ¢ vital reconhecer o papel significativo das estruturas de poder e das
politicas governamentais da época. As decisdes e reformas ndo ocorreram isoladamente, mas
foram profundamente influenciadas pelo regime politico, pelas relagdes internacionais e pelas
ideologias predominantes. No contexto da educacdo, isso implica entender como as relagdes
internacionais, especialmente com os EUA e as correntes ideologicas moldaram o sistema
educacional brasileiro.

Focando nas implicag¢des sociais e culturais, o estudo visa compreender de maneira
mais especifica como as politicas impactaram a estrutura social e a distribuicdo de
oportunidades. A andlise se aprofunda em como as identidades culturais e os valores da
sociedade foram moldados ou redefinidos por essas politicas, observando as mudancas e
continuidades ao longo do tempo. As decisdes politicas de alto nivel sdo examinadas nao apenas
em termos de suas intengdes, mas também em relacdo as suas consequéncias praticas e
cotidianas, revelando a interconexdo entre a macro ¢ a microescala da vida social.

Por fim, busca-se destacar a importancia de compreender esses contextos para apreciar
melhor o legado desses eventos ou politicas e sua relevancia nas questdes contemporaneas da
educagdo e os desdobramentos para a construcao do espaco escolar. As ligdes aprendidas, ou
ndo, nesse periodo continuam a influenciar as praticas e politicas atuais, refor¢ando a
necessidade de um estudo cuidadoso e reflexivo sobre o passado para informar o presente € o
futuro.

Assim, este capitulo visa ser mais do que um registro de eventos passados; ele busca
ser uma ponte para a compreensao das dinamicas histéricas e politicas complexas que

continuam a moldar nosso mundo atual.
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4.1  TRANSFORMACOES POLITICAS E EDUCACIONAIS NO BRASIL (1962-1975):
IMPACTO INTERNACIONAL E DESAFIOS LOCAIS

Entre 1962 e 1975, o Brasil vivenciou transformagdes politicas e econdmicas
significativas que tiveram um impacto direto no desenvolvimento educacional e na arquitetura
escolar. Durante este periodo, reformas importantes no sistema educacional brasileiro foram
implementadas, destacando-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 e a
Reforma do Ensino de 1971. Estas reformas introduziram novos paradigmas, afetando o
planejamento e a estrutura das escolas em todo o pais.

Segundo Aires (2011), havia um apelo crescente para adequar o ensino as necessidades
do mundo moderno, marcado pelo dominio da ciéncia e da tecnologia, e pela urgéncia de um
ensino profissionalizante que formasse pessoal qualificado para o trabalho. Esta tendéncia ¢
evidente na mensagem de 1963, enviada ao Congresso Nacional pelo presidente Jodo Belchior
Marques Goulart, destacando a precariedade da rede nacional de ensino e a necessidade de uma

sociedade baseada na educacao formal, na ciéncia e na tecnologia:

Um dos principais obstaculos ao pleno desenvolvimento do povo brasileiro encontra-
se na extrema precariedade da rede nacional de ensino, destinada a preparagdo da
infancia e da juventude. O progresso experimentado pelo Pais, nos ultimos dez anos,
tornou mais nitida a incapacidade do nosso sistema de educagdo. Em face da
tecnificacdo dos processos produtivos na industria e na agricultura, revelam-se
ostensivamente as graves deficiéncias desse ensino, incapaz de formar a forca de
trabalho altamente qualificada que o desenvolvimento nacional requer. [...] E que
estamos diante de um reflexo de transformagdes que se processam no cerne mesmo
do corpo social brasileiro. Através dessas transformagdes, deixamos de ser aquela
sociedade arcaica, conformada com o seu atraso, em que as técnicas produtivas eram
transmitidas oralmente, de pessoa a pessoa. Queremos ser agora uma sociedade
moderna. Mas esta tera que se basear na educag@o formal, com a produgao fundada,
ndo na tradicdo oral, no saber vulgar, mas na ciéncia e na tecnologia mais
desenvolvidas. (GOULART, 1987, p.356)

Podemos notar no discurso de Goulart que o avango do processo em face a tecnificacao
da industria e na agricultura ndo estava de acordo com os planos pedagogico do momento e que
a escola deveria dar um salto de qualidade para se moldar aos novos tempos. Enfatiza ainda que
a sociedade anterior a esse movimento era dita como arcaica, além do anseio a uma sociedade
moderna, baseada nos saberes da ciéncia e da tecnologia.

Mostra-se, com isso, a necessidade de modernizagdo em um pais repleto de diferencas
de classe, ma divisao econdmica e que trazia, e ainda traz consigo, um legado de diferengas
sociais advindo de abusos a negacdo de parte de sua populacdo. Um discurso muito alinhado

com o que vinha sendo pensado para a América Latina, um posicionamento politico que ndo
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agradou parte da sociedade brasileira, culminando no Golpe Militar em margo de 1964. Com
essa reviravolta houve a mudanga de uma vez das relagdes de poder, entre o Estado e os demais
agentes pertencentes a ele e interferiu diretamente no comportamento e na criacdo dos espagos
escolares.

O Golpe Militar de 1964 no Brasil, representou uma quebra significativa, impactando
a educacdo e as concepcoes pedagodgicas da época, (SAVIANI, 2007 p. 349). Saviani (2007)
ressalta que essa ruptura politica, que visava manter a ordem socioecondmica estabelecida, era
um tema recorrente nos discursos politicos durante as celebragdes civico-militares ao longo dos
anos de ditadura.

Nestes discursos, enfatizava-se frequentemente o papel das forgas armadas em
defender as tradigdes, restaurar a autoridade, manter a ordem e proteger as instituigdes. No
entanto, politicamente, a mudanca foi profunda e inédita na histdria politica do Brasil, marcada
pela longa permanéncia dos militares no poder. Analistas de diversas correntes, como Stepan
(1975), concluem que, embora nio tenha ocorrido uma ‘revolugdo social’, ocorreu uma
‘mudanca politica radical” em 1964.

Ao examinar o Golpe Militar de 1964, torna-se essencial considerar as reflexdes de
Michel Foucault, especialmente suas ideias sobre a relagao entre poder e conhecimento. Essas
reflexdes sdo fundamentais para compreender as transformacdes nas dindmicas sociais e
politicas daquela época. Em seu estudo sobre Foucault, Machado (2004) destaca uma visao
critica sobre o poder, afirmando: “o poder ndo ¢ uma institui¢do, nem uma estrutura, nem uma
certa poténcia de que alguns sejam dotados: ¢ o nome que se empresta a uma situagao
estratégica complexa numa determinada sociedade.” (MACHADO, 2004, p. 89). Esta
perspectiva ¢ particularmente pertinente ao analisar como o regime militar, ao chegar ao poder,
expandiu sua influéncia através de varias instituicdes, inclusive as educacionais.

Esta versdo apresenta uma estrutura mais coesa e clara, mantendo-se fiel as citagoes e
ao contexto historico mencionado. Dentro das instituicdes educacionais, o regime militar
buscou exercer um controle rigoroso sobre o conhecimento e a informacao. Nesse sentido,
Foucault (1996) observou que em toda sociedade a produgdo do discurso ¢ ao mesmo tempo
controlado, selecionado, organizado e redistribuido por certo nimero de procedimentos. No
contexto brasileiro, isso se manifesta através da censura, da reformulagdo de curriculos ¢ da
imposicao de diretrizes ideologicas, refletindo a nog¢ao proposta por Foucault de que o

conhecimento ¢ uma forma de poder.
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Esse cenario foi fundamentado na teoria do capital humano '*, proposta por Theodores
Schultz (1973), que ganhou popularidade entre economistas, planejadores financeiros e
educacionais. Juntamente com essa teoria foi construida a legislagdo, enfatizando principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, seguindo a 16gica de "maximo resultado com minimo
dispéndio" e a prevencao da "duplicagdo de meios para fins idénticos", (SAVIANI, 2007, p.
364).

A partir de 1964, a influéncia da USAID no Brasil marcou significativamente o cenario
educacional do pais, inserindo-se num contexto mais amplo de transformagdes sociais e
politicas. Deste modo, segundo Romanelli (1978), os acordos estabelecidos entre 0 MEC ¢ a
USAID tinham como objetivo principal modernizar o sistema educacional brasileiro,
alinhando-o com as estratégias de desenvolvimento economico dos EUA. Esse alinhamento nao
se limitou apenas aos aspectos pedagogicos, mas também no estabelecimento de uma
arquitetura escolar representativa aos moldes do Regime entdo instaurado, refletindo uma
abordagem abrangente e multifacetada.

Um dos exemplos mais notaveis dessa influéncia ¢ o Programa de Expansdao da
Educacio Média (PRENEM) !4, inspirado no modelo do Compehensive High School ' norte-
americano. Esse programa representou uma mudanga significativa na forma de como o ensino

médio foi concebido e implementado no Brasil e sua expressao fisica.

13O conceito de "capital humano" se tornou amplamente difundido no Brasil a partir dos anos 60, especialmente
impulsionado pelo livro de Theodore Schultz em 1962. Esse conceito estava inserido em uma abordagem
econdmica da educagdo que ganhou destaque durante esse periodo. A ideia central do conceito de capital humano
¢ que o investimento em educagdo e treinamento das pessoas ¢ fundamental para o desenvolvimento econdomico
de um pais. Isso ocorre porque a formagao de recursos humanos qualificados e capacitados contribui para aumentar
a produtividade, a inovagao e a competitividade de uma nacao. Essa abordagem economica da educagio se tornou
relevante devido ao crescente reconhecimento da importancia da educagdo como um motor do desenvolvimento
econdmico e social. A educagdo passou a ser vista como um elemento essencial ndo apenas para o crescimento
econdmico, mas também para a implementagdo de planos de desenvolvimento social. As metodologias adotadas
nesse contexto incluiam abordagens tipicamente capitalistas, como a analise de custo-beneficio, que avaliava os
investimentos em educagdo com base nos retornos econdmicos esperados. Além disso, também se realizavam
diagnosticos para identificar a disponibilidade de méo de obra qualificada ¢ a demanda futura da economia, com
o0 objetivo de projetar o sistema educacional de forma a atender as necessidades de qualificacdo da forga de trabalho
(MONTEIRO, 2016).

4 PREMEM, através dos objetivos do Decreto n° 63.914, de 26 de dezembro de 1968, o “Programa de Expansio
e Melhorias do Ensino Médio” - PREMEM. Segundo Carvalho (2019) o programa previa também o financiamento
de viagens para os engenheiros e arquitetos do PREMEM a fim de que visitassem algumas escolas pré-selecionadas
do junior — senior high schools —, e assim formassem ideias relevantes para serem aplicadas no programa
brasileiro. O objetivo era a formag@o dos técnicos em solo norte-americano para que eles pudessem compartilhar
seus aprendizados com seus pares brasileiros no retorno ao pais.

15 Compehensive High School, procurava conciliar as exigéncias da educag¢do geral bésica com a iniciagdo
vocacional. N@o ¢ um ginasio profissional, mas visa proporcionar ao aluno experiéncias que desenvolvam atitudes
e capacidades de trabalho adequados a preparagdo do jovem para a sociedade industrial em que vivemos
(ARAPIRACA, 1979, p. 248).
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Segundo Shiroma (2004), a adogao de um modelo do Ensino Médio Integral implicava
em uma estrutura de ensino mais diversificada e inclusiva, com énfase em uma abordagem mais
holistica da educagdo, que ia além do ensino puramente académico e abrangia uma gama mais
ampla de competéncias e habilidades.

A influéncia da USAID, portanto, influenciou na redefinicio dos paradigmas
educacionais no Brasil. As escolas comecaram a adotar novas metodologias de ensino, com um
foco mais pragmatico e alinhado as demandas do mercado de trabalho. Isso exigiu uma énfase
maior em habilidades técnicas e profissionais, em sintonia com as necessidades de um pais em
processo de industrializagao.

Conforme Menezes (2002), os acordos MEC e USAID atribuiram um papel estratégico
ao ensino superior, integrando-o ao novo projeto econdmico brasileiro, alinhado as politicas
norte-americanas. Carvalho (2019) sugere que esses acordos representaram a
institucionalizacdo da influéncia norte-americana, especialmente na assisténcia ao ensino
secundario. Esta influéncia ¢ evidenciada pela contratacdo de consultores norte-americanos
para assisténcia técnica e planejamento educacional, como descrito no MEC e INEP (1985, p.
428).

[...] assistir os Conselhos e Secretarias Estaduais de Educag@o no preparo de seus
planos para o ensino de nivel secundario e no treinamento de uma equipe de técnicos
brasileiros em planejamento de ensino que prestem servigos consultivos em carater
permanente. A AD/W ['°] firmard um contrato com uma instituiio dessa
especialidade nos Estados Unidos com vistas a assegurar os servicos de quatro
consultores norte-americanos por um periodo de 24 meses e de outros assessores
técnicos que se fizerem necessarios. Esses consultores trabalhardo diretamente com
funcionarios designados pelo Ministério, pela DES e pelas Secretarias Estaduais de
Educagdo (MEC/INEP, 1985, p. 428).

Em 1968, houve uma expansdo significativa no acordo de assisténcia ja existente,

conforme detalhado pelo MEC/INEP (1985, p. 8).

[...] alargamento da assisténcia ja prevista, a fim de que ela passasse a abranger outras
formas de colaboracdo capazes de acudir, ndo somente as diretrizes da politica

6 A sigla AD/W ¢ usada no texto sem uma descrigio completa disponivel. Apesar de buscas extensas, sua
descrigdo completa ndo foi confirmada até a conclusdo deste trabalho. O texto busca fornecer contexto sobre o uso
da sigla, mesmo sem uma descri¢do detalhada, para auxiliar na compreensdo do seu possivel significado ou
importancia no estudo. AD/W parece estar associada ao desenvolvimento educacional no Brasil, atuando como
intermediaria ou facilitadora em programas de desenvolvimento educacional internacional. Seu papel inclui a
contratacdo de uma institui¢ao especializada nos Estados Unidos para consultoria em planejamento educacional,
o que implica o envio de consultores norte-americanos ao Brasil para colaborar com o Ministério da Educagao, o
Departamento de Ensino Superior (DES) e secretarias estaduais de educacdo. A colaboracdo faz parte de um
esforgo maior de desenvolvimento educacional no Brasil, envolvendo parcerias internacionais para aprimorar o
ensino secundario, com meng¢ao ao MEC/INEP (Ministério da Educagdo e Cultura / Instituto Nacional de Estudos
¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). Sem uma referéncia especifica, a identidade exata da AD/W permanece
incerta, podendo ser uma abreviagdo usada especificamente para esse projeto ou relatdrio, ou talvez referir-se a
uma agéncia ou organizagdo ativa em programas de cooperagdo educacional internacional na época mencionada
(1985).
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educacional expressas no discurso de 16 de mar¢o, do Excelentissimo Senhor
Presidente da Republica, mas, ainda, as recomendacdes da Segunda Conferéncia de
Punta Del Este, recentemente ocorrida, e da qual o Brasil participou com a presenca
do Chefe da Nacao (MEC/INEP, 1985, p. 8).

Essa ampliagdo incluiu novas formas de cooperagao no planejamento do ensino médio,
0 que se mostrou fundamental para o avango de técnicas operacionais € para o ganho de
experiéncia no campo do planejamento educacional.

Essa expansdo da assisténcia, como descrita, visava ndo apenas atender as diretrizes
da politica educacional, que foram articuladas no discurso de 16 de marco de 1962, pelo
Presidente da Republica Janio Quadros, mas também respondeu as recomendagdes emanadas
da Segunda Conferéncia de Punta del Este !”, evento que contou com a participagdo ativa do
Brasil e a presenca de seu lider nacional, conforme reportado pelo MEC/INEP (1985, p. 8).

Sobre o poder nas relagdes sociais e institucionais Foucault (2022b), pode-se
reinterpretar o alinhamento entre as politicas educacionais do Estado Brasileiro e as
recomendacdes internacionais mencionadas anteriormente. O autor, enfatiza como o poder ¢
exercido dentro das estruturas sociais, ndo apenas por meio de repressao, mas também por meio
de praticas normativas e discursos que moldam o conhecimento e a verdade.

Nesse contexto, a expansao da assisténcia no setor educacional do Brasil, conforme
descrito pelo MEC/INEP de 1985, pode ser vista sob a lente Foucaultiana como uma
manifestacdo do poder do Estado em moldar e direcionar a educagdo. O discurso do entdo
Presidente da Republica Janio Quadros na segunda Conferéncia de Punta del Este, articulando
as diretrizes educacionais, ndo ¢ apenas uma orientac¢do politica, mas também uma forma de
exercicio de poder. Ele estabeleceu normas, definiu objetivos e moldou assim a realidade
educacional do pais. Esta ¢ uma forma de poder que funciona nao apenas de cima para baixo,
mas também através de redes e praticas institucionais, influenciando como a educagdo ¢
percebida, organizada e praticada. Além disso, ao considerar as recomendag¢des da Segunda
Conferéncia de Punta del Este, o Brasil demonstra uma receptividade as normas e praticas

internacionais.

17 A Segunda Conferéncia de Punta del Este, realizada em 1962, foi um encontro significativo durante a Guerra
Fria, centrado na América Latina. Organizada pelos Estados Unidos, esta conferéncia foi um marco na
implementag@o da Alianga para o Progresso, um programa de assisténcia economica e social destinado a fortalecer
as relagdes entre os EUA e a América Latina. A conferéncia destacou o compromisso dos EUA em apoiar o
desenvolvimento econdmico e a estabilidade politica na regido como uma medida para contrapor a influéncia
comunista, especialmente ap6s a Revolugdo Cubana de 1959. A Alianga para o Progresso foi vista como uma
resposta aos desafios sociais e economicos da América Latina e como um esfor¢o para evitar a propagagdo do
comunismo na regido, oferecendo uma alternativa ao modelo soviético de ajuda e cooperagdo (AVILA, 2011).
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Tendo como base a argumentacao de Foucault (2022b), esse ¢ um exemplo de como o
poder ndo ¢ meramente local ou independente, mas também ¢ influenciado por discursos e
praticas globais. A acessibilidade e integracdo de padrdes internacionais de educacdo pelo
Brasil podem ser vistas como uma adesdo a um tipo de ‘regime de verdade’ globalizado, onde
certas normas e conhecimentos sao privilegiados.

Conforme apontado por Shiroma (2004), a década de 1970 foi um momento crucial na
historia da educacdo brasileira, marcada por transformacdes significativas. Durante este
periodo, o sistema educacional do Brasil passou por varias reformas, que estavam intimamente
relacionadas com o cenario politico, econdmico e internacional do pais. Essas mudangas
enfatizaram a importancia da educacdo como uma ferramenta essencial tanto para o
desenvolvimento do capital humano quanto para atender as necessidades de um mercado em
crescimento.

Ferreira, Bregatto e D’ Avila (2008), por outro lado, apontam uma discrepancia notavel
entre a importancia declarada da educagao e o investimento real feito pelo governo neste setor.
Em 1970, menos de 3% do orcamento federal brasileiro era alocado para a educacdo, uma
porcentagem surpreendentemente baixa, especialmente considerando o papel central que a
educacdo desempenhava nos discursos politicos e economicos da época.

Por um lado, a educagdo era frequentemente enfatizada nos discursos politicos e
econdmicos como importantes para o desenvolvimento do pais, especialmente em termos de
formacdo de capital humano e atendimento as demandas de um mercado em expansao. Este
reconhecimento teérico da importancia da educacao reflete a percepgao do seu papel estratégico
no progresso nacional.

Por outro lado, a realidade do financiamento governamental para a educacdo nao
corresponde a essa retorica. A alocagdo de menos de 3% do orcamento federal para a educacao
em 1970 indica um descompasso significativo entre o que foi proclamado e o que foi
efetivamente praticado. Essa discrepancia sugere que, apesar do reconhecimento da
importancia da educagdo, ndo houve um comprometimento proporcional em termos de recursos
financeiros.

A critica aqui ¢ interpretada a gestao de politicas publicas da época, onde as prioridades
declaradas nao eram refor¢adas por investimentos financeiros. Isso também pode apontar para
uma complexidade maior nas decisdes or¢amentarias do governo, onde outros fatores,
possivelmente incluindo desafios econdmicos, politicos e sociais, influenciaram a distribui¢ao

dos recursos.
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Dessa forma a Reforma Educacional de N° 5692 de 1971 surge como um ponto de
inflexdo nesse contexto. Essa reforma marcou uma mudanga significativa, orientando a
educacao brasileira para uma abordagem mais técnica e profissionalizante.

Para Mello (2014), paralelamente, houve um aumento no espago para instituicdes de
ensino privado, um movimento que teve um impacto ocorrido na configuragdo do sistema
educacional brasileiro, alterando a percepgdo e a alteragdo do ensino publico. Esta mudanga
pode ser interpretada como uma estratégia calculada pelo Estado para moldar o sistema
educacional de acordo com certas agendas politicas e econdmicas. No entanto, Shiroma (2004)
critica esta reforma, argumentando que ela se concentrou mais na expansao quantitativa das
instituigdes de ensino do que na melhoria da qualidade da educacgdo. Esta critica aponta para
uma lacuna entre os objetivos declarados das reformas educacionais e os resultados praticos
realizados.

Além disso, a influéncia da USAID durante este periodo foi notavel. A agéncia trouxe
para o Brasil modelos pedagdgicos inspirados no sistema educacional norte-americano, como
as Escolas Polivalentes. Estas escolas visavam melhorar o ensino fundamental e médio e
preparar os estudantes para contribuir com o desenvolvimento nacional. Também buscavam
aprimorar o ensino fundamental e médio e preparar recursos humanos para o desenvolvimento
nacional, conforme descrito pelo MEC (1974).

Romanelli (1978) observa que esses acordos solidificaram uma influéncia capitalista

na educagdo brasileira, estabelecendo uma hegemonia alinhada a Alianga para o Progresso '®.

18 A Alianga para o Progresso foi uma iniciativa politica e econdmica langada pelo presidente dos Estados Unidos,
John F. Kennedy, em 1961, como parte de um esfor¢o mais amplo para estabelecer relagdes mais estreitas entre
os EUA e a América Latina. O principal objetivo dessa politica era fornecer ajuda financeira substancial para o
desenvolvimento econémico e social dos paises latino-americanos, com a esperanca de melhorar as condigdes de
vida e promover a estabilidade politica na regido. A Alianca visava também combater a influéncia do comunismo,
na esteira da Revolugdo Cubana de 1959, que havia aumentado os temores dos EUA sobre a propagagdo do
comunismo no hemisfério ocidental. A Alianga para o Progresso enfatizou a reforma agraria, a educagdo, a
habitacdo, a saude, a infraestrutura ¢ a industrializagdo. O programa previa a concessao de bilhdes de dolares em
ajuda econdmica ¢ assisténcia técnica aos paises latino-americanos, com a condi¢do de que esses paises
implementassem reformas politicas ¢ econdmicas. A ideia era criar um ambiente propicio para o investimento
privado ¢ evitar as nacionalizagdes que caracterizaram alguns regimes socialistas e comunistas da época. No
contexto da educacdo, a Alianga para o Progresso teve um papel significativo, especialmente na influéncia de
modelos pedagdgicos e estruturas educacionais. O envolvimento dos EUA, muitas vezes mediado por agéncias
como a USAID, visava modernizar ¢ expandir os sistemas educacionais na América Latina, promovendo métodos
de ensino que alinhavam com os interesses e valores norte-americanos, como a énfase na educacdo técnica e
profissionalizante. Essas politicas educacionais, influenciadas pela Alianga para o Progresso, muitas vezes
refletiam uma abordagem mais pragmatica e voltada ao mercado, em contraste com as perspectivas educacionais
mais tradicionais ou ideologicamente orientadas de alguns paises latino-americanos. Essas mudangas no sistema
educacional brasileiro, como mencionado, sdo um exemplo de como a Alianga para o Progresso influenciou a
politica e a pratica educacional na regido, moldando-as em um contexto mais amplo de competigdo geopolitica e
economica durante a Guerra Fria (NOGUEIRA, 2017).
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Essa orientacdo ¢ ainda mais evidenciada nas recomendac¢des das Conferéncias Interamericanas
de Educacao, destacadas por Faria Filho e Gil (2023), que enfatizaram a educacdo como uma
estratégia chave para o desenvolvimento regional nas Américas.

A Conferéncia de Punta del Este, realizada em 1962, ¢ um exemplo notavel dessa
tendéncia. Convocada para estabelecer as bases da politica inspirada pela Alianga para o
Progresso, essa conferéncia foi um marco, como destacado por Pasquale (2004), definindo
objetivos claros para a educacdo e outros setores, com um foco explicito no desenvolvimento
econdmico e social através da educacao.

Portanto, as mudancas no sistema educacional brasileiro neste periodo representam mais
do que uma reforma interna; elas refletem uma era de transi¢ao influenciada por dinamicas
internacionais, politicas de desenvolvimento econdmico e uma reestruturagdo profunda do
ensino no Brasil. Estas mudancas moldaram ndo apenas o sistema econdmico brasileiro mais

todo a forma de pensar a educagdo no pais.

42  TRANSFORMACOES E TENSOES: O DESENVOLVIMENTO ECONOMICO E
POLITICO DO PARANA (1962-1965)

No periodo que se estende de 1962, sob o mandato do entdo governador Ney Braga '°,
a politica paranaense foi marcada por uma disputa significativa. Segundo Magalhaes Filho
(2011), essa disputa tinha como pano de fundo a divisdo do Estado do Parana em relacao as
suas duas principais regioes: o Norte, fortemente ligado a economia cafeeira e com tendéncias
conservadoras, que espelhava em muitos aspectos a politica do estado de Sao Paulo, e a regido
de Curitiba e Paranagud, que buscava uma nova transformacao econdmica para o estado. Ainda
segundo o autor, o governador Ney Braga emergiu como uma figura que defendia o
fortalecimento e a continuagdo do chamado, projeto de desenvolvimento paranaense. Esse

projeto ganhou ainda mais impulso com a criagdo, em 1962, do Fundo de Desenvolvimento

19 Ney Braga que se elege com um discurso que que incluia um forte apelo aos aspectos técnicos € de eficiéncia,
bem como a critica a (anterior) incapacidade de seus dirigentes (do Estado), a improvisacdo governamental e aos
vicios da burocracia,” o que traduzia também a imagem de mudanga, ¢ a critica a corrup¢@o, que fora uma das
bandeiras (e causas) da eleicdo de Braga. Essa pista remete as preocupagdes ¢ discussdes do final dos anos
cinquenta, e as forgas que apoiaram a candidatura de Ney Braga, para a identificagdo das forgas sociais que
encontraram no projeto o meio de alcangar seus objetivos referia ao que poderiamos chamar de imaginario
paranista. privilegiando projetos nos setores de geragdo de energia e construgio de rodovias (MAGALHAES
FILHO, 2011, p. 121).
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Economico (FDE) 2° e da CODEPAR. A criagdo deste fundo especial teve um profundo impacto
na ampliagdo e diversifica¢ao da atuagao do governo estadual.

Durante a década de 1960, o estado do Parand experimentou um periodo significativo
de transformacdo e desenvolvimento. Este processo envolveu a criacdo de novas estruturas
governamentais € a reestruturacdo de orgaos existentes em diversas areas fundamentais, como
educagdo, saude publica, saneamento basico, habitacao, telefonia, agricultura e armazenamento
de graos. O objetivo principal dessas iniciativas era duplo: promover a industrializagdo do
Parana e, ao mesmo tempo, abordar questdes essenciais de infraestrutura e desenvolvimento
social. Além disso, buscava-se diversificar as atividades econdmicas do estado, alinhando-o
com o progresso observado em outras regides do centro-sul do Brasil. Essa expansdo e
diversificacdo refletiam uma nova compreensdo das fungdes do Estado, que se manifestou na
formagdo de diversas sociedades de economia mista. Augusto (1978, p. 29) detalha este

Processo:

No periodo em analise (basicamente a década de 1960), vinculada a
essa "nova" apreensdo das funcdes do Estado, houve a criagdo de um
nimero razoavel de sociedades de economia mista, com fungdes de
alguma forma paralela as exercidas por organismos que ja faziam
parte da estrutura administrativa estadual. Foram criadas: companhia Agropecudria de
Fomento Econémico do Parana - CAFE do Parana -
em agosto de 1961. paralela a Secretaria de Agricultura; Fundacdo
Educacional do Parana - FUNDEPAR - em julho de 1962. paralela a
Secretaria de  Educagdo; Companhia de Saneamento do Parana -
SANEPAR - em janeiro de 1963; paralela ao Departamento de Aguas e Esgotos;
Companhia de Telecomunica¢des do Parana - TELEPAR - em margo de 1963; Centro
Eletrénico de processamento de Dados - CELEPAR - em outubro de 1964
(AUGUSTO, 1978, p. 29).

Segundo Magalhaes Filho (2011) o projeto de desenvolvimento paranaense ndo teve
origem em uma regido tipica de economia primario-exportadora. Pelo contrério, ele surgiu
durante um periodo em que a economia da regido estava no auge da exportacdo de produtos
primarios e se destacava como uma das mais ricas e dinamicas nesse cenario. Essa situagao
Unica trouxe consigo uma série de desafios e preocupagdes relacionados ao desenvolvimento
econdOmico, a criagdo de empregos e ao financiamento das atividades do estado do Parana.

Em primeiro lugar, segundo De Oliveira (2009), o Parana apresentava padroes de

inser¢do na economia global que, por vezes, divergiam de maneira conflitante em relacdo aos

20 O Fundo de Desenvolvimento Econdmico — FDE, instituido conforme Lei Estadual n°® 5.515, de 15/02/1967,
tem como objetivo, proporcionar o desenvolvimento do Estado do Parana, através de aplicagdo dos recursos
previstos na legislagdo. Para Magalhaes Filho (1999), foi alimentado por empréstimo compulsério, adicional
restituivel aplicado ao imposto sobre vendas, consignagdes e transagdes, principal tributo de competéncia dos
estados a época. Para gerir esses recursos, foi criada, no mesmo ano, a Companhia de Desenvolvimento do Parana-
CODEPAR, que mais tarde seria transformada em Banco de Desenvolvimento do Parana-BADEP.
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modelos predominantes em outras regides ou setores mais dinamicos do Brasil. Esse contexto
exigia uma abordagem unica e adaptada a realidade local, considerando as especificidades
econdmicas e comerciais da regido. Além disso, ¢ importante destacar que o Parand nao possuia
uma estrutura econdmica previamente estabelecida que fosse compativel com as demandas e
desafios do desenvolvimento, da geracdo de empregos ¢ do financiamento das atividades
governamentais.

Magalhaes Filho (1999) destaca que era necessario criar e desenvolver estruturas
econdmicas e politicas que atendessem as necessidades emergentes da regido e que permitissem
seu crescimento e prosperidade. Portanto, o projeto de desenvolvimento paranaense foi uma
resposta direta a um conjunto complexo de fatores, incluindo o contexto econdmico especifico
da regido e a necessidade de adaptar politicas e estratégias para enfrentar esses desafios de
maneira eficaz.

Assim, esse projeto representou um esfor¢o coordenado para transformar a economia
e a sociedade do Parana, levando em consideragdo suas caracteristicas unicas e as demandas da
época. A inclusdo da educacdo nos planos de desenvolvimento do governo paranaense,
juntamente com a aprovacdo da Lei 4.024/61, que estabeleceu as diretrizes da educacao
nacional, marcou o inicio de uma mudanga de paradigma em vdrios setores, incluindo a
necessidade de criar uma estrutura dentro da Secretaria de Educacao e Cultura do estado. Essa
estrutura foi direcionada para pensar nas estruturas fisicas e espaciais necessarias para atender
as novas demandas educacionais que o estado enfrentaria, como veremos a seguir com a criagao
da FUNDEPAR em 1962.

Segundo Priore (2012) a economia paranaense ainda estava fortemente baseada na
cultura cafeeira. Entre os anos de 1961 e 1962, o estado do Parana experimentou uma expansao
significativa da agricultura do café, resultando na produgdo impressionante de 21,3 milhdes de
sacas de café. Essa producao em larga escala teve um impacto profundo na regido, contribuindo
para o crescimento populacional, a modernizacao da infraestrutura e o fortalecimento dos
sistemas de transporte e comunicagao.

O café, muitas vezes chamado de ouro verde na época, desempenhou um papel crucial
na economia do Parand. O aumento da producdao de café ndo apenas impulsionou o
enriquecimento de muitas cidades da regido, mas também estimulou o desenvolvimento de

varias outras atividades econdmicas relacionadas, como o comércio, o transporte e a industria.
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Com efeito, as transformagdes em andamento, abrangendo sua estrutura formal, base
financeira, sistema educacional e expansao territorial, demandavam mecanismos de
coordenacdo para sustentar seu crescimento.

Segundo Augusto (1978), embora a cultura do café estivesse comegando a mostrar
sinais de necessidade de reavaliagdo como principal motor da economia estadual, ela ainda
exercia um papel preponderante, como ja vinha fazendo hé décadas. O cultivo de café havia
transformado o Parand e o colocado em destaque no cenario nacional como um dos principais
produtores, impulsionando os setores estruturais da economia.

Consequentemente, o Estado do Parana testemunhou o surgimento de novos
equipamentos culturais, como cinemas, teatros, estagdes rodovidrias, centros civicos,
bibliotecas e universidades, como parte desse periodo de crescimento e prosperidade. Essas
institui¢des e instalagdes culturais ndo apenas refletiram a prosperidade economica decorrente
da producao de café, mas também desempenharam um papel fundamental na promogao da
cultura e da educacdo, ajudando a moldar a identidade e a influéncia do estado no contexto
nacional.

Apos o golpe de 1964 ¢ a eleigao de Castello Branco pelo Congresso, as relagdes entre
0 governo paranaense € o governo federal passaram por uma mudanga radical, em parte devido
ao apoio prestado pelo governo paranaense ao movimento golpista e as relagdes pessoais entre
o governador e o novo presidente.

Nos primeiros anos do periodo ditatorial, essas condigdes ndo apenas evitaram
problemas maiores, mas também fortaleceram o governo estadual no cenario politico. Como
observado por Augusto (1978), "o resultado foi que a oposi¢cdo estadual se manteve bastante
timida e, mais do que isso, o debate parlamentar até entdo existente praticamente desapareceu."
(AUGUSTO, 1978, p. 112). A partir dessa analise, torna-se evidente que, sem a resisténcia de
uma oposicao significativa, os legisladores passaram a representar e defender os interesses de
grupos empresariais locais especificos. Estes interesses abrangiam uma variedade de setores,
incluindo empresas colonizadoras, desenvolvimento de pastagens, criacdo e engorda de gado,
avicultura, piscicultura, pesca, cultivo de cereais e cooperativas agricolas. Esses setores foram
contemplados na legislacdo para receber financiamento da CODEPAR, conforme estabelecido
na lei n® 48/65, promulgada pela Assembleia Legislativa em 23 de dezembro.

Um marco importante nesse contexto foi a Lei n® 5001, de 1° de fevereiro de 1965.
Esta lei se distinguiu por revogar a proibicao anterior de financiamento a empresas estrangeiras,

marcando uma mudanca significativa na politica economica. Tal medida ilustra a flexibilidade



56

e adaptacao das politicas legislativas em resposta as necessidades e interesses economicos do
periodo, refletindo um alinhamento cada vez maior com os objetivos de desenvolvimento
econdmico do estado.

Segundo Magalhdes Filho (2011) no plano politico, esse sucesso se manifestou nas
eleigdes de 1965. Ney Braga contou com a prorrogacdo dos mandatos dos governadores — a
semelhanga do que ocorreu com o presidente - para escolher seu sucessor. Sem a prorrogacao,
o candidato natural era Paulo Pimentel, que havia se destacado como secretario da Agricultura
e cuja base politica estava na regido cafeeira. No entanto, essa base cafeeira ja estava mostrando
sinais de enfraquecimento. Dessa forma, o Parana se tornou um apoiador do regime militar e

das politicas nacionais, assim como seus governadores >!.

43  COOPERACAO INTERNACIONAL E TRANSFORMACOES EDUCACIONAIS: A
INFLUENCIA DA USAID NO DESENVOLVIMENTO DO PARANA (1960-1970)

Durante esse periodo, os acordos bilaterais firmados pelo governo federal brasileiro
tiveram um impacto profundo nas esferas estaduais, que se mostravam receptivas a inovagdes
politicas e as legitimavam. O Estado do Parana ¢ um exemplo notavel deste fenomeno. Apesar
de ser considerado uma regido periférica no contexto nacional na época, o Parand demonstrava
uma inten¢do firme de se alinhar com os estados mais industrializados do Brasil e de assumir
um papel mais proeminente no cenario politico nacional.

Este esfor¢o do Parana pode ser interpretado como parte de uma estratégia mais ampla
para mitigar as desigualdades regionais que marcavam o Brasil. O pais, caracterizado por
disparidades econdmicas e sociais significativas entre os estados, via a industrializacdo e o
desenvolvimento econdomico concentrados principalmente no Sudeste. Regides como o Parana,
com uma posicao historicamente mais periférica, enfrentavam o desafio de se integrar mais
efetivamente a esse dinamismo econdmico.

Nesse contexto, a postura adotada pelo governo estadual foi crucial, conforme
destacam Gongalves e Gongalves (2008). A disposicdo do Parana em alinhar suas politicas e
estratégias com o plano de desenvolvimento nacional facilitou a atuagdo da USAID no estado.

A agéncia americana encontrou um ambiente favordvel para implementar seus programas em

2l Em 1965, Antdnio Ferreira Ruppel assumiu o cargo de governador do Paran4, seguido por Algacyr Guimaraes
em 1966. Em 1967, foi a vez de Parigot de Souza assumir o governo. Em 1971, Haroldo Leon Peres ocupou o
cargo, sendo sucedido por Jaime Canet em 1972. Em 1973, Jodo Mansur assumiu brevemente o cargo, sendo logo
substituido por Emilio Hoffman Gomes. Finalmente, Ney Braga retornou ao governo do estado em 1974.
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varias secretarias e areas do governo paranaense. Esta colaboragdo entre o governo estadual e
a USAID exemplifica como as politicas estaduais podem se adaptar e responder as
oportunidades e desafios apresentados no cendrio nacional e internacional, especialmente em
um periodo de mudangas politicas e econdmicas tao significativas.

A participacao da USAID no desenvolvimento do Parana, especialmente nas décadas
de 1960 e 1970, foi uma peca fundamental no avango dos projetos de infraestrutura e educacao
do estado. A agéncia norte-americana financiou importantes companhias estatais, como a
Companhia Paranaense de Energia (COPEL), a Companhia de Saneamento do Parana
(SANEPAR), o Departamento de Estradas de Rodagem (DER), e a Fundacdo Educacional do
Parand (FUNDEPAR). Estes financiamentos eram vitais para sustentar o ambicioso plano de
desenvolvimento do estado.

Durante este periodo, a influéncia da USAID foi amplamente perceptivel em diversos
eventos e desenvolvimentos chave. Por exemplo, como reportado pelo jornal "O Diario do
Parand" em 13 de maio de 1966, o 1° Encontro Nacional de Arquitetos Planejadores, realizado
na Universidade Federal do Parana (UFPR), destacou-se como um momento significativo. Este
encontro, que congregou mais de 500 arquitetos do Brasil, visava estabelecer diretrizes para a
nova arquitetura e planejamento urbano no pais. A relevancia desse evento residia no fato de
ter sido financiado e supervisionado pela USAID, evidenciando o interesse da agéncia em
influenciar as politicas de desenvolvimento e infraestrutura no Parana e no Brasil.

O ano de 1970 simbolizou uma etapa crucial nessa colaboracdo, marcado pela
formalizagdo da parceria entre a FUNDEPAR e a USAID. Um acordo assinado nesse ano,
conforme documentado pelo "O Didrio do Parana" em 08 de outubro de 1970, deu inicio a
producdo dos "Planos Anuais de Educagdo", envolvendo nao s6 a FUNDEPAR e a USAID,
mas também o Ministério da Educac¢do e Cultura (MEC), a UFPR e a Secretaria de Educagao e
Cultura.

Os Planos Estaduais de Educag¢ao de 1971-1976, mencionados por Gongalves e
Gongalves (2008), representaram um projeto ambicioso para reformar e expandir o sistema
educacional no Parand. Esses planos estabeleceram metas de expansao da rede escolar, visando
atender no minimo 80% da populacdo de 7 a 14 anos, ampliando a educag¢ao tanto na zona rural,
com foco no ensino fundamental, quanto na zona urbana. O objetivo era também estender o
ensino de 1° grau as capitais dos Estados e ao Distrito Federal, com a meta de, até o final da
década, atender integralmente a populacao nessa faixa etdria e implementar o ensino de 1° grau

em todo o territdrio nacional. Essa parceria entre a USAID e os 6rgdos educacionais brasileiros
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exemplifica como a colaboracdo internacional pode impactar as politicas e estruturas
educacionais de um pais. O plano de reforma educacional no Parana, detalhado e ambicioso,
estabeleceu um cronograma para a reformulagdo curricular e a implementacao das reformas em
fases cuidadosamente planejadas. Essas fases foram organizadas com base em uma série de
critérios, incluindo demografia, recursos humanos e fisicos, e capacidade de monitoramento,
controle e avaliagao.

De acordo com a FUNDEPAR (1976), a primeira fase do plano focou na
implementagdo das primeiras, quintas e sextas séries do ensino de 1° grau em dareas piloto,
enquanto as séries iniciais do ensino primario e ginasial continuavam operando com curriculos
adaptados. A segunda fase tinha como objetivo integrar as séries ja estabelecidas com as
subsequentes, promovendo a substituicdo progressiva do curriculo antigo pelo novo. Este
processo seria continuado até que os novos curriculos do ensino de 1° grau fossem totalmente
implementados.

Além disso, o plano reconheceu a importancia de escalonar a expansao quantitativa do
ensino em quatro fases distintas, com o objetivo de alcangar uma taxa média de escolarizagao
de 95% para o grupo etdrio urbano de 7 a 14 anos. As prioridades para a construgdo e
equipamento de escolas foram estabelecidas de acordo com as etapas e fases previstas.

Neste contexto, a expansdo da rede escolar e o investimento em novas instituigdes de
ensino tornaram-se imperativos. Conforme relatado pelo jornal Didrio do Parana (1973b), os
investimentos necessarios para esta expansao foram majoritariamente financiados pelos
Estados Unidos. O secretario Candido Martins de Oliveira, da Educacdo e Cultura,
representando o governador Emilio Hoffmann Gomes, assinou com o ministro Jarbas
Passarinho o segundo acordo entre 0 MEC e a USAID. Este acordo previa um investimento de
9,7 milhdes de dolares no Parana, destinado a execucao integral do Plano Anual de Educagao.

Essa abordagem ao desafio educacional no Parana reflete um esforco sistematico e
bem estruturado, parte de uma tentativa maior de enfrentar as limitacdes de recursos e as
crescentes necessidades educacionais do estado. O plano simboliza uma fase de transformacao
significativa no sistema de ensino, ndo apenas no Parana, mas também como parte das politicas
educacionais mais amplas do Brasil na época. Ele evidencia a busca do estado por uma mudanca
abrangente no sistema educacional, alinhando-se com as necessidades e desafios
contemporaneos.

O Plano Estadual de Educagdo de 1973-1976 no Parand, analisado por Gongalves e

Gongalves (2008), serve como um exemplo emblematico do impacto dos acordos internacionais



59

e da influéncia federal sobre a educacao estadual no Brasil durante a Ditadura Militar. Este
plano foi marcado por eventos significativos, incluindo a assessoria do Departamento de Ensino
Fundamental do MEC e a participagdo do Parand no II acordo entre 0 MEC e a USAID,
destacando a interacdo entre as esferas estadual, federal e internacional na politica educacional.

A inclusdao de fundos do acordo entre 0 MEC e a USAID no or¢camento estadual,
conforme comunicado ao governador Emilio Hoffmann Gomes pelo Secretario da Fazenda,
ilustra o papel fundamental da cooperagdo internacional e do governo federal na definicao de
politicas educacionais a nivel estadual. Esses recursos e acordos faziam parte de uma estratégia
maior para modernizar e reformar o sistema educacional brasileiro, em linha com os interesses
politicos e econdmicos tanto do Brasil quanto dos EUA na época.

A execugdo deste plano revela a complexa dindmica entre diferentes niveis de governo
e atores internacionais na formulag¢do e implementagdo de politicas educacionais. O caso do
Parana exemplifica como as politicas locais podem ser influenciadas por fatores externos,
refletindo objetivos e agendas mais amplos em contextos politicos e econdémicos globais.

Além disso, a relacdo entre poder e conhecimento, conforme descrito por Foucault,
pode ser observada neste contexto politico. As decisdes tomadas no Parand buscavam ampliar
o controle estatal sobre o espaco publico, estabelecendo relagdes de poder decisivas. Isso €
evidenciado no encontro de arquitetos financiado pela USAID, que procurou fornecer solugdes
alinhadas com as demandas das estruturas de poder vigentes.

Conforme Foucault (2022b) destaca, a politica ¢ frequentemente concebida como uma
extensao do modelo militar, visando prevenir disturbios civis. Esta perspectiva se alinha com a
abordagem do governo do Parana na implementacao dos acordos, que estavam em sintonia com
as politicas educacionais mais amplas do Brasil e com as expectativas norte-americanas.

Segundo a FUNDEPAR (1977), o plano incluia estudos e propostas para a educagao
que antecederiam uma Reforma Educacional significativa, marcando o inicio de uma
colaboracdo mais direta entre a FUNDEPAR e a USAID. Este momento sinaliza o papel
influente da USAID no desenvolvimento educacional do Parana.

Conforme Magalhdes Filho (2011) observa, até 1970, o Parand passou por uma
transformagao fundamental em suas bases, buscando superar o subdesenvolvimento e reduzir a
dependéncia em relagdo a Sao Paulo. Esse esfor¢o também visava abordar os desafios
enfrentados pela populagdo devido ao crescimento demografico acelerado e a rapida ocupagao

territorial.
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A implantagao do Colégio Polivalente em 1973 no Parana representa outro marco
significativo na ado¢do de modelos educacionais internacionais. Inspirado na Comprehensive
High School norte-americana, este colégio reflete a incorporacdo de conceitos tedricos
estrangeiros no sistema educacional brasileiro. Este movimento ja estava em curso desde 1968,
quando o MEC, em parceria com a USAID, iniciou o Programa de Expansao da Educacao
Média (PRENEM) no Brasil. Esta iniciativa evidencia como modelos educacionais e
arquitetonicos de fora estavam sendo adotados e adaptados ao contexto local.

Segundo Foucault (2022b, p. 54), “o Estado ndo ¢ o ponto de partida necessario [...]
para explicar a constituicao dos saberes nas sociedades capitalistas”. Esta observagado se aplica
arelacdo entre o FUNDEPAR e USAID, demonstrando como o poder € o conhecimento podem
ser moldados e influenciados por entidades além do Estado. A interacio FUNDEPAR e a
USAID ilustra como as estruturas internas de um pais, neste caso o sistema educacional
paranaense, podem ser profundamente influenciadas por organizagdes externas.

A relagdo entre a USAID e o sistema educacional brasileiro ¢ um exemplo de como as
estruturas estatais internas podem interagir e ser moldadas por entidades externas, levando a
mudangas significativas na concepcao ¢ implementagao da educagdo. Esta interagao destaca a
influéncia ativa da USAID na defini¢do das politicas de educagdo e infraestrutura no Parana e,
por extensdo, no Brasil.

Em suma, a presenca e participacdo da USAID em eventos educacionais, € sua
colaboracao com institui¢des locais como a Secretaria de Educagao e Cultura do Parana e a
FUNDEPAR, ressaltam o papel influente da agéncia na orientacao das politicas educacionais e
de infraestrutura. Este periodo foi marcado por uma intensa cooperagdo internacional, refletindo
a influéncia de atores globais nas estratégias de desenvolvimento tanto do estado quanto do

pais.
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5 TRAJETORIA DA FUNDEPAR NO DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL
DO PARANA: INFRAESTRUTURA, PARCERIAS INTERNACIONAIS E
TRANSFORMACOES INSTITUCIONAIS

A implantagao de fato dos projetos da FUNDEPAR, foco desse capitulo, foram
colocados em pratica no contexto dos anos 1960 e suas proposi¢des tinham como objetivo:
ordenar, produzir e expandir o sistema educacional publico do Estado com a construgdo de
prédios escolares, gerando espagos pedagogicos e de ensino no Estado do Parand. De acordo
com Alves (2008), a partir dos anos 1960, a formacao de uma cultura nacional e a busca por
uma identidade nacional, surgem como contraponto ideoldgico para as politicas
desenvolvimentistas que tinham como meta a modernizac¢ao do pais e de sua economia.

No entanto, no Estado do Parand, este processo de modernizagao e industrializagdo foi
mais lento, conforme apontam Gongalves e Gongalves (2008). Em comparacdo com outras
regides do Brasil, o Parana apresentou um desenvolvimento industrial tardio. Segundo Padis
(1981), esse atraso afetou as qualidades do estado em véarias dimensoes, principalmente porque
outros estados ja avangaram nesse modelo, resultando em uma desaceleragdo significativa na
economia paranaense.

O estado do Parana, diante das dificuldades econdmicas e dos desafios impostos pelas
politicas nacionais, como a erradicag¢do do café, introduziu uma nova postura para transformar
seus padroes econdmicos e educacionais. Segundo Augusto (1978), essa reviravolta no Parana
foi marcada por reformas e investimentos estratégicos que buscavam diversificar a economia
do estado, reduzindo sua dependéncia do setor cafeeiro. Em resposta a estratégia anteriormente
competitiva enfrentada, o desenvolvimento de novos setores foi iniciado, incluindo a
industrializacdo e a melhoria de sua infraestrutura rodovidria. Essas iniciativas visavam
fortalecer a posicao do Parané no cendrio econdmico nacional.

Magalhaes Filho (2011) também destaca as transformagdes no campo educacional no
Parana. O estado desenvolveu uma abordagem inovadora, com a constru¢ao de novas unidades
escolares e reformas curriculares que refletiram a necessidade de um sistema educacional mais
robusto e adaptado as exigéncias de um mercado de trabalho em transformacao. Essa énfase na
educacdo faz parte de uma estratégia mais ampla de promog¢ao do desenvolvimento humano e
social, além do crescimento econdmico.

Essas mudancas no Parana, conforme descrito por Gongalves & Gongalves (2008),

podem ser vistas como alinhadas ao espirito da Alianga para o Progresso, programa lancado
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pelo presidente dos EUA, John F. Kennedy, em 1961. As politicas inovadoras no Parana
refletiram esse espirito de progresso e desenvolvimento, buscando nao apenas melhorar a
economia do estado, mas também elevar o bem-estar ¢ a qualidade de vida de sua populagdo.

No ambito da vontade de reestruturar o Estado do Parand, foram criados importantes
orgaos publicos para gerir esse processo. Gongalves e Gongalves (2008, p. 155) destacam a
estruturacao de tais 6rgaos e mencionam especificamente a criagdo da FUNDEPAR pela Lei
N° 4.599 de julho de 1960. Essa evolugdo remonta a criacdo da Inspetoria e Diretoria da
Educacdo em 1853, que funcionou até 1947, quando foi transformada na Secretaria de
Educagdo e Cultura. Essa trajetoria historica sublinha a progressdo continua nas politicas
educacionais do estado.

A Lei Federal n° 4.024, de 20 de dezembro de 1962, constituiu um marco no
desenvolvimento do sistema educacional brasileiro, com énfase especial na contribuigdo de
empresas industriais, comerciais e agricolas para a educacdo. Um ponto crucial desta lei, em
seu artigo 31, era a garantia de matricula em escolas publicas ou particulares subsidiadas para
os filhos de empregados dessas empresas, independentemente da localizagdo geografica. Esta
disposicao reflete um esforgo consciente para assegurar o acesso a educacao a uma ampla gama
de alunos, mesmo aqueles distantes de centros urbanos.

Adicionalmente, o artigo 32 da mesma lei enfatiza o compromisso com a expansao
educacional nas areas rurais, estabelecendo a contribui¢do dos proprietdrios rurais para a
instalagdo e manutencdo de escolas primarias em suas terras. Essas iniciativas legislativas
tinham como objetivo expandir o acesso a educacao em todo o territorio nacional, assegurando
que criangas em regides menos urbanizadas também tivessem acesso a uma educacdo de
qualidade.

A lei também criou a FUNDEPAR (Fundo Estadual do Ensino) através de seu artigo
6°. Sediada em Curitiba, essa entidade sem fins lucrativos tinha como principal objetivo a
administracdo do Fundo Estadual do Ensino. A criagdo da FUNDEPAR representa um passo
significativo na consolidacdo da infraestrutura educacional do Parand, enfatizando o
comprometimento do estado em aprimorar e expandir suas capacidades educacionais. As
fungdes da FUNDEPAR, conforme estabelecidas pela Lei n® 4.024, art. 6° de 1962, eram
multifacetadas e desempenhavam um papel crucial no avango do sistema educacional do
Parana. Entre suas principais responsabilidades, estavam:

a)  Executar o orgamento do Fundo e propor, através do Secretario de Educacdo e

Cultura, eventuais retificacdes orgamentarias.
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b)  Celebrar convénios com municipios do Parand para cobrir os custos de
construgdo e equipamento de escolas rurais, além de contribuir para o custeio de outros
estabelecimentos de ensino municipais.

c) Implementar medidas, incluindo a celebracdo de contratos, para alocar recursos
do Fundo na execugdo de obras e na aquisicao ou fornecimento de equipamentos
escolares.

d)  Efetuar o pagamento de bolsas de estudo com recursos do Fundo.

e)  Realizar operacgdes de crédito, oferecendo bens do seu patrimonio como garantia
hipotecaria ou pignoraticia, ou assegurando o reembolso dos empréstimos por meio da

cessao do direito a percepcao de contribui¢des ao Fundo.

No inciso terceiro do artigo mencionado, discute-se a propriedade exclusiva pela
FUNDEPAR das escolas construidas com recursos do Fundo, independentemente da maneira
como os terrenos foram adquiridos. Além disso, esse inciso permite a delegacdo da
administracao dessas escolas para as entidades mencionadas no artigo 9°, para os municipios
onde as escolas estdo localizadas, ou para fundagdes estabelecidas por esses municipios.

Essa exclusividade de propriedade pela FUNDEPAR ilustra um modelo de gestao
centralizado dos ativos fisicos. A combinagdo de controle centralizado da propriedade com a
gestdo descentralizada da operagdo escolar reflete um esfor¢o para balancear a eficiéncia e a
padronizagdo com a necessidade de flexibilidade e sensibilidade as especificidades locais. Esse
modelo levanta uma questao importante: sera que essa abordagem resultou em um equilibrio
efetivo entre centralizacdo e descentralizagdo na pratica? Essa dualidade sugere um dilema
comum na administracdo publica, onde a busca por uniformidade e controle central pode, as
vezes, entrar em conflito com a necessidade de adaptacao as realidades locais.

O Diério do Paranad (1973a) destacou o papel multifuncional da FUNDEPAR no
desenvolvimento educacional do estado. Além de gerenciar investimentos e inversoes
financeiras, a fundagdo comprometeu-se a apoiar a iniciativa privada por meio de bolsas de
estudo. O foco principal da FUNDEPAR, entretanto, estava na constru¢do e equipamento de
prédios escolares, incluindo um projeto inovador para a pré-fabricacio de escolas em madeira.
O jornal também ressaltou a contribui¢do da fundagdo para o desenvolvimento de servicos
especificos como a merenda escolar, o servi¢o social escolar, o Centro Audio Visual da
Secretaria de Educacdo e Cultura (SEC), atividades culturais da SEC, bem como para a

expansdo da biblioteca publica do Parana e do Teatro Guaira.
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Desde sua criacao em 1962 até 1970, a FUNDEPAR passou por um processo de
estruturagdo, sendo marcante a criacdo de seu primeiro corpo técnico de arquitetos e
engenheiros em 1970. Esse movimento iniciou a segunda fase da fundagdo, na qual ela se tornou
uma produtora intelectual de espagos escolares, contribuindo significativamente para o desenho
e construcao de infraestrutura educacional no estado.

A década de 1970 também foi marcada pela intensificagao das parcerias com a USAID,
transformando a FUNDEPAR em um importante agente na implementagdo dos planos
educacionais norte-americanos no Parand. Essa influéncia da USAID ¢ evidente nos acordos
firmados durante os anos subsequentes, bem como em fotos e relatos de jornais locais, que
documentam a presenca e o impacto da colaboragao internacional na educacao paranaense.

Essa interagdo entre a FUNDEPAR e a USAID reflete a complexidade das dindmicas
de desenvolvimento educacional, onde fatores internos e externos se entrelacam, impactando
diretamente as estratégias e abordagens adotadas no sistema educacional do estado. A fusdo de
esfor¢os locais com influéncias e apoios internacionais ¢ um exemplo de como a educagdo pode

ser moldada por uma diversidade de interesses e perspectivas, tanto locais quanto globais.

FIGURA 4 - Agentes da USAID e representantes da FUNDEPAR, 1970

FONTE: Diario do Parana, 1970.
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Na figura 4 podemos ver da direita para esquerda; o srs. Walter Adan, diretor do
Departamento de Recursos Humanos da USAID, o professor Hélio Italo Serafino, coordenador
da Divisdo Audio Visual do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo, o
superintende da FUNDEPAR, professor Edwaldo Labatut. No periodico cita-se que os agentes
da USAID estao em Curitiba na sede da Fundagao em 1970, conhecendo os métodos de trabalho
desenvolvidos pela Fundagao.

Ao refletir sobre a intera¢do entre figuras notdveis de diversas organizagdes
educacionais e de desenvolvimento em 1970, podemos utilizar a analise de Machado (2004)
sobre o pensamento de Michel Foucault para uma abordagem critica. Foucault, em obras como
‘Vigiar e Punir’ (2022a) e ‘A Historia da Sexualidade’ (2003), destaca a relacdo intrinseca entre
poder e conhecimento, argumentando que "O conhecimento segue as trilhas abertas pelo poder"
(MACHADO, 2004, p. 33). Essa perspectiva sugere que a dissemina¢do do conhecimento ¢
uma extensao do exercicio de poder, um conceito claramente evidenciado na intera¢do entre
representantes da USAID e lideres educacionais brasileiros.

Foucault também aborda a ideia de "regimes de verdade", definindo-os como "os tipos
de discurso [que] sdo aceitos e funcionam como verdadeiros" (FOUCAULT, 2022b, p. 33).
Neste contexto, a presenca de agentes americanos em uma institui¢ao educacional brasileira
representa um encontro de diferentes entendimentos e praticas educacionais, cada um com seu
proprio conjunto de 'verdades' e normas culturais.

Sob a perspectiva do neocolonialismo, Foucault explora em ‘Vigiar e Punir’ (2022a)
como o poder ¢ ndo apenas repressivo, mas também produtivo. Ele poderia interpretar a
influéncia da USAID na educacao brasileira como um aspecto do poder produtivo, uma forma
de moldar as praticas e ideologias educacionais de acordo com certos interesses e padroes.

Finalmente, a no¢do de ‘governamentalidade’, descrita por Foucault (2008, p. 143)
como o “conjunto constituido pelas instituigdes, procedimentos, analises e reflexdes, os
calculos e as taticas que permitem exercer esta forma muito especifica, embora muito complexa,
de poder”, ¢ relevante neste caso. A presenca e atividades da USAID no Brasil podem ser vistas
como uma manifestacao dessa governamentalidade, exercendo influéncia significativa sobre as
politicas e praticas educacionais do pais.

Assim, a analise da interagao entre a USAID e as institui¢des educacionais brasileiras
através das lentes do pensamento de Foucault revela a complexidade das relagdes de poder e
conhecimento, e como estas influenciam e moldam as politicas educacionais em um contexto

globalizado.
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O Diério do Parana (1970), evidenciou o papel ativo da FUNDEPAR na execugao de
politicas educacionais ¢ na promocao da cidadania, destacando dois eventos importantes na
época. Primeiramente, a participa¢do da Fundagdo na criagdo de pesquisas e planos de estudo,
em colaboracdo com o acordo entre MEC e USAID, foi ressaltada. Esta iniciativa foi
fundamental para a elaboragdo de propostas de novos ambientes escolares, alinhados com as
diretrizes pedagogicas estabelecidas apos a implementacao da Lei 5692/1971.

A influéncia dessas a¢des na rede escolar do Parana foi notavel. Conforme relatado
pelo "Diario do Parana" no final dos anos 1970, mais de 1300 escolas foram construidas no
estado. Além disso, sob a supervisao da Secretaria de Cultura do Estado, a FUNDEPAR
assumiu responsabilidades extensas, incluindo a criagdo, divulgacao e distribuicdo de material
didatico e pedagogico, gerenciamento de mobilidrio, e supervisdo de reformas e ampliagdes de
instalacdes escolares. A Fundagdo também promoveu bolsas de estudo para alunos e
professores, além de patrocinar eventos educacionais e culturais em todo o Parana.

Além de suas contribui¢cdes educacionais, a FUNDEPAR teve um papel crucial na
construcao do Teatro Guaira em Curitiba e no financiamento do restauro da nova sede do Museu
Paranaense. A Fundagao também foi responsavel pela aquisi¢ao de pecas significativas para o
acervo do museu e pela producdo de conteudo cinematografico para o Museu da Imagem e do
Som, bem como pelo restauro do Museu de Arte Paranaense.

Ap6s 1971, a FUNDEPAR se estabeleceu como uma entidade inovadora e abrangente
na educagao do Parand, adaptando-se as mudancas legislativas e atuando de maneira proativa
na configuracdo do ambiente educacional. Sua abordagem integrava consideragdes
pedagogicas, culturais e sociais, refletindo um comprometimento com um sistema educacional
mais dindmico e adaptado as necessidades contemporaneas.

Em 1978, a transferéncia da FUNDEPAR para sua nova sede na Rua dos Funcionarios,
no bairro Cabral em Curitiba, marcava o inicio de uma nova era para a fundacao. A escolha de
um design inspirado na arquitetura Brutalista simbolizava essa transi¢do, representando um
marco visual e conceitual para a organizagdo e sua missdo de modernizag@o e inovagao no setor

educacional paranaense.
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FIGURA 5 - Nova sede da FUNDEPAR

FONTE: arquivo FUNDEPAR, 1979

A imagem capturada durante um momento solene, possivelmente a inauguracdo do
novo prédio da FUNDEPAR, revela aspectos significativos do contexto politico, educacional e
arquitetonico da época. Na fotografia, vemos alunos empunhando bandeiras e faixas
comemorativas, acompanhados por professores. A esquerda, um grupo de militares ostenta as
bandeiras do Parand e do Brasil. Essa cena, conforme Bencostta (2011, p. 408), ressalta o papel
da fotografia em transmitir conhecimento através do olhar, que vai além do aspecto técnico e
se aprofunda em significados.

A presenca dos militares e a possivel representacio de membros da USAID na
fotografia sugerem a influéncia e o financiamento da agéncia na educacdo do estado naquele
momento. Essa interacao indica que o edificio também poderia ter sido financiado pela USAID.
A cena encapsula o estado de vigilancia e o papel da educagdo como propagadora de ideologias
politicas e doutrina¢do, alinhada com os objetivos e o poder estabelecido a partir de 1971. O
espaco escolar, neste contexto, torna-se um propagador de ideias politicas e um local para
moldar comportamentos previsiveis.

Além do impacto social e politico, a arquitetura do edificio também ¢ notavel.

Distribuido em trés pisos, com grandes aberturas e vaos livres no térreo, o prédio reflete
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influéncias do Modernismo/Brutalismo. A presenca do concreto aparente, em sua forma bruta,
¢ indicativa do movimento arquitetonico que estava se estabelecendo no Parana na época. Este
estilo contrasta fortemente com a antiga sede da FUNDEPAR, visivel ao fundo da imagem, de
cor branca, com um unico piso e pequenas aberturas. Esta transi¢ao arquitetonica simboliza ndo
apenas uma mudanga estética, mas também uma transformagdo nas ideologias e métodos
educacionais, refletindo a evolucdo do estado e sua abordagem a educagdo e ao
desenvolvimento social.

Ao longo dos anos, a FUNDEPAR passou por uma série de transformagdes
significativas em sua estrutura e fung¢des, refletindo as mudancas nas politicas educacionais e
nas necessidades do estado do Parand. Em 1979, por meio da Lei N° 7.253/79, a FUNDEPAR
se tornou uma pessoa juridica de direito privado, com o objetivo de incentivar e apoiar o
desenvolvimento e a difusdo das atividades educacionais no estado. Posteriormente, pela Lei
N° 9.663/91, a fundacdo se transformou em uma autarquia. Com o Decreto N° 1.772/92, a
instituicdo passou a ser conhecida como Instituto de Desenvolvimento Educacional do Parana
(IDEP).

Em um movimento para fortalecer os programas educacionais, o Parana instituiu o
Programa Estadual de Alimenta¢dao Escolar (PEAE) em 1955. Este programa visava atender
todos os alunos, da pré-escola ao ensino médio, incluindo a educagao supletiva e filantropica.

Em 2007, a FUNDEPAR foi renomeada como Superintendéncia de Educa¢ao Estadual
(SUDE), subordinada a Secretaria de Estado da Educacdo. Foram estabelecidas diretorias
especificas, como a Diretoria de Edificacdes e a Diretoria de Administragdo Escolar. Em
meados de 2010, a SUDE reestruturou sua configuragdo interna, criando a Diretoria Técnica.
Jaem 2011, ocorreu uma reorganizagao interna que resultou na criagdo de trés novas diretorias:
a Diretoria de Engenharia, Projetos e Orcamentos (DEPO), a Diretoria de Infraestrutura e
Logistica (DILOG) e a Diretoria de Planejamento (DIPLAN), cada uma responsavel por
diferentes aspectos da infraestrutura e logistica educacional.

Finalmente, em 2017, com a Lei N.° 18.418/2014, a FUNDEPAR ressurgiu como
Instituto Paranaense de Desenvolvimento Educacional, consolidando suas func¢des em
planejamento, coordenagdo e execucdo de projetos, obras e servicos de engenharia e
edificagdes, coordenacao de alimentagdo e nutri¢do escolar, coordenag¢dao de material e
suprimentos ¢ coordenacgdo de transporte escolar.

A trajetoria da FUNDEPAR revela que suas responsabilidades vao muito além do

design arquitetonico das escolas, estendendo-se a uma ampla gama de atividades educacionais.
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A decisao de focar nesta dissertagao principalmente nas questdes educacionais relacionadas a
infraestrutura fisica e arquitetura ¢ 16gica, dada a area especifica de estudo e a formagao do
pesquisador. No entanto, ¢ fundamental reconhecer o amplo espectro de contribui¢cdes da

FUNDEPAR para o progresso educacional no Parana.

5.1 A ATUACAO ESTRATEGICA DA FUNDEPAR NA IMPLEMENTACAO DO
NOVO SISTEMA EDUCACIONAL PARANAENSE: O DISCURSO POLITICO SOBRE A
ARQUITETURA ESCOLAR

No ambito do novo sistema educacional, a FUNDEPAR desempenhou um papel
crucial, elaborando uma série de projetos para atender ao ensino de 1° e 2° graus. Esses projetos
foram sistematizados de forma modular, incorporando os principios da arquitetura modernista.
Conforme destacado em estudos da FUNDEPAR, em 1977, a producdo desses projetos era
rigorosamente fiscalizada por profissionais da propria equipe e por aqueles vinculados ao
Programa de Expansao e Melhorias do Ensino Médio (PREMEM). Este programa, criado pelo
governo federal, visava o aprimoramento do ensino médio e fundamental, principalmente por
meio da implantacdo das Escolas Polivalentes.

No discurso do governador Pedro V. Parigot de Souza em 1972, publicado no "Diario
do Parana", ele enfatizava a importancia de buscar recursos externos e extraorcamentarios, uma
estratégia necessaria diante dos compromissos financeiros ja estabelecidos do estado
(PARANA, 1972, p.VIII). Essa abordagem sublinha a complexidade do financiamento
educacional naquele periodo.

[...] que v€ como legitima a busca de recursos externos e extra-orcamentarios, deve
ser lembrado, para que ndo se pretenda destinar com excessivo otimismo 0s recursos
provindos da arrecadacdo tributaria, grande parte deles efetiva e antecipadamente
comprometidos. (Pedro V. Parigot de Souza in PARANA, 1972, p.8).

Gongalves e Gongalves (2008) realga a relevancia de recursos externos, incluindo
empréstimos e financiamentos federais e internacionais, bem como a cooperac¢do técnica
externa. Um exemplo dessa cooperagao foi o acordo entre o Governo do Estado e a Organizacdo
dos Estados Americanos, que visava o desenvolvimento urbano do Parana e um plano
especifico para a Regido Noroeste do estado (GONCALVES & GONCALVES 2008, p.5).
Nesse contexto, foi instituida a Coordenagao de Planejamento Estadual, que produziu estudos
fundamentais para a criagdo do Sistema Estadual de Planejamento, Or¢amento ¢ Modernizagao

Administrativa. Em rela¢do a educacdo, menciona-se também um convénio MEC/USAID no
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valor de 9,7 milhdes de dolares, com o objetivo de obter recursos para a expansao €
aperfeicoamento do ensino (Gomes, in PARANA, 1974, p. XIV). Pedro V. Parigot de Souza,
em 1972, destacou as agdes iniciais para alinhar a educacdo estadual com a Lei Federal n.°
5.692/71, que estabeleceu novas diretrizes para a educagao nacional.

Foi criado um Grupo de Assessoria e Planejamento (GAP) na Secretaria de Educacao
e Cultura para planejar e implantar a reforma do ensino nos moldes da nova legislacao federal.
Esse esforco resultou em um Planejamento Prévio, um documento aprovado pelo Conselho

Estadual de Educacdo (PARANA, 1972, p.61).

No setor da educagdo e cultura, o ano de 1971 caracterizou-se pelas providéncias
iniciais para compatibilizar o funcionamento da rede estadual de ensino a filosofia e
aos mandamentos da Lei Federal n.° 5.692/71 [?2...] que estabeleceu novas normas e
diretrizes para a educag@o nacional. Foi instituido um Grupo de Desenvolvimento ¢
educag¢do no Parana (décadas de 1960 e 1970). Assessoria ¢ Planejamento — GAP, na
Secretaria de Educagdo e Cultura, com a finalidade de planejar e implantar a reforma
do ensino no 1° e 2° graus, nos moldes previstos pela nova legislacdo federal. Do
trabalho do GAP resultou um Planejamento Prévio, documento aprovado, com
recomendagdes, pelo Conselho Estadual de Educacao (Pedro V. Parigot de Souza, in
PARANA, 1972, p.61).

Gongalves e Gongalves (2008, p. 163) indicam que o GAP elaborou o “Documento-
Base para o Planejamento Prévio para Implantacao do Sistema de Ensino de 1° e 2° Graus” em
1971, considerando as metas do Plano Setorial de Educagao e Cultura para 1972 a 1974. Esse
plano envolveu um cronograma para a reformulacdo curricular e as fases de sua execugao.
Assim, o GAP propds um projeto de implantacao das reformas educacionais baseado em fases
e agrupamentos de municipios, organizados por critérios demograficos, de recursos humanos e

fisicos, e de capacidade de acompanhamento, controle e avaliagao.

5.1.1 A Inovagdo da Escola Polivalente: Um olhar sobre o modelo proposto pelo PREMEM

e sua expressdo arquitetonica

Um novo modelo de escola proposto pelo PREMEM foi batizado de Escola
Polivalente e deveria, segundo a sua propaganda institucional, aprofundar a transformacao
estrutural do 1° ciclo do entdo denominado 2° grau, assim como contribuir para a expansao do

ensino publico estatal e, sobretudo, para melhora qualitativa do ensino. Essa proposta

22 A propria lei 5692/71 estabelecia, em seu artigo 72, que “a implantacdo do regime instituido na presente Lei far-
se-a progressivamente, segundo as peculiaridades, possibilidades e legislagdo de cada sistema de ensino, com
observancia do Plano Estadual de Implantacdo que devera seguir-se a um planejamento prévio elaborado para fixar
as linhas gerais daquele, e disciplinar o que deva ter execugio imediata.” (PARANA, Lei 5692/1971)
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estabelecia uma relagao direta entre educagao e sistema produtivo (teoria do capital humano) e
atendia aos ensejos da Lei 5692/71 de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional que previa a
constru¢dao do sistema educativo como um reflexo imediato das demandas do mercado de
trabalho, tendo assim a educac¢do diretamente ligada a produgao.

A expressao Escola Polivalente, conforme GONCALVEZ (1996), foi assimilada dos
conceitos teoricos da Compehensive High School norte-americana. Anteriormente, esses
conceitos foram adaptados ao Brasil em uma experiéncia escolar denominada “Ginésio
Orientado para Trabalho, pela Diretoria do Ensino Secundario (DES) do MEC”.
(GONCALVEZ, 1996, p.111). O objetivo das Escolas Polivalentes era “expandir aquela mesma
sintese [...] da formacao humanistica moderna e da preparacao para o mundo do trabalho e da
técnica” (MEC, SG, PREMEM, 1968, p. 8). Para concretizar esse objetivo, além da
reestruturacdo e reforma do sistema de ensino, foram necessarios projetos arquitetonicos
especiais que pudessem abrigar as novas finalidades educativas. Tais formulagdes tedricas e de
planejamento das Escolas Polivalentes deram-se através do PREMEM.

Esse processo se materializa pelos acordos de empréstimo financeiro entre 0o MEC ¢ a
USAID —n° 512-L.078 (GONCALVEZ, 1996), que também registra os aspectos pedagogico-
administrativos da aplicacdo do programa nos Estados. Para além disso o acordo também
possuia algumas outras especificagdo: a) estabelecer uma rede integrada de ginasio e colégios
polivalentes, em estados e selecionados e nas capitais dos outros estados; b) fazer a
transformagao do curriculo tradicional para o compreensivo; c) fazer a constru¢ao de
equipamentos de novas escolas e adaptacao de outras; d) realizar o treinamento de pessoal
docente e administrativo para essas escolas na filosofia e na pratica dos ginasio polivalentes; )
prezar pela modernizagdo dos métodos de ensino e das técnicas de avaliagdo (GONCALVEZ,
1996).

Os Estados que desejassem participar do Programa deveriam preparar-se para a adogcao
completa do modelo do PREMEM. Esse modelo era considerado a solugao necessaria para a
expansdo econdmica esperada para a década seguinte. Segundo Gongalvez (1996, p. 128), “a
reforma do Ensino, antes de ser legalizada em 1971, ja deveria estar funcionando na pratica,
nesses Estados, como forma de demonstragdo de suas qualidades.” Possivelmente essa
formatagdo espacial funcionou como laboratério experimental para as futuras tomadas de
decisdo do MEC.

Dessa forma, segundo Carvalho (2019), a Escola Polivalente deveria prover um

ambiente propicio para a qualificag@o e ser capaz de adaptar-se a estrutura de ensino de carater
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empresarial, gerencial, eficiente e tecnocrata. Tal empreitada foi pensada e executada através
de uma licitagdo publica, os vencedores foram o Consorcio composto pelo Escritorio F.C.
Figueiredo Ferraz LTDA e Groce, Aflalo & amp; Gasperini /Arquitetos LTDA para desenhar
o plano e as especificagdes técnicas das Escolas Polivalentes. O projeto nacional da reforma
educacional previa também a criagdo de geréncias para a construcdo de escolas
descentralizadas. E assim, foram criados 6rgdos e programas estatais que, alinhados as
orientacdes nacionais, tinham a tarefa de claborar, analisar e coordenar as reformas e
construgoes das novas escolas nos varios estados brasileiros.

Nas especificagdes Educacionais do Manual Técnico de Construgdo, 1972, elaborado
pelo PREMEM, o qual serviu como conjunto de orienta¢des para a elaboragdo intelectual do
projeto da Escola Polivalente, o texto baseia-se em premissas arquitetonicas como:
flexibilidade progressividade ou expansividade, quando o espago pensado tem possibilidades
de expansdes futuras, de funcionalidade e racionalidade técnica e construtiva, todos conceitos
relacionados aqui principalmente a economia construtiva.

Segundo Bastos e Zein (2010), nesse momento o pensar conceitual e simbolico da
arquitetura Moderna-Brutalista consistia, nao de maneira cabal e completa, mas
suficientemente para compreender o que vinha se delineando e que se caracterizava com:

Enfase na austeridade ¢ homogeneidade da solugdo arquitetonicas obtidas por meio
do uso de uma paleta bastante restritas de materiais; énfase na construtividade da obra,
no didatismo e clareza da solugdo estrutural; énfase na nocdo de cada edificio
enquanto prototipo potencial, ou a0 menos em solu¢do que busca ser cabal para se
tornar exemplar e, no limite, repetivel; énfase na ideia de pré-fabricacdo como método
ideal para a construcdo, apenas da rara possibilidade de sua realizagdo efetiva, que
ocorre em exemplos isolados, mas apenas como mais assiduidade aos a década de

1970; énfase no carater experimental de cada exercicio arquitetonico, tanto
construtiva quanto programatica (BASTOS & ZEIN, 2010, p. 79).

A autora nos relata, portanto, que mesmo o movimento Brutalista brasileiro nao tendo
uma fundamentagdo conceitual, composta de regras e principios como ocorre com O
Modernismo, podemos ressaltar conceitos simbolicos bem claros e marcantes em seus
trabalhos. Isso porque o conjunto de obras que viriam a ser produzidas por arquitetos que,
experimentando os novos movimentos das tecnologias e conceitos projetuais, dariam uma nova
roupagem a arquitetura dos anos 1970.

Coube, entdo, a FUNDEPAR a incumbéncia de iniciar a execucao desses planos no
estado do Parana assim, como vinham sendo efetivado em outras regidoes do Brasil. A CARPE
em Minas Gerais ¢ a FECE no estado de Sao Paulo, exemplos de que iremos verificar mais

adiante.
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O fato a salientar aqui € que o escritério vencedor dessa licitagao era liderado pelo

23 escritorio estava localizado na cidade de Sdo Paulo,

arquiteto italiano Gian Carlo Gasperini
nesse momento em que a arquitetura Modernista com fortes tragos Brutalista estavam sendo

experimentadas pelo FECE e seu conjunto de arquitetos.

52 A ESCOLA POLIVALENTE DE CURITIBA: INOVACAO ARQUITETONICA
MODERNA

No Estado do Parané a implantacao do modelo da Escola Polivalente deu-se na criagao
da Escola Estadual Polivalente de Curitiba, situada no bairro do Boqueirao, zona sul da cidade.
Deram inicio as suas atividades em 02 de outubro de 1972, nas dependéncias do Centro de
Treinamento de Magistério do Parand (CETEPAR). Os professores e os componentes do corpo
técnico- administrativo trabalharam de outubro de 1972 até janeiro de 1973 na tarefa de
implantacdo da escola e ao final daquele mesmo ano as obras ja tinham sido finalizadas ¢ o
novo espacgo estava pronto para recebimento de seus novos estudantes e professores.

As diretrizes do manual técnico de constru¢ao do Programa de Expansao e Melhorias
do Ensino Médio (PREMEM) de 1968 desempenharam um papel fundamental na concepgao
arquitetonica das Escolas Polivalentes. Este manual foi essencial para orientar os arquitetos no
projeto dessas escolas, refletindo uma mudanga significativa ndo sé na estrutura do ensino
fundamental, que passou a ter 8 anos, mas também nas abordagens pedagogicas adotadas. A
transi¢do para uma programagao integrada dos cursos € a adocdo de métodos ativos
demandaram uma reinterpretagdo fisica e espacial dos prédios escolares.

De acordo com o manual, embora as solugdes para a configuragao fisica e espacial das
escolas pudessem variar amplamente, todas deveriam atender a certas necessidades funcionais
e pedagogicas. Essas necessidades incluiam:

Da facil articulagdo fisica e integracdo técnico-pedagdgica, possibilitando o fluxo
natural dos alunos das atuais escolas do ensino primario para a ou as de ensino médio

23 Sécio fundador do escritorio Aflalo/Gasperini Arquitetos. O arquiteto italiano Gian Carlo Gasperini fundou o
escritdrio em 1962, na época com o nome de Croce, Aflalo & Gasperini, junto com Plinio Croce e Roberto Claudio
dos Santos Aflalo. Teve grande expressao criativa, influenciou e foi influenciado por importantes arquitetos do
século XX. Uma pessoa que adotou o Brasil como lar, para onde veio com a familia fugida da guerra no final dos
anos 1940 e resolveu permanecer apds se entrosar com a geragdo de arquitetos que liderou a modernizagdo da
arquitetura brasileira como Oscar Niemeyer e Lucio Costa. Nos anos 1960, comecou a lecionar na Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sdo Paulo, tornando-se, mais tarde, professor titular. Nesse mesmo
periodo, montou o proprio escritorio, que teve papel importante na arquitetura brasileira. Gasperini ainda lecionou
na pos-graduagdo da Universidade de Sao Paulo e se dedicou a pesquisa na area de Projetos de Edificacdes.
Gasperini faleceu na noite do dia 15 de julho de 2020, aos 93 anos (Equipe ArchDaily Brasil, 2020).
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[da rede de prédios escolares]; Da integragdo e flexibilidade interna dos ambientes [do
prédio] (BRASIL, 1968, p 01).

Essa orientacdo sublinha a importancia de uma abordagem holistica no design de
espacos educacionais. A énfase na articulagdo fisica e na integragao técnico-pedagodgica reflete
um esfor¢o para criar ambientes que ndo apenas facilitassem a transi¢cdo dos alunos entre
diferentes niveis de ensino, mas também promovessem uma maior flexibilidade e integracao
dentro dos proprios espacos escolares. Isso implicava em um redesenho dos ambientes escolares
para se alinharem melhor com as metodologias de ensino ativas e integradas, enfatizando a
importancia de espacos que fossem adaptaveis e multifuncionais. A abordagem do PREMEM
as escolas polivalentes ilustra um movimento em dire¢do a uma educacdo mais dindmica e

interativa, refletida na arquitetura e no planejamento espacial das institui¢des educacionais.
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FIGURA 6 - Planta do Colégio Polivalente de Curitiba
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FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1969).

SA

HNvEegdadsosE2dRadonwo o s wn

[ T T~ B ST o
W 0 =1 @ h I

SALA DEAULA

FISTA DEATLETISMO
CAMPOS DE FUTEBOL
QUADRA

QUADRA COBERTA
CASA DOZELADOR
HALL

DEPOSITO
BIBLIOTECA
CIRC.COBERTA
SECRETARIA
APOIOADM,
MECANOGRAFIAA
SALA DODIRETCR
CANTINA

SALA DE SUPERVISAC
SALA DEREUNIDES
SALA DOS PROFESSORES
ORIENT.EDUCACIONAL
ORIENT.PEDAGOGICA
SANIT.MASCULINO
SANIT.FEMINING

LAB DE CIENCIAS
SALA USOMULTIPLO
GABINETE MEDICO
OUTROS

OFICINA

REFEITORIO

COZINHA

PATIC COBERTC

A figura 6 ilustra como o manual usado pela PREMEM foi rigorosamente seguido na

implantacao do projeto. A abordagem modular adotada proporcionou a criacao de espagos bem

definidos que se conectam de maneira eficiente. Além disso, a funcionalidade tanto em termos

de forma quanto de fun¢do foi cuidadosamente considerada e atendida.
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FIGURA 7 - Elevagdes do Colégio Polivalente de Curitiba, observar o telhado em forma de shed

FONTE: Autor, 2022 (GONCALVEZ, 1996, p. 149)

A escolha das linhas retas na arquitetura e o telhado em forma de shed **, conforme
visto na figura 7, sdo caracteristicas notaveis desse projeto. Esse tipo de cobertura, comum na
arquitetura industrial, oferece iluminagao zenital, vinda de cima, e flexibilidade, pois pode ser
orientada de acordo com as necessidades ambientais do espaco, independentemente de sua
localizagdo. Além disso, a modulagdo desse tipo de cobertura ¢ facilmente reproduzivel e mais
econdmica.

A distribui¢do dos espagos em uma linha perpendicular ao terreno, facilitando o acesso
entre as duas ruas circundantes, demonstra um planejamento cuidadoso. A acessibilidade direta
da comunidade local a Biblioteca, bem como os espacos administrativos e a secretaria com

controle de acesso, reflete uma mudanca significativa na composicdo dos espacos

24O telhado em forma de shed, também conhecido como telhado shed ou telhado em dente de serra, ¢ um estilo
arquitetonico distinto que se caracteriza por sua série de superficies inclinadas, semelhantes as serras de um serrote.
Este tipo de telhado ¢ frequentemente utilizado em edificios industriais e comerciais, mas também pode ser
encontrado em designs modernos de edificios escolares e outros tipos de construgdo. Aqui estdo algumas
caracteristicas e funcionalidades do telhado em forma de shed: 1. lluminagdo natural e ventilagdo: Uma das
principais vantagens do telhado shed € a sua capacidade de maximizar a entrada de luz natural. As superficies
inclinadas geralmente t€m janelas ou painéis de vidro incorporados, permitindo que a luz entre no edificio de
maneira eficiente. Além disso, pode contribuir para uma melhor ventilagdo, especialmente quando as aberturas
estdo estrategicamente posicionadas para facilitar o fluxo de ar. 2. Design industrial: O telhado em forma de shed
¢ uma caracteristica marcante do design industrial, especialmente em fabricas e armazéns construidos durante a
Revolugdo Industrial. Este estilo foi adotado devido a sua eficiéncia em termos de ilumina¢do e ventilagdo,
essencial em um periodo anterior a disseminagdo da iluminagao elétrica ¢ sistemas de ar-condicionado. 3. Estética
moderna: Em contextos modernos, o telhado shed ¢ frequentemente utilizado em designs que buscam uma estética
contemporanea e industrial. Ele pode ser empregado em edificios escolares e outros tipos de construgdes para criar
um visual Gnico e funcional. 4. Economia de energia: A capacidade do telhado em forma de shed de maximizar a
luz natural pode resultar em uma significativa economia de energia, pois reduz a necessidade de iluminagdo
artificial durante o dia. 5. Facilidade de drenagem: A inclinacdo do telhado shed facilita a drenagem de agua da
chuva, sendo um design eficaz para evitar acimulo de agua e possiveis infiltracdes. 6. Adaptacdo a diferentes
climas: O design do telhado shed pode ser adaptado para diversos climas, sendo eficiente tanto em regides com
muita neve - devido a sua inclinagdo que ndo permite acimulo - quanto em areas quentes ¢ ensolaradas, onde a
ventilagdo e iluminagdo natural sfo prioritdrias. Em resumo, o telhado em forma de shed é uma escolha
arquitetonica que combina funcionalidade com uma estética moderna e industrial, oferecendo vantagens
significativas em termos de iluminagao, ventilacdo, estética e eficiéncia energética (Autor, 2023).
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arquitetonicos, impulsionada pelo modernismo. Essa mudanga influenciou diretamente as
futuras concepgoes das escolas no Parana, com uma abordagem voltada para o bairro e uma
maior integra¢do com a comunidade local.

Os espagos estdo organizados em torno de um patio coberto, que oferece acesso aos
laboratorios, salas de aula, refeitdrios, gabinetes médicos, oficinas, quadras esportivas, campo
de futebol e a casa do zelador.

A disposicao desses espagos no terreno ¢ dindmica e tem um impacto marcante na
paisagem. Os varios blocos e equipamentos tém a inten¢do de marcar territorio e criar uma
presenca forte no ambiente. A forma e a fungdo desse projeto ganham significado na relagao
com os usuarios, atendendo as suas necessidades nas esferas social, politica e cultural.

Dentro desse contexto, a concepg¢ao formal da arquitetura moderna/brutalista ¢ usada
como um veiculo para promover o novo e vibrante estilo arquitetdnico que impulsionava as
construgdes na época. A funcionalidade estd intrinsecamente relacionada a producao intelectual
dos arquitetos, a medida que se subordina aos principios de economia e eficiéncia na reprodu¢ao
do espaco escolar. Esse projeto, portanto, representa uma combinacao equilibrada de forma e

func¢do na arquitetura modernista.

5.3  RITMOS E MUDANCAS NA ARQUITETURA ESCOLAR INCOPORADAS PELA
FUNDEPAR

[...] esplendidamente isolados de tudo o que lhes precedeu como se fossem herois
miticos que enfrentavam o inimigo da decadéncia do academicismo — e se
legitimavam os valores de uma nova moralidade, com seus efeitos pedagogicos,
regeneradores ¢ higienistas. (MONTANER, 2007, p.35, tradugdo do autor). 2

No trecho citado de Josep Maria Montaner (2007, p.35), observa-se uma reflexao sobre
a postura de individualidade no processo de producdo intelectual na arquitetura moderna.
Montaner destaca como os arquitetos modernos se viam isolados de seu passado académico,
assumindo um papel quase mitico na luta contra a decadéncia do academicismo. Eles buscavam
legitimar valores de uma nova moralidade, com efeitos pedagdgicos, regeneradores e

higienistas.

5 Trecho no original em espanhol: [De dicha manera se justificaba la actuacion de los arquitectos vanguardistas]
espléndidamente aislados de todo precedente, como si fueran unos héroes miticos que se enfrentaban ao enemigo
de la decadencia academicista, y se legitimaban los valores de una nueva moralidad con efectos pedagdgicos,
regeneradores e higienistas.
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Essa abordagem ressalta a importancia do termo ‘pedagogo’ no contexto da arquitetura
moderna. A visao dos jovens arquitetos modernos de transformar a sociedade por meio da
revolu¢do de sua propria linguagem arquitetonica reflete uma tentativa de usar o edificio — com
suas formas, fluxos de uso, arranjos espaciais e materiais — como um meio de educagdo e
disciplina. Eles viam a arquitetura como uma ferramenta para preparar as pessoas para 0 Novo
mundo moderno. Seguindo a perspectiva de Foucault (2022a), essa abordagem disciplinadora
pode ser vista como “politicas de corre¢des”, trabalhando sobre o corpo e o espago para molda-
los em um “mecanismo de poder” educador e disciplinador, no qual se define o0 dominio sobre
o corpo/espago dos outros (FOUCAULT, 2022a, p. 135).

Neste contexto, a figura do arquiteto assume um papel central na articulagao do espago
escolar, de uma forma que pode ser vista como pouco democratica. A participagdo de jovens
arquitetos na nova producdo arquitetonica escolar no inicio dos anos 1960, muitas vezes sem
um diadlogo significativo com educadores e pedagogos, levou a uma série de propostas
projetuais inovadoras para os espagos escolares. Como resultado, instituicdes governamentais
comegaram a convidar arquitetos que ndo faziam parte de seus quadros técnicos, abrindo novas
possibilidades para o discurso arquitetonico ¢ marcando uma nova fase na produgdo
independente de espacos escolares. Essa mudanga reflete um momento significativo na
arquitetura educacional, onde a inovagao e a experimentagdo comegaram a desafiar e remodelar
as convencgoes estabelecidas.

O Fundo Estadual de Construgdes Escolares (FECE) %%, surgido a partir do Plano de
Acdo do Estado de Sao Paulo (PAGE) ?’, representa uma resposta inovadora do Estado de Sdo
Paulo ao contexto politico nacional da época. A iniciativa de reorganizar a produgao e execugao
de projetos escolares sob uma Unica estrutura reflete um movimento estratégico para
modernizar a arquitetura educacional. Inicialmente focado na produgao intelectual dos projetos

escolares, o FECE evoluiu para também se tornar responsavel pela execucao desses projetos.

26 O Fundo Estadual de Construgdes Escolares (FECE), no Estado de Sdo Paulo, foi um dos modelos aos quais os
estados brasileiros serviram para se estruturarem. O FECE foi criado em 1959 ¢ instalado em meados de 1960,
passando imediatamente a planejar a rede escolar do estado de Sao Paulo e, no exercicio seguinte, passou a custear
a construgdo e equipamento de prédios escolares. Criado a partir do Plano de Ac¢do do Estado do Sdo Paulo, PAGE,
e para dar suporte aos Departamento de Obras do Estado de Sdo Paulo (DOP) e ao Instituto de Previdéncia do
Estado de Sao Paulo (IPESP), com a fungdo de planejar a rede escolar daquele estado (HADLICH, 2008).

27 Em 1959, Carvalho Pinto assumiu o governo de Sdo Paulo e encontrou um cendrio escolar marcado pela
insuficiéncia de escolas e de vagas e pela degradagdo do ensino existente. O planejamento, ja ha algum tempo
adotado pelos governos brasileiros, também foi aceito por Carvalho Pinto, que elaborou um Plano de Agéo
estabelecendo metas, prioridades e prazos. Em termos de educagao, o Plano estabelece como objetivo para o ensino
primario “proporcionar condigdes de efetivo ensino elementar a todas as criangas em idade escolar” (BUFFA &
PINTO, 2002, p. 129), oferecendo-lhes adequadas instalagdes e um tempo razoavel de permanéncia diaria na
escola.
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Essa transformacao exigiu um levantamento abrangente da situacdo das escolas existentes e
uma abertura para uma nova geragao de arquitetos, que nao estavam diretamente vinculados a
maquina estatal.

A experimentagdo conduzida pelo FECE resultou na criagdo de espagos arquitetdnicos
que, embora em uma escala menor em comparacgdo aos Grupos Escolares 2® monumentais de
antes, conseguiram infundir nos espacos urbanos simbolos significativos de inovag¢dao na
arquitetura escolar. Esses espagos ndo apenas serviram como referéncias importantes na
arquitetura educacional, mas também enriqueceram o tecido urbano com elementos de design
arquitetonico moderno e funcional.

Alguns desses arquitetos e escritorios de arquitetura, que se destacaram na elaboracao
de escolas no Estado de Sao Paulo, também foram convidados a participar de projetos no Estado
do Parand. Embora essa colaboracdo entre arquitetos e o governo paranaense nao fosse algo
novo antes de 1962, com a criagdio da FUNDEPAR, essa pratica se intensificou
significativamente até o inicio dos anos 1970. Este processo ilustra uma fase de maior
experimentacao e inovagao na arquitetura escolar, ndo apenas em Sao Paulo, mas também no
Parana, marcando uma evolug¢ao na maneira como os espagos educacionais eram concebidos e
construidos, refletindo as mudancas sociais e politicas da época.

Durante esse periodo crucial na historia arquitetonica do Parand, Priore (2012) destaca
a influéncia significativa da escola paulista de arquitetos que migrou para Curitiba. Esses
arquitetos nao apenas contribuiram para o cenario arquitetonico local com as edificacdes que
projetaram, mas também exerceram influéncia académica ao ocupar cargos docentes em
diversas disciplinas * nas universidades da cidade (SANTOS, 2009, p. 4).

Santos (2004) observa que, desde os anos 1950 *°, a arquitetura moderna comecava a
se firmar em Curitiba, processo que se consolidou com a chegada de urbanistas e paisagistas
paulistas, bem como de um grupo de arquitetos de Sdao Paulo em 1962. Esses arquitetos,
incluindo Luiz Forte Netto, Jos¢ Maria Gandolfi e Roberto Luis Gandolfi (este Gltimo chegou

em 1964), formados pela Universidade Mackenzie, foram atraidos para Curitiba pela vitdria em

28 Ver trabalhos de Wolff, 2010.

2 Qs arquitetos Forte Netto e Roberto Gandolfi foram convidados pelo engenheiro e professor Rubens Meister
para integrarem o quadro de docentes do novo curso de arquitetura da UFPR, fundado em 1961. Outro arquiteto
paulista atuante no recente curso de arquitetura era Joel Ramalho Jr, que se junta ao grupo de Forte & Gandolfi e
se estabelece na cidade em 1967 (SANTOS & ZEIN, 2004).

39 Convém reiterar a importante atuagio dos engenheiros e arquitetos antecedentes a 1960, como Rubens Meister,
Lol6 Cornelsen, Elgson Ribeiro Gomes que iniciaram o processo de moderniza¢do em Curitiba. Como afirma
Santos e Zein (2004), ao descrever como fantasiosa a imagem dos envolvidos no novo curso de Arquitetura da
UFPR, se referem a Curitiba como uma terra arrasada de ideias e constru¢des antes de 1962.
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um concurso para um clube de campo. O ingresso desses profissionais na cidade marcou um
novo capitulo na formagao arquitetonica do Parana, com a criagdo do curso de arquitetura e
urbanismo da Universidade Federal do Parana em 1962 — o primeiro do estado. Este curso foi
fundamentado em conceitos Corbusianos e Wrightianos 3!, refletindo as influéncias de Lucio
Costa, Niemeyer ¢ Vilanova Artigas, critico da arquitetura modernista.

Artigas *2, embora nascido em Curitiba, teve sua formagio na Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sao Paulo (FAU/USP) e desempenhou um papel
crucial no desenvolvimento intelectual da arquitetura paranaense. Suas obras, altamente
expressivas, podem ser encontradas em Curitiba e Londrina, no norte do estado. O ensino de
projeto sob sua influéncia promoveu um modo de pensar e atuar na arquitetura que estava em
pleno desenvolvimento, influenciado pelo grupo de arquitetos paulistas recém-chegados que
também lideravam um dos escritorios mais ativos da cidade na época. Este periodo representa
uma fase de transi¢do e inovagao na arquitetura paranaense, onde novos conceitos e abordagens
foram integrados ao cendrio local, enriquecendo a diversidade e a qualidade do design
arquitetonico no estado.

A predisposicao do Estado do Parana em buscar respostas e inovagdes, especialmente
em relagdo aos Estados do Sudeste do Brasil, desempenha um papel fundamental no contexto
educacional e arquitetonico da época. Notavelmente, durante este periodo, as Secretarias de
Educag¢ao de varios estados brasileiros, incluindo Sdo Paulo ¢ Minas Gerais, estavam
envolvidas em um processo colaborativo na Universidade de Brasilia. Esses Grupos de

Trabalho, originados da metodologia adotada para a criagao da LDB 4024/61, reuniam técnicos

31 Frank Lloyd Wright (1867-1959) Um arquiteto norte-americano, autor de famosos projetos, entre eles 0 "Museu
Guggenheim" de Nova lorque e a "Casa da Cascata", na Pensilvania. Fazendo o uso de materiais rusticos, suas
primeiras obras residenciais ficaram conhecidas como “Prairie Houses”, (casas-pradarias), pois estavam integradas
com a paisagem, muitas delas construidas em Oak Park. Seu discurso e suas ideias foram muito disseminados na
Universidade Mackenzie, SP. Ele seguia as premissas de que a forma ¢ a fungdo de um edificio devem ser uma so
coisa, uma unido espiritual e que nenhuma casa deve ser construida sobre uma montanha. Casa e montanha devem
conviver e se fazer mutantes felizes (NEDELYKOV & MOREIRA, 2001).

32 Jodo Batista Vilanova Artigas nasceu em Curitiba em 1915, mas apesar de sua origem, ele foi estabelecer carreira
em Sao Paulo. Nao apenas como arquiteto, mas também professor, militante politico, engenheiro e urbanista.
Formado em engenheiro-arquiteto pela Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo (Poli/USP). Artigas nao
se limitava a um ou outro tipo de projeto. Hospitais, prédios, estadios — todo tipo de edificacdo pode ser encontrado
em seu legado, que conta com mais de 700 obras deixadas por ele. O arquiteto voltou a sua carreira especialmente
para o estudo da arquitetura, ¢ mais adiante, defendeu um movimento modernista nacional, que previa a
incorporacdo de elementos da cultura brasileira criagdo de obras modernas. Militante de esquerda, Artigas teve
grande engajamento com movimentos politicos, e isso se refletiu em suas obras, como os projetos de residéncia
unifamiliar inspiradas pelo que foi chamado a época de “cultura urbana paulista. Artigas também foi um grande
ativista da regulamentagdo da profissdo e docéncia de arquitetos no Brasil. Em 1943, funda junto de seus colegas
o Instituto dos Arquitetos do Brasil (IAB/SP) em Sao Paulo. Em 1948, participa ativamente da criagdo da
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sdo Paulo (FAU/USP), onde passou a lecionar
(SANTOS, 2021).
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em cursos de aperfeicoamento com o objetivo de encontrar as melhores praticas para
implementar a Reforma 5692/71. Um exemplo claro dessa dindmica ¢ ilustrado no Plano

Estadual de Educacao 1973-1976 da FUNDEPAR:

Esse processo foi impulsionado pela participacdo de técnicos do Parana no Curso de
Especializacdo e Atualizacdo do Ensino de 1° e 2° Graus realizado na Faculdade de
Educagdo da Universidade de Brasilia, sob o patrocinio do Ministério da Educagao.
(PARANA, 1972, p. 2).

Diante desse cendrio, surge a hipotese de que, se esse periodo foi propicio para a troca
de informacdes e conhecimentos sobre experiéncias educacionais, talvez tenha também
fomentado experimentacdes na logistica das redes de ensino e suas ramificacdes, incluindo a
Arquitetura Escolar.

No dia 13 de maio de 1966, um evento marcante ocorreu no complexo arquitetonico
da Reitoria da UFPR, projetado por David Xavier Azambuja e inaugurado em 1956, um icone
da Arquitetura Curitibana dos anos 1950. O I Encontro Nacional de Arquitetos Planejadores
reuniu arquitetos e lideres politicos e administrativos para discutir os rumos da arquitetura no
Brasil. Segundo o Jornal do Parana de 1966:

O representante do governo Paulo Pimentel, com um discurso sobre planejamento,
deu inicio ontem ao 1 Encontro Nacional de Arquitetos Planejadores, no auditério da
Reitoria perante 300 arquitetos, planejadores, socidlogo, observadores ¢ economistas.
Perto de 110 estudantes de arquitetura, entre eles 30 mocas, também assistiram a
abertura do conclave. Ja estao presentes em Curitiba as representagdes dos Estados de
Sédo Paulo, Rio Grande do Sul, Distrito Federal, Guanabara, Minas e Pernambuco. Os
arquitetos participam do encontro como membros atuantes, tendo direito a
apresentagdo de trabalhos a debate a voz e a voto, enquanto os observadores apenas
assistirem o encontro, hoje, as 9 horas, no auditério da Reitoria, sera realizada a
primeira sessdo plendria; as 14 horas, nos 5° andas da Faculdade de Ciéncia
Econdmicas, havera sessdo de grupos e as 20 horas no auditorio da Reitoria, sessdao
planaria. O encontro tem encerramento marcado para segunda-feira quando o ministro
do Planejamento, sr. Roberto Campos, fard a conferéncia de encerramento. O
Encontro tem a finalidade de debater a posi¢do do arquiteto e sua participagdo direta

nos planejamentos de 6rgdos nacionais e internacionais como a Organizagdo de
Estados Americanos, OEA a USAID e outros (DIARIO DO PARANA, 1966).

Este evento reflete a importancia dos arquitetos e planejadores no desenvolvimento
urbano e educacional do pais, evidenciando um periodo de intensa colaboragao e troca de ideias
entre profissionais de diferentes regides do Brasil. A participacdo ativa dos arquitetos e a
presencga de organizacdes nacionais e internacionais, como a OEA e a USAID, sublinham a
relevancia do encontro na defini¢do das politicas e praticas arquitetonicas do periodo.

A trajetoria da producgdo arquitetonica da FUNDEPAR, influenciada por novas

perspectivas e intercambios de informagdes, reflete uma evolugao significativa na maneira de
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conceber os espagos escolares. Essas trocas, especialmente aquelas envolvendo a USAID no
contexto educacional, apontam para a adog¢dao de principios que seriam posteriormente
consolidados pelo PREMEM. As experiéncias de Sao Paulo e Minas Gerais na arquitetura
escolar também tiveram um papel influente, contribuindo para a expansao da rede de ensino no
Parana. Em Sao Paulo, por exemplo, a funcionalidade da arquitetura modernista e as novas
tecnologias aplicadas nas construcdes escolares, suportadas pelo FECE, moldaram a abordagem
da FUNDEPAR.

A FUNDEPAR, seguindo essa concepcdo, adotou uma abordagem modular na
construgdo de suas escolas, uma técnica prevalente em Minas Gerais, aplicada pelas autarquias
CARRPE e CARPE **. Esta modulagio permitia a adaptagio dos projetos escolares conforme
o programa de necessidades especificas **, proporcionando flexibilidade e eficiéncia. Neste
processo, a FUNDEPAR nao s6 se tornou a principal produtora de equipamentos educacionais
do Paran4, mas também gerenciou o recém-criado Fundo de Educacdo *°, desempenhando um
papel crucial no suporte financeiro a educacao e a cultura no estado.

Inicialmente, a FUNDEPAR projetava suas escolas através da Secretaria de Viagao e
Obras Publicas, no Departamento de Edificagdes e Obras Especiais. Contudo, no final dos anos
1960 até¢ 1971, comegou a contratar projetos por meio de licitagdes e convites a arquitetos e
escritorios de Curitiba e Sdo Paulo. Em 1970, com acordos firmados entre estados € municipios
e sob a supervisao da USAID, a FUNDEPAR enfrentou o desafio de criar um modelo de escola
que atendesse as demandas governamentais e as necessidades geradas pela Reforma
Educacional n® 5692/71.

Esta reforma foi crucial para consolidar o papel arquitetonico da FUNDEPAR.
Respondendo as mudangas sociopoliticas, a Fundagdo adaptou-se as diretrizes da reforma,
formando uma equipe técnica composta por educadores, arquitetos, engenheiros e socidlogos.

Esta equipe foi responsavel por repensar o dimensionamento dos espacos fisicos escolares,

33 Segundo SILVA (2016) Inicialmente criada como a Campanha de Reparo e Restauragio dos Prédios Escolares
do Estado de Minas Gerais (CARRPE) e depois transformada em Comissdo durante a ditadura militar, esta
autarquia estadual operou de 1958 a 1987 com uma autonomia técnica consideravel, apesar das pressdes politico-
sociais da época. a principal estratégia da CARPE na construg@o de escolas era a padronizacdo arquitetonica, que
ndo variava mesmo diante de diferentes condi¢cdes geograficas, climaticas ou socioculturais. Este modelo de
padronizagdo, baseado na repeticdo e tipificacdo de elementos construtivos, visava aumentar a eficiéncia na
producdo escolar. As solugdes de construcdo adotadas eram escolhidas com base em testes que consideravam
custo, durabilidade, facilidade de manutencao e eficiéncia de execugdo. A coordenacdo modular, ou repeticdo de
medidas, era essencial para assegurar a compatibilidade e racionalizagdo dos componentes. O custo, tanto imediato
quanto de manuten¢des e reformas futuras, era o fator decisivo nas decisdes de projeto e construgdo.

3% Programa de necessidades ¢ um documento com todos os ambientes, metragens e requisitos para a criagio de
um projeto de arquitetura. Ele ¢ feito a partir das informagdes passadas pelo cliente ¢ tem como objetivo registrar
quais sdo as necessidades especificas de cada projeto.

35 Lei 4599, de 02 de junho de 1962, Artigo 1°.
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alinhando-os as novas diretrizes curriculares, ¢ por selecionar terrenos adequados, desde a
implantagdo da obra até sua fiscalizagdo. A FUNDEPAR, portanto, demonstrou uma
capacidade notavel de adaptagdo e inovacdo, moldando o ambiente educacional do Parana de

acordo com as exigéncias e desafios de sua época.
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6 ARQUITETURA ESCOLAR NO PARANA (1962-1975): REFLEXOS DAS
TRANSFORMACOES POLITICAS E SOCIAIS NA PEDAGOGIA E ESPACOS EDUCATIVOS

O objetivo principal deste capitulo foi identificar as consequéncias praticas e
ideologicas dessas mudangas no contexto educacional. E para alcancar essa meta, analisou-se
um conjunto de 23 projetos arquitetonicos escolares, produzidos e detalhados pela equipe de
técnicos da FUNDEPAR, nos periodos de 1971 e 1975. Estas fontes estavam no acervo da
Fundacdo e foram organizados em dois blocos distintos de producdo, a fim de facilitar a
compreensdo: o Bloco A, que compreende os projetos numerados de 01 a 08, e o Bloco B,
representado pelo projeto de numero 09, que se desdobra em 15 opgdes distintas.

A andlise fundamentou-se em fontes documentais oriundas dos arquivos da
FUNDEPAR, bem como em referéncias bibliograficas acessiveis na biblioteca do IPPUC. Entre
as fontes utilizadas, incluiram-se plantas baixas, elevagdes, cortes longitudinais e desenhos
técnicos presentes nas pranchas de projetos arquitetonicos. Recorreu-se também a publicagdes
que forneciam graficos, tabelas e fotografias, elementos que enriqueceram a investigacao ao
possibilitar o cruzamento de informacgdes, a formulagao de questionamentos e a elaboragao de
respostas as questoes propostas.

Assim, este estudo busca ndo apenas demonstrar a importancia da documentagdo
encontrada, mas também interpretar e compreender as nuances das transformacdes ocorridas na
arquitetura escolar do Parana durante um periodo marcado por intensas mudangas politicas e
sociais, refletindo sobre como esses fatores moldaram os espacos educacionais € 0 ensino no
estado.

No que diz respeito a concepgao e planejamento dos espagos escolares, os arquitetos e
técnicos desempenharam um papel central na transposicdo das necessidades espaciais,
decorrentes das praticas educacionais estabelecidas pelos curriculos da Lei 5692/71, para
projetos arquitetonicos efetivos. Estes espagos foram intencionalmente pensados para suportar
e facilitar as praticas pedagogicas especificas, definidas pelas politicas e reformas educacionais
como relevantes e eficazes.

De acordo com Escolano (2017), ¢ evidente o impacto das tendéncias pedagogicas e
politicas norte-americanas na educagao brasileira e, por extensdo, na cultura educacional. Este
impacto € observavel ndo apenas nas praticas pedagogicas, mas também na arquitetura escolar.

A evolucgao arquitetonica reflete as transformagdes na educagao brasileira, adaptando-se tanto
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as influéncias globais quanto as necessidades locais, aspecto que sera explorado nos modelos
arquitetonicos apresentados subsequentemente.

Escolano (2017) também aponta que a cultura educacional ¢ influenciada por um
contexto cultural e ideologico que permeia a linguagem educacional, as reformas escolares e,
consequentemente, as praticas educacionais. Estas praticas sdo orientadas pelos curriculos
desenvolvidos e implementados nas escolas. Portanto, torna-se crucial compreender como estes
fatores culturais e ideoldgicos se manifestaram na arquitetura e no planejamento das escolas no
Parana durante o periodo analisado.

Durante o século XX, a arquitetura escolar no Parand passou por significativas
transformagdes que acompanharam as evolugdes pedagdgicas e sociais. As mudangas mais
contundentes tiveram inicio com a instalagdo dos grupos escolares no comego do século, que
representavam nao s6 um modelo pedagdgico especifico, mas também desempenhavam um
papel importante na economia, aspecto evidenciado em sua arquitetura de estilo eclético.
Bencostta (2001) destaca o Grupo Escolar Dr. Xavier da Silva, inaugurado em 1903 na cidade
de Curitiba, como um exemplo em destaque dessas institui¢des. Este edificio ndo apenas se
destacou por suas caracteristicas arquitetonicas, mas também serviu como um paradigma para
a construcao de escolas em todo o estado do Parand, exemplificando a interseccdo entre
educacdo, economia e estética arquitetonica da época.

Para Castro (2018), a década de 1930 trouxe projetos aprimorados e padronizados para
escolas publicas, divididos em dois grupos. O primeiro mantinha a padronizagao estabelecida
na década anterior, enquanto o segundo apresentava edificios maiores com influéncia art déco.
Na década de 1940, houve uma transformagao estilistica significativa, com a arquitetura escolar
abandonando o art déco em favor do modernismo e do neocolonial. Essa mudanca nao foi
apenas estilistica, mas também refletiu um novo posicionamento pedagogico, adaptando-se as
necessidades educacionais emergentes.

Acerca do acervo de fontes, a formagdo do arquivo historico de plantas de edificios
escolares no Parana teve inicio com a cria¢ao da Secretaria da Educagao ¢ Cultura do Estado,
marcando um importante passo no registro ¢ na conservacao do patrimonio arquitetonico
educacional. Esse desenvolvimento coincidiu com um periodo de crescimento econdmico
significativo no estado, impulsionado principalmente pela produgao de café. Especificamente,
na década de 1940, Curitiba enfrentou uma caréncia de edificios escolares, o que levou a

construcao de escolas modernas e padronizadas nas areas periféricas da cidade.
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De acordo com Castro (2018, p. 242), essa série de escolas padronizadas representou os
primeiros projetos inovadores e sistematizados para escolas estaduais no Parand daquela
década. No final dos anos 1940, a planificagdo das obras para o estado previa a construcao de
700 salas de aula, uma demanda que necessitava de projetos arquitetonicos padronizados. Entre
1955 e o inicio dos anos 1960, a arquitetura escolar no Parana foi influenciada pelo Movimento
Arquitetonico Moderno, caracterizada por edificios de grande porte e formas geométricas
marcantes.

Contudo, Castro (2018) também destaca que a padronizagdo desses projetos
arquitetonicos pode ter afetado negativamente aspectos como o conforto ambiental. A repeti¢cao
do mesmo projeto em diferentes locais, sem considerar as especificidades de cada contexto,
pode ter comprometido a eficiéncia e a adequacdo desses espacos as variadas necessidades
climaticas e sociais. Esse periodo, portanto, foi marcado por um balango entre inovagdo e
padronizag¢do na arquitetura escolar, refletindo tanto os avangos quanto os desafios enfrentados
pelo Parana na busca por um sistema educacional mais moderno e eficiente.

A proxima discussdo, deste estudo se dedicara a examinar a abordagem estratégica
adotada pela FUNDEPAR para o aprimoramento continuo dos espacos escolares. Sera
explorado como a instituicdo pode se valer das experiéncias acumuladas ao longo do tempo
para enriquecer sua abordagem pedagégica e arquitetonica. Em particular, a analise focara em
como as licdes do passado podem informar e orientar as praticas contemporaneas da
FUNDEPAR, buscando uma integracao efetiva entre a evolugao pedagogica e as demandas
espaciais.

Além disso, uma atencdo especial serd dada a identificagdo e andlise dos atores e
entidades que emergiram como novos parceiros € concorrentes no campo dindmico dos espacos
educacionais. Este exame abrangera o espectro de influéncias que essas entidades exerceram
no contexto arquitetonico das escolas paranaenses. A andlise investigara suas propostas, a
relevancia dessas ideias para o contexto educacional atual e como foram concretizadas em
projetos arquitetonicos no Parana para compreender ndo apenas as caracteristicas fisicas dos
espacos escolares, mas também as dinamicas politicas, sociais e culturais que moldam esses
ambientes. Ao examinar como as propostas dos diferentes atores foram implementadas e se
manifestaram na arquitetura escolar, este estudo busca oferecer uma visao abrangente da
evolugdo dos espagos educacionais no Parana, refletindo sobre as interacdes entre pedagogia,

arquitetura e contexto social mais amplo.
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6.1 OS MODELOS ESCOLARES SOB O ACORDO USAID-MEC-FUNDEPAR

Conforme discutido nos capitulos anteriores, o acordo estabelecido em 1971 entre a
USAID, o MEC e a FUNDEPAR tiveram um impacto significativo na arquitetura escolar no
Parana. Esse acordo permitiu que um grupo de técnicos da FUNDEPAR desenvolvesse novos
projetos para escolas publicas no estado, em alinhamento com o modelo educacional que
comegou a ser implementado no Brasil ap6s o Golpe Militar de 1964.

Estes projetos foram cuidadosamente elaborados para se alinharem as diretrizes
curriculares vigentes, refletindo a abordagem tecnicista da educacao da época. Essa orientacao
pedagdgica influenciou profundamente o design dos espagos escolares, que foram projetados
para atender a esta abordagem de maneira eficaz e abrangente. Os oito primeiros modelos de
escolas desenvolvidos sob este acordo sdo exemplos claros desta tendéncia, caracterizando-se
pela funcionalidade e corregdo arquitetonica. Apesar de ndo serem particularmente expressivos
do ponto de vista estético, esses modelos estdo em conformidade com o programa pedagogico
e as diretrizes estabelecidas pela Reforma 5691/71.

Essa fase da arquitetura escolar no Parand, portanto, destaca uma era de
transformagoes, onde a funcionalidade e a adequacdo as necessidades pedagdgicas foram
priorizadas. Esta abordagem reflete ndo apenas as mudangas na educacdo, mas também um
periodo de ajuste e adaptacdo as novas realidades politicas e sociais que o Brasil enfrentava na
época.

A estrutura curricular definida pela Lei Federal n® 5.692/71 foi um elemento crucial na
modelagem dos espacos escolares no Brasil. Esta lei estabeleceu uma divisao do curriculo do
ensino fundamental em duas partes distintas: Formagao Geral e Formagao Especial.

A Formagao Geral abarcava areas fundamentais como Comunicag¢do e Expressao,
Estudos Sociais e Ciéncias, oferecendo aos estudantes uma base educacional ampla e
diversificada. Esta parte do curriculo incluia disciplinas variadas, abrangendo desde linguas
estrangeiras e artes até ciéncias naturais e sociais.

A Formagao Especial, por outro lado, focava em areas mais técnicas e praticas, alinhadas
com as necessidades do mercado de trabalho. Esta se¢do do curriculo era destinada a preparar
os estudantes para futuras carreiras e profissdes, com um enfoque mais aplicado e técnico. Este
segmento curricular era diversificado, englobando desde praticas comerciais e agricolas até

habilidades em artesanato e cuidados de saide (FUNDEPAR, 1977).
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A implementacao dessas estruturas curriculares teve um impacto significativo na
concepcdo dos espagos escolares. As escolas precisavam acomodar uma variedade de
disciplinas e atividades, o que exigia espacos flexiveis e multifuncionais. Assim, a arquitetura
escolar teve que se adaptar para atender a essas novas demandas, refletindo a diversidade e a
complexidade do curriculo.

No entanto, essa abordagem curricular também levanta questdes pertinentes. Como foi
a tradugdo dessas diretrizes curriculares na pratica? De que forma as escolas adaptaram seus
espacos fisicos para cumprir esses requisitos? E, crucialmente, como essas mudancas afetaram
a experiéncia educacional dos estudantes? Essas sdo questdes importantes para entender a
interacdo entre o curriculo, a arquitetura escolar e a qualidade da educagao oferecida.

Conclui-se que as politicas educacionais da época, conforme delineadas pela Lei n°
5.692/71, moldaram decisivamente os espacos escolares. A divisdo curricular em Formacao
Geral e Especial tinha como objetivo equilibrar a formagao tedrica e pratica dos estudantes,
preparando-os para diversos aspectos da vida e a inser¢ao no mercado de trabalho. Esta anélise
ressalta a importancia de considerar a relagdo entre curriculo, arquitetura escolar e experiéncia
educacional no planejamento e na implementagao de politicas educacionais.

De acordo com a FUNDEPAR (1977), a concepg¢ao e desenvolvimento dos modelos de
escola no Parand foram fortemente guiados pela necessidade de atender ao numero de
matriculas previsto para cada localidade. Este critério tem sido uma diretriz projetual
fundamental, influenciando as decisdes de planejamento escolar até os dias atuais, ndo apenas
sob a ¢égide da FUNDEPAR, mas também por todas as entidades responsaveis pela construgao
e expansdo de espagos educacionais publicos.

Essencialmente, era crucial assegurar que os espacos escolares fossem suficientemente
amplos para acomodar adequadamente todos os estudantes de uma regido especifica,
prevenindo problemas como superlotagdo e inadequacao das condigdes locais de ensino. Além
disso, o numero de usuarios de uma instalacdo educacional influencia diretamente na
distribui¢do de recursos essenciais, como salas de aula e outros espacos de aprendizagem.

Focando especificamente no modelo 09, que € o centro deste estudo, observa-se que ele
foi subdividido em quinze variagdes, ou modelos. Inicialmente, o modelo apresentava uma
estrutura extremamente simplificada, funcionando quase como blocos de ampliagdo para
escolas ja existentes. No entanto, ele evoluiu para uma concep¢do final mais complexa,
consistindo em trés blocos distintos, atendendo assim ao projeto pedagogico proposto. Esta

evolucao reflete uma mudanga significativa na forma como os espacos escolares foram
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concebidos, indicando uma adaptagdo as necessidades pedagodgicas e as demandas locais no
Parana.

Essa transformacao nos modelos escolares demonstra como as politicas educacionais da
época, em particular a divisdo curricular em Formacdo Geral e Formagdo Especial,
influenciaram a arquitetura escolar. Essa divisao buscava equilibrar a formagao tedrica e pratica
dos estudantes, preparando-os para enfrentar diversos desafios da vida, incluindo a inser¢ao no
mercado de trabalho.

No entanto, ¢ importante questionar como essa divisdo curricular foi implementada na
pratica, de que maneira as escolas adaptaram seus espacos para cumprir esses requisitos
curriculares e qual foi o impacto dessas mudancas na experiéncia educacional dos estudantes.

A seguir, serd realizada uma andlise da evolucdo desses modelos escolares, fornecendo
uma descricdo dos modelos desenvolvidos no Parand durante o periodo em estudo. Esta
descrigdo incluird aspectos como as caracteristicas arquitetonicas, o programa arquitetonico, a
quantidade de salas, a tipologia espacial de implantagdo e o programa pedagégico, oferecendo

uma visao abrangente das mudangas na concepg¢ao dos espagos escolares no estado.

6.1.1 Projeto modelo 01: Desvendando a proposta arquitetonica da USAID

A Figura 8 ilustra o inicio dos estudos financiados e supervisionados pela USAID,
revelando caracteristicas de modularidade e linearidade na implantagdo das escolas, aspectos
alinhados com as diretrizes pedagogicas de 1971. Um ponto notavel deste projeto ¢ a
flexibilidade para expansao futura, evidenciada pela estrutura escalonada nas extremidades dos
blocos.

Diferentemente das abordagens tradicionais, onde as salas de aula eram o foco
principal, este projeto apresenta uma articulacdo mais dindmica dos espacgos. A distribui¢ao dos
modulos em uma malha revela a intersec¢ao entre uma educagao funcionalista e uma arquitetura
pragmatica, sugerindo uma influéncia direta das premissas do PREMEM na producdo
intelectual da FUNDEPAR.

O programa do projeto inclui salas de aula, sanitarios, depdsitos, biblioteca, orientagao
educacional, recursos didaticos, cozinha, cantina, sala dos professores, orientacdo pedagogica,
direcdo, gabinete odontoldgico, secretaria, laboratorios de ciéncias e areas técnicas, arquivo,

artes, vestiarios, educagdo fisica, casa do zelador e um patio coberto, totalizando uma area de
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2.020,27m?. Além disso, devemos ressaltar os avancos alcangados. Entre esses avancos,

merecem destaque as salas destinadas ao Ensino Profissional e as Artes Plasticas.

FIGURA 8 - Projeto modelo 01. Estudo da FUNDEPAR produzido em 1972 para unidade escolar de ensino de
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FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1971).
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Outro ponto relevante ¢ a énfase dada a saude e a educagao. Isso € evidenciado pela
colaboragdo da triade composta pelo diretor, supervisor e orientador, que trabalham juntos na
vigilancia do ensino e no acompanhamento dos estudantes.

Uma novidade significativa ¢ a introdu¢do de uma sala de recursos didaticos, equipada
com retroprojetor audiovisual, maquinas de mecanografia e outros recursos educacionais.

Contudo, a inclusdo de elementos como postos de vigilancia e sistemas de controle de
acesso aponta para a criacdo de um ambiente de constante observagdo. A presenca da casa do
zelador, em particular, reafirma a ideia ja posta de anos anteriores como um ponto central de
controle dentro do contexto escolar. Essa configuragdao pode ser interpretada tanto como uma
medida de seguranga quanto como um reflexo das dindmicas de poder e vigilancia dentro do

espaco escolar.

6.1.2 Projeto modelo 02: Arquitetura escolar em expansao

O modelo 02, desenvolvido com a intengao de criar salas de aula ndo especificas, foi
projetado para complementar complexos escolares existentes e satisfazer as exigéncias do
curriculo basico. Este projeto destaca-se pela sua flexibilidade, projetado para se adaptar a
condi¢des locais diversas e a necessidade de construciao em etapas. A estrutura modular permite
variagdes no numero de salas, oferecendo opgdes para a construgdo de conjuntos de 4, 6 ou 8
salas, conforme as necessidades especificas de cada localidade.

A organizagao espacial do modelo 02 ¢ dividida em trés grupos principais: um setor
administrativo e de orientacdo, um bloco de servigos que inclui a biblioteca, e o terceiro grupo
composto pelas salas de aula. Esta distribui¢ao foi meticulosamente planejada para otimizar a
funcionalidade e a efici€éncia do espaco escolar.

Esse modelo ¢ capaz de acomodar um nimero variavel de estudantes, com capacidades
de 160, 240 ou 320 matriculas, dependendo da configura¢do escolhida entre as trés etapas de
construgdo. Cada etapa adiciona um numero especifico de salas de aula, expandindo a

capacidade do complexo escolar de maneira escalonada.
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FIGURA 9 - Projeto modelo 02. Estudo da FUNDEPAR produzido em 1972 para unidade escolar de ensino de
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AREA TOTAL - 1.128,36 m?

FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1971).

Além das salas de aula, o projeto inclui outras facilidades essenciais como lavabos,

cantina, depdsito, biblioteca, secretaria, dire¢do, sala dos professores, casa do zelador,

sanitarios, gabinete odontoldgico, orientacdo pedagogica, orientagdo educacional, além de um

amplo patio coberto. Esses elementos compdem um programa de espacos abrangente e bem-

equilibrado, adequado para diversas atividades educacionais e administrativas.

A flexibilidade inerente ao modelo 02 o torna uma solugdo arquitetonica eficaz e

versatil, apta a atender as variadas demandas educacionais em diferentes contextos e regides.

Este modelo representa uma abordagem inovadora na construgdo de espagos escolares, capaz

de se adaptar a diferentes cendrios educacionais e exigéncias locais.

6.1.3 Projeto modelo 03: Uma estrutura flexivel para complexos escolares adaptaveis

O modelo 03 foi estrategicamente projetado para ser uma adicao flexivel e adaptavel

a complexos escolares existentes, oferecendo 10, 12 ou 14 salas de aula especificas. A
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capacidade de construcao em duas etapas distintas permite que o projeto se ajuste as variadas
demandas educacionais locais, proporcionando ambientes adicionais conforme necessario.

Este edificio ¢ organizado em trés conjuntos principais: um conjunto administrativo,
um pedagodgico e um de servigos gerais. Esta configuragdo modular permite acomodar um
numero variavel de alunos, com capacidades para 400, 480 ou 560 estudantes, correspondendo
as configuracdes de 10, 12 e 14 salas de aula, respectivamente.

O programa arquitetonico ¢ abrangente e diversificado, incluindo uma gama de
espacos como salas de aula, sanitarios, depdsitos, biblioteca, orientacdo educacional, recursos
didaticos, cozinha, cantina, sala dos professores, orientagdo pedagogica, sala do diretor e vice-
diretor, gabinete dentario, secretaria, arquivo, laboratorio, espagos para técnicas agricolas e
comerciais, educacdo do lar, artes, artes industriais, além da casa do zelador e um amplo patio
coberto. Essa variedade de ambientes reflete um esforco para criar um espago educacional que
atenda a todas as necessidades do processo de ensino e aprendizagem.

Com uma area total de 2.613,89 m?, o modelo 03 se destaca por sua adaptabilidade e
capacidade de oferecer um ambiente educacional rico e diversificado. Sua estrutura e disposi¢ao
dos espacos foram cuidadosamente planejadas para suportar uma ampla gama de atividades
educacionais, tornando-o uma escolha ideal para atender as exigéncias especificas de diferentes
contextos educacionais. Este projeto exemplifica uma abordagem inovadora na concepg¢ao de
espacos escolares, buscando harmonizar a funcionalidade com as necessidades pedagogicas e

administrativas de um complexo escolar moderno.
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FIGURA 10 - Projeto modelo 03. Estudo da FUNDEPAR produzido em 1972 para unidade escolar de ensino de
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1 SALA DE AULA (x14) 49,41 m? 16 SECRETARIA 26,28 m?
2 SANITARIO (x2) 49,41 m? 17 ARQUIVO | 12,83 m?
3 SANITARIO (x2) 2991 m? 18 LABORATORIO 66,91 m?
4 DEPOSITO 21,50 m? 19 TECNICA AGRICOLA 49,41 m?
5 DESPENSA 3,37 m? 20 TECNICA COMERCIAL (x2) 4941 m?
6 BIBLIOTECA 69,67 m? 21 EDUCAGAQ DO LAR (x2) 4941 m?
7 ORIENTACAO EDUCACIONAL 15,43 m? 22 ARTES 49,41 m?
8 RECURSOS DIDATICOS 16,56 m? 23 ARTES INDUSTRIAIS (x2) 123,69 m?
9 COZINHA 4,75 m? 24 CASA DO ZELADOR 34,81 m?
10 CANTINA 7,00 m? 25 PATIO COBERTO 192,58 m?
11 SALA DOS PROFESSORES 53,06 m? 25A PATIO COBERTO 233,24 m?
12 ORIENTACAO PEDAGOGICA 16,56 m? 26 DEPOSITO 21,26 m?
13 SALA DIRETOR 13,94 m2 27 SANITARIO (x2) 12,58 m2
14 SALA VICE-DIRETOR 12,81 m2 28 SANITARIO 4,75 m?
15 GABINETE DENTARIO 12,83 m? 29 DEPOSITO 3,37 m?

AREA TOTAL -2.613,89 m?

FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1971).

6.1.4 Projeto modelo 04: Uma arquitetura para a educacao primaria

O modelo 04 de escola foi meticulosamente e especificamente projetado para atender

as séries iniciais do ensino fundamental (1° Grau). Um dos seus destaques ¢ a capacidade de
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acomodar até 480 alunos em um unico turno, evidenciando uma abordagem que valoriza tanto

a eficiéncia quanto a inclusao.

FIGURA 11 - Projeto modelo 04. Estudo da FUNDEPAR produzido em 1972 para unidade escolar de ensino de

1° Grau
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1 SALA DE AULA (x12) 49,72 m? 8 SALA DOS PROFESSORES/SUPERVISAO 20,01 m?
2 SANITARIO FEMININO (x2) 14,71 m? 9 SALA DO DIRETCR 19,50 m?
3 SANITARIO MASCULINO (x2) 14,91 m2 10 SECRETARIA 28,98 m?
4 SANITARIO PROFESSORES 2,34 m2 11 BIBLIOTECA 67,00 m?
5 CANTINA 7,61 m2 12 DEPOSITO 6,31 m?
& COZINHA 8,82 m2 13 PATIO COBERTO 254,75 m?
7 DESPENSA 2,82 m2

AREA TOTAL - 1.292,44 m?

FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1971).

Este projeto foi idealizado com muita flexibilidade, permitindo adaptagdes conforme
as necessidades especificas das comunidades locais. A possibilidade de construir o edificio com
variagdes no nimero de salas de aula, de 4 a 12, torna-o adequado tanto para areas com
populacdo mais dispersa quanto para regides de maior densidade populacional.

A disposicao interna do modelo 04 foi estrategicamente planejada para otimizar as
atividades educacionais. O layout inclui varias salas de aula amplas e bem estruturadas,
sanitarios acessiveis para alunos e professores, uma cantina, cozinha, despensa, além de espagos
dedicados aos professores e supervisores, sala do diretor, secretaria e biblioteca. Além disso,
conta com um deposito € um espagoso patio coberto, elementos essenciais para uma escola
funcional e confortavel.

Com uma area total construida de 1.292,44 m?, o modelo 04 oferece um ambiente
amplo e propicio para o ensino de criangas nas séries iniciais. Este projeto reflete um

planejamento cuidadoso e uma visao abrangente, visando criar uma infraestrutura educacional
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eficiente e adaptavel as variadas exigéncias das comunidades locais. A flexibilidade ¢ a
capacidade de atender a uma ampla gama de necessidades educacionais fazem deste modelo
um exemplo notavel de design escolar inovador e responsivo as demandas contemporaneas de

ensino.

6.1.5 Projeto modelo 05: Uma arquitetura modular e educativa

O modelo 05, uma adaptagdao do modelo 03, ¢ projetado para acomodar até 480
estudantes por turno, evidenciando sua capacidade de atender a uma grande quantidade de
estudantes. Este modelo ¢ estrategicamente dividido em trés conjuntos: administrativo,
pedagbgico 1 e pedagodgico II, uma distribuicdo que permite sua adaptagdo a diferentes
topografias de terreno.

No conjunto administrativo, estdo localizadas as fungdes essenciais para a gestao e
coordenagdao da escola, incluindo a orientacdo educativa, as atividades recreativas dos
estudantes e servigos de saude. Esta area ¢ crucial para o funcionamento eficiente e efetivo da
escola, garantindo que as operagdes diarias ocorram sem problemas.

O conjunto pedagogico I ¢ dedicado principalmente a biblioteca, uma sala para grandes
grupos e salas de aula de uso geral, que sdo adequadas para atividades de ensino e aprendizagem
que ndo exigem equipamentos especiais. Esta drea ¢ projetada para ser versatil e flexivel,
adaptando-se a uma variedade de usos educacionais.

O conjunto pedagdgico II, por outro lado, concentra-se nas salas especificas, como
laboratorios de ciéncias e espacos para educagdo artistica, que suportam as atividades
relacionadas a formacdo especial do curriculo. Esta parte do edificio ¢ fundamental para o
ensino pratico e aplicado, fornecendo aos alunos as ferramentas e o ambiente necessarios para

um aprendizado mais especializado.
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FIGURA 12 - Projeto modelo 05. Estudo da FUNDEPAR produzido em 1972 para unidade escolar de ensino de
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1 SALA DE AULA (x10) 48,96 m? 16 DEPOSITO 6,47 m?
2 BIBLIOTECA 112,33 m* 17 CANTINA B ) 8,63 m?
3 LABORATORIO (x2) 72,83 m? 18 SALA EDUCAGAQ FISICA 25,12 m?
4 TECNICA COMERCIAL 98,76 m? 19 SANITARIO MASCULINO 38,28 m?
5 EDUCACAO DO LAR 98,76 m? 20 SANITARIO FEMININO 38,28 m?
6 ARTES (x2) 49,11 m? 21 ALMOXARIFADO 17,06 m?
7 ARTES INDUSTRIAIS 129,36 m? 22 SANITARIO SERVENTES 474 m?
8 TECNICAS AGRICOLAS 129,36 m? 23 VESTIARIO 4,03 m?
9 SECRETARIA 42,96 m? 24 PATIO COBERTO 171,82 m?
10 GABINETE DENTARIO 13,91 m? 24A PATIO COBERTO 114,24 m?
11 DIRETOR 13,91 m? 25 PREPARO 12,12 m?
12 ORIENTAC}:\O EDUCACIONAL 30,71 m? 26 DEPOSITO 12,30 m?
13 ORIENTACAQ PEDAGOGICA 16,80 m? 27 SANITARIO 2,93 m?
14 SALA PROFESSORES/SUPERVISAO 25,11 m? 28 ESPERA 32,67 m?
15 COZINHA 12,82 m?

FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1971).

O programa completo deste modelo ¢ abrangente, incluindo salas de aula, biblioteca,

AREA TOTAL - 2.364,00 m?

laboratorios e salas técnicas para disciplinas variadas, além de areas administrativas essenciais.

As instalagdes de apoio, como cozinha, deposito, cantina, sala de educacao fisica, vestiarios e

banheiros, sdo projetadas para atender as necessidades diarias dos estudantes e professores. O

modelo também inclui almoxarifado e areas de espera, garantindo que todos os aspectos da vida

escolar sejam contemplados.

Com uma area total construida de 2.364,00 m2, o modelo 05 oferece uma infraestrutura

educacional ampla e bem planejada, ideal para atender as demandas das séries iniciais do ensino

fundamental. Este modelo reflete um compromisso com a criagdo de um ambiente de

aprendizado que seja ao mesmo tempo funcional, adaptavel e estimulante para os estudantes.
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6.1.6 Projeto modelo 06: Uma evolugao estrutural para eficiéncia e inovagao arquitetonica

O modelo 06, uma evolugdo do modelo 05, é o resultado de um processo de
aprendizagem e aperfeicoamento continuo baseado nas experiéncias acumuladas nos primeiros
anos de estudo. Conforme relatado pela FUNDEPAR (1977), uma analise detalhada do modelo
05 indicou oportunidades para introduzir melhorias significativas, visando aumentar a
eficiéncia e reduzir custos. Estes aprimoramentos foram realizados com a contribui¢do de
especialistas do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEM), resultando na
criagao do modelo 06.

O modelo 06 distingue-se pela organizagao dos espacos em quatro conjuntos distintos,
cada um com func¢des especificas:

1.  Conjunto Administrativo: Este conjunto ¢ o nucleo das atividades

administrativas e pedagogicas da escola. Aqui, sdo realizadas tarefas relacionadas ao

controle, coordenagdo e orientagdo pedagogica, bem como a orientagdo educativa dos
alunos ¢ servigos de satde.

2. Conjunto Pedagogico I: Este conjunto abriga espacos essenciais para o

funcionamento pedagoégico da escola, como salas de reunido, administragio,

biblioteca, arquivo, sala dos professores, gabinete pedagdgico, orientacdo pedagdgica

e educacional, sanitarios para professores e deposito de material de limpeza.

3. Conjunto Pedagogico II: Dedicado as salas especificas para atividades do

curriculo especializado, este conjunto inclui laboratdrios de ciéncias, salas de educacao

artistica e espacos para educagao fisica, atendendo as necessidades praticas e aplicadas
do curriculo.

4.  Conjunto Vivéncia e Assisténcia: Este conjunto engloba areas destinadas a

convivéncia e assisténcia, como servigos gerais, cantina, cozinha, almoxarifado,

departamento de educacao fisica, clube dos estudantes, sanitarios e vestiarios para

funcionarios e estudantes.

Com uma area total construida de 3.080,00 m? o modelo 006 oferece uma
infraestrutura educacional completa e adaptavel, projetada para atender de modo ampliado as
necessidades da escola e de sua comunidade estudantil. Este projeto reflete um compromisso
com a inovagao e a melhoria continua no design de espagos educacionais, buscando atender de

forma eficiente e abrangente as demandas do ambiente escolar moderno.
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FIGURA 13 - Projeto modelo 06. Estudo da FUNDEPAR produzido em 1972 para unidade escolar de ensino de
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FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1971).

AREA TOTAL - 3,080,00 m2
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6.1.7 Projeto modelo 07: Inovagao estrutural para escolas urbanas densamente povoadas

O modelo 07, conforme delineado pela FUNDEPAR (1977), foi desenvolvido com base
em diretrizes claras, incluindo a Lei 5692/71 e as recomendagdes de um Técnico de Educacao

da Comisséo >°.

FIGURA 14 - Projeto modelo 07. Estudo da FUNDEPAR produzido em 1972 para unidade escolar de ensino de
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1 HALL 77,80 m? 1 HALL 31,95 m?
2 ESPERA 8,61 m? 1A HALL 38,56 m?
3 CANTINA 15,18 m* 2 ARQUIVO 15,00 m?
4 DENTISTA 12,00 m? 3 DIRETOR 13,95 m?
5 DESPENSA 8,40 m? 4 BIBLIOTECA 103,68 m?
8 ALMOXARIFADO 12,80 m? 5 SECRETARIA 20,00 m?
7 PATIO COBERTO 215,60 m? 6 DEPOSITO 2,32 m?
8 SALAS DE AULA (x6) 56,00 m? 7 SALAS DE AULA (x8) 56,00 m?
9 SANITARIO (x2) 3,60 m? 8 SALA PROFESSORES 50,88 m?
10 SANITARIO (x2) 18,44 m? 9 ORIENTAGAQ PEDAGOGICA 15,40 m?
11 DISTRIBUICAO 9,20 m? 10 ORIENTAGAO EDUCACIONAL 15,00 m?
11 SANITARIO (x2) 372m?
12 SANITARIO (x2) 18,44 m?

FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1971).

% Comissdo formada pela equipe de Técnicos de Educagdo, Arquitetos, Engenheiros, Socidlogos e um
representante da USAID (FUNDEPAR, 1977).
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Este projeto foi meticulosamente e estruturado com foco na funcionalidade e
viabilidade econdmica, buscando otimizar o uso do espaco disponivel em contextos especificos.
"O objetivo central do projeto ¢ criar um prédio escolar funcional e economicamente viavel,
otimizando o uso do espaco disponivel" (FUNDEPAR, 1977, p.66).

De acordo com a FUNDEPAR (1977), as especificagcdes educacionais do modelo 07
sao o resultado de estudos abrangentes, analises e debates realizados pela Comissao. O projeto
enfatiza a capacidade de matricula, principalmente para as séries iniciais do 1° Grau em areas
densamente povoadas onde terrenos amplos sdo raros. Uma solug@o encontrada foi a construgao
de edificios de dois pavimentos, compostos por blocos adaptaveis a diferentes configuragoes
de terreno, visando acomodar até 480 alunos por turno com um nimero reduzido de salas de
aula.

O prédio ¢ estruturado em trés conjuntos principais:

1. Conjunto Administrativo: Este setor ¢ responsavel pelas atividades de

administracdo e orientacdo da escola, incluindo apoio logistico, controle e

armazenamento de materiais, € interacdo com a comunidade.

2. Conjunto Pedagogico: Abrange ambientes destinados as atividades de ensino-

aprendizagem, recreagdo, alimentacdo, reunides de grupos grandes e servigos diversos.

3. Conjunto de Servigos Gerais: Focado no armazenamento de materiais,

preparacao de alimentos e atendimento odontologico.

O programa arquitetonico do modelo 07 oferece uma ampla gama de espagos,
incluindo halls, areas de espera, cantina, consultorio dentdrio, despensa, almoxarifado, patio
coberto, salas de aula, sanitarios e outros ambientes necessarios para o funcionamento eficiente
de uma escola. No pavimento superior, encontram-se areas como hall, arquivo, direcdo,
biblioteca, secretaria, deposito, salas de aula, sala dos professores, orientagdo pedagogica e
educacional, além de sanitarios. Com uma area construida total de 1.769,54 m?, distribuida em
12 salas e dois pavimentos, o projeto do modelo 07 representa um esforgo para criar um espaco
educacional abrangente e adaptavel, atendendo as necessidades especificas das comunidades

escolares em areas urbanas densamente povoadas.
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6.1.8 Projeto modelo 08: Inovagao geométrica e ambiental na arquitetura escolar de pequeno

porte

O Modelo 08 representa uma abordagem inovadora na concepg¢do de espagos
escolares, diferenciando-se significativamente dos modelos anteriores. Este projeto se destaca
pela sua planta escalonada e a repeticao de formas quadrangulares giradas em torno do seu eixo,
criando uma configuracdo geométrica Unica e visualmente atraente. O elemento central deste
modelo ¢ o hall de entrada, que se abre para um patio coberto, onde estdo localizadas as

principais areas administrativas, como a secretaria, a cantina e a dire¢ao.

FIGURA 15 - Projeto modelo 08. Estudo da FUNDEPAR produzido em 1972 para unidade escolar de ensino de
1° Grau

1 SALA DE AULA 56,25 m? 10 SALA DOS PROFESSORES 48,60 m?
2 SANITARIO 18,88 m* 11 JARDIM INTERNO -

3 SANITARIO 3,33m2 12 BANCO DE CONCRETO -

4 ALMOZARIFADO GERAL 6,41m* 13 PATIO COBERTO 125,54 m?
5 SANITARIO 2,27m? 14 CIRCULAGAO COBERTA -

6 CANTINA 16,50 m*> 15 MURAL -

7 SECRETARIA 2581 m? 16 HALL 10,74 m?
8 DIRECAO 11,76 m2 17 DML 0,91 m2
9 MIMEOGRAFO 6,84 m?

04 SALAS + ADMINISTRAC@O 532,45 m?
06 SALAS + ADMINISTRACAO 654,13 m?

FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1971).

Uma caracteristica notavel do modelo 08 € a auséncia de uma biblioteca, uma decisdo
deliberada, conforme explicado no relatorio da FUNDEPAR de 1976. A ideia era que, em um

prédio de menor porte, o acervo bibliografico poderia ser acomodado na sala dos professores,
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que, se suficientemente ampla, também poderia servir como espago de estudo para professores
e estudantes.

Um aspecto distintivo deste modelo s3o os jardins internos, estrategicamente
posicionados entre as salas de aula e o corredor central. Esta caracteristica sugere uma
preocupacdao com o conforto ambiental e térmico, uma evolu¢do em relacdo aos modelos
anteriores. Os jardins internos tém o potencial de proporcionar iluminagdo natural e um
ambiente mais agradavel para os alunos, enriquecendo o espago de aprendizado com elementos
naturais e promovendo um bem-estar geral.

Conforme indicado pela FUNDEPAR (1977), o Modelo 08 foi proposto como uma
resposta as deficiéncias observadas em projetos anteriores, especialmente em relagdo a area e
funcionalidade dos ambientes, bem como a area total construida. A FUNDEPAR j4 possuia
projetos de pequeno porte, como o Projeto 04 e o "Modelo FUNDEPAR 2 a 4 salas de aula". O
Modelo 08 foi concebido para demonstrar melhorias em relagdo a esses projetos, oferecendo
especificagdes educacionais aprimoradas para um prédio escolar de pequeno porte.

O programa do Modelo 08 ¢ composto por salas de aula, instalagdes sanitarias,
almoxarifado geral, cantina, secretaria, direcao, mimeografo, sala de professores, jardim
interno, patio coberto, circulacdo coberta, mural, hall, entre outros espagos. Com areas variando
entre 532,45 m? e 654,13 m?, dependendo da configuragdo, este projeto visa oferecer uma

solucdo arquitetonica mais eficiente e atraente para escolas de pequeno porte.

6.1.9 Consideracdes sobre a inovagdo da arquitetura escolar nos modelos da FUNDEPAR

A iniciativa da FUNDEPAR em criar oito modelos arquitetonicos distintos para as
escolas no Parand representou um marco no projeto arquitetonico escolar, adequando-se a
variaveis como terreno, clima e contexto social. Cada modelo, com suas caracteristicas Unicas,
desde estruturas térreas a construgdes de dois andares e projetos escalonados, refletiu uma
abordagem inovadora e criativa, enriquecendo o cendrio educacional com espagos que
promovem a disseminagdo do conhecimento. Essa atmosfera criativa, mesmo em meio a
turbuléncias politicas e econdmicas, ilustra o comprometimento dos arquitetos e engenheiros
com a evoluc¢do da educacao.

O advento de um curriculo escolar inovador, exemplificado pelo modelo 01, responde
as demandas da reforma de ensino 5692/71, integrando areas para Ensino Profissional e Artes

Plasticas e enfatizando a saude e a educagdo. A estrutura proposta facilita a colaboragdo entre
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diretores, supervisores e orientadores, garantindo uma vigilancia eficaz do processo de ensino-
aprendizagem e ampliando os recursos didaticos para um ensino mais envolvente.

Contudo, a implementagdo desses modelos enfrentou desafios, como a adequacdo a
terrenos fornecidos pelas prefeituras, muitas vezes incompativeis com 0s projetos originais.
Isso evidencia a necessidade de um planejamento mais estratégico e integrado, capaz de
antecipar e resolver essas incongruéncias. Além disso, a evolugdo demografica e a criacao de
novos municipios exigiram uma adaptabilidade dos modelos para atender as novas necessidades
educacionais e urbanisticas, destacando a importancia de revisitar e atualizar os projetos
escolares.

Ao refletir sobre essas experiéncias, € crucial reconhecer tanto as contribui¢des quanto
os obstaculos enfrentados pela FUNDEPAR. As licdes aprendidas devem inspirar futuras
iniciativas de arquitetura escolar, visando a flexibilidade, a sustentabilidade e a inclusdo social.
Assim, ao olhar para o futuro, deve-se considerar abordagens que ndo apenas atendam as
necessidades educacionais imediatas, mas que também se harmonizem com o desenvolvimento
urbano e ambiental, garantindo que as escolas continuem a ser centros de aprendizado e
comunidade.

A padronizagdo dos projetos arquitetonicos escolares pela FUNDEPAR buscou
harmonizar as necessidades educacionais com os desafios espaciais, climaticos e sociais
especificos de cada regido do Parana. A diversidade dos modelos, que incluem projetos térreos,
de dois andares e escalonados, demonstra um esfor¢o para criar ambientes de aprendizagem
que sejam ao mesmo tempo funcionais, esteticamente agraddveis e adaptaveis as mudancgas
urbanas e demograficas. Este esforco reflete uma visdo pioneira na expansao da rede escolar,
visando ndo apenas a construgdo fisica das escolas, mas também a promocao de um espago
inovador para a educagao.

Os desafios enfrentados na implementacao desses modelos, como a incompatibilidade
dos terrenos disponibilizados pelas prefeituras e a necessidade de adaptagao as novas
configuracdes urbanas, destacam a complexidade de realizar projetos arquitetonicos em larga
escala. A situagdo era ainda mais complicada em municipios com infraestrutura basica limitada,
onde as escolas muitas vezes careciam de acessos adequados, como asfalto ou calgamento.
Essas dificuldades sublinham a importancia de um planejamento cuidadoso e de uma
colaboragdo estreita entre os diversos niveis de governo e a comunidade escolar para garantir

que os objetivos educacionais e arquitetonicos sejam alcangados.
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Apesar desses obstaculos, a iniciativa da FUNDEPAR ¢ um testemunho da capacidade
de inovar e adaptar-se em contextos desafiadores. Os projetos realizados em cidades como
Ponta Grossa, Cascavel, Curitiba e Jacarezinho ilustram como solugdes arquitetonicas bem
pensadas podem enriquecer o ambiente educacional. Estes exemplos servem como inspiracao
para futuras iniciativas de projeto arquitetonico escolar, ressaltando a importancia de
abordagens flexiveis e integradas que considerem as necessidades pedagogicas, sociais €
ambientais de forma holistica. Ao revisitar e aprender com essas experiéncias, ¢ possivel
avancar na criagdo de espacos escolares que ndo apenas atendam as necessidades imediatas de
aprendizagem, mas que também contribuam para o desenvolvimento sustentavel e inclusivo

das comunidades.
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7 A INFLUENCIA DO PROJETO MODELO 09 NA ARQUITETURA ESCOLAR
DO PARANA

A escolha do modelo 09, particularmente das opgdes 01 e 02, foi um passo
significativo na evolucdo da arquitetura escolar no estado do Parand. Essas opg¢des foram
projetadas especificamente para atender estudantes do 1° ao 4° ano, com a opg¢ao 02 estendendo-
se até o 6° ano, e com capacidades para 160 e 240 estudantes, respectivamente.

A popularidade do modelo 09, especialmente a partir de 1975, foi um dos principais
fatores que influenciaram sua sele¢ao. Essa disseminag¢ao ampla do modelo indica que ele foi
bem-recebido e adotado em varias localidades, sugerindo uma eficacia notdvel em atender as
necessidades educacionais daquela época.

Um aspecto técnico que distingue o modelo 09 ¢ o design do patio de servigo circular.
Essa caracteristica unica nao s6 tornou o modelo distintivo em termos de arquitetura, mas
também facilitou sua analise e qualificacdo para este estudo. O layout e a forma inovadora do
patio de servigo oferecem insights valiosos sobre as tendéncias de design e as prioridades
educacionais da época.

Além disso, o modelo 09 foi fundamental como um precursor do padrao atualizado
adotado pela FUNDEPAR para a construcao de novas escolas, conhecido como Padrao 25. Isso
ressalta a relevancia do modelo 09 ndo apenas para a €época em que foi concebido, mas também
como um modelo influente para o desenvolvimento continuo de projetos escolares. Sua adogao
e evolugdo para o Padrdo 25 demonstram como ele atendeu eficazmente as exigéncias
educacionais e arquitetonicas, tornando-se um marco histérico na evolu¢do da arquitetura
escolar no Parana.

Portanto, o modelo 09 ndao s6é cumpriu seu papel durante o periodo em que foi
introduzido, mas também estabeleceu um padrao duradouro que influenciou o desenvolvimento
subsequente de espagos educacionais no estado, alinhando-se com os planos de
desenvolvimento espacial propostos pela USAID e marcando sua importincia histdrica no
contexto da arquitetura escolar paranaense.

O modelo 09 representa uma abordagem modular e expansivel no design de escolas,
iniciando com uma configuragdo bésica e oferecendo varias opcdes para adequacdo as
necessidades especificas das comunidades educacionais.

Este modelo inicial ¢ composto por dois blocos principais: um dedicado a

administracdo, direcdo e cantina, e o outro abrigando sanitarios e quatro salas de aula,
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organizadas ao longo de um corredor. Estes blocos sao interligados por um patio coberto
central. O Modelo 09 evolui através de 15 variagdes, que incluem adigdes e subdivisdes ao
design original.

A op¢do 01 do modelo 09, conforme descrito no relatério da FUNDEPAR (1977), foi
projetada para atender as séries iniciais do 1° grau (1° a 4° anos do ensino fundamental), com
capacidade para 160 estudantes. Esta opg¢ao reflete a preocupacdo em atender as necessidades

basicas de educacao fundamental e alfabetizacgao.

FIGURA 16 - Projeto modelo 09, opgao 01. Estudo da FUNDEPAR produzido em 1975 para unidade escolar de
ensino de 1° Grau
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2 CIRCULAGCAO
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4 DIRETORIA 10,12 m? ENSINO DE 1° GRAU - 12 A 42 SERIES
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6 1S MASCULINA 8,55 m? ' X 2
2 PATIO COBERTO 48.90 m? AREA DE CONSTRUCAO 461,29 m
8 DESPENSA
9 MAT. DE LIMPEZA
10 CANTINA

11 ALMOXARIFADO
12 SALA DOS PROFESSORES
13 PATIO DE SERVICO

FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1971).

As variagdes subsequentes do modelo 09 geralmente adicionam mais salas de aula,

sempre em pares. Em algumas versoes, introduzem-se blocos adicionais para laboratérios,
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bibliotecas, diretorias e um terceiro bloco destinado a educacao fisica, vestiarios ¢ mais salas

de aula.

FIGURA 17 - Projeto modelo 09, opcdo 02. Estudo da FUNDEPAR produzido em 1975 para unidade escolar de
ensino de 1° Grau

35,50

4,70 T
——17]8
@ 5A
g[ @ 9 1 1 1
6B
10 g
6 3
[ 2 | 3
< 1 1 1
11 4
1 SALA DE AULA (x4) 50,41 m2 OPCAQ 02
2 SANITARIO (x2) 3,22 e
3 SECRETARIA 10,12 m? 240 ALUNOS POR TURNO
4 DIRETORIA 10,12 m* ENSINO DE 1° GRAU - 12 A 42 SERIES
5A 1S FEMININA 11,40 m2
il v B e e AREA DE CONSTRUGAO 578,65 m?
7 DESPENSA 4,37 me
8 MAT. DE LIMPEZA 2,09 m?
9 CANTINA 10,80 m?
10 ALMOXARIFADO 8,05 me
11 SALA DOS PROFESSORES 10,50 m?

-
N

PATIO DE SERVICO -

FONTE: Arquivo da FUNDEPAR (1971).

Nas opgoes finais, como a niimero 15, o projeto retorna a uma forma mais simplificada,
consistindo em quatro salas de aula, sanitarios, direcao, secretaria € um pequeno patio coberto.
O layout ¢ predominantemente retangular, organizado em torno de um corredor que distribui as
salas de aula e conduz ao patio coberto e as 4dreas administrativas e de servigos.

Os conjuntos de espagos do modelo 09 sdo organizados da seguinte maneira:

1. Conjunto Administrativo ¢ de Apoio Pedagogico: Focado nas atividades de
planejamento, orientacdo, execucao e avaliacdo, bem como em tarefas de apoio logistico
e relacionamento com a comunidade.

2. Conjunto de Servigos Gerais e Recursos Adicionais: Espagos para servigos
gerais e apoio pedagogico, promovendo intera¢do escola-comunidade.

3. Conjunto Pedagégico I: Espagos para atividades de ensino-aprendizagem, com
énfase na entrada de luz natural e isolamento actstico.

4. Conjunto Pedagdgico II: Ambientes para atividades educacionais que requerem

equipamentos especificos.
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5. Conjunto de Praticas de Educagao Fisica: Espacos dedicados as atividades
fisicas e esportivas.
6. Areas Livres: Designadas para educacio fisica, recreagio e praticas agricolas.

7. Recursos: Espagos para manutencao e conservagao do edificio escolar.

O modelo 09, com suas diversas opgoes, oferece flexibilidade e adaptabilidade,
permitindo a criacdo de ambientes educacionais que atendam as exigéncias pedagogicas e

espaciais de diferentes comunidades.
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8 DO MODERNISMO A CONTEMPORANEIDADE: O PROJETO MODELO 09,
ENTRE A PRATICIDADE ARQUITETONICA E A BUSCA DA IDENTIDADE
PERDIDA - UM ESTUDO DAS MODIFICACOES ARQUITETONICAS,
PERMANENCIAS E SIGNIFICADOS DIANTE DOS DESAFIOS DA EDUCACAO NO
PARANA

O modelo 09, op¢des 1 e 2, nasce de uma leitura simplista do modernismo, se baseia na
modulacdo para implanta¢do seriada, tecnologia de pré-moldados e na busca pelo barateamento
e facilidade de execucdo das escolas. No entanto, refletira em escolas sem identidade
arquitetonica distintiva. Além disso, esses projetos ndo levaram em consideragdo fatores
importantes como o terreno, o clima e o entorno onde as escolas seriam implantadas.

Seguindo a perspectiva de Kowaltowski (2011), a adog¢ao de projetos padronizados em
edificios publicos pode ser motivada pelo desejo de associd-los a uma administragdo especifica
ou a um determinado contexto politico. Nesse sentido, a identificacdo da tipologia construtiva
assume um papel significativo, muitas vezes sendo considerada como uma espécie de assinatura
ou simbolo da gestdao em questao.

Segundo FUNDEPAR (1976), esse modelo 09 servird de complementagao de prédios
jé existentes com conjuntos de ambientes especificos ele determinara uma das caracteristicas
para os prédios destinados as series finais — os conjuntos construtivos que compdem o0s
conjuntos de ambientes especificos serdao projetados de modo que possibilitem a sua construcao

independentemente das outras partes do prédio.
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FIGURA 18 - Esquema analitico da formacao do Partido arquiteténico do modelo 09, opgdes 01 e 02.
FUNDEPAR, 1971, para unidade escolar de ensino de 1° Grau
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FONTE: Autor (2023).

O modelo 09 prioriza a modulagdo para implantacdo seriada e a tecnologia de pré-
moldados, visando economia e facilidade de execucao. No entanto, esse enfoque resultou em
escolas com identidade arquitetonica pouco distintiva e sem considerar fatores importantes
como terreno, clima e entorno.

O modelo 09, segundo instrucdes e relatdrios da FUNDEPAR (1971), tinha o proposito
de complementar prédios escolares ja existentes, adicionando conjuntos de ambientes
especificos. Sua modularidade e adaptabilidade sdo caracteristicas marcantes, possibilitando a
expansdao de instalagdes educacionais existentes. O design destaca o patio coberto como
elemento central, atuando como articulador dos espagos.

A abordagem modular do projeto permite adaptacdes e expansdes futuras sem
comprometer a estrutura existente. Utilizando alvenaria de tijolos macicos e elementos preé-
moldados, o modelo proporciona flexibilidade na construgdo e alteracdes posteriores.

Além disso, o patio coberto serve como uma zona de transi¢ao eficiente entre os blocos
pedagdgicos e administrativos, cumprindo uma fun¢do multifuncional. Em locais sem espagos
especificos para atividades esportivas, o patio se torna um local alternativo para atividades
fisicas, conforme indicado no decreto n® 69.450/71. Historicamente, esses espagos também tém

sido utilizados para atividades diversas, remontando as praticas do inicio do século XX.
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Assim, o modelo 09 oferece uma solugdo arquitetonica que alia modularidade,
versatilidade e atengdo as necessidades pedagogicas e recreativas, refletindo a dindmica e as
exigéncias da educagdao contemporanea.

A perspectiva de Hertzberger (2015) sobre o papel do espago escolar como local de
encontro e interacdo ¢ crucial para compreender a arquitetura das escolas do modelo 09. Esses
espacos nao sao apenas corredores de passagem, mas atuam como locais democraticos e
comunitéarios, onde alunos e professores interagem e compartilham experiéncias. O patio
coberto, em particular, desempenha um papel fundamental na interconexao das diferentes partes
da escola, promovendo uma atmosfera inclusiva e colaborativa.

Nas opg¢des 03 a 12 do modelo 09, a organizagao linear das salas de aula ao longo do
corredor reflete a progressdo cronoldgica e educacional dos estudantes. Esta configuragdo
espacial ecoa o conceito de Escolano (2017) sobre o "corredor do saber", onde o arranjo fisico
das salas simboliza o fluxo do tempo educacional, marcando a trajetoria dos estudantes. A
analogia de Escolano com as "comportas de rio" e a relagdo com o termo "curriculo" ilustram
como a arquitetura escolar pode materializar conceitos pedagdgicos e cronoldgicos de maneira

tangivel.
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FIGURA 19 - Esquema analitico de Fluxo e adi¢do do modelo 09, opgoes 01 ¢ 02. FUNDEPAR, 1971, para

unidade escolar de ensino de 1° Grau
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FONTE: Autor (2023).

A posicao estratégica da secretaria no inicio do corredor sugere uma fungao de controle
e supervisao na entrada e saida dos alunos, um arranjo semelhante aos projetos das Escolas
Polivalentes propostos pelo PREMEM em 1968. Essa disposi¢ao pode ndo ser coincidéncia,
indicando uma continuidade na abordagem de controle e vigilancia nas escolas. Além disso, a
localizagao historica da casa do zelador nas extremidades dos terrenos também reflete essa ideia
de observacao constante das atividades escolares.

Essa andlise arquitetonica sugere que os modelos escolares adotados no Parana,
influenciados pela USAID e por diretrizes pedagogicas da época, ndo apenas atendiam as
necessidades funcionais de ensino, mas também incorporavam aspectos de controle e
supervisao, refletindo as praticas educacionais e sociais do periodo. A configuragdo dos espagos
escolares, portanto, se apresenta como um elemento fundamental na constru¢ao de um ambiente

educacional que é ao mesmo tempo inclusivo e regulamentado.
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FIGURA 20 - Esquema analitico de adig@o de espagos do Modelo 09, segundo Clark e Pause (1983)
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FONTE: Autor (2023).

A adi¢do de novas salas de aula ao modelo 09 reflete os principios de criagdo
arquitetonica descritos por Clark e Pause (1983), onde a adi¢@o e a subtracdo sdo elementos
fundamentais no processo de desenvolvimento arquitetonico. Neste contexto, a adigao envolve
a incorporacdo de novos elementos construtivos, seja pela anexagdo, agregacdo ou combinagdo
de formas para criar uma estrutura coesa ¢ moderna. A subtracdo, em contraste, implica na
remogdao de partes de um conjunto existente, que podem ser reintegradas de maneiras
inovadoras para formar a arquitetura final.

O modelo 09 exemplifica esses conceitos de adicdo e subtracdo no desenvolvimento
arquitetonico de escolas. As adi¢cdes foram feitas em resposta a necessidade de expandir os
espacos escolares, devido ao aumento na demanda de matriculas e ao crescimento populacional,
fatores esses que estiveram em consonancia com o desenvolvimento econdmico e social do
Parana na época. Essa necessidade de expansao foi impulsionada inicialmente pelas diretrizes
pedagogicas da Reforma 5691/71, que exigiam espacos especificos para acomodar um curriculo
mais diversificado e voltado para a formagao técnica e profissionalizante.

Ao analisar as adigdes feitas ao modelo 09, observa-se uma preocupagdo com a
articulag@o dos espacos e o tratamento de suas formas. O processo de projeto ndo se limitou a

simplesmente adicionar novas salas de aula, mas envolveu uma consideragao cuidadosa sobre
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como essas adigdes poderiam ser integradas harmoniosamente ao conjunto existente. Isso
implicou em avaliar nao apenas as necessidades funcionais, mas também a estética e a coesao
do design arquitetdnico. Portanto, a evolugdo do modelo 09 no Parana ¢ um exemplo de como
a arquitetura escolar pode ser adaptavel e responsiva as mudancas nas demandas educacionais
e demograficas. O modelo demonstra uma abordagem arquitetonica que € a0 mesmo tempo
pratica, atendendo as necessidades imediatas de expansdo, e considerada, mantendo a
integridade e a coesdo estética do design original.

A analise do grafico sobre a evolugdo das escolas construidas segundo o modelo 09 no
estado revela dados significativos. Das 173 escolas originalmente projetadas, apenas 75, ou
43,35%, mantém intacta a esséncia de seu projeto original. Por outro lado, 98 escolas,
correspondendo a 56,64%, sofreram modificacdes significativas desde a inauguracdo. A figura
21 apresenta o Mapa do Estado do Parand, contendo as inser¢des das 173 escolas implantadas
com o modelo 09, opgdes 01 e 02, a partir de 1975.

Este levantamento, baseado no acervo digital da FUNDEPAR, adotou um critério
rigoroso: considerar uma escola como “original” somente se sua configuragao permanecesse
100% inalterada. Qualquer modificagdo na estrutura fisica, layout ou propodsito original da
escola foi categorizada como descaracterizacdo. Essa descaracterizagdo indica adaptacdes das
escolas para atender a necessidades diversas das previstas inicialmente, refletindo a capacidade
das institui¢des educacionais de responder as demandas complexas de suas comunidades.

Interessantemente, um numero substancial de escolas ainda preserva os principios
estabelecidos em 1971, demonstrando resiliéncia e capacidade de atender as necessidades
educacionais atuais sem perder a identidade original. Essas escolas se tornaram simbolos de
resisténcia, ajustando-se as mudancgas sem perder a esséncia de seus projetos iniciais.

Além disso, ¢ notavel que muitas dessas escolas carregam uma histéria simbdlica
relacionada ao financiamento da USAID e a influéncia deste 6rgdo durante a ditadura militar
no Brasil. Elas atuam como marcos de memoria desse periodo conturbado, refletindo as
complexidades das relagdes internacionais e os desafios enfrentados pela educagdo na época.

Surpreendentemente, a historia dessas escolas, incluindo o papel da USAID e suas
implicagdes na educacao durante a ditadura, raramente ¢ discutida nos programas pedagdgicos
atuais. Introduzir essa discussdo critica nas salas de aula permitiria que os estudantes
compreendessem ndo apenas a evolucao arquitetonica, mas também o contexto historico e
politico dessas instituicdes. Tal abordagem educacional promoveria a reflexdo sobre

democracia, direitos humanos e a importancia da memoria historica na sociedade atual.
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8.1  ANALISE ESPACIAL DAS ESCOLAS PROJETO MODELO 09: DISTRIBUICAO
GEOGRAFICA E OS DESAFIOS DA PADRONIZACAO

Na figura 22 o grafico ilustra a distribuicao das escolas no Estado do Parana como um
reflexo das transformacdes econdmicas e sociais ao longo do tempo. As areas com maior
concentracdo de escolas estdo intrinsecamente relacionadas as regides que vivenciaram
mudangas econdmicas substanciais, evidenciando a importancia de contextualizar os dados
geograficos a luz do cenério histérico, conforme discutido nos Capitulos 4.2 e 4.3 da

dissertacdo, para uma analise precisa e abrangente.

FIGURA 22 - Grafico da implantagdo do modelo 09, opgdes 01 e 2, pelas regides do estado do Parana a partir de
1971 por regides
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FONTE: Autor (2024).

A concentragdo notavel de escolas na Regido Metropolitana de Curitiba pode ser
compreendida a luz do processo de industrializagao e urbanizagdo que caracterizou essa area
ao longo do século XX, conforme mencionado no Capitulo 4.2. Além disso, as regides Norte e
Noroeste do Parand também se destacam com alta incidéncia de escolas no grafico. Conforme
discutido nos Capitulos 4.2 e 4.3, essas regides foram historicamente associadas a economia

cafeeira e ao conservadorismo politico. Contudo, a perda de vigor da economia cafeeira e o
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€xodo rural conforme descrito nos capitulos citados, conduziram essas areas a uma nova ordem
econdmica, direcionada para a industrializagcdo. Nesse contexto, o isolamento das escolas pode
ser interpretado como uma resposta as necessidades educacionais da populagdo que estava
passando por uma transicdo econdmica significativa.

Por fim, a Regido Oeste do estado também se apresenta com uma quantidade
significativa de escolas, embora de maneira mais equilibrada em comparagdo com outras areas
mencionadas. E plausivel inferir que o desenvolvimento econdmico nessa regido ocorreu de

forma mais gradual, acompanhado por investimentos proporcionais em educagao.

FIGURA 23 - Grupo Escolar Roberto Brezenzinski

FONTE: Acervo historico da FUNDEPAR. 1976.

A figura 21 proporciona uma breve visao dos locais nos quais essas escolas comegaram
a ser planejadas e estabelecidas ap6s 1972. Um exemplo disso € a cidade de Campina da Lagoa,
localizada no centro-oeste do Parana, onde anteriormente existia o Grémio Escolar Roberto
Brezenzinski, que hoje se transformou no Colégio Estadual Campina da Lagoa. Observa-se que
houve a integragao de multiplos blocos do modelo 09 para criar um espago amplo, o que sugere

a possibilidade de implementa¢cdo de um modelo mais complexo nesse terreno. No entanto, a
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escolha do modelo 09 provavelmente ocorreu em funcdo das consideracdes financeiras,
possivelmente em detrimento do projeto pedagdgico. Essa escolha de infraestrutura reflete
desafios comuns enfrentados pelos sistemas educacionais, como o equilibrio entre recursos
financeiros disponiveis e a qualidade da educacdo oferecida. Também destaca a importancia de
garantir que as decisdes de infraestrutura estejam alinhadas com o projeto politico pedagogico
da escola, bem como com as necessidades especificas da comunidade atendida.

A andlise de projetos escolares padronizados, sem considerar a localizagdo especifica,
apresenta desafios significativos. Kowaltowski (2011) salienta a importancia de fatores
contextuais como incidéncia solar, padrdes de vento e variacdes de temperatura, que sao
cruciais na concepcao de um espago escolar eficiente e confortdvel. Historicamente, na
arquitetura escolar do Parand, observa-se uma tendéncia de priorizar a eficiéncia construtiva e
o baixo custo em detrimento dos aspectos ambientais e do conforto dos usuarios.

A estandardizacdo de projetos, criticada por Kowaltowski, muitas vezes ignora
peculiaridades locais ¢ momentaneas, falhando na adaptagdo as condigdes especificas de cada
local. Um dos principais aspectos negligenciados em projetos padronizados ¢ a implantagao,
que envolve a orientagdo solar, a topografia e as condi¢des geologicas, fundamentais para o
conforto térmico e a funcionalidade do espaco educacional.

Neste contexto, as opgdes 01 e 02 do Modelo 09 exemplificam essa limitagdo. Com
uma planta tradicional e foco na economia, esses modelos inicialmente ndo contemplam
espacos vitais para a implementacgdo do curriculo da Lei 5692/71, como bibliotecas, laboratorios
e areas para educacdo fisica. Isso indica um comprometimento inicial da funcionalidade
educacional e da eficacia pedagogica.

A evolucao dos modelos, do nimero 04 ao nimero 12, mostra um esforgo para incluir
esses espacgos essenciais, refletindo uma resposta as demandas educacionais. Contudo, a
economia inicial na construg¢do dessas escolas parece ter tido um custo mais elevado a longo
prazo, devido a necessidade de expansdes e adaptagdes posteriores para melhorar a
funcionalidade educacional.

Portanto, essa analise refor¢a a importancia de considerar uma abordagem mais
holistica na arquitetura escolar, onde os aspectos contextuais e as necessidades pedagogicas sao
igualmente priorizados, garantindo espacos que sejam tanto funcionalmente adequados quanto

confortaveis e estimulantes para alunos e professores.
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82 O LAYOUT TRADICIONAL DAS SALAS DE AULA DO PROJETO MODELO 09
E A NECESSIDADE DE MUDANCAS

O layout segue o pensamento tradicional das salas de aula, com carteiras dispostas em
colunas e fileiras, o espaco destinado as salas de aulas do modelo 09, tem impactos
significativos na experiéncia educacional, conforme discutido por Kowaltowski (2011). Esta
configurac¢do, enfatizando a ordem e o controle, reflete uma abordagem educacional que
privilegia a autoridade do professor e a disciplina rigida, em detrimento de métodos mais
humanizados e sociais de ensino.

Kowaltowski critica essa disposicao por desmotivar os alunos e limitar a interagao e a
aprendizagem ativa. Essa critica ¢ ecoada por Michel Foucault em suas andlises do sistema
disciplinar. Em ‘Vigiar e Punir’ (2022a), Foucault descreve como o siléncio e a ordem na sala
de aula s3o utilizados para manter o controle sobre os alunos, vistos como produtos de um
sistema educacional que funciona como uma "maquina de produzir resultados".

Grosvenor, Lawn e Rousmaniere (1999) abordam o conceito de "Curriculo Oculto"
para descrever esses aspectos subliminares da educacdo que moldam comportamentos e
atitudes, sem serem explicitamente ensinados. A disposi¢ao fisica das salas de aula ¢ um
exemplo disso, onde a énfase na disciplina e na manutengdo da ordem reflete as normas
tradicionais da educagao.

Entretanto, essa abordagem tem sido cada vez mais questionada em favor de métodos
que promovam a criatividade, a interagdo social e a aprendizagem ativa, considerados
fundamentais na educagdo contemporanea. A arquitetura escolar, portanto, precisa evoluir para
refletir essas mudancas nas necessidades educacionais e na compreensao do processo de ensino-
aprendizagem.

Em suma, o projeto das salas de aula e dos edificios escolares deve estar em constante
revisdo para se adaptar as exigéncias contemporaneas da educagdo, promovendo ambientes que
incentivem a interatividade, a criatividade e uma abordagem mais holistica e humanizada da

educacao.
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8.3  ENTRE A TEORIA E A PRATICA: DESAFIOS NO CONFORTO AMBIENTAL
DAS ESCOLAS DO PARANA ATRAVES DO PROJETO MODELO 09

Segundo Kowaltowski (2011), a andlise do conforto ambiental em espagos
educacionais abrange uma série de fatores cruciais que influenciam diretamente no bem-estar e
no desempenho dos estudantes e professores. Dois desses elementos fundamentais sdo o
conforto térmico e o conforto acustico. O conforto térmico envolve consideragdes como
sombreamento, ventilagdo, radiacdo solar, temperatura e presenga de ventiladores mecanicos,
entre outros. J& o conforto acustico abrange aspectos como aberturas, equipamentos de
ventilagdo, niveis sonoros, materiais de acabamento e interferéncias sonoras de espagos
vizinhos. Esses elementos desempenham um papel essencial na criagio de ambientes
educacionais propicios ao aprendizado e ao desenvolvimento.

No contexto da analise dos modelos 01 e 02, destacaremos como esses fatores
influenciaram a eficacia e a adaptabilidade desse modelo em diferentes locais do estado.

A importancia do conforto térmico e aclstico nas escolas transcendia a mera
comodidade e se tornava uma das pedras angulares das "diretrizes curriculares que subsidiavam
as caracteristicas do prédio escolar" (FUNDEPAR, 1976, p. 155), como evidenciado nos
projetos concebidos pela FUDEPAR/USAID em 1972.

Nesse contexto, a FUNDEPAR, em seu relatorio (1976), destacava a necessidade de
criar ambientes propicios ao aprendizado. Isso incluia ndo apenas salas de aula adequadas, mas
também espacos ao ar livre e areas cobertas suficientemente amplas, bem como corredores de
largura adequada para permitir a livre circula¢do dos alunos.

No entanto, o projeto padrdao concebido pela FUDEPAR/USAID, ndo levou em
consideragdo as peculiaridades de cada local de implantagdo. “A padronizagdao nem sempre leva
em conta situacdes locais especificas, resultando em ambientes escolares desfavordveis, com
problemas de conforto ambiental” Kowaltowski (2011, p. 101).

A implementacdo desse modelo em uma cidade da capital do estado do Parana
divergira significativamente de sua aplicacdo em cidades do norte ou sul do estado, devido a
pluralidade dos dados geograficos e climaticos do Estado.

Ao observar o grafico na figura 22, ele fornece a oportunidade de avaliar a distribui¢ao
das escolas em todo o estado, evidenciando a relevancia da questao do conforto ambiental. Com
destaque para a Regido Metropolitana de Curitiba, que conta com 60 escolas implantadas, e as

regides Norte, Noroeste e Oeste, que juntam somam 66 escolas implantadas.
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Quando se observa essa distribui¢cdo sob a perspectiva do conforto ambiental, pode-se
corroborar a tese de que a falta de consideragao regional no planejamento desses espacos pode
ter empobrecido as condi¢des ambientais nessas areas diferengas significativas nas condigdes
climaticas, que variam consideravelmente da Regido Metropolitana de Curitiba até o Noroeste

do estado.

FIGURA 24 - Perspectiva do modelo 09, opgao 02
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FONTE: Autor (2024).

O projeto, ao nao considerar as condigdes especificas de cada local, torna-se fragil e

inadequado para atender as necessidades das diferentes regides do estado. Os edificios escolares
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projetados de acordo com esse modelo muitas vezes nao conseguiam proporcionar o conforto
térmico e acustico necessario, prejudicando o ambiente de aprendizado.

A andlise do conforto térmico e acustico em espagos educacionais, como abordado por
Kowaltowski (2011), € crucial para garantir ambientes propicios ao aprendizado e ao bem-estar
dos estudantes e professores. No modelo 09, projetado pela FUNDEPAR/USAID, observa-se
uma tentativa de otimizar o conforto ambiental, mas com limitagdes devido a falta de
consideracdo pelas caracteristicas especificas de cada local de implantagao.

A ventilagdo eficiente ¢ alcancada pelo amplo corredor de 120 cm entre os blocos,
facilitando a troca de ar entre as salas de aula e o patio coberto. As grandes aberturas de janelas
nas salas de aula proporcionam boa insolagdo, contribuindo para o conforto térmico. No
entanto, essa configuracdo padrao pode ndo ser ideal para todas as regides do Parand, dada a
diversidade geografica e climatica do estado. A falta de ajuste as condic¢des locais pode resultar
em ambientes escolares desfavoraveis, com problemas de conforto ambiental, como destacado
por Kowaltowski.

Em termos de conforto acustico, a configuragdo do modelo 09 pode apresentar
desafios, especialmente em relacdo a interferéncia sonora entre os espagos. A aplicacdo do
modelo em diferentes contextos geograficos e climaticos do estado exigiria analises cuidadosas
e possiveis ajustes para garantir o conforto acustico adequado.

Além disso, a preocupacdo com a aplicabilidade do projeto pedagdgico proposto pela
Secretaria de Educagao e Cultura em 1972, pautado na reforma 5691/71, inclui a disposicao das
carteiras para garantir adaptabilidade a incidéncia solar e iluminagao adequada do quadro negro.
Tais aspectos sdo fundamentais para o bem-estar dos alunos e a eficacia do ensino.

Portanto, embora o modelo 09 tenha qualidades, a padronizagdo sem considerar as
particularidades locais e as necessidades do projeto pedagogico pode limitar sua eficicia e
adaptabilidade. A personalizagdo das diretrizes de projeto para cada contexto local e a
integracdo com as necessidades pedagdgicas sdo essenciais para garantir a qualidade dos
espacos educacionais em todo o estado. O conforto térmico e acustico, incluindo aspectos como
sombreamento, ventilagdo, niveis sonoros € materiais de acabamento, ¢ fundamental na criacao
de ambientes educacionais propicios ao aprendizado e ao bem-estar dos estudantes e

professores.
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8.4 REFLEXOES SOBRE O LEGADO E AS LIMITACOES DO PROJETO MODELO 09:
EM BUSCA POR UMA ARQUITETURA ESCOLAR HUMANIZADA

A andlise do modelo 09 de edificios escolares no Parana revela a complexidade e os
desafios de desenvolver um projeto arquitetonico que atenda as necessidades educacionais,
enquanto se adapta as condigdes locais e ao contexto politico e social. Este modelo, baseado
em premissas simplistas do modernismo e enfatizando a modularidade e a economia, enfrentou
limitacdes, especialmente na consideragdo de aspectos como localizacdo, clima e ambiente
circundante.

Embora o modelo 09 tenha oferecido flexibilidade e adaptabilidade, permitindo
expansoes e adaptacdes ao longo do tempo, sua implementacdo padronizada em todo o estado
do Parana ignorou as peculiaridades locais. Isso resultou em escolas que, apesar de funcionais,
muitas vezes careciam de identidade arquitetonica e conforto ambiental adequado. O modelo
enfrentou criticas por sua abordagem tradicional na disposi¢ao das salas de aula e pela falta de
inovagdo em promover ambientes mais humanizados e sociais.

A énfase na eficiéncia construtiva e no baixo custo, frequentemente em detrimento do
ambiente de aprendizagem, foi um tema recorrente. A padronizacio dos projetos, sem a devida
consideragdo das condigdes especificas de cada local, resultou em ambientes escolares
desfavoraveis. A falta de adequacao as situacdes locais especificas se manifestou em problemas
de conforto térmico e actstico, impactando negativamente a experiéncia educacional.

Além disso, a disposi¢ado tradicional das salas de aula reflete uma énfase na ordem e
no controle, o que, segundo tedricos como Foucault, pode desmotivar os alunos e limitar a
interacdo social. Em contrapartida, a educagdo contemporanea valoriza a criatividade, a
interacdo social e a aprendizagem ativa, o que sugere a necessidade de uma evolucao nos
projetos escolares.

A analise do modelo 09 também toca em questdes mais amplas de poder e controle no
contexto educacional. Embora o modelo ndo enfatize explicitamente o controle e a vigilancia,
como seria esperado em um regime militar, as estratégias de autovigilancia e autocontrole
estavam presentes, refletindo as premissas pedagogicas e arquitetonicas da FUNDEPAR. Essas
estratégias buscavam estabelecer um ambiente escolar onde a confianga e a liberdade fossem
reciprocas, promovendo a autodisciplina e a aprendizagem da liberdade.

Em resumo, o modelo 09 no Parand ilustra a complexidade de criar espagos

educacionais que sejam ndo apenas funcionais e econdomicos, mas que também promovam um
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ambiente de aprendizado estimulante, confortdvel e adaptado as necessidades locais. A
necessidade de considerar as particularidades locais, promover uma abordagem mais
humanizada e social na arquitetura escolar e refletir sobre as implicac¢des politicas e sociais dos
espacos educacionais sdo aspectos fundamentais para o desenvolvimento futuro de projetos

escolares no estado.
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9 A GUISA DE CONCLUSAO. ESPACOS ESCOLARES QUE EDUCAM E
ACOLHEM: A NECESSIDADE DE REPENSAR A ARQUITETURA ESCOLAR NO
PARANA

O arquiteto e urbanista brasileiro Lucio Costa, em suas reflexdes em 1940, estabelece
um principio fundamental da arquitetura: ela vai além da mera construcdo de edificios,
englobando a organizagdo do espaco para atender as necessidades humanas e refletir contextos
especificos (COSTA, 1952). Este principio ¢ amplamente visivel na analise dos espagos
escolares no Parana entre 1962 e 1975, onde as escolas foram projetadas com base em um
programa educacional especifico e técnicas construtivas da época, mas sem uma preocupagao
integral com a localizacdo e interagdo com o ambiente.

Esses espagos escolares, embora ndo concebidos para interagir com o ambiente
circundante, impactaram significativamente as emocgdes e o desempenho das pessoas em areas
urbanas, evidenciando a influéncia da arquitetura na qualidade de vida. Este estudo destacou a
disposicdo cuidadosa dos espagos, selecdo de materiais, planejamento da iluminagdo e
organizacdo da circulagdo como elementos-chave na criagdo de ambientes funcionais e
esteticamente agradaveis.

A interseccdo entre usudrio e forma arquitetonica ¢ um reflexo dos condicionantes
econdmicos e politicos da época. A colaboragdo entre a FUNDEPAR, USAID e MEC, moldada
por acordos internacionais e dinamicas politicas locais e nacionais, influenciou diretamente as
dinamicas pedagogicas e arquitetonicas. Montaner (2014) ressalta a ideia de Bataille de que o
poder ¢ exercido arquitetonicamente, ilustrando a relag@o entre arquitetura e poder. Essa relagao
foi evidente na maneira como os espacos escolares foram utilizados para impor ideias e
conduzir politicas educacionais e sociais.

Este estudo teve como objetivo analisar a influéncia das transformacgdes politicas e
sociais entre 1962 e 1975 nos modelos arquitetonicos e pedagogicos das escolas no estado do
Parana e identificar as consequéncias praticas e ideologicas dessas mudangas.

Por meio das fontes pesquisadas nos acervos da FUNDEPAR, IPPUC, hemeroteca
nacional e do arcabougo bibliografico contido neste estudo, tentou-se analisar a intera¢do entre
a FUNDEPAR, a USAID ¢ o MEC na formulagao e implementacao de politicas educacionais
e arquitetonicas no Parand entre 1962 e 1975. Nestas fontes, encontramos registros dos acordos
internacionais, bem como das dindmicas politicas locais e nacionais que moldaram a educagio,

desde as convengdes pré-golpe militar, até a transformag¢do em uma a¢do de mercado sob a
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influéncia das politicas intervencionistas antidemocraticas. Isso transformou a educagao em
uma a¢ao voltada para o desenvolvimento do "capital humano".

Dentro desse plano de governo, politico e social, voltado para a educacio, as relagdes
entre a arquitetura e as politicas pedagogicas foram incorporadas as dindmicas de poder. Essas
relagdes resultaram na criagao de novos modelos de espagos escolares, com diretrizes para a
construgdo desses ambientes, baseadas em uma revisdao da legislacdo educacional. Esse
processo permitiu a rapida expansdo vertical na implantacdo de novas escolas, sob uma
dindmica de poder que estava muitas vezes oculta.

Assim se basearmos nossa observagao no modelo arquitetonico criticado por Foucault,
poderiamos afirmar que o modelo 09 demonstrava preocupagdo com o controle e a vigilancia,
o que, indo de acordo com as ideias do que se pensava em um regime militar e opressor, basta
observar a posicdo a sala do diretor no inicio do corretor, em vigia de quem entra e sai.

Assim as autoridades combinavam repressao ¢ hegemonia para manter seu poder. As
premissas pedagdgicas e arquitetonicas da FUNDEPAR buscavam, através da adogdo de
métodos pedagdgicos ativos, criar um ambiente escolar em que a vigilancia fosse menos
evidente, ¢ a confianca e a liberdade fossem reciprocas, gradualmente conduzindo a
autodisciplina, verdadeira aprendizagem da liberdade e espirito de solidariedade.

Segundo Gongalves (2011), as ideias de autovigilancia e autocontrole como base do
ensino e com ideologia criavam espacos onde ndo havia pontos de controle visiveis e fixos,
semelhantes ao conceito do panoptico de Bentham ou dos claustros jesuitas. Podemos afirmar,
com base nas observacdes de Berstin (1984), que o modelo 09 foi organizado espacialmente
para a pedagogia rigida e bem definida pelo poder ditatorial, onde a funcionalidade, a educacgao
tecnicista e o valor econdmico desempenharam papéis fundamentais em seu desenvolvimento,
conforme estipulado na reforma 5692/71.

Assim as formas de controle e fiscalizagao vao além do simples desenho arquitetonico.
O caso dos Modelos FUNDEPAR, especialmente o modelo 09, exemplifica essa ideia. A escola
distribuia suas salas ao longo de corredores, eixos, blocos e espacos abertos, dando a impressao
de um controle e vigilancia minimos; no entanto, eles estavam presentes. Apenas a maneira
como eram implementados era diferente.

Michel Foucault (2022a), em suas analises sobre o poder e o controle social, enfatiza
o papel das institui¢des educacionais e governamentais na regulacdo da sociedade. As escolas,

além de transmitirem conhecimento, também exercem controle sobre os individuos, moldando
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comportamentos e subjetividades. Essa natureza dual das institui¢des educacionais reflete a
intrinseca relacao entre educacgdo e poder.

A anélise desses espagos escolares revela como paradigmas pré-estabelecidos limitam
o potencial inovador das instituicdes educacionais, muitas vezes resultando em abordagens
conservadoras e convencionais. A dependéncia de parametros impostos nacionalmente pode
restringir a capacidade de adaptagdao as necessidades locais, resultando em uma abordagem
menos flexivel e inovadora.

Assim, a arquitetura e a educacdo no Parand durante este periodo estiveram
intrinsecamente ligadas as estruturas de poder e controle, refletindo as expectativas do Estado
e as dinamicas politicas da época. As escolas, mais do que locais de aprendizado, atuaram como
instrumentos de controle social, desempenhando um papel vital na reproducdo das estruturas
de poder existentes.

A capacidade de inovagdo e evolugdo de uma instituicdo educacional esta
intrinsecamente ligada a sua habilidade de questionar o status quo, explorar novas ideias e se
adaptar as necessidades de sua comunidade. No contexto paranaense, a continuidade dos
modelos arquitetonicos da FUNDEPAR reflete ndo apenas uma persisténcia historica, mas
também a eficiéncia demonstrada por esses modelos em prover espagos educacionais funcionais
e econdmicos. A padronizagdo na construgdo facilitou a expansdo rapida da rede de ensino,
atendendo as crescentes demandas populacionais e educacionais.

Contudo, essa continuidade traz a tona desafios contemporaneos significativos. O
paradigma educacional evoluiu, exigindo abordagens mais inclusivas e centradas no aluno. A
arquitetura escolar precisa acompanhar essas mudangas, criando espacgos flexiveis e
estimulantes que atendam as demandas da educa¢do moderna. A influéncia da USAID e de
acordos internacionais na politica educacional do Parand também merece atencdo, pois tais
parcerias impactaram a orientacao politica das politicas educacionais locais.

Além disso, a discussdo sobre a arquitetura escolar estd intimamente ligada ao espago
urbano e sua interacdo com a comunidade. As escolas, como espagos de convivéncia e interagao
social, influenciam a vida das comunidades locais, afetando o acesso a educagao e a cultura. A
preservagdo do patriménio arquitetonico e cultural dessas escolas historicas € crucial para
manter a identidade educacional do Parand para as futuras geracdes.

Os modelos da FUNDEPAR refletem as politicas e expectativas da época de sua
concepgdo. A medida que a educagdo e a pedagogia evoluem, também se faz necessario adaptar

a arquitetura escolar, promovendo a criatividade, colabora¢do e autonomia dos alunos. Uma
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abordagem mais humanizada na arquitetura escolar pode alinhar os espacos as necessidades
educacionais atuais e valorizar o individuo como participante ativo no processo de
aprendizagem.

A andlise de Michel Foucault sobre as transformacdes nas estruturas de poder revela
uma interagao complexa com a arquitetura. A arquitetura responde as mudangas nas estruturas
de poder através da desmaterializacdo, revelando ou dissimulando o poder. Os periodos de
estabilidade no poder resultam em um refinamento arquitetonico para aperfeigoar o exercicio
desse poder. Em contraste, periodos de mudanca nas estruturas de poder frequentemente levam
a transformacoes significativas na arquitetura escolar.

Essa dinamica entre poder e arquitetura ndao sé influencia a forma e a funcdo dos
espagos construidos, mas também revela muito sobre a natureza do poder e da sociedade em
diferentes periodos historicos. Assim, a arquitetura escolar ¢ um reflexo e um instrumento das
dindmicas de poder e das politicas econdmicas vigentes na sociedade, desempenhando um papel
crucial na conformacao da educagdo e na moldagem do futuro.

Esta dissertagdo revelou a importancia das pesquisas sobre a intersec¢ao entre Historia
da Educacao, Arquitetura Escolar e Politica Educacional no Parana durante o regime militar
brasileiro. Este estudo integra como tema transversal as Politicas Educacionais e Controle
Social.

No entanto, esta dissertagdo ¢ delineada por um conjunto de limitagdes e delimitacdes
especificas, que se materializam como repertorios de sugestdes para futuras pesquisas, as quais
outros desafios sdo incorporados.

Entre as principais limitagdes esta a restrigdo temporal ao periodo de 1962 a 1975,
potencialmente excluindo eventos e politicas relevantes fora desse intervalo. Geograficamente,
o estudo ¢ confinado no Parana, o que pode limitar a compreensdo dos resultados a nivel
regional ou nacional. A dependéncia de documentos oficiais, legislagdes e plantas
arquitetonicas que estdo disponiveis impde outra limitacdo, pois a falta de acesso a certos
documentos resultou em uma compreensao parcial do periodo.

E aqui gostaria de registrar as mudangas fisicas constantes do acervo da FUNDEPAR,
que ao longo na pesquisa passou por trés espacos diferentes fazendo com que se perdesse tempo
e material pesquisado. Abordagem metodoldgica qualitativa escolhida pode ter de deixar de
lado aspectos quantitativos importantes. Além disso, o estudo se baseia em teorias e literaturas

que podem ndo representar as perspectivas tedricas mais recentes.
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Essas limita¢des e delimitacdes ndo apenas definiram os contornos da pesquisa, mas
também indicam diregdes para futuras investigacdes. Elas se justificam porque sdo cruciais para
a compreensdo critica dos resultados e para a validade das conclusdes a serem tiradas. Esta
pesquisa conclui com a esperanca de que tenha aportado e resolvido as maiorias de suas
implicagdes e tenha contribuido em trazer a luz uma parte do importante para da Historia da
Educagao paranaense. Espera-se que este estudo possa ser uma referéncia para futuras pesquisas
que interseccionam diferentes areas do conhecimento.

Por fim essa pesquisa realizou e analisou diversas dimensdes do acervo da FUNDEPAR,
desde a sua origem até os modelos educacionais implementados. Inicialmente, foi feito um
levantamento das fontes historicas que compdem o acervo da FUNDEPAR, plantas
arquitetonicas, fotograficas e documentos histdricos, o que proporcionou uma visdo abrangente
das raizes desse Orgao.

A criagdo da FUNDEPAR ¢ os acordos firmados com a USAID e¢ o MEC
desempenharam um papel fundamental na constru¢do dos modelos educacionais adotados. A
parceria com a USAID, em particular, teve uma influéncia significativa na definicdo desses
modelos, refletindo a importancia da cooperagdo internacional na educagao brasileira.

Ao longo do tempo, os modelos FUNDEPAR foram desenvolvidos e implementados,
moldando o sistema educacional do pais. A influéncia da USAID na construcao desses modelos
escolares evidenciou a interagdo entre atores internacionais ¢ nacionais na formulagdo das
politicas educacionais.

Além disso, a pesquisa também destacou a relacdo entre os espagos escolares e as
diretrizes das reformas educacionais tecnicistas. Esses espacos refletem as relagcdes de poder do
estado sobre a educagdo, demonstrando como as politicas governamentais podem moldar a
experiéncia educacional dos estudantes e professores.

A pesquisa revela que a historia da FUNDEPAR estd intrinsecamente ligada a
influéncia da USAID, aos acordos com o MEC ¢ a construgao dos modelos educacionais no
Brasil. Esses modelos, por sua vez, tém um impacto direto nos espacgos escolares e nas relagdes
de poder do estado sobre a educacao, destacando a importancia de compreender essas dinamicas
para uma analise abrangente da educagao no pais.

Em sintese, esta pesquisa ndo apenas lanca luz sobre as origens e influéncias da
FUNDEPAR, mas também contribui significativamente para o campo da historia da educagao.
Além disso, ao abordar a arquitetura dos espagos escolares como parte integrante das politicas

educacionais, ela amplia as possibilidades de escrita no campo educacional. Assim, esta
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pesquisa nao apenas oferece uma visdo aprofundada das dinamicas da FUNDEPAR e sua
relacdo com a USAID e o MEC, mas também enriquece o campo educacional ao inspirar novos
caminhos de investigacdo e fornecer uma compreensdo mais completa e contextualizada da

educagao no Brasil.



132

REFERENCIAS

ABREU, Jayme. Anisio Teixeira e a educagao na Bahia. In: ABREU, Jayme et al. Anisio
Teixeira: pensamento e acdo. 1. ed. Rio de Janeiro: Civiliza¢ao Brasileira, 1960, p. 1-68.

AIRES, Luisa. Paradigma qualitativo e praticas de investigacio educacional. 2011.

ALBUQUERQUE, H. M. de P. Escola e Curriculo - A Discussdo Necessaria. Suplemento
Pedagogico Apase. Sao Paulo, Ano 1X n. 24, 2008.

ALVES, A. A. A. Arquitetura escolar em Siao Paulo 1957-1965. 2008. Tese (Doutorado em
Arquitetura e Urbanismo) — Faculdade de Arquitetura e Urbanismo de Sao Paulo, Sdo Paulo,
2008.

AQUINO, F. M. S. de; PINHEIRO, R. A. Campanha de Pé no Chao Também se Aprende a
Ler: um contexto de comunidade de aprendizagem. Revista Educacao em Questao, /S. /./, v.
57,n.52,2019. DOI: 10.21680/1981-1802.2019v57n521D16014. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/16014. Acesso em: 5 fev. 2024.

ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educacio brasileira: um estudo a partir de
uma abordagem critica da teoria do capital humano. 1979. Tese (Doutorado) —
[Institui¢do de Ensino], [Local da Instituigao], 1979.

AUGUSTO, Maria Helena Oliva. Intervencionismo estatal e ideologia desenvolvimentista:
estudo sobre a CODEPAR (Companhia de Desenvolvimento Econémico do Parana).
Curitiba: Universidade Federal do Parana, 1978. 233 p.

AVILA, C. F. D. A Conferéncia de Punta del Este cinquenta anos depois: um estudo da
VIII Reuniao de Consulta de Ministros das Relacoes Exteriores das Américas

(1962). Carta Internacional, [S. 1.], v. 6, n. 1, p. 53—66, 2011. Disponivel em:
https://www.cartainternacional.abri.org.br/Carta/article/view/24. Acesso em: 10 fev. 2023.

BASTOS, Maria Alice Junqueira; ZEIN, Ruth Verde. Brasil, arquiteturas apos 1950.
Perspectiva, 2010.

BENCOSTTA, Marcus Levy. A escrita da arquitetura escolar na historiografia da educagao
brasileira (1999-2018). Revista Brasileira de Historia da Educacao, v. 19, 2019.

BENCOSTTA, Marcus Levy. A nogdo de cultura material escolar em debate no campo de
investigacao da historia da educacdo. A Escola e seus artefatos culturais, v. 1, p. 21-34,
2013.

BENCOSTA, Marcus Levy; BRAGA, Marina Fernandes. Historia e Arquitetura Escolar: a
experiéncia dos regulamentos franceses e brasileiros para os edificios escolares (1880-1910).
Revista Linhas, v. 12, n. 1, p. 51-72, 2011.

BENCOSTA, Marcos Levy. Arquitetura e Espaco Escolar: reflexdes acerca do processo de
implantacao dos primeiros grupos escolares de Curitiba (1903 — 1928). Educar, Curitiba, n.
18, p. 103-141, 2001. Editora da UFPR.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Conselho Federal de Educacao. Lei n°
5.692/71 de 11 de agosto de 1971. Reforma do ensino: 1° e 2° Graus. Brasilia, 1971.
Disponivel em: [ https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/1970-1979/1ei-5692-11-agosto-
1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html ]. Acesso em: 10 jul. 2020.




133

BRASIL. Decreto n® 69.459, de 1° de novembro de 1971. Regulamenta o artigo 22 da Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, ¢ alinea c do artigo 40 da Lei n® 5.540, de 28 de novembro
de 1968 e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-69450-1-novembro-1971-
418208-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 5 fev. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Conselho Federal de Educacio. Parecer n°.
853/71, aprovado em 12 de novembro de 1971. Ntcleo Comum para os Curriculos do Ensino
de 1° e 2° graus. Disponivel em: [https://www.histedbr.fe.unicamp.br/pf-

histedbr/parecer n._853-1971 nucleo_comum_para_os_curriculos.pdf] Acesso em: 31 out.
2022.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Decreto n® 66.600, de 20 de maio de 1970. Cria
Grupo de Trabalho no Ministério da Educacgdo e Cultura para estudar, planejar e propor
medidas para a atualizagdo e expansdo do Ensino Fundamental e do Colegial. Disponivel em:
[https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-66600-20-maio-1970-
408046-publicacaooriginal-1-pe.html]. Acesso em: 31 out. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Diretoria de Ensino Secundario. Programa de
Expansao e Melhoria do Ensino Médio. Acordo de Empréstimo n° 512-L-078. Diario Oficial
da Uniao, Brasilia, DF, n° 241, se¢ao 1, parte 1, 16 dez. 1969.

BRASIL. Decreto n. 63.914, de 26 de dezembro de 1968. Prové sobre o Programa de
Expansao ¢ Melhoria do Ensino Médio (PREMEM) e d4 outras providéncias. Diario Oficial
da Unido, Secdo 1, 26 dez. 1968, p. 11204.

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura. Lei n. 5.540 de 28 de novembro de 1968. Fixa
normas de organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola
meédia, e da outras.

BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Lei n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Brasilia: Ministério da Educagdo e Cultura, 1961.
Disponivel em: [https:// www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/1ei-4024-20-dezembro-
1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html]. Acesso em: 10 jul. 2020.

BUFFA, Ester; PINTO, Gelson de Almeida. Arquitetura e educagao: organizagao do
espaco e propostas pedagogicas dos grupos escolares paulistas, 1893/1971. Sao Carlos,
SP: EAUFSCar, 2002. 174 p.

CAMPOS, Roberto. Educacgdo e desenvolvimento econdmico. In: IPES. A educagio que nos
convém. Rio de Janeiro: Apec, 1969.

CAMPOS, Roberto. Ensaios Contra a Maré. 2a. ed. Rio de Janeiro: APEC, 1968.

CARVALHO, C. O simpdsio A educagdo que nos convém: o IPES e a acdo politico-
ideoldgica da burguesia na década de 1960. EccoS, Sao Paulo, v. 9, n. 2, p. 369-385, jul./dez.
2007.

CARVALHO, Cassio de Lucena. Contexto socio-politico e agdes governamentais
condicionadoras para a arquitetura das escolas publicas do estado de Minas Gerais/Brasil no
periodo da ditadura militar. Revista Sures, n. 12, 2019.

CASTRO, Elizabete Amorin de. Arquitetura das Escolas Publicas do Parana (1853-1955).
Curitiba, PR: Edicao do autor, 2018.



134

CERTEAU, Michel de. A escrita da Historia. 3. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
2013.

CLARK, Roger H.; PAUSE, Michael. Arquitectura: temas de composicion. Barcelona:
Gustavo Gili, 1983.

COSTA, Lucio. Consideracdes sobre arte contemporanea. Os Cadernos de Cultura, Rio de
Janeiro, Ministério da Educagao e Satde, Servico de Documentacdo, 1952, 37 p.

DA SILVA, Vera Lucia Gaspar; DE SOUZA, Gizele; CASTRO, Cesar Augusto. Cultura
material escolar em perspectiva historica: escritas e possibilidades. Vitoria: Edufes, 2018.

DE OLIVEIRA, Semi Cavalcante. A economia cafeeira no Parana até a década de 1970.
Vitrine da Conjuntura, Curitiba, v. 2, n. 4, junho 2009. Disponivel em:
https://img.fae.edu/galeria/getlmage/1/732272351242267.pdf. Acesso em: 05 fev. 2023.

DIARIO DO PARANA. Delegacio de educadores veio para firmar segundo convénio. Diario
do Parana, Curitiba, p. 14, 04 abr. 1973a.

DIARIO DO PARANA. Recursos de 9,7 milhdes de délares ao ensino. Didrio do Parana,
Curitiba, p. 06, 09 dez. 1973b.

DIARIO DO PARANA. Realidade educacional. Didrio do Parana, Curitiba, ed. 045338, p.
60, 1970.

DIARIO DO PARANA. Inaugurado ontem o primeiro encontro de arquitetos. Didrio do
Parana, Curitiba, 13 mai. 1966.

EBIOGRAFIA. Anisio Teixeira. Disponivel em: https://www.ebiografia.com/anisio_teixeira/.
Acesso em: 20 nov. 2023

Equipe ArchDaily Brasil. Gian Carlo Gasperini falece aos 93 anos. 16 Jul 2020. ArchDaily
Brasil. Disponivel em: <https://www.archdaily.com.br/br/943956/gian-carlo-gasperini-falece-
a0s-93-anos> Acesso em: 10 mar. 2023.

ESCOLANO, Benito Agustin. A escola como cultura: experiéncia, memoria e
arqueologia. Campinas: Alinea, 2017.

ESQUINSANI, Rosimar Serena Siqueira. O publico e o privado na LDB 4.024/1961: marcos
historicos para o financiamento da educacdo. Cadernos de Histéoria da Educacao, v. 20,
2021.

FARIA FILHO, L. M.; GIL, C. A.; LACERDA, Natalia de. Qualidade, igualdade e equidade:
questoes para a Histoéria da Educacao. Manuscrito em preparagdo para submissao

FAVERO, Maria de Lourdes de Albuquerque. Durmeval Trigueiro Mendes: idéias, propostas
e atuacdao. Cadernos de Historia da Educacao (UFU. Impresso), v. 5, p. 43-53, 2006.

FERREIRA, Mario dos Santos; BREGATTO, Paulo Ricardo; D’AVILA, Marcio Rosa.
Coordenacdo Modular e Arquitetura: Tecnologia, Inovacao e Sustentabilidade. Sao Paulo:
NUTAU, 2008.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: nascimento da prisdo. Tradu¢do de Raquel Ramalhete.
42. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2022a.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder: organizagao, 13 Edi¢ao. Introducgdo e revisao
técnica Roberto Machado. 13 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2022b.



135

FOUCAULT, Michel. Seguranga, territorio, populacdo. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade I: a vontade de saber. Tradu¢ao de Maria
Thereza da Costa Albuquerque e J.A. Guilhon Albuquerque. Rio de Janeiro: Graal, 2003.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: aula inaugural no College de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. S3o Paulo: Edigdes Loyola, 1996.

FRAGO, Antonio Vifiao; ESCOLANO, Augusto. Curriculo, espaco e subjetividade: a
arquitetura como programa. Tradugdo de Alfredo Veiga-Neto. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.

FUNDEPAR. Especificacdes Educacionais, Escolares e Projetos-Modelo. Curitiba: Fundepar,
1977.

FUNDEPAR. Plano Estadual de Educacao 1973-1976: resumo. Curitiba: Secretaria da
Educagao e Cultura, Conselho Estadual de Educagao, Fundepar, 1976.

FUNDEPAR. Documento-base para o planejamento prévio para implantagdo do sistema de
ensino de 1° e 2° graus. Curitiba: Fundepar, 1971.

GONCALVES, Nadia G.; GONCALVES, Sandro A. Desenvolvimentismo ¢ educagdo no
Parané (décadas de 1960 e 1970). Didlogos-Revista do Departamento de Historia e do
Programa de Pos-Graduacao em Historia, v. 12, n. 2-3, p. 143-171, 2008.

GONCALVES, Rita de Céssia Pacheco. Arquitetura Flexivel e Pedagogia Ativa: Um
(DES) Encontro Nas Escolas De Espacos Abertos. 2011. Tese de Doutorado. Universidade
de Lisboa, 2011.

GONCALVEZ. Arquitetura Escolar: A Esséncia Aparece. 1996. Dissertagao (Mestrado) -
Universidade Federal de Santa Catarina, 1996.

GOULART, J. A educagdo nas mensagens presidenciais (1890-1986). In: A educacio nas
mensagens presidenciais (1890-1986). Brasilia: INEP, 1987. 2v.

HADLICH, Flavio. As Escolas do IPESP: Projetos de Edificios Escolares Produzidos
para o Instituto de Previdéncia do Estado de Sao Paulo de 1959 a 1962. Dissertagdo de
mestrado. Orientador: Prof. Dr. Adilson Costa Macedo. Sdao Paulo: FAUUSP, 2009.

HERTZBERGER, Herman. Li¢des de Arquitetura. Traducdo de Carlos Eduardo Lima
Machado. 3. ed. Sdao Paulo: Martins Fontes, 2015.

KILPATRICK, William H. The project method. Teachers College Record, n. 19, p. 319-
334, 1918. Columbia University, New York.

KOSSOQY, Boris. Fotografia e Historia. Sao Paulo: Ateli¢ Editorial, 2001.

KOWALTOWSKI, Doris C.C.K. Arquitetura Escolar: o projeto no ambiente de ensino.
Sao Paulo: Oficina de Textos, 2011.

LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. Tradugdo de Bernardo Leitdo et al. Campinas, SP:
Editora da UNICAMP, 1990. (Colegao Repertorios). 476 p.

MACHADO, Roberto. Microfisica do poder. Organizagao, introdugao e revisao técnica por
Roberto Machado. 5% ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.



136

MAGALHAES FILHO, Francisco de Borja Baptista et al. Da constru¢io ao desmanche:
analise do Projeto de Desenvolvimento Paranaense. 2011. Tese (Doutorado) -
Universidade de Sao Paulo, 2011.

MAHFUZ, Edson da Cunha. Banalidade ou corre¢ao: dois modos de ensinar arquitetura e
suas consequéncias. Arquitextos, v. 159.05, ago. 2013. Disponivel em:
http://www.vitruvius.com.br/revistas/read/arquitextos/14.159/4857. Acesso em: 2 jan. 2024.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia cientifica. Sao Paulo: Atlas,
2004.

MEC/INEP. Patrimonio n° 3634, Acordos, Contratos, Convénios. Rio de Janeiro: Oficina
Grafica da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Cidade Universitaria, 1985.

MEC/SG/PREMEN. Fundamentacao teorica da Escola Polivalente. In: Série: A Escola
Polivalente, v. 1. 1968. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002618.pdf. Acesso em: 5 fev. 2023.

MELLO, W. F. de. Roberto Campos em defesa do “produtivismo” educacional na ditadura:
uma concepgao tecnicista na educagdo brasileira. Lutas Sociais, v. 18, n. 32, p. 91-104, 2014.
DOI: https://doi.org/10.23925/1s.v18132.25694. Disponivel em:
[https://revistas.pucsp.br/index.php/ls/article/view/25694]. Acesso em: 2 jan. 2024.

MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos. MEC/USAID. In: Dicionario
Interativo da Educag¢do Brasileira - EducaBrasil. Sao Paulo: Midiamix Editora, 2002.

MEURER, Sidmar dos Santos; OLIVEIRA, Marcus Aurelio Taborda de. A inven¢ao dos
recreios nas escolas primarias paranaenses: o lugar da educacao do corpo, dos sentidos e das
sensibilidades na escola. Revista Brasileira de Educacao, v. 21, p. 225-247, 2016.

MEURER, Sidmar dos Santos; OLIVEIRA, Marcus Aurelio Taborda de. Plano Decenal de
Educagdo da Alianga para o Progresso. In: Conferéncias Interamericana de Educacio,
MEC-INEP, Rio de Janeiro, 1965. p. 112.

MINAS GERALIS. Decreto 5458, de 15 de julho de 1958. Institui a campanha de reparo e
restauracao dos prédios escolares do Estado. Diario do Executivo de Minas Gerais, 15 jul.
1958. Disponivel em: [https://www.almg.gov.br/]. Acesso em: 17 jun. 2022.

MONTANER, Josep Maria. Arquitetura e critica. Barcelona: Gustavo Gili, 2007.

MONTEIRO, W. de F. A metodologia neoclassica da teoria do capital humano: Uma anélise
sobre Theodore Schultz e Gary Becker. Revista de Economia do Centro-Oeste, Goiania, v.
2,n. 1, p. 40-56, 2016. DOI: 10.5216/reoeste.v2i1.41412. Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/reoeste/article/view/41412. Acesso em: 5 fev. 2024.

NEDELYKOV, Nina; MOREIRA, Pedro. Caminhos da Arquitetura Moderna no Brasil: a
presenca de Frank Lloyd Wright. Arquitextos, Sao Paulo, 018.03, nov. 2001. Disponivel em:
[https://vitruvius.com.br/revistas/read/arquitextos/02.018/829]. Acesso em: 14 out. 2023.

NOGUEIRA, Alexandre Peixoto Faria. A dimensao educativa nas territorialidades dos
movimentos sociais do campo na América Latina: uma mirada a partir do MST e
EZLN. 2017. 250 f. Tese (Doutorado em Geografia) - Programa de P6s-Graduagao em
Geografia, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Pernambuco,
Recife, 2017.



137

PADIS, Pedro Calil. Formag¢ao de uma economia periférica: o caso do Parana. Sao Paulo:
Hucitec; Curitiba: Secretaria da Cultura e do Esporte do Governo do Estado do Parana, 1981.

PAIVA, Vanilda. Sobre o conceito de "capital humano'. Cadernos de pesquisa, p. 185-
191, 2001.

PARANA. Lei n° 18.418, de 29 de dezembro de 2014. Inclusdo de paragrafo tnico ao art. 7°
da Lein°® 18.418, de 29 de dezembro de 2014, que criou o Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Educacional. Disponivel em:
http://portal.alep.pr.gov.br/index.php/pesquisalegislativa/proposicao?idProposicao=72822.
Acesso em: 5 fev. 2020.

PARANA. Decreto n° 1.772, de 1992. Regulamento do Instituto de Desenvolvimento
Educacional do Parana. Disponivel em: http://celepar7cta.pr.gov.br/seap/legrh-
v1.nsf/5199¢876c81027f603256ac5004b67da/b185beb02033¢7cd03256aee007047ac/SFILE/
A1992decretol776.1tf. Acesso em: 5 fev. 2020.

PARANA. Lei n° 9.663, de 1991. [Transforma em Autarquias as Fundacdes Estaduais
que menciona e adota outras providéncias.].
https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&cod Ato=6444&i
ndice=1&totalRegistros=1&dt=9.1.2024.6.52.39.381].

PARANA. Lei n° 7.253, de 1979. [Altera a organizacgio da Fundac¢io Educacional do
Parana - FUNDEPAR e da outras

provideéncias.][https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&c
0dAto=9668&indice=1&totalRegistros=2&dt=9.1.2024.6.49.41.935PARANA.

PARANA. Secretaria da Educacéo e Cultura. Plano Estadual de Educacio do Estado do
Parana. 1973-1976. Curitiba, 1972.

PARANA. Decreto n° 69.459, de 1971. [Regulamenta o artigo 22 da Lei niimero 4.024, de
20 de dezembro de 1961,]. [https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/d69450.htm].

PARANA. Mensagens apresentadas a Assembleia Legislativa do Estado. Curitiba: Imprensa
Oficial, 1961 a 1980.

PEROVANO, Dalton Gean. Manual de metodologia cientifica para a seguranca publica e
defesa social. Curitiba: Jurua, 2014. p. 155-169.

PIRES, Hindenburgo Francisco. Reestruturacio industrial e alta tecnologia no Brasil: as
Industrias de Informatica em Sao Paulo. 1995. 259 f. Tese (Doutorado) - Universidade de
Sao Paulo, 1995.

PRIORI, Angelo et al. Historia do Parana: séculos XIX e XX. Maringa: Eduem, 2012.

QUEIROS, Vanessa. Instituto de Educacio do Parana: apropriacoes e representacoes no
curriculo de 1° grau, a partir da lei n® 5.692/71. 2014. Dissertagao (Mestrado) -
Universidade Federal do Parand, Programa de P6s-Gradua¢ao em Educacdo, Curitiba, 2014.
Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/35883. Acesso em: 14 out. 2022.

REVISTA ARQUITETURA E ENGENHARIA. Belo Horizonte, n. 68, Ano XV, 1965.

RIBEIRO, Patricia Pimenta Azevedo; MASINI, Daniele Forlani. Analise grafica-sintese e
conhecimento da arquitetura. In: Il ENANPARQ - Arquitetura, cidade e projeto: uma
construcao coletiva, 2014, p. 1-17



138

ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educac¢ao no Brasil. Petropolis: Vozes,
1978.

SANFELICE, Jos¢ L. A histéria da educacao e o curriculo escolar. Suplemento
Pedagogico Apase, Sao Paulo, Ano IX, n. 24, 2008.

SANTOS, Lena Coelho. Fragmentos de um Discurso Complexo - Depoimento de
Vilanova Artigas a Lena Coelho Santos. 2021. Disponivel em:
[https://www.revistaprojeto.com.br/acervo/fragmentos-de-um-discurso-complexo-
depoimento-de-vilanova-artigas-a-lena-coelho-santos/]. Acesso em: 10 jan. 2024.

SANTOS, Michelle Schneider; ZEIN, Ruth Verde. A moderna Curitiba dos anos 1960: jovens
arquitetos, concurseiros, planejadores. N 8° Seminario Docomomo Brasil, Pato Branco,
2004.

SAVIANI, Dermeval. Educacio: do senso comum a consciéncia filosofica. 15. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2004. (Colecao educagao contemporanea).

SCHULTZ, Theodore William. O Valor econdomico da educac¢ao. Tradugao de P.S.
Werneck, revisdo técnica de Calogeras A. Pajuaba. Rio de Janeiro: Zahar, 1973.

SCOCUGLIA, A. C. A progressdao do pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire. In:
TORRES, C. A. (Org.). Paulo Freire y la agenda de la educacion latinoamericana en el
siglo XXI. Buenos Aires: CLACSO, 2001, p. 323-348.

SEGAWA, Hugo. Arquiteturas no Brasil 1900-1990. Sao Paulo: Edusp, 1998.

SHIROMA, Eneida Oto; MARCONDES DE MORAES, Maria Celia; EVANGELISTA,
Olinda. Politica educacional. 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

SOUZA, Rosa Fatima de; ARAUJO, José Carlos S. Historia comparada da escola primaria no
Brasil. In: VIII Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacéao, 2010, Sdo Luis, MA.
Anais... Sao Luis: [s.n.], 2010. p. 1-13.

SOUZA, Rosa Fatima; BENCOSTTA, Marcus Levy Albino; SILVA, Vera Lucia Gaspar.
Imagens da escola primaria no Brasil (1920-1960). 2018.

STEFAN, Alfred. Os militares na politica. Rio de Janeiro: Artenova, 1975.

TAVARES, Maria da Conceicao. Império, territorio e dinheiro. In: FIORI, José Luis (org.).
Estado e moedas no desenvolvimento das nagdes. 3" ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

TEIXEIRA, Anisio S. Um pressagio de progresso. Habitat, Sdo Paulo, n. 4, set/dez. 1951.
UNWIN, Simon. A analise da arquitetura. London and New York: Routledge, 2006.

VEIGA, Cynthia G. et al. A historia da escola como fendmeno econdmico: didlogos com
histéria da cultura material, sociologia econdmica e histéria social. In: Cultura material
escolar em perspectiva historica: Escritas e possibilidades. Vitoria: EDUFES, 2018.

VENTURI, Robert. Complexidade e contradi¢do em arquitetura. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2004.

WEREBE, Maria Jos¢ Garcia. 30 Anos depois: grandezas e misérias do ensino no Brasil.
Sado Paulo: Atica, 1994.



139

WOLLF, S. F. S. Escolas para a Republica: os primeiros passos da Arquitetura das
escolas publicas paulistas. Sao Paulo, SP: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2010.

XAVIER, Cleber Cardoso. Escola Parque: apontamentos sobre Anisio Teixeira e o ensino
no Brasil. 2017. Disponivel em: https://1library.org/document/zlnw9dlg-escola-parque-
apontamentos-sobre-anisio-teixeira-ensino-brasil.html. Acesso em: 20 nov. 2023.

ZEIN, R. V. A Arquitetura da Escola Paulista Brutalista 1953-1973. 2005. Tese
(Doutorado em Arquitetura e Urbanismo) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2005.

ZEIN, Ruth Verde. Re-arquitetura: analise critica de 4 obras de Mendes da Rocha. 1999.
Trabalho apresentado para o Semindrio de Teoria, Historia e Critica IV, PROPAR/UFRGS,
abril de 1999.

ZEVI, Bruno. Saber ver a arquitetura. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.



140

ANEXO 1 - PROJETOS ARQUITETONICOS VARIACOES MODELO 09



st P -
v o dvd3aNN4d YNVdvd 00 T¥YNOIDVYONAd3 OVIOVvANNS
_._.m. @ HO OYId0 600 0L3roYd -
J— e
YOINOLILINDEY O¥IVLNG NI I pepm—
DO W3R
Hd -30war> WI03E3 W IWON TINYENOCEIH
D-COITOE S0 Ml - Do TS
dv10253 OdNYD VHOLNHLISNOD
|
-
=4
W 6Z'18F O¥INELSNOD 30 VIuY _w
S35 oF ¥ el - MYHD | 3T ONIENT W
ONIL 80d SONITY 021 lo
toovddo W
T m 2
3 _ i
- 0dIM435 30 0ILYd 21 2 =
0501 STHOSSIH0Hd SOOVIVE 1L |
MC0'E OOV-IVXOWTY 0L
L 0E'01 YHILNYD 6 = _
MG0'E WZ3dNIN 30 LYW 8
MUE'E ¥SN3453a £ ¥ Ll
MZOELL 0LH3B0D OlLYd 8 o |
MGE'E YNMNISYWSI 85 L L 3 =
L 0F L WHNININIS 51 W5 > & |
AUEL0L WHOL3Ha £ — g2
MZL0L YiEv134035 € - 2| = [
TR (2% OIEVLINGS T i g ol g
DS [#) vV 3A vIvs & oL - 3 o [
=T
29 5 |
w
L L G L ZL ;—rm _
Vs
! I L |
[
OE'BE m
«|l@ _
< |
[
|

i



O
LO| moe  emoem e = dVd3IANNd  ¥YNVYYVd 00 T¥YNOIOYONA3 OVOVANNA
[— CHNIFI0
YOINOLILINDYY OYIVLING I wreas pr—
pre——
¥d-30VOID V10053 VO INON TANVENOASIY
T Ml - 03
HV100583 OdNHO VHOLNELSNOD
|
-
=
=]
_ w
14
o
W GP'RLG OWINULSNOD 30 vIdY _ m
SIS oF ¥ el - MWD ol 30 ONISNI w _ m
ONUMNL WOd SONMTY 0FE « ol =L
i =
20 oySdo g : M
- odINu3s 30 olLYd ZL _
W 050l SIMOSSII0N SO VTS LL
AU GO OOV4IEYXONTY Ol 4 Ll
W00 YNLLNYD 6 L L L o |
W BYE YZA4WIT 301V 2 7 E
e ¥SN3d4530 £ v a |
W ZELL OLH3E00 OLLYd § £ =l 2
M GER WNINOSYI 51 85 g 2 2 |
W OFLL WHININZS 51 W8 ol B
W ZL0L VIHOLTHID + oL I o |
W ZLOL WIHY1THI3S £ ol £
MZTE (%) OYLINYS T 89 moo
W LD ) vy 3d vivs + L | . ]
6 § Zl
vs \ I
] P |
o |
| &
Q
=< |
|
|
1

(44"



evi

LBLNIT

O

dvd3anNnd VNVHVYd 00 TYNOIOVYINA3 OVOvANN4

_“r@ 00 OYSd0 600 OL3roud b o
- CHNISI0
YOINOLILINDYY O¥SWLNT TN | s pom—
DG VIR
ﬁw Hd-3OVOID  ¥I0DE3 VO IWON TBAVENOJESE
T Pl - 02w
dY 10053 OdNyD YHOLNYLISNOD
]
-
m
[=]
A4 £0°28/ OYANHLSNGD 30 vy I m
a
SAMIS 7Y ek - MTHD 1 30 ONISNI _ e}
ONENL Yod SONNTY 0EC m
|
£0 O¥3d0 =
[E
=
MUTIE  S0dNED SIONVES SO0 YTVS 6l 1z
Juggol ¥OIS|3-N03 LW 430 Bl
M EE0E SIH0SSII0N SO0 YTVS L1 I
s ONININGH OISYLINYS 801
g ONFNISYIN OYLINYS Vol I
M 0'EE CHININGS ORSYILSIA 5L
0 9YZE GNIMNOSWW OIEYILE3N Vel o I
upsg TIVH 1 p
wgog YNILNYOIOYHNSMLSID £l ul
- OMANIS 30 0LV ZL 2 |
MEERE SIHOSSIA0N SO0 YTVE 1
050 OUVAIEYXONTY O} |
uogol WNILNYD 6 L
MEOE WZ3dWI 30 LYW 8 I
Ty WSNIJS3a L ol
TG OLHIB0D OILYd § L L L w5 o
WE i) OISYLINGS 88 E |
M EZ'0E (%) OIUYLINWS VS i i
wgzE WIHOLIHIO + =z |
et WIMYIIH035 £ & g 2| 2
Ap0'E (%) OIMYLINVE € .m == |
A0S (82} wiry 20 vI¥S 1 £1 3 2
-S|
[TT}
L L L vs 6 L. 2l Hm. |
™
7 |
- L't _
1
09'zr m
Q
Z |
|
£ Y B |
2 _
[ -]
L ¥ |
|
I |
T ]
060l




124"

|

F@ o st 52551§¥ T dvd3aanNn4d YNVYHYd 04 1¥NOIDVYONA3 OYOVYANNA
WOINOLILINOUY OYOVINY TN | ™ s p—
.—m?{mﬂﬂmyﬂ

Hd -30va3ID Y0253 v INON

dv100253 OdNYD

E0I0ACON DT Mk - 00 4 TASHITHG

VHOLNY1ISNOD

U GZ'040°L OWINULSNOD 30 YIuY

ST oF W el - MWD o} 3T ONISHI
ONYNL YOd SONMTS 00F

#0 Oy320
MGZ'EL ToMOIDWINE OFSWINIIHNG 21
AUSZZI  WIIDODWI3d OfSYNITHCCT 9l
A T6'LE wIL0NaE Sl
AU 059 THH
AUG0' WNLNYUOY3INGLEIa £l
- 0335 300UWYd 24
AUSEFT STWCSEI40Nd SOAVIWE Hh
A0S0 OOVIEVNONTY Ol
AU D201 WNLLNYD 6
B0 WZ3dNM 3T LW §
Al LE'Y WEN3AS3a L
AUZO'SHE CLE3802C0lYd 8
AR {2 cluvyLUNgs B
A EZ0T {2 cevLNYS e
AUEZ'ZL VIMOLTWIA
ALY WIHYLIHOIE £
AURT'E {2 CluYLNYS 2
oS {2y w3avIvs

16,30

0g'gL 1

_L
=y
_ 13
14
2 5
2
%
=
L S
=z
L E
I
=]
2 |
«|3
2 I
|
ol I
5 o
L 7 |
w
: 5z |
N
El Gl =
oo
w
L WS 6 L, 2t Mm _
8] £ |
L' _
(=]
[ { 14 I
08'sE L
z _
|
rllac)as _
2
o Ll Sl I
al Fa| [
L ] _
05’0z !




SvT

ot

F@ oo omban I R B dvd3anNn4d VNVHVYd 00 TvNOIDVYONA3 OvOVvANNAS
P L 43530
WOINOLILINDYY OVIVINY W | py—
premepe——
¥d-3QVOID  VIODS3 O INON TINTENOASIY
DOCONOAOGES0 T Faf D - DL TG
HV10053 OdNYD VHOLMNYLSNOD
0E'9L \
“ “ |
- <
Ig
&
M 86°551 ) OYINHLSNOD 30 vIuY L L ls
2
SIS oF W <k - MVED oF 30 ONISNS m _W
ONMIML ¥0d SONNTY 087 o« | W
50 0¥540 z
12
MEZTL TYNOIOYONOS QYSVINIRG 41 L L
WETL WHDODVISH O¥IYNIOHO0D ol [
U ZEUE wIALONEIT & L
uges TVH ¥l _
G0 YNLLNYOIOYSNEILLSIO €l
- CdI/3S 30 OLLYd 2
BTy S3HOSSII0H SOAVTYS L _
gl COvHIEWXONTY O} €lu
A 090L YNILNYD & . |
MEnT WZ3dWIN 30 LYW 8
g WSN3JE3D L [
A ZOGLL OLHIBOD OLLYd O -
A H)E (%) OMYLINYS ac _
W EE0T {2%) OWYLINYS W8 oL
GEEL VIHOLIHID + o
R WIYLIH03S £ 1 | V5 Fa g |
ANED'E (2% ORIVLINYS € w
0 fZE vy 30 vIvs | 4 g2 |
& 2
e I 38 |
| g
£l ol
S _
w
l 1 WS 6 Faqczt Hm _
m_ A |
- L'y _
I |
09z ..mw [
Ll T
056 Q _
I 1 _
£ ¥ 1|a989g |
2 LL gL _
o
aL | v | 41 [
[
[}




ALY DT -
F@ 00 ovio I v . H¥d3anNnd YNYHVYd O T¥YNOIDYONA3 OVYOVANNS
s umg K
VOINOLILINDHY O¥SYLNY TN . pem—
S YR
¥d-30VAID Y1003 w0 IWON TIAVENOCSSH
SOINORITOD OO TH M ke - 03 TEIFHINS
HV10083 OdNyD VHOLNYLSNOD
891 V9l
U 00'Z60'} OYINHLSNOD 30 YUY : v 7 T !
SIS <53 o5 MWD o 30 ONISNT S T 1 m
NI ¥O0d SONIMTY 022 13
i
00 O¥5d0 L1 wsl| 8sl | W
e
=z
8 IS
MIUEL6 SOdMHD SIANVHO SO0 VIVS 6 i =
222D ¥OISId 1103 LYW 30 8k - 1Z
95Dz SIHOSSZ40H SO0 VWS 46 z
o' OMIMIVE= OISYLINYS S35 51 g1 E
' ONINOSYW CIEYLINGE VIl
Aulo'se OMININZS ORSYILS3A B51 _
Auggze ONINISYIN ORIYLLSAA VSl
D' TVH 7 -
Augn's WNILNYVOWSINSRLSIa € _
- IA35 30 OlLlyd 2t —
88T 5IHOSSI0U SOOVIVS 1E m [
Aupg'l Cav4IEVXONTY O P
10801 WNLLNVD 6 3 [
AE0E VZ3dNN 30°LYW 8 2
ey WSNSJS3a L _
AZOGLL O1H3802 Ollyd 9
M H0°E (Z%) CIMVLINGS B85 T
HETOT (z4) o_mwtzqm vg ol [
Augzzl WIHOLTHIO ¢
et WIHVLIHOTS € L L L L LE e |
MR (2x) CIMVLINGS € z
108 [EOYMVIVIVE | 4 < | 2 [
" 9 23
S g8 |
EL 9
818
i
1 VS 2 _
L L L 6 L. 2L =
T _
. oLy _
L ]
09zr [
060l <
Q [
I 1
[
£ asjas [
(=]
= [
o
Ll ¥ !
[
I

Eig"



e ORI -
- e dvd3anNnd VYNVHVd 00 T¥NOIOVONA3 OVOVANNA
_”_M.© L00 OWSdO 600 OLIr0Ed -
p ey THYIEI
YOINOLILINDYY O¥IVINY TN | e P
NS IHT
Hd-3AVAID  VIOISI WO IWON TIAVSNOASIY
SOrODACINON I00TE TR - 00 4 'DOEIR0NT
HY10283 OdNyO VHOLNHISNOD
or'es a6l el 1
Y/
X ! g
i 12
o
AU EFEREL OYANMISNOD 30 vadY L L 0Z VBl g8l 13
ST 28 ¥ el - MVHD 1 30 ONIENI _m
OMNL HOd SONMTY 00F 2 — M
|
20 O30 - _w
L jur}
M LTUE SOdNYS SIANVED VWS 2 . 44 Lz Iz
Jugg'l WIS 03 1¥W &30 12 I
2 82'0E ¥OI514 03 SI0Ud VNS (2
A ph'g SIHOSEIA0u LINVS 961 0
A bH'E SIHOSSIH0ML LINGS V6l |
M 99TE ONININT OIdYILS3A 88}
A 0'ZE ONMNISYIN ORYYILSIA ¥al m |
MSTTL TYNOIDYONGS LNSRO L el®
MGZEL YI90OVaSd OH000 2l & |
MIZELE ERE TR <
- Dg'g TWH +l I
M50'g WNLLNYVOYIINBIMLSIO £L
- OOIAM3S 3T Ol 2L T Ol
ST SIHOSSI0UA VTS 1L |
A 0g'0l OOVARVXOINTY Ol
0801 YNLLNYD & L L L Vs = e |
BT WZ34NN 30 19A § z
ey WSN34530 £ 4 <| ¥ |
MUZOGLL CLHIS00 0llYd 9 R 9 al =
M H0E {2 OlMYLINGS 85 & & &
M EE0E () OIYLINGS ¥G [ 2| o
gzl VIHOLTHIO + £l ol 2
MLyl WIMYIIHO3S £ e |
MEO'E (ZX) QIYLINGS T w
M LF0E (E vy Y3 vIvs | L L L e 6 Z1l 2 |
i ™
T2 _
d 0l'y I
08'GE m |
£
080T o |
|
¢ |rijes)es I
]
o Lt 51 I
9l ¥ Ll |
|
]

LT



iy -
o
o i dvd3aanNnd YNVHVd 00 TYNOIDOYONO3 OVIVANNS
800 O¥ido 500 0L3N0Hd :
_._\..© AN | i
WOINOL3 LINDYY OY:
| I | = = WIOSET CHACHed
| | [ T
Hd - 30D WI03E3 WO IMON TIAVSNOdSIH
DO-CONOAIRC GO0 T FaPEd - 00 4 O FING
HY100283 OdNYD VHOLNHLISNOD
OL'EE g6l Vel [
L f h— 1
T .p “ 1 N_
W OFIGH | OYSNELSNOD 30 vadY T _,_ \ =
SILIS A ¥ ol -NYHD o} 3T ONISNS m
N W0d SONITY 08F L L 0z val | gs:1 I
=
80 O¥3do o 1&
= =
- 3
MIUZUE SOCNHED SIONVED YIS IT =
A gEDL WOISIE 03 °L¥W '430 12 l F]
M BE0Z VOIS ‘03 'S408d YIVS 02 L 2 \Z
MR S3HOSS3408d LINVS 861 _
G SIHOSEIH0HL LINVS WL
I g'zE OMINIES OfYILS3A 881 =
i e'zE ONIMNDSYIN OMYILSIA Wal [
MIGZEL TYNOIZWONAT INSH0 L1
MGZTL ¥2I000VOSd QH00D b ..m.w [
] %O3L018I8 §b e
gD TI¥H i H [
g0 WHILNYIOYIINGRILSIO R 2
- OMARIS 30 0LLYL ZH _
I GEHE STHOSSIHORL VWS 4L
g0l OOY=RIVXOWTY 0L T
- 0B'DL WNILNYD & oL [
MIB0Z VZ3dWM 30 1YW 8
iy VEN3L530 £ L l L L Vs 2 |
A ED'GLL OLHIE02 0ILYd 8 £ =
MIHDE (2} OlVLINGS 85 Z < = |
M ET0T (2x) OIYLINYS WS o 3
M GETL VIHOLTHIO a 9 & _
gl WIHYLIH03T £ @ =oe
SR (e olgyLINgS 2 £l S| 2
M LE0G [Eu vInv 3a vIvs L B [
w
L _ L L VS 6 Zl Hm _
3] ¢ n _
L 0L'% _
L 1
r 1
00'zk m [
“
0582 o _
=<
|
£ Jrijas|as [
&
b Ll SL [
91 14 £l [
[
[}

14



6v1

_

LB Rl -
F@ 0 oviao I el e dYd3adNN4d VNVdVYd 00 TVYNOIDVYINA3 OVOVvANN4
e iy DM
YIINQLILINDYY OYIVLNY 14N I per—
SO Y30
¥d-3OVAID V10053 v INON TIAWSNOISTH
SOOGS0 T T Mk - 00 M TIFHIHE
UV 10283 OdNYD VHOLNYLSNOD
491 Wwal
W 00'ZB0' L OYIMMLSMOD 30 YIuY : v/ T : -
EIEE 935 - NYED 1 30 ONISNT T _.r q.. m
‘ONUIL BOd SONITTY (€ 13
i
00 0y5u0 £l ¥ol| asl | W
5
2 - '
MUZIE SOdNHD SIANYHD 500 YTVS 6 = m
A gE'DL W2ISId 103 LY &30 B - | £
0502 SIWOSSTI40H SO0 WIVS L1 =
U 08 ONINIWES OIHYLINGS 890 61 g1 |2
A '8 ONINISYIN CIEYLINYS Wol
AU L0'EE ONININZS ORMYILSIA BSE _
AU 0O'ZE ONMNDSYM ORIVLLSIA WEL
08’9 TVH -
M G0'g WNLLNYVOYIINERLSIO €1 _
- IN43S 30 OlLYd ZE —
A 58'PE SIWOSSIH0H SO0 VWS b m |
0501 OavIVXONTY OF &
U 0g'ol WNLINYD 6 3 [
AUBDE VZ3dNN 30 1w € 2
A JEY WSMNI53a L _
A EDGLL OLHIE0T OllYd 8
e () QIHYLINGS 85
METOE (Zx) QIMYLINYS WS ol [
MGEEL WHOL3HIa # L e
AL YIMYISHO3S € L L e [
AUH)E (Zx) QIMYLINGG Z H
105 (@) yNv3IdvIvs | 4 < | £ [
. 9 2| <
3 38 |
El 3|3
m [
L WS g _
L L 6 L., 2L -
7= _
0Lt [
I 1
09zr [
08'0L <
Q _
I 1
|
€ asjag [
(=1
= |
o
Ll ¥ [
|
I




[rata-l A
LT
i pen dvdaanNnd VYNVYdVYd 00 T¥YNOIDVYONA3 OVIVANNI
_..\_..© ok0 O¥3do 600 0130t :
. L DHM35I0
YOINOLILINDHY OVIVLNG TdINI o pym—
Do0m Y3l
Hd-3OVAE  WI0953 O INON TENFENOdESY
R - 00 TN
dv10053 0dNyD YHOLNYLSNOD
olee g6l Vel [
“ — i #
- <
W EGZEET} OWINULSNOD 30 vIuY ) 12
o
SIS o 3.5 - (VUD oL 30 OHISHT L 1 0g Vel a8l [ i
ONEINL HOd SONTTY 00F _m
_ =
0L O¥3do m — m
- [
E4
M ETEL CAILVHLSININGY "LSIESY £ L L 7z L2 |2
8 S22 SOdNYS SIANVHD VIV T2
W EE'EL vISI4 03 LvW 430 12 [
8 G50 WDIS| 13 54044 YI¥S 02 1
'R SIHOSS3H0HL LINYS 88l _
ey SIHOSSII0H LINVS vl
U5 BO'ZE ONININES ORd¥ILS3A 8L
LU BO'ZE ONIMNOSYN ORYILSIA VL m _
W GZ'EL TYNOIDVINAT INSIHO L1 2 B
W GZ'TL VIID0DVO3d THOOD 9k Q [
U5 2626 w¥I3L0MN8I8 6l
W DE'g TIvH +l [
W 50’8 WNILNYDIOYSINEMLSIO € _
- odInH3s 30 0UYd 2L ol _
Al S STHOSSIHOEL YIPS 1L
8 0501 OOV4IEYXOINTY 0L L L L s o
s Og) WNILNYD & rd e _
W BO'E VZ34WIN 30 1YW 8 = &
Ll 2 WSH3JS3a L <| = |
W 20511 0153900 OllYd 9 . g gl 3
MHE (€} OIYLINGS 8 @ & & [
W EZ'0E 1Z%) OIIVLINS e g 1l 2l o
METE) YRHOLIHIa O € [
Al AL WIHYLIE03S € B
AT (22} QIMYLINYS Z w
08 (1) ¥ 30 vIvS | L L 1 LS [ § L m _
{ ¢ , |
1 T 0L _
I 1 |
056 =m,w [
&
0652 5 _
L 1 .n
r 1 _
£ |rifesas [
i
o [ gl _
aL | ¥ Ll [
[
]

0sT



DR i
LT
o owBan I o o dvd3anNn4 VNVHVd 00 T¥VNOIDVONA3 OVOVvANNS
LO| o e — o
¥OINOLILINDYY OVIVING M | - peym—
s
Hd -30Va TIODET WO INON TIAVSNOASIH
T Ml - 00
HY10253 OdNHD VHOLNHISNOD
oLE 861 V6L _
L ._’. __“ 1
W £5'Z821 OYONHELSNOD 30 YIHY - ,.,_ h,__ ; z
[=]
SIS o3 3 5 - NVED o} IT ONISNI _ w
ONMNL HOd SONMTY 028 L 1 0z valL | a3st I x
L1 ovSdo m
(= — _ w
pe! =
AUGZTL OMLYHLSININGY “LSISSY €2 - [ w
AR SO4MNYD SIONVHD VWS 22 =
A gE'gl WIS 03 LW 930 L2 L L zz \z |2
- BE'0E wIIS1d 03 S40Hd VWS 02
A S3HOSSIH0E LINYS 361 |
M 530553408 LINYS Vol 1
U 0a'ZE OMININES OIYLLSIA 831 [
A09'TE ONFINISYIN OEYLLSAA WIL
AU GZEL TYNOIDWINGS "INSHO L1
AUGZEL YIS0OVEEd ‘GHO0D 81 %W I
AUZEUB vI3L0M=i8 gl «| @ |
069 TIVH ¥l
Jus0'E WNLLNY2IOYIINSMRLEID €1 <
- O3IAM3S 30 Ollyd 21 I
S SEFE STHOSSII0U VWS i -
050l OOV4IHYXOWTY 01 oL [
0oL WNILNYD B
MWA0T WZ3JWM 30 LVM 8 L L L L Vs )
Mgy WSN3dS3d L 4 E _
AUZOGLL 183800 Cllvd 9 rd &
A HDE {2%) OldyLINvE 98 <[ = |
I ETDE () OIWLINGS W8 9 gl 2
AGZTL YIHOLTHIA + = & o] I
AL VIHVITHO3S £ “ £l 2| o
AUE0E (2%) OIUYLINYS Z ol £ [
L 0G 0 vy 3 ¥Ivs L o
w
L L 1 L S 6 L.7L Hm. I
=)
3 gy I
L oL'v [
0o'Eh m I
&«
orLe 3] _
<
t | _
P il L i _
2 L <l I
g | gz |+ Ll [
I
]

TsT



ST

O

e -
o ovsao N o ara dvd3anNn4d VNVYdVd 00 TYNOIDYONAd3 OVOVANNS
LO| 200w — s
YOINOLILINDHY O LNY T . -
= LEE =]
Hd - 30w V0253 v IWON TAAYENDJEIY
DOOOOONOG D00 T M1 - D0 o DO
HY10053 0dNYO YHOLNYLISNOD
861 W6l _
. 9B ¥G 3 'l 1
k v | 2
A\ ]
62 [ g
33 LE 2 FEJrE] 0T Vel a8l =
8T =
(=3 _ w
I =
o
U £6°Z8E L Oy INHLENCD 30 vauy - [ m
S3NMIS <8 @ oL - NYED ok 30 ONISNI 3 0E 9z Z¢ L2 _M
ONHNL ¥0d SONNTY 2%
z1 0¥dd0 _
[
A BEEL (2%} ORYLINYS #E _
LU 68 OlHOLFHOaYT £E am.w
W B8 VOILSULHY dyIwona3 26 “ Ju
W G5B SIVTHLSIONI S30HY LE 2 [
W B8 THIDHIWOD YOINISL OF
wen's ¥I0DHOY ¥OINIIL 430 62 [
W'y TYH30 OLis0d430 82
w08 VI0OMSN ¥INDAL L2 oL [
o ] 30N¥s 30 SVu39 AH3S 02
w g0k SDOILYQID SOSHN23Y 2 L L L 1 L [s] [
wen's WLSIASHINT +2 E
W eZzL OALLYHLSININGY LSISSY £2 [4 w
W JZUE S0dMNED S3ANYHD YIWE 22 2= |
L gE'DL YIS 03 LYW 930 12 - g =1
L 6502 YIS 03 "SJ0Ud W1¥S 02 = m =] |
W SIHOS5IH0HL LINVS 86l g £l < |9
M S 53405533084 LINVS Yol o= [
U BEZE ONINIWES OIdYILS3A 831 w
A BT ONMNOSYN OIYILSIN WSl L 1 L L WS w
AGTEL TYNCIOW2NE INIHO L1 _
M GTEL ¥II909Va3d 'THO0D 9l
A ZB L6 ¥D3LoNSIg St _
1] TWH #L
AU GOR WHLINYDIOWIINERILSIO £ . |
- O3H3S 300UV ZL k
M EEET SIMOSSIA0H WTHS | [— m |
0501 OOvHIS¥X0WTY 0L &
W 0EDl WNILNYD 6 OLLE 0
M BO'E YZ3JNI 30 LVN 8 < _
M IE WSN3dS30 L I 1
AU ZTGLE 0LH3902 ClLYd 9 _
AR (2 oryLNGS 95
A EZ0E (2%) OIMWLINYS WG gz 3 ¥l aqds [
MGTE WIHOLIHIA ¢
ML VIHVLIMIIS £ 2 LL <L [
A0 H _ﬁﬁo_mﬁ_z«m z =
A LS ol WY 3A VIVS L
ai| ez ¥ L1 ve [
[
I




e o dvd3anNn4d YNYHVd 00 T¥NOIOVYONA3 OVOVYANNS

_._N.. @ £ OvSdo 500 0L3N0Hd p—
JE——
YOINCLILINDHY OFIYLNT I [ prpm—
NS0 3l
Hd - 307D WI03E3 WO IMON TIAVSHOdSIH
DO-CONOAIRE GO0 T M) = 00 1 CETHIING
HV10083 OdNYD VHOLNHISNOD
=W 62'869 OYONHLSNOD 30 Y3uy 461  vel '
98'FS 1\
1 -
SIS £ ¥ o5 -NYHD o 30 T T m
OFIVININTINOD 62 | %
£L O¥ddo LE L vE| vE| OF val] a8l |
82z 2
o Ig
R ] SIWTHLSHIINI SALEY LE - =
B R TYISHINOD YOINDIL OF - (3
] ¥I0DHOY ¢u=mn._._m; 430 62 | =z
AG0'B TWu30 0LS0d30 BT 3
M08 WIODMHOY VINDAL L2 0t 9z ez Lz
] 3aNVs 30 530 Ad3S 82 |
S8 S0NHD SIONVHO ¥ WS 22 L
M EE'DL WOISH 03 Ly 430 12 I
MBS ¥OISH (3 S308d VIVS 02
LG SIHOSEIHON "LINVS H6L _
M B SIHOSSIH0Hd "LINYS V6L m
A I0'EE ONINIWZS OINYLLS3A B8L «|a
A g9ZE ONINISYI OIMYLLSIA VEI O I
S BBGL ONIMNTSYN OIEYLINYS 86 <
Y 0 ONINIFIS DIMYLINGS VS |

CALGADA

ESTACIOMAMENTO

€91



o e dVd3IANNd  ¥YNVYHVd 00 T¥NOIOYONA3 OYOVANNS

Hd - 30vaL> V053 WO IMON

_._N.. @ ¥i0 OWIdO 600 0L3r0Hd
R fram—
YOINOLILINDYY OYIYLNY IdWI [ peym——
[— D0 ¥Rl
@ TINVENDISIH

TP - D0 O

4v10253 OdNYD VHOLNY1ISNOD

|
=
o
W 15'L6F OYINHLSNOD 30 YIHY | x
o
SIS 7Vl - MWD ol 2T CHISMNI _ m
ONHMNL HOd SONNTY 092 _ w
=
1 0¥5do Ed
¥ | =
_ =
08B OLHIE00 OLLYd 0
ggg OMYLNYS 85 _
0L OMYLNYS VG
AUZL0L WROISHIO ¥
AUZL0L WIHYIFH03S € |
- oW INOHID 2 %w
L0 (g4 wrly 30 ¥ IvS | < | o |
Q
< _
_
¥ |
L L L e |
- Z
<l =
- 2| 3
om
8 < 9 3 3 _
| o
G|
Vs b=
B _
| L L _
as |
[\TiT4 _
 FI
< _
|
|

1



SST

LB

[l=e

dvd3adnNn4d VYNVHVYd Od T¥YNOIDWVINA3 OVOVvANN4

SH0 OWddo 600 013roHd o o

s e DHNIRI0

YOINOLILINDHEY OvSvLNY TN g3 p=—
D02 Y30

TEAYSNOdSIH

@ #d - 30va V10253 v INON

Linsdp wasoq UY10253 OdNYD

00 M - 004 DHTITNT

VHOLMNYLSNOD

=W JE+EE OYSNHELSNGD 30 wIdY

53T oF Vel - NVED ok 30 ONIENT
OMNENL HOd SONMTY 098

51 o¥ddo

A 08B 01¥3802 CILYd @
gy OIYLINYS 85
L OIUYLINYS VG
A ZLDk LT TEH
MZLOL VIMVLIIHOIS €

- OYSVINDHID E
M LFDE (9%) v Y 30 ¥I¥S 1

o'l

Ve

as

ACESSO

CALGADA

ACESS0O

ESTACIONAMENTO

ALINHAMENTO PREDIAL




