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RESUMO: Na contemporaneidade, inumeras discussfes vém sendo desencadeadas ap6s a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas normativas decorrentes. O que
nos impele a problematizar como os professores de ciéncias percebem sua formagéo e desenvolvem
sua pratica a partir de novos documentos norteadores para o ensino. O objetivo geral desta pesquisa
reside em analisar os discursos de professores sobre o ensino de Ciéncias apos a implementacdo da
BNCC. Os objetivos especificos sdo: a) compreender que efeitos de sentido sobre o ensino de Ciéncias
sdo desencadeados pelos professores na contemporaneidade; b) identificar como vem ocorrendo o
atual processo de formacdo do professor como sujeito da construcdo do conhecimento; c) elucidar
caminhos para a pratica docente a partir das relages entre os discursos. Como referencial teorico-
metodoldgico e analitico a pesquisa se guiard pelos pressupostos da Analise de Discurso (AD)
Francesa, visando desvelar sentidos para a Educacdo em Ciéncias.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino de Ciéncias. Analise de Discurso. Formag&o de Professores.

INTRODUCAO

Em meio as mudancas ocorridas na educacéo brasileira, nos dltimos tempos, muitos
pesquisadores vém propondo discussdes sobre a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020; RODRIGUES; PEREIRA,;
MOHR, 2021). O que, portanto, mostra a importancia atual de fomentar o debate sobre a
formacao e a préatica de professores, buscando entender seu funcionamento.

Nesse contexto, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender as atuais
necessidades para o ensino de Ciéncias pela otica dos professores em exercicio, com a
finalidade de observar como reverberam as articulagbes entre os documentos normativos
propostos e a pratica profissional desenvolvida. Logo, podemos questionar qual seria o
discurso de professores sobre o ensino de Ciéncias a partir de olhares a BNCC, como também
0 que devemos pensar para a formacéo de professores.

O objetivo maior deste trabalho, portanto, reside em analisar os discursos de
professores sobre o ensino de Ciéncias ap0s a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), com a intencdo de pensar aspectos relacionados & formacdo e pratica
pedagdgica. Para essa finalidade, temos como objetivos especificos: a) compreender que
efeitos de sentido sobre o ensino de ensino de Ciéncias sdo desencadeados pelos professores
na contemporaneidade; b) identificar como vem ocorrendo o atual processo de formagdo do
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professor como sujeito da construcdo do conhecimento; ¢) elucidar caminhos para a préatica
docente a partir das relagdes entre os discursos.

No caminho percorrido para a compreensdo dessa tematica, sera realizada uma
revisdo da literatura sobre o ensino de Ciéncias; um estudo sobre os marcos legais para a
construcdo do curriculo; e uma andlise da interlocucdo com professores. A partir disso,
espera-se desenvolver uma analise dos discursos produzidos por professores de ciéncias, na
intencdo de entender as necessidades e as demandas que se apresentam para 0 desempenho
das atividades no contexto educativo contemporaneo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao estudar a formacéo de professores, faz-se necessario compreender a relacao entre
0 professor e o aluno produzida pela mediagdo do conhecimento. A concepgdo de mediagéo,
surge no momento que entendemos que problematizar para reconstruir o conhecimento,
“redireciona o foco do ensinar para o aprender, do professor para o aluno” (MORAES, 2004,
p. 19). Precisamos entdo ressignificar nossas praticas na perspectiva de consolidar as
aprendizagens dos alunos mediante desafios que possibilitem a construcdo de seus
conhecimentos, haja vista que “sdo os proprios alunos que necessitam reconstruir o que
sabem, por meio da produgdo acompanhado pelo professor, que por sua vez faz o
encaminhamento qualificado do processo, questionando, sugerindo atividades e materiais e
criticando as produgdes dos alunos” (MORAES, 2004, p. 19).

No contexto atual, € imprescindivel pensar nosso papel enquanto professor de
Ciéncias na sala de aula, e esse papel deve ser levado em consideracdo na reconstrucdo do
conhecimento para avancar em direcdo ao desconhecido, a partir do que ja é sabido. Moraes
(2004) destaca que aprender € reconstruir o conhecimento, tornando-o mais complexo.
Todavia, devemos pensar no professor como mediador, onde 0 mesmo ajuda na ampliacdo e
no aprofundamento dos conhecimentos existentes, surgindo entdo praticas como a
problematizacdo (MORAES, 2004).

Necessitamos, assim, considerar a relevancia da formagao docente, pois a partir dela
poderemos refletir sobre o que nos professores de Ciéncias devemos conhecer ou 0 que
devemos saber e ensinar. Partindo dessa ideia, nos professores de Ciéncias, “ndo so
carecemos de uma formacdo adequada, como ndo somos sequer conscientes das nossas
insuficiéncias” (CARVALHO,; GIL-PERES, 2011, p. 15). Surge entdo a necessidade de
reflexdo sobre a nossa formacdo, e essa necessidade é intensificada mediante os Ultimos
acontecimentos educacionais com a implementagédo de outros documentos que buscam nortear
a educacdo nacional.

Com isso, existem muitas discussGes e mudangas significativas que vém ocorrendo
tanto em ambito macro como no ambito microssocial. Assertivamente entendemos que as
discussOes e consideracdes sobre as praticas docentes buscam cotidianamente “[...] favorecer
um trabalho de mudanca didatica que conduza os professores (em formacéo ou em atividade),
a partir de suas proprias concepgdes, a ampliarem seus recursos e modificarem suas
perspectivas” (CARVALHO; GIL-PERES, 2011, p. 31).
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Na atual conjuntura educacional brasileira, inimeras discussdes sobre o curriculo e 0
processo de ensino em ciéncias vém ocorrendo em funcéo da implementacéo da BNCC, sendo
este, entendido como um documento normativo que “define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018. p. 7). A BNCC vem para promover uma
integracdo dos conteddos, dentro do conhecimento da area de Ciéncias Naturais, tal
observacdo pode ser percebida também na forma de abordar os contetdos, uma vez que o
ensino deve se basear em competéncias e habilidades destacadas no documento.

Portanto, pensar a formacdo desses profissionais é realmente diferenciada quando
leva em consideracdo a vivéncia, a reflexdo e a sistematizacdo das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, possibilitando uma interacdo entre formacdo académica e préatica
pedagdgica em sala de aula (SEIXAS, CALABRO; SOUSA, 2017). Ainda, fazendo uma
ponderacdo sobre formagéo continuada e formagéo inicial destacamos que:

[..] a formagdo continuada ndo pode ser entendida como algo dicotdmico a
formacdo inicial, uma vez que, em tempos de mudancas rapidas e continuas, nenhum
profissional pode ficar desatualizado em sua trajetoria. Na verdade, a formagao
docente pode ser vista como um quebra-cabeca nunca finalizado, cujos limites
encontram-se permanentemente em aberto (SEIXAS; CALABRO; SOUSA, 2017, p.
292).

Notamos assim a importancia de ambas as perspectivas de formagdo, uma vez que o
processo educacional se da de forma continua, j4 que a cada nova circunstancia ou sala de
aula os problemas ou dificuldades podem se repetir ou tornar-se totalmente diferente e
desafiador. A formacéo dos professores precisa ser pensada como uma forma de transformar o
ensinar. Dourado (2013, p. 372) afirma que:

[...]pensar a formacdo implica considerar a educacéo e os processos de ensino como
todo e parte que se articulam, ou seja, pensar esta relagdo de maneira
contextualizada, apreendida como campo de disputas e, portanto, ato politico-
partidario. Assim, a formacdo docente refere-se a definicdo de fundamentos,
principios e diretrizes e a sua articulagdo com o exercicio profissional; a defini¢do
do que constitui a formacédo inicial e continuada; a definicdo sobre o ldcus e as
caracteristicas da instituicdo formadora, & modalidade educativa, mas também a
vinculagdo com 0s processos culturais mais amplos, os processos identitérios, a
tensdo unidade e diversidade, dentre outros.

Por estes termos, quando se estuda o curriculo precisamos ter consciéncia do que se
pretende ensinar a fim de pensar em como determinados conhecimentos serdo abordados,
precisando entdo que esse profissional possua a capacidade de articulagdo entre os saberes da
pratica social e cientifica (DOURADO, 2013).

A partir do desenvolvimento e implantacdo da BNCC, nota-se uma imensa
necessidade de uma formulagdo e estruturacdo da formacdo dos professores, uma vez que
existe uma grande incidéncia sobre a docéncia e o trabalho pedagdgico que também almeja
uma formacdo cultural, tendo como foco o contato com a realidade, integrado a prética
pedagdgica e os dominios de tecnologias e de temas sociais (DOURADO, 2013). Dentro do
ensino de Ciéncias, a formacao deve acontecer de forma a possibilitar o professor desenvolver
seu trabalho voltado a uma prética, procurando estratégias didaticas que facam os alunos
buscar a resolucao dos problemas e a assimilagdo do conhecimento.

Centro Politécnico — s/n — Edificio da Administragdo — 4° Andar — CEP 81.531-990 — CP 19.081 —
Jardim das Américas — Curitiba — PR

ppgecm@ufpr.br www.ppgecm.ufpr.br
ISSN: 2525-6645



‘%
| |1|1|||||-|||||||||-|'|11||

il

X WORKSHOP >
IO |
U F P R 07 A 11 DE MARGO DE 2022 - CURITIBA - PR PPGECM% JJ

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

DOI: 10.5380/12ppgecm2022.resumo14p98-103
Podemos perceber que ndo basta refletir sobre as relacbes saber e fazer, pois é
preciso pensar no professor de ciéncias como uma “figura desafiada a usar conhecimento
cientifico, tecnologias educacionais e estratégias didaticas inovadoras e criativas que, muitas
vezes, ndo estiveram presentes na sua formacgéo inicial, mas fazem parte da sua realidade
escolar” (SEIXAS; CALABRO; SOUSA, 2017, p. 294). Destacamos que é necessaria uma
qualificacdo profissional que busque o ato de ensinar atraves de uma pratica educativa
construida dentro de uma relacéo entre o professor, os alunos, o conhecimento e os métodos
de ensino, sendo o professor o mediador entre o conhecimento e o aluno.

METODOLOGIA

Esta pesquisa se realizard com professores de escolas publicas, de uma determinada
cidade brasileira, por meio de uma pesquisa documental e utilizacdo de questionarios
(MARCONI; LAKATOS, 2003). Os delineamentos metodoldgicos filiam-se, sobretudo, ao
referencial tedrico-metodoldgico-analitico da Analise de Discurso (AD) de linha francesa.
Nessa perspectiva, buscaremos compreender o funcionamento dos discursos dos professores
de ciéncias e suas relagdes com os documentos curriculares referentes ao tema estudado.

Partimos do principio de que a AD busca “compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simboélico”, sendo essa lingua permeada pela propria historia do homem.
Nesse sentido, “o discurso ¢ a palavra em movimento, pratica de linguagem” (ORLANDI,
2013, p. 13). A partir desse dispositivo de analise buscaremos compreender as relacoes
existentes entre os discursos enunciados, buscando interpretar e relacionar o objeto estudado,
uma vez que a perspectiva discursiva tem como caracteristica:

[...] colocar o dito em relacdo ao ndo dito, o que o sujeito diz em um lugar com o que
é dito em outro lugar, o que é dito de um modo com o que é dito de outro,
procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz, aquilo que ele ndo diz, mas que constitui
igualmente os sentidos de suas palavras (ORLANDI, 2013, p. 59).

Dessa forma, para a analise dos discursos, utilizaremos aqui 0s conceitos de
“sujeito”, “formacéo discursiva” e as “relagdes entre discurso”. Precisamos entdo considerar a
definicdo de Sujeito como o individuo humano, social e historico, interpelado por uma
ideologia e suas producdes de sentido mediante a linguagem utilizada por ele em sua
identificacdo com a formacdo discursiva que o domina (ORLANDI, 2017). Para além disso,
precisamos compreender as formagdes discursivas da qual podemos relatar como sendo “a
projecdo, na linguagem, das formagdes ideologicas” (ORLANDI, 2017, p. 20). Por ultimo,
entende-se que “os sentidos resultam de relagGes: um discurso aponta para outros que 0s
sustentam, assim como para dizeres futuros. Todo discurso é visto como um estado de um
processo discursivo mais amplo, continuo” (ORLANDI, 2013, p. 39). Nessa intencdo,
buscamos compreender as relagdes estabelecidas pelos atores da pesquisa mediante sua
realidade e atuacdo, compreendendo que ndo ha comego e nem ponto final para o discurso.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola é um ambiente propicio para o desenvolvimento do individuo quanto as
suas inimeras capacidades de relagdes, desde cognitivas e sociais, assim como é responsavel
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pelo processo educacional, tendo relevante importancia na consolidacdo da aprendizagem e
conhecimento sistematico. Em adicdo, o ensino de Ciéncias vem ganhando espago e
visibilidade em decorréncia das pesquisas realizadas recentemente e das inquietacdes que
surgem mediante as transformacdes que o processo educacional tem sofrido. E relevante entfo
pensar sobre todo o processo que envolve ensinar ciéncias e suas particularidades, sendo
entdo pertinente problematizar a formacgdo desses imprescindiveis profissionais.

Quando pensamos na pratica e formacdo de professores, entendemos que é
primordial conceber o papel que esse profissional possui na sociedade atual. E interessante
observar que a formacéo desses profissionais corrobora (e muito) na sua pratica, uma vez que
por meio dessa formacao promovem-se inovagdes na sua area de atuacdo e consequentemente
a construcdo de sua identidade com a propria préatica educativa.

Resta dizer que o referencial epistémico da Andlise de Discurso Francesa que
utilizaremos nessa pesquisa, nos possibilitara entender as relacBes existentes entre 0s sujeitos
que estdo na sala de aula, junto aos documentos que baseiam suas praticas e suas
particularidades. Buscaremos, assim, analisar os olhares dos professores, vislumbrando
problematizar e conhecer o funcionamento discursivo dos documentos curriculares na
contemporaneidade.
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