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RESUMO

Introdugao: Independente dos avangos que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL,1996) promoveu na primeira etapa da Educacéo
Basica, na Educagao Infantil, ainda & vista uma desvalorizacdo pedagodgica e até
mesmo uma fragilizagdo das condi¢cdes reservadas a essa etapa de ensino. E
nessas circunstancias, observa-se a falta de fundamentacao tedrico-metodoldgica
em praticas de cunho educativo atribuida ao desenho infantil, o qual tem sido
erroneamente compreendido como uma atividade de passatempo e nao uma
atividade que contribui para o desenvolvimento global das criangas. Logo, o objetivo
da dissertacdao, € demonstrar a importancia do desenho livre na Educacao Infantil
para o desenvolvimento global da crianga. Deste modo, este trabalho defende que o
desenho é uma importante forma de linguagem, essencial para o pleno
desenvolvimento da crianca. A fundamentacao tedrica, baseia-se em estudos
propostos por Piaget (1971), Vigotski(2009), Luquet (1969), Lowenfeld & Brittain
(1970), Kellogg (1984) e lavelberg (1995) em que estudaram o desenho infantil,
como um meio de desenvolvimento. A metodologia utilizada foi a qualitativa,
descritiva com abordagem da observacao participante. As diferentes etapas
presentes no desenvolvimento grafico da crianga e demais dados foram colhidos por
meio de observacdo com criancas de 2 a 5 anos € 12 meses de idade e suas
professoras em uma escola do municipio de Curitiba/Parana. Os resultados:
revelam a importancia da atividade do desenho na Educacéao Infantil, na promogéao
do desenvolvimento da crianga.

Palavras-chave: desenho infantil; desenvolvimento humano; Educagao Infantil.



ABSTRACT

Introduction: Regardless of the advances that the National Education Guidelines
and Bases Law (BRASIL, 1996) promoted in the first stage of Basic Education, in
Early Childhood Education, a pedagogical devaluation and even a weakening of the
conditions reserved for this stage of education are still seen. teaching. And in these
circumstances, there is a lack of theoretical-methodological foundation in educational
practices attributed to children's drawing, which has been mistakenly understood as a
hobby activity and not an activity that contributes to the global development of
children. Therefore, the objective of the dissertation is to demonstrate the
importance of free drawing in Early Childhood Education for the child's overall
development. Therefore, this work argues that drawing is an important form of
language, essential for the child's full development. The theoretical foundation is
based on studies proposed by Piaget (1971), Vigotski (2009), Luquet (1969),
Lowenfeld & Brittain (1970), Kellogg (1984) and lavelberg (1995) in which they
studied children's drawing, such as a means of development. The methodology
used was qualitative, descriptive with a participant observation approach. The
different stages present in the child's graphic development and other data were
collected through observation with children aged 2 to 5 years and 12 months and
their teachers at a school in the city of Curitiba/Parana. The results: reveal the
importance of drawing in Early Childhood Education, in promoting child development.

Keywords: children's drawing; human development; Child education.
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1 INTRODUGAO

Pode-se dizer que a primeira referéncia que temos em nossa sociedade,
sendo utilizado principalmente como um meio de comunicagdo com os demais ao
seu redor para ditar as regras daquele povo e como registro de sua passagem por
determinados lugares para nao se perderem em suas cacgas € buscas foi o desenho.

De acordo com Crotti e Magni (2011, p. 15)

O homem primitivo deixou mostras da sua presenca em varias regibes
através do desenho feito friccionando os dedos sobre o barro ou tragando o
contorno da mao apoiada nas paredes da sua caverna. Esses desenhos,
todavia, hoje nos surpreendem. Maior, porém, deve ter sido a surpresa que
0 ser humano experimentou ao descobrir 0 que era capaz de fazer com
suas proprias maos.

Como tivemos a evolugdao humana, consequentemente o desenho, sendo
utilizado em diversas culturas com cada uma tendo suas caracteristicas, a crianca
descobre um novo sentido para sua mao, e sua imaginagdo, aprendizagem e
desenvolvimento em cada tragado em uma folha de papel.

O tema da presente dissertacdo € “A importancia do desenho infantil livre
para o desenvolvimento da crianca”. Este estudo foi motivado pela curiosidade em
conhecer como ¢€ utilizado o desenho na pratica das escolas de Educacgao Infantil,
uma vez que no senso comum, o desenho ainda parece ser visto pela sociedade em
geral e também pelos professores como uma atividade que apenas serve para
entreter a crianga. Deste modo, considerou-se pertinente estudar o desenho e as
suas implicacdes no desenvolvimento da crianga.

Conforme Pillar (1995), a crianga desde pequena ao utilizar um material até
entdo desconhecido, como um lapis e papel, gera um prazer em descobrir um
mundo novo, repleto de possibilidades. O desenho infantii € uma atividade
expressiva, sendo considerada a forma mais simples e natural de expresséao plastica
da crianga. Além de que é a linguagem que a crianga domina antes da escrita, de
modo que utiliza em diferentes finalidades, como comunicar ideias com os demais,
representar situagdes vivenciadas, enfeitar espacos de seu cotidiano. Dessa forma,
ao desenhar a crianga se expressa livremente utilizando as linhas e cores.

Conforme afirma Derdyk (1989, p. 48), existem inumeras teorias e

interpretacdes a respeito dos desenhos infantis, sejam
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[...] pelo aspecto revelador da natureza emocional e psiquica da criancga,
seja pela analise da linguagem grafica tomada em seu aspecto puramente
formal e simbdlico, seja pela utilizagdo do desenho na aplicacado de testes
de inteligéncia ou até mesmo pela capacidade de o desenho demonstrar o
desenvolvimento mental da crianga (...) Existem varias classificagcdes
referentes aos estagios e fases do desenvolvimento grafico infantil, tendo
em vista parametros sociais, culturais, psicologicos, pedagdgicos. Existem,
enfim, muitas formas e métodos para a compreensdo das manifestagdes
graficas da crianca.

Piaget (1971), diz que a representacdo grafica é gerada pela funcdo
semiodtica, a qual possibilita a crianca pelos mecanismos de assimilacdo e de
acomodacao, representar os seus pensamentos e agdes passadas e relacionar com
as acdes atuais. Portanto, o desenho para a crianga € o modo encontrado para
expressar o seu entendimento sobre 0 mundo, criando e recriando individualmente
as formas expressivas integrando as suas percepgéao, imaginagao e reflexao.

Para Vigotski (2009), desde pequenas, as criangcas realizam atividades
criadoras como uma imitagao transformadora da realidade, ou seja, representam o
que observam a sua maneira e o que mais lhes chama atencao.

Luquet (1969), no século XX observou desenhos realizados por criangas
pequenas, e constatou que o desenho é um prolongamento e uma manifestacéo da
representacdo mental de um determinado objeto.

Conforme Lowenfeld e Brittain (1970), a capacidade criadora da crianga, se
desenvolve de forma natural, em estagios sucessivos, lembrando da importancia de
oferecer condigoes adequadas para que possam se expressar livremente.

A autora Rhoda Kellogg (1984, p. 14), constata que “(...) muitas coisas que a
crianga nunca podera dizer com palavras é possivel que as diga por meio do
desenho.”

Os estudos de Kellogg (1984) buscaram compreender como as criangas se
expressam ao desenhar, acreditando que ao fornecer um maior numero de
estimulos visuais as criangas, maior sera o incentivo de seu desenvolvimento.

Para Rosa lavelberg (1995), a capacidade de desenhar e consequentemente
o seu desenvolvimento, acontece por meio das interagdes sociais e do contanto com
demais producgdes artisticas, pois como dito pela autora quando a crianga observa
as imagens e desenhos, € o estimulo necessario para constituir assim um pequeno

desenhista.
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1.1 JUSTIFICATIVA

Uma das caracteristicas presente no comportamento das criangas pequenas
€ a utilizacado do desenho para expressar suas ideias, uma maneira de retratar como
compreendem o mundo.

Apesar de diversos trabalhos sobre o assunto: desenho infantil, de acordo
com Gobbi e Leite (2002), existem poucas produgdes com criangas menores de seis
anos de idade.

Logo, a presente pesquisa aborda a tematica do desenho da crianga em seu
desenvolvimento, e surgiu pelo interesse em compreender como o desenho contribui
para ela, como ¢é estimulada a criatividade e a liberdade do pensar, como também se
torna uma ferramenta muito importante no ensino e aprendizagem no curriculo
escolar.

Por conseguinte, considerou-se estudar o desenho livre e as suas
implicagdes no desenvolvimento das criangas. Trés dimensdes, mensuram o impeto
da investigacdo, de modo que na perspectiva pessoal traz a esséncia da autora
enquanto estudante e professora; na perspectiva social, a relevancia dos efeitos que
uma falta dessas reflexdes a crianca pequena pode trazer e por ultimo a perspectiva
académica que buscou investigar, interpretar e analisar as contribuigdes e lacunas

existentes e que esse estudo pode contribuir.

1.1.1 Na perspectiva pessoal

No ano de 2013, ingressei no curso de Pedagogia pela UFPR, mas aos 17
anos de idade, nao tinha uma ideia clara do que seria a Universidade, tampouco de
todo o campo de atuagdo de um pedagogo, onde as possibilidades e a riqueza do
campo profissional foram aparecendo ao longo da graduacdo, na medida que
adquiria gosto pelo estudo. Em meu primeiro dia de aula, estava com muitas
expectativas pois, seria o0 passo inicial para uma jornada académica que
apresentaria muitos aprendizados e até mesmo dificuldades, mas também
conheceria novas pessoas, teria novas experiéncias e adquiriria conhecimentos
aléem dos académicos, como 0s necessarios para me tornar uma pessoa mais
empatica e assim conseguir viver bem com os pares. Durante o curso de pedagogia

me identifiquei com trés areas, a alfabetizagdo, a Educacédo Infantil e a Psicologia,

16



17

mais voltada para os processos de aprendizagem e desenvolvimento humano, e
posso dizer que tive muita sorte em meu periodo académico por conseguir ver na
pratica as teorias aprendidas em sala de aula. Logo, no meu 1° ano académico, tive
a oportunidade de conseguir uma bolsa do PIBID, onde ministrava aulas e
atividades, além da criacdo dos planos de aula e de materiais didaticos para as
criancas do Ensino Fundamental 1, onde aperfeigoava as praticas pedagodgicas,
principalmente a alfabetizagdo, com o auxilio das tecnologias. No meu terceiro ano
académico, fui para a sala de aula, como estagiaria da Educacéao Infantil, e |a me
senti maravilhada pois vi como as criangas tdo pequenas sabem o0 que querem e
que quando o professor favorece a apropriagdo e o desenvolvimento da linguagem
oral, amplia as possibilidades de interacdo com os demais, a crianga so tende a
ganhar com isso. Consegui aproveitar muito bem o tempo que passei na
universidade, mesclando atividades curriculares com atividades extracurriculares
que me permitiram uma formagéao bastante consistente.

Atualmente sou pds-graduanda na FAVENI, nos cursos de Alfabetizacéo e
Letramento e na UEPG, a Especializacdo em Docéncia na Educacgao Infantil, onde
tenho como objetivo no final do curso, entender como se da o processo de
aprendizagem e desenvolvimento humano por meio de pedagogias alternativas,
colocando a crianga sempre como o foco da aprendizagem.

Em 2019, tive a oportunidade de trabalhar como Educadora Infantil na Rede
Municipal de Pinhais, em um CMEI com criangas de 2 anos de idade, onde de perto
vi a importdncia do desenho livre na Educacado Infanti e como as criancas
constroem o seu conhecimento por meio das interacdes e atividades diferenciadas
que respeitam as suas capacidades e limitacdes. Em 2021, trabalhei em uma escola
de rede particular onde a sua proposta pedagogica é centrada na valorizagado da
crianga, reconhecendo suas capacidades e sempre respeitando suas limitagdes. E
isso me motivou mais e mais, a pesquisar e estudar a crianga como protagonista de

sua aprendizagem e desenvolvimento.

1.1.2 Na perspectiva social
Na area de Educacdo Infantil, as abordagens da psicologia do
desenvolvimento tém entendido as criangas como vivendo em fases da vida em que

0 maior projeto ainda esta por vir: tornar-se adulto, elas ainda prevalecem,
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silenciando a crianga, transformando-a e a incompletude sao caracteristicas de
temas.

O desenho também foi considerado uma medida de desenvolvimento
intelectual, e a existéncia de uma origem grafica que se desenvolve de duas
maneiras diferentes é incontestavel. Um vai na diregdo da escrita, o outro segue o
caminho que nos interessa, pelo caminho das imagens, No entanto, as percepgdes
dos adultos sobre o desenho permanecem associadas a modelos maturacionistas
que isolam a criagdo grafica infantil de contextos socioculturais e histéricos mais
amplos, como se o desenvolvimento fosse um fendmeno natural e esperado.

E ao falar-se sobre a contribuicdo do desenho na Educagao Infantil, é
relevante destacar que os primeiros anos de vida sdo possivelmente os mais
significativos para o desenvolvimento das criangas.

Como a crianga precisa se comunicar, se expressar ela encontra no
desenho essa oportunidade de externalizar tudo o que ja aprendeu e internalizou
e por isso nao devemos impor o que e como ela deve desenhar ou colorir alguma
coisa, ela deve estar livre para expressar a sua arte pessoal do modo que achar
mais apropriado, conforme os seus desejos e seu processo de desenvolvimento.
(Possa; Vargas, 2014).

1.1.3 Na perspectiva académica

De acordo com Moreira (2008), em geral as criangas desenham tendo um
instrumento que deixa uma marca, como um graveto na areia ou na terra, um
pedaco de tijolo no chao de cimento ou no muro, um pincel com tinta em uma folha
de papel, assim ao desenhar, a crianga constroi um espago proprio de criagao.

Desta forma, o desenho é utilizado como um recurso para compreender
como esta o seu desenvolvimento, ja que o desenho desperta na crianga, a
aprendizagem, a descoberta, o prazer, algo novo e isso é a maneira que ela
encontra para se comunicar, seria o0 momento que ela deixa o seu inconsciente
falar e adquire experiéncias importantes para seu desenvolvimento emocional,
intelectual, fisico, perceptivo, social, estético e criador.

Para Eisner (1997), a arte é entendida como um terreno permissivo ante
um curriculo repleto de numeros e de palavras, logo a arte encoraja a crianga a

colocar sua visao pessoal e a assinatura em seus trabalhos e consequentemente



a arte na idade infantil, mais do que um entretenimento, € um entendimento
significativo da crianga, consigo mesma, € a selecdo daqueles aspectos que ela
vive, com os quais ela se identifica.

Em estudos realizados anteriormente, nota-se que no processo do
desenvolvimento, essa tematica comegou a ser investigada, no final do século XX,
podendo se dizer que é algo recente, em pesquisas académicas.

E importante que os professores valorizem esta atividade, visto que é um
elemento das praticas pedagdgicas, pela qual sera possivel compreender como
as criangas estdao se desenvolvendo nesta fase tdo importante da educacéo, e
da vida. Além disso, o professor deve conhecer e compreender as etapas de
evolugado do desenho, para que possa analisar as garatujas e os rabiscos, e isso se
da ao ter um solido conhecimento do desenvolvimento infantil.

Ao compreender a crianga como um sujeito social, que cria, que pensa, que
fala, que sente, que produz, que desenha, com caracteristicas e necessidades
proprias ja € o ponto inicial para entendermos e pesquisarmos sobre elas, partindo

do desenho que é uma atividade tipicamente infantil.

1.2 PERGUNTA NORTEADORA

Como o desenho infantil livre, favorece o desenvolvimento da crianca?

1.3 PROBLEMA DE PESQUISA

1.3.1 Problematizacao

A atividade de desenhar é secundarizada, sendo destituida da sua
importancia ao desenvolvimento integral da crianca, dado que é pouco abordado
como um objeto de estudo. Na escola, de forma geral, o desenho é proposto como
‘um passatempo”, sem uma intervengdo pedagdgica do educador. Dessa forma,
muitos educadores nao tém a clareza de como avaliar o grafismo da crianga e
principalmente, ha uma incompreensao da fungao do desenho enquanto expressao
livre, o que o desconsidera enquanto uma atividade capaz de promover o
desenvolvimento infantil nos aspectos cognitivo, linguistico, motor, social e

emocional, com poucas, mas importantes intervengdes do educador.
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O desenho infantil € uma atividade expressiva, sendo considerada a forma
mais simples e natural de expressao plastica da crianga, em que cada uma se
expressa através da sua prépria linguagem simbdlica, tendo em conta a sua

personalidade, unica e pessoal, podendo o seu desenvolvimento ser estimulado.

1.3.2 Definigado do problema

Como visto anteriormente o desenho € uma das principais formas de
expressao infantil, no qual criangas que ainda ndo dominam a linguagem escrita
por meio de seus riscos e diversos movimentos ao desenhar, buscam o controle
do seu proprio corpo, sendo capaz de exercitar habilidades através das quais ira
desenvolver os niveis afetivos e cognitivos, como também ao desenhar se cria
concepgcdes do mundo no qual estdo inseridas, permitindo assim uma
construgcao e reconstrugcédo de seu pensamento.

Quando a crianga desenha, cria pontes entre o mundo real e o
imaginario, expressa suas concepgdes e percepgdes do mundo, e com as suas

experiéncias individuais busca a construcao da prépria identidade.
1.3.3 Delimitacdo do problema

Como o ato de desenhar livremente, presente na rotina escolar da
Educacao Infantil, pode estimular e influenciar o desenvolvimento global das
criangas.
1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo Geral

Demonstrar a importancia do desenho livre na Educagao Infantil para o

desenvolvimento global da criancga.



1.4.2 Objetivos Especificos

e Demonstrar como a crianga se desenvolve por intermédio do desenho
livre;

e Evidenciar as contribuicdes do desenho na Educacéao Infantil para o
desenvolvimento na visdo das professoras.
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2 REVISAO DE LITERATURA E SISTEMATIZAGAO DO CONHECIMENTO

Para uma melhor compreensdo do desenvolvimento do desenho infantil,
varios autores em diferentes épocas, se dedicaram a estudar o desenho infantil,
reconhecendo assim a existéncia de diferentes etapas/fases no desenvolvimento do
desenho, que se mostraram comuns a todas as criangas.

Para isso sera utilizada uma reviséo de literatura com autores classicos e
contemporaneos, pois nessa etapa sera possivel construir uma contextualizagdo do
problema e analisar as possibilidades que a literatura auxilia na construgdo da
fundamentacao tedrica desta pesquisa, bem como as lacunas existentes e que se
evidenciam como oportunidades de estudos.

Deste modo, esta fundamentacao tedrica estara dividida em dois eixos, o
primeiro eixo aborda o desenvolvimento de acordo com perspectiva dos autores
classicos que ja estudaram esse tema e no segundo eixo serdo abordados autores

contemporaneos que estdo pesquisando o tema em nossa sociedade atual.

2.1 O DESENHO NA PERSPECTIVA DE AUTORES CLASSICOS

2.1.1 O desenho na perspectiva de Jean Piaget

De acordo com Piaget (1971), a expressdao €& a exteriorizacdo da
personalidade, sendo algo intimo e pessoal, que ndo deve se tornar algo publico e
nem que sirva de comunicagdo com os demais pares. E assim a crianca se expressa
pelo prazer e pela necessidade que tem de se expressar, onde ndao tem a
preocupagao dos juizos técnicos e estéticos que podem surgir quando avaliamos ou
interpretamos o desenho.

O desenho é uma linguagem para a crianga, que comunica e registra sua
fala, criando um mundo proprio.

O desenvolvimento do pensamento racional da crianga foi definido em
quatro estagios, sendo que sera explorado os dois primeiros: o Estagio Sensorio-
Motor (dos 0 aos 2 anos de idade) e o Estagio Pré Operacional (dos 2 aos 7 anos de
idade). Assim, a primeira fase do desenho infantil € o da Garatuja, e esse se divide

em duas categorias, sendo elas a Garatuja Desordenada e Garatuja ordenada. A
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Garatuja Desordenada se caracteriza pelos tragos executados com movimentos
desordenados e amplos, como também nao existe a preocupagédo com o desenho.
Ja a Garatuja Ordenada, é caracterizada por movimentos circulares e
longitudinais, além disso a figura humana surge de forma imaginaria, e a crianca
comecga a se interessar em desenhar um determinado objeto, mesmo nao existindo
uma relagao entre o objeto e a representacao.
Ja a segunda fase do desenho infantil, que ocorre no estagio Pré
Operacional, é o Pré-Esquematismo. E nesta fase que a crianca, comeca a
conhecer a relagdo entre o desenho, a realidade e o pensamento, e os tragos que

executa, porém, as cores utilizadas ainda nao tém qualquer relagédo com a realidade.

2.1.2 O desenho na perspectiva de Lev Semynovitvh Vigotski

O desenhar é uma criagdo predominante na criacdo da primeira infancia,
logo a crianga desenha pela memoria e nao pela a observagéo. Outra prova clara de
que ela desenha de memoaria s&o a incongruéncia e a inverosimilnangca do desenho
infantil. Partes grandes do corpo humano, como o torso, frequentemente estéo
ausentes no desenho infantil; as pernas crescem a partir da cabega; o mesmo
ocorre com 0s bragos; as partes sdo unidas, muitas vezes, ndo na ordem em que
crianga p6de observar numa figura humana. (Vigotski, 2009)

Além disso, ao desenhar a criancga transmite em seu desenho o que se sabe

sobre o objeto, e ndo o que esta vendo

[...] enquanto desenha, a crianga pensa no objeto que esta representando,
como se estivesse falando dele. Em sua narragao oral, ela nao é fortemente
constrangida pela continuidade temporal ou espacial do objeto e, por isso,
pode, com determinados limites, captar quaisquer particularidades ou
ignora-las. (Vigotski, 2009, p.109).

Apods esse estagio, temos o estagio do surgimento dos sentimentos das

formas e das linhas, onde a crianca

[...] desperta aos poucos a necessidade nao apenas de enumerar aspectos
concretos do objeto, mas também de transmitir as inter-relagdes formais das
partes [...] a mistura da representacdo formal com a esquematica [...] se
caracteriza por um numero bem maior de detalhes, por uma disposi¢ao
mais verossimil de partes isoladas do objeto: ocultagbes impressionantes
como a do torso ndo sdao mais percebidas; todo o desenho aproxima-se da
aparéncia real do objeto. (Vigotski, 2009, p. 109-110).
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O préximo estagio, € a representacdo verossimil, quando o esquema

desaparece dos desenhos infantis

O desenho tem uma aparéncia de silhueta ou de contorno. A crianga ainda
nao transmite a perspectiva, a plasticidade do objeto; o objeto ainda é
delineado sobre o plano, mas, em geral, ela apresenta-o de forma
verossimil e real, proximo de sua verdadeira aparéncia. (Vigotski, 2009, p.
110).

No quarto estagio, temos a representagcéo plastica, as partes isoladas do
objeto sédo representadas em relevo, tem luz e sombra. Por fim, podemos ver o
desenvolvimento dos desenhos infantis nesses quatro estagios, principalmente em

representacdes humanas e animais.

2.1.3 O desenho na perspectiva de George-Henri Luquet

De acordo com Luquet (1969), os desenhos infantis sdo de natureza realista,
ja que a crianga desenha o que conhece. Assim, o autor definiu em caracteristicas o
desenho realista, sendo elas o Realismo Fortuito, o Realismo Falhado e o Realismo
Intelectual.

O primeiro, chamado de Realismo Fortuito, se inicia por volta dos 2 e 3 anos
idade e nessa fase, Luquet (1969, p. 136), destaca dois momentos, o primeiro
classificado de obra involuntaria, em que a crianga traga linhas sem alguma intengéo
ou significado, onde “(...) os movimentos da mao explicam como a crianga 0s
executa sem que correspondam a uma utilidade.”

Ja o segundo momento, se classificou como voluntario em que se
caracteriza, pela realizagdo dos tracos sem qualquer intengdo, mas ao final é dado
uma interpretacgéao.

A segunda fase é o Realismo Falhado, em que se inicia pelos 3 anos e meio
de idade chegando até os 5 anos e meio de idade, em que a crianga desenha de
modo realista, mas seu tracado ndo tem o aspecto do que quer desenhar, e isso se
da pela dificuldade fisica e psiquica. Ao nivel fisico, o autor diz que a criang¢a nao
tem controle do seu tragado grafico de modo a: “(...) dirigir e limitar os seus
movimentos graficos para dar ao seu tragcado o aspecto que quereria.” (Luquet,

1969, p. 147). E a nivel psiquico, se destaca pelo “(...) tempo limitado e descontinuo
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da atengao infantil.” (Luquet, 1969, p. 148). Ainda complementa dizendo que a
crianga pretende representar no desenho todos os pormenores que pensa, sendo
que a “[...] sua representacdo mental prolonga-se pelos movimentos graficos que a
traduzem no desenho.” (Luquet, 1969, p. 149).

Outra caracteristica nessa fase é a Incapacidade Sintética, em que a maior
parte dos desenhos realizados pelas criangas apresentam algum exagero quando
comparados com a realidade do objeto representado.

A terceira fase apresentada é o Realismo Intelectual, em que se inicia ao 4
anos e meio ou 5 anos de idade, no momento em que a crianga tende a superar a
Incapacidade Sintética. Nesta fase, a crianga desenha todos os pormenores ou
elementos do objeto real, mesmo que esses pormenores sejam invisiveis e apenas
estejam no espirito da crianga, além disso os desenhos sao feitos na perspectiva

plana.

2.1.4 O desenho na perspectiva de Viktor Lowenfeld e W. Lambert Brittain

Conforme Lowenfeld e Brittain (1970), a capacidade criadora da crianga, se
desenvolve de forma natural, em estagios sucessivos, lembrando da importancia de
oferecer condigbes adequadas para que possam se expressar livremente.

Os anos iniciais da vida de um ser humano, é considerado os mais decisivos
no desenvolvimento da crianga, pois € quando ela comecga a estabelecer alguns

padrdes de aprendizagem por meio de sua interagdo com o meio

Ja o seu primeiro registro permanente, acontece por volta dos dezoito
meses de idade, sendo chamado de garatuja, de modo que: “[...] € o inicio
da expressao que a conduzira ndo s6 ao desenho e a pintura, mas também
a palavra escrita. (Lowenfeld; Brittain, 1970, p.115-117).

As garatujas sao classificadas em trés categorias, que serdo descritas a
seguir. A primeira categoria, € chamada de Garatujas Desordenadas, os primeiros
tracos, chamados de fortuitos, a crianca demonstra que ndo sabe o que aqueles
tragcos podem significar e formar. Esses tragos variam de tamanho e direcéo,
dependendo de como a crianga movimenta o seu brago, e independente se estiver

ou nao olhando para o que faz.
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Ja a proxima categoria, € definida como Garatujas Controladas, e é quando
a crianga comega a compreender que 0s seus movimentos e os tragos feitos
apresentam uma ligagdo. Além disso, as criancas fazem as suas garatujas com
muito entusiasmo, e comeg¢am a variar 0os seus movimentos, podendo ser
horizontais, verticais e até mesmo circulos. Além do que, elas passam mais tempo
“‘desenhando” e comegam a testar novas cores, com o intuito de preencher toda a
folha.

A nova categoria, chamada de Atribuicdo de Nomes as Garatujas, ocorre por
volta dos trés anos e meio de idade. Lowenfeld e Brittain (1970, p. 123) nos mostram

que

Esta atribuicdo de nomes as garatujas € de grande significado, pois indica
uma transformacdo no pensamento da criangca. Antes deste estagio, ela
estava satisfeita com os movimentos, mas, agora, passou a ligar esses
movimentos com o mundo a sua volta. Transferiu-se do pensamento
cinestésico para o pensamento imaginativo.

E nessa fase, que as criangcas comecam a ter alguma ideia do que desejam
fazer, levando em conta aquilo que ja fez e até mesmo ja vivenciou, apresentam
uma intencdo em seus desenhos. Nesse momento, a crianga anuncia o que ira

desenhar, e

[...] o desenho se converte, agora, num registro do que elas sentem a
respeito de aspectos e partes do seu ambiente; o método ou a forma como
desenham faz das garatujas um importante meio de comunicagao.
(Lowenfeld; Brittain, 1970, p.125).

Podemos compreender, que a experiéncia do garatujar, se inicia com a
satisfacao de experimentar novos movimentos, depois evolui para um controle visual
das linhas e pér fim a relagdo das linhas com o mundo exterior. Desta forma, a
utilizacdo das cores nao apresenta tanta relevancia, e até mesmo a selecdo do uso

das cores pode distrair a crianga,

[...] distinguir seus tragos do resto da pagina em que trabalha. Portanto, faz-
se necessario forte contraste na selegdo dos materiais de desenho. O lapis
preto sobre papel branco ou o giz branco sobre o quadro-negro devem ser
preferidos a outras cores que néo oferegam esse antagonismo. (Lowenfeld;
Brittain, 1970, p.115-126).
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O desejo de utilizar cores surge na etapa de atribuir nomes as garatujas, e os
autores nos evidenciam que as criangas do jardim da infancia usam as cores
comegando a direita do estojo de cores, contrapondo estudos antigos que
expressavam que as cores quentes expressavam um comportamento emocional
mais caloroso e terno, enquanto as que preferem as cores frias tendem a ser mais
controladas em suas condutas e por fim, as que utilizam apenas o preto seriam
incapazes de manifestar um comportamento emocional.

Ja em questdo do desenvolvimento € observado que é algo continuo, e ao

relacionar com os desenhos

[...] na fase das garatujas, isto é facilmente observado, pois a garatuja pode
ser considerada o reflexo do desenvolvimento fisico e emocional das
criangas. Assim como encontramos grandes diferengas individuais no
desenvolvimento, também as observamos nas garatujas infantis.
(Lowenfeld; Brittain, 1970, p.133).

Em sintese, € de grande importancia entender que as garatujas séao
significativas para o processo do desenvolvimento, onde a crianga demonstrara os
seus avancos intelectual e emocional.

Entre os 4 e 7 anos de idade, vemos a criagdo consciente da forma, onde a
crianca “[...] cria, conscientemente, modelos que tém alguma relagdo com o mundo a
sua volta.” (Lowenfeld; Brittain, 1970, p.147) Desse modo, esse momento € muito
importante para o desenvolvimento infantil.

Os autores apresentam algumas carateristicas desta fase, ja que se antes
tinhamos tracos indefinidos agora temos linhas definidas para uma configuragao

representativa. E assim o seu primeiro simbolo € o homem

[...] o homem é desenhado com um circulo indicando a cabecga e duas
linhas verticais, as pernas. Essas representagdes ‘cabecga-pés’ sdo comuns
nas criangas de cinco anos. Nao constituira surpresa que a primeira
demonstracdo seja uma pessoa. A importancia das pessoas nos desenhos
infantis € muito evidente, durante toda a infancia. (Lowenfeld; Brittain, 1970,
p.149).

Entretanto, Lowenfeld e Brittain (1970), dizem que eles podem estar
desenhando a si proprias, ja que ao se olharmos para nossa frente, uma
representacdo provavel, seria um circulo no local da cabega e logo em seguida

pernas e bracos ligados. Os autores afirmam que
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[...] as primeiras experiéncias representativas, de um homem, ndo devem
ser consideradas uma representacdo imatura, pois, na realidade, um
desenho é, principalmente, uma abstracdo ou um esquema de uma vasta
gama de estimulos complexos e inicio de um processo mental ordenado.
(Lowenfeld; Brittain, 1970, p.151).

Sobre a utilizacdo das cores, raramente existe uma relacdo entre a cor
escolhida com o objeto a ser pintado. Ja sobre a representagado do uso do espaco,

vemos que para a crianga

A primeira vista, os objetos, no espaco, tendem a estar dispostos numa
ordem algo aleatdria [...] os objetos aparecerdo acima, abaixo, ou ao lado

uns dos outros, da forma como a crianga os compreende [...] 0 espago é
concebido como algo que gravita em torno dela. (Lowenfeld; Brittain, 1970,
p.154-155).

Sobre a arte e desenvolvimento/aprendizagem, se percebe que os desenhos
realizados sao o seu proprio reflexo além de concretizar alguns pensamentos que de
alguma forma s&o importantes para a crianga.

Assim, os autores alegam que: “O desenvolvimento de conceitos em arte e de
suas relagdes com a realidade pode ajudar-nos a compreender o processo mental
infantil.” (Lowenfeld; Brittain, 1970, p.160).

E sobre o pensamento, se percebe como o desenvolvimento intelectual em
toda a sua totalidade se combina com a fantasia e realidade, e as vivéncias
presenciadas em seu meio. Nessa fase temos a evolugdo da capacidade criadora,

onde em

[..] suas primeiras experiéncias representativas, a crianga talentosa
expressara conceitos independentes e ndo perguntara como se desenham
uma boca ou um nariz. Sem hesitagcdo, ela o fara por sua iniciativa. O
proprio conceito da crianga pode ser facilmente distinguido do que ela
tomou de outras fontes, gragas ao uso livre e flexivel que faz daquele e
também, porque o altera com frequéncia. (Lowenfeld; Brittain, 1970, p.163).

Para resumir, a arte das criancas nessa primeira fase da representacao, é
considerado como um reflexo da prépria criatividade infantil e compreende-se a arte

como um componente essencial no desenvolvimento total dessa crianca:

[...] o desenvolvimento da conscientizagdo das coisas que nos cercam,
através dos sentidos; mediante o progresso criador, logra-se o
desenvolvimento das caracteristicas de flexibilidade, de pensamento
imaginativo, originalidade e fluéncia mental; e é também através do
desenvolvimento emocional que se adquire a capacidade de enfrentar
novas situacdes, de expressar tanto os sentimentos agradaveis como os
penosos. (Lowenfeld; Brittain, 1970, p.178).
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2.1.5 O desenho na perspectiva de Rhoda Kellogg

Em suas pesquisas sobre o desenho infantil, Kellogg (1969) priorizou os
desenhos de criangas pequenas, com idade entre 2 a 4 anos, pois de acordo com ela,
apos essa idade a crianga diminui a sua producao de forma espontanea passando a
realizar copias de acordo com o ensinado e aceito socialmente.

Nos faz compreender o desenho infantil pelos vinte rabiscos basicos, que

[...] mostram variagbes de tensdo muscular que nado requerem orientagcéo
visual: com dois anos de idade pode-se fazer todos esses rabiscos sem o
controle visual. Bebés, movimentando seus bragos, estariam apresentando
esses rabiscos se algum instrumento pudesse registrar a trajetéria da ponta
de seus dedos no ar. (p.14).

Conforme apresentado por Kellogg (1969), esses rabiscos seriam, o ponto;
linha vertical simples; linha horizontal simples; linha diagonal simples; linha curva
simples; linha vertical multipla; linha horizontal multipla; linha diagonal multipla; linha
curva multipla; linha fluida aberta; linha fluida envolvente; linha zig-zag ondulada;
linha de uma volta simples; linha de voltas multiplas; linha espiral; circulos
superpostos e linhas multiplas; circulo com linhas multiplas; linha circular espelhada;
circulo simples cruzado e circulo imperfeito.

Ja aos trés anos de idade, a crianga expressa preferéncia por determinadas
formas, e assim surgem os diagramas (formas que a crianga prefere utilizar com
mais constancia em suas produc¢des plasticas), de modo que nos é apresentado seis
diagramas, onde cinco deles apresentam formas geométricas — a do retangulo, ao
oval (incluindo o circulo), a do tridngulo, a da cruz grega e a da cruz diagonal e o
sexto apresenta forma irregular.

E importante frisar que para Kellogg (1969) tais movimentos sdo originados
espontaneamente, sendo natural nas criangas, de modo que conseguiu identificar
quatro estagios de desenho entre o segundo e o quinto ano de vida das criangas:
padrées (que se caracterizam por rabiscos e padroes de disposi¢gao, com tragos
diversos na superficie de modo que ocupe o papel como um todo); figuras
(caracterizadas pelos diagramas); desenho ( se caracteriza pela combinagdo dos
diagramas, temos também as mandalas, combinados, sol e o radial, de modo que

esses dois tipos comegam a dar origem a representagao da figura humana); e por
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ultimo a expressao pictorica (qQue se caracteriza pela representagédo da figura

humana, casa, plantas e demais tematicas).

2.1.6 O desenho na perspectiva de Rosa lavelberg

De acordo com a autora Rosa lavelberg (1995), o desenho da crianga abre
mundos novos para ela mesma, de tal maneira que ao desenhar as criangas
imaginam outras formas de olhar, pensar e sentir sobre 0 mundo a sua volta, pois
enquanto desenham relembram, dialogam, narram, fantasiam, planejam.

Segundo lavelberg (1995), os desenhos que a crianga visualiza em seu meio
alimenta os seus proprios desenhos, de modo que é necessario considerar as
imagens as quais a crianga tem acesso, um exemplo sobre essa sua situagao, €
quando temos uma crianga que nao sabe desenhar, solicitando assim que os
demais colegas de sala ou até mesmo a professora desenhe determinada a forma, e
a autora diz que isso ocorre pois a crianga tem contato com desenhos que
apresentam uma forma de desenhar mais valorizada ou que apresentam tragados
perfeitos.

A autora Rosa lavelberg (2013) discute em seu livro “Desenho na Educacéo

Infantil” aspectos relacionados ao percurso criador da crianga, tendo em vista mostrar
que os desenhos resultam de uma interacdo com o real e sdo formas de expresséao e
construgdes simbolicas. De modo que a construgdo do desenho ocorre da seguinte
maneira, o primeiro € o desenho de acgado, onde o rabisco pertence ao universo
infantil, o segundo momento € o desenho de imaginagao I, em que a crianga comecga
a apresentar desenhos isolados e por ultimo o desenho e imaginagao Il em que a

crianga ja articula as formas para realizar um desenho com mais detalhes.

2.1.7 Sintese dos autores sobre o desenho infantil

As contribuicbes apresentadas por esses diferentes autores sobre o
desenho infantil contribuiram para que tenhamos uma observagao mais atenta dos
desenhos feitos pelas criangas. Desse modo no Quadro 1 é apresentado uma

sintese desses autores sobre o desenho infantil



QUADRO 1 - Sintese das fases do desenho infantil de acordo com os autores classicos

AUTORES
LUQUET | LOWENFELD; | KELLOGG | IAVELBERG DESCRICAO DAS FASES
(1969) BRITTAIN (1969) (2013)
(1977)
Realismo Garatujas: Rabisco Desenhode | A crianga tem prazer ao desenhar ou
Fortuito | desordenadas, basicos Acao rabiscar as superficies, ndo se prende
controlas e ao significado ou a intengdo, apenas
nomeadas explora os recursos materiais. As
experiéncias com desenho vao
passando de experimentais para
controladas e podem receber nomes em
algumas situagdes
Realismo Pré- Diagrama | Desenhode | Ao chegar no desenho figurativo, a
Falhado esquematica Imaginagdo | crianga quer ser realista, mas ainda néao
I consegue, tenta desenhar de forma
consciente as coisas do mundo visual. E
o inicio da compreenséao grafica, pois ja
consegue realizar desenhos de algumas
formas que vao evoluindo até se
tornarem imagens reconheciveis
Realismo Desenhos | Desenhode | O desenho torna-se realista até mesmo
Intelectual e Imaginagédo | de forma excessiva, pois muitos detalhes
Pictéricos Il dos objetos sdo representados, como a

transparéncia ou visdao de raio-X,
planificagcéo, rebatimento e mudanga de
ponto de vista. A crianga conquista a
forma e passa a utilizar esquemas para
organizar o desenho, usando a linha
como base e a preocupacdo em
demonstrar todas as caracteristicas do
que é representado.

Fonte: Freitas e Mariotti, (2023)

2.2 O DESENHO PARA AUTORES CONTEMPORANEOS

A manifestagdo expressiva mais antiga que o homem conhece € o desenho,
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e um exemplo disso sdao as pinturas rupestres, com suas particularidades

expressivas, deixadas pelos homens do Paleolitico e do Neolitico.

Ao pensarmos no desenho infantil, a primeira imagem que passa em nossa

mente é aquele desenho feito por algum material riscante, como o lapis de cor ou o

giz de cera, sobre uma folha de papel ou até mesmo nas paredes de suas

residéncias. Logo, ao iniciar a atividade de desenhar a crianga se expressa.

Para compreender melhor seu desenvolvimento, varios autores dedicaram-

se a estudar o desenho infantil, reconhecendo a existéncia de diferentes etapas ou
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fases em seu desenvolvimento, que sdo comuns a todas as criangcas, como

mostrado anteriormente.

O desenho é uma linguagem para a crianga, que comunica e registra sua fala.
Ao desenhar, a criangca cria um mundo préprio. Salvador (1988) complementa
dizendo que apresenta personagens e ambientes para viver as aventuras que cria,
pde seus sentimentos e desejos em cada linha.

A metodologia utilizada para a busca desses autores, foi a revisdo de escopo,
descrita por Arksey e O’Malley (2005), que apresenta como objetivo mapear
rapidamente os conceitos-chave que sustentam uma area de pesquisa e as
principais fontes e tipos de evidéncias disponiveis, e é utilizada especialmente se
uma area é complexa ou né&o foi revisada de forma abrangente anteriormente.

Para as autoras, esse tipo de revisdo tem como caracteristica principal
abordar de forma mais ampla os topicos de pesquisa, com uma cobertura
abrangente da literatura disponivel. Também s&o apresentadas outras quatro
caracteristicas por que a revisdo de escopo pode ser utilizada:

1. Examinar a extensao, alcance e natureza da atividade de pesquisa, para mapear
e detectar, mesmo que de maneira superficial, a quantidade de material
disponivel sobre o tema;

2. Para determinar o valor de realizar uma revisao sistematica completa, ao verificar
se é viavel uma revisdo mais profunda sobre o tema;

3. Para resumir e divulgar os resultados da pesquisa, pois facilita a disseminagao
de resultados de pesquisas direcionadas a um tema, favorecendo outros
profissionais e pesquisadores;

4. lIdentificar lacunas de pesquisa na literatura existente — € importante frisar que
identificar lacunas na literatura ndo necessariamente detecta lacunas na
pesquisa, uma vez que a revisao de escopo nao analisa a qualidade dos artigos.

Temos também, descritos pelas autoras, os estagios para a realizacdo desse

tipo de estudo:

Estagio 1 — identificar a questdo de pesquisa: Essa fase € o ponto inicial para
identificar a questdo da pesquisa e orientar a forma como as estratégias serao
construidas;

Estagio 2 — identificar estudos relevantes: E o que tornara possivel responder a

questao central da pesquisa,;
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Estagio 3 — selecionar os estudos: Definir uma estratégia que envolve busca de
evidéncias de pesquisa em diferentes fontes, como bancos de dados eletronicos,
listas de referéncias, entre outros. Além disso, € importante determinar a lingua e o
intervalo de tempo para selecdo de material, e também os critérios de incluséo e
exclusao que serao utilizados, tal como a leitura do resumo e, caso néo esteja clara a
relevancia para o estudo, que se fara a leitura na integra;

Estagio 4 — tragar os dados: A partir dos relatorios de pesquisa em que se relacionam
as principais questbes e temas serdao compilados num formulario de graficos de
dados, que deverdao conter informacbes gerais sobre o estudo e informacdes
especificas relacionadas;

Estagio 5 — compilar, resumir e relatar os resultados: A ultima fase € apresentar uma
visdo geral de todo o material revisado e, consequentemente, ideias de como melhor
apresentar o mapeamento.

Este trabalho utilizou quatro bases de dados para a busca dos artigos: ERIC
EBSCO-Humanities Source Ultimate, SciELO e BDTD.

Foram utilizados os seguintes descritores para a busca dos artigos
cientificos e teses: “desenho infantil” e “desenho infantii AND desenvolvimento”, que
foram validados na plataforma do Thesaurus Brasileiro da Educagao, juntamente com
o auxilio dos booleanos que auxiliaram nas buscas.

Os critérios de inclusdo foram: artigos cientificos ou teses publicadas nos
ultimos 20 anos; publicagbes em portugués ou inglés; estudos de cunho quantitativo,
qualitativo ou misto; e que apresentam como foco o desenho e o desenvolvimento
infantil.

O mesmo roteiro de busca foi seguido em todas as bases, de modo que a
primeira busca usou o descritor “desenho infantil” e a segunda busca usou “desenho
infantil AND desenvolvimento”. Apds essas buscas juntaram-se todos os resultados e
foi feita a exclusdo dos duplicados, e assim se teve o total geral dos artigos a serem
analisados.

Inicialmente, a analise foi feita pelo titulo, em que os critérios de inclusao
foram o foco no desenho ou no desenvolvimento infantil, e o critério de exclusao
aqueles artigos que nao focavam no desenho infantil. Em seguida, realizou-se a
analise dos resumos, e foram excluidos os artigos que n&o tinham como foco o

desenho infantil, que estudaram criangcas maiores de 6 anos, ou nos quais o



desenvolvimento infantil ndo foi pautado pelo desenho ou desenho infantil fora da
escola. Por fim, foi feita a leitura integral dos artigos.

Previamente, foram encontrados um total de 287 estudos. Num primeiro
momento, com o auxilio de um filtro, foram removidos os duplicados dos dados numa
planilha Excel; ficaram 250 estudos para analise. Em seguida, os artigos foram
refinados em primeira analise, pelo titulo, da qual permaneceram 104 estudos. Com a
leitura dos resumos, 30 estudos seguiram para uma leitura integral, apds a qual, por
optarmos apenas por revistas Qualis A, restaram 7 artigos para compor este estudo

de revisao de escopo. Este processo esta ilustrado na Figura 1.

FIGURA 1: Etapas do processo de selec¢do dos artigos nas bases de dados

287 artigos
IEBRSIgC_) 14100 N 37 artigos duplicados
SGELO _54 removidos
BDTD - 83
!
250 artigos N 146 artigos excluidos
para leitura dos titulos pela leitura dos titulos
!
104 artigos N 74 artigos excluidos
para leitura dos resumos pela leitura dos resumos
!
30 artigos N 23 artigos excluidos
para a leitura na integra apos a leitura na integra
!
7 artigos com Qualis A
selecionados para a revisao
ERIC -3
SciELO -4

Fonte: Freitas e Mariotti (2023).
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Com a leitura dos sete artigos selecionados, foi possivel analisar diversos
aspectos e identificar os elementos que fundamentam a pesquisa: o desenho infantil
e a importancia dessa pratica no desenvolvimento de criangas de até seis anos de
idade.

A anadlise dos artigos referentes a populacdo estudada demonstra que
estudos com criangas até seis anos de idade sdo escassos, e quando analisados
percebe-se que sdo feitos com uma pequena parcela da populagao, por exemplo
uma sala de aula.

Outro item que se destacou foram os autores classicos utilizados pelos

autores nos artigos para embasamento tedrico, relacionados no Quadro 2.

QUADRO 2 - Distribuicao dos artigos por referéncias aos autores classicos

Autores classicos Porcentagem que que aparece nos artigos
Vigotski 38%
Piaget 25%
Klager 13%
Luquet 12%
Piaget & Inhelder 12%

Fonte: Freitas e Mariotti  (2023).

Nesse contexto, foi possivel identificar de forma direcionada dados principais
de interesse para este estudo, de maneira qualitativa, descritiva e categorica. Foram
selecionadas trés categorias para mapeamento dos artigos e teses: (1) estudo de
caso com criangas pequenas; (2) o desenho como auxilio na aprendizagem de
conceitos matematicos; e (3) desenho infantil na teoria histérico-cultural.

Com a analise dos artigos, foi obtido o resultado apresentado no Quadro 3.

QUADRO 3 - Analise descritiva categorica

Artigo Titulo Categorias
[ - »
o= = o
g8 |8E <SS |88 |5 g
38 |22, |58 |28 2 %3
& © @ 5 @ .
H8 | S8 PLQ | 20 £ S8

A1l Signs, Symbols and Schemas: X - - Piaget Uma crianga de quatro
Understanding Meaning in a anos de idade
Child’s Drawings.

A2 Children’s Conceptual Knowledge X X - Piaget & Criangas com idade
of Triangles Manifested in Their InhelderKl | entre 4 e 6 anos
Drawings. ager

A3 Children’s drawings — Resource X X - Piaget Criangas com 5 anos
for development and observation de idade
of perception of numbers of
children.
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A4 Desenho infantil e Aquisi¢ao de X Luquet Criangascom4 a7
Linguagem em Criangas Surdas: Vigotski anos de idade e uma
Um olhar histérico-cultural. professora bilingue
A5 Criangas pequenas no processo X Vigotski Criancas de 4 anos de
de significagédo sobre borboletas: idade
como utilizam as linguagens?
A6 Linguagem e desenho no - - X Vigotski -
desenvolvimento da crianga
surda: implicag¢des historico-
culturais.
A7 A casa: cultura e sociedade na X - - - Criancas
expressao do desenho infantil. Gurani/Kaiowa

Fonte: Freitas e Mariotti (2023)

Foi realizada a revisdo de escopo de acordo com o objetivo deste estudo,
com sete artigos levados para a analise e discusséo.

Os estudos mostraram coeréncia na apresentacdo dos conceitos e a
importancia do desenho infantil no desenvolvimento de criangas pequenas, como
também mostraram a visdo de autores classicos, das criangas, e principalmente
deram voz as criangas e proporcionaram inumeras reflexdes sobre essa pratica
pedagogica e igualmente sobre o processo de aprendizagem da Linguagem
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e de conceitos matematicos referentes a educacgao
infantil.

Baseando nas analises descritivas resumidas no Quadro 2, ha unanimidade
sobre a importancia do desenho no desenvolvimento infantil.

Para a categoria estudo de caso, os artigos trouxeram como foco da pesquisa
o0 desenho das criangas, como também |Ihes deram voz ativa para explicar o que
desenharam. Os textos trouxeram em suas discussdes o desenho como atividade
criativa, uma forma de expressao que possibilita o desenvolvimento da imaginagao e
da personalidade, como também permite utilizar essa expressdo artistica para
moldar e representar as imagens mentais e signos no papel (Deguara & Nutbrown,
2018). A compreensado do pensamento infantil deve ser feita a partirdo referencial
das préprias criangas, de modo que Dominguez e Trivelato (2014) buscaram
compreender o processo de atribuigdo de significados das criangas do jardim da
infancia, por meio dos desenhos e de dar voz a elas. Grubits (2003) demonstrou
que, por meio dos desenhos das criangas Guarani-Kaiowa, ensejamos aconstrugao
de sua identidade, como também a expressédo do seu aprendizado, sem deixar de

lados os signos ja existentes e regras “universais”.
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O artigo de Zerbato e Lacerda (2015) é a ligagao do estudo de caso baseado
na teoria histérico-cultural, em que foi discutida a relagcao da atividade do desenho
com o desenvolvimento da linguagem de criangas surdas e se propds uma atividade
significativa, que promove o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,
concluindo que a atividade do desenho € uma ferramenta capaz de contribuir para o
desenvolvimento da linguagem e torna possivel observar modos de expressao e
representacdo das criangas acerca de suas experiéncias com as atividades
trabalhadas. Na categoria estudo de caso, que articula o desenho como o auxilio na
aprendizagem de conceitos matematicos, constatou-se que, a partir dos quatro
anos, formas basicas como quadrado, retangulo, triangulo, circulo e elipses podem
ser desenhadas, mas somente a partir dos seis anos é possivel desenhar formas
complexas; caso a crianga ndo consiga copiar ou desenhar determinada forma é por
falta de conhecimento, e ndo de habilidade, do que se concluiu que o foco dos
conceitos matematicos deve ser a capacidade de conectar um conceito com
diferentes representacées (Maier & Benz, 2014). Da mesma forma, vemos que o
desenho infantil € uma das abordagens mais qualificadas para conhecer a crianca,
principalmente sua individualidade e suas percepcdes, como também é o meio pelo
qual a criangca pode se expressar para o mundo. Assim, as criancas sao ludicas e
espontaneas em suas concepgoes e sentimentos, e o desenho é esse meio, 0 que
indica a capacidade das criangas para agrupar as mesmas concepg¢des do numero,
de modo que o eu esta fortemente ligado ao mundo das coisas (PavloviCova &
Svecova, 2011).

Na ultima categoria, o desenho infantil na teoria historico-cultural, temos a
pesquisa de Araujo e Lacerda (2010), que mostra o desenho como um meio para o
acompanhamento e compreensdao do desenvolvimento da crianga e que
desempenha um papel importante na comunicacao e interagao social. Nessa teoria,
temos tal atividade como uma esfera signica visual promotora e facilitadora do
processo de significagao.

Os sete artigos abordados no decorrer deste estudo se reportaram a varios
autores classicos, que ajudaram a embasar a importancia do desenho infantil no
desenvolvimento das criangas. Com esse objetivo, foram tecidas reflexdes sobre o
desenho infantil e o desenvolvimento pelas perspectivas de Piaget e Vigotski,

citados em cinco dos artigos (Deguara & Nutbrown, 2018; Pavlovi¢ova & Svecova,
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2011; Dominguez & Trivelato, 2014; Zerbato & Lacerda, 2015; Araujo & Lacerda,
2010).

O desenhar é uma atividade predominante na criacao da primeira infancia;
logo, a crianca desenha pela memaria e nao pela observagao (Vigotski, 2009). Além
disso, ao desenhar a crianga transmite em seu desenho o que sabe sobre o objeto, e

nao o que vé

[...] enquanto desenha, a crianga pensa no objeto que esta representando,
como se estivesse falando dele. Em sua narragao oral, ela ndo é fortemente
constrangida pela continuidade temporal ou espacial do objeto e, por isso,
pode, com determinados limites, captar quaisquer particularidades ou
ignora-las [...]. (Vigotski, 2009, p.109).

De acordo com Piaget (1971), a expressdao €& a exteriorizagdo da
personalidade e constitui algo intimo e pessoal, que n&o deve se tornar publico nem
servir para comunicagao com seus pares. Assim, a crianga se expressa por prazer e
pela necessidade que tem de se expressar, sem a preocupagao dos juizos técnicos

e estéticos que podem surgir quando avaliamos ou interpretamos seu desenho. O
desenho é uma linguagem para a crianga, que comunica e registra sua fala.
Compreender as criangas como sujeitos sociais, que criam, pensam, falam,

sentem, produzem e que desenham com caracteristicas e necessidades proprias € o
ponto inicial para entendé-las e estuda-las, a partir do desenho, uma atividade
tipicamente infantil. Entender o desenho em sua potencialidade para o
desenvolvimento infantil, pois € uma atividade simbdlica que permite a crianga
aprender por meio dos signos e significados sociais.

E ao aprender a importancia do desenho para o desenvolvimento pleno da
crianga, ultrapassando a ideia de aspectos movimentados por essa atividade no
crescimento infantil, que é possivel compreendé-lo como um contribuinte para o
desenvolvimento infantil, incluindo suas fung¢des psicoldgicas.

Este estudo de revisdo reuniu sete artigos que contribuiram para a
compreensao do papel do desenho infantii no desenvolvimento das criangas e
demonstrou que, ao desenhar, a crianga esta imersa no universo simbdlico, o qual é
comum ao gesto, a brincadeira, ao jogo, aos sinais e a escrita. Ao desenhar, a
crianga relaciona-se com signos e reflete sobre eles, aperfeicoando-se com essa
experiéncia. Suas reflexdes, resultantes de sua atividade mental e manual, podem

interferir significativamente em sua constituicdo e atuacao social.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), uma investigacao qualitativa
apresenta caracteristicas adequadas a este trabalho, pois o investigador é o
principal responsavel pelo recolhimento de dados, também esse investigador
frequenta o local em que se pretende estudar e pesquisar de forma que acaba se
preocupando com o contexto em que se inseriu.

Como apresentado por Bogdan e Biklen (1994), uma das principais
ferramentas na coleta de dados em uma pesquisa qualitativa, sdo entrevistas e suas
transcrigdes, como também os diarios de campo, fotografias, documentos, entre
outros meios de fazer um registro concreto.

Desse modo, a escolha da abordagem de observagdo participante foi
selecionada, devido a possibilidade de se captar uma variedade de situagdes as
quais nao se teria acesso somente por meio dos desenhos infantis ou das respostas
das entrevistas.

De acordo com Ludke e André (1986), uma das vantagens na utilizagao
desse método € a possibilidade de ter um contato pessoal do pesquisador com o
objeto de investigagdo, como também de acompanhar as experiéncias diarias dos
sujeitos e os significados que atribuem a realidade.

Segundo Spradley (1980), nesta abordagem é fundamental enfatizar que os
objetivos transcendem amplamente a simples descricdo dos elementos de uma
situacao.

Bogdan e Taylor (1975) conceituaram a observagao participante como uma
forma de pesquisa caracterizada por interagcdes sociais intensas entre o pesquisador
e os participantes, ocorrendo no ambiente em que esses participantes estéo
inseridos.

Desse modo, serdo utilizados desenhos livres, diarios de campo, que irdo
conter as observagdes pessoais da pesquisadora, fotografias e uma entrevista com
as professoras onde sera indagado como elas observam o desenho e como elas

veem a importancia do desenho no desenvolvimento infantil.
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3.2LOCUS E PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada no Centro de Educacgéo Infantil Novo Educandario,
localizado na cidade de Curitiba, situado na Avenida Nossa Senhora de Lourdes, no
bairro Jardim das Américas. Um estabelecimento particular, conveniada com a
Secretaria Municipal de Educacéo.

A escola possui 11 salas de aula, sendo: uma do bergario, uma do Infantil |
Baby, uma do Infantil I, duas do Infantil I, duas do Infantil Ill, duas do Infantil IV e
duas do Infantil V. Também apresenta um Ateli& de Artes, quadro polidesportiva,
horta, biblioteca, brinquedoteca, parque com brinquedos feitos com plastico
rotomoldado. Reune uma média de 120 criancas na escola, e 35 funcionarios, entre
eles a direcdo, coordenacdo, professoras, atendentes infantis, servicos gerais,
cozinheiras, secretaria, lactaria e porteiro.

Os participantes dessa pesquisa, foram criangas de 2 a 5 anos e 12 meses
de idade, matriculadas regularmente nas turmas de Educacado Infantil, e as

professoras dessa instituicdo de ensino.

3.2.1 Procedimentos da selecdo da amostra

A selecdo da amostra foi realizada por meio de um sorteio, em que foram
sorteadas trés criancas em cada uma das oito turmas (do Infantil Il ao Infantil V),
dentre aquelas que tiverem a autorizagdo dos pais para participagdo da pesquisa,
totalizando assim vinte e quatro criangas. E também, oito professoras que se
disponibilizarem para a realizagdo de uma entrevista semiestruturada, sendo uma de

cada sala.

3.3INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Os instrumentos para a realizacao dessa pesquisa, foram os desenhos livres
realizados pelas criangas, sob a conducdo da pesquisadora, as respostas das
entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras, o diario de campo
escrito pela pesquisadora, como também as fotografias e filmagens realizadas

durante a coleta dos dados.
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3.3.1 Procedimentos de coleta de dados

Com as criangas houve o desenho livre com gravacdo e filmagem. No
primeiro momento — todos os participantes, se reuniram no espaco da biblioteca
juntamente com a pesquisadora, para uma conversa sobre o interesse do desenho
livre deles.

Num segundo momento, os participantes foram divididas em dois grupos e
subgrupos (por Infantil), de modo que no Grupo A foram as criangas de 2 a 3 anos e
11 meses de idade, sendo os subgrupos A1 (Infantil 1) e A2(Infantil 1ll), e no Grupo
B foram as criangcas de 4 a 5 anos e 11 meses de idade, sendo os subgrupos B1
(Infantil IV) e B2 (Infantil V).

e Subgrupo A1 e A2 foram solicitados a desenhar livremente para identificar em
qual fase das garatujas se encontram de acordo com Luquet (1969),
Lowenfeld e Brittain (1970), Kellogg (1984) e lavelberg (2013);

e Subgrupo B1 e B2 foram solicitados também a desenhar livremente com a
finalidade de observar a imaginagao e aprendizagem de acordo com Luquet
(1969), Lowenfeld e Brittain (1970), Kellogg (1984) e lavelberg (2013).

Com as professoras sera realizada uma entrevista semiestruturada (Apéndice

01) com gravacgao de audio.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Como apresentado por Lidke e André (1986), os documentos construidos e
analisados em uma pesquisa, constituem instrumentos que podem facilitar as
fundamentacdes feitas pelo pesquisador, além de constituir uma forma natural na
construgédo de informag¢des de uma determinada problematica. Dessa maneira, 0s
dados decorrentes dessa pesquisa (registro escrito da entrevista), serdo analisados
por meio da analise de conteudo de Bardin (2011).

Para Bardin (2011), a analise de conteudo é

Um conjunto de técnicas de anadlise das comunicagbes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgdo/percepgao (variaveis
inferidas) dessas mensagens. (p.48).
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De acordo com Bardin (2011), o processo da analise de conteudo é feito em
trés fases. A primeira, denominada como pré-andlise, € a organizagdo do material
com o intuito de sistematizar e operacionalizar os aspectos gerais recolhidos. E
nessa etapa que ocorre a “leitura flutuante” dos documentos, e apds esse momento,
€ feita a escolha do que sera submetido aos procedimentos analiticos que seréo
baseados nas regras de exaustividade (onde nenhum documento deve ser
descartado), representatividade (a amostra deve representar 0 universo
pesquisado), homogeneidade (o dados devem ter o mesmo conteudo, obtidos de
formas semelhantes) e a ultima, a pertinéncia (em que os documentos devem estar
adaptados a pesquisa). E na pré-andlise, e que os dados, auxiliam a definir as
hipoteses, e o0 objetivos da pesquisa.

Ja a segunda etapa da analise de conteudo, é a exploragdo do material que
decompde e codifica em regras formuladas. O processo de codificagdo, como
apresentado pela autora, consiste em transformar o conteudo em uma forma
representativa de seu teor.

Segundo Bardin (2011), o processo de organizagdo da codificagdo é
composto por trés etapas. A primeira etapa, é a identificacdo das unidades de
registro, que sdo as unidades de significado consideradas como unidade base da
analise da comunicagdo. A segunda etapa no processo de codificacédo consiste na
escolha do método de contagem, por meio do qual & possivel estabelecer
indicadores de sentido.

Por fim, a terceira etapa da codificacédo diz respeito a categorizagéo, ou seja,
a escolha das categorias de analise, onde ira organizar os dados por diferenciagao.
Para isso, a autora reafirma ao dizer que para uma categorizagdo adequada é
preciso uma exclusdo mutua que implica que cada elemento ndo pode estar em
outras categorias, a homogeneidade € a organizacdo dos dados em um unico
principio de classificagcdo, a pertinéncia: em que se adapta as categorias ao quadro
tedrico pertinente a analise, e a objetividade e a fidelidade em que se refere a
eliminacao de distor¢des relacionadas a subjetividade dos codificadores e pér fim a
produtividade que é o aspecto relacionado a consisténcia dos resultados obtidos, no
que diz respeito as hipoteses, indices de referéncias e dados exatos.

Ainda, na terceira fase em que realizamos o tratamento dos resultados, a
inferéncia e as suas interpretagdes, ja que como apresentado por Bardin (2011) é

com esse tratamento que se atribui os significados dos resultados da etapa anterior.



43

Do mesmo modo, os dados documentais decorrentes dessa pesquisa
(registro dos desenhos), serdo analisados de acordo com Luquet (1969), Lowenfeld
e Brittain (1970), Kellogg (1984) e lavelberg (1995) correlacionando com as suas

contribuigdes sobre o desenho infantil.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Dando seguimento aos passos desta pesquisa, apOs a solicitacdo a
Direcao da escola para realizacdo da coleta de dados e aprovacao do Comité de
Etica em Pesquisa das Ciéncias Humanas e Sociais pelo Parecer Numero
6.166.960 (Anexo 1), foi possivel assim adentrar a instituicdo de ensino de
Educacao Infantil. E com as assinaturas dos pais e das professoras do TCLE, se
deu inicio a esta pesquisa.

No dia 30/11/2023, tive um primeiro contato com as criangas sorteadas,
onde de forma geral, fiz a minha apresentagcédo e perguntei a cada uma delas o
seu nome e 0 que mais gostavam de fazer, para que assim tivesse o dialogo
sobre o meu interesse pelos os seus desenho e do meu desejo em estudar eles
e compreender como eles desenham, de modo que foi solicitado a assinatura
deles no TALE, explicando todo o processo

Informar os outros deve ser algo que acontece logo no inicio do processo de
descoberta e ndo deve parar nunca, assim o comportamento ético esta
intimamente ligado a atitude que cada um leva para o campo de
investigacdo e para sua interpretacdo pessoal dos fatos. Entendendo que
entrar na vida das outras pessoas é tornar-se um intruso, faz-se necessario

obter permissao, que vai além da que é dada sob formas de consentimento,
e isso raramente é feito com as criangas. (Graue & Walsh, 2003, p. 13).

Foi importante agir deste modo, onde possibilitou as criangas
compreenderem todo processo, como também, sentissem a vontade para nao
participar em algum momento. Desse modo, estaria agindo de forma ética e
respeitando seu modo de ser.

No mesmo dia, durante uma breve conversa com as professoras, indaguei
sobre os momentos em que os desenhos eram incorporados nas atividades. A
resposta unanime indicou que, geralmente, os desenhos eram realizados apos uma
explicacdo do conteudo trabalhado naquele dia e as producdes podiam ser feitas no
caderno de atividades ou em folhas avulsas que integravam o portfolio. Além disso,
destacaram a ocorréncia de outros momentos, especialmente no final do dia, onde
as criancas tinham a oportunidade de expressar livremente suas ideias no caderno
de desenho livre ou em folhas avulsas que podiam levar para casa. Estas

informacdes complementam a entrevista que sera abordada posteriormente.
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No dia 18/12/2023, ocorreu o segundo momento de interagdo com as
criangas. Além dos grupos A e B, que ja haviam sido pré-estabelecidos, por uma
solicitagcdo da diregao escolar, as criangas foram agora separadas por turmas. Cada
grupo foi formado com base na sua respectiva turma, distribuindo uma equipe para
as criangas do Infantil Il (A1), outra para o Infantil Ill (A2), mais uma para o Infantil IV
(B1) e a ultima para o Infantil V (B2).

Com tudo organizado, deu-se inicio a coleta de dados com as criangas. As
criangas eram conduzidas ao espago da biblioteca, onde o material necessario as
aguardava, marcando assim o inicio da produgao dos desenhos livres.

Apos cada desenho realizado, as criangas explicavam o que era cada traco
feito no papel, embora na minha compreensdo de adulto, algumas vezes eu né&o
conseguisse visualizar o que era dito. Esse momento da pesquisa era de fato um
dos mais importantes, de modo que era minha oportunidade de ouvir o autor falar
sobre sua producédo e me revelar o que havia feito, uma vez que meu olhar seria
incapaz de compreender e conhecer aspectos de suas realidades se eu apenas
olhasse sozinho. Correria o risco de construir 0 que eu quisesse ou 0 que 0S meus
olhos fossem capazes de visualizar, e ndo de fato o que a crianga havia feito. Nao
estaria assim, dando voz e participacédo ativa as criangas para que se colocassem
na pesquisa.

Destaco a relevancia de proporcionar as criangas falarem sobre suas
produg¢des, uma vez que nossa percepgao adulta € incapaz de traduzir com exatidao
todos os aspectos que configuram o desenho como documento que viabiliza revelar

marcas das experiéncias infantis.

4.1 OS DESENHOS DAS CRIANCAS E SUAS REPRESENTACOES

As analises dos desenhos livres feito pelas as criangas comegou pelo Grupo
A, que tem a idade de 2 anos a 3 anos e 11 meses de idade, e primeiramente as
trés criangas do subgrupo A1, que tem completaram os 2 anos de idade, apés o dia
31 de margo, e em seguida as trés criangas que ja estavam com 2 anos de idade no
inicio do ano de 2023, ou completariam até o dia 31 de margo.

No primeiro desenho (Figura 2), temos o desenho da crianga B.
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FIGURA 2: Arco Iris eito por B. de 2 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

Ao realizar esse desenho, a crianga B., interagia comigo mostrando as cores
que ia utilizar em seu desenho, e quando escutava algum barulho que chamava sua
atencao, ele buscava com a cabeca de onde vinha esse som, mas continuava a
realizar o desenho, finalizando assim o seu desenho quando viu a sua turma ir em
direcédo ao parque.

De acordo com o autor Luquet (1969), ele se encontra na fase do Realismo
Fortuito no momento voluntario, onde apesar dos tragos sem qualquer intencéo, ele
disse o que tinha feito, e pela a utilizacdo de diferentes cores, com 0 nosso
pensamento adulto conseguimos relacionar a utilizagdo destas cores com o
significado atribuido pela crianga “(...) em virtude da sua imaginacdo ao mesmo
tempo rica e desordenada, tem uma aptiddo especial para notar semelhancgas, por
vezes extraordinariamente, longinquas e imperceptiveis a todos menos a ela”.
(Luquet, 1969, p. 139).



47

Da mesma forma, que para Lowenfeld e Brittain (1977), esta crianca esta nas

“Garatuja Desordenadas”, pois

Variam em comprimento e diregdo, embora possam repetir-se algumas
vezes, a medida que a crianga movimenta o brago para tras e para frente.
Além disso, ela pode estar olhando para outro lado, enquanto faz esses
tragos , e continua garatujando. (Lowenfeld; Brittain, 1970, p.117).

E possivel ver que nesse desenho, temos alguns “Rabiscos Basicos” que
foram apresentado por Kellogg (1969), como a linha horizontal multipla, a linha curva
multipla, as linhas de voltas multiplas e os circulos superpostos. E por fim, temos o
Desenho de Agéao, proposto por lavelberg (2013), que os tragos representam algo,
mesmo nao sendo claro para um adulto.

Na Figura 3, pode-se observar o desenho feito pela crianga C. de 2 anos de
idade.

FIGURA 3: Boliche feito por C. de 2 anos de idade

N

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

A crianga C., ao chegar no espacgo da biblioteca, apresentava sonoléncia, e
ao perguntar se ela tinha acabado de acordar, ela confirmou com a cabeg¢a, de modo
que ao ser consultado se queria realizar um desenho em outro momento, e ela
negou. Desse modo, a crianga C. realizou o seu desenho em siléncio, pedindo
auxilio para alcangar os lapis de cor que estavam longe, durante esse processo ela
levantava a folha para ver o seu desenho, virava a folha em diferentes sentidos,
utilizou as duas maos para realizar o desenho, e ao fim me disse que tinha feito um

boliche.
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Segundo Luquet (1969), ela esta atualmente na fase do “Realismo Fortuito”
no contexto voluntario, que mesmo diante de um desenho sem intengcdo aparente,
ela compartilhou comigo o que havia realizado. Ja para Lowenfeld e Brittain (1977),
ela esta nas “Garatujas Controladas”, pois além de ficar absorta em seu desenho,
temos variagbes do movimento (vertical e circulos), e corresponde com os “Rabiscos
Basicos” propostos por Kellogg (1969) e ao “Desenho de Agéao”, proposto por
lavelberg (2013), em que se pode observar a exploragao da superficie com os mais
diversos movimentos. Na Figura 4, temos o desenho feito pela criangca M. de 2 anos
de idade.

FIGURA 4: Feito por M. de 2 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

A crianga M. escolheu o lapis de cor vermelha e fez o seu desenho, e
diferentemente de seus dois colegas de sala, apresentados anteriormente, foi muito
rapido, quase ndo conseguindo ter uma interagdo com ele e ao perguntar sobre o
desenho o mesmo disse em primeiro momento que era baldo, mas ao perguntar
novamente disse que nao sabia. No “Realismo Fortuito” que esta crianca se

encontra pode-se perceber que ela

[...] ndo esta ainda na posse de uma perfeita faculdade gréafica. E capaz de
produzir de uma maneira mais constante tragados que, pelo menos a seus
olhos, parecem qualquer coisa, mas até agora nunca fez qualquer desenho
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cuja intengao fosse precedida e provocada pela intengdo de representar um
objecto determinado (Luquet, 1969, p. 141).

Dessa forma, a crianca M. esta de acordo com o que é apresentado pelo os
autores Lowenfeld e Brittain (1977), Kellogg (1969) e lavelberg (2013).

Os trés proximos desenhos, foram realizados pelas as criangas que
completaram 2 anos de idade no primeiro trimestre do ano de 2023.

A Figura 5 apresenta o desenho feito pela crianga P.

FIGURA 5:Cavalo feito por P. de 2 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

A crianga P. escolheu a cor verde do lapis de cor e iniciou o seu desenho, em
um primeiro momento fez esses tracos do lado esquerdo da folha, mas ao observar
o desenho do amigo do lado, crianga L., ele fez o desenho no canto direito, e que ao
fim disse que tinha feito um cavalo e “Aqueles riscos ndo sao nada, eu errei’, como
ele mesmo disse.

Ja a Figura 6, apresenta o desenho do L.
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FIGURA 6: Dragéo feroz feito por L. de 2 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

A crianga L. utilizou em seu desenho lapis de cor e canetas de hidrocor,
enquanto desenhava ele comentava o que estava fazendo, como por exemplo:
‘Essas sao as pernas do meu dragdo”; “Ele tem dois olhos bem grandes para
assustar”. E responder a minha pergunta do que tinha feito, ele disse com muito
entusiasmo e satisfagcao de que era um dragéo feroz.

Por fim, a Figura 7, apresenta o desenho da I

FIGURA 7: Arco Iris feito por I. de 2 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)
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A crianga |. desde que recebeu a folha, ja disse que iria fazer um Arco Iris
colorido, pois gostava muito igual a sua irma. E assim foi, em todo processo, a cada
cor escolhida ela dizia o nome e falava o nome de alguém que gostava daquela cor,
mas de uma forma majoritaria era sempre sua irma. E por ser a ultima a terminar o
desenho, ela entregou a folha ja dizendo “E um arco iris e tenho 2 anos”, pois
sempre perguntava o que tinha feito e a idade.

Como dito anteriormente e nao ser redundante, essas criangcas se encontram
de acordo com o que apresentado pelos as autores, e um adendo a Lowenfeld e

Brittain (1977), que temos agora “Atribuicao de Nomes as Garatujas”

Esta atribuicdo de nomes as garatujas € de grande significado, pois indica
uma transformacdo no pensamento da criangca. Antes deste estagio, ela
estava satisfeita com os movimentos, mas agora, passou a ligar esses
movimentos com o mundo a sua volta. Transferiu-se do pensamento
ciniestético para o pensamento imaginativo. (Lowenfeld; Brittain, 1970,
p.123).

Dando continuidade as analises dos desenhos das criangas do Grupo A,
neste momento serdo os desenhos feitos pelas criangas do Subgrupo A2, que sao
as criangas que tem 3 anos de idade, e seguindo a mesma ordem anterior, as trés
primeiras criangcas sdo aquelas que completaram apds a data de 31 de margo, e as
trés ultimas que completaram 3 anos de idade no primeiro trimestre do ano.

Como discutido anteriormente sobre as contribuicbes dos autores para esta
fase do desenvolvimento dos desenhos das crianca. Neste momento a nossa
discussao sera direcionada para analisar o desenho, para ndo se redundar no que ja

foi dito dessa idade. Na Figura 8, o desenho da crianga L. € apresentado.

FIGURA 8: Barco feito por L. de 3 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)
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A crianga L., estava com vergonha em realizar o desenho, de modo que
perguntou o que deveria desenhar, e ao responder que poderia desenhar o que
quisesse, ele pegou o lapis grafite e ficou um tempo parado olhando para os
desenhos de seus amigos. Entretanto ela viu sua professora passando por perto, de
modo que ela desenhou “rapido” e me entregou ja levantando da cadeira, e me
respondeu quase para fora do espaco que tinha feito um barco, e assim seguiu a
sua professora para o corredor onde ficam as salas de aula.

Esse momento nos recorda o que lavelberg (2013), que diz que esses riscos
séo pertencentes ao mundo infantil, mesmo n&o sendo claro para nos.

Na Figura 9, apresenta-se o desenho da crianga S.

FIGURA 9: Dinossauro feito por S. de 3 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

Ao pedir que a crianga S. fizesse um desenho livre, ele prontamente disse
que iria desenhar o dinossauro de sua blusa, assim pegou as cores do lapis de cor
de acordo com o que via na sua blusa. Ele olhava sua blusa, e desenhava no papel.
Ao terminar, ele levantou a folha na altura dos olhos € com um sorriso no rosto
disse: “Olha, esta igual minha blusa!”. Entregou a folha e saiu correndo para
encontrar 0s seus amigos que estavam em sala.

A Figura 10 apresenta o desenho da crianga T.
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FIGURA 10: Monstro grande feito por T. de 3 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

Diferente das demais criangas, T. sempre perguntava se eu estava gostando
do seu desenho, se estava ficando bonito, e mesmo afirmando que estava e
relembrando que ele poderia desenhar o que e como quisesse, ele fez essa mesma
pergunta durante todo o processo do desenhar. A crianga T. também utilizou todas
as cores disponiveis na mesa, ficando um tempo maior do que seus colegas, e de
acordo com Lowenfeld e Brittain (1977, p.120) “Compreende, agora, melhor o que
significa copiar uma linha ou uma cruz, mas nao tomara por referéncia o modelo que
lhe tenha sido dado, e de modo geral, seus tracos partem em dire¢des
imprevisiveis”.

Como previamente demonstrado no Quadro 1(p.31), essas nove criangas
estdo na primeira fase, onde a crianga encontra prazer ao desenhar ou rabiscar
superficies, sem fixacdo em significado ou inten¢do, explorando simplesmente os
recursos materiais. As experiéncias com desenho evoluem de uma fase
experimental para uma mais controlada, podendo, em determinadas situagdes,
receber denominacgdes especificas.

Neste momento, iremos analisar os trés ultimos desenho do Subgrupo A2, os
dois primeiros ainda se encontram ainda no processo da garatuja, e a ultima ja esta
em outra fase.

A Figura 11 apresenta o desenho da crianga P.D.



FIGURA 11: Armadilha para que os vildes ndo roubem o desenho feito por P.D de 3 anos de idade
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Iécr)rhte: Arduivo Pessoal, (2023)

Apesar dos olhos dos adultos ndo conseguirem compreender o desenho da
crianca P.D., e como esses tragcos poderiam ser uma armadilha, ele estava muito
confiante com o seu desenho e mostrou ao seu amigo o P.V. e este ficou
impressionado com a armadilha, e garantiu que os vildes ndo conseguiriam pegar o
desenho.

Na Figura 12 temos o desenho da crianga P.V.

FIGURA 12: Um buraco com cores envolta P.V. de 3 anos de idade
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Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

A crianga P.V. esperou que todos os seus amigos saissem do espago da
biblioteca, para entdo comecar o seu desenho. Ao perguntar o porque ele nao tinha

comegado a desenhar junto com os seus amigos, ele ndo soube me responder,



55

dessa maneira consegui dar uma atencado especial a ele, apesar de ele nao falar
muito. Ele comecou o seu desenho fazendo esses circulos em verde, que
posteriormente denominou como buraco e as cores envoltas foram escolhidas com
calma e paciéncia, e por mais que se queira apresentar um significado para a
escolha dessas cores, ha de se concordar nos estudos de Lowenfeld e Brittain
(1977), pode-se ver que ndo existe uma relacéo entre a cor escolhida e o objeto
representado, mas sim de que sua aptidao para desenhar de acordo com o que vem
em seu pensamento.

A Ultima criangca desse grupo, sera analisada em uma nova fase, pois
conforme Luquet (1969), a partir dos 3 anos e 6 meses de idade, a crianga entra na
fase do Realismo Falhado, em que o seu tragado ndo tem o aspecto que deseja
desenhar, ja para os autores Lowenfeld e Brittain (1970), na fase “Pré-Esquematica”,
as linhas se tornam definidas para representacdo de um simbolo. Além dos
“‘Rabiscos Basicos” de Kellogg (1969) as criangas ja utilizam formas para se
expressar, de forma que surgem os diagramas que foram as figuras e por fim temos
lavelberg (2013), que para ela a crianga se encontra na fase do “Desenho de
Imaginacao I”, onde a crianga faz uns desenhos isolados na folha.

Em suma, nessa fase as criancas demonstram a capacidade de criar
desenhos que, embora em evolugao, progressivamente se transformam em imagens
reconheciveis, pois comega a apresentar esforcos conscientes para representar
visualmente os elementos do mundo em que se encontra inserida.

Na Figura 13 pode-se observar o desenho realizado pela crianga H.

FIGURA 13: Ela mesma por H. de 3 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)



A crianca H. apos confirmar que poderia realizar o seu desenho, ela olhou
todas as cores disponiveis e optou pela a cor azul dizendo “Achei a minha favorita
cor’, e comegou a desenhar, e ao terminar, me entregou dizendo que tinha
desenhado ela.

Fundamentado por Lowenfeld e Brittain (1977, p.149), foi possivel obter o

primeiro simbolo que a crianga faz do homem

Tipicamente, o homem € desenhado com um circulo indicando a cabeca e
duas linhas verticais, as pernas. Essas representacdes “cabeca-pés” [...]
deva ser o primeiro método que a crianga usa para retratar pessoas, mas ha
uma concordancia geral em que a crianga dessa idade nado esta tentando
copiar um objeto visual postado a sua frente.

O porqué de desenhar o homem nessa representacdo “cabeca-pés”, de

acordo com os autores € de que

[...] se tentassemos retratar o que vemos de nés mesmo, quando olhamos
bem para a nossa frente, a representacdo seria, de modo provavel, um
circulo mais ou menos nebuloso no lugar da cabega, com pernas e bragos
ligados. Isto pressupde que a crianga esta primordialmente interessada no
eu; sua perspectiva egocéntrica do mundo €, na verdade, uma visao dela
propria. (Lowenfeld; Brittain, 1970, p.149).

Os préximos desenhos das criangas que serao analisados pertencem ao
Grupo B e aos seus subgrupos.

No primeiro momento serdo analisados os desenhos das criangas do
subgrupo B2, e seguindo uma linha, as trés primeiras criangas que completaram 4
anos apos a data de 31 de margo e as outras trés que completaram essa idade até
31 de margo.

Na Figura 14 apresenta-se o desenho feito pela crianca T., nela é possivel
observar a representagao do Papai Noel, onde escolheu o lapis grafite e ja comegou
a desenhar, comentando que logo chegaria o Natal, que ele pediu muitos presentes,

que tinha se comportado e “Com toda a certeza eu vou ganhar o que pedi!”.
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FIGURA 14: Papai Noel por T. de 4 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

Na Figura 15, o desenho feito pela crianga D. que segundo ele representou

um Onibus, e ao perguntar o porqué deste desenho, como ele mesmo disse:

“Quando eu crescer, eu vou ser um motorista do énibus cinza, onde vou levar varias

pessoas dentro”. E apds essa breve explicacdo dele, conseguimos entender e até
mesmo ver onde estdo essas pessoas e 0 espaco do Onibus.

FIGURA 15: Onibus por D. de 4 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

O desenho feito pela crianga P.M., foi diferente dos seus amigos de sala, ele

pegou as cores que iria utilizar o lapis grafite, a borracha e comegou a desenhar,
sem interagir muito e apenas respondia o que era perguntado. Ao terminar e
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entregar ele disse que era um coragao de controle remoto e que gostaria de ganhar

um desse no Natal.

FIGURA 16: Coragao de controle remoto por P.M de 4 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

Os proximos desenhos das criangas do Subgrupo B1 e do Subgrupo B2 se
encontram em uma nova fase do seu desenvolvimento sendo analisados por
desenhos. Apoiado nos estudos de Luquet (1969) pode-se afirmar que essas
criangas estdo na terceira fase, “Realismo Intelectual”’, marcando o periodo em que
a crianga tende a superar a “Incapacidade Sintética”. Nessa etapa, a crianca busca
representar todos os detalhes ou elementos do objeto real, mesmo que alguns
desses detalhes sejam invisiveis e existam apenas na concepg¢ao mental da crianga,
e além disso, os desenhos nesta fase sao elaborados em uma perspectiva plana.

Para Kellogg (1969), nessa fase se tem dois momentos, o primeiro é o de
‘Desenhos” em que se caracteriza pela combinacdo de diversos elementos,
incluindo diagramas, mandalas, composi¢cdes combinadas, sol e o radial, e a
“Expressao Pictérica” representacdo de temas variados, incluindo a figura humana,
casas, plantas e outros elementos tematicos.

E lavelberg (2013), diz que essas criangcas estdo na fase do “Desenho de
Imaginagao II”, onde se tem um desenho com mais detalhes, pois percebem como
as coisas sao pelo olhar das criangas. Em poucas palavras, nessa fase as criangas

dominam a forma e comegam a empregar esquemas para organizar o desenho,
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utilizando a linha como fundamento, e ha uma notavel preocupagéo em evidenciar
todas as caracteristicas daquilo que esta sendo representado.

As Figuras 17, 18 e 19 foram feitas pelas criangas do Subgrupo B1, que
fizeram aniversario no primeiro trimestre do ano, e durante a coleta, eles acabaram
interagindo entre eles, contando algo que tinha acontecido ou visto, falando sobre o

que poderia ser servido no almoco.

FIGURA 17: Urso por Y.L. de 4 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

No desenho da criangca Y. L., com palavras dele mesmo “Fiz um urso que

tenho na minha casa, e que gosto muito de brincar”.
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FIGURA 18: Ela na praia por M. de 4 anos de idade

———

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

No desenho da crianca M., ela se retratou de como seria estar na praia que
iria quando entrasse nas férias “Aqui tem o céu azul, o sol, eu, a areia, o coragao

enterrado na areia, um balde para eu brincar e um coragdo andando na praia”

FIGURA 19: Ela e um passaro azul por L. de 4 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

A crianca L expressou que “Aqui sou eu passeando em um parque e
encontrei esse passaro azul”, sendo a ultima a terminar a seu desenho, ela logo
disse sobre o que fez e ja correu encontrar com 0s seus amigos, que estavam

esperando no parque.
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As proximas figuras foram feitas pelas as criangas do Subgrupo B2. Na Figura

20, temos um desenho realizado por A., em que pedia para que eu adivinhasse 0

que estava desenhando, e ao dizer em um tom de brincadeira que “Sou péssima em

adivinhar as coisas, sempre erro”, foi perceptivel em sua feicdo, uma satisfacdo em

desenhar algo que eu ndo sabia o que seria.

FIGURA 20: Coragéao Arco Iris mesmo por A. de 5 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

E ao entregar o seu desenho, com satisfagdo disse: “Eu fiz esse coragao

arco iris, vocé nao adivinharia mesmo!”, e assim ficou esperando os seus amigos

terminarem.

A Figura 21 é da crianga D.V., que estava com vergonha de realizar o

desenho, e mesmo o lembrando de que poderia desenhar o que quisesse e que

também nao precisaria fazer, o que ele disse que faria. E assim escolheu o lapis

preto e realizou a prateleira de livros, e logo me entregou a folha dizendo o que tinha

feito e saiu do espaco correndo.
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FIGURA 21: Prateleira de livros por D.V. de 5 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

Ja a crianga S., cujo desenho é apresentado na Figura 22, disse desde o
primeiro momento que faria a bandeira do time do seu coracéao, e afirmando que era

o melhor time, mesmo os seus amigos dizendo que seria outro time.

FIGURA 22: Bandeira do Athlético por S. de 5 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

Na Figura 23, apresenta-se o desenho da crianga G.
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FIGURA 23: Ela passeando mesmo por G. de 5 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

Pelas palavras dela mesmo: “Essa sou eu passeando em um parque, estou
usando a minha blusa roxa e essa cal¢ca vermelha que combinam com os lagos que
estdo aqui na minha cabecga, vocé esta vendo?” E ao perguntar em qual parque era
esse, 0 que estaria fazendo, sua resposta foi: “Um parque perto da minha casa e eu
s6 estou passeando, eu ja tinha tem dito.”.

A Figura 24, apresenta o desenho da crianga L., que a todo o momento
estava com os seus olhos fixados no que estava desenhando, selecionando as
cores certas e nao dao muita atengdo aos seus amigos. E ao perguntar o que ela
tinha feito, ela prontamente disse: “Um pintinho!”, com aquela feicdo de que esta

obvio que é um pintinho, vocé nao esta vendo?
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FIGURA 24: Pintinho por L. de 5 anos de idade

e ¥ el

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)

Na Figura 25 pode-se observar o desenho de crianga L., em que separou
todas as cores e com um lapis de cor preto, fez varios quadrados na folha, pintando
cada um com uma cor. Além disso, estava atenta a conversa dos seus amigos e

opinando as cores que deveriam usar, e o porqué escolheu aquela cor.

FIGURA 25: As cores por L. de 5 anos de idade

Fonte: Arquivo Pessoal, (2023)



4.2 CONTRIBUICOES DO DESENHO NA EDUCACAO INFANTIL NA VISAO
DAS PROFESSORAS

Ao considerar que um dos objetivos especificos, apresenta o enfoque nas
contribuicdes do desenho na Educacao Infantil para o desenvolvimento na visao
das professoras, nessa pesquisa qualitativa tomou a participante (no caso as
professoras que foram entrevistadas), atoras e autoras do seu fazer, o que foi
percebida pela entrevista semiestruturada.

Os dados coletados nas entrevistas foram divididas em trés categorias, de
modo atender o que ressalta Bardin (2007), as categorias em uma analise de
conteudos permite uma melhor organizagédo do trabalho, além de possibilitar um
olhar mais agucado em relagao aos pontos estabelecidos. Dessa forma, foram
assim definidas: 1) Perfil sociodemografico das Professoras; 2) Planejamento da
aula e 3) As atividades e o desenho das criangas.

As entrevistas foram realizadas no dia 13 de outubro de 2023, com as oito
professoras da instituicdo de ensino. Seguem para uma melhor compreensao e
analise do leitor as informagdes basicas de cada professora regente de cada
turma, assegurando sua privacidade e sigilo das informacoes.

A recolha dos depoimentos das oito professoras regentes puderam
expressar 0 seus pensamentos com bases nas perguntas por meio das

entrevistas pessoais que foram gravadas e depois transcritas.

4.2.1 Perfil sociodemografico das Professoras

A professora A (2023), tem 36 anos de idade e é pedagoga e leciona ha
cinco anos; a professora B (2023), tem 31 anos de idade e é pedagoga e leciona
ha nove anos; a professor C (2023), tem 30 anos de idade e é pedagoga com
poOs graduacdo em Psicopedagogia e leciona desde os 17 anos de idade. A
professora D (2023) tem 31 anos de idade, € pedagoga e leciona ha sete anos;
a professora E tem 40 anos de idade é pedagoga com pos-graduagdo em
Psicomotricidade, em finalizagao outra pds em Coordenacédo, e leciona ha mais
ou menos vinte e dois anos.

A professora F (2023) tem 24 anos de idade, € pedagoga e leciona desde

os 16 anos de idade; a professora G (2023) tem 28 anos e € pedagoga com pos
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graduacédo em Psicopedagogia e leciona ha seis anos. A professora H (2023) é
pedagoga com pos graduacdo em Alfabetizagcdo e Letramento e leciona ha 5

anos.

4.2.2 Planejamento das aulas

E para uma melhor compreensdo da utilizagcdo do desenho como
instrumento do desenvolvimento da criancga, € preciso entender, primeiramente
como se da a pratica ao planejar as aulas.

Todas as professoras afirmaram que planejam suas aulas de acordo com
0 interesse das criangas e preparar 0 que €& necessario para desenvolver o
curriculo, como diz a professora F (2023): “O interesse deles. Sempre dentro do
interesse, algo que eles dao a partida para gente, né? Nao sé dentro do que tem da
grade, mas também do que eles gostam, e 0 que querem aprender.”.

A professora E (2023) que disse “A gente procura observar o interesse das
criangas, entdo a gente desenvolve os temas a partir do que as criangas tém mais
interesse, né? E dai a gente desenvolve o planejamento de acordo com a BNCC.”.

Os elementos que as professoras consideram importantes para o
planejamento além do interesse, sdo os mais diversos como apresenta a professora
A (2023): “Bom, geralmente, eu procuro uma histéria que eu consiga embasar,
algum livro que eu consiga fazer um direcionamento ai, a partir da histéria que eu
vou trazendo propostas que tenham a ver com o tema, né?”,

A professora E relata que os elementos devem: “Respeitar o momento de
cada criancga, né? Respeitar e saber da individualidade de cada um, né? E planejar
uma estrutura que atenda a necessidade daquela turma naquele momento”.

Indo ao encontro do que a professora G (2023) disse que: “Os elementos, o
tempo que eu vou ter com as criangas, o interesse que eles mostram, e o objetivo
para o final do projeto que eu trabalho, para saber qual que é?”

Sobre os recursos didaticos utilizados em sala de aula, sdo apontados os
mais diversos. A professora A (2023) expressou que utiliza:

Livros, ahh muito desenho, entdo muito riscante de tudo quanto é tipo,
caneta, canetinha, lapis, giz, tinta de varios tipos também, tinta as vezes
tinta normal, comprada as vezes tinta natural”. Hummmm!, mudsica, muita

musica, pra minha idade tem muita musica também. Eu acho que é
basicamente, é isso, né?.
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A professora B (2023) apresenta que “(...) eles gostam muito de desenho, né?
Tudo que estimula desenho, pintura, livros principalmente. E o que eles mais
gostam”. A professora C (2023) disse que utiliza tudo o que tem disponivel na

escola, colocando que:

Entéo, assim, eles estdo muito na fase do desenho, do querer expressar, do
querer desenvolver ou o... Assim, tudo que eles aprendem, eles querem
registrar através do desenho com varios riscantes diferentes recorte e
colagem. Entdo eu aproveito esse interesse deles também e ja incremento
na atividade. E pego também da escola. Ah, a mesa de espelho, mesa de
luz, o microscopio, retroprojetor. Trago bastante figura impressa que eles
gostam bastante do cantinho do conhecimento que tem na sala, que dai,
conforme a gente vai desenvolvendo o projeto e dai, conforme eu vou
mostrando as fotos para eles, a gente ja cola la para no final do projeto, ter
a parede toda enfeitada com tudo o que a gente foi descobrindo do projeto.

A professora D (2023) expde que os recursos utilizados em suas aulas, sédo

os elementos naturais. A professora E relata que procura

[...] pensar em todas as habilidades que a gente possa desenvolver né?
Entdo, assim, eu procuro as questdes da natureza, eu procuro a visao, a
musicalizagdo, a coordenagcdo motora. Entdo todos os recursos que a
escola principalmente disponibiliza, eu tento diferenciar ali nas atividades
para que atenda a necessidade deles e desenvolva todas as habilidades.

A professora F menciona que utiliza: “Elementos naturais, didatico, elementos
reciclaveis, como “(...) E video, musica, video e projetor’, e a professora G relata
que gosta de utilizar muito a tecnologia, data show, projetor como também coisas
que as criangas trazem de casa. A professora H (2023) fala que

(...) utiliza o acessivel para eles, tinta, material, a gente tem o suporte,
projetor, videos, livros, tudo que a gente consegue manusear né, argila,
estamos sempre buscando, microscépio né (risada), tudo que a gente

puder, até fora da escola né, a gente leva eles também, explora todo o
ambiente.

Pelo o que foi notado, n&do se utiliza uma metodologia especifica, mas sim
uma variedade de apontamentos que envolvem a Educacgado Infantil, o que
corresponde as ideias de Fusari (1988, p. 18-19), ao dizer que néo existe uma unica
forma de trabalho, mas sim, um conjunto de principios e instrumentos a serem

considerados, principalmente ao trabalhar com criancas:



68

A metodologia pode ser considerada como o método em agdo, onde os
principios do método (atitude inicial, basica, de percepgéo da realidade e
suas contradi¢cdes) estardo sendo mencionados na realidade da pratica
educacional. (...) Todavia, para que a metodologia cumpra esse objetivo de
ampliagdo da consciéncia € fundamental que ela tenha uma origem nos
conteudos de ensino; considere as condi¢ces objetivas de vida e trabalho
dos alunos e professores; utiliza competentemente diferentes técnicas para
ensinar a aprender os conteudos (...) e os diferentes meios de
comunicagao.

Dessa metodologia, Ferraz & Fusari (1999, p. 89) apontam o ludico como

principal componente para o desenvolvimento da crianca é

A experimentagdo, a criagdo, a atividade Iludica e imaginativa que sempre
estdo presentes nas brincadeiras, no brinquedo e no jogo, sdo também
elementos basicos (...) para criangas. Assim sendo, consideramos
importante a inclusdo [destes] nos métodos e procedimentos de um
programa de (...) atividades infantis, principalmente quando envolver a
construgdo, a manifestagdo expressiva e ludica de imagens, sons, falas
gestos e movimentos.

4.2.3 As atividades artisticas do desenho na Educacéo Infantil

Nesta terceira categoria, busca-se explicitar a visdo das professoras sobre o
desenho na sala de aula, destacando a importancia das atividades artisticas na
Educacgao Infantil, como mediadora de crescimento e desenvolvimento da crianca,
pois

A selecao das atividades artisticas ou mesmo a fruicdo da arte por parte das
criangas deve ser meta de todo professor, confiando que a Arte realiza sua
fungéo no interior de cada um, de forma silenciosa, Unica; é propiciada pelo
outro, neste caso o professor, mas independe dele. (PASCUCCI, 2009, p.
60).

Moreno (2007, p. 44) coloca que:

A construcéo da capacidade de criagdo na infancia € uma forma da crianga
manifestar a sua compreensao da realidade que o cerca, de exercitar sua
inteligéncia [e a imaginacao] criar, alterar, organizar e reorganizar
elementos plasticos, € uma constru¢gdo do ser humano. Na sua interagao
com o mundo, ela vivencia inumeros contatos com experiéncias estéticas
que envolvem ideias, valores e sentimentos, experiéncias estas que
envolvem o sentir e também o pensar e o interpretar. Portanto a linguagem
visual faz parte da formacdo integral o individuo e ndo pode ser
desconsiderada no contexto da educagao infantil.
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O RCNEI (Brasil, 1988, p. 87) difunde que

Em muitas propostas as praticas de Artes Visuais sdo entendidas apenas
como meros passatempos em que atividades de desenhar, colar, pintar e
modelar com argila ou massinha sao destituidas de significados. Outra
pratica corrente considera que o trabalho deve ter uma conotagao
decorativa, servindo para ilustrar temas de datas comemorativas, enfeitar as
paredes com motivos considerados infantis, elaborar convites, cartazes e
pequenos presentes para os pais etc. Nessa situagdo, € comum que o0s
adultos fagam grande parte do trabalho, uma vez que n&o consideram que a
crianga tem competéncia para elaborar um produto adequado. As Artes
Visuais tém sido, também, bastante utilizadas como reforgo para a
aprendizagem dos mais variados conteudos. S&o comuns as praticas de
colorir imagens feitas pelos adultos em folhas mimeografadas, como
exercicios de coordenagdo motora para fixagdo e memorizagao de letras e
numeros.

E quando questionadas sobre o que achavam sobre o ensino das artes
visuais nas escolas, as professora de forma unanime disseram que eram importante,
como aponta a professora C (2023) que “Acho super importante e € uma coisa
assim, que ja vem da infancia, entdo ja € um interesse natural deles, eu diria. E ter
isso na escola para reforcar essa maneira de expressao deles. Eu acho muito, muito
valida”.

As professoras consideram importantes os desenhos das criangcas, como na
fala da professora F (2023): “Diz muito, ndo somente, ndo € um simples desenho,
mas eles conseguem transmitir emocional, o que eles estdo aprendendo, O que eles
vivenciam dentro da escola, dentro de casa, € como se fosse um espelho deles.”

Ja sobre as expectativas sobre o desenvolver e realizar uma proposta com o
desenho s&o as mais diversas, nas vozes das professoras, como apresentado pela
professora A (2023) que colocou que suas expectativas sdo de que: ”(...) Tanto que
a crianga se expresse, quanto ela consiga contar aquilo que ela ta visualizando, o
que que ela ta fazendo naquele momento, que ela consiga conversar sobre aquilo.”

Para professora B (2023) € importante

[...] conseguir observar o que eles aprenderam do que a gente explorou. As
vezes, é... se trabalha com um objetivo que eles alcancem um
desenvolvimento, determinado desenvolvimento, mas as vezes vocé... no

desenho vocé percebe que a nao atingiu o que vocé tinha imaginado, né?
Talvez seja preciso elaborar um pouco mais.

A professora C (2023) expressa que as suas expectativas sdo alcangadas

quando
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(...) eles desenvolvam e coloquem no papel tudo que eles, (...) tudo que eles
conseguirem através de pequenos tragos, uma histéria conseguir assim é
desenvolver um pensamento com comego, meio e fim. Saber explicar para
a gente por que eles escolheram fazer aquele desenho e o que aquele
desenho significa para ele naquele momento.

Para a professora E (2023), a expectativa ao realizar propostas com o
desenho é de: “Conseguir atender a demanda daquela crianga e conseguir ter esse
feeling e essa, essa conseguir chegar e dar tudo o que essa crianga precisa, sabe?
Entdo é mais assim, uma forma de comunicagdo, de troca do que de fato s6 um
desenho simples.”

Para a professora F (2023) relata que as expectativas sdo altas, como
também que: “(...) espera que eles sintam o que a gente quer transmitir, que eles
possam pega se for com textura, que eles possam gostar de manusear. Se for para
desenhar, que eles gostem de sempre dentro da expressdo deles ali.”. E para
professora H (2023) as suas expectativas do desenho estdo relacionadas com a
criatividade de cada crianca.

Entretanto para a professora D (2023) as suas expectativas estao
relacionadas para serem abordadas no parecer descritivo, 0 que afirma a professora

G (2023), que relatou que

A minha expectativa € que eles realmente mostrem o que eu estou
esperando né (...) Quando eu dou uma atividade, né? Que eles desenham o
que eles estao vendo, o que eles estdo observando, se esta realmente no
nosso contexto ali, que tem umas criangas do Infantil IV que foge do que é
esperado, mas também ta tudo certo.

Ao serem questionadas se ao final de cada desenho proposto a professora
pergunta a crianga o que desenhou, as respostas se alternaram entre sempre e nem

sempre, como € demonstrado pela professora F (2023) que afirma que:

Sim, em e todas as atividades que sao feitas dos desenhos dele, a gente, a
gente procura dar um pouco mais de atencao para nao ser tanto assim no
coletivo, mas sim algo individual para que a gente possa dar um pouco a
atencao nisso que a gente acompanha o desenho, no caso, nos
planejamentos. Eu procuro sempre dar prioridade nisso, no que eles fazem.

A professora H (2023), em que fala: “Sim, em alguns a gente consegue
identificar o que eles fizeram, mas em outros a gente pergunta o que eles fizeram no
desenho, eles explicam certinho o que eles desenharam e o porqué eles

desenharam, o motivo, entao sim.”



Ja para a professora A (2023) relata que nem sempre pergunta e que “(...) As
vezes a crianga tem a iniciativa de contar o que ela ta fazendo, mas as vezes ela ta
sé se expressando. As vezes, ela quer falar s6 das cor que ela ta usando.”

A professora B (2023) colocou que:

As vezes, as vezes sé quando depende da crianga, porque tem crianca que
vocé consegue olhar e ver o que ele desenhou. Tem crianga que vocé nao
tem e ndo consegue definir. E as vezes ele vem contar a historia do
desenho dele. Entdo nem sempre eu pergunto. Depende do contexto.

Essas frases podem se relacionar com Ferreira e Silva (2001 p.149-150),
quando afirmam que:

Se o processo do fazer artistico ndo for considerado, perde-se a
oportunidade de observar e interpretar os sinais, os gestos, as palavras, as
singularidades das criangas, transformando um momento importante —
constituido de indicios para serem articulados em novas aprendizagens -
em espaco pedagdgico perdido.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Como visto, o ato de desenhar por parte das criangas, € sua propria
linguagem de se expressar com mundo, além de ser uma atividade versatil que pode
ser realizada sobre diversas superficies e utilizando diversos riscantes e matérias.

E como visto nos desenhos feito por elas, € por meio dos seus tragos, as
criangas buscam conhecer, reconhecer-se e serem reconhecidas, transformando
essas expressdes em pesquisas pessoais que emergem de suas proprias iniciativas,
de modo que esses desenhos se tornaram fontes para minha pesquisa.

A pesquisa realizada na instituicio de ensino de Educacao Infantil
proporcionou uma imersao valiosa no universo das criangas, especialmente no que
diz respeito as expressdes por meio dos desenhos. A obtencdo de permissao do
Comité de Etica e a participagdo ativa das criancas, foram passos cruciais para
garantir a integridade e a ética do estudo.

A abordagem sensivel e respeitosa adotada durante as interagbes com as
criangas evidenciou a importancia de dar voz aos participantes, permitindo que
compartilhassem suas experiéncias e significados por tras de cada desenho. A
transparéncia no processo, desde a apresentacdo inicial até a coleta de dados,
contribuiu para criar um ambiente no qual as criancas se sentiram a vontade para
participar ou ndo, respeitando suas individualidades.

Os resultados da analise dos desenhos revelaram diferentes fases do
desenvolvimento infantil, conforme proposto por diversos autores como Luquet
(1969), Lowenfeld e Brittain (1977), Kellogg(1969) e lavelberg (2013), permitiu uma
compreensao mais profunda das expressdes infantis em diferentes idades.

O momento em que as criangas explicavam seus desenhos revelou-se
crucial, oferecendo insights sobre suas perspectivas uUnicas e permitindo que
participassem ativamente da pesquisa.

Além disso, a pesquisa demonstrou a evolucado nas habilidades das criancas,
desde os estagios iniciais de exploragao e experimentagdao, como Realismo Fortuito,
Garatujas Desordenadas, Rabiscos Basicos e Desenhos de Acgao, até fases mais
avancgadas, caracterizadas pelo Realismo Intelectual e pela Expressao Pictérica e a
presenca de fases especificas, como o Desenho de Imaginagao | e Il, ressaltou a

complexidade e a riqueza do processo criativo infanti
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Ja pesquisa realizada junto as oito professoras da instituicdo de ensino
proporcionou uma visdo abrangente sobre o papel do desenho na Educacgao Infantil.
Ao considerar a variedade de abordagens das professoras, fica evidente que o
desenho € valorizado como uma forma expressiva e educacional essencial para o
desenvolvimento das criangas.

As entrevistas revelam que as professoras reconhecem a importancia de
planejar as aulas de acordo com os interesses das criangas, promovendo uma
abordagem pedagdgica flexivel e centrada no aluno. Os recursos didaticos utilizados
abrangem uma ampla gama, desde materiais tradicionais como lapis e papel até
elementos naturais, tecnologia e recursos diversos disponiveis na escola, e com
essa diversidade reflete a compreensdo de que o processo de ensino e
aprendizagem na Educacdo Infantil deve ser rico em experiéncias sensoriais e
expressivas.

Quanto ao desenho, as professoras compartiiham uma visdo unéanime sobre
sua relevancia como meio de expressao para as criangas. O desenho é considerado
uma linguagem pela qual as criangas podem transmitir emogdes, pensamentos e
aprendizados, funcionando como um espelho de suas experiéncias na escola e em
casa.

As expectativas das professoras em relagcdo as atividades com desenho
incluem o estimulo a expressao, o desenvolvimento de habilidades especificas e a
observacdo do que as criangas aprenderam. A abordagem individualizada,
respeitando o ritmo e as caracteristicas de cada crianga, € enfatizada como uma
pratica relevante.

A pesquisa ofereceu uma visdo abrangente do desenvolvimento da
expressao grafica na infancia, ressaltando a importancia de abordagens éticas e
sensiveis ao conduzir pesquisas envolvendo criangas e as contribuicdes valiosas
das criangas como participantes ativos enriqueceram significativamente os
resultados, destacando a necessidade continua de incorporar suas vozes nas
discussdes académicas.

Em suma, a pesquisa destaca o papel crucial do desenho na Educagao
Infantil, servindo como uma ferramenta multifacetada que contribui para o
desenvolvimento integral das criangas, fomentando a expresséo, a criatividade e a

compreensao do mundo ao seu redor.
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APENDICE 1
ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DA ESCOLA

Dados sociodemograficos:

1 Qual a sua idade?
Qual o seu género?
Qual o seu estado civil?
Vocé tem filhos? Quantos?
Qual é a sua escolaridade?

Formada em que?

~N OO o B~ WD

Ha quanto tempo leciona?

Dados referentes ao planejamento de aula
8 Como sao planejadas as suas aulas?
9 Quais elementos considera importante?

10 Quais recursos didaticos sao utilizados em sala de aula?

Dados sobre o desenho
11 O que vocé acha sobre o ensino das artes
visuais na escola?12 O que vocé acha sobre o
desenho da crianga?
13 Para vocé, o que significa o desenho livre?
14 Quais sdo as suas expectativas ao realizar uma proposta
com o desenho? 15 Vocé ao final de cada atividade/desenho
proposto pergunta o que foi
realizado pela crianga?
16 Existe algum projeto ja realizado por vocé, ou em

andamento em relagcdo aodesenho infantil.
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