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RESUMO

A dissertagdo e o produto elaborado constante no presente estudo referem-se ao
conteudo Reformas Religiosas que é lecionado no 7° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais de acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular); sendo o
recurso didatico produzido um jogo pedagdgico fisico denominado “O Desafio das
Reformas Religiosas — Homens e Mulheres Protagonistas”; que objetiva o ensino do
ja referido tema com énfase no protagonismo de mulheres que atuaram naquele fato
historico ocorrido na Europa durante o século XVI. A saber as mulheres estudadas e
presentes no jogo foram: Argula Von Grumbach, Caritas Pirckheimer, Katharina Von
Bora, Katharina Schiultz Zell, Olympia Fulvia Morata e Maria Dantiére. O objetivo geral
dessa dissertagao consiste em: elaborar uma estratégia de ensino por meio de um
jogo para o ensino do conteudo Reformas Religiosas (Reforma Protestante)
enfatizando o protagonismo das mulheres daquele tempo. Os objetivos especificos
caracterizam-se por discutir a producao historiografica sobre a Reforma Protestante,
identificar a participacao ativa das mulheres no movimento reformador cristdo que
ocorreu na Europa ocidental durante o século XVI, compreender como a BNCC e o
material didatico de Histéria destinado aos estudantes da educacao basica abordam
0 conteudo; e; produzir um jogo pedagdgico sobre o tema Reformas Religiosas. A
pesquisa para o embasamento deste trabalho recorreu ao método qualitativo que foi
aplicado por meio do levantamento bibliografico, analise de fontes e pesquisa de jogos
por meio digital e in loco que serviram de modelo para a produg¢ao do ja referido
produto. Entre os referenciais tedricos utilizados para a fundamentacao desse trabalho
estdo: Jean Delumeau (1989), Joan Scott (1992), Michelle Perrot (2019), Johan
Huizinga (2019), Roger Caillois (2017), Allan Choppin (2004), dentre outros/as.

Palavras-chave: Histéria das Mulheres. Reformas Religiosas. Jogo e Ensino de
Historia.



ABSTRACT

The dissertation and the product produced in this study refer to the content of
the Religious Reformations, which is taught in the 7th year of Primary School,
according to the BNCC (National Common Curricular Base); the teaching resource
produced is a physical educational game called “The Challenge of the Religious
Reformations - Men and Women Protagonists”; which aims to teach the
aforementioned theme with an emphasis on the protagonism of women who acted in
that historical event that occurred in Europe during the 16th century. The women
studied and featured in the play were: Argula Von Grumbach, Caritas Pirckheimer,
Katharina Von Bora, Katharina Schiltz Zell, Olympia Fulvia Morata and Maria
Dantiére. The general aim of this dissertation is the development of a teaching strategy
using a game to teach the content of the Religious Reformations (Protestant
Reformation), emphasizing the leading role of the women of that time. The specific
objectives are the discussion of the historiographical production on the Protestant
Reformation; to the identification of the active participation of women in the Christian
reform movement that took place in Western Europe during the 16th century; the
understanding of how the BNCC and the History teaching material for basic education
students approach the content; and; the production of a teaching game on the subject
of Religious Reformations. The research for this work used the qualitative method,
which was applied by means of a bibliographical survey, analysis of sources and
research into digital and on-site games that served as a model to elaborate the
aforementioned product. Among the theoretical references used to support this work
are Jean Delumeau (1989), Joan Scott (1992), Michelle Perrot (2019), Johan Huizinga
(2019), Roger Caillois (2017), Allan Choppin (2004), among others.

Keywords: Women's history. Religious Reforms. Games and History Teaching.
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1 INTRODUGCAO

Saudacgdes a todos os professores de Histéria!l Antes de adentrar propriamente
ao que se destina esta dissertacao e seu produto, venho explicar que esta produgao
foi escrita por um professor de Historia da educagao basica pertencente a rede publica
paranaense, tendo iniciado sua carreira no magistério aos 19 anos, quando ainda
cursava a graduacgao.

Igual a milhares de professores neste enorme pais que é o Brasil, quem
escreveu este trabalho é oriundo da escola publica, pela qual tem profunda gratidao.
Apo6s concluir o Ensino Médio e ndo tendo conseguido aprovagdo no vestibular da
Universidade Federal do Parana (UFPR), no ano de 2006, para o tdo sonhado curso
de Histdria, ingressei, em 2008, em uma instituicdo privada para cursar Histéria.
Foram cinco anos de luta e esfor¢co — juntamente com os colegas, a maioria também
da classe trabalhadora — para estudar, trabalhar, pagar as mensalidades e, assim,
conseguir concluir a licenciatura.

Durante anos, lecionei para turmas do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio,
tanto no ensino publico quanto privado, e naquele tempo fazendo duas
especializagdes na modalidade de Ensino a Distancia (EAD). Foi quando, em 2017,
fui chamado para assumir o concurso publico no Estado do Parana, lugar onde nasci,
fui criado e resido, e onde me tornei professor efetivo (Quadro Préprio do Magistério).

Ja como docente efetivo, certo dia, um colega professor — que se tornou amigo
posteriormente —, falou-me do ProfHistoria e despertou o0 meu interesse em ingressar
neste programa de mestrado. Permitiram as circunstancias que eu fosse aprovado no
processo de 2021 e iniciado meus estudos no mestrado profissional ja no ano
seguinte.

Assim, depois da frustragdo quando jovem por n&o ter sido aprovado no
vestibular da universidade publica, este professor, entdo com 33 anos, adentrou a
UFPR para iniciar o mestrado. Honestamente, demorou para minha mente processar
a aprovacao e o ingresso no mestrado profissional, ainda mais com a noticia de que
eu fora contemplado como bolsista da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES).

Em meio a esse contexto é importante comentar que durante todo o periodo do

mestrado estive lecionando no minimo 40 horas semanais exclusivamente para séries



e turmas da educagédo basica. Essa observagdo n&o fago para justificar alguma
possivel falta neste trabalho, ao contrario, fago para confirmar que esta producéo se
identifica por demais com a realidade de parcela significativa de docentes brasileiros,
que se desdobram para lecionar em diversas turmas e ainda conseguem tempo para
se aperfeicoar e buscar conhecimento. Finda essa apresentacdo, darei inicio ao
conteudo da dissertagao e seu produto.

A presente dissertagédo tem por objetivo propor um recurso didatico por meio de
um jogo fisico direcionado ao ambito presencial do conteudo Reformas Religiosas no
ensino de Historia, trazendo em destaque o papel das mulheres junto aos
reformadores. Em tempos mais recentes, utiliza-se a denominagdo Reformas
Religiosas por alguns historiadores e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
e em outros documentos, como nos livros didaticos. Esse fato historico, cujo espago
e tempo de abordagem sera a Europa Ocidental durante o século XVI, geralmente é
ensinado aos estudantes da educacao basica com viés de um episddio protagonizado
pelos reformadores — homens —, sendo seus lideres mais emblematicos Martinho
Lutero, Jodo Calvino e Henrique VIII.

Contudo, o estudo da Reforma Protestante e outros temas, a partir das décadas
de 1960, por meio do movimento feminista, permitiu o empreendimento de pesquisas,
identificando-se mulheres protagonistas no interior da cristandade ocidental cujas
histérias estiveram por muito tempo silenciadas. Tendo como base esse contexto,
deseja-se apresentar neste texto a historia de algumas entre as muitas mulheres que
estiveram em destaque durante as Reformas Religiosas, tanto aquelas que apoiaram
a cisdo religiosa com a Igreja Catdlica Apostélica Romana, quanto as que desejavam
se manter fiéis a crencga catdlica.

Nesse sentido, esta pesquisa buscara problematizar o silenciamento das
mulheres, sobretudo nos livros didaticos, quanto ao fato histérico das Reformas
Religiosas. Essa tarefa, embora necessaria e relevante, apresenta-se como um
desafio, pois, conforme escreveu Joan Scott, caracteriza-se por “[...] lutar contra
padrées consolidados por comparagdes nunca estabelecidas, por pontos de vista
jamais expressos como tais”!. Baseado no que escreveu Scott, trazer para o estudo e

ensino de Historia a presenga com énfase no protagonismo — leia-se também

1 SCOTT, Joan. Histéria das mulheres. In: BURKE, Peter (Org). A escrita da histéria: novas
perspectivas. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 1992.p.77-78.



lideranga — das mulheres em um dos fatos mais relevantes da historia do cristianismo
no Ocidente caracteriza-se como uma quebra de paradigma, ao menos no que tange
a este conteudo. Todavia, no decorrer desta produgao, serdo apontadas reflexdes e
fontes que reforcam a participacédo protagonista das mulheres durante as Reformas
Religiosas, bem como, a importancia de se ensinar esse fato para os estudantes da
educacgao basica.

Depois de dedicar analises sobre a histéria das mulheres e sua participagao
nas Reformas Religiosas, este trabalho também problematiza a importancia do jogo
como recurso didatico para o ensino de Histéria. O produto que esta dissertagao
propde nao foi escolhido ao acaso. Os elementos constituintes do jogo estédo
presentes nas mais diversas sociedades, sendo que 0 jogo, na perspectiva de Roger
Caillois, “[...] ocupa um campo préprio cujo conteudo é variavel e, as vezes, até mesmo
intercambiavel com o contetido da vida cotidiana™. Logo, pode-se afirmar que é
caracteristico do ser humano jogar, seja um jogo especifico e/ou na realidade da vida.
A partir disso, o jogo ou produto didatico — além de representar as mulheres que
estiveram atuantes naquele fato historico —, pretende ser um apoio ao professor que
ministrara o referido conteudo e um suporte para o ensino do conteudo Reformas
Religiosas.

Ressalta-se que esta dissertacao foi organizada em trés capitulos. O primeiro
concentra-se em compreender o processo historico que resultou na Reforma
Protestante — Reformas Religiosas — com base nas obras de historiadores como Jean
Delumeau e Carter Lindberg, que reconhecem o contexto cultural daquele periodo
como propicio para que as novas doutrinas formuladas pelos reformadores
adentrassem as mentes de parcela significativa dos cristdos europeus no século XVI.

ApoOs uma exposicdo do contexto que permitiu as Reformas Religiosas, o
primeiro capitulo segue para o estudo das definicdes de religido e fenébmeno religioso.
Com isso, o texto aborda a Reforma como um fato histérico, que trouxe uma
concepgao de religiao cristd numa perspectiva diferente daquela que predominava,
tendo como desdobramentos novos tipos de fendmenos religiosos. Nesse sentido, na
diversidade de doutrinas cristas professadas pelas igrejas fundadas a partir do século

XVI na Europa, identificam-se consequéncias politicas, econémicas e culturais para a

2 CAILLOIS, Roger. Os jogos e os homens: a mascara e a vertigem. Petropolis, RJ: Editora Vozes,
2017.p. 119
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sociedade daquela época, sobretudo em temas, como: o casamento, o papel da
mulher na sociedade, a relagao individualizada com a divindade, e a dindmica da
leitura da Biblia.

Depois de analise, tendo como base elementos culturais e reconhecendo que
a religiao e o fenbémeno religioso estéo inseridos dentro da cultura de uma sociedade,
o capitulo continua com estudos e conceituagdes sobre a historia das mulheres e a
categoria género. Joan Scott e Michelle Perrot figuram como principais intelectuais
nesse sentido. Scott aprofunda a categoria género a partir da definicao objetiva deste
como “[...] construgdo social e cultural das diferencas sexuais”s. Perrot, por sua vez,
traz elevada contribuigdo ao analisar a historia das mulheres durante a Reforma como
um periodo que propiciou as mulheres, ainda que de maneira incipiente, conquistas
as quais a autora identifica como “[...] fundamento de uma expressao literaria vigorosa
e de um feminismo precoce”™.

Uma vez estabelecida a conceituacao de religido, fendmeno religioso e género,
e suas respectivas relacbes com as Reformas, chega-se ao momento de conhecer
algumas das mulheres que desempenharam seu protagonismo. Para tanto, foram
fundamentais as obras de Claudete Beise Ulrich® e Rute Salviano®, que realizaram
estudos com base em fontes primarias sobre mulheres do periodo. As mulheres e
suas respectivas histérias de protagonismo estudadas sdo Argula Von Grumbach,
Caritas Pirckheimer, Katharina von Bora, Katharina Schultz Zell, Olympia Fulvia
Morata e Maria Dantiere.

O segundo capitulo inicia-se com uma discusséo sobre o quanto € necessario
o estudo da Reforma Protestante nos dias de hoje por razdes histéricas e culturais do
passado e do presente. Sdo elencados os conceitos de tolerancia e intolerancia
religiosa, procurando-se estabelecer, assim como em todos os itens do capitulo,
correspondéncias dos temas abordados com a experiéncia docente do autor deste

estudo. Salienta-se que em sala de aula ainda hoje € imperativa a necessidade de

3 RAGO, Margareth. Descobrindo historicamente o género. Cadernos Pagu (11) 1998: pp.89-98.
p.90

4 PERROT, Michele. Minha histéria das mulheres. [tradu¢do Angela M.S. Cérrea] — 2. Ed. 62
reimpressao. — Sao Paulo: Contexto, 2019.p.87

SULRICH, Claudete Beise. Mulheres no movimento da reforma. (Claudete Beise Ulrich, Heloisa
Gralow Dalferth). Sao Leopoldo: Sinodal, 2017.

6 ALMEIDA, Rute Salviano. Reformadoras: mulheres que influenciaram a reforma e ajudaram a
mudar a igreja e o mundo / Rute Salviano Almeida, Jaqueline Sousa Pinheiro. — 1 ed. — Rio de Janeiro:
GodBooks; Thomas Nelson Brasil, 2021.
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construir a tolerancia religiosa e superar a intolerancia religiosa junto aos alunos da
educacao basica.

Relacionando-se a tolerancia e a intolerancia religiosa com a pratica do ensino,
faz-se necessario pensar ndo somente na figura do discente, mas também no corpo
docente. Para exemplificar, indaga-se: como um professor de Historia cuja crenca e
fé vincula-se a Igreja Catdlica Apostolica Romana abordara o conteudo Reforma
Protestante com sua classe, que podera ter estudantes catdlicos, protestantes
(cristdos evangélicos), e certamente de outras religides que ndo o Cristianismo, e
inclusive ateus? Outra questdao que se pensa € a inversa: e o professor de fé crista
reformada (protestante), ao ensinar o mesmo conteudo, ird ‘endeusar’ os
reformadores e coloca-los como ‘bonzinhos’ e a instituicao religiosa hegemoénica como
vila? Depreende-se que para ambas as questdes feitas ao professor é preciso refletir
e ensinar ao estudante que um mesmo fato tem diferentes interpretagdes histéricas.

Na sequéncia do segundo capitulo, aborda-se a concepc¢éo de educagao que
o professor de Historia autor do texto adota em sua pratica docente, tendo como
referenciais, Paulo Freire e Dermeval Saviani. Estabelecida a concepc¢éo de educagao
por parte do professor, entende-se que, enquanto também historiador, esse precisa
engendra-la com a concepgao histérica, para que o ensino seja o mais completo
possivel.

O campo do ensino de Historia tem avancado nos ultimos anos, o que torna
necessario que o professor conhega as perspectivas de abordagens que se
apresentam para assim aperfeicoar cada vez mais sua docéncia. Recorrendo-se a
Circe Bittencourt, Eliane Moura da Silva, Leandro Karnal e outros estudiosos,
pretende-se (re)pensar a pratica docente e, frente aos problemas discutidos, abrir
possiveis caminhos para sua resolugao na sala de aula.

O capitulo encaminha-se para analise quanto ao ensino de Histdria do
conteudo Reforma Protestante. Para essa tarefa sado objetos de estudos os seguintes
documentos: BNCC, Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), e o livro
didatico publico da rede estadual paranaense’ no capitulo a que se referem as

Reformas. Para contribuir com a apreciagcao dos documentos, este estudo apoia-se

7 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade e cidadania: 7° ano: ensino fundamental: anos
finais / Alfredo Boulos Junior. — 4.ed. — Sao Paulo: FTD, 2018.
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em Allan Choppin, Jorn Risen, Edilson Aparecido Chaves, Ana Claudia Urban® e em
outros especialistas sobre os temas. Por fim, faz uma analise do capitulo do livro
didatico publico destinado ao 7° ano do Ensino Fundamental Il na rede publica
paranaense que trata das Reformas Religiosas, procurando-se verificar e
problematizar qual a abordagem que o material didatico traz em relagéo a histéria das
mulheres.

No terceiro e ultimo capitulo sdo estabelecidas conceituacbes quanto a
‘gamificacao’ e ao jogo, que caracterizam o produto desta dissertagcdo. Para discorrer
sobre o conceito de jogo e sua relagéo historica com a humanidade, recorrerem-se as
contribuicdes de Johan Huizinga, Roger Caillois, Jeferson Retondar, Claudia
Monteiro® e outros autores que tratam do tema. Partindo-se do pressuposto de que “O
jogo € uma fungado do ser vivo, mas nao é passivel de definicdo exata em termos
l6gicos, bioldgicos ou estéticos™'?, trazem-se as caracteristicas que o compdem e
como tais influenciam desde os tempos mais antigos da humanidade.

Depois de refletir sobre o jogo, procura-se entender o que seja a ‘gamificagao’.
Ressalta-se que empresas e areas de ambito profissional (empresarial) recorrem hoje
a estratégias ‘gamificadas’, visando a conseguir maior engajamento e, por
conseguinte, maior produtividade de seus colaboradores. Além disso, recentemente —
sobretudo durante a pandemia — a educagao apropriou-se e incorporou a gamificagao,
para motivar os estudantes a aprenderem e melhorarem o desempenho nas
atividades escolares.

Conquanto gamificagcdo e jogo estejam proximos e ligados, esses sao
diferentes um do outro. Essa diferenca é abordada no texto, a fim de que o docente
consiga entender de que forma ambos podem auxiliar no trabalho docente. Reforca-
se que tais conceitos ganharam destaque durante a pandemia (Covid-19), quando os
professores precisaram se adaptar para lecionar de maneira remota e/ou hibrida. Para
que as aulas fossem mais interessantes, instituicdes e profissionais da educacao

elaboraram conteudos com estratégias para despertar o interesse e melhorar o

8 URBAN, Ana Claudia. Didatica da historia: contribuicées para a formagao de professores. 1.ed.
Curitiba: Editora Jurua, 2010.

® MONTEIRO, Claudia. Jogos no ensino de Historia: experiéncias do Projeto Residéncia
Pedagoégica de Histéria da UNIOESTE/PR. ANPUH BRASIL — 31° Simpdsio Nacional de Histéria. Rio
de Janeiro/ RJ, 2021.

10 HUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. 92 edicdo revista e atualizada.
Sao Paulo: Perspectiva, 2019.p.8.
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desempenho dos estudantes, que igualmente tiveram dificuldades em se adaptar a
forma de ensino apresentada naquele momento. Todavia, depois do retorno as aulas
presenciais — no Parana ocorreu no segundo semestre de 2021 de maneira hibrida —,
observou-se que os estudantes precisavam ter mais interagdo com seus colegas,
visando a socializagao na sala de aula para uma construgao coletiva do conhecimento.

Diante desse panorama, a proposta do produto desta dissertagdo é ser um jogo
fisico direcionado para o ensino presencial. Além do ambito tedrico e conceitual,
descreve-se 0 processo de criagdo do jogo de forma detalhada, incluindo-se o porqué
de se ter escolhido o instrumento/produto jogo fisico, as pesquisas in loco, e 0s cursos
que contribuiram para que esse fosse desenvolvido. Além disso, foram sugeridas
abordagens que possam ser adotadas pelos professores ao aplicarem a atividade
ludica.

Nesta fase final, retomam-se os conceitos de estudiosos ja mencionados, com
o suporte complementar de outros, entre os quais destacam-se: Raul Inacio Busarello,
Marcelo Paniz Giacomoni, Claudia Monteiro e pesquisadores do tema. O profissional
da educagéao pode ja ter utilizado um jogo em sala de aula, ou mesmo jogado, e ndo
ter consciéncia do que esta por detras daquela agao. Por este motivo, além das bases
tedricas para a producao do jogo, reflete-se sobre a gamificacdo e o jogo voltados
para a sala de aula e/ou para fora dela.

Reconhecendo-se alguns dos elementos que estdo nos bastidores da criagcéo
de um jogo, segue-se narrando os desafios que o autor do estudo teve que superar
para a criagao do jogo o qual projetou. O primeiro deles foi quanto as formagdes que
precisou fazer concomitantemente ao mestrado para aprender conceitos e técnicas, a
fim de produzir o jogo. Afinal, gostar de utilizar jogos e/ou estratégias de gamificagao
em sala de aula é ‘uma coisa’, e elaborar tais estratégias e um jogo € outra bem
diferente.

Enquanto estudava os conceitos e os meios praticos para o desenvolvimento
do jogo, que se tornou o produto desta dissertacado, no tempo restante de um professor
da rede publica estadual de ensino que leciona 40 horas/aula semanais, empreendia
pesquisas digitais e presenciais, as quais agregaram para o que foi formulado. Uma
destas pesquisas foi inclusive realizada in loco, o que serviu de modelo/inspiragcao
para a formulagéo do jogo O Desafio da Reforma Protestante: Homens e Mulheres

Protagonistas. Essas experiéncias sao descritas nesse item.
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Uma vez elaborado o jogo, explica-se como joga-lo, com sugestbes para
aplicagcdo em sala de aula. Sabe-se que existe uma pressao institucional e inclusive
pessoal para o cumprimento dos conteudos. Por isso, embora sejam sempre bem
recebidas, as atividades ludicas precisam ser planejadas num limite de tempo — leia-
se aulas —, a fim de que ndo comprometam os conteudos subsequentes. Por isso,
desde quando o recurso estava apenas na imaginacao, houve a premissa de fazé-lo
dentro da possibilidade de ser aplicavel durante uma aula de 45 a 50 minutos, o que
corresponde a realidade do professor da rede estadual publica paranaense e a de
professores de outros estados brasileiros.

O jogo a ser apresentado como produto da dissertagao caracteriza-se por ter
dupla jogabilidade. Pode ser aplicavel como um jogo da memoria convencional, bem
como, um jogo de combinagéo de cartas, levando o estudante a exercer a autonomia
com base na leitura, interpretagao e analise do conteudo apresentado.

Em sintese, esta dissertagdo espera proporcionar, ao decorrer do primeiro
capitulo, um olhar diferenciado do leitor sobre o que foi a Reforma Protestante —
Reformas Religiosas —, olhar esse que perpassa a discussdo da religido e do
fendbmeno religioso por uma perspectiva cultural. Espera-se a possibilidade de
relacionar a histéria das mulheres e o género no contexto deste fato histérico, bem
como despertar e/ou fortalecer o compromisso de cada dia com a tolerancia religiosa
e a superacgao da intolerancia religiosa. Deseja-se igualmente o reconhecimento da
efetiva participagao feminina nas Reformas Religiosas.

E finalizando essa parte introdutéria, objetiva-se com o segundo e terceiros
capitulos, especialmente aos professores que lecionam Histdria na educacgao basica,
que, além das conceituacdes e reflexdes tedricas, este trabalho sirva como uma
alternativa de abordagem didatica possivel em sala de aula. Foram concentrados
esforcos e dedicagdo neste projeto desde o seu inicio para que, ao cabo dessa
empreitada, o professor de Histéria do 7° ano do Ensino Fundamental Il tenha um

recurso disponivel para uso e aplicagao facilitados junto aos seus estudantes.
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CAPITULO 1

AS REFORMAS RELIGIOSAS (REFORMA PROTESTANTE): PERSPECTIVAE A
PARTICIPAGCAO PROTAGONISTA DAS MULHERES

1.1 AS REFORMAS RELIGIOSAS: PERSPECTIVA CULTURAL

O estudo das Reformas Religiosas, também denominadas de Reforma
Protestante, tem diferentes e divergentes interpretacdes. Por ser um tema que se
relaciona a religido cristd, encontram-se aqueles historiadores catdlicos que
identificam o protestantismo enquanto um movimento destrutivo do cristianismo
ocidental. Por outro lado, os historiadores protestantes reconhecem nos reformadores
do século XVI uma espécie de avivamento espiritual € um retorno e/ou retomada ao
Cristianismo primitivo.

A discussdo em torno da perspectiva de historiadores/tedlogos catdlicos e
protestantes n&o € a unica divergéncia sobre as Reformas. Ha uma visao que enfatiza
os conflitos do movimento, considerando as perseguigcdes, guerras e a intolerancia
praticada por ambos os lados (igrejas). Cita-se como exemplo a historiadora Natalie
Zemon Davis, ao tratar sobre os “ritos de violéncia”''. Para Friedrich Engels, em sua
obra, As guerras camponesas na Alemanha, o movimento reformador foi interpretado
como “[...] um fenbmeno de carater primeiramente social, no qual atitudes e
expressoes religiosas se alinharam na luta de um feudalismo em declinio contra o
novo capitalismo”!2.

Nesse sentido, as Reformas Religiosas (termo usado de maneira mais recente
pela BNCC, o qual sera abordado no capitulo préximo) ndo foram um movimento
uniforme, embora sua critica central estivesse nas estruturas, praticas e dogmas da
Igreja Catolica Apostdlica Romana. Isso ocorreu com diversos protagonistas, crengas
e em territorios diferentes, o que levou o protestantismo a n&o revelar uma unica Igreja
(instituicdo), em desacordo com o catolicismo romano, mas varias Igrejas foram
constituidas. Em algumas regides da Europa, verificaram-se divergéncias e até

mesmo conflitos entre as igrejas protestantes, chegando, em certas circunstancias, a

11 DAVIS, Natalie Zemon. Culturas do povo: sociedade e cultura no inicio da Franga moderna:
oito ensaios. Tradugao Mariza Corréa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

2 INDBERG, Carter. Historia da Reforma. 12 edigdo. Rio de Janeiro: Thomas Nelson Brasil,
2017.p.44.
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animosidade/rivalidade entre membros de igrejas reformadas maior do que ao préprio
catolicismo.

Este trabalho ndo pretende esgotar o tema das perspectivas historiograficas
referentes a Reforma Protestante — Reformas Religiosas —, mas apresentar
perspectivas de como esse fato historico se processou, com enfoque no fator cultural
enquanto fenédmeno religioso.

Como ponto de partida, entende-se que a Reforma nao deva ser compreendida
exclusivamente pela premissa religiosa, embora ndo haja como se excluir do
fendmeno o seu carater religioso. O historiador francés Jean Delumeau (1923-2020),
conhecido por seus estudos sobre histéria cultural, em seu livro, Nascimento e
Afirmacao da Reforma, explica que a Reforma Protestante ndo se deu — efetivou-se —
exclusivamente por razées religiosas's.

Nesse aspecto, € importante salientar que uma parte significativa dos
professores de Historia ensina, em linhas gerais, as Reformas Religiosas como sendo
um movimento de ruptura com a Igreja Catdlica Apostélica Romana em relagdo as
novas denominagdes religiosas que surgiram. Por vezes, isso surgia das proprias
liderancas de ex-membros do clero catdlico, insatisfeitos com os comportamentos e
com as doutrinas daqueles que estavam, segundo esses, distantes das prescrigdes
da Biblia.

Nesse sentido, Delumeau concorda com a origem religiosa do movimento e
inclusive o explica apresentando questionamentos teoldgicos que foram decisivos
para a critica/ruptura dos reformadores em relagdo ao clero romano. Para ele, no
campo teoldgico, o debate sobre a venda das indulgéncias como se apresentara no
século XVI foi um dos motivos que levou a ruptura com Roma, bem como, a visao
catolica em relagao ao dinheiro.

Contudo, o historiador defende que outras causas — econdmicas, sociais,
culturais e politicas —, foram necessarias para que a Reforma eclodisse. Entre essas,
destacam-se: o individualismo laico do periodo, a filosofia humanista, e o0 pensamento
burgués. Delumeau afirma também que, no contexto da ruptura religiosa ocorrida na
Europa durante o século XVI, a Igreja Catolica Apostolica Romana estaria em crise.

Prova disso € que, antes daquela época, houve momentos mais propicios, porém,

38 DELUMEAU, Jean. Nascimento e afirmagao da Reforma. Sdo Paulo: Pioneira. 1989. p.59-60
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pela auséncia do contexto apresentado em tempo da Reforma, tais rompimentos nao
se realizaram.

Assim, antes de abordar os debates teoldgicos, Delumeau enfatiza:

A tese segundo a qual os Reformadores teriam deixado a Igreja romana
porque ela estava repleta de devassiddes e impurezas é insuficiente. No
tempo de Gregorio VII e de Sdo Bernardo, existiam tantos abusos na Igreja
como na época da Reforma. Nao resultou dai, contudo nenhuma ruptura
comparavel a do Protestantismo [...] as causas da Reforma foram entdo mais
profundas que o desregramento de cbnegos epicuristas [...] Mas estes
desregramentos se integraram eles mesmos num enfraquecimento mais
geral das consciéncias individuais e das estruturas tradicionais.

Entende-se com isso que as Reformas Religiosas, para além de um conflito
especificamente doutrinario religioso, envolveu elementos sociais, politicos, culturais
e econbmicos. Esse conteudo, ao ser ensinado em sala de aula, pode gerar
rivalidades entre estudantes catélicos e protestantes (evangélicos).

Tal desconforto, as vezes, ocorre ao professor se este partir de uma percepgao
da reforma religiosa tendo o Protestantismo como o ‘certo’ e o Catolicismo como o
‘errado’, ou vice e versa, devido a uma explicagdo de um fato pela perspectiva
somente confessional e/ou enviesada. Nesse aspecto, conforme a citagdo anterior de
Delumeau, embora um movimento de esséncia religiosa, tal fato histérico ndo se
resume a essa unica causa, sendo necessario entender melhor o “enfraquecimento
das estruturas tradicionais”.

Sobre o conteudo Reforma Protestante ser compreendido e ensinado téo
somente pelo ambito religioso, o historiador Carter Lindberg em seu livro Histéria da
Reforma faz uma lista de fatos que estdo relacionados direta ou indiretamente a
ruptura religiosa cristd do século XVI, como, por exemplo: a crise agraria, a fome, a
pestiléncia, as cidades — pequenas e grandes — e a concentragdo de ideias e
mudancgas presentes, a prensa movel, as tensdes sociais, a crise de valores do
periodo, as relagdes de trabalho, as armas, e ainda um agudo sentimento anticlerical
reunidos em todo esse contexto.’

Ha um conjunto de fatores que excedem o viés especificamente religioso, bem
como, exclusivamente socioecondmico para explicar em todos os seus aspectos e

desdobramentos o que foram as Reformas Religiosas. Contudo, considera-se neste

14 1d.ibid.p.59-60.
15 INDBERG, Carter. Historia da Reforma. 12 edi¢cdo. Rio de Janeiro: Thomas Nelson Brasil, 2017
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momento aquele personagem e seus dogmas que de certa maneira foram a faisca
para a eclosdo de um movimento que estava em contexto apropriado para se realizar.

Ao se abordar em especial a figura de Martinho Lutero, nota-se que existe uma
tendéncia entre alguns historiadores de analisar o movimento reformador com o
extremo da glorificacdo — defesa do protestantismo — ou da degradagao — oposigéo
ao protestantismo.'® Por sua vez, esta dissertagdo aborda tal movimento como um
fato oriundo das condi¢des sociais, econdmicas, culturais e politicas do seu tempo e
local (locais) especifico(s).

O fato historico denominado as Reformas Religiosas teve como um dos seus
estopins as publica¢des e discursos feitos por clérigos oriundos da prépria instituigao,
denunciando praticas de membros da Igreja Catdlica Apostdlica Romana que se
contradiziam em relagao aos preceitos biblicos. Para exemplificar, entre as situagdes
que foram motivo de denudncia, encontram-se: a vida luxuosa que alguns clérigos
levavam e as noticias cada vez mais comuns de padres tendo filhos e com isso néao
obedecendo ao celibato.

Entretanto, as praticas contraditorias dos clérigos eram apenas uma face dos
questionamentos com que a igreja romana precisava lidar. As questdes doutrinarias
emergiram com intensidade naquele periodo, embora se considere que antes do
reformador alemao houve as figuras de Jan Huss, John Wycliff, Marguerite Porete
(abordados adiante) e outros homens e mulheres anénimos como exemplos de
questionadores do catolicismo romano medieval.

As vésperas das Reformas, o catolicismo enfatizava em suas pregacées que
o resultado do pecado, entendido aqui como desobediéncia aos preceitos de Deus e
da Igreja, levaria a pessoa ao inferno, isto €, ao castigo eterno. Embora essa definicao
apresentada seja simples, para os cristdos catolicos ocidentais do século XVI havia
um temor muito grande de que, apds a morte, estivessem destinados a uma possivel
esfera de sofrimento permanente com outras criaturas, para eles consideradas cruéis
(deménios).

Em tal contexto, qual deveria ser entdo o caminho que o cristdo catélico romano
ocidental deveria percorrer para escapar desse possivel tdo tenebroso destino apds a
morte? Basicamente a absoluta obediéncia aos dogmas. Entretanto, comumente tais

pessoas desobedeciam a preceitos, e com isso, para que os fiéis obtivessem o perdao

16 |d.ibid.p.37.
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€ ao mesmo tempo, os recursos materiais da instituicao fossem aumentados, o clero
catdlico praticava, entre outras coisas, a venda das indulgéncias ou a venda do perdao
dos pecados.

Sobre essa questao, Delumeau afirma:

A lgreja ensina com segurancga que para obter indulgéncias, é necessario se
confessar e comungar. Por outro lado, ela ndo fazia depender em absoluto a
recepcao de uma indulgéncia do pagamento duma esmola. Porém — nao
tenhamos duvidas — as populagbes do Ocidente medieval, timoratas,
exaltadas, pouco instruidas, por vezes a beira do desespero, acreditaram ser
possivel ‘comprar a salvagao’. Ou antes, tentaram acreditar que tal comércio
era praticavel.'”

Nota-se que, a partir de Delumeau, a Igreja Catdlica possuia uma doutrina segura,
que o perdao dos pecados tinha sua base na confissdo, na peniténcia e no comungar.
Entretanto, o crescimento da pratica das vendas das cartas de indulgéncias —
documentos escritos que atestavam o perddo dos pecados — levou a populagao
daquela época, que em geral ndo detinha conhecimento suficiente para interpretar
que a compra era uma alternativa, a pagar por sua remissao e salvacao espiritual.
Enquanto a venda das indulgéncias se popularizou, bem como se caracterizou como
uma pratica apelativa para parte da populagéo, sobretudo a menos instruida, gerou
um sentimento de indignagdo em alguns clérigos catolicos que de fato conheciam a
teologia da referida igreja.

O monge Martinho Lutero foi um desses clérigos. Ele denunciou de forma
veemente a pratica da venda do perdao dos pecados — indulgéncias. O documento
conhecido por 95 Teses atacou o recebimento de dinheiro e bens em troca do perdao
dos pecados dos fiéis e, a0 mesmo tempo, o monge agostiniano descreveu como
entendia a manifestagao do perdao divino aos pecadores.

A doutrina da justificagdo pela fé de Martinho Lutero, conforme registra

Delumeau, opés-se radicalmente a venda/compra das indulgéncias da época:

Lutero passara a minimizar os pecados atuais e também o esforgo para
superar a inclinagdo ao mal; insistiu sobre o pecado original e a profunda
degradagéo do homem. Sem a bondade de Deus que perdoa gratuitamente
e que nao imputa ao pecador essa perversao radical que reside nele, o
homem seria irremediavelmente condenado [...] S6 a fé salva e n&o as obras,
sobretudo as ‘falsas boas obras’ conseguidas a for¢ca do dinheiro. Aquele que
se cré salvo por haver comprado indulgéncias adormece numa falsa

7 DELUMEAU, Jean. Nascimento e afirmagao da Reforma. Sdo Paulo: Pioneira.1989. p.65.
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segurancga. A intervengédo de Lutero em 1517 se explica, portanto por sua
posicao doutrinal.'®

Do trecho citado, pode-se constatar uma visdo de Deus oposta aquela
apresentada pelo catolicismo romano na ldade Média. Lutero refere-se a Deus como
aquele que é bondoso, que, sem cobrar bens materiais, concede o perdao
misericordioso por meio do arrependimento sincero, da fé daquele que o
desobedeceu.

Ainda, na teologia luterana, tal perddo € concedido sem intermediarios, isto €,
numa relagao direta entre o proprio fiel e a divindade. Aqui, fica evidente a influéncia
de outro movimento da época sobre a visao luterana, o Humanismo. Corroborando a
ideia de que o Humanismo esteve diretamente ligado ao processo que preparou as

Reformas Religiosas na Europa durante o século XVI, Delumeau afirma:

Por conseguinte, o humanismo preparou a Reforma de dois modos: contribuiu
para aquele regresso a Biblia que era uma das aspira¢des de época; chamou
a atengdo para a religiao interior, reduzindo a importancia da hierarquia, do
culto dos santos e das cerimOnias ao mesmo tempo.'®

Eis aqui outra contribuicdo da leitura de Jean Delumeau sobre as Reformas
Religiosas, a compreensao de que o movimento Humanista abordou a perspectiva
positiva do ser humano enquanto propicio a bondade divina e ndo como um ser
malévolo que constantemente esta proximo da condenagdo ao inferno. Logo,
pretende-se explorar, entre os fatores para a Reforma, o Humanismo e o
Renascimento como elementos da entdo nova visdo religiosa da época e, assim
sendo, enfatizar que, embora questdes religiosas, politicas e econémicas estivessem
em disputa na Reforma Protestante, todas eram permeadas por movimentos culturais
e intelectuais que davam uma base segura para as referidas discussoes.

Embora a divulgagao das 95 teses escritas por Martinho Lutero em 1517 seja
o marco simbodlico das Reformas Religiosas, o movimento da reforma religiosa
igualmente ndo consistiu apenas na figura de Lutero. Consta que outras figuras
divergiram da doutrina cristd romana, como: Jodao Calvino (Suiga), Henrique VIII
(Inglaterra), Ulrico Zwinglio (Suica) entre outros homens e mulheres em diferentes

regides da Europa.

'8 |d.ibid.p.88-89
9 |d.ibid.p.82
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Até aqui este texto defende, sustentado por historiadores especialistas no tema,
que a Reforma Protestante — Reformas Religiosas — foi possivel, sobretudo (mas nao
somente) por um conjunto de circunstancias presentes durante o século XVI. Entre os
fatores culturais que propiciaram tal fato histérico, e jd mencionados durante a
apresentacao das divergéncias de Lutero em relagdo as praticas catolicas romanas,
esta a religiao ou especificamente o fendmeno religioso. Lutero e outros homens e
mulheres ndao abordaram questbes que ficariam restritas ao ambito ritualistico da
Igreja hegemoénica do periodo, mas levaram ao pensar religioso, o que trouxe
desdobramentos para outros segmentos do cotidiano em ambito politico, social,

econdmico e cultural.

1.2 CONCEITO DE RELIGIAO E O FENOMENO RELIGIOSO

A partir da analise cultural das Reformas Religiosas e compreendendo-se que
seu inicio esteve estritamente ligado as questdes religiosas, é necessario discutir os
conceitos relacionados. Os professores/as, em geral sabem que ndo é nada facil
conceituar religiao de maneira que os estudantes compreendam, e ouso escrever que

na academia também nao o seja. Nesse sentido, Jacqueline Hermann escreveu:

Para Durkheim toda religido € uma cosmologia e, como fator essencial de
organizagéo e funcionamento das sociedades primitivas, seria a base de toda
avida social; para Weber uma forma entre outras dos homens se organizarem
socialmente; para Gramsci um tipo de determinado de visdo de mundo que
se situa entre a filosofia (religiosidade dos intelectuais) e o folclore
(religiosidade popular), ndo se desligando, portanto, das estratégias de poder
que organizam diferentemente as sociedades; para Lévi-Straus, baseando-
se no ‘pensamento selvagem’, a religido pode ser definida como uma
‘humanizacgao das leis naturais, um antropomorfismo da natureza’; para Freud
uma iluséo coletiva, cujo objetivo € dominar o sentimento de impoténcia que
todo homem experimenta frente as forgas hostis; para Eliade a referéncia
primordial, o sistema de mundo das sociedades tradicionais; bergo
privilegiado do homo religiosus.?°

O que escreveu Hermann ja nos oferece um leque de interpretagdes do que é
areligido. Ela pode ser compreendida como uma ilusao coletiva, ou sendo a referéncia

primordial, e outros significados divergentes, existem sobre esse conceito entre os

20 HERMANN, Jaqueline. Histéria das Religides e Religiosidades. In: CARDOSO, Ciro Flamarion;
VAINFAS, Ronaldo. (Orgs). Dominios da Histéria: Ensaios de teoria e metodologia. 5% Ed. Rio de
Janeiro: Editora Campus, 1997.p.474.
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intelectuais das diferentes areas do conhecimento. Procurou-se ainda a definicdo do

antropologo Clifford Geertz quanto ao seu conceito de religido:

Portanto, sem mais cerimbnias uma religido é: um sistema de simbolos que
atua para estabelecer poderosas, penetrantes e duradouras disposigbes e
motivagdes nos homens através da formulagdo de conceitos de uma ordem
de existéncia geral e vestindo essas concepgdes com tal aura de fatualidade
que as disposigoes e motivagdes parecem singularmente realistas.?’

Geertz compreende a religido como um sistema de simbolos, os quais
influenciam os seres humanos a levarem uma vida cotidiana de disposicbes e
motivacgdes resultantes em uma conceituacao de ordem geral, simplificada aqui como
visdo de mundo (cosmovisdo), que explica ndo somente a existéncia daquela
comunidade religiosa em si, mas de tudo que a cerca, mesmo externamente a essa.
Os conceitos formulados a partir da religido — leia-se objetivamente como sistema de
simbolos que influenciam a pratica cotidiana dos seres humanos — trazem aos seus
adeptos concepgdes que no cotidiano sdo praticas reais. Em outras palavras e
relacionando-se as Reformas, essa € uma questdo comum a todas aquelas recentes
igrejas cristas da Europa Ocidental no século XVI, que foi a defesa teoldgico-biblica
para o casamento dos clérigos/sacerdotes. Os reformadores, com base em textos
sagrados biblicos, construiram uma nova simbologia em relagdo ao casamento. Essa
simbologia, que na linguagem teologica tornou-se um dogma/doutrina para os
membros das novas igrejas, determinava que nao era apenas permitido, mas
aconselhavel e até mesmo necessario o casamento dos clérigos (homens e
mulheres), que doravante passavam a se chamar pastores, presbiteros, reverendos,
diaconos e outros. Com isso, a teologia das igrejas reformadas relaciona-se com o
que escreveu Geertz quando observar que, a partir de um novo parametro — leia-se
simbolo — do que vinha a ser o Cristianismo, sua membresia teve um novo conceito
do que era o casamento, bem como suas motivagdes e disposi¢dées mudaram e assim
tornou-se comum — singularmente realista — o casamento dos clérigos.

Outra definicdo de religidao pertinente a apresentar € a formulada pela
historiadora Eliane Moura da Silva, que assim a conceitua: “...] categoria explicativa
para estudiosos dos fendbmenos religiosos, religido pode ser definida para efeitos de

organizagédo e analise, como conjunto de crengas dentro de universos historicos e

21 GEERTZ, Clifford. A interpretagao das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.p. 67.
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culturais especificos”?. A historiadora compreende que o significado de religido ira
depender do contexto historico e cultural de cada sociedade e define que essa esta
ligada aos fendmenos religiosos. Nesse aspecto, o doutor em histéria Alfredo dos

Santos Oliva traz o seguinte pensamento sobre o fendmeno religioso:

[...] ao fendmeno religioso, o que pressupde que estar no interior de uma
religidao significa partilhar os sentidos e significados que as pessoas que
pertencem a tal comunidade elaboram e fazer circular entre si o tempo todo.
Acontece que os sentidos e significados que um grupo religioso divide entre
si sdo experimentados como algo natural ou objetivo. Mas, de fato, as
significacdes s&o construidas culturalmente e reelaboradas o tempo todo, de
modo que as pessoas se acostumam tanto com elas que se esquecem de
que sdo elaboragdes humanas, e ndo fenébmenos naturais.23

Ao considerar o pensamento acima, pode-se entender os fendmenos religiosos
como a pratica orientada por crengas religiosas, que tém significados para uma
determinada comunidade. Essas ocorrem de maneira repetida e sdo mantidas no
decorrer do tempo — décadas ou séculos — e em geral podem levar os adeptos de uma
organizacao/tradicéo religiosa a pratica-las mais por costume — comparagao ao
fendmeno natural — do que necessariamente pela consciéncia de que as regras,
convencgoes, ritos, rituais e demais praticas sdo formulagdes ao fim e ao cabo escritas
por homens e/ou mulheres.

O pés-doutor em teologia Alex Vicentim Villas Boas estabelece, quanto ao
fendmeno religioso, que esse pode ser constituido com base em 12 elementos, que
sao:

1. Crengas religiosas

2. Afiliagao religiosa ou identificagc&o religiosa

3. Religido organizacional (espacos institucionais)

4. Religido nado organizacional (religiosidade pessoal)

5. Religido subjetiva (como o sujeito religioso se percebe)

6. Compromisso religioso (envolvimento com uma religido)

7. Religiosidade como busca (auxilio na compreensao de situa¢des limites da
vida)

8. Experiéncia religiosa (misticas e transcendéncia)

9. Bem-estar religioso (nivel de satisfagdo com a vida)

10. Coping religioso como utilizagdo de recursos cognitivos e
comportamentais da religido como caminho de resiliéncia

11. Conhecimento religioso (conhecimento doutrinal de uma religiao)

12. Consequéncias religiosas que incidem sobre comportamentos

22 SILVA, Eliane Moura da. Estudos de religido para um novo milénio. In: KARNAL, Leandro. (org).
Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 4% ed. Sdo Paulo: Editora Contexto,
2005.p.207.
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decorrentes da religiosidade da pessoa.?*

Observa-se que sao diversos os elementos que podem constituir um fendmeno
religioso e nao se ira abordar cada um destes, mas chama a aten¢cao em alguns casos
sua estreita relagdo com as Reformas Religiosas. Como exemplo, citam-se: 1.
Crencas religiosas; 4. Religido ndo organizacional (religiosidade pessoal); 6.
Compromisso religioso (envolvimento com uma religido); e 12. Consequéncias
religiosas que incidem sobre comportamentos decorrentes da religiosidade da pessoa.

O primeiro elemento, crencas religiosas, € o que marca o inicio tido como oficial
da Reforma, aquele no qual Lutero publicou as 95 teses em 1517. A polémica em
torno do padre alemao se deu porque suas teses divergiam das doutrinas que a Igreja
Catolica Romana pregava, um exemplo desse fendmeno estava no questionamento
de Lutero a infalibilidade papal, doutrina que a Igreja hegemonica sustentou.

Referente ao quarto elemento, a religidao ndo organizacional (religiosidade
pessoal), o protestantismo trouxe a possibilidade aos cristdos que aderissem de nao
dependerem de peniténcias ou justificadores. De acordo com o0s principios
protestantes sola gratia (s6 a graga) e sola fide (s6 a fé), o fiel poderia por si s6 e nao
dependendo de templo religioso pedir o perdao para a divindade. Dessa maneira,
ocorreu que os fiéis ligados as novas igrejas em seu cotidiano desenvolveram uma
religiosidade pessoal mais intensa por se considerarem autbnomos na relagdo com a
divindade.

O sexto elemento, compromisso religioso (envolvimento com uma religiao),
podera ser percebido detalhadamente mais adiante na abordagem sobre as mulheres
reformadoras. Contudo, pode-se adiantar que tanto pelo viés de serem perseguidos e
nao negarem na maior parte das vezes suas crencas quanto pelo fato de igualmente
perseguirem seus opositores, os adeptos do protestantismo estavam envolvidos. E
claro que ndo se pode generalizar, e 0 objetivo deste texto ndo é estabelecer herdis
ou vildes, mas percebe-se que seja para fugir das persegui¢des catolicas quanto para
impor castigos as pessoas que nao aceitavam as igrejas reformadas — as vezes eram
inclusive outros cristdos reformados -, os protestantes, em uma parcela significativa,
estiveram com profundo envolvimento religioso.

O décimo segundo elemento, consequéncias religiosas que incidem sobre

24 VVILLAS-BOAS, Alex. Linguagem e fendmeno religioso. [recurso eletrénico] / Alex Villas Boas. —
Curitiba: Contentus, 2020.p. 19
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comportamentos decorrentes da religiosidade da pessoa, constitutivo do fenédmeno
religioso, na perspectiva de Villas Boas, nos faz pensar sobre, por exemplo, as a¢des
missionarias que as instituigdes protestantes incentivam. No século XVI, as recentes
igrejas reformadas ja se preocupavam com o envio de pastores e missionarios para
que suas doutrinas fossem divulgadas. Aqueles que aceitavam a nova doutrina
recebiam um impulso evangelizador o qual n&o recebiam no catolicismo romano. Essa
situacdo comecaria a mudar no campo catélico romano depois da realizacido do
Concilio de Trento (1545-1563).

Retomando a analise dos fendbmenos religiosos, especificamente sobre as
reelaboracdes destes, é preciso considerar que estdo diretamente relacionadas as
mudangas culturais presentes na sociedade. Conforme ja descrito anteriormente, uma
das teses do reformador alemao, a justificagao pela graga, apresenta uma concepgao
de que ndo ha como comprar nada da divindade/trindade divina, pois na visdo de
Lutero Deus concedeu a salvacgao gratuitamente uma vez que ao ser humano por si
nao era possivel alcanca-la. Parece nitida uma reelaboragao por parte do luteranismo
do conceito de como se expressa o perdao divino, um perdéo gratuito que se opunha
a pratica das vendas de indulgéncias do catolicismo romano no século XVI.

Fato € que as Reformas Religiosas cristas trouxeram novas praticas aos
denominados fendbmenos religiosos, diferentes em alguns aspectos e antagénicos em
outros em relacdo aqueles que por séculos haviam sido ensinados pelo catolicismo
romano. Até agora, no conjunto deste texto, apresentaram-se como exemplos mais
detalhados a questao do casamento dos sacerdotes (clérigos) e, de maneira recente,
0 ambito do perdao divino. Todavia, poder-se-ia acrescentar outro exemplo, como a
prevaléncia do texto sagrado sobre o discurso. Conforme o principio sola escriptura,
somente a Biblia deve ser considerada como regra de fé e pratica dos cristaos, isto €,
qualquer discurso que n&o esteja vinculado ao parametro biblico deveria/deve ser
descartado pelos fiéis protestantes.

O desdobramento desse fendmeno religioso — sola escriptura — de
caracteristica protestante, que trata da necessidade de os membros das comunidades
religiosas precisarem ler com afinco o texto sagrado biblico, levou a uma
consequéncia sociocultural em que as pessoas daquela comunidade — homens e
mulheres — precisavam aprender a ler para conseguirem fazer o livre exame (leitura e

interpretacéo) do texto sagrado. Logo, onde estivessem sendo fundadas igrejas
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protestantes, seria também necessario promover a alfabetizagdo de seus membros e,
portanto, o ensino deveria ser pensado para atender a todos .

Outros exemplos poderiam ser aqui conhecidos sobre os fendmenos religiosos
das diversas igrejas protestantes fundadas desde o século XVI na Europa. Se se
considerarem que tantas outras denominagdes protestantes surgiram nos séculos
seguintes, ndo somente na Europa, mas em diversos lugares pelo mundo, e como
ainda hoje sao inauguradas igrejas cristas que possuem como base a teologia crista
reformada, seriam infindaveis as reelaboragdes dos ritos sagrados.

O objetivo com os exemplos apresentados é relacionar o quanto a religido e os
fendbmenos religiosos sao reelaborados culturalmente e socialmente ao longo do
tempo. Além disso, demonstrar que as Reformas Religiosas, sen&o inauguraram uma
religido, pois tanto catolicos quanto protestantes sao cristdos, ao menos conseguiram
fazer parte dos cristdos enxergarem uma outra perspectiva do cristianismo.

Em suma, concorda-se com o que escreveu o historiador e cardeal Bela Julien
Ries, sobretudo quanto as Reformas Religiosas:

O século XVI, no entanto, além de se caracterizar-se por essa volta do
interesse pelo mundo greco-romano e pelos deuses e mitos egipcios e
fenicios, encontra-se diante de novos dados provenientes do encontro com
os povos que desde a época das viagens de Colombo comegavam a ser
conhecidos. Além do contato com novas populagbes, também a ruptura

produzida dentro do Cristianismo imediatamente apds a Reforma Protestante
contribuiu na determinagdo de outra maneira de ver a religido e as religides.?®

Em sintese, compreende-se que a Europa desde o século XIV estava em
processo de mudangas socioecondmicas, mas, sobretudo em ambito cultural, as
cidades haviam crescido, a burguesia se fortalecia, os monarcas se consolidavam e a
instituicao religiosa hegeménica passava por crises teoldgicas e de credibilidade junto
a sociedade. A chegada das Reformas em termos oficiais em 1517 responde a um
anseio social numa cultura apta a receber as teses de Lutero e de outros reformadores
descontentes com o catolicismo apostolico romano. A seguir, adentra-se no estudo do
género e apresentam-se algumas das mulheres reformadoras que estiveram na

liderancga, atuantes e protagonistas das Reformas Religiosas.

25 RIES, Julien. A ciéncia das religidoes — Historia, Historiografia, Problemas e Método. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2019.
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1.3 AS MULHERES NAS REFORMAS RELIGIOSAS: GENERO E AS MULHERES
PROTAGONISTAS

A Reforma Protestante ndo foi um movimento que se realizou somente pela
liderangca de homens. O processo historico da Reforma teve em seu apoio ou em
carater de oposicdo mulheres que estiveram ativamente debatendo e manifestando-
se sobre decisbdes as que catdlicos protestantes aderiam.

O silenciamento da participagao das mulheres na historiografia das Reformas
Religiosas por longo tempo, tanto no que se refere ao conteudo especifico do ensino
de Histéria nos manuais didaticos quanto aos documentos da educacado enquanto
sistema de ensino, esta entre os principais motivos deste estudo. A participacao de
maneira protagonista que elas tiveram durante — a partir — do século XVI na Europa e
para a producdo do jogo € tema que sera abordado mais adiante.

Evidentemente ndo ha como esgotar esse tema na presente dissertacdo, mas
€ possivel problematiza-lo. A partir do estudo sobre o género € possivel compreender
a historia de algumas mulheres cujas agdes em prol do que acreditavam, em ambito
individual e coletivo, intervieram diretamente em tal movimento e na sociedade
daquele tempo.

Enquanto docente, trabalhando cerca de uma década na rede publica, sempre
qgue ensinei esse conteudo foi tdo somente abordando os reformadores homens. Em
um primeiro momento, pensei que poderia responsabilizar o livro didatico, pois
aqueles que tiveram contato s6 me apresentaram tais referéncias. Depois pensei que
poderia responsabilizar a faculdade de graduagao, ja que é o espaco mais indicado
ao aprendizado. Porém, apés fazer uma autorreflexdo, entendi que, mesmo com toda
a excelente formacédo que tive (refiro-me aos docentes da educacédo basica e
graduacgéo), reproduzi um padrao de comportamento social que se verifica ha séculos.

Isso ficou claro para mim quando, em uma das reunides de orientagdo, minha
orientadora falou sobre os novos olhares da historiografia, que apresentavam nao
somente os homens, mas as mulheres em atividade nas Reformas Religiosas. Aquilo
me deixou perplexo! Naquele instante, embora contente com a ideia sugerida pela
professora, acabei me sentindo culpado por ndo ter pensado no assunto antes e por
ter, em toda a minha docéncia, negligenciado essa histéria. Sobre esse fato, Joan

Scott explica:
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Por isso, reivindicar a importdncia das mulheres na histéria significa
necessariamente ir contra as definicbes de histéria e seus agentes ja
estabelecidos como ‘verdadeiros’, ou pelo menos, como reflexdes acuradas
sobre 0 que aconteceu (ou teve importancia) no passado. E isso é lutar contra
padrdes consolidados por comparagdes nunca estabelecidas, por pontos de
vista jamais expressos como tais.?6

Relacionando o que escreveu Scott com minha experiéncia docente, ja é (ou
melhor, era para mim) padrao consolidado o ensino das Reformas Religiosas pelo
lado exclusivo da figura masculina. Esse era um fato verdadeiro e certo do qual nao
havia o que discutir ou problematizar. Contudo, conforme escrito pela autora, é
necessaria a luta contra esses padrbes. A partir dai, iniciei um embate, buscando
conhecimento sobre essa historia silenciada. Com a ajuda da orientadora, debrucei-
me nos estudos e, por meio de Joan Scott — ja citada —, Margareth Rago, Michelle
Perrot, Peter Stearns e outros, compreendi que o silenciamento dessas mulheres
esteve — e ainda esta — diretamente ligado as questdes que envolvem o género.

No mundo ocidental, ha décadas, e especificamente no Brasil, face o contexto
de polarizacao politica presente nas ultimas eleigdes presidenciais (destacadamente
2018 e 2022), o debate sobre género, que ja estava em disputa, acirrou-se
amplamente. Para usar um exemplo entre varios, no Estado onde nasci, sempre morei
e trabalho, houve grande repercussao na comunidade escolar, bem como na midia
estadual o Projeto de Lei n® 719/2021, cuja ementa proibe a ideologia de género nas
escolas publicas e privadas no dmbito do Estado do Parana?’. Chama a atencéo o
paragrafo quarto do Artigo 1° do referido projeto que trata da proibicdo: “Toda e
qualquer propagacao de conteudo pedagogico que contenha orientagéo sexual, ou
que cause duvida na sua interpretacédo, podendo comprometer, direcionar ou desviar
a sua personalidade natural biolégica e a identidade sexual da crianga e do
adolescente“?® (grifo nosso). Entende-se que, na visdo do Projeto de Lei, a

personalidade de uma pessoa € natural, biolégica. No decorrer do texto desse

26 SCOTT, Joan. Histéria das mulheres. In: BURKE, Peter (Org). A escrita da histéria: novas
perspectivas. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 1992. p.77

27 ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARANA. Pesquisa de Proposigdes. Projeto de Lei
719/2021. Disponivel em: http://portal.assembleia.pr.leg.br/index.php/pesquisa-
legislativa/proposicao?idProposicao=103957. Acesso em 08 jun. 2023

22 ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARANA. Projeto de Lei 719/2021. p.1 Disponivel
em: http://portal.assembleia.pr.leg.br/index.php/pesquisa-
legislativa/proposicao?idProposicao=103957. Acesso em 08 jun. 2023
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documento, enfatiza-se que tais assuntos devem ser abordados exclusivamente no
seio familiar ou pelos representantes legais da crianga.

Nao obstante a polémica que se originou a partir da proposicao de lei, &
interessante notar que nao foi definido o que € género no projeto em questao. Afinal,
0 que é o termo ‘género’? E esta perigosa ideologia de género que precisa ser proibida
no ensino? Essas sdo questdes que nao estdo detalhadas no texto que se pretende
tornar lei estadual.

De fato, ha que se considerar que definir género ainda € um tema em disputa
na sociedade brasileira e paranaense. Margareth Rago, em seu texto produzido em
fins da década de 1990, traz a seguinte definicao: “Construcao social e cultural das
diferencas sexuais, assim se definiu o ‘género’, categoria que trazia muito
desconforto para todas nds pelo desconhecimento que a cercava”?® (grifo nosso). Para
Rago, o género ndo é exclusivamente natural biolégico, mas algo que se constréi a
partir de uma sociedade e com base na cultura que essa proporciona a pessoa ou
grupo humano que ali se insere. A autora concorda que existem diferengas sexuais
entre as pessoas no que tange a questdo do género.

Compreende-se que na sociedade pés-moderna em um mesmo territério pode
haver numa comunidade geral padronizada tantas outras micro sociedades e culturas.
E quanto a sociedade padronizada, refiro-me a grupos humanos que precisam seguir
as mesmas leis, falar o mesmo idioma oficial, sujeitos ao mesmo sistema de ensino,
e que vivem sob codigos comuns da vida cotidiana.

Para exemplificar de maneira simples o quanto num territério especifico pode
haver diferengas sociais e culturais significativas, uso o exemplo de um condominio
habitacional. Em um condominio habitacional (conjunto de apartamentos), na periferia
de uma cidade de regidao metropolitana, com mais de 100 apartamentos basicos,
destinado a familias beneficiadas por programas habitacionais, existem diferengas no
ambito social e cultural que podem ser vivenciadas. Ainda que os moradores tenham
um nivel socioecondmico razoavelmente semelhante, pode-se imaginar quantas
diferengas sdo encontradas nas unidades habitacionais se for realizado, por exemplo,
um estudo sociolégico abordando a dieta alimentar, lugares frequentados de lazer,
opgao religiosa, locais de trabalho, convivio familiar, entre outras, por cada familia

reunida naquele condominio.

29 RAGO, Margareth. Descobrindo historicamente o género. Cadernos Pagu (11). 1998.p.90.
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A diversidade de construcdes sociais e culturais presente entre pessoas que
moram em um condominio habitacional popular pode parecer um exemplo simples.
Porém, lembro-me das criangas e adolescentes desse local, para ndo mencionar os
adultos que retomam seus estudos e que vao para a escola naquele ambiente que
poderia ser um espago para pensarem na vida que levam e nos porqués daqueles que
pretendem tolher o direito de ensinar sobre tais construgdes sociais e culturais.

Com o enfoque no estudo sobre a historia das mulheres, mas tendo em vista
o exemplo do projeto de lei, pensa-se nas criangas e adolescentes meninas que estao
diretamente relacionadas a essa questdo. Indaga-se: devem elas estar destinadas a
pensar que a vida que suas maes levam por serem mulheres e elas meninas € um
fator exclusivamente de determinagéao biolégica? E ao se depararem com meninas de
outros blocos de apartamento vizinhos, que tém praticas e costumes diferentes dos
seus, elas ndo devem se perguntar ou simplesmente pensar o porqué das diferencas?
Essas e outras questdes cotidianas da vida permeiam o dia a dia dos docentes da
educacao basica brasileira em relacdo aos seus estudantes, que se deslocam para a
escola de seu condominio, de sua casa, de seu barraco de madeira ou de qualquer
outra moradia.

Por isso, novamente se recorre a Rago, que afirma:

Fundamentalmente, passamos a perceber que o universo feminino € muito
diferente do masculino, ndo simplesmente por determinagbes bioldgicas,
como propds o século 19, mas, sobretudo por experiéncias histéricas
marcadas por valores, sistemas de pensamento, crengas e simboliza¢des
diferenciadas também sexualmente. O género tornou-se um instrumento
valioso de analise que permite nomear e esclarecer aspectos da vida humana
com que vinhamos trabalhando, impulsionados pela pressao dos préprios
documentos histoéricos.30

Destaca-se que é preciso haver consciéncia de que, embora homens e
mulheres sejam diferentes biologicamente, a identidade do que sao (tornar-se-d0) nao
se constitui apenas pela determinagao bioldégica. Em conjunto ao sexo, ha a
construcao social e cultural que ocorre no decorrer do tempo com a pessoa. Com isso
em mente, pode-se avancar no entendimento do que € o género.

Para Michele Perrot, as pesquisas sobre género anteriormente foram o estudo

da histéria das mulheres. Todavia, a escritora ampliou a andlise dessa categoria:

30 1d.ibid.p.96.
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“Partiu de uma historia das mulheres para tornar-se mais especificamente uma histéria
do género, que insiste nas relagdes entre 0os sexos e integra a masculinidade. Alargou
suas perspectivas espaciais, religiosas e culturais” 3'.

Aprofundando-se o conceito de género, Joan Scott o estabelece de maneira

ampla, conforme se segue:

Minha definicdo de género tem duas partes e varias subpartes. Elas séo
ligadas entre si, mas deveriam ser analiticamente distintas. O nucleo
essencial da definicdo baseia-se na conexao integral entre duas proposigdes:
O género é um elemento constitutivo de relagcbes sociais baseado nas
diferencas percebidas entre os sexos, € o género € uma forma primeira de
significar as relacdes de poder. As mudancgas na organizagdo das relagbes
sociais correspondem sempre a mudanga nas representagoes de poder, mas
a direcdo da mudanga nao segue necessariamente um sentido unico. Como
elemento constitutivo das relacbes sociais fundadas sobre diferengas
percebidas entre os sexos, 0 género implica quatro elementos relacionados
entre si: primeiro simbolos culturalmente disponiveis que evocam
representagcdes multiplas (frequentemente contraditérias) — Eva e Maria,
como simbolo da mulher, por exemplo, na tradicado cristd do Ocidente, mas
também mitos da luz e da escuriddo, da purificagdo e da poluicdo, da
inocéncia e da corrupgéo. Para os historiadores , as questdes interessantes
sao: quais as representagdes simbdlicas evocadas, quais suas modalidades,
em que contextos? Segundo conceitos normativos que colocam em evidéncia
interpretacdes do sentido dos simbolos que tentam limitar e conter as suas
possibilidades metaféricas. Esses conceitos sdo expressos nas doutrinas
religiosas, educativas, cientificas, politicas ou juridicas e tipicamente tomam
a forma de oposicao binaria que afirma de forma categérica e sem equivoco
o sentido do masculino e do feminino.32

Scott avanga quanto a definigdo do que é género. Em sua concepgao, as
diferencas entre os sexos sao reconhecidas nas relagdes sociais e, a partir dessa
identificacédo (das diferengas), estabelecem-se o que a autora denomina de relagdes
de poder. O aprofundamento da escritora sobre o género fundamenta-se em quatro
elementos diretamente vinculados as relagdes sociais, que sao: i) simbolos
culturalmente disponiveis, que evocam representagbes multiplas; ii) conceitos
normativos, que colocam em evidéncia interpretacdes de sentido dos simbolos que
tentam limitar e conter as suas possibilidades metaféricas; iii) nogao do politico, tanto
quanto uma referéncia as instituigbes e organizagdes sociais; e iv) a identidade

subjetiva.3?

31 PERROT, Michelle. Minha histéria das mulheres [tradugcdo Angela M.S. Cérrea]. 2. Ed. Sédo Paulo:
Contexto, 2019.p.16

82 SCOTT, Joan W. Género: uma categoria Util de andlise histérica. Revista Educacdo e Realidade,
Porto Alegre, 16 (2): 5-22, jul/dez de 1990. p.21

33 1d. Ibid. p.21-22.
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Adiscussao central sobre 0 que é género que esta estritamente ligada a historia
das mulheres, sob o olhar de Scott, € a critica contundente da autora quanto as
relagcdes binarias e determinag¢des do género exclusivamente biolégico. Compreende-
se que as relagdes de poder que de maneira objetiva pode-se afirmar serem o
resultado das diferengas sexuais e as relagdes sociais, ultrapassam a determinagao
natural sexual do nascimento. Portanto, por mais que isso assuste a sociedade
ocidental judaico-crista, o conceito de género determinado pelo viés exclusivamente
bioldgico ndo responde a todas as questdes na sociedade e em sala de aula.

E inevitavel, na condicdo de professor de Histdria, ao estudar essa questao,
nao relacionar com a minha pratica docente. Sobretudo no Ensino Médio — embora
ocorra também no Ensino Fundamental Il — € comum em alguns momentos, como em
festas, jogos interclasses, haver a necessidade da cooperagédo de todos os
professores. As vezes, é necessario dividir os estudantes em grupos, geralmente s&o
organizadas as salas e algumas tarefas sao distribuidas entre meninos e meninas.
Por vezes, percebi o desconforto de alguns estudantes ao receber uma fita ou objeto
identificador relacionado ao seu sexo natural biolégico. Fica evidente ndo haver
correspondéncia entre 0 que concebem enquanto género e o que recebem como
identificador.

Ao descrever de maneira sucinta esse exemplo, preciso registrar que nao
houve e ndo ha a intencionalidade de constranger qualquer estudante nesses
momentos. Inclusive sequer ha reclamacdes por parte dos estudantes quanto a isso
(pelo menos nado tenho em memoria qualquer reclamacgédo). Quem trabalha em
instituicdes de ensino sabe que a demanda escolar é intensa e ha pouco tempo para
atender. Portanto, os critérios de divisdbes para algumas atividades sao feitos
pensando em ganhar tempo e em relagdo ao sexo devido a, na maioria das vezes, o
numero de estudantes biologicamente meninos e meninas serem quantitativamente
semelhantes. No entanto, a observacéao feita por meio desse exemplo acende o alerta
para que na pratica docente sejam pensadas alternativas mais inclusivas e
respeitosas nas atividades comumente realizadas nas escolas.

Quanto a analisar a participagado protagonista das mulheres nas Reformas
Religiosas, parte-se do conceito de género estabelecido por Joan Scott, ao enfatizar
dois de seus elementos constituintes das relagdes sociais: 0 primeiro sdo os simbolos

culturalmente disponiveis que evocam representagdes multiplas (frequentemente
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contraditorias); e o segundo s&o os conceitos normativos que colocam em evidéncia
interpretacbes do sentido dos simbolos e que tentam limitar e conter as suas
possibilidades metaféricas.3* Ambos os elementos citados s&o de interesse. No
primeiro, simbolos culturalmente disponiveis que evocam representacoes, a escritora
discorre sobre como as mulheres sao por vezes representadas no Cristianismo. A
religido cristd por meio de maior parte de suas denominacgdes (igrejas) representa a
mulher como a porta de entrada do pecado na humanidade, sendo Eva, a adjutora de
Adao, a responsavel por ter levado seu companheiro ao erro. Por outro lado, Maria, a
mae de Jesus, representa a mulher escolhida pela qual o Messias prometido deveria
resgatar a humanidade. A reflexdo que se faz nesse elemento constitutivo da relagéao
social € que Eva, uma pessoa unica, acabou por se tornar para a teologia crista, ainda
que inicialmente ndo fosse essa a intencdo original, a representante de todas as
mulheres.

De maneira simples, nas sociedades de tradigbes judaico-cristas, o género
feminino carrega a tendéncia comportamental de Eva, e ndo de Maria, pois essa
ultima, a mae de Jesus conforme a tradigdo sagrada, é a “bendita entre as mulheres”3°.
Isto €, entre as mulheres posteriores a Eva somente Maria encontrava-se digna. Em
outras palavras, Eva representa todas as mulheres da humanidade, Maria por sua
vez, foi e € a Unica bendita e ndo podendo ser comparada ou representada a nenhuma
outra depois dela.

E necessario o autor desta dissertacdo fazer um ‘paréntese’ aqui. Ndo é a sua
intencdo atacar ou ofender o Cristianismo por meio de suas comparagdes com o
conceito de género estudado até o momento, bem como, com outras que serao feitas
mais adiante. As comparagdes entre os textos biblicos e as abordagens com o
conceito de género se dao porque historicamente as instituicdes religiosas cristas, ao
utilizar seus escritos religiosos, acabaram por relegar a mulher o papel de responsavel
pela entrada dos males na humanidade. Ja ao homem coube se contentar com o
trabalho, com as dores e com a missdo de chefiar sua mulher (sujeita-la), dada

conforme essas instituicées a sua tendéncia/vulnerabilidade feminina ao pecado. Para

%4 1d.ibid.op.cit..

35 BIBLIA SAGRADA. Edicdo Almeida Revista e Atualizada. Novo Testamento. Evangelho de Lucas.
Capitulo 1 Versiculo 42. Disponivel em: https://www.bibliaonline.com.br/ara/lc/1. Acesso em 09 jun.
2023.
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nao ficar apenas no Cristianismo, o Judaismo e o Islamismo dentro do grupo
monoteista das religides, adotaram posigéo sobre tal questdo ainda mais severa.

Esclarecimento feito, retoma-se o segundo elemento constitutivo que Scott
descreve: os conceitos normativos. Nesse aspecto, a autora escreveu: “[...] esses
conceitos sao expressos nas doutrinas religiosas, educativas, cientificas, politicas ou
juridicas e tipicamente tomam a forma de uma oposicao binaria que firma de forma
categorica e sem equivoco o sentido do masculino e do feminino™®.

Desprende-se deste conceito que a sociedade em seus diversos campos
estabeleceu cddigos de conduta para homens e mulheres, meninos e meninas. No
cotidiano, tanto o menino/homem quanto a menina/mulher devem aprender desde
crianga o que pode ou nao fazer, isto é, qual é o lugar deles. Esse lugar ndo € um
lugar de fala, mas de convengéo e submissédo sobre como se espera que eles (homem
e mulher) se comportem. Todavia, ha que se registrar que historicamente a
desobediéncia masculina a tais conceitos geralmente é mais bem tolerada e
justificada perante a sociedade do que a feminina. Embora ndo se pretenda entrar na
seara teologica, parece oportuno um exemplo biblico, que trata sobre a mulher
adultera levada até Jesus para que ele a julgasse. Conforme a lei judaica, ela deveria
ser apedrejada por ter cometido a transgressao do adultério, mas Jesus Cristo diante
da cena falou a frase: “Aquele que dentre vos estiver sem pecado seja o primeiro que
lhe atire a pedra”’. Depois do pronunciamento da frase, o texto religioso cristdo
menciona ndo ter havido quem agredisse a mulher e os homens ali reunidos sairam
do local e deixaram a acusada sozinha. O fato pelo qual chamo ateng¢ao nesse trecho
biblico € o de saber que o ato do adultério ndo pode ser praticado sozinho, sendo
necessarias no minimo duas pessoas. Logo, por que os homens daquela época nao
levaram junto com aquela mulher adultera o homem com o qual foi praticado o
adultério? Nota-se que por esse exemplo, extraido de um texto sagrado, ha no
conceito normativo aplicado com rigorosidade para a mulher e tolerancia para o
homem quanto ao mesmo ato.

Da antiguidade para a modernidade no Ocidente classico e com maior

intensidade quando o tema é religido — nesse caso o Cristianismo —, as leis e os

36 SCOTT, Joan W. Género: uma categoria util de analise histérica. Revista Educacgado e Realidade,
Porto Alegre, 16 (2): 5-22, jul/dez de 1990. p.21

37 BIBLIA SAGRADA. Edicdo Aimeida Revista e Atualizada. Novo Testamento. Evangelho de Jo&o.
Capitulo 8 Versiculo 7. Disponivel em: https://www.bibliaonline.com.br/ara/lc/1. Acesso em 09 jun.
2023.
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dogmas podem ser os mesmos, porém, com maior punicdo e castigos para as
mulheres. Peter Stearns em sua analise sobre os Resultados da expansao europeia,

1500-1900, traz o seguinte registro:

Os protestantes, por exemplo, em geral eram mais lentos em interferir com
0s arranjos locais na questao de género do que os catélicos, embora, quando
isso acontecia, o impacto pudesse ser intenso [...] Os europeus (sobretudo,
mas nao exclusivamente, protestantes) descortinaram uma definigdo sem
precedentes de ideais masculino e feminino. Nessa equagéo, os homens
eram em primeiro lugar trabalhadores e figuras publicas. As
responsabilidades das mulheres eram prioritariamente domésticas — um
velho tema é claro, agora adornado com novas crengas sobre a fragilidade e
bondade moral do ‘sexo mais fraco’. Arranjos que davam as mulheres
demasiada liberdade, como trabalhadoras ou ativas sexualmente, podiam ser
criticados a partir desses padrdes, assim como arranjos que nao creditavam
qualidades morais e virtudes domésticas as mulheres.38

Stearns explica que tanto o Cristianismo catélico romano quanto o protestante
atribuiram responsabilidades a homens e mulheres, reforgcando a figura de lideranga
masculina e a mulher com o seu dever de primeiramente cuidar do lar. O autor ainda
reforca que os arranjos que extrapolassem esse paradigma eram criticados. Com
base nisso, pode-se afirmar que no contexto da transicdo da Idade Média para a
Modernidade, mais que criticados, os excessos que fugissem do referido paradigma
eram passiveis de condenagao.

Pensa-se, a partir de agora, na questdo do género olhando para as mulheres
no contexto das Reformas Religiosas ocorridas no século XVI inicialmente na Europa
Ocidental. Sobre esse fato histérico, Michelle Perrot traz o seguinte pensamento: “[...]
a Reforma protestante € uma ruptura. Ao fazer da leitura da Biblia um ato e uma
obrigacdo de cada individuo, homem ou mulher, ela contribuiu para desenvolver a
instrucdo das meninas. Na Europa protestante do Norte e do Leste espalharam-se
escolas para os dois sexos™.

A ruptura a que Perrot se refere diz respeito ao acesso ao saber. Os paises
protestantes insistiam que cada membro de suas respectivas denominacgdes
soubesse ler a Biblia. Essa insisténcia esta relacionada a um dos pontos de defesa
protestante que se referia ao livre exame do livro religioso. Dessa maneira, naqueles

paises as mulheres passaram a ser incentivadas a ler a Biblia e com isso uma porta

38 STEARNS, Peter N. Histoéria das relagdoes de género. [tradugdo Mirna Pinsky] — 2. ed, 52
reimpressdo. — Sao Paulo: Contexto, 2018.p. 105.

39 PERROT, Michelle. Minha histéria das mulheres. Trad. Angela M.S. Cérrea. Sdo Paulo: Contexto,
2007.p.91



36

se abriu para o conhecimento. O acesso ao saber por meio da alfabetizacao e pelo
incentivo a leitura da Biblia, bem como, pela maneira que estavam organizadas as

Igrejas reformadas resultou no fato de que:

As mulheres protestantes, entretanto, eram mais emancipadas que as
catdlicas, mais presentes no espago publico. Em prol do apostolado, elas
eram cada vez mais numerosas a tomar a palavra, principalmente na Gra-
Bretanha e na Nova Inglaterra. Nos paises protestantes, desenvolveram, em
torno de colégios ou de universidades femininas, uma sociabilidade original,
fundamento de uma expressado literaria vigorosa e de um feminismo
precoce.40

Sobre essas mulheres emancipadas que inauguraram este feminismo precoce
a que se refere Perrot, adentra-se a conhecer alguns nomes de mulheres que dotadas
de conhecimento e coragem romperam com hierarquias, doutrinas e agiram com base
em seus proprios pensamentos, enfrentando autoridades eclesiasticas que opuseram
contra elas. Sabe-se que: “[...] as grandes religides monoteistas fizeram da diferencga
dos sexos e da desigualdade de valor entre eles um de seus fundamentos. A
hierarquia do masculino e do feminino Ihes parece da ordem de uma Natureza criada
por Deus™!. Com isso, quer se afirmar que as Reformas Religiosas ndo foram um
campo de liberdade, mas um campo no qual algumas mulheres enfrentaram
paradigmas e conseguiram se expressar buscando a liberdade para si e para outras.

Com o mesmo raciocinio de Perrot, a historiadora Claudete Beise Ulrich e a
tedloga Heloisa Gralow Dalferth escreveram uma produgao biografica sobre mulheres
que, durante as Reformas Religiosas, em diferentes regides europeias, estabeleceram
relacdo direta com o movimento, cada uma a sua maneira e com suas respectivas
habilidades. Além da producdo citada, recorreu-se a especialista em histéria do
cristianismo, Rute Salviano Almeida, que igualmente em sua obra analisou a
participacao ativa das mulheres em debates na época da Reforma.

Para abordar nesta dissertacdo e em seu produto escolhi seis mulheres para
expor que, mesmo em um contexto social predominante patriarcal e em ambito
religioso dominado pela participagdo de homens, houve mulheres que foram
protagonistas. O critério de escolha quanto as seis mulheres entre tantas que foram

protagonistas deveu-se nao porque ha uma hierarquia de quais mulheres fizeram mais

40 1d.ibid.p.85-86
411d.ibid.p.83
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ou menos, ou por haver entre elas graus de importancia menor, ou maior para o
movimento. A escolha justifica-se porque as personagens escolhidas produziram
escritas ou foram reconhecidas e mencionadas em textos contemporaneos a
Reforma. Entre tais documentos produzidos por elas ou por quem as abordaram,
estavam as cartas panfletarias e as cartas privadas escritas por reformadores, através
dos quais se consegue verificar o quanto elas estiveram presentes no debate sobre
decisdes teoldgicas de clérigos homens e/ou temas decorrentes dos desdobramentos
socioecondmicos e culturais daquele fato histérico.

Assim, ao seguir esse modelo de escolha, o objetivo € mostrar, por meio das
fontes disponiveis, a histéria de vida de mulheres que tiveram protagonismo, tanto em
apoio quanto em critica ao movimento reformador. Antes de apresentar a primeira
mulher protagonista na Reforma, saliento que Ulrich e Dalfert entendem o movimento

religioso do século XVI da seguinte maneira:

A Reforma nao foi somente uma questao teoldgica, mas teve influéncia em
todas as areas da vida. E um acontecimento que mexeu com a vida cotidiana,
com a existéncia das pessoas. Mudancgas na forma de entender e viver o
casamento, a vida em familia, a sexualidade, a educacao fizeram parte da
Reforma.*?

Essa concepcéo sobre as Reformas Religiosas se alinha com a proposta de
Delumeau. A esséncia do movimento, embora religiosa, considerava estar integrada
a outros movimentos que ocorriam simultaneamente, como o humanismo,
renascimento, e com eles se estabeleceram noc¢des de individualismo, separacao
entre ambito religioso e ambito politico.

Adentrando ao conteudo das Reformas Religiosas ensinado em sala de aula,
salienta-se que enquanto docentes da disciplina de Historia, ao lecionar, geralmente
comeca-se pelo contexto e abordam-se as figuras dos ‘pré-reformadores’, dos quais
0s mais comentados sdo Jan Huss e John Wycliff em séculos precedentes a fixagao
das 95 teses. Perrot registra que muitas mulheres durante o medievo ja buscavam
expressar-se teologicamente, conforme exemplifica a seguir:

As mulheres eram numerosas nas seitas que expressaram a inquietagao

religiosa do final da ldade Média, a partir do século XIl. A maior parte das
seitas questionava o poder dos clérigos: os hussitas preconizavam a

42 ULRICH, Claudete Beise. Mulheres no movimento da reforma. (Claudete Beise Ulrich, Heloisa
Gralow Dalferth). Sao Leopoldo: Sinodal, 2017.p.54.
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comunhao no qual o calice fosse oferecido a todos. Questionavam também a
hierarquia dos sexos. Preconizavam uma maior igualdade de culto, como
entre os lolardos, os begardos e os hussitas da Boémia.

Um dos movimentos mais interessantes foi o das beguinas. Eram
comunidades de mulheres que viviam juntas, num mesmo abrigo, de
esmolas, mas principalmente de salarios ganhos pelo trabalho de cuidar de
doentes ou pelo oficio de tecelas. Foram particularmente numerosas na
Alemanha e em Flandres, onde havia um excesso de mulheres sozinhas [...]
sem vinculo com as ordens religiosas, essas mulheres ndo eram submetidas
a qualquer controle e por isso eram consideradas perigosas. A Inquisicéo as
perseguiu: foi o que ocorreu com Marguerite Porete, mistica culta e autora do
Miroir des ames simples et anéanties — Espelho de almas simples e
aniquiladas — tratado do livre pensar, no qual ela ousava expressar
concepgdes teoldgicas, dizer que o amor de Deus nado passava
necessariamente pelos sacerdotes. Ela compareceu diante do tribunal da
Inquisicdo em Paris e foi queimada em 1310. Ao longo da alta Idade Média,
as mulheres continuaram a se expressar, mesmo em situagdes politicas
explosivas.*?

Destaca-se desse exemplo apresentado pela autora em paralelo ao que é

ensinado e produzido em livros didaticos sobre a Reforma, que durante o medievo

nao existiram apenas homens que pensavam o cristianismo diferente daquele escrito

e praticado pela Igreja Catélica Romana, mas que mulheres, em ambito individual e

coletivo, manifestaram como entendiam o cristianismo, sendo responsabilizadas e

condenadas a morte por tais atitudes. Na condicdo de professor, penso que é

necessario haver uma nova perspectiva de como ensinar esse conteudo.

A historiadora Natalie Davis, ao estudar a Franca do século XVI, enfatiza o

protagonismo feminino ndo somente em termos positivos, por assim dizer, mas quanto

aos ritos de violéncia presentes em tempos das Reformas Religiosas. Escreve a

autora:

Do mesmo modo que marchavam com seus maridos nas grandes paradas
cantando o salmo, as esposas dos artesdos estavam sempre ocupadas nos
quebra-quebras de igrejas feitos pelos protestantes. As vezes elas eram
ativas de outros modos, como em Pamiers, onde a esposa de um livreiro pos
fogo a casa do mais importante inimigo local dos huguenotes, e em Toulouse,
onde La Broquiére, esposa de um promotor, lutou contra os catdélicos com
armas de fogo. Do mesmo modo que marchavam com seus maridos nas
procissbes de Corpus Christi, as esposas dos negociantes catdlicos
participavam dos disturbios religiosos catdlicos. Elas gritaram insultos num
funeral protestante em Montauban e atiraram mirra num ministro em Vassy,
gritando: ‘Matem-no, matem o malvado que causou tantas mortes’ — mas sua
violéncia mais extremada parece ter sido dirigida contra outras mulheres. Em
Aix-em-Provence, em 1572, um grupo de agougueiras torturou uma

48 PERROT, Michelle. Minha histéria das mulheres. Trad. Angela M.S. Cérrea. Sao Paulo: Contexto,

2007.p.88.
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protestante, esposa de um livreiro, terminando por enforca-la num pinheiro
gue marcara o lugar de encontro para o culto protestante.**

Contudo, as mulheres ndo somente participaram de manifestagdes violentas,
houve as que adentraram aquele que era o espaco masculino quanto as tomadas de
decisdes: o debate religioso. A seguir, apresenta-se de maneira breve a histéria de
seis entre tantas do periodo das Reformas Religiosas que com ousadia se
posicionaram, discordando daquilo que achavam ser injusto, errado e/ou
desnecessario teologicamente, e divulgaram seus pensamentos numa sociedade de
hegemonia masculina, protagonizando polémicas, debates, sendo perseguidas,
punidas e fazendo com que suas vozes fossem ouvidas e lidas na sociedade europeia
daquele tempo.

E necessaria ainda uma observacéo prévia, mas muito importante quanto aos
textos que seguem, sobretudo, no que se refere as fontes histéricas sobre as mulheres

estudadas. Conforme escreveu Michelle Perrot:

Para escrever a histéria, sdo necessarias fontes, documentos, vestigios. E
isso € uma dificuldade quando se trata da histéria das mulheres. Sua
presengca € frequentemente apagada; seus vestigios, desfeitos, seus
arquivos, destruidos.

Ha um déficit, uma falta de vestigios.

Inicialmente, por auséncia de registro. Na propria lingua. A gramatica contribui
para isso. Quando ha mistura de géneros, usa-se o masculino plural: eles
dissimulam elas. [...]

As estatisticas quase sempre sido assexuadas [...] A sexuagao das
estatisticas é relativamente recente, tendo sido demandada por sociélogas
do trabalho feministas. [...] Ha atualmente problemas analogos quanto as
origens étnicas, cuja identificagdo causa graves divisdes entre os
demografos.4®

O que descreve Perrot ocorre em relacao as fontes histéricas das mulheres que
estiveram tanto nos bastidores quanto na linha de frente da Reforma. Em certos
momentos ndo se escreveu sobre elas por entender que ndo era necessario, em
outros, seus escritos se perderam, ou pior, foram destruidos pelo fato de mulheres
terem sido as escritoras. Contudo, como ja refor¢gado acima, a historia se produz com

fontes, e essas mulheres analisadas a seguir tiveram seus documentos guardados e

4 DAVIS, Natalie Zemon. Culturas do povo: sociedade e cultura no inicio da Franga moderna: oito
ensaios. Tradugédo Mariza Corréa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.p.153.
45 d. Ibid. p.21
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cuidados por pessoas préoximas, e por terem seus atos registrados por escritores

homens da época, pode-se neste tempo conhecé-las.

1.3.1 Argula Von Grumbach

Argula Von Grumbach (1492 - 1554) — doravante Argula — nasceu na Baviera
(Alemanha) e é reconhecida como “A reformadora” entre os luteranos por ter se
posicionado publicamente por meio de seus escritos (cartas) contra uma deciséo
tomada pelo professor Jodo Eck da Universidade de Ingolstadt e por membros do
conselho dessa universidade. O fato que se tornou um escandalo para aquela época
teve inicio quando um jovem professor de Ingolstadt chamado Arsacio Seehofer,
depois de contato com professores reformadores da Universidade de Wittenberg,
ensinou para seus alunos da universidade em Ingolstadt elementos da doutrina
reformada (luterana). Por este motivo recebeu pesadas criticas por parte do também
professor Jodo Eck (inimigo de Lutero), sendo desligado da fungdo de docente e
recebido um processo inquisitorio cuja acusagao foi heresia.*®

No dia 7 de setembro de 1523, o resultado do processo foi uma humilhante
retratagao de Arsacio Seehofer daquilo que havia ensinado sob ameaca de tortura e
sua condenacgao a viver o resto da vida em um mosteiro. Ao saber do ocorrido, Argula
muito se indignou e escreveu cartas panfletarias*’. Destaca-se neste trabalho a
primeira carta, escrita em Dietfurt, em 20 de setembro de 1523, que teve por titulo
Como uma mulher da nobreza crista, na qual repudiou de forma contundente a atitude

do reitor e do conselho da universidade de Ingolstadt. Segue trecho da carta:

Como uma mulher nobre cristé na Baviera, através de seu escrito sobre Deus,
através de uma carta destinada a faculdade de Ingolstadt — que eles
obrigaram um jovem evangélico a contradizer a Palavra de Deus — castiga.
[...] Eun&o escrevi a vocés o que vocés chamariam de assuntos de mulheres,
mas escrevi a palavra de Deus, como membro da igreja crista, em frente a
qual as portas do inferno ndo vao permanecer, mas em frente a romana
certamente permanecerio.8

46ULRICH, Claudete Beise. Mulheres no movimento da reforma. (Claudete Beise Ulrich, Heloisa
Gralow Dalferth). Sao Leopoldo: Sinodal, 2017.p.54..p.68-70.

47 Conforme Ulrich e Dalferth: [...] Foi uma forma de comunicagdo de massa que surgiu no século 15.
Era uma forma de tornar publicas informacgdes atuais — na realidade, trata-se da forma medieval de
uma espécie de ‘jornal do dia’. Questbes de propaganda politica, controvérsias religiosas e outras
polémicas eram publicadas e assim espalhadas, para influenciar a opinido publica. As cartas
panfletarias foram fundamentais para a propagacao das ideias da Reforma [...]p.69.

48 |d.ibid.p.68-70.
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Qualquer pessoa que tivesse escrito tais palavras seria alvo de criticas e
persegui¢cdes naquela época, no entanto, o fato de a autora dessa carta ter sido uma
mulher repercutiu ainda mais. Analisando-se especificamente o trecho final da carta,
nota-se uma critica pesada a doutrina catolica, pois sugere que a igreja crista
consegue resistir aos poderes espirituais inimigos (inferno), mas nao a doutrina da

prépria igreja romana. Nas palavras de Ulrich e Dalferth:

Foi sem duvida alguma, uma imensa ousadia essa mulher da |ldade Média
posterior ter atacado a elite teolégica da Universidade de Ingolstadt. Nao foi
a toa que a opinido publica concentrou sua atengao nessa polémica e atraiu
a imprensa. Ela justificou suas argumentacgdes citando um exemplo biblico
atras do outro. E condenou os professores de Ingolstadt porque
simplesmente impuseram sua opiniao e fizeram uso de tamanha violéncia em
detrimento da autoridade da Palavra de Deus.*®

Em outro trecho de sua carta ela questiona os métodos usados pela Igreja
hegemodnica da época quanto ao tratamento dispensado aqueles que a questionavam.
Interessante notar que seus escritos sdo fundamentados em citagdes biblicas e com
exemplos de personagens do livro sagrado. Isso é deveras importante, pois dessa
maneira seus escritos que se tornaram publicos também se faziam didaticos, com
histérias que os leigos conheciam por frequentar as missas ou cultos da época. Em
um trecho, ela utiliza esse recurso para argumentar com o reitor da universidade
Ingolstad: “Tao sublimes especialistas, ndo achei em nenhum lugar da Biblia que
Cristo, ou seus apostolos, ou seus profetas colocaram pessoas na prisdo, as
queimaram ou assassinaram, ou as enviaram para o exilio™°.

Essa ousadia e protagonismo femininos em questionar a universidade catdlica
e seu reitor trouxeram para Argula e sua familia retaliacéo por parte dos politicos do
periodo. Seu marido foi demitido do cargo junto a corte, com a justificativa que ele nao
estava conseguindo controlar e frear sua esposa na divulgagdo dos escritos. A

demissado de seu companheiro trouxe dificuldades financeiras a familia, bem como

49 |d.ibid.p.75-76.

5% ARGULA VON GRUMBACH: Carta a Universidade de Ingolstad (1523). In: ALMEIDA, Rute
Salviano. Reformadoras. Reformadoras: mulheres que influenciaram a reforma e ajudaram a mudar a
igreja e o mundo / Rute Salviano Almeida, Jaqueline Sousa Pinheiro. — 1 ed. — Rio de Janeiro:
GodBooks; Thomas Nelson Brasil, 2021. p.199.
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abalo no casamento e barreiras para que seus filhos continuassem recebendo uma
boa educagio.

Argula chegou a convidar o conselho da universidade para um debate em
alemao, mas este conselho que passou entdo a persegui-la e a sua familia nao
respondeu. Sabe-se com certeza do alcance da repercussao, pois o préprio lider da
Reforma na Alemanha, Martinho Lutero, escreveu em 1524 para seu amigo Johannes

Briessmann:

A nobre mulher Argula [...] trava uma ardua luta neste Estado, com um grande
Espirito e cheio de palavras e entendimento sobre Cristo. Ela merece que nés
oremos por ela, para que Cristo venha a triunfar através dela. Ela atacou a
Universidade de Ingolstadt com escritos, porque eles obrigaram o jovem
chamado Arséacio a uma vergonhosa retratag&o.52

O reconhecimento do reformador alemao de que uma luta ardua estava sendo
travada por Argula e seu amplo conhecimento teoldgico corroboram para o
protagonismo dessa mulher que se indignou com aquilo que considerou injusto. Esse
protagonismo que foi atacado, ultrapassando os limites religiosos, uma vez que sua
familia teve perdas sociais e financeiras, ainda assim manteve-se até o fim de sua
vida.

Para concluir esse breve relato, destacam-se as palavras de Argula em carta

de 1523 a seu primo, Adam Von Torring:

Geralmente me chamam de luterana, mas eu ndo o sou. Eu sou batizada no
nome de Cristo, a quem eu confesso, e ndo confesso Lutero. Mas eu confesso
que ele, Martinus, também se confessa como um fiel cristdo. Que Deus ajude,
para que nunca mais neguemos isso, nem por vergonha, desonra, carcere ou
torturas.3

A seguir, apresenta-se outra protagonista que teve relagdo com a Reforma, a
qual, todavia, foi uma mulher que se manteve catélica apostdélica romana. Ela resistiu,
contestou, dialogou, argumentou e convenceu a lideranga luterana quanto as suas

convicgoes.

5" ALMEIDA, Rute Salviano. Reformadoras: mulheres que influenciaram a reforma e ajudaram a
mudar a igreja e o mundo / Rute Salviano Almeida, Jaqueline Sousa Pinheiro. — 1 ed. — Rio de Janeiro:
GodBooks; Thomas Nelson Brasil, 2021. p.35.

52 ULRICH, Claudete Beise. Mulheres no movimento da reforma. (Claudete Beise Ulrich, Heloisa
Gralow Dalferth). Sao Leopoldo: Sinodal, 2017.p.67.

53 |d.ibid.p.79-80
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1.3.2 Caritas Pirckheimer

A segunda mulher cujo protagonismo durante o periodo da Reforma foi evidente
chama-se Barbara Pirckheimer (1467-1532). Nascida em Eichstatt (Alemanha), ficou
conhecida por Caritas, seu nome religioso e que sera doravante utilizado.

Diferentemente de Argula, que concordava com o protestantismo luterano, ela
se opbs as medidas que os reformadores desejavam impor em Nuremberg,
protagonizando a resisténcia a introdugdo dos dogmas luteranos em sua vida e do
coletivo do qual fazia parte. Caritas caracteriza-se como exemplo daquelas mulheres
que nao aceitavam as mudangas trazidas pelos reformadores.

Ainda adolescente e de formag¢ao humanista, decidiu fazer os votos de freira,
quando entdo passou a ser chamada de Caritas. O convento no qual ingressou ficava
em Nuremberg e, em 1503, ela assumiu a funcédo de abadessa.

O fato de ter se tornado freira ndo impediu que continuasse estudando os

pensadores humanistas, nesse aspecto, sabe-se que:

Caritas esteve em contato, através de cartas, com os estudiosos humanistas,
por exemplo, com Sixtus Tucher (1459-1507), Konrad Celtis (1459-1508) e
com Christoph Scheurl (1481-1542). Ela leu, por exemplo, o Novo Testamento
traduzido por Erasmo de Roterd&54.

Quando do avancgo e adesao das doutrinas luteranas pelos territérios alemaes,
ocorreu por parte dos lideres religiosos protestantes um movimento de fechamento de
conventos e mosteiros. Os mosteiros, local préprio dos clérigos homens, nao
apresentaram dificuldades quanto ao fechamento, sobretudo, porque o pensamento
protestante de oposi¢ao ao celibato teve significativa recepgédo masculina.

Por sua vez, nos conventos, verificou-se maior resisténcia. E um exemplo
dessa resisténcia foi Caritas, que se opbs ao fechamento do convento das Irmas
Clarissas ao qual pertencia e liderava. Sabe-se que alguns dos adeptos do
luteranismo da época em Nuremberg pressionaram para o fechamento do referido

convento, conforme se pode verificar a seguir:

As irmas Clarissas comegaram a sofrer ataques, com o uso de diferentes
formas de violéncia. No momento em que elas tinham as oracdes das horas,
pessoas contrarias a elas jogavam pedras no telhado, atrapalhando-as em
seu momento de espiritualidade. Muitas vezes, as pedras eram jogadas por

541d.ibid.p.185.
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cima dos muros do convento, atingindo-as corporalmente. Outra forma de
violéncia veio das familias das freiras, que se tornaram evangélicas e queriam
forcar a saida das suas filhas do convento.5%

Apesar da expressiva oposi¢cao sofrida, as irmas Clarissas resistiram. No ano
de 1525, Caritas teve uma atitude ousada que fez a diferenga para a manutengao do
convento. Ao ficar ciente da presenca do pastor luterano Filipe Melanchthon em um
evento na cidade de Nuremberg, Caritas se encontrou com o reformador e debateu
com ele sobre a necessidade de os cristaos reformados serem tolerantes com aqueles
que quisessem permanecer celibatarios, e que uma forma de mostrar essa tolerancia
consistiria na permanéncia do convento das Irmas Clarissas.

Melanchthon teve de inicio uma postura de n&do concordancia com o que
propunha Caritas e tentou convencé-la dos principios doutrinarios dos reformadores.
Mas a abadessa apresentou excelente retérica e, com conhecimento biblico e
humanistico, argumentou sobre a importancia da tolerancia, obtendo assim do pastor
luterano um acordo de permanéncia do convento das Irmas Clarissas, conforme se

verifica:

Depois desse dialogo, Melanchthon colocou-se, firmemente, ao lado das
Irmas Clarissas no Conselho da cidade de Nuremberg. Ele condenou a
retirada do confessor do convento, o rapto das irmas, posicionou-se,
fortemente, contra o uso da violéncia. A interferéncia de Melanchthon foi de
fundamental importancia para que as Irmas Clarissas pudessem permanecer
no convento. O dialogo entre Melanchthon e Caritas s6 aconteceu devido a
agilidade politica dialogal dela.5®

O trecho exemplifica o protagonismo de uma mulher em tempos da Reforma,
nesse caso, discordando das praticas intolerantes que ora esse movimento religioso
adotou. Com isso é fundamental salientar que algumas mulheres apoiaram os
reformadores e que outras mulheres n&o aceitaram as posigoes reformadas.

O convento existiu até o ano de 1596, quando a ultima freira daquele
coletivo/irmandade de freiras faleceu. Caritas faleceu em 1532 e, durante sua vida,

escreveu memorias, das quais se destaca:

Nés nao estamos dispostas a seguir pessoas nas coisas que sao contra a
nossa consciéncia e nossos votos, porque nos juntas decidimos que ninguém
nos desviara da unidade da igreja crista e da nossa ordem.5”

%5 1d.ibid.p.187
%6 1d.ibid.p.190.
57 1d.ibid.p.193
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Caritas e as irmas Clarissas de Nuremberg representam o quanto mulheres
reunidas em torno de suas convicgdes podem mudar o rumo da histéria. Decidiram
nao aceitar as imposi¢cdes reformadoras e, mesmo sendo atacadas, buscaram o
didlogo por meio da argumentagao, resistiram aos ataques e puderam viver suas vidas

conforme desejavam.

1.3.3 Katharina Von Bora

Katharina Von Bora nasceu em 1499, na cidade Leipzig (Alemanha), e com
cinco anos foi destinada a um convento por dificuldades econémicas que sua familia
enfrentara. Recebeu um excelente ensino, pois 0 mosteiro das freiras beneditinas no
qual teve sua formacao era considerado um dos melhores quanto a educagao.

Depois de algum tempo, foi transferida para outro mosteiro pelo mesmo motivo
da mudanca anterior. Katharina, enquanto novica, tinha uma rotina com muitas tarefas
de trabalho e de rigida disciplina espiritual. Por esse motivo, foi ordenada freira no
mosteiro de Nimbschen ainda na adolescéncia.

Quando a jovem freira tinha 18 anos (1517), as 95 teses de Lutero estavam
sendo amplamente debatidas e divulgadas na sociedade alema. Nao se consegue
precisar quando e como Katharina ouviu falar sobre as teses luteranas, mas ela teve
contato com os escritos do reformador alemao e aderiu a eles.

Conforme a especialista Rute S. Aimeida®®, ao se identificar com as doutrinas
reformadas, Katharina decidiu fugir do convento. Para isso, contou com a ajuda de
amigos de Lutero, em especial, Leonard Koppe que, por ser comerciante, com
frequéncia adentrava o convento. Em certa oportunidade, trouxe de maneira
escondida Katharina e outras freiras para Wittemberg, a fim de conversarem com o
reformador alemao.

Instalada em uma nova cidade, Katharina seguiu sua vida adequada ao
luteranismo. Teve o desejo de ter relacionamento com um jovem, mas a familia dele
nao consentiu, pois naquele contexto a sociedade em sua maior parte condenava o
casamento de clérigos. Também o fato de ter fugido do convento e ndo saido de
maneira legal poderia trazer punigdes ao homem que viesse a se enlagar com ela,

além de levar a um desgaste por parte da familia.

58 ALMEIDA, Rute Salviano. Reformadoras. Reformadoras: mulheres que influenciaram a reforma
e ajudaram a mudar a igreja e o mundo / Rute Salviano Almeida, Jaqueline Sousa Pinheiro. — 1 ed.
— Rio de Janeiro: GodBooks; Thomas Nelson Brasil, 2021. p.123.
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Depois de algum tempo, o préoprio Lutero sugeriu a Katharina que se casasse
com um de seus colegas pastores, porém, ela recusou a indicagéo do reformador, e
ao invés disso, escreveu que com ele (Lutero) ela estaria disposta a se casar. Algum
tempo depois, Lutero pediu Katharina em casamento e logo em seguida se casaram.

Esse fato, como era de se esperar pelo contexto histérico do periodo, trouxe
muitas polémicas. Sobre o casamento de Lutero com Katharina sabe-se que:

A cerimbnia de casamento se realizou em 13 de junho de 1525, apenas doze
dias depois do pedido. Lutero tinha 42 anos e Catarina 26. O casal foi morar
no antigo mosteiro agostiniano de Wittenberg, que ganhou de presente do
principe Frederico. Muitos se opuseram a unido, em razao da diferenca de
idade, do matriménio de religiosos ser considerado um escandalo e do temor
de que Lutero fosse morto a qualquer momento. Mas isso ndo impediu que o
casamento acontecesse.®

Ao se casar com Lutero, a jovem Katharina foi companheira em todas as
atividades do marido. E quando se fala com essas palavras ndo se comete exagero
algum. Para os padrdes da época, Katharina foi muito mais que uma esposa em
funcao auxiliar. Ela precisou administrar, gerenciar as finangas, organizar as tarefas e
0s empregados, cuidar de assuntos domésticos, e inclusive interferir em questbes
teologicas ao lado de seu marido.

Sobre o companheirismo e protagonismo de Katharina afirma-se:

[Catarina] contribuiu de forma efetiva para a prosperidade da familia Lutero.
Ela comprou terras em Zillsdorf, coordenou uma fabrica de cerveja e alugou
um agude para a criagao de peixes. Além da sua capacidade administrativa,
[...] foi uma grande parceira de seu marido e reformador Lutero.
Provavelmente, participou de muitas discussdes e conversas teoldgicas que
aconteceram ao redor da mesa em sua casa com estudantes e reformadores
(Tischreden). Numa conversa a mesa, Lutero disse: [...] eu ndo trocaria
minha Kathe nem pela Franga nem por Veneza. Ela me foi dada por Deus,
assim como eu fui dado a ela.®

Esse papel protagonista de Katharina foi fundamental para que o reformador
alemao se dedicasse de forma exclusiva as questbes doutrinarias teoldgicas e
administracao eclesiastica. A residéncia da familia Lutero era semelhante a uma
hospedaria. Havia os estudantes, empregados, familiares, e protestantes de diversas
regides europeias — luteranos ou nao — que estavam sendo perseguidos por

romperem com o catolicismo romano e ali ganhavam refugio e estadia temporaria.

59 1d.ibid.p.124.
60 1d. Ibid.p 124-125.
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A atencao de Kathe, como era chamada carinhosamente por seu esposo,
também se detinha em fazer com que ele se recobrasse das constantes crises
existenciais. Devidos aos ataques escritos e verbais que o reformador sofria, havia
periodos em que Lutero se isolava e ndao se alimentava. Katharina precisou fazer
interferéncias para que seu marido recobrasse o animo e continuasse seu trabalho.

Nao se encontrou até o0 momento nenhum registro que partira do punho de
Katharina para que se pudesse conhecer melhor suas ideias. Todavia, em um escrito
de Lutero ao falar sobre sua companheira, verifica-se o quanto ela significou para
aquele considerado por muitos historiadores e teélogos como o ‘pai’ das Reformas
Religiosas: “[Minha querida Kate] me ajuda em meu trabalho e acima de tudo ama a
Cristo. Depois dele, ela € o maior presente que Deus ja me deu nesta vida. Se, algum
dia, vierem a escrever a histéria de tudo que tem acontecido (a Reforma), espero
que o nome dela aparega junto ao meu. Eu oro por isso" (grifo nosso).

Apesar de toda a competéncia de Katharina para com os negdcios da familia
Lutero, inclusive tendo sob suas administragbes imoveis e negdcios, quando seu
esposo faleceu, ela passou por dificuldades econdmicas e pessoais. Isso ocorreu
porque, conforme a lei daquela época, por ser mulher, ela precisava de um tutor para
administrar os bens familiares. Além desse empecilho, a cidade em que morava teve
um surto da peste negra (bubdnica), o que fez com que tivesse que se retirar. No
trajeto para outra cidade, sofreu um grave acidente que debilitou gravemente sua
saude. Katharina faleceu alguns meses depois, em 20 de dezembro de 1552, com 53
anos.

A histéria de Katharina Von Bora tem alguns aspectos que trazem uma
consideravel reflexdo sobre como ela viveu utilizando seu livre arbitrio e tomando
decisbes com base em sua consciéncia e senso de liberdade. Desde a fuga do
convento, passando pela recusa em se casar com um amigo de Lutero, até a proposta
a seu futuro marido de se casar com ele, e, uma vez casada, ter sido administradora
da casa, dos negécios financeiros da familia, e ainda com posicionamento teoldgico
junto ao marido, Katharina € um exemplo que demonstra o quanto as Reformas
Religiosas de fato ndo poderiam ocorrer sem mulheres que, semelhante a ela,

desafiaram os padrdes normativos daquele tempo.

61 1d. Ibid. p.121.
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1.3.4 Katharina Schitz Zell

A pregadora protestante Katharina Schutz Zell nasceu em Estrasburgo
(atualmente na regido da Franca) no ano de 1497. Pertencente a uma familia de
artesaos respeitada naquela cidade e em estavel condicdo financeira, teve uma
excelente educacgao que lhe proporcionou, entre outros conhecimentos, aprender a ler
e a escrever em alemao.

Desde crianga, esteve ligada a Igreja Evangélica Reformada de Estrasburgo,
participando dos cultos e estudos biblicos daquela organizagéo. Teve influéncia dos
pastores Peter Wickram, Johannes Geiler Von Kaysersberg e Matthaus Zelll (entéo
padre catdlico romano), que futuramente seria seu marido.

Teve acesso a uma Biblia traduzida para o alem&o e conhecera ainda jovem as
teses de Lutero, fato que a fez se dedicar aos temas da fé e justificagdo. Ainda jovem,
ao aceitar por vontade prépria a fé protestante, Katharina Schitz acreditou ter sido
vocacionada para o trabalho de ministra, com o objetivo de divulgar e trazer mais
pessoas para a igreja da qual fazia parte.

Em 1523, com 26 anos, Katharina Schitz se casou com o pastor do qual ja
ouvira diversas pregagodes, Matthauz Zell, que tinha 46 anos. O casamento uniu duas
pessoas engajadas no cristianismo reformado e, além da relagdo homem e mulher,
pode-se dizer que se iniciou naquela cerimbnia uma unido de lideranca
pastoral/ministerial.

Conforme ja mencionado, Mattauz Zell era um padre catdlico romano; portanto,
uma vez casado, ele foi excomungado pela Igreja Catdlica Apostolica Romana. Sua
excomunhdo nao o impediu de continuar suas pregagdes a todos aqueles que
estivessem dispostos a ouvi-lo, inclusive, sendo este um dos estopins para que
Katharina Zell comecgasse a expressar por meio de cartas fortes criticas a pratica do
celibato. Seus textos teciam criticas contundentes fundamentadas na Biblia quanto a
manutengao do celibato pelo catolicismo romano, como se pode observar no seguinte

trecho:

Eles (o clero catélico) também rejeitam o casamento de padres, embora seja
ensinado na Sagrada Escritura, tanto no Antigo como no Novo Testamento,
nao em linguagem obscura, mas em linguagem clara e simples, de modo que
mesmo criangas e tolos possam ler e entender, como eu demonstrei. Provei
isso em um escrito mais longo ao bispo de Estrasburgo, no qual contrastei o
casamento e a prostituicdo um com o outro com base na Sagrada Escritura
[...] Deus, no entanto, estabeleceu o casamento para todos os homens no ato
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inicial da Criagcdo, e ninguém ¢ isento dele [..] e €& expressamente
recomendado para os sacerdotes, como diz Sdo Paulo a Timoéteo e a Tito em
suas cartas a eles. O que Deus deseja, eles condenam, punem e proibem
para todos aqueles que estdo sob seu poder. Mas a castidade lasciva, a
prostituicdo diluviana, sodomita, noética, eles nao castigam, e nunca
castigaram, mas antes protegeram. Sim, clérigos e leigos formaram uma
alianca para lutar violentamente contra Deus.®?

No trecho lido, observa-se a critica contundente direcionada a Igreja Catdlica
Romana em relagdo a proibicdo do casamento, em contraste com a permissividade
da prostituicdo que, na perspectiva da autora, de fato era um pecado grave que o clero
tanto cometia quanto tolerava, uma vez que nao punia.

N&o obstante a discussao teoldgica produzida por esse escrito, Katharina Zell
apresentava eximia capacidade de argumentagdo e conhecimento sobre textos
biblicos, bem como, coragem necessaria para que essas cartas fossem publicadas e
lidas para muitas pessoas por toda sua regido. Inevitavelmente, o conteudo da carta
escrita pela reformadora, enquanto era publicado e lido, ganhava elevada
repercussdo. Com isso, as autoridades politicas e religiosas, apoiadas por parcela da
sociedade, reagiram para censurar a escritora. Em consequéncia, dado o tamanho
alvorogo social que seus escritos causaram, a Camara Municipal de Estrasburgo
enviou um documento ao seu esposo — na época o guardido dela perante a lei —
proibindo-a de publicar textos religiosos.

Pelo matriménio e segurancga fisica da familia, Katharina Zell aceitou a
proibicdo enquanto seu marido esteve vivo. Depois da morte de Mattaus Zell, retomou
suas criticas e, no seguinte trecho, responde a um titulo que Ihe fora conferido por

seus opositores:

Eu sou uma perturbadora da paz? Sim, na verdade da minha propria paz.
Vocés chamam isso de perturbar a paz? Ao invés de gastar meu tempo em
divertimentos frivolos, visitei os infestados pela praga e cuidei dos mortos. Eu
tenho visitado os presos e aqueles que estdo sob sentenca de morte.
Algumas vezes, por trés dias e trés noites eu ndo comi nem dormi. Nunca
usurpei o pulpito, mas fiz mais do que qualquer ministro visitando aqueles que
estavam na miséria. Isso esta perturbando a paz da Igreja?.53
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O protagonismo dessa mulher do século XVI ndo estava apenas na légica e
retérica em seus argumentos. Katharina Zell foi também protagonista nas agdes. O
contexto do qual ela foi intitulada perturbadora da paz deveu-se ao fato dela ser
tolerante para com aqueles cristdos reformados que ndo eram luteranos.

Havia naquele contexto grupos de cristdos reformados que n&o concordavam
com todas as doutrinas luteranas. Um exemplo refere-se a doutrina da
transubstanciagao que, para os luteranos, consiste em, durante a ceriménia sagrada
da santa ceia, tornar o vinho o préprio sangue de Cristo. Contudo, para outros grupos
de cristdos, nessa cerimbnia, o vinho €& entendido td4o somente como um
simbolismo/representacdo do sangue de Cristo. Essa e outras divergéncias
doutrinarias levaram a formagado de grupos religiosos cristdos diferentes entre os
protestantes.

O motivo pelo qual Katharina Zell foi chamada de “perturbadora da paz” deu-se
porque os lideres luteranos nao aceitavam os novos grupos cristdos e comegaram a
persegui-los. A reformadora, por sua vez, os acolhia quando tais perseguidos
chegavam até sua casa, dando-lhes abrigo e alimento. Ao saber disso, os luteranos
passaram a ataca-la também.

Se, por um lado, Katharina Zell inicialmente “perturbava a paz” de catdlicos
apostolicos romanos com seus escritos que questionavam o celibato dos clérigos,
posteriormente passou a incomodar seus irmaos protestantes, por meio de suas
acdes de tolerancia. Por isso, recebeu de seus pares a denominagao “perturbadora
da paz”, a quem respondeu, por meio de carta, que suas atitudes falavam mais que
suas palavras.

Em certa ocasiao, o lider religioso luterano Ludwig Rabus fez um ataque a
Katharina Zell, afirmando que ela deveria deixar de entrar em debates teoldgicos e
dedicar-se a roca e ao fuso, fazendo referéncia a objetos na época usados para fiar
tecidos usados para confeccionar roupas, com o sentido de que ela enquanto mulher
deveria se ocupar de tarefas domésticas e nado intervir em assuntos para ele
considerados masculinos.

Os ataques recebidos de catdlicos romanos ou oriundos dos protestantes
luteranos nao freou Katharina Zell em sua postura de defender seus principios
religiosos, a tolerancia e, enquanto mulher, de permanecer com seu protagonismo.

Ela foi autora ao todo de trés cartas panfletarias que obtiveram grande repercusséao
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em sua cidade e regides circunvizinhas. No veldrio de seu marido, fez um discurso
reforcando a necessidade da tolerancia entre os cristdos de quaisquer denominagoes.
Também oficiou publicamente o sepultamento de uma cristd do grupo cristdo
denominado anabatista, quando pastores luteranos haviam se recusado a fazé-lo por
serem de igreja diversa. No campo da agao social, continuou acolhendo refugiados
de guerra e doentes de maneira geral, especialmente aqueles adoecidos pela peste.

Manteve contato pessoal por meio de cartas com lideres da Reforma. Sobre
suas cartas, sabe-se que “A excelente correspondéncia de Catarina foi volumosa. Ela
trocou cartas com os reformadores Zuinglio, Bullinguer e Lutero, a quem pediu que
tratasse os suigcos com mais delicadeza na controvérsia da ceia do Senhor”84,

O ultimo ano de vida dessa protagonista em tempos da Reforma foi dedicado
ao cuidado de um sobrinho que contraiu sifilis e estava internado em um hospital
especifico para doencas incuraveis. Ela chegou a morar certo tempo com este familiar,
mas também se encontrava com problemas de saude e faleceu em setembro de 1562,

aos 65 anos.%®

1.3.5 Olympia Fulvia Morata

A italiana Olympia Fulvia Morata nasceu na cidade de Ferrara, em 1526. Teve
desde a infancia uma formacédo educacional avangada, tendo como professor
particular seu pai, o humanista Fulvio Pellegrino Morata, que era docente universitario.

Olympia passou sua adolescéncia na corte de Ferrara, recebendo instrugao e

destacando-se como uma menina prodigio naquele local, conforme se verifica:

O humanista italiano Lilio Gregdrio Giraldi escreveu: ‘Entre eles (poetas)
encontra-se Olympia Morata, uma menina dotada além de seu sexo. N&o
contente com sua lingua original, ela aperfeigoou seu conhecimento das
letras latinas e gregas, tanto que parece ser uma maravilha para quase todos
que a ouvem.b6
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Embora o humanista italiano tenha dito palavras para exaltar o conhecimento
literario e linguistico de Olympia, ha que se notar a expressdo “uma menina dotada
além de seu sexo”. Fica evidente que mesmo para um homem de formagao
humanista, a mentalidade do século XVI presente em Lilio Giraldi entendia as
mulheres em grau de inferioridade perante os homens. Ressalta-se que, nesse caso
especifico, ndo se esta tratando de uma comparagcdao em questdo de autoridade
religiosa, entretanto, quanto ao aprendizado de linguas/idiomas e a capacidade de
aprendizagem, Olympia surpreendeu o poeta ndo por sua juventude, mas por ser uma
mulher.

O contato dela com as doutrinas cristas reformadas se deu na propria corte em
que estivera, por meio da duquesa Renata e posteriormente por um amigo de seu pai,
o humanista Celio Secondo Curione.

Algum tempo depois, Olympia precisou se ausentar da corte em Ferrara devido
ao seu pai ter adoecido gravemente. Em seu retorno para casa com o objetivo de
cuidar do pai enfermo, ela recebeu influéncia religiosa dele, o qual ja havia aceitado o
protestantismo.

Olympia passou por dificuldades, sendo a primeira dessas a morte de seu pai,
nao muito tempo depois de seu retorno. Ainda de luto pelo pai, foi caluniada por
membros da corte na qual estivera, o que a fez viver um afastamento dos nobres com
0s quais havia estudado e feito amizade. Em meio a dor pela perda do pai e com
sentimentos de tristeza e indignacao pelo afastamento da corte, Olympia aceitou a fé
protestante. Um trecho de seus escritos permite compreender melhor a fase dificil que

viveu:

Eu fui abandonada por minha princesa, que foi afastada nao apenas de mim,
mas de toda a minha familia por caltunias. Vocé pode imaginar minha dor.
Ninguém teve qualquer consideracdo por nés. Se eu tivesse permanecido na
Corte, teria colocado minha salvagdo em perigo. Nao tinha permissao para
ler o Velho e o Novo Testamento. Comecei a ansiar ir para a casa das muitas
moradas, onde um dia € melhor do que mil nas cortes dos principes.®”

Estando de luto e vivenciando uma crise interna, Olympia encontrou apoio na

fé protestante, estudando com afinco os textos de Lutero cujo tema preferido foi a
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justificacdo pela fé e graca. Entende-se que, durante as dificuldades, a jovem de
Ferrara esteve em transigcdo de uma estudiosa humanista para uma protagonista do
protestantismo luterano.

Essa mudanga, ou integracéo entre o humanismo e o luteranismo em sua vida,
ficou mais acentuada quando ela se casou com o médico alemao Andreas Grunthler,
em 1549, também adepto de Lutero. O casamento levou Olympia a se retirar de
Ferrara e se estabelecer na Alemanha. Em solo alemao, o casal morou em cidades
diferentes. Estabeleceu-se inicialmente em Augsburgo, depois em Wurzburgo e por
quatro anos em Schweinfurt, quando a cidade foi sitiada e atacada.

As constantes mudangas n&o impediram o protagonismo de Olympia para com
a Reforma. Ela escreveu varias cartas para comunidades protestantes abordando
temas doutrinarios e a importancia de nao temer os inimigos da fé que os ameagavam.
Traduziu escritos de Lutero para o italiano e os encaminhou para seu pais de
nascimento. O feito de traduzir trechos biblicos e escritos luteranos do alemao para o
italiano era algo que poucas pessoas tinham o conhecimento para fazer. Este trabalho
de Olympia foi muito reconhecido pelos reformadores alemaes.

Contudo, embora reconhecida como uma das mulheres mais cultas e instruidas
da Europa de seu tempo, Olympia precisou escrever de maneira a convencer e
superar os criticos pelo fato de ser mulher. Identifica-se esse cuidado de Olympia no

seguinte escrito:

Ignore o fato de que eu, falando com vocé, sou uma mulher! Em vez disso,
certifique-se de que Deus graciosamente o convida a vir a ele por meio de
sua palavra, que minha boca proclama! [...] Nunca leve em consideragéo a
pessoa que fala com vocé, mas considere se as palavras que ela fala séo
dela ou de Deus!8

Nesse excerto, Olympia direciona o leitor da época — aplicavel para os dias de
hoje — a ndo fazer julgamento do género de quem fala ou escreve sobre o cristianismo,
mas para que esse ouvinte/leitor estabeleca uma analise se o conteudo que esta
sendo expresso esta coerente com os ensinos biblicos. Em outras palavras, por ser
mulher, Olympia trabalha com a consciéncia do leitor masculino para que antes que

esse julgue quem escreveu o conteudo, seja feito 0 exame do proprio conteudo.

68 1d.ibid.p.54-55.
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Essa protagonista da reforma, que uniu elementos do humanismo e do
luteranismo, vivenciou a guerra. O cerco da cidade (Schweinfurt), em 1554, trouxe
para a populagao fome e proliferacédo da peste. Quando ocorreu o ataque a cidade,
depois de a saquearem e incendiarem, expulsaram Olympia e seu marido, que foram
morar em Heidelberg.

A ultima cidade em que Olympia morou acolheu ela e seu esposo muito bem,
entretanto, ela ja estava bastante adoecida, tanto que ndo pode aceitar o convite da
universidade local para ministrar aulas de Grego e Latim — foi a primeira mulher a
receber tal convite. Meses depois do convite ela faleceu, em 1555, com 29 anos.

O legado escrito de Olympia foi encaminhado por seu marido ao humanista
Celio Secondo Curione que posteriormente organizou e publicou sua obra. Ela foi uma
mulher que aderiu por convicgao a sua fé religiosa, uma brilhante humanista que, em
meio a perseguicao e mudancgas, manteve-se fiel aquilo que sua consciéncia lhe dizia.

Conclui-se essa parte do texto com uma de suas poesias:

Eu, mesmo sendo mulher de nascimento, deixei, porém, as obras das
mulheres;

Cestas e bobinas em linha, fios tecidos em bilhetes.

A mim me presenteiam alegria as campinas florida das musas,

Os corais no alto do monte Parnasse, que se eleva duplamente.

Outras mulheres poderao se alegrar em outras coisas:

Somente isso me traz gléria, somente isso me traz felicidade®®

1.3.6 Maria Dantiére

Nascida em Flandres (Bélgica) no ano de 1495, Maria Dantiere finda a lista das
mulheres protagonistas em tempos das Reformas Religiosas na presente dissertacao.
Pertencente a uma familia de tradigao catdlica romana, viveu sua adolescéncia e inicio
de vida adulta em um convento agostiniano.”

No convento, ela se tornou abadessa, titulo que Ihe permitiu ter acesso irrestrito
a biblioteca local. Dedicou-se a leitura de varias obras e nesses estudos conheceu e
examinou as teses e outros escritos de Lutero. Depois dos estudos empreendidos,

identificou-se com as doutrinas cristas reformadas, sobretudo aquelas que passariam
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a ser sua bandeira: “A renuncia ao celibato clerical e a exaltagdo das alegrias do
casamento, com base nas Escrituras, tornaram-se temas fortes do seu ministério”.”"

O protagonismo de Dantiere teve inicio semelhante ao de outras freiras daquela
época, as quais, ao estudarem as teses luteranas — ou de outros reformadores — e
aceitarem o cristianismo protestante, decidiram fugir dos conventos onde moravam. E
importante ressaltar que a decisédo de fugir de um convento significava para aquelas
mulheres, na maioria das vezes, posicionar-se contra a vontade da familia, sofrer
calunias da sociedade da qual participavam e nao ter garantias futuras de uma vida
melhor.

Ciente dos riscos e desdobramentos que uma freira foragida pudesse sofrer,
Maria Dantiere fugira de livre consciéncia e, a partir de entdo, sua histéria de vida seria
marcada pelo engajamento com o protestantismo. Ao sair do convento, encontrou
refugio na cidade de Estrasburgo (Franga), onde se casou com o pastor Simon Robert
que, semelhante a ela, havia sido clérigo catélico romano (padre).

Ela auxiliava seu marido nas fungbes pastorais, aprendeu hebraico e grego. O
casal se destacou como divulgador dos principios reformados para muitas pessoas
em seu pais. O comprometimento com o movimento reformado levou Maria Dantiere
e Simon Robert a se tornarem o “[...] primeiro casal de lingua francesa a aceitar um
ministério pastoral”’2.

Contudo, a vida da reformadora tomaria novos rumos. Ela ficou viuva e tempos
depois se casou com Antoine Froment, um diacono ligado a igreja protestante suica.
Com seu segundo esposo foi morar em Genebra (Suiga), onde se tornou protagonista
da Reforma e defensora do ministério da pregacao publica para mulheres.

Os escritos de Maria Dantiére condenavam as praticas catdlicas, entendidas
como formas complementares da salvagao da alma, bem como o celibato. Para ela, o
casamento era uma determinacdo divina e recomendada para todos os cristdos.
Porém, aquela que pode ser considerada sua maior luta foi o direito das mulheres
cristas de exporem (pregarem) e debaterem publicamente suas ideias.

O protestantismo nascido no século XVI em regra ndo proibia o acesso das

mulheres ao texto biblico, mas quanto aos debates teoldgicos e as exposi¢des

™ 1d.ibid.p.40.
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(pregacdes) teoldgicas, elas precisavam ficar em siléncio. Dantiére se op6s a essa

conduta fazendo o seguinte questionamento:

Portanto, se Deus deu graga a algumas boas mulheres, revelando a elas, por
meio de suas Sagradas Escrituras, algo santo e bom, devem elas hesitar em
escrever, falar e declarar umas as outras por causa dos difamadores da
verdade? Ah, seria muito audacioso tentar deté-las, e seria muito insensato
escondermos o talento que Deus nos deu, nés que temos a graca de
perseverar até o fim.”3

Dentiére escreve de maneira contundente em defesa da liberdade de
expressao verbal e escrita das mulheres nos assuntos teoldgicos. Seu texto procura
transmitir encorajamento a outras mulheres e alertar os criticos de que as mulheres
nao seriam silenciadas, pois elas sdo aquelas que permanecem até o fim.

Em sua carta, mais conhecida como ‘A epistola muito util’, a reformadora pede
a rainha Margarida de Navarra que cuide das mulheres e defenda a participagao

feminina ativa no cristianismo protestante:

Embora n&o seja permitido a nés [mulheres] pregar em assembleias publicas
e nas igrejas, nao obstante ndo nos é proibido escrever e admoestar uma a
outra com todo amor. Nao somente para vos, senhora, desejei escrever esta
carta, mas também comunicar coragem a outras mulheres mantidas em
cativeiro, a fim de que todas elas ndo temam ser exiladas de seus pais,
parentes e amigos, como eu mesma, por causa da Palavra de Deus [...] para
que elas possam, de agora em diante, ndo ser atormentadas e afligidas em
si mesmas, mas antes, rejubiladas, consoladas e estimuladas a seguir a
verdade, que é o evangelho do Senhor Jesus Cristo.”

No extrato da carta apresentado, a autora descreve para a rainha as proibicoes
e os sofrimentos que as mulheres cristas protestantes viviam. Porém, dizia isso para
que, de agora em diante, a rainha tivesse uma postura de protecéo e de apoio as
mulheres de seu reino no que se referia a liberdade de se manifestarem publicamente.

Enquanto Dentiere publicava seus escritos, a cidade de Genebra teve uma
reviravolta politica e religiosa. A mudanga politica foi favoravel aos protestantes e a
lideranga mais respeitada da cidade foi o reformador Jodo Calvino entre os anos de
1532 e 1536.

No campo teoldgico, a reformadora argumentou e questionou tanto Lutero

quanto Calvino sobre o tema biblico da Santa Ceia. O entendimento dela consistia
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que tanto o vinho quanto o pao utilizados no rito caracterizavam-se tdo somente como
simbolismos do sangue e do corpo de Cristo. Enquanto isso, os reformadores alemao
e suico mantinham a base do pensamento catdlico, que era o da transubstanciagao,
ou seja, que no ato da Santa Ceia, o pao e o vinho se transformavam literalmente no
corpo e no sangue de Jesus Cristo.

A mencéao dessa disputa teoldgica entre Dentiere e os reformadores Martinho
Lutero e Jodo Calvino é trazida a fim de se pensar sobre a seguranga de seus
conhecimentos biblicos e sobre a ousadia em contestar os lideres das Reformas
Religiosas em seus respectivos paises, para nao dizer em boa parte da Europa.

Quanto a sua causa prioritaria no movimento da Reforma, Dentiére, em seu
texto ja referido que fora direcionado a rainha Margarida de Navarra, escreve para que
a monarca nao negligencie as mulheres em seu reino, o documento posteriormente

recebeu o titulo de Defesa das Mulheres:

Até agora, as Escrituras estavam bem escondidas delas. Ninguém se atreveu
a dizer uma palavra sobre isso, e passou a impressao de que as mulheres
nao deveriam ler ou ouvir nada das Sagradas Escrituras. Esta é a razéo
principal, minha Senhora, que me moveu a Ihe escrever, esperando em Deus
que daqui em diante as mulheres ndo sejam tdo menosprezadas como no
passado. Pois, dia apos dia, Deus muda o coragédo de seu povo para o bem.
E isso que eu oro para que acontega logo em todo o mundo. Amém.’®

As cartas de Dentiére tornaram-se publicas e causaram significativa
repercussao por toda Genebra e em outros territorios suicos. O desdobramento para
ela foi a censura e as criticas das autoridades politicas genebrinas. Sua carta foi
proibida e retirada de circulagao pela administragao publica da cidade, a maior parte
das copias foi destruida e estima-se que aproximadamente 400 exemplares da carta
sobreviveram e entraram em circulagdo.’®

O recolhimento e a destruicao de seus escritos; a censura estabelecida pelo
governo da cidade de Genebra, proibindo que qualquer publicagdo de Dentiére fosse
publicada; bem como as calunias dirigidas a sua pessoa nao a impediram de continuar
se manifestando. Semelhante a outros homens e mulheres que nao renunciaram a
livre consciéncia de falarem o que pensavam, essa protagonista da Reforma foi
reprovada por catélicos romanos e protestantes. Todavia, os ataques nao a fizeram

recuar ou reconsiderar sua postura e convicgoes.
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Dentiere faleceu no ano de 1561, ano em que prefaciou um sermao de Joao
Calvino a convite do proprio reformador, sendo esse seu ultimo texto escrito, cujo tema
tratava sobre o vestuario da mulher cristd. Em 2002, seu nome foi gravado no
Memorial da Reforma de Genebra junto aos reformadores Jan Hus e John Wycliffe e
no mesmo espago que Calvino, Farel, Knox e Zuinglio.”

As mulheres apresentadas e abordadas neste capitulo com suas respectivas
historias representam uma parcela entre tantas outras que tiveram atuantes no século
XVI. Cada uma teve sua prépria visao e tomou decisdes conforme a consciéncia lhes
falava.

Houve aquelas que apoiaram o movimento reformador, mas mesmo em apoio
questionavam decisdes e apontavam solugdes diante dos problemas emergentes aos
lideres das Reformas. Houve as que se opuseram aos reformadores e
conscientemente ndo abandonaram a fé catdlica. E houve aquelas que entenderam
que a liberdade religiosa deveria ser respeitada. Houve ainda as que defenderam o
direito das mulheres de falarem e pregarem as multidées.

Depois de cada um dos textos que trouxe o relato das agcdes dessas mulheres
€ certo que a Reforma, para se consolidar, precisou do apoio delas. Esse
conhecimento nao pode ser negligenciado tanto no ambito académico quanto escolar.
Tais fatos protagonizados por essas e outras mulheres precisam ser compartilhados
com os estudantes — meninos e meninas — da educagao basica, para que, ao
aprenderem sobre as Reformas Religiosas, saibam que essas n&o foram lideradas
apenas por homens.

Ao trazer a participagao das mulheres para os estudantes escolares, nao se
pretende fazer uma competicdo de quem agiu mais ou menos, mas fortalecer que a
historia ndo é produzida somente por homens, mas por homens, mulheres, criangas,
adultos, idosos, provenientes tanto da classe trabalhadora quanto de grupos
abastados.

O capitulo seguinte é dedicado ao estudo da educacao e da histéria como
ciéncia, e de como a Reforma tem sido apresentada no livro didatico publico atual —
2023 — da rede estadual paranaense. Além disso, aborda-se como as mulheres sdo

referidas neste recurso didatico. Especificamente sobre as mulheres analisadas, elas

7 1d.ibid.p.47
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retornam ao terceiro capitulo, numa perspectiva mais didatica e ludica, por meio da

apresentacao do jogo — produto da dissertacao.
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CAPITULO 2
O ENSINO DE HISTORIA E AS REFORMAS RELIGIOSAS

Neste capitulo, dividido em seis subtitulos e cinco itens busca-se primeiramente
refletir sobre alguns motivos pelos quais se considera valido e necessario o ensino do
conteudo Reformas Religiosas tanto para os discentes escolares quanto para o leitor
ja formado nos anos e séries da educagao basica. Depois, no segundo e terceiro itens,
sera apresentada uma discussao sobre o que vem a ser uma concepcao e a diferencga
que aderi-la trouxe para a vida profissional do autor deste trabalho.

Em primeiro, questiona-se o que € concepgéo e em seguida como Paulo Freire
e Dermeval Saviani interpretam o trabalho educativo. Afinal, o professor de Historia
nao ensina seus estudantes em um ‘Laboratério de Histéria’ ou em um ‘Museu’
especificamente, mas em uma instituicado de ensino que contém professores de outras
disciplinas (componentes curriculares) e que precisa estar legal e curricularmente
vinculada a um sistema de ensino. Depois de tratar sobre concepcédo de educacao,
sera estudada a histéria e debatido seu carater cientifico.

O quarto item reserva uma descrigdo de como foi a elaboragcdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em relagdo ao componente curricular Histdria,
sendo apresentado um panorama breve, mas bem comentado sobre cada uma das
trés versdes deste documento e sua relacdo com o ensino de Historia. Finalizada a
exposicao do ja referido panorama, sera analisada a ‘habilidade’ que o documento
estabelece sobre o conteudo Reformas Religiosas para o 7° ano do Ensino
Fundamental Il.

Por fim, chegar-se-a ao quinto item, no qual sera feita uma analise sobre o livro
didatico publico, analisando-se especialmente: o Manual do Professor de maneira
geral; o capitulo que se refere ao tema geral da dissertagdo e produto — Reformas
Religiosas —; e como as mulheres sdo abordadas em relagdo ao conteudo referido;
além de consideragcdes sobre a producdo do material didatico que foi e é

disponibilizado para milhdes de criangas nas escolas publicas nacionais.

2.1 POR QUE ENSINAR AS REFORMAS RELIGIOSAS ATUALMENTE?

As Reformas Religiosas constituiram-se como um dos fatos primordiais da

Idade Moderna. O Renascimento e o Humanismo estiveram presentes na
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configuragdo que estabeleceu um novo olhar para o mundo na Europa Ocidental,
considerando-se tanto o seu acontecimento quanto os respectivos desdobramentos.

Entre as mudangas que ocorreram naquele contexto esta o olhar para o
significado de religido que havia na época. O protestantismo, ainda que tivesse uma
hierarquia eclesiastica e doutrinas tdo estruturadas quanto o catolicismo romano,
trouxe uma divindade mais proxima dos seres humanos, apresentou a figura de um
salvador mais acessivel quanto ao perdao e a comunicagao com seus Servos.

Apresentam-se, a partir disso, dois motivos para estudar as Reformas: por ser
um dos fatos mais importantes da ldade Moderna, estando entre aqueles que a
inauguram; e por propiciar, a partir do século XVI, uma concepgao de religido crista
diferente daquela anunciada nos séculos precedentes. Mas, ndo obstante esses dois
motivos pelos quais se deve estudar as Reformas, existe outro, interligado ao estudo
da religido: os fendbmenos religiosos.

No decorrer dos tempos, nas sociedades, pessoas de diferentes religides
vivenciam o sagrado de maneira internalizada e externalizada, com isso estabelecem
reelaboragdes dos significados daquilo que faziam. Este seria outro motivo pelo qual
se deve estudar a Reforma: por ser um exemplo de como mudangas nos sentidos e
nas experiéncias religiosas podem ocorrer em cada tempo para determinados grupos
sociais.

Nesse sentido, € importante compreender como tais mudangas ocorreram e
como influenciam o tempo presente. Aprofundando-se sobre o fendmeno religioso e
as razdes pelas quais seja necessario o estudo da Reforma, citam-se os exemplos

trazidos por Carter Lindberg:

O primeiro esta relacionado ao fato de como cidaddos do mundo ocidental
moderno parecem ter dificuldade em entender como algo além dos planos
econdmico e politico é capaz de motivar atos contemporaneos de terrorismo
e influenciar a politica interna e externa de outras culturas. Esquecemo-nos
de como nossos proprios antepassados matavam e morriam voluntariamente
com base em comprometimentos religiosos. Ignoramos, por nossa conta e
risco, a dindmica religiosa. O segundo €& como, em nossa cultura,
promovemos o direito individual a custa do bem comum. Vemos, por exemplo,
a disciplina exercida no consistorio de Genebra como forma de controle social
punitivo. Ao mesmo tempo, estranhamos a alienagdo e o colapso das
relacdes sociais nas grandes cidades — consequéncias da anomia.
Esquecemo-nos de que havia um propdsito construtivo de servico e cuidado
mutuo na pratica social de comunidades.”®

78 LINDBERG, Carter. Histéria da Reforma. 12 edigdo. Rio de Janeiro: Thomas Nelson Brasil.
2017.p.441.
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O pensamento de Lindberg traz a reflexdo o quanto a religido e os fendbmenos
religiosos estao presentes e atuantes no mundo ocidental. O século XXI n&o limitou
as tradigbes sagradas e a espiritualidade das pessoas. Quando o autor se refere a
atos terroristas recentes, a maioria dos professores de Historia deve se lembrar do
ataque as Torres Gémeas nos Estados Unidos em 11 de setembro de 2001, que teve,
entre seus motivos, relagao direta com a religido mugulmana por aqueles pilotos — e
nao somente por eles —, que langaram os avides sobre os edificios, um ato
caracteristico de intolerancia religiosa.

De fato, alguns estudiosos e intelectuais concentram-se especificamente em
analises politicas e socioecondmicas e néo estdo errados em fazé-las, todavia, a
religiao, enquanto elemento cultural, esta presente no comportamento de parcela
significativa da sociedade. O que refor¢ca a necessidade de uma analise ampliada.

Quanto ao segundo exemplo que trouxe o historiador, pensa-se nos discentes
adeptos as tradi¢bes sagradas, o quanto eles poderiam contribuir em sala de aula —
ainda que alguns tenham aprendido em determinados grupos radicais com ideias
carregadas de preconceitos. Os profissionais da educagao precisam orienta-los,
enfatizando que o respeito € um valor central em praticamente todos os credos.

Estudar as Reformas Religiosas em seus contextos e personagens permite
compreender que fatos histéricos ligados a instituicbes religiosas possuem
desdobramentos sociais, econdmicos, politicos, culturais que interferem diretamente
no cotidiano das pessoas. Porém, para além da perspectiva do fato histérico, da
religido e dos fendmenos religiosos, € mais do que nunca necessario estudar as
Reformas Religiosas pela questao do género.

Embora parega ambiguo, as Reformas que mantiveram hierarquias
eclesiasticas patriarcais foram as mesmas que incentivaram a alfabetizacdo de
homens e mulheres e em alguns casos propiciaram escolas para isso. Recorda-se de
Michelle Perrot, que compreendeu a Reforma com um processo de ruptura, ao afirmar
que o movimento permitiu um ‘feminismo precoce’’®. Por isso, devemos conhecer a
histéria das mulheres e suas atividades quer seja para a melhor compreenséo do

processo das Reformas e/ou quaisquer outros fatos historicos.

7 PERROT, Michelle. Minha histéria das mulheres. Sdo Paulo: Contexto, 2019. p.87.
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Sabe-se que estudos e producdes sobre a participagdo protagonista das
mulheres nas Reformas ocorreram, sobretudo, a partir da década de 1960, com o
movimento feminista. Todavia, até 2023, os livros didaticos veiculados no pais néo
apresentam em sua maioria quem (ou quais) foram essas mulheres e como
participaram daquele processo.

Na historiografia, houve avangos nos estudos sobre a histéria das mulheres
atuantes e lideres nas Reformas, contudo, quando se pensa no ensino de Historia da
educagcao basica brasileira, especialmente oferecido pelos livros didaticos, o
silenciamento permanece. Sobre esse ponto especifico, Alain Choppin traz a seguinte

contribuigao:

Nao é suficiente, no entanto, deter-se nas questdes que se referem aos
autores e aos que eles escrevem; € necessario também prestar atengao
aquilo que eles silenciam, pois se o livro didatico € um espelho, pode ser
também uma tela. Essa observagao nao vale apenas para os livros didaticos
de histodria ou de literatura, que imediatamente nos vém a mente; a analise
de livros didaticos de ciéncias mostra que estes também apresentam uma
visdo consensual e normalizada do estado da ciéncia de sua época.8°

Com base no trecho lido, compreende-se que tao importante quanto a tematica
que um livro didatico aborda, sao os conteudos que ele ndo analisa. Ou seja, € preciso
que se observe quais séo os temas e conteudos silenciados pelo manual didatico.

O atual — leia-se 2023 - livro didatico de Histdria da rede publica estadual de
ensino paranaense®' do 7° ano do Ensino Fundamental I, no capitulo que se destina
a tratar sobre as Reformas Religiosas, n&o traz registro sobre a participagdo das
mulheres nesse fato historico. Os docentes da referida disciplina tém a compreenséao
de que nao é possivel a este recurso discente contemplar todos os conteudos. Porém,
por outro lado, esse é um tema de grande importancia, para o qual ao menos algum
espaco poderia ter sido destinado, a fim de se trabalhar a histéria das mulheres
reformadoras.

Essa perspectiva da auséncia das mulheres no conteudo das Reformas nos
manuais didaticos permite pensar que ha uma ‘sacralizacdo’ em relacdo a esse

conteudo em ambito religioso, consolidando-se uma ideia de que os sujeitos que o

80 CHOPPIN, Alain. Historia dos livros e das edigoes didaticas: sobre o estado da arte. Educagao
e Pesquisa, Sdo Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set/dez, 2004.p.557.

81 Refere-se a: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade e cidadania: 7° ano: ensino
fundamental: anos finais / Alfredo Boulos Junior. — 4.ed. — S&do Paulo: FTD, 2018.
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empreenderam foram exclusivamente homens. Por isso, ainda que nao
intencionalmente, o livro didatico mantém uma cultura religiosa cristd de lideranca
masculina.

O historiador Jorn Rusen, ao estudar sobre as categorias para se pensar o livro

didatico ideal ao ensino de Historia e a relagdo desse com o aluno, ressalta que:

[...] a matéria apresentada tem que guardar uma relagado com as experiéncias
e expectativas dos alunos e alunas, sobretudo com seu apego geral,
especifico de cada geracdo, de suas proéprias oportunidades na vida, bem
como com as experiéncias cotidianas, como é a situagdo da infancia e
juventude, do colégio e também do conflito de geragdes.??

Sobre a citacao lida, destaca-se que Risen escreveu que € necessario estar
atento as expectativas “dos alunos e alunas”, ou seja, ao falar sobre o ensino de
Histdria, o historiador estabelece uma diferenciagao de género, no sentido de que uma
sala de aula ou classe ¢é formada por ambos. Compreende-se dessa maneira que as
producdes didaticas também precisam levar esse fato em consideracao.

Apos leitura e estudo do referido livro didatico de Historia do ensino publico
paranaense, verificou-se que néo € abordado, em todo o capitulo do livro sobre as
Reformas Religiosas, a mulher enquanto sujeito histérico protagonista. Refletindo-se
a respeito do que foi lido sobre o ensino de Historia atender as expectativas de alunos
e alunas, questiona-se: qual a mensagem que este conteudo escrito transmite para
as meninas adolescentes?

Reforcando a reflexao quanto a relevancia do livro didatico para o estudante,
especificamente nesse caso para as meninas, o Censo de 2010 mostra que a maioria
do publico evangélico é feminino®. Certamente esse € um dado que precisa ser
levado em consideracao na producgao didatica. Nao fazé-lo é perpetuar uma visao que
interessa a boa parte das instituicbes que mantém a hierarquizagao patriarcal: a da
nao presenga das mulheres enquanto sujeitos cuja existéncia (pensamentos, desejos,
emocgdes, fala) tenha o mesmo valor do que a dos homens.

Salienta-se que nao se esta afirmando que o autor do livro didatico estudado

teve a intengao consciente e proposital de ndo escrever sobre a participagcao feminina

82 RUSEN, Jérn. Jorn Riisen e o ensino de histéria. Curitiba: Editora UFPR, 2011.p.116

8 AGENCIA IBGE NOTICIAS. Censo 2010: nimero de catélicos cai e aumenta o de evangélicos,
espiritas e sem religiao. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-
imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/14244-asi-censo-2010-numero-de-catolicos-cai-e-
aumenta-o-de-evangelicos-espiritas-e-sem-religiao. Acesso em 13 jul. 2023.
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no movimento reformador. Nao € a isso que a analise feita se propde. O que se quer
ressaltar € que o livro didatico estudado e tantos outros até o presente momento
histérico ndo abordaram a histéria das mulheres nas Reformas. Com isso, acrescenta-
se mais um motivo entre outros ja apresentados do porqué estudar as Reformas.

Referente aos motivos pelos quais o estudo e o ensino das Reformas
Religiosas é necessario, pode-se indicar outro tema atualmente muito debatido na
sociedade brasileira: tolerancia e intolerancia religiosa. Como ponto de partida, este
texto vai repetir uma ideia j@ comentada em outro momento no capitulo: algumas
igrejas protestantes também empreenderam persegui¢cdes a outros grupos religiosos
e com isso praticaram a intolerancia religiosa.

Lindberg afirma: “Tolerancia ndo foi uma marca forte das reformas”84. Esse
registro precisa ser feito para ndo se criar um entendimento das Reformas como um
movimento de herdis e/ou vildes. A perseguicao religiosa durante o século XVI,
retirando-se as excecgoes, foi por vezes praticada tanto por catélicos romanos quanto
por protestantes, entre denominagdes cristas e para com outras crencas.

Diante dessa explicagdo, enfatiza-se que no século XVI poucos foram os
catolicos e protestantes tolerantes, havendo no geral uma acentuada intolerancia
religiosa entre tais grupos. Os séculos se passaram e ainda hoje se debate e busca-
se avangar em prol de uma sociedade que respeite as diferentes tradicées sagradas.

Aintolerancia religiosa para Paul Ricoeur € assim conceituada:

A intolerancia tem sua origem em uma predisposicdo comum a todos os
humanos, a de impor suas proprias crengas, suas proprias convicgdes, desde
que disponham, ao mesmo tempo, do poder de impor e da crenga na
legitimidade desse poder. Dois componentes sdo necessarios a intolerancia:
a desaprovacgao das crencgas e das convicgoes do outro e o poder de impedir
que esse outro leve sua vida como bem entenda. Mas essa propenséao
universal assume um aspecto histérico quando o poder de impedir &
sustentado pela forga publica, a de um Estado, e a desaprovagao assume a
forma de uma condenagao publica, exercida por um Estado sectario, que
professa uma vis&o particular de bem. E aqui que a histéria do poder e a
histéria das crengas dominantes suscitam multiplas representagbes de
intolerancia.®

84 LINDBERG, Carter. Histéria da Reforma. 12 edigdo. Rio de Janeiro: Thomas Nelson Brasil.
2017.p.423.

8 RICOEUR, Paul. Etapa atual do pensamento sobre a intolerancia. In: BARRET-DUCROCAQ,
Francoise (org). Trad. Eloa Jacobina. A Intolerancia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000, p. 20.
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Na concepc¢ao de Ricoeur, a intolerdncia é caracterizada pela imposi¢ao de
crenca de um ser humano sobre outro. O autor comenta que todos os seres humanos
tém a vontade da imposigao de suas convicgdes. Na mesma linha, para que ideias
sejam impostas, torna-se necessario desaprovar aquelas internalizadas pela pessoa
a quem se pretende impor uma nova concepc¢ao. Além da imposicao de ideias, a
intolerancia se expressa pela tentativa de fazer com que a outra pessoa — ou grupo —
seja impedida de fazer o que deseja.

As explicagbes de Ricoeur sdo pertinentes e possiveis de serem verificadas no
contexto escolar brasileiro, inclusive em sala de aula. E aqui cabe um paréntese: na
sua carreira docente, o autor deste estudo presenciou, sobretudo no ensino dos
conteudos relacionados as religides afro-brasileiras, estudantes reverberarem
comentarios no sentido de querer convencer colegas de classe de diferentes tradigbes
sagradas de que suas crengas sao erradas ou ligadas ao mal; alguns inclusive se
opdem a conhecer outras tradi¢des religiosas que nao estejam no mesmo formato
teologico que as suas.

Na visdo de Frangoise Héritier, a intolerancia religiosa tem uma maneira de se

estabelecer logicamente, conforme ele explica:

Em suas formas mais evidentes — a excluséo ou o aniquilamento de grupos
inteiros — a intolerdncia é sempre, essencialmente, a expressao de uma
vontade de assegurar a coesao daquilo que é considerado como saido de Si,
idéntico a Si, que destroi tudo que se opde a essa proeminéncia absoluta.
Nao se trata, jamais, de um mero acidente de percurso: existe uma logica da
intolerancia. Ela serve aos interesses dos que se julgam ameagados.86

Depreende-se dessa leitura que a intolerdncia religiosa desenvolve um
pensamento no qual o ‘Outro’ carrega uma crenca e um comportamento destrutivos
para um padrao/formato estabelecido ha tempos. Esta engendrada nessa légica a
criacdo de um adversario/inimigo que vem trazer o que se entende pelo ‘mal’ e que ira
por acabar com os edificios morais e sagrados antes construidos. Em outras palavras,
a logica da intolerancia consiste em nao considerar a possibilidade da coexisténcia,
nao ha o estabelecimento do dialogo, mas, sim, a criagdo de um rival, cujo destino
deve ser a destruigcdo, criagdo essa feita por aqueles que geralmente se

autodenominam portadores do bem, da moral e dos bons costumes.

8 HERITIER, Francoise. O eu, o Outro e a Intolerancia. In: BARRET-DUCROCQ, Francoise (org).
Trad. Eloa Jacobina. A Intolerancia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000, p. 24.
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Afirma-se que o que precisa ser de fato combatido por meio da razdo e do
ensino € a intolerancia religiosa. O jurista Irwin Cotler propde um caminho para o

enfrentamento da intolerancia religiosa:

[...] - do ponto de vista intelectual, como disse Paul Ricoeur, que cada um
reconhega que néo tem o monopdlio da verdade, que o pluralismo é n&o
apenas um fato corriqueiro, mas também um principio dos direitos do homem;
€ que essa € a ética do pluralismo.

- do ponto de vista filosofico, que nos coloquemos no lugar do “outro”, que
respeitemos ndo s6 a diferengca, mas também a igualdade de direitos, e
procuremos compreender a dor do outros;

-do ponto de vista moral e juridico, que tentemos promover e defender os
principios em que se apoia a universalidade dos direitos do homem, ou seja,
devemos respeitar certas normas em matéria de direitos do homem, devemos
aceitar a indivisibilidade desses direitos comuns a todas religibes e
provenientes de nossa humanidade comum; devemos respeitar a
inalienabilidade de nossa humanidade; de nossa dignidade humana;
devemos compreender que a nogao de tolerancia — em seu sentido mais
profundo e mais simples — significa o respeito a dignidade inerente a pessoa
humana e a dignidade igual de qualquer pessoa.8”

O comentério do jurista canadense Cotler traz a reflexdo o “monopdlio da
verdade”, e intelectualmente & preciso internalizar isso a fim de que no momento
docente tenha-se, para além da teoria, o exemplo a transmitir aos estudantes para os
quais se leciona. Ao ensinar qualquer conteudo, como temas que envolvam crengas
religiosas, é preciso enfatizar que a tradigdo de um povo € a sua verdade (explicagao),
mesmo que nNao a seja necessariamente para o outro.

Em sala de aula, ha dezenas de verdades e ndo uma s6 seja em ambito
religioso ou de outra ordem. Nesse sentido, os professores precisam abordar que a
verdade ndo pertence a uma religido, a uma etnia, a um grupo politico, mas, antes,
cada uma dessas instancias carrega o que concebeu como ser a sua verdade. Nesse
mesmo exercicio, deve ser aplicado o ensinamento de Cotler, de que é preciso
colocar-se no lugar do outro. Somente se colocando no lugar do outro sera possivel o
dialogo entre os diferentes e a construcao da tolerancia religiosa.

A sociedade e a escola que se almeja é aquela na qual prevalece a tolerancia
religiosa. Nesse sentido, recorre-se ao conceito de tolerancia formulado pelo jurista

brasileiro Joao Mauricio Adeodato:

87 COTLER, Irwin. Religido, intolerancia e cidadania: rumo a uma cultura mundial dos direitos do
homem. In: BARRET-DUCROCQ, Francoise (org). Trad. Eloa Jacobina. A Intolerancia. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2000, p.60.
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Note-se que a palavra tolerancia ndo é entendida aqui apenas como “tolerar”,
em seu uso vulgar, mais fiel ao sentido primitivo de “suportar” algo
desagradavel. Significa, ao revés, a aceitagado e 0 apoio reciproco a pessoas,
opinibes e atitudes oriundas de visées de mundo diferentes e ndo redutiveis
umas as outras, principalmente religides, ideologias e outros sistemas de
orientagao normativos. Diferentes e ndo redutiveis umas as outras significa
dizer: potencialmente conflituosas.8

Para Adeodato, a tolerancia € algo maior do que suportar, no sentido de aceitar
algo porque isso fora imposto. Tolerancia religiosa, nesse caso, implica em aceitagao
e admiragdo como algo relevante do sistema de crengas do outro. Na perspectiva do
autor, o diferente ndo necessariamente precisa ser conflituoso, mas, antes, a
aceitagao reciproca do diferente é o que define a tolerancia religiosa.

As contribuigdes de Adeodato e Cotler relacionam-se diretamente aos diversos
conteudos que os professores de Historia ensinam em seu cotidiano, quanto a
superacao da intolerancia e a promogao da tolerancia religiosa. A Reforma é um
desses conteudos que os docentes devem refletir com seus alunos, na perspectiva de
que a intolerancia e a tolerancia foram temas disputados no século XVI, e 0 s&o ainda
hoje; que a busca por uma sociedade tolerante € uma conquista a ser empreendida
todos os dias.

Em sintese, as Reformas Religiosas devem ser estudadas nos dias de hoje por
varias razoes: por terem mudado percepgdes sociais, politicas, econémicas e culturais
de uma época em diferentes regides da Europa Ocidental e posteriormente em outros
lugares do mundo; pela abordagem da religiao — em especial o Cristianismo — e dos
fendmenos religiosos; porque considerando a participagédo ativa das mulheres neste
processo € necessario reconhecé-las como sujeitos historicos, isto €, torna-las visiveis
tendo em vista “[...] A segregacédo social e politica a que as mulheres foram
historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla invisibilidade como
sujeito® conforme nos explica a doutora Guacira Lopes Louro. Ainda se estudam as
Reformas por ser um tema importante para se refletir sobre a necessidade de
superacgao da intolerancia e construcao da tolerancia religiosa.

Por fim, entende-se que, para além dos conteudos ensinados que atendem as

demandas curriculares, as Reformas abrem um campo de possibilidades. Estabelece-

88 ADEODATO, Jodo Mauricio. A retérica constitucional (sobre tolerancia, direitos humanos e
outros fundamentos éticos do direito positivo). 2 Ed. Sao Paulo: Saraiva, 2010.p.117-118.

89 LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagao. Uma perspectiva pés-estruturalista.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1997. p.17.
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se potencialmente abertura a reflexdo junto ao estudante, visando a construgdo de um

olhar critico, humano e multifacetado acerca da realidade em que vivem.

2.2. AS CONCEPGCOES DE EDUCAGCAO EM PAULO FREIRE E DERMEVAL
SAVIANI: UM CAMINHO PARA UM ENSINO DE SUPERAGCAO DAS
DESIGUALDADES

O docente da rede publica, independentemente da disciplina que leciona,
geralmente ira ministrar seu conteudo em uma, duas e/ou mais instituicbes de ensino
em uma mesma cidade ou em municipios circunvizinhos. Por certo, cada uma dessas
escolas ou desses colégios terdo suas respectivas peculiaridades descritas no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e/ou regimento interno. As questdes que se propde discutir
neste texto, pensando o trabalho do professor em cada escola que ensina, sao as
seguintes: Qual intencionalidade o professor tem para com seus alunos quando
ministra sua aula? O docente compreende que seu trabalho € algo que transcende o
‘repasse’ de conteudos curriculares? O docente adota conscientemente uma
concepgao de educacao, bem como de sua area do conhecimento (disciplina)
especifica?

Essas indagagdes e outras questbes-problema que poderiam ser elaboradas
sao o motivo de abordar nesse texto a concepcado de educacdo. Para ser franco,
quando comecei a jornada no magistério, por mais orgulhoso e entusiasmado que
tivesse em tornar a sociedade melhor por meio do conhecimento, nao tinha a
consciéncia de que, para além de ensinar os conteudos de maneira ludica e didatica,
talvez a melhor contribuicdo que eu pudesse dar fosse auxiliar os alunos no processo
de se tornarem seres humanos mais criticos e conscientes social e historicamente.

Na faculdade, comecei um processo de conscientizacdo sobre o quéao
necessario € um professor, bem como qualquer outro profissional da educacao, ter
uma concepgao de ensino. Essa mudanga de paradigma passou a ocorrer quando,
no segundo ano da graduacao, tive a oportunidade de fazer Iniciacao Cientifica.
Naqueles anos (2009 a 2011), pude aprender algumas das premissas do que vem a
ser a pesquisa académica e como fazé-la. Entendi que o historiador e o professor

precisam ser orientados por uma concepgao.
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O termo ‘concepgédo’ tem alguns significados, entre os quais, enfatiza-se aquele
produzido pela doutora em educacgao, Ana Luiza R.V. Perdigdo: “...] rede complexa
de ideias, conceitos, representagdes e, inclusive, preconceitos — em seu sentido
valorativo™®. Ressaltam-se as expressdes “‘rede complexa de ideias” e
‘representacdes”, o0 que permite a interpretacdo de que uma concepgao consiste em
uma perspectiva de como algo deve acontecer no campo da realidade, partindo-se de
ideias tedricas complexas, isto €, de algo pensado, estudado e, por isso,
representado.

Nessa otica, defende-se que o professor, qualquer que seja sua disciplina ou
componente curricular, precisa trazer, além daquela da sua area especifica, uma
concepcao de educacao. De tal forma, mais do que transpor conteudos determinados,
o docente ira pensar em como tais ensinamentos podem impactar uma determinada
visdo de mundo em relagdo a pessoas que estdo por determinado periodo inseridos
num espago denominado ‘escola’, posto que o professor ndo € um agente solitario em
tal espaco. O educador Paulo Freire, ao abordar a concepgao pedagogica/educacgéo,

afirma:

Desta maneira, a educagao se torna um ato de depositar, em que os
educandos sédo os depositarios e o educador, o depositante. Em lugar de
comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os educandos,
meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepgao “bancaria” da educagéo, em que a Unica margem de agéo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-
los.91

A “concepgao bancaria da educagao”, conforme explica Freire, consiste no
ensino dos conteudos cujo objetivo é de que os estudantes memorizem as
informacdes sem que se tenha, entre outros aspectos, a relacdo do conteudo
ensinado com a realidade — a vida — do aluno. A palavra ‘bancaria’, nesse caso, sugere
que o aluno é uma ‘poupanca de conhecimentos’, cujo depositador é o professor e,
quanto mais cheia a ‘poupanca das informacdes/conteudos’, melhor torna-se o

estudante. Cabe ressaltar também que, na concepcéo bancaria, o centro do processo

% PERDIGAO, A. L. R. V. Concepgdes pessoais de futuros professores sobre processos de
aprendizagem e de ensino. In: REALI, A. M. M. R.; MIZUKAMI, M. G. N. (Org.). Formacédo de
professores: praticas pedagodgicas e escola. Sdo Carlos: UFSCar, 2002. p. 268.

91 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido — 86. Ed. — Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2023.p.80-81
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ensino-aprendizagem € a figura do professor, pois este € classificado como o ‘detentor
do conhecimento’ e o discente um ‘mero receptaculo’.
Nos meus primeiros anos de docéncia, pratiquei a concepgao bancaria citada,

contudo, sequer tinha essa consciéncia. Nesse sentido, Freire explica:

O que nao percebem o0s que executam a educagcdo “bancaria”,
deliberadamente ou nao (porque ha um sem-nimero de educadores de
boa vontade, que apenas ndo se sabem a servigo da desumanizagao ao
praticarem o “bancarismo”), &€ que nos proprios “depositos” se encontram
as contradigdes, apenas revestidas por uma exterioridade que as oculta. E
que, cedo ou tarde, os préprios “depdsitos” podem provocar um confronto
com a realidade em devenir e despertar os educandos, até entdo passivos,
contra a sua “domesticagdo”.?? (grifo nosso)

A identificacdo dessa citacdo com minha pratica profissional no comecgo da
carreira € enorme. De fato, a logica de quanto mais conteudos se ensinar melhor e,
conforme exposto pelo autor, com uma grande ‘boa vontade” em fazé-lo estavam
comigo na juventude. Todavia, ao me aprofundar nos estudos da historia e da
educacao durante o tempo de iniciante cientifico na faculdade, percebi que o ensino
que ministrava, por mais bem intencionado que fosse, contribuia somente para a
manutencio do status quo do sistema educativo e da sociedade.

Ao perceber que o que ensinava estava contribuindo tdo somente para a
manutencdo de um sistema de ensino em uma sociedade que desde sua génese €
desigual, decidi pensar como, para que, e por que ensinar. A partir desse momento,
que denomino autocritica, verifiquei a necessidade de fazer algo para mudar. Por isso,
entendi, de acordo com Freire, que ao abandonar a educagao bancaria eu precisava:

Neste sentido, a educacgéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o
ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da
educacéo “bancéria’, mas um ato cognoscente. Como situagéo gnosiolégica,
em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente
de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um
lado, educandos, de outro, a educagao problematizadora coloca, desde logo,
a exigéncia da superagao da contradigdo educador-educandos.®?

Uma das grandes contribuicdes que a concepgao libertadora da educagao traz

€ o fato de buscar ensinar qualquer conteudo levando o estudante a desejar buscar

92 1d.ibid.p.85.
% 1d.ibid.p.94
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mais conhecimento e trazé-lo para sua vida diaria, pois esse de alguma forma esta

ligado ao seu cotidiano. Portanto, entende-se que:

Deste modo, o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem
recipientes doceis de depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em dialogo
com o educador, investigador critico, também.%

Semelhante ao que os professores de Histéria em linhas gerais procuram fazer
no sentido de buscar que os alunos sejam ‘investigadores criticos’, assim foi o que
pensou Freire para qualquer que fosse o componente curricular. Entretanto, ha que
se considerar que para um docente conseguir aplicar essa concepcao libertadora,
antes precisa té-la aceito e vivenciado para que suas aulas tenham uma visao de
mundo e de educagédo que ndo o coloque como centro no processo, mas um ser
humano que criara caminhos — mediacao — para que outros seres humanos — iguais
a ele — consigam, além de aprender um conteudo, compreender como esse implica
no campo da realidade vivida.

Com base no trabalho produzido por Paulo Freire, o filésofo da educacao,

Dermeval Saviani, escreveu:

Parte-se da critica a pedagogia tradicional (pedagogia bancaria)
caracterizada pela passividade, transmissdo de conteudos, memorizagao,
verbalismo etc. e advoga-se uma pedagogia ativa, centrada na iniciativa dos
alunos, no didlogo (relagdo dialégica), na troca de conhecimentos. A
diferencga, entretanto, em relagdo a Escola Nova propriamente dita, consiste
no fato de que Paulo Freire se empenhou em colocar essa concepgao
pedagdgica a servico dos interesses populares. Seu alvo inicial foi, com
efeito, os adultos analfabetos.9

A citacdo permite a compreensao da necessidade de uma pratica docente para
0s grupos populares no sentido de que sdo esses os mais prejudicados com a
desigualdade de educacéao social, econémica e cultural perpetuada ha geragdes no
Brasil. Ressalta-se que, ao concordar com Freire e Saviani quanto a educacgao
direcionada ‘as classes populares’, ndo se esta discriminando os estudantes,
docentes e profissionais que atuam na rede particular de ensino e/ou aqueles que sao

oriundos de familias/grupos sociais abastados e assim permanecem. Antes, trata-se

9 |d.ibid.p.97
9 SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 44 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2021.p.54
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de, enquanto professor da rede publica estadual brasileira, ter a concepgao ligada a
superacao da desigualdade socioecondémica e cultural que impera no pais.

Ja lecionei e ndo descarto a possibilidade de lecionar novamente no ensino
privado, e inclusive para esse ‘publico’, que possui geralmente uma condigao material
da vida diferente da minha e dos estudantes da rede publica. Acredito que para estes
também se aplica o fato de que precisam ter consciéncia histérica de onde vivem e de
que o conhecimento deve ser entendido e medido para além das aprovagdes em
vestibulares, concursos, colégios militares, mas enquanto sujeitos histéricos
dedicados a combater as desigualdades nacionais.

Ainda sobre a concepgao de educagao, de maneira objetiva, Saviani a
conceitua enquanto “[...] uma atividade mediadora no seio da pratica social global™®.

O autor elaborou sua prépria concepcgao de educacéo:

Ja o método que preconizo deriva de uma concepgao que articula educagao
e sociedade e parte da consideragao de que a sociedade em que vivemos é
dividida em classes com interesses opostos. Consequentemente, a
pedagogia proposta, uma vez que se pretende a servigo dos interesses
populares, tera contra si os interesses até agora dominantes. Trata-se,
portanto, de lutar também no campo pedagdgico para fazer prevalecer os
interesses até agora nao dominantes. E esta luta ndo parte do consenso, mas
do dissenso. O consenso é vislumbrado no ponto de chegada.®”

Na perspectiva de Saviani, os grupos dominantes n&o tém interesse de que os
grupos dominados — e nesse caso os estudantes da educagao basica publica estéo
entre os dominados — saiam da condi¢cdo de alienagao e, por vezes, de miséria.
Portanto, sua concepc¢ao de educacgao traz elementos sociais para que os dominados
consigam superar esse processo desigual tal qual se instalou e permanece.

O pensamento de Saviani exemplifica como o professor em sala de aula, ao
ministrar seu conteudo, pode aplicar a concepg¢ao que envolve a pratica social global

que defende:

[...] um professor de histéria ou de matematica, de ciéncias ou estudos
sociais, de comunicagao e expressao ou de literatura brasileira etc. tém cada
um uma contribuicdo especifica a dar, em vista da democratizagcdo da
sociedade brasileira, do atendimento aos interesses das camadas populares,
da transformacao estrutural da sociedade. Tal contribuigdo consubstancia-se
na instrumentalizagdo, isto é, nas ferramentas de carater historico,

% SAVIANI, Dermeval. Educagdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo: Cortez;
Autores Associados, 1980.p.129.
97 SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 44 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2021.p. 60
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matematico, cientifico, literario etc., cuja apropriagédo o professor seja capaz
de garantir aos alunos. Ora, em meu modo de entender, tal contribuigado sera
tanto mais eficaz quanto mais o professor for capaz de compreender os
vinculos da sua pratica com a pratica social global [...] insisto neste ponto
porque, em geral, ha a tendéncia a desvincular os contetidos especificos de
cada disciplina das finalidades sociais mais amplas.%

Eis aqui a contribuicdo deste filosofo da educagcdo, que se relaciona
diretamente com o produto que essa dissertacdo apresentara em seu terceiro capitulo,
o qual tratara do conteudo Reformas Religiosas. Conforme sera exposto, ao abordar
o tema da participacdo protagonista das mulheres — pois primeiro assim de fato
ocorreu —, o produto, a partir das concepg¢des de Freire e Saviani, busca trazer relagao
com a realidade dos individuos, os quais ndo sao meros depositarios, tal qual, por
ultimo citado, pretende-se ao trazer a importancia de se estudar a historia das
mulheres, vinculando-se o conteudo especifico as suas ‘finalidades sociais mais
amplas’.

Com isso, e reforcando ideias ja comentadas, pode-se dizer que para um
professor — e/ou qualquer outro profissional da educagao — elaborar um produto que
dialogue com os estudantes, permitindo-os se reconhecerem historicamente, e
inclusive terem, autonomia sobre o recurso didatico, € necessario que este autor tenha
uma concepcdo de educacido que visa a emancipacao do seu estudante. Caso isso
nao ocorra, o jogo pensado apenas como ludico seria mais uma distragao ao discente.

Direcionando para o fim dessa discussao, apresento a concepgao de educagao
com a qual hoje me identifico, refletida depois daquele inicio de carreira com boa

vontade, mas sem uma visao ampla do fazer, conforme escreveu Saviani:

Consequentemente, o trabalho educativo (pedagogia histérico-critica) é o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacgao diz respeito, de um lado, a identificagao
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo.%®

Compreende-se desse texto que ‘o trabalho educativo’ deve permitir ao

discente — quem quer que seja — o acesso aos conhecimentos produzidos

98 |d.ibid.p.64.
99 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histoérico-critica: primeiras aproximagées. 12 ed. Campinas, SP:
Editora Autores Associados, 2021.p.13
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historicamente pela humanidade. Deve ainda possibilitar que este aluno sempre tenha
caminhos para assimilar os conhecimentos, sendo assim capaz de contribuir para a
humanidade e produzindo igualmente conhecimento.

A concepcéao de educacao proposta por Dermeval Saviani recebeu o nome de

concepcao historico-critica e nas palavras do fildsofo que a elaborou:

Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressao pedagogia
histérico-critica € o empenho em compreender a questdo educacional com
base no desenvolvimento histérico-objetivo. Portanto, a concepgao
pressuposta nesta visdo da pedagogia histérico-critica € o materialismo
histérico, ou seja, a compreensao da histéria a partir do desenvolvimento
material, da determinagéo das condigoes materiais da existéncia humana.%°

Fazendo referéncia ao ‘materialismo histérico’ proposto por Karl Marx, que
concebe a histéria como uma luta de classes estabelecida entre dominantes e
dominados, Saviani defende uma concepcdo de educagcdo que almeja chegar a
equidade/igualdade. Nao ha como negar que a desigualdade socioeconbmica e
cultural permanece vigente no pais, ainda que se considerem os avangos obtidos na
primeira década do presente século em relacdo a temas, como acesso a educacgao,
reducdo de analfabetismo, combate a fome e acesso a universidade.

Contudo, para quem esta no dia a dia nas salas de aula da educagao basica
brasileira, antigos e novos desafios (re)aparecem. Acredita-se que o caminho para a
mudancga passe por professores que ensinem conteudos de maneira libertadora, com
posicionamento histérico-critico, buscando oferecer aos discentes o maximo de

conhecimento produzido historicamente pela humanidade.

2.3 CONCEPCOES DE HISTORIA: UMA DEFESA DA HISTORIA COMO CIENCIA

A partir do pressuposto de que a concepgéao de histéria e de educagéo seja o
norte para que o profissional oriente e exerca sua pratica pedagogica e historiografica,
apresentam-se algumas defini¢gdes ja conhecidas no ambiente académico do que vem
a ser a ciéncia da Histéria e o que se espera de um historiador. Menciono aquelas
com as quais me identifico, uma vez que, enquanto licenciado em Historia, ja deixei

explicito no texto qual seja a concepgao de educagao a que aderi enquanto docente.

100 1d.ibid.p.76
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Afinal o que a vem ser a historia? O historiador francés Jacques Le Goff

responde da seguinte maneira:

Penso que a histéria € bem a ciéncia do passado, com a condigéo de saber
que este passado se torna objeto da historia, por uma reconstrugao
incessantemente reposta em causa [...] Esta interagdo entre passado e
presente é aquilo a se chamou fungao social do passado ou da histdria. 0!

A partir do que escreveu Le Goff, reflete-se como nos ultimos anos, com
destaque para o Brasil, temas/conteudos histéricos foram “incessantemente repostos
em causa”. Um exemplo de conteudo reposto em causa foi a vacina. Quando por
consecutivos anos antes da Pandemia lecionei para turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental Il sobre o conteudo Revolta da Vacina. Eu explicava que no comec¢o do
século XX parte da populacdo carioca ndo sabia o que era a vacina, € que esse
desconhecimento aliado a imposig¢ao do governo foram fatores determinantes para a
recusa da vacinagdo naquela época. Falava aos estudantes que eles deveriam
considerar que estavam vendo a histéria do presente (hoje). Ainda assim, era comum
escutar risadas e até gargalhadas dos alunos e frases do tipo: “Como naquela época
eles eram burros professor em néao querer se vacinar!”, ou “Caramba professor, a
vacina era para o bem deles como poderiam se revoltar?”. Em resumo, antes da
pandemia, nas minhas aulas, ensinar sobre a Revolta da Vacina levava diversos
estudantes a zombarem dos cidadaos brasileiros do Rio de Janeiro que viveram pouco
mais de um século atras, pois entendiam ser inadmissivel recusarem a vacina, ainda
que o professor explicasse o contexto da recusa e a falta de acesso a informagao
presente na época.

Contudo, como ja referido e repetido, “a historia € incessantemente reposta em
causa”. Logo, dada a chegada da pandemia e durante seu curso, sobretudo entre
2020 e 2021, houve aqueles grupos contrarios a vacinagao, propagando que a vacina
ao invés de ajudar a conter a propagacg¢ao da Covid-19, seria inclusive o motivo de
levar a mortes. Esse tipo de fake news vindo de grupos que acreditavam que a
pandemia era uma ‘grande farsa’ e fortalecido pelo Chefe do Poder Executivo na
época levou a diversas familias e estudantes a questionarem, durante o ensino remoto
e/ou hibrido, sobre a necessidade de vacinagao, endossando 0 negacionismo em

relacdo a vacina. Isso me fez pensar que um tema que poucos anos antes era ja tido

101 | E GOFF, Jacques. Historia e memoria. 52 ed. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2003.p.26
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como consolidado foi reposto e questionado ndo apenas em um Estado brasileiro,
mas em nivel nacional e até global com consequéncias ainda maiores para a
populagao do pais mais de cem anos depois. De fato, pelo exemplo vivenciado e aqui
descrito em relacéo a vacinacao durante a Covid-19 e a Revolta da Vacina em meados
do século XX, concordo com o que escreveu o historiador francés Jacquer Le Goff
que, embora a histéria seja uma ciéncia do passado, ela de fato incessa em retornar
ao presente. E enquanto historiadores, os professores precisam reconstruir, por meio
do ensino, a importancia da vacinacdo em tempos e espacos diferentes.

Na mesma obra em que trouxe a sua compreensado de historia, Le Goff
apresentou algumas concepgdes diferentes, como a de Georges Duby e Ibn Khaldln.
Na perspectiva de Duby, “A histéria € acima de tudo uma arte, uma arte
essencialmente literaria. A historia sé existe pelo discurso. Para que seja boa, é
preciso que o discurso seja bom”%2, Ao afirmar que a historia € dependente do
discurso, o historiador parisiense me permite enquanto professor de Histéria
questionar se todo discurso historico, por assim dizer, é produzido com o rigor
metodoldgico necessario em relagao as fontes historicas, espagos e temporalidades
para ser confiavel. De maneira objetiva, compreendo que uma das formas de a historia
se manifestar € por meio do discurso, todavia, a disciplina de Histéria € algo muito
maior que somente um discurso.

Para o historiador tunisiano Ibn Khaldiin que viveu no século XIV a histoéria se
define da seguinte forma:

A histéria € uma ciéncia nobre. Apresenta muitos aspectos uteis. Propde-se
a atingir um fim nobre. Faz-nos conhecer as condi¢gdes especificas das
nacdes antigas, que se traduzem no seu carater nacional. Transmite-nos a
biografia dos profetas, a cronica dos reis, suas dinastias e politica. Assim,
quem quiser pode obter bons resultados por meio da imitacdo dos modelos
histéricos, religiosos e profanos. Para escrever obras histéricas, é preciso
dispor de numerosas fontes e variados conhecimentos. E também preciso um
espirito reflexivo e profundo: para permitir ao investigador atingir a verdade e
defender-se do erro (Ibn Khaldln, al-Mugaddima, “Introdugéo”).103

Se Duby compreende a histéria pelo viés literario, cuja principal manifestacao
ocorre por meio do discurso, Khaldun acredita que a historia € uma ciéncia que permite

encontrar a verdade. Para o historiador africano, a producgao histérica sobre biografias,

102 Duby, G. e Lardreau, G. Dialogues. Paris: Flammarion, 1980. apud. LE GOFF, Jacques. Historia e
memoria. 5% ed. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2003. p.38
103 1d.ibid.p.81
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fatos religiosos, e outros acontecimentos auxiliavam a humanidade a ndo cometer —
no sentido de repeticdo — erros. Nessa perspectiva, os “modelos historicos” sao
direcionadores do que o ser humano deve ou nao fazer, ou seja, busca-se no passado
as respostas para questdes presentes no sentido de que essas possam se repetir.

Abordando-se a questdo da temporalidade, para Marc Bloch, a historia e o
oficio do historiador assim se estabelecem:

O historiador nunca sai do tempo [...], ele considera ora as grandes ondas de
fendbmenos aparentados que atravessam longitudinalmente, a duragéo, ora o
momento humano em que essas correntes se apertam no n6 poderoso das
consciéncias. 104

A partir do que escreveu Bloch, entende-se que o tempo € um elemento que
determina o raio de acao do historiador. Os desdobramentos dos fatos histéricos, isto
€, as ac¢des da humanidade no decorrer do tempo e o quanto os fatos/fendmenos
permeiam a consciéncia coletiva, ocorrem e/ou podem ocorrer em tempos diferentes,
por isso, “atravessam longitudinalmente a duracdo”. De maneira objetiva: € complexo
analisar um fato histérico ao qual se denomina recente.

Endossando o pensamento de Bloch, mas com base na perspectiva de Fernand

Braudel sobre as diferentes temporalidades na histéria, Circe Bittencourt explica:

[...] o acontecimento (fato de breve duragéo) corresponde a um momento
preciso: um nascimento, uma morte, a assinatura de um acordo, uma greve
etc.; a estrutura (fato de longa duracgao), cujos marcos cronolégicos escapam
a percepgao dos contemporaneos: a escravidao antiga ou moderna, o
cristianismo ocidental, a proibicdo do incesto etc.; a conjuntura (fato de
duracdo média) que resulta de flutuagdes mais ou menos regulares no interior
de uma estrutura: a Revolugéo Industrial inglesa, a ditadura militar brasileira,
a Guerra Fria etc.%

Para exemplificar, pode-se retomar a um ensinamento apresentado sobre a
Covid-19, tendo aqui o recorte 2020 e 2021 no Brasil. Ao se pensar em escrever um
texto histérico com o tema “Os desdobramentos da pandemia (Covid-19) para o
ensino no Brasil” atualmente (2024), acredita-se que este trabalho sera revisitado com
frequéncia e mais conteudos serao adicionados. Isso porque, sobretudo quando se

trata de ensino/educacdo, um, dois, trés, quatro anos sdo um tempo razoavelmente

104 BLOCH, Marc. L.B. Apologia da Histéria ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Zahar,
2001.p135.

105 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos.

2. ed. Sao Paulo: Cortez. 2008.p.206.
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curto (de breve duragéo) para medir os impactos de um fato como a pandemia no
ensino ou em qualquer outra area. Com isso, ndo se quer afirmar que € vao ou que
nao devam ser feitos trabalhos nos anos seguintes a pandemia. Todavia, conforme ja
sugerido, tais trabalhos tém grandes possibilidades de ser aprofundados e até tido
como provisorios — e nao ha nada de errado nisso —, como fontes quase primarias
para trabalhos futuros, que serao elaborados com um arcabougo maior de producdes
cientificas.

Em outras palavras, o produto/jogo ao qual me dedico fazer — jogo fisico — visa,
entre outros objetivos, a estimular a relagdo social entre os estudantes. Porque é
senso comum para a maioria dos docentes que esta ‘no ch&o da escola publica’ que
os estudantes quando retornaram para as salas de aulas pds-pandemia estavam
apaticos para aprender. Parcela significativa inclusive estava intimamente ligada aos
seus smartphones, tablets, notebooks, etc., e com menor animo para socializagao se
comparado ao periodo anterior & pandemia.'% Todavia, por mais que o produto tenha
a intencao de sanar esse desdobramento — falta de sociabilidade entre os estudantes
—, ndo significa que seja o unico a ser problematizado. Pode ocorrer que daqui a
alguns anos os estudos cientificos de diferentes areas do conhecimento encontrem
outros desdobramentos no perfil dos estudantes, comparando-se o antes e o depois
da pandemia. A questao central nesse caso € o escritor desse texto ter a consciéncia
dessa possibilidade, logo, sabendo que seu produto ndo esgotara as demandas
oriundas pos-Covid-19 e que, embora saiba, mesmo assim ira produzir o jogo no
presente contexto, pois € essa a demanda que tem para resolver no presente
momento, independentemente se a médio ou longo prazo nNovos
problemas/dificuldades emergirao.

Voltando ao amago da discussao sobre concepgdes de historia, Hobsbawm,
considerando o século XX, entende que no contexto das sociedades ocidentais existe
um presente continuo, fato esse que leva a nao relagao entre passado e presente,

portanto, um prejuizo para a histéria. Nas palavras do historiador inglés:

106 Por que teremos que reaprender a socializar depois da pandemia. Christine Ro. Worklife. BBC
News Brasil. 29/08/2021. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/vert-cap-56527263. Acesso
em 03 Jan. 2024.

Pandemia causou evasao e alunos voltam ‘apaticos’ as escolas em Manaus. Amazonas Atual.
23/08/2021. Disponivel em: https://amazonasatual.com.br/pandemia-causou-evasao-e-alunos-voltam-
apaticos-as-escolas-em-manaus/. Acesso em 03 Jan. 2024.
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A destruicado do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam
nossa experiéncia pessoal a das geragbes passadas — € um dos fendmenos
mais caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens
de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagao
organica com o passado publico da época em que vivem. Por isso os
historiadores, cujo oficio é lembrar o que outros esquecem, tornam-se
mais importantes que nunca [...] Por esse mesmo motivo, porém, eles
tém de ser mais que simples cronistas, memorialistas e compiladores.'%”
(grifo nosso)

Hobsbawm aponta que a geragao a partir do século XX tem esquecido ou
desconsiderado o passado, isto €, vive sem estabelecer a relagado passado e presente.
Por tal motivo, os historiadores precisam lembrar o que essa juventude esqueceu ou
nao faz questdo de sequer conhecer, ou seja, compreender como as coisas
aconteceram no passado para que hoje — no presente — estejamos assim. A definicao
do oficio do historiador de ser alguém que precisa ‘lembrar o que outros esquecem’
vem acompanhada de um desafio: o de ser mais do que ‘cronistas, compiladores e
memorialistas’.

Defendo que o pressuposto de Hobsbawm se aplica ao século XXI, sobretudo,
aos estudantes do ensino publico para o qual leciono. Em minha pratica docente,
consigo notar que é cada vez mais desafiador lecionar certos conteudos. Isso ocorre
nao porque enquanto professor eu ndo domine o conteudo e/ou nao utilize recursos
tecnolégicos que dialogam com a realidade do estudante. Enquanto profissional,
considero que tenho dominio suficiente do conteudo que leciono e utilizo ferramentas
virtuais que atendem até os estudantes mais intimos da tecnologia. A dificuldade para
se lecionar, e dai a concordancia com Hobsbawm, da-se pelo fato de que a cada ano
escolar menos estudantes parecem conhecer sobre seu passado familiar, regional,
nacional, dentre outras esferas de temporalidade passada.

Como exemplo do que escrevo, cito o cada vez mais frequente
desconhecimento histérico em relacdo aos feriados. Quando comecei a lecionar era
comum os estudantes terem conhecimento prévio sobre feriados e/ou as pessoas a
qgue esses se relacionam, como Tiradentes (21/04), Independéncia do Brasil (07/09) e
Proclamacéo da Republica (15/11). A sensagao que tenho, enquanto professor, sobre
os estudantes em relacdo aos ultimos anos € a de que ndo ha o conhecimento do
feriado e sua respectiva consciéncia histérica, como havia em anos anteriores. Parece

que a curiosidade/interesse sobre os fatos relacionados aos personagens e

107 HOBSBAWNM, Eric. Era dos extremos: o breve século XX (1914-1991). Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995.p. 13.
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acontecimentos historicos relacionados aos feriados — o porqué de ser feriado —
diminuiu consideravelmente.

Com base na perspectiva de Hobsbawm'%8, Janotti traz o seguinte pensamento:

A Historia n&o é terreno do “interessante” e do mundo privado enquanto tal.
Este cresce em relagao direta a redugéo das atividades da vida publica e a
consciéncia da cidadania , como tdo bem explicou Hannah Arendt, podendo
levar, como o fez nos anos 1920 e 1930, a privatizagdo do proprio Estado
pelas ditaduras nazifascistas. Tal experiéncia deu-se no Brasil em um
passado muito préximo, durante a ditadura getulista e a ditadura militar, por
mais de 45 anos, neste século. Mesmo considerando [...] fundamentais os
estudos sobre a vida privada no passado e no presente [...] € fundamental
rever determinada pratica de investigacdo e do ensino de Histéria que,
inspirada em uma estreita leitura da Nova Histéria com seus novos objetos e
abordagens acaba por ndo estabelecer nenhuma “relacdo organica com o
passado publico da época em que vivemos” (Hobsbawm, 1995, p.13).109

Em continuidade ao que fora abordado por Hobsbawm, Janotti propde “rever
determinada pratica de investigacdo e do ensino de Historia”. Com isso, faz-se
necessario retomar e reforgar a questao que norteia a escrita desse item, a concepg¢ao
do que € a histéria. Diante de fatos ocorridos no Brasil, como o Estado Novo getulista
(1937-1945) e a Ditadura civil-militar (1964-1985), em que o governo impunha um
ensino de Histoéria voltado para o patriotismo e a exaltagao nacional, sendo essa uma
histéria sem problematizagbes e sem abertura para a divergéncia, parece necessario
refletir se nos dias atuais ainda ha docentes que pensem que a disciplina/componente
curricular Historia consiste em meramente contar histérias prontas e acabadas.

Penso, com base na observacdo do ‘chdo da escola’, sobretudo de
testemunhos de estudantes, que nem todos os professores desenvolvem estratégias
para que os alunos compreendam que a Histéria € uma disciplina para além de
narrar/contar determinado fato histérico. E preciso problematizar e buscar fontes
diversas que comentem o mesmo fato e que levem o estudante a usar essa pratica
investigativa para a sua propria vida. Logo, de maneira direta, € necessario um ensino
que demonstre que na vida ele — estudante — ndo deve acreditar prontamente em tudo
que ouve, mas deve antes problematizar e investigar aquilo que entende que precisa.
Contudo, defendo que somente ira ensinar uma Historia investigativa, que estabeleca

problematizagdes sobre determinados conteudos, aquele profissional que tiver a

108 HOBSBAWM, Eric J. Era dos extremos: o breve século XX: 1924-1991. Tradugdo de Marcos
Santarrita. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995.p.13

109 JANOTTI, Maria de Lourdes Ménaco apud BITTENCOURT, Circe (Org.). O saber histérico na sala
de aula. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 1998.p. 43-44. (Repensando o ensino)
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concepcao de que a histéria € uma ciéncia em construgao e que o historiador tem o
compromisso de descrever o fato histérico com base em fontes diversas, que
contenham perspectivas diferentes do ocorrido, e que no processo de ensino-
aprendizagem permita ao préprio estudante estabelecer sua interpretacao do fato
ensinado. Com base nessa concepg¢do, concordo com 0 que escreveu o historiador
Holien Goncalves Bezerra:

[...] A histéria é a arte de aprender que o que € nem sempre foi, que o0 que
ndo existe pdde alguma vez existir, que o novo ndo o é forcosamente e que,
ao contrario, o que consideramos por vezes eterno € muito recente. Esta
nocgao permite situarmo-nos no tempo, relativizar o acontecimento, descobrir
as linhas de continuidade e identificar as rupturas.’?

A definicdo de Bezerra € a de que a historia tem continuidades e rupturas. A
premissa historica de que “o que é nem sempre foi” traz consigo o elemento da
curiosidade, incluindo-se que até aquilo que acreditamos ser ‘0 novo’ nao
necessariamente de fato o seja. Logo, se um professor historiador assume uma
concepcao de histéria com base nesse pressuposto — de que a histéria € uma ciéncia
em construgao e que precisa ser problematizada —, ele podera experimentar em sala

de aula a vivéncia com seus alunos, conforme ensina Bezerra:

Ciente de que o conhecimento é provisério, o aluno tera condigbes de
exercitar nos procedimentos proprios da Historia: problematizagdo das
questdes propostas, delimitagdo do objeto, exame do estado da questao,
busca de informagdes, levantamento e tratamento adequado das fontes,
percepgdo dos sujeitos histéricos envolvidos (individuos, grupos sociais),
estratégias de verificagdo e comprovagdo de hipoéteses, organizagdo dos
dados coletados, refinamento dos conceitos (historicidade), proposta de
explicacao para os fendmenos estudados, elaboracéo da exposigao, redagao
de textos. "

Na condicdo de docente da educacdo basica na rede publica estadual
paranaense, sei que todas as capacidades/condi¢cdes elencadas por Holien Bezerra
refletem o que se espera de um estudante ideal, e que muito precisa ser feito para se
chegar em tal nivel, considerando-se o déficit de conhecimentos prévios que os

estudantes apresentam ao chegar no Ensino Fundamental Il. Porém, e tendo ciéncia

110 BEZERRA, Holien Gongalves. Ensino de Histdria: contelido e conceitos basicos. In: KARNAL,
Leandro (Org). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2003.p.
42

11 1d.ibid.op.cit.
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da insisténcia no tema, uma vez que a concepcao do historiador professor de Historia
seja a de reconhecer sua disciplina enquanto ciéncia em construgdo — no sentido de
que o conhecimento €& provisério e sempre se atualiza e o que é entendido como
verdade hoje amanhd pode ndao ser —, se o0 docente ensinar por meio da
problematizacdo, pesquisa e analise das fontes, muitas vezes, de interpretacdes
opostas em relagao ao fato histérico, compreendo que seja possivel alcancgar, ao final
de um ano letivo, sendo todas as habilidades/competéncias indicadas pelo historiador,
ao menos algumas, o que afirmo ser ja muito valido se se pensar que na concepgao
de historia, é dever do professor tornar esta uma sociedade mais critica.

Entendo que tanto o professor de Histéria quanto o historiador precisam ter o
senso de compromisso para com sua respectiva disciplina/ciéncia. Por tal crenca,
recorro aos historiadores Jaime e Carla Pinsky, que trazem a necessidade de

compromisso entre o passado e o presente na seguinte argumentacao:

Compromisso com o presente nao significa, contudo, presentismo vulgar, ou
seja, tentar encontrar no passado justificativas para atitudes, valores e
ideologias praticados no presente (Hitler queria provar pelo passado a
existéncia de uma pretensa racga ariana superior as demais) Significa tomar
como referéncia questbes sociais e culturais, assim como problematicas
humanas que fazem parte de nossa vida, temas como desigualdades sociais,
raciais, sexuais, diferengas culturais e sociais, embates politicos, problemas
materiais e inquietagdes relacionadas a como interpretar o mundo, lidar com
a morte, organizar a sociedade, estabelecer limites sociais, mudar esses
limites, contestar a ordem, consolidar instituicbes, preservar tradigoes,
realizar rupturas [...] Compromisso com o passado nao significa estudar o
passado pelo passado, apaixonar-se pelo objeto de pesquisa por ser a nossa
pesquisa, sem pensar no que a humanidade pode ser beneficiada com isso.
Compromisso com o passado € pesquisar com seriedade, basear-se nos
fatos histéricos, ndo distorcer o acontecido, como se essa fosse uma massa
amorfa a disposigdo da fantasia de seu manipulador. Sem o respeito ao
acontecido a Histéria vira ficgdo. Interpretar ndo pode ser confundido com
inventar. E isso vale tanto para os fatos como para processos."!2

A citagao apresentada trata do compromisso com o presente e o passado, e
contribui para a ja repetida e insistida concepgao de historia abordada neste texto.
Assim, considera-se que o profissional de Histéria necessita estar consciente de que
trabalha com uma ciéncia que se renova e atualiza, precisando, por vezes, de
complementagdo. Entretanto, sua abordagem, na condicdo em que estiver, deve ser

problematizada e compromissada com a sociedade em que vive. O compromisso

112 PINSKY, Jaime. PINSKY, Carla Bassanezi. O que e como ensinar: por uma Histdria prazerosa e
consequente. In: KARNAL, Leandro. (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas.
Sao Paulo: Contexto, 2003.p. 23-24.
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envolve a metodologia e a ética, mas também o ja mencionado &mbito social, cultural
e politico.

Ao chegar ao final desse item, espero ter apresentado algumas definigdes e
concepgdes de historia, bem como, relacionado tais concepgdes com o cotidiano em
sala de aula na condi¢cao de professor dessa disciplina/componente curricular que
considero uma ciéncia. Além de apresentar defini¢gdes, quis indicar aquela com a qual
me identifico e procuro exercer em sala de aula e fora dela. Tenho ciéncia de que
outras concepcgoes e definicdes poderiam ser apresentadas e explicadas, mas a ideia

nao € esgotar o tema, e sim indicar a razao pela qual estou seguindo nesta trilha.

2.4 O ENSINO DE HISTORIA E AS REFORMAS RELIGIOSAS A PARTIR DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR E DO LIVRO DIDATICO PUBLICO

Nos préoximos itens serdo abordados os seguintes temas: o processo de
elaboracdo da BNCC e as enunciadas “competéncias” e “habilidades” do conteudo
Reformas Religiosas para o Ensino Fundamental Il; e uma analise da do capitulo do
livro didatico publico quanto ao referido conteudo. Busca-se verificar a abordagem do
manual didatico e fazer uma reflexdo acerca das relagdes de género.

No primeiro item, de maneira breve, seréo apresentadas caracteristicas e fatos
relevantes quanto a trés versdes da BNCC, elencando-se seus aspectos principais e
tecendo a abordagem — ou ndo — das relagbes com o género em cada uma delas. Em
seguida, sera feita uma analise referente as “competéncias e habilidades” que tanto a
versdo final da BNCC quanto o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP)
propde para o ensino do contetido Reformas Religiosas destinado ao 7° ano do Ensino
Fundamental II.

O segundo item se concentrara em estudar e examinar o livro didatico publico
da rede estadual paranaense (2019 — 2023). Isso sera realizado a partir das relagdes

de género, buscando-se trazer problematizagdes relevantes.

241 A BNCC: sua elaboragdo e andlise do conteudo Reformas Religiosas

direcionado ao 7° ano do Ensino Fundamental Il
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A BNCC caracteriza-se como um documento que estabelece o curriculo —
conteudos — a ser ensinado para os estudantes das disciplinas da educacao basica
tanto no Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio para todas as escolas,
colégios e instituicdes de ensino de todo o pais. O processo de elaboragdo deste
documento curricular remonta ao ano de 2015 e especificamente esse texto trara
discussdes que envolvem a disciplina (componente curricular) Historia, trazendo uma
abordagem geral, porém, em certos momentos, chamando a aten¢ao para o Ensino
Fundamental, pois o produto a que se dedica esta dissertagao é direcionado para o

7° ano do Ensino Fundamental II.

Recorrendo-se ao trabalho de Edilson Aparecido Chaves e Rossano Rafaelle
Sczip''3, sdo encontrados elementos suficientes para afirmar que, pelo ‘peso’ do
documento e sua representatividade na educag¢do nacional, a produgcédo da BNCC
referente a Historia foi um processo rapido e um tanto ou quanto contraditério, nao se
verificando profundidade de fundamentagdao necessaria. Essa premissa € veridica,
considerando-se que tal processo foi iniciado em 2015 e finalizado em 2017. Nesse
interim, trés versdes foram apresentadas com discrepancias, sobretudo entre a
primeira e a segunda e terceira versdes. Ao se referir sobre o que identificaram em

sua pesquisa, os ja mencionados autores apontam que:

A pesquisa identificou diversos setores envolvidos no processo de elaboragao
da BNCC, entre eles o empresarial, a grande imprensa, da qual destacamos
0s posicionamentos de alguns historiadores, associa¢des de pesquisadores,
a academia, como os pareceristas, e entidades de classe. Fizeram parte
desse processo ainda membros do Conselho Nacional de Educagédo — CNE
e milhares de educadores e educadoras que se manifestaram através de
contribuigdes no portal disponibilizado pelo MEC para consulta eletrénica.
Somaram-se a estes os participantes das cinco audiéncias publicas
organizadas pelo CNE em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios
de Educagdo — CONSED e a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagéo — UNDIME. "4

113 CHAVES, Edilson Aparecido; SCZIP, Rossano Rafaelle. O processo de construgdo da BNCC e as
disputas em torno do curriculo de Histéria. XVII Encontro Regional de Histéria da ANPUH-PR Anais
Eletronicos. Nov,2020. Disponivel em:
https://www.encontro2020.pr.anpuh.org/anais/divisao/trabalhosaprovados. Acesso em 04 Jan. 2024.
114 1d.ibid..
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Com base na citagdo, é possivel verificar que, além dos 6rgdos publicos, a
sociedade civil e o setor empresarial se interessaram pela produgao do documento
curricular. Ressalta-se o trecho “milhares de educadores e educadoras que se
manifestaram através de contribuicdes no portal disponibilizado pelo MEC para
consulta eletrénica”. Embora as palavras a seguir caregam de provas documentais,

podem ser interpretadas no minimo como memoarias deste docente.

Quanto as contribuicbes dos educadores e educadoras, recordo-me que, no
ano de 2015, quando era professor temporario na rede publica estadual paranaense,
em um dia que fora dedicado para Estudo e Planejamento, ja se encaminhando para
a parte final do dia, fui orientado pela equipe pedagdgica e diretiva — juntamente com
os demais professores —, a me dirigir para o laboratério de informatica da escola e a
preencher um questionario on-line relacionado a BNCC. Lembro-me de que o
formulario trazia questdes sobre os conteludos a serem ensinados conforme séries e
anos, e que me impressionei, pois se acrescentavam mais conteudos do que
convencionalmente ensinavamos. Porém, o que mais me marcou nao foi o aumento
dos conteudos em si, mas a pressa com que colegas professores de outras disciplinas
respondiam o questionario, pois desejavam conclui-lo para assim poderem sair do
ambiente de trabalho, uma vez que, como ja assinalado, era o final daquele dia de

estudo e planejamento, dia que fora dedicado para isso.

Essa memodria escolar me faz questionar como se deram essas contribuicoes
dos educadores e educadoras, considerando a minha prépria experiéncia de
contribui¢cdo. Na situagao da qual fiz parte, o preenchimento do formulario referente a
“construcao” da BNCC deu-se como um adendo final de um dia de estudo e
planejamento, em que a preocupagdo maior era que o computador e a internet
funcionassem para o preenchimento rapido do que se pedia. Ainda, se a minha
memoria nao estiver falha, sequer o tema daquele dia de estudo fora o referido
documento. Com isso, questiono se essas milhares de contribuicdbes foram
qualitativas ou meramente um algoritmo de acesso disponibilizado por um software

indicando elevados indices de acesso e assim “as participacdes”.

Referente a constituicdo da BNCC, Chaves e Sczip entendem que, em linhas

gerais, o documento caracteriza-se por:
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[...] invocando, além do curriculo Unico, as politicas de avaliagdo em larga
escala e qualidade de educacdo submetida a essas avaliagoes,
responsabilizagdo docente, controle de investimentos sem ampliagéo de

aporte de recursos e consequente ampliagao das parcerias publico privada.
115

Algumas questdes apresentadas nesse trecho merecem ser discutidas. A
primeira delas trata do “curriculo unico”. Ao pensar de maneira pratica na rotina
escolar, o “curriculo unico” teria como vantagem permitir que um estudante que vem
de outra cidade ou estado brasileiro ao ser transferido para a instituicao escolar de
sua nova cidade, em teoria, estara estudando o mesmo conteudo que estava em sua
cidade anterior. Escrevo em teoria porque, devido a feriados € mesmo as prioridades
de cada professor, até numa mesma escola, turmas de séries iguais podem estar em
conteudos diferentes. Porém, embora ocorram essas peculiaridades do ‘chdo de

escola’, o curriculo unico oferece, sim, tal “vantagem”.

Por outro lado, essa pretensa vantagem deixa de ser um beneficio quando esse
curriculo acaba por desconsiderar especificidades locais e regionais. E sabido por
quem esta trabalhando na rede publica paranaense que a Secretaria de Educagao do
Estado do Parana (SEED-PR) criou, a partirda BNCC, o CREP''6, procurando atender
as demandas regionais. Mas, por mais bem intencionada que seja a proposta
curricular regional, sabe-se que, por vezes, ndo atende as esferas locais. Portanto, o
curriculo unico permite a interpretacdo que esse visa a estabelecer, ndo pensando
nas migragdes dos estudantes brasileiros por cidades e regides do pais que de fato
ocorrem em um ano letivo, mas defendo a hipétese de que ocorra devido a um motivo
descrito subsequente ao trecho citado, quer seja: “[...] as politicas de avaliagdo em

larga escala e qualidade de educacédo submetida a essas avaliagdes”.

Avaliagdes institucionais como Prova Brasil''’, Prova Parana'® — caso

regional/estadual — e outras que compdéem o Sistema de Avaliagdo da Educagao

115 1d.ibid.

116 PARANA. Curriculo da rede estadual paranaense. Disponivel em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep. Acesso em 08 Jan. 2024.

117 BRASIL. Prova Brasil Apresentagao. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil. Acesso
em 08 Jan. 2024.
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08 Jan. 2024.



88

Basica (SAEB)'"® ou orgdos estaduais, tornam-se mais do que avaliagbes
diagnosticas, mas utilizadas pelo Governo Federal e governos estaduais como
aferidores fidedignos da qualidade do ensino. Logo, como um mecanismo para aferir
e publicizar por meio de indices o desempenho dos estudantes em tais avaliacoes, é
pratico para a Federagdo a existéncia de um curriculo Unico, pois caso contrario €
demasiado dificil a elaboracdo de um instrumento para se avaliar todo o pais com

curriculos que sejam diferentes uns dos outros.

A questao de fato € complexa se pensar que as provas externas institucionais
nao deixam de ser para alguns estudantes medidores que aferem se esses estao ‘indo
bem’ ou ndo nos estudos, pois alguns ja estdo olhando para o futuro e acreditando
que essas provas sejam um indicador até para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que é ainda um dos principais caminhos para os estudantes da classe
trabalhadora conseguirem chegar a um curso superior. Por isso, este trabalho nao
esta condenando as avaliagdes externas institucionais, mas traz como hipétese que o
curriculo unico buscado e alcangado pela BNCC favorega a aplicacdo dessas
avaliagdes cujos resultados sédo apresentados como se fossem indicadores “reais” da

educacao basica publica brasileira.

Além das questdes do curriculo unico e das avaliagdes externas, outra questao
a ser debatida caracteristica da BNCC é a responsabilizacdo docente. E comum a
cobrancga de diretores e dos Nucleos Regionais de Educagéao para que o desempenho
dos estudantes nas avaliagbes externas seja o mais elevado possivel. Ndo estou
afirmando que nao se deva realizar a cobrancga e a fiscalizagao, se estou prestando
um bom servigco ou ndo enquanto professor, o que se discute € que, caso o rendimento
nas mencionadas provas e avaliagdes nao seja o esperado pela mantenedora
geralmente os unicos responsabilizados sdo os professores, caracterizando-se tais

avaliagdes como exemplos de uma concepgao bancaria de educacgao.

E disso que se trata a responsabilizacdo docente na pratica: colocar
exclusivamente nos professores toda a responsabilidade por eventuais resultados n&o
esperados. Nesse sentido, ndo sao consideradas as dificuldades socioeconémicas e

culturais da comunidade escolar na qual estudantes estdo inseridos; ndo se esta

119 BRASIL. Sistema de Avaliagdao da Educagao Basica. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb. Acesso em 08 Jan. 2024.
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atento também as precarias condi¢des de infraestrutura nas escolas, como auséncia
de ventiladores e salas muito quentes na esta¢des de primavera e verao, ou ainda as
ditas ‘goteiras’, presentes em sala de aula; e ainda, ndo se consideram os estudantes
que vivem em regides onde quando ha demasiada chuva ficam ‘ilhados’,

impossibilitados de comparecer a escola, e consequentemente perdem conteudos.

As questdes apresentadas anteriormente, a saber: curriculo Unico, avaliacbes
institucionais externas e responsabilizacdo docente foram inclusas na BNCC. Outras
questdes que trazem prejuizo tanto para a educagéo basica brasileira quanto para o

ensino de Historia poderiam ainda ser aqui descritas e/ou debatidas.

Referente ao ensino de Historia e retomando o processo de formulacdo do

documento curricular BNCC, consta o seguinte:

Especificamente sobre o Ensino de Histéria, a versdo homologada submeteu
seu ensino a logica das competéncias, substituindo o conhecimento pelo
saber fazer. Situagdo evidenciada ja na primeira versdo. A histéria esta
marcada pela auséncia de uma definicdo do campo do conhecimento
histérico e pelo excesso de objetivos tarefeiros voltados a reproduzir agbes e
nao formas de compreensao historica. Esse € o trago da selegcdo hegemodnica
operada pelos formuladores da BNCC'20

O documento traz as denominacdes “competéncias” e “habilidades” conforme
ja exposto. Nesse sentido, a prioridade é preparar o estudante para um “estudo técnico
da Histéria”, como se isso fosse possivel, sem levar em consideracéo
problematizagbes e mesmo a subjetividade. A homologacdo do documento e a
terminologia “habilidade” e “competéncias” reforcam uma perspectiva da disciplina
cujos objetivos assemelham-se ao que € exigido no mercado de trabalho quando

determinado candidato busca uma vaga de emprego.

Sobre como a BNCC em relagao a disciplina/componente curricular Histéria

chegou a esse desfecho, os pesquisadores Nilton Pereira e Mara Rodrigues afirmam:

O campo do ensino de histéria foi, desse modo, o campo mais visado de toda
a primeira versdo da BNCC. Perguntamos por quais razdes isso teria ocorrido

120 1d.ibid.
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e a resposta parece 6bvia. O curriculo de histéria € um produto de escolhas
que estabelece um modo de recortar e contar o passado, de criar referéncias
ao presente e estabelecer o que deve se tornar uma memoria, compondo,
consequentemente, uma base para a identidade de todos os brasileiros [...]'?!

Percebe-se o quanto o ‘controle’ da historia que sera ensinada e divulgada para
as geragdes presentes e futuras estd em disputa por diversos segmentos da
sociedade. Da grande midia perpassando por grupos econémicos e obviamente por

grupos politicos, busca-se a manutencgao e/ou alteragao de discursos.

Sobre a primeira versdo da BNCC, Pereira e Rodrigues afirmam:

Nesse sentido, podemos afirmar novamente que a primeira versdo da BNCC
levou as ultimas consequéncias a arte do recorte. Em alguma medida,
desconsiderou as classicas e europeizantes divisbes da temporalidade
histérica. Deu um lugar de menos destaque para a Europa e ousou pensar a
América Latina, os povos indigenas, os negros e a Africa. Isso permite pensar
que ndo ha conteudos obrigatoérios, candnicos, definitivos e, portanto, ndo
problematicos, na histéria. Com essa avaliagdo, estamos considerando que
a aprendizagem histérica pode se dar pela via do pertencimento e da
identidade, isto é, pela via do mesmo, o que justificaria o chamado
“brasilcentrismo”, e o que aproximaria o estudante de sua prépria histéria
[...]'%2

Produzida em 2015, a primeira versdo desejou protagonizar uma grande
mudanga no campo do curriculo, pois conforme escrito “desconsiderou as classicas e
europeizantes divisbes da temporalidade historica” e sobretudo, “ousou pensar a
América Latina, os povos indigenas, os negros e a Africa”. Para um docente que esta
lecionando na educagao basica ha quase 20 anos a primeira versao pode ser
considerada uma proposta revolucionaria. A grande mudanga de estrutura que a
primeira versao apresenta € o foco na América Latina, nos povos indigenas, nas

comunidades quilombolas.

121 PEREIRA, N.M, & RODRIGUES, M.C.M. (2018) BNCC e o passado pratico: Temporalidades e
producao de identidades no ensino de histéria. Revista Arquivos Analiticos de Politicas Educativas.
v 26. n. 107. 3/09/2018. ISSN 1068-2341. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3494.
Acesso em 06 Jan. 2024. p.3

122 1d.ibid.p.8
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Acerca disso, o professor Rossano Sczip refere-se aos pareceres dessa

Versao:

Sobre a questédo de género, especificamente, reconhece que “embora ndo
tenha a mesma dimenséo da tematica indigena e africanafro-brasileira,” a
abordagem dos “diferentes arranjos familiares e as relagées de género
estdao presentes no texto, em especial nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. 123 (grifo nosso)

A questao das relacdes de género, conforme abordado no primeiro capitulo, diz
respeito ao tema e produto dessa dissertagcdao, conquanto, mais que um texto
dissertativo, trata-se de um tema de relevancia nacional que nao pode ser ignorado
em um documento que ira nortear o ensino de criangas, adolescentes, jovens e
adultos no presente e no futuro. Nesse sentido, a primeira versao, ainda que apontada
por alguns como um “brasilcentrismo” por dedicar-se em boa parte aos povos
formadores da nacéao brasileira e da América Latina, é aquela que problematiza e torna
relevantes conteudos e temas que, conforme ja escrito, por tempos s&o colocados a
margem no ensino do ponto de vista governamental.

No ano de 2016 foi apresentada a segunda versdo da BNCC e de acordo com

Pereira e Rodrigues:

A segunda versdo da BNCC aparentemente despolitizou o recorte e a selegcao
dos conteudos e das problematizagdes a serem realizadas no ambito de uma
aula de historia, mantendo a classica e eurocéntrica divisdo da temporalidade
histérica quadripartite e a ja conhecida e tediosa lista de conteudos. Contudo,
se a Europa continuou a ser a referéncia para contar as historias de
indigenas, africanos ou asiaticos, ndo se trata de despolitizacdo, mas de
manutencdo de uma concepgao de histdria que € politica, embora tenha
passado boa parte de sua trajetéria de formagéo disciplinar, forjando para si
uma aparéncia de neutralidade. A segunda versao desse documento reverte
0 que a primeira havia estabelecido como centro do processo de recorte e
selecdo, que era a histéria do Brasil, dos amerindios, dos afrodescendentes.
Além disso, as histérias de indigenas e negros aparecem como um
suplemento de carater legalista. A opg¢ao politica anterior pelos povos
africanos, americanos e pelo Brasil como centro da problematizagao historica
foi redefinida pela divisdo conhecida dos conteudos de histéria antiga,

123 SCZIP, Rossano Rafaelle. De quem é esse curriculo? Hegemonia e Contra-hegemonia no
ensino de Histéria na Base Comum Curricular. 2020, 273 p. Dissertagdo (mestrado) — Universidade
Federal do Parana, Setor de Ciéncias Humanas, Programa de Pés-Graduagao do Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria.p.209. Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/69247. Acesso em 08 Jan. 2024.
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medieval, moderna e contemporanea, tendo como eixo central a Europa,
como se pode ver claramente no ensino médio. 24

O fragmento lido permite afirmar que a segunda versdo representou um
retorno/retrocesso quando se pensa que a primeira propde ousar em termos de
prioridade de conteudos. Por sua vez, o segundo documento coloca o eurocentrismo
novamente em evidéncia, o que configura a manutenc¢ao do que ja era convencionado.
Chama a atencéo principalmente a parte que diz “despolitizou o recorte e a selecao
dos conteudos e das problematizagcdes a serem realizadas no ambito de uma aula de
historia”. Reforgca-se que esta € uma perspectiva de se ensinar Histéria por meio de

orientacao técnica.

Para além de propor um ensino/estudo de Historia meramente técnico, no que

tange as questdes de género, a segunda versao da BNCC trouxe:

[...] uma deliberada invisibilidade das mulheres como agentes sociais e
histéricos até o momento em que conquistam direitos politicos. Outras
orientagdes sexuais, entdo, sequer aparecem como possibilidades efetivas
de identidade, constituindo-se como experiéncia humana de um “outro” a ser
anexado, mais do que integrado, a sociedade e a histéria’?®

Se no primeiro documento/versao havia a mengao as relagdes de género com
possibilidade real de estudo e problematizacdo deste tema quanto ao Brasil e a
América Latina, a versao de 2016 traz o silenciamento e a ‘“invisibilidade das
mulheres”, bem como, a exclusdo total de outras orientagcdes sexuais. Evidentemente
criticas foram feitas a essa versado e uma terceira deveria ser —como de fato ocorreu

— divulgada.

Publicada em 2017 no site do Ministério da Educacado (MEC), a terceira versao
foi muito semelhante a segunda, analisando-se o ensino de Histéria. Nas palavras de

Pereira e Rodrigues:

124 PEREIRA, N.M, & RODRIGUES, M.C.M. (2018) BNCC e o passado pratico: Temporalidades e
producao de identidades no ensino de histéria. Revista Arquivos Analiticos de Politicas Educativas.
v 26. n. 107. 3/09/2018. ISSN 1068-2341. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3494.
Acesso em 06 Jan. 2024. p. 10.

125 PEREIRA, N.M, & RODRIGUES, M.C.M. (2018) BNCC e o passado pratico: Temporalidades e
producao de identidades no ensino de histéria. Revista Arquivos Analiticos de Politicas Educativas.
v 26. n. 107. 3/09/2018. ISSN 1068-2341. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3494.
Acesso em 06 Jan. 2024. p.10
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Importa, portanto, reconhecer dois elementos centrais que fazem parte dessa
versao: o primeiro diz respeito ao modelo curricular conhecido como lista de
conteudos, o que se pdde observar ja na segunda versao; o segundo [...] que
diz respeito ao modo como esse curriculo proposto ao ensino de histéria
trabalha a temporalidade e constréi narrativa a partir dele na sua relagéo
“pratica” com o passado.’?

Entende-se que a versédo final confirmou o que prenunciava a segunda. O
curriculo unico foi oficializado como uma “lista de conteudos” e a importante relacao
entre o presente e 0 passado acabou se tornando pratica, ou seja, o passado esta em
um local distante do presente como uma espécie de necessidade logica para que se
tenha um presente, reduzido a uma esfera longinqua de discussdes ou

problematizac¢des. Nas palavras do professor Rossano R. Sczip:

[...] a finalidade atribuida ao ensino de Historia na terceira versdo da BNCC
restringe-se a um elemento instrumental, com o qual o aluno devera localizar
acontecimentos no espaco e no tempo, porém, ao pensar essa
contextualizagao restrita ao passado, como traz o texto, ndo da indicios de
como esse aluno possa operar com esse conhecimento no seu tempo, o
presente.'?7

A versao final da BNCC, referindo-se ao ensino de Historia, acaba por ser
contraria a propria pratica do historiador, uma vez que se sabe o quao importante &
contextualizar um fato histérico. Com seguranga, consigo lembrar de varios momentos
em que a explicagdo prévia de um conteudo a partir do seu contexto levou os
estudantes a mais vezes interagirem e formularem questdes e inclusive a assimilarem
melhor o conteudo lecionado. Portanto, a proposicdo de uma historia com
“contextualizacao restrita ao passado” tem como prejuizo a propria aprendizagem do

estudante em relagao a disciplina.

Ao que se refere as questdes de género, a ultima versao traz o seguinte:

126 1d.ibid.p.11
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O fato de a terceira versado nao se referir tanto ao tema das identidades de
género e orientagdo sexual, nem pensar o Brasil na esteira da
problematizagdo da negritude e das experiéncias indigenas € demonstrativo
de determinada concepgao de ensino de histéria. De acordo com essa
perspectiva, a aula de histéria ndo seria um espago de construgao de
relacdes de pertencimentos ou lugar de alteridade, j& que desconhece o
modo como historicamente as identidades se constituem e a maneira como a
memoria nacional e as lutas em torno dela sdo construidas no Brasil.'28

Enfatiza-se o inicio da citacao, que afirma que “o fato de a terceira versao nao
se referir tanto ao tema das identidades de género e orientagao sexual”’. O trecho
demonstra a omissao de um tema/conteudo tao pertinente e historicamente disputado
por parte de grupos minoritarios e que foi oculto por quem produziu a versao final da
BNCC, a saber o Comité Gestor indicado pelo MEC."?°

Recorrendo a Sczip, apresenta-se um resumo do que foram as trés versoes da

BNCC em relagéo ao ensino e ao conhecimento da historia:

A versao de 2015 esbogava como objetivo geral da disciplina de histéria, a
preocupagao em ler o mundo nas suas “dimensdes sociais, politicas e
culturais da existéncia social”. A versédo de 2016 apresenta, ja com
alteragdes, uma formulagdo mais genérica sobre essa leitura de mundo. A
verséo de 2017, no entanto, é radicalmente diferente das duas anteriores. A
legitimagdo da disciplina deve ser buscada, nessa versdo, em questdes
“originarias do tempo presente”. Porém, ndo discute quais questdes seriam
essas. %0

Em suma, o processo de elaboracdo e “construcao” da BNCC pode ser

caracterizado como um movimento sem coesao entre as trés versdes apresentadas,

128 PEREIRA, N.M, & RODRIGUES, M.C.M. (2018) BNCC e o passado pratico: Temporalidades e
producao de identidades no ensino de histéria. Revista Arquivos Analiticos de Politicas Educativas.
v 26. n. 107. 3/09/2018. ISSN 1068-2341. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3494.
Acesso em 06 Jan. 2024. p.12

129 BRASIL. Ministério Da Educagdo. Gabinete do Ministro. Portaria n® 790, de 27 de julho de 2016.
Institui o Comité Gestor da Base Nacional Curricular Comum e reforma do Ensino Médio. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, DF, n° 144, 28 jul. 2016. Secédo 1, pag. 16. Disponivel em:
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marcado por uma rapidez sem explicagdo aparente e que em sua ultima versao
acabou por silenciar temas/conteudos historicamente debatidos. Sua ultima verséo,
conforme a analise de professores e pesquisadores aqui apresentada, aponta que
foram retirados da disciplina/componente curricular Histéria elementos basilares a
essa ciéncia, como a ampla contextualizagdo, a problematizacdo e a analise do
passado como uma categoria/esfera que dialoga com o presente por meio das

permanéncias e rupturas.

Depois de apresentar um breve panorama sobre o processo de elaboracio da
BNCC, com destaque para o quanto o ensino de Histéria foi marcado pelo retrocesso
quando se considera sua versao final (2017), e indicando o silenciamento quase total
das questdes de género e de outros temas socialmente relevantes, apresentar-se-a o
que a BNCC propde como “competéncias” e “habilidades” referentes ao conteudo
Reformas Religiosas para o 7° ano do Ensino Fundamental Il. Recorda-se que tal

conteudo e série destinam-se ao produto didatico em processo de elaboracéo.

Sobre as “Competéncias das Ciéncias Humanas” para o Ensino Fundamental

— Anos Finais, a BNCC em sua ultima versao propde:

A area de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a
cognigao in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada pelas
nocgdes de tempo e espago, conceitos fundamentais da area. Cognigédo e
contexto sdo, assim, categorias elaboradas conjuntamente, em meio a
circunstancias histéricas especificas, nas quais a diversidade humana deve
ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da diferenga. O
raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz
0 espago em que vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia
histérica. A capacidade de identificagdo dessa circunstancia impde-se como
condigdo para que o ser humano compreenda, interprete e avalie os
significados das acbes realizadas no passado ou no presente, o que o torna
responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos fenédmenos
naturais e histéricos dos quais é agente. (grifos originais)'3!

A partir das palavras destacadas em negrito redigidas desta forma no

documento original, entende-se que os alunos precisam estar aptos a saber fazer

131 Base Nacional Comum Curricular (BNCC). BRASIL, 2018, p.353. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em
10 Jan. 2024.
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‘contextualizacdo’, compreensdo da ‘relacdo tempo e espago’, ‘cognicdo’ e o

desenvolvimento do ‘raciocinio espago-temporal’.

Concordo que tais “competéncias” sejam necessarias, todavia,
simultaneamente — e ndo se trata apenas de uma questdo de terminologia — penso
que existam outras “capacidades” as quais os estudantes precisam ter para as quais
precisam estar preparados, como: a capacidade de analisar discursos de cunho
explorador, racista, misogino, xenofobo entre outros. Defendo, portanto, que um
estudante deva ser formado para competéncias especificas de Histdria, contudo, e
para além disso, também para capacidades que levem a priorizar a dignidade
humana, promogao social, senso critico, luta pela manutengao e conquista de direitos

politicos tendo como base sua percepgao enquanto sujeito historico.

Na continuacdo do documento, seguem de maneira especifica os
registros/informacdes sobre as Reformas Religiosas (Ensino Fundamental — Anos

finais):

UNIDADE TEMATICA

Humanismos, Renascimento e o Novo Mundo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Reformas religiosas: a cristandade fragmentada.

HABILIDADES

(EFO7HIO05) Identificar e relacionar as vinculagdes entre as reformas
religiosas e os processos culturais e sociais do periodo moderno na
Europa e na América.'®? (grifo nosso)

Identifica-se que o conteudo ‘Reformas religiosas’ vem acompanhado de uma
descricao referente a uma de suas consequéncias histéricas, sendo ‘a cristandade
fragmentada’, e enquanto fato historico inserido na unidade tematica ‘Humanismos
Renascimento e o Novo Mundo'. Interpretando-se o que esta posto no curriculo, pode-
se afirmar nas entrelinhas que inseriram as Reformas numa categoria de
desdobramento dos temas estabelecidos como mais abrangentes. Na minha
perspectiva enquanto professor, o Humanismo, Renascimento, Reformas Religiosas,
Grandes Navegacbes e o Novo Mundo sdo conteludos equivalentes em sua

importancia historica, logo, peculiarmente discordo de se pensar a Reforma téo

132 Base Nacional Comum Curricular (BNCC). BRASIL, 2018, p.422-423
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somente enquanto objeto de conhecimento, antes se deveria inseri-la como um

conteudo na unidade tematica principal.

Em prosseguimento ao estudo das ‘Habilidades’, o curriculo homologado
espera que o aluno consiga f‘identificar’ e ‘relacionar’ em que se
assemelham/conectam as Reformas Religiosas com ‘os processos culturais e sociais’
— possivelmente aqui referindo-se ao Humanismo e ao Renascimento — dentro do
espaco geografico ‘na Europa e na América’ (Novo Mundo). Nesse sentido, acredito
que ter somente esse objetivo/habilidade sobre 0 mencionado conteudo para o 7° ano

do Ensino Fundamental Il € muito pouco e por demais limitante.

No estado do Parana, a partir da BNCC, foi elaborado e oficializado em 2021 o
CREP. Em relacéo as Reformas Religiosas para os 7° anos, o documento paranaense

apresenta:

UNIDADE TEMATICA

Humanismos, renascimentos e 0 novo mundo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Reformas religiosas: a cristandade fragmentada

ORIENTACOES DE CONTEUDOS

Reformas Religiosas e Contrarreforma.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM (HABILIDADES)

PR. EFO7HIO5. a. 7. 08 Identificar e relacionar as vinculagbes entre as
reformas religiosas e 0s processos culturais, sociais, politicos do periodo
moderno na Europa, na América, na Africa e Asia.

TRIMESTRE - 2°, 133

Constata-se que basicamente o curriculo paranaense faz adaptag¢des pontuais
do documento nacional na medida em que acrescenta a ‘Contrarreforma’ ou ‘Reforma
Catolica’, inclui o estudo dos desdobramentos politicos do conteudo e, na questao
geografica, além da influéncia da Europa e América, o CREP amplia a analise para
Africa e Asia. Todavia, quanto as mudancas, nota-se que ndo ocorreram alteragdes

“estruturais” no encaminhamento da analise histérica do contetido.

Diante disso, e conforme demonstrado e argumentado tanto no capitulo anterior
quanto neste, as Reformas Religiosas permitem ‘vinculagdes’ ndo somente sociais e
culturais, mas politicas e econdmicas. Tanto quanto ja registrado, esse conteudo

possibilita a proposigdo das mulheres enquanto personagens protagonistas desse

133 Curriculo da Rede Estadual Paranaense. CREP. PARANA, 2021, p. 24
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processo. Assim, entende-se que somente uma habilidade — e essa tal qual se
apresenta — é insuficiente para efetivar uma aprendizagem minimamente satisfatoria

para os alunos da educagao basica.

Reforgam-se aqui os elementos ja preconizados sobre os prejuizos que o
ensino de Histdria teve com a homologacéo da terceira versdo da BNCC. Ao analisar
a “habilidade” esperada em relagéo as Reformas Religiosas para o 7° ano do Ensino
Fundamental II, verifica-se a falta de problematizacées mais amplas, auséncia de
relacbes de género, necessidade de se estabelecer relagdo entre o presente e o

passado ou rupturas e permanéncias e uma contextualizacao limitada.

Concluindo este item, a partir do que a BNCC e o CREP apresentam, tenho a
perspectiva de que o produto que estou desenvolvendo com o auxilio da professora
orientadora podera de alguma maneira preencher espagos e dar voz a questdes
silenciadas pelo curriculo nacional e estadual quanto as Reformas Religiosas. Com
isso, nao pretendo ‘supervalorizar’ a importancia do produto, mas, antes, reconhecer
que este tem por objetivo trazer de maneira didatica temas historicamente relevantes
e nao contemplados em documentos norteadores da educagao basica brasileira e
paranaense. Espero que de forma ludica o produto venha, para além de ensinar,
desenvolver de fato habilidades e competéncias mais proximas do que preconiza a

ciéncia da historia.

2.4.2 Analise do conteudo Reformas Religiosas a partir do livro didatico publico.

O livro didatico a ser analisado se chama Historia Sociedade & Cidadania'* e
€ destinado ao 7° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais. Foi escrito pelo autor,
doutor em educacéo, Alfredo Boulos Junior, e distribuido pela Editora FTD no ano de
2018. Optou-se por escolher o manual didatico que também apresenta o Manual do
Professor, pois permitira a analise tanto do material do estudante quanto do docente.
Cabe observar que no caso da rede estadual de ensino paranaense, ocorre a

disponibilizagao e solicitacao aos professores/as de slides com os conteudos a serem

134 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade & cidadania: 7° ano: ensino fundamental: anos
finais / Alfredo Boulos Junior. — 4. Ed — Sao Paulo: FTD, 2018.
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lecionados para cada série e conforme organizagao trimestral, e sendo tal livro
didatico usado como referéncia para a produgdo destes, que juntamente com o

referido livro sdo utilizados em sala de aula.

Optou-se por estudar o capitulo que aborda o conteudo Reformas Religiosas
na busca por verificar, e se possivel identificar, como este recurso didatico permite —
ou néo — as relagdes de género, em especifico, a histéria das mulheres. Isso se deve
ao fato de ser um recurso disponivel gratuitamente na rede publica estadual de ensino
para os estudantes do Ensino Fundamental e Médio. O pesquisador e professor

universitario Edilson A. Chaves afirma que:

O livro didatico se faz presente na vida da maior parte das escolas brasileiras,
seja no processo de alfabetizagdo, seja para o aprendizado das varias
ciéncias que sustentam as disciplinas escolares. Em um universo
diversificado de materiais para ensino ja existentes, o livro ainda ocupa um
papel central na escolarizagao de criangas e jovens.'3%

Além da perspectiva geral da presencga do livro didatico nas instituicbes de

ensino no pais, sobre o ensino de Historia, o referido autor salienta:

O livro didatico é um dos grandes responsaveis pela constituicdo de um
conhecimento especifico da Histéria que, possivelmente, sera entendido
como verdadeiro e legitimo pela maior parte das pessoas comuns, ja que foi
transmitido pelos manuais ao longo da vida escolar das criangas e jovens. 36

Com base no que escreveu Chaves, compreende-se que € pertinente e
necessario analisar o livro didatico publico e a maneira como os seus conteudos sao
apresentados e ensinados a partir deste. Com essa perspectiva, buscar-se-a
apresentar um panorama de como o0 ja mencionado conteudo é
apresentado/explicado, bem como, como este se estabelece no que se refere as
mulheres.

A doutora em Histdria Ana Claudia Urban, em seu trabalho sobre os manuais

didaticos, afirma:

[...] acredita-se que os manuais constituem-se como marcos definidores em
relagéo ao periodo em que sao produzidos e, por certo, tornam-se indicativos
da forma pela qual o ensino de histéria foi entendido. Dessa maneira, infere-
se que as discussdes tendo os manuais como “fontes visiveis” contribuiram

1385 CHAVES, Edilson Aparecido. O livro didatico e sua presenga em aulas de Histéria:
contribuicdes da etnografia. Educar em Revista. Curitiba. Brasil. v.35 n.77.p.159-181, set/out. 2019.
P.160

136 1d.ibid.p. 161
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no sentido de se perceber como um cédigo disciplinar voltado ao ensino de
historia foi pensado. %7

Conforme escreve Urban, os manuais didaticos destinados ao docente e/ou
estudante transmitem “indicativos da forma pela qual o ensino de Historia foi
entendido”, questdo essa possivel de verificar mais adiante ao examinar tanto o
Manual do Professor quanto o livro do aluno. Por isso, ao escolher o capitulo ja
mencionado para analise, defende-se que o que se apresenta é tanto uma ‘fonte
visivel’ quanto uma das fontes mais acessadas pelos estudantes.

O estudo do livro didatico citado, que teve sua coleg¢ao aprovada no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) no ano de 202038, foi dividido em trés momentos.
O primeiro diz respeito ao Manual do Professor, quando o autor do recurso faz textos
direcionados aos docentes no sentido de auxilia-los a entenderem o que propde o
material. O segundo traz o conteudo dedicado totalmente aos alunos, contendo textos,
imagens, atividades, dentre outros. Ja o terceiro aponta as diretrizes que o Manual do
Professor passa ao docente sobre como lecionar o conteudo Reformas Religiosas.

A primeira parte do livro — Manual do Professor — tem 48 paginas que abordam
oito titulos, a saber: i) Metodologia da Histéria; ii) Metodologia de ensino-
aprendizagem; iii) A Base Nacional Comum Curricular e o contexto atual; iv) As se¢des
do livro; v) Projetos de Trabalho Interdisciplinar; vi) Avaliagao; vii) Referéncias
Bibliograficas; e, viii) Quadro de conteudos, objetos de conhecimento e habilidades -
Orientacdes da parte especifica.

Nos primeiros dois itens, o autor busca apresentar diferentes concepgdes da
Histéria, correntes historiograficas, conceitos e uma diversidade de recursos que
estdo disponiveis no material didatico. Enfatiza-se nos dois primeiros textos a
necessidade de o professor diversificar sua forma de lecionar os conteudos
curriculares.

O item trés é integralmente dedicado a estudar a BNCC de maneira ampla e

também especifica para o ensino de Histéria. Nota-se uma ‘preocupacao’ do autor em

187 Urban, A. C. (2016). A didatica da histéria nos manuais destinados a formagdo de
professores. Dialogos, 19(1), 275-287.

138 QO livro didatico do 7° ano e os livros da colegdo que engloba também o 6°,8° e 9° ano do Ensino
Fundamental (Anos Finais) foram aprovados para o Programa Nacional do Livro Didatico cujo cédigo
da colegao é: 0382P20042. Para mais informacdes, acessar:
https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/historia-sociedade-e-cidadania/. Acesso em 20 Abr. 2024.



101

afirmar que o material didatico produzido esta em total consonancia com as
competéncias e habilidades elencadas pela Base Nacional Comum Curricular.

No quarto item o objetivo do autor é auxiliar o professor a entender a estrutura
dos capitulos, cada item de maneira minuciosa para que este tenha o melhor
aproveitamento possivel do recurso. Como exemplos, sdo indicados os boxes,
atividades e materiais de apoio para preparacao e utilizacdo com os estudantes.

Nos itens cinco e seis, estabelecem-se ‘Propostas de trabalho interdisciplinar’
e ‘Orientacbes para Avaliacao’, em que novamente se percebe o alinhamento do autor
com o que preconiza os documentos oficiais no que tange a relagdo de um conteudo
com outras disciplinas e areas do conhecimento denominadas de
‘interdisciplinaridade’. Além disso, trata sobre o processo avaliativo, que precisa ser
realizado em varios momentos e de diferentes formas.

Os dois ultimos textos — sete e oito — trazem todas as bibliografias que
fundamentaram os textos anteriores, com destaque para autores com mais de uma
obra utilizada, como: Circe Maria Fernandes Bittencourt, Fernando Hernandez e Celso
dos Santos Vasconcelos. Por fim, o que foi uma ténica durante toda essa primeira
parte, o autor apresenta um quadro contendo o conteudo, o objeto especifico e a
habilidade conforme a BNCC; refor¢a-se que o material produzido esta totalmente de
acordo com o que estipula os parametros curriculares nacionais.

E fundamental salientar que o Manual do Professor traz, em relagdo ao capitulo
que trata das Reformas Religiosas, os seguintes topicos: ‘Orientagbes Gerais’,
‘Encaminhamento’, ‘Mais Atividades’, ‘Texto de Apoio’, ‘Dialogando’ e, ‘Respostas e
Comentarios’. De maneira sintética, nas ‘Orientagcdes Gerais’, basicamente o
conteudo é apresentado brevemente e a relagdo deste com a habilidade da BNCC
elencada. O ‘Encaminhamento’ trata de uma sugestdo de como o professor pode
abordar o conteudo e seus subtemas com os estudantes em sala de aula. Ja
‘Dialogando’, ‘Respostas e Comentarios’ séo indica¢des das respostas das atividades
presentes nas ultimas paginas do capitulo, e também possiveis comentarios de
questbes mais amplas e abertas, propostas durante o transcorrer do capitulo. Em
cada um desses topicos sinteticamente citados e comentados, nota-se a preocupagao
do autor do material didatico em dar ferramentas ao professor para que tenha o

dominio de tudo que o capitulo traz sobre o conteudo estudado.



102

Todavia, na percepcao deste trabalho, a maior contribuicdo que o Manual do
Professor traz ao docente no que tange as Reformas Religiosas esta no topico ‘“Textos
de Apoio’. Por isso, citam-se os textos contidos no material didatico e seus respectivos
autores, a saber: ‘John Wycliff e ‘A doutrina da predestinacéo’, de Flavio Luizetto;
‘Tetzel e Lutero entram em conflito’, de Frederico Myconius; ‘Erasmo de Roterda — O
porta-voz do humanismo’, da Revista Nova Escola (Edicdo 1022 do ano de 2015); ‘O
luteranismo e o livro impresso’, de Elizabeth L. Eisenstein; ‘Uma nova sociedade’, de
Sonia Aparecida Siqueira; ‘Como a Inquisigdo atuava no Brasil’, de José Tadeu
Arantes; ‘Luteranismo na América Portuguesa’ e ‘Comunidades Luteranas’, de Joao
Klug; e, por fim, ‘A tolerancia religiosa na histéria’, de Rodrigo de Souza Goulart. Ao
todo sdo dez textos de apoio, o que reforca uma pratica do autor de fundamentar
teoricamente o conteudo e dar ferramentas ao docente que ira leciona-lo.

Na segunda parte de analise do material didatico, quando se inicia o dialogo
com o estudante depois das informacgdes autorais e editoriais da obra, ha uma
apresentacao direcionada exclusivamente aos alunos. Nesta ‘carta’, o autor descreve
com riqueza de detalhes as etapas e os profissionais necessarios para que o
conhecimento escrito venha a se tornar um livro — como aquele no qual o estudante
ira receber — e agradece de maneira geral todos que trabalharam e colaboraram para
a produgao daquela Colegao e também ao leitor daquela mensagem.

Ao final da apresentacgéo, nas duas paginas seguintes, encontra-se o Sumario.
Nessas paginas contendo letras e imagens coloridas estdo escritos os
titulos/conteudos de 12 capitulos, com seus respectivos subtemas e indicacdo das
paginas que contém as atividades conforme cada capitulo. O Sumario termina com os
itens Bibliografia e Mapas e informa que o numero total de paginas do livro € 237.

O capitulo que trata das Reformas Religiosas € o de numero cinco, intitulado
‘Reforma e Contrarreforma’. Inicia-se na pagina 81 e termina na pagina 94, totalizando
13 paginas de textos, ilustragdes, mapas, atividades de reflexdo e atividades de
retomada. E oportuno destacar que os recursos/fontes visuais utilizados no livro
didatico séo encontrados em todas as paginas do capitulo. Tais recursos constituem-
se de dois mapas, seis fotos e dez ilustracdes mescladas em pinturas e xilogravuras.

Nesse aspecto, o referido material € apresentado tal qual escreveu Isaide

Bandeira Timbo:
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[...] trabalhar com o livro didatico requer uma série de conhecimentos,
historiograficos e pedagdégicos, que otimizem sua utilizagdo percebendo-o
como um documento que comporta varios outros documentos na sua
estrutura, ou seja, além do texto principal de cada capitulo, um volume
didatico traz, em geral, uma série de fontes textuais e iconograficas, como
também diferentes linguagens visuais.'3°

De fato, no livro didatico observado, conforme escreveu a autora, verificam-se
‘uma série de fontes textuais e iconograficas, como também diferentes linguagens
visuais’'. Na sequéncia serao indicadas algumas dessas ilustracdes e suas respectivas
relagbes com o conteudo.

Na primeira pagina de estudo para o aluno referente as Reformas Religiosas,
encontra-se um mapa brasileiro contendo em destaque na cor amarela os estados
Espirito Santo, Rio de Janeiro, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, com o titulo ‘As
primeiras comunidades luteranas no Brasil’. Logo abaixo, encontram-se perguntas
direcionadas ao leitor — estudante —, que visam a estabelecer um ponto de contato
quanto ao tema religido no Brasil. Seguem-se as informacdes e as respectivas

perguntas utilizadas na primeira abordagem com o estudante:

Observe o0 mapa. Em quais estados se instalaram as primeiras comunidades
luteranas no Brasil? Vocé sabe qual foi o povo que trouxe o luteranismo para
o Brasil? Na época em que os luteranos chegaram ao Brasil, a religido oficial
do Estado brasileira era a catoélica. Como sera que eles faziam para praticar
sua religiao? Para o luteranismo, a leitura da Biblia tem uma especial
importancia na pratica religiosa. Vocé sabe por que isso acontece?40

Essas perguntas intencionam desenvolver um interesse a partir dos
questionamentos propostos em relacdo ao mapa e a uma foto em ‘preto e branco’ com
a legenda: ‘Membros da Igreja Luterana da cidade de ljui, no estado do Rio Grande
do Sul, em janeiro de 1909’. Depreende-se, sobre a primeira pagina do capitulo
analisado, que o autor faz uma abordagem trazendo como espaco o Brasil, utilizando-
se de um mapa e uma foto antiga. Por meio deste recurso, levanta indagagdes que se
relacionam tanto com o século XIX quanto com o presente, no que tange ao tema

Religido no pais. De maneira objetiva, o autor aborda parcialmente o tema, partindo

138 TIMBO, lsaide Bandeira. Livro didatico de histéria: cultura material escolar em destaque. In:
SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, 25, Fortaleza, 2009. Texto apresentado. ANPUH, 2009.p. 4-51-
9. (nessa citagéo paginas 4 e 5)

140 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade & cidadania: 7° ano: ensino fundamental: anos
finais / Alfredo Boulos Junior. — 4. Ed — Séao Paulo: FTD, 2018.p.81
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do presente para o passado dentro de um espaco que €, em hipotese, previamente
conhecido da maioria dos estudantes, no caso os estados brasileiros.

Portanto, essa abordagem, ainda que n&o integralmente, permite uma
semelhanga com o que afirmou Jorn RUsen quanto as referéncias ao presente que o

livro didatico deve apresentar:

As referéncias ao presente ndo fazem desaparecer as diferengas entre o
passado e o presente, mas as sondam de tal forma que na distancia temporal
entre o passado e o presente se vislumbre uma parte da perspectiva futura
para o presente. Com tudo isso, um livro didatico deveria levar em conta que
as criangas e jovens aos quais se dirige possuem um futuro cuja configuragao
também depende da consciéncia historica que lhes foi dada. 4!

Ao trazer perguntas que buscam conectar os temas luteranismo e a religido no
Brasil, fornecendo dados sobre as primeiras comunidades luteranas estabelecidas em
solo brasileiro, o autor faz com que os estudantes que pertencem a essa denominagao
religiosa se sintam reconhecidos. Além disso, permite que pessoas que tém familiares
e/ou amigos conhecidos que pertencem a esse segmento ou que conhegam um
templo religioso dessa instituicdo possam refletir sobre o conteudo.

Entendo que se possa argumentar e/ou criticar a abordagem inicial
empreendida pelo autor no sentido de que é restrita ou mesmo limitada, quando se
pensa na quantidade de estudantes que se identificam com o luteranismo no pais.
Contudo, por outro lado, talvez existam estudantes em regides longinquas que sequer
sabem da existéncia desse grupo religioso e, por isso, considero que fazer essa
abordagem seja relevante.

O capitulo em estudo esta estruturado com os subtemas: ‘Motivos da Reforma;
‘Os primeiros reformadores’; ‘Martinho Lutero’; ‘A Reforma de Lutero’; ‘A Igreja e a
doutrina de Lutero’; ‘Jodo Calvino’; ‘A Reforma na Inglaterra’; ‘A Reforma Catdlica ou
a Contrarreforma’; e, ‘A Inquisi¢cao’. Pelos topicos elencados, nota-se a predominancia
do estudo das Reformas, tendo como protagonista o alem&o Martinho Lutero. Cada
um dos subtitulos traz explicagdes didaticas ao leitor; percebe-se a preocupag¢ao do
autor em trazer fontes primarias para endossar o que escreve, como: a xilogravura
feita por Joerg Breu, de 1530, representando a venda de indulgéncias referente ao

texto do subitem ‘Motivos da Reforma’; a iluminura ‘A morte de Jan Huss na fogueira’,

141 Jorn Riisen e o ensino de histoéria. Orgs. Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca, Estevao de
Rezende Martins. Curitiba: Ed. UFPR, 2011.p. 126-127.
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de 1485, produzida por Diebold Schilling, relacionada a ‘Os primeiros reformadores’;
e a pintura — sem indicagao de autoria - representando ‘A Reforma de Lutero’, uma
vez que ilustra a tradugao da Biblia para o idioma alemdo em 1521, bem como as
Teses luteranas 24, 32 e 86 divulgadas em 1517 pelo mesmo reformador.

Com o objetivo de trazer a reflexao ao leitor, entre os subtitulos, mapas e fontes
visuais estao os itens ‘Dialogando’, ‘Para saber mais’ e ‘Para refletir'’. Esses propdem
perguntas, textos com indagacdes de interpretacdo, para que o estudante tenha
conhecimento de fatos que ocorreram simultaneamente a Reforma. Cita-se como
exemplo o caso do ‘Para saber mais’, da pagina 87, que traz o titulo ‘A impressao de
livros e a Reforma’, no qual ressalta-se a importancia que a invengao da imprensa por
Johannes Guttemberg teve para a rapida expansdo dos escritos religiosos dos
reformadores.

Nas trés ultimas paginas do capitulo, foram inseridas as ‘Atividades’. As
primeiras duas paginas — 92 e 93 — pertencem ao assunto ‘Retomando’, e conforme
sugere o0 nome, as questdes solicitadas na pratica sdo de revisdo dos conteudos
dantes estudados. Ja na ultima pagina do capitulo, o tdpico ‘Leitura e escrita em
Histéria’, seguido do titulo ‘Vozes do Presente’, o autor propée uma atividade de
interpretacéo de texto, apresentando o trecho traduzido para o portugués da musica
‘Sunday Bloody Sunday’, da banda U2. Na atividade ele contextualiza explicando que
a musica refere-se a uma manifestagado de cunho politico e religioso reprimida a tiros

pelo exército britanico. Em seguida, apresenta o seguinte trecho da musica:

Sunday Bloody Sunday (Domingo sangrento)

Nao posso acreditar nas noticias de hoje

Nao posso fechar os olhos e fazé-las desaparecer
Por quanto tempo, por quanto tempo teremos de cantar essa cangéao?
[...]

Ha muitos derrotados, mas me diga: quem ganhou?
As trincheiras cavadas em nossos coragdes

E maes, filhos, irmé&os, irmas dilacerados.

[...]

A batalha real apenas comegou

Para reivindicar a vitéria de Jesus™?

E possivel reconhecer nos primeiros versos que a musica trata de um fato triste

e lamentavel. Palavras como “derrotados”, “trincheiras cavadas” e “dilacerados” sao

142 U2. Sunday Bloody Sunday. Tradugdo do autor. In: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria
sociedade & cidadania: 7° ano: ensino fundamental: anos finais / Alfredo Boulos Junior. — 4. Ed — Sdo
Paulo: FTD, 2018.p.94
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indicadoras de sofrimentos oriundos da guerra. E o trecho final, citando o nome
maximo do cristianismo — Jesus — sugere ao estudante tratar-se de algo ligado a
religido cristd. Com isso, pode-se afirmar que mesmo nado ouvindo a musica por
completo e/ou ndo conhecendo a banda, o estudante consegue compreender no

contexto do que ela trata e responder em seguida as trés perguntas da atividade, quais

sejam:
a) Qual o sentimento expressado pelo autor?
b) O que ele quer dizer com “Ha muitos derrotados, mas me diga: quem
ganhou?”

c) Ainda existem pessoas que ndo respeitam a escolha religiosa de
outras? O que poderiamos fazer para mudar essa situagdo?'43

As trés questdes citadas sao interpretativas, no sentido de que o estudante
precisa usar de subjetividade para respondé-las. Contudo, destaca-se a ultima, que
na pratica sao ‘duas em uma’: “Ainda existem pessoas que nao respeitam a escolha
religiosa de outras? O que poderiamos fazer para mudar essa situacao?”. Nesse caso,
o estudante é levado a pensar sobre o preconceito religioso e a propor solugdes para
enfrenta-lo.

Com essas trés perguntas reflexivas, o capitulo sobre o conteudo Reformas
Religiosas se encerra, sendo a pagina seguinte o comec¢o de outro conteudo. Até este
momento, ressaltou-se o material didatico quanto a sua fundamentacgao tedrica, bem
como, destacou-se sua abordagem inicial dentro do espaco Brasil, além da relagao
estabelecida com o tema Religido na perspectiva da historia recente do pais. Contudo,
nao obstante esses aspectos positivos, questiona-se: o que tem a dizer esse conteudo
sobre a ja explicitada participagdo das mulheres no processo historico das Reformas
Religiosas? Iniciar-se-a essa analise.

Foram encontradas no referido capitulo quatro referéncias em relagcao ao
género feminino. Dessas, uma referéncia sagrada, duas referéncias que sdo mencgdes
classificadas como coadjuvantes e uma referéncia a palavra ‘mulheres’, todavia sem
maiores problematizacgoes.

As primeiras duas mengdes ao género feminino ocorrem no subtema ‘A
Reforma na Inglaterra’, na pagina 89 do material, referindo-se ao rei Henrique VI,

conforme segue:

143 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade & cidadania: 7° ano: ensino fundamental: anos
finais / Alfredo Boulos Junior. — 4. Ed — Séao Paulo: FTD, 2018.p.94
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Entéo, pediu que o papa anulasse seu casamento com Catarina de Aragao
(filha dos reis da Espanha) dizendo que ela ndo conseguia lhe dar um
filho homem para ser seu herdeiro. Ao ter seu pedido negado pelo papa,
Henrique VIII decidiu agir: rompeu com a Igreja de Roma (1531) e se casou
novamente; desta vez com Ana Bolena, uma dama da corte.'** (grifo
nosso)

Como se pode observar, as mencgbes a Catarina de Aragao e a Ana Bolena
estdo ali para fazer o leitor entender que a Reforma na Inglaterra esta diretamente
vinculada a um divércio e a um segundo casamento do rei Henrique VIII. Nitidamente,
as mulheres mencionadas sao pertencentes a um fato histérico na condi¢cao de
coadjuvantes. Inclusive, nota-se que a frase constante no material “Ao ter seu pedido
negado pelo papa, Henrique VIII decidiu agir’ apenas reforga a total centralidade na
figura do monarca inglés.

Volta a aparecer uma figura feminina na pagina 91 relacionada ao item ‘A
Reforma Catdlica ou a Contrarreforma’ no ambito do sagrado, quando se faz a lista de
decisbes tomadas no Concilio de Trento, indica-se que uma entre tais decisdes foi:
“conservou os sete sacramentos e o culto a Virgem Maria e aos santos;”'*5. Essa
referéncia sobre a conservagao por parte dos catdlicos do culto a Virgem Maria esta
no livro didatico como uma das decisdes mais relevantes do concilio ja citado, todavia,
sem maiores discussdes ou argumentagdes sobre a figura feminina no sagrado,
apenas como um item de uma lista.

Por ultimo, no topico ‘A Inquisigdo’ localizado na mesma pagina do item anterior,
aparece a palavra ‘mulheres’ no seguinte trecho: “[...] As principais vitimas da
Inquisicdo foram hereges, protestantes, judeus e mulheres consideradas bruxas
[...]"'#6. Na unica vez que a palavra ‘mulheres’ & utilizada em todo o capitulo sua
aparig¢ao vincula-se diretamente as bruxas no contexto de serem perseguidas/punidas
pela Inquisigdo, novamente, sem maiores problematizagdes de que, as vezes, essas
ditas “bruxas” em sua maioria foram as que viviam isoladas e eram denunciadas por
serem belas ou terem um conhecimento razoavel da medicina natural.

Dessa maneira, o capitulo sobre as Reformas Religiosas do livro didatico
analisado nao trouxe a relevancia e as problematizacdes da historia das mulheres no

ambito das Reformas Religiosas. Inclusive negligenciou outras abordagens que

144 |d.ibid.p.89
145 |d.ibid.p.91
146 1d.ibid.op.cit
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poderiam ter sido feitas sobre as biografias de Catarina de Aragdo, mencionada
apenas como filha dos reis da Espanha; Ana Bolena, citada tdo somente enquanto
dama da corte. Igualmente poderia ter sido feito um boxe quanto a mulher na esfera
do sagrado ao mencionar a manutencao do culto a Virgem Maria no Concilio de
Trento. E quando relacionam-se ‘mulheres’ e “bruxas”, como ja descrito, um
aprofundamento deveria ter sido empreendido para que os estudantes tivessem uma
diversidade de conhecimentos.

A negligéncia e o silenciamento sobre a histéria das mulheres por parte de
qguem escreveu o material didatico e pelos outros profissionais que o acompanharam
na dificil empreitada de produzir tal material ocorre em parte pelo que escreveu Allain
Choppin:

[...] isso também pode se dever ao fato de que o pesquisador ndo chegou a
abandonar os preconceitos constitutivos de sua propria identidade cultural.

Essas escolhas e esses siléncios remetem a delicada questdo do papel do
pesquisador e de sua impossivel objetividade. "

Entende-se dessa forma que o autor do livro didatico, como sujeito histérico
pertencente a um grupo social influenciado por aspectos politicos, econémicos e
culturais, em certa medida, vai reproduzir essas influéncias no seu trabalho enquanto
escritor. Logo, quando se pensa que a BNCC, enquanto documento que da o
parametro para o que se escreve, igualmente comete o0 mesmo silenciamento e
negligéncia, poder-se-ia pensar entao que o autor tem como justificativa a sociedade
em que este esta inserido — sociedade brasileira — e o préprio curriculo nacional.

Contudo, Choppin em outro momento, diz:

Nao é suficiente, no entanto, deter-se nas questbes que se referem aos
autores e ao que eles escrevem; é necessario também prestar atengao aquilo
que eles silenciam, pois se o livro didatico € um espelho, pode ser também
uma tela.8

Portanto, essa analise, parafraseando Allain Choppin, esta “prestando atencao
aquilo que eles silenciam” no que tange a histéria das mulheres, ndo somente no

conteudo das Reformas Religiosas mas em outros que essa seria plenamente

147 CHOPPIN, Alain. Historia dos livros e das edigdes didaticas: sobre o estado da arte. Educagéo
e Pesquisa. Sdo Paulo. V.30. n.3, p. 549-566, set/dez. 2004.p. 556
148 1d.ibid.p. 557
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possivel. Essa analise concorda também com o que escreveu Jorn Risen quanto ao

livro didatico sobre sua relagdo com o aluno:

[...] A relagdo com os alunos, contudo, nédo se reduz a levar em conta as
possibilidades de compreensao. Todavia, a matéria apresentada tem que
guardar uma relagdo com as experiéncias e expectativas dos alunos e
alunas, sobretudo com seu apego geral, especifico de cada geragao, de suas
proprias oportunidades de vida, bem como com as experiéncias cotidianas,
como é a situacdo da infancia e juventude, do colégio e também do conflito
de geragdes.'* (grifo nosso)

Para Rusen, além de ‘compreender’ o que esta escrito e sendo ensinado no
livro didatico, os “alunos e alunas” precisam “guardar uma relagdo com as
experiéncias e expectativas”, com a matéria escrita/ensinada. Nesse sentido, nao se
sabe quais sdo as experiéncias e as expectativas que as meninas e adolescentes que
estudaram e estudam o conteudo Reformas Religiosas do livro didatico analisado
precisam encontrar.

Fundamentado no que escreveram Edilson A. Chaves, Ana Claudia Urban,
Allain Choppin, Jorn RlUsen, dentre outros pesquisadores que estudam os manuais
didaticos, considero que os curriculos nacional e estadual, bem como os autores dos
livros didaticos para docentes e discentes precisam rever suas perspectivas. E
necessario que seja acrescida a historia das mulheres, assim como a de outros grupos
negligenciados pelos governos, curriculos, livros, mas nao pela Histéria.

Concluindo essa analise, néo espero esgotar o tema e tado pouco dizer que o
manual didatico produzido nao foi e/ou n&o é relevante para o ensino de Histéria. Mas,
antes, afirmo que mesmo um livro didatico com contribuigcbes ao ensino pode, por
influéncia do curriculo estabelecido, do sistema politico, econdmico e cultural silenciar
e negligenciar — intencionalmente ou ndo — personagens e grupos que, tal qual reis,
rainhas, guerras, tratados, revolucionarios e outros fazem a histéria acontecer.

A seguir, no terceiro e ultimo capitulo, serao abordados e discutidos o conceito
de jogo e gamificagdo, bem como, as razdées que levam o ato de jogar ser atraente
para criangas e adolescentes. Por fim, sera apresentado o produto dessa dissertagao,

um jogo que dentre outros objetivos, pretende dar visibilidade as mulheres

149 Jorn Riisen e o ensino de histéria. Orgs. Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca, Estevao de
Rezende Martins. Curitiba: Ed. UFPR, 2011.p. 116.
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protagonistas das Reformas Religiosas e conforme ja estudado, foram e sé&o

negligenciadas pelos escritos hegemonicos.
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CAPITULO 3
0 JOGO E A GAMIFICAGAO NO ENSINO DE HISTORIA

Neste terceiro e ultimo capitulo, foram elaborados cinco itens que estao
direcionados e interligados quanto ao produto didatico que essa dissertagao
disponibiliza.

No primeiro item, fundamentando-se em Johan Huizinga, Roger Caillois e
Jeferson Retondar sera discutido o que vem a ser o jogo, e como os ja referidos
autores ora concordam e ora divergem sobre o significado do jogo para a humanidade.
Em seu final, com base no que escreveu Jean Chateau se pensara os contributos do
jogo para a crianga e a relagao natural da infancia com a ludicidade.

Para o segundo item, contou-se com as produg¢des sobretudo de Raul Inacio
Busarello, Claudia Monteiro, Marcelo Paniz Giacomoni e Nilton Mullet Pereira para a
compreensao do que vem a ser a metodologia ativa de ensino denominada
gamificacdo, e também, sobre como € possivel promover o ensino de Historia por
meio de jogos, desde que feito de maneira planejada e didatica.

Depois das conceituag¢des de jogo e gamificagao e da verificagdo que o ensino
de Historia pode ser empreendido por meio de jogos, o terceiro item traz a experiéncia
desse professor/pesquisador de como foi desafiador encontrar o modelo de jogo que
acredita ser o mais coerente considerando a realidade escolar na qual trabalha.

O quarto item é a apresentagao do jogo em si, denominado “O Desafio das
Reformas Religiosas — Homens e Mulheres Protagonistas”, e de como joga-lo. Este
produto é o resultado dos esfor¢gos dedicados desde o comecgo do mestrado, e que é
verificavel por meio da leitura dos capitulos e itens anteriores.

No término do capitulo, o quinto item reserva sugestbes de proposicoes
didaticas, para que o jogo nao seja um fim em si mesmo e que permita ao docente
sua utilizacao para estudos e reflexdes mais aprofundados com seus estudantes, bem
como, € possivel por meio de ficha individual avaliar em que medida o jogo alcangou
seu objetivo de destacar o protagonismo das mulheres.

Espero que essa jornada termine satisfatoriamente!
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3.1 CONCEITUACOES DO QUE E O JOGO E SUAS CONTRIBUICOES PARA
CRIANCAS E ADOLESCENTES

O gostar de jogos deste professor que vos escreve vem desde crianga quando
jogava futebol, perpassando a adolescéncia, época em que aprendeu a jogar xadrez,
bem como, nos momentos ociosos da escola, quando se divertia jogando ‘stop’, ‘jogo
da velha’, forca’, dentre outros. No percurso da graduacgao, o interesse em diversificar
a metodologia de ensino me levou também a buscar o jogo como recurso didatico, por
perceber e considerar que esse despertava — e desperta — maior interesse dos
estudantes e facilita a aprendizagem.

Para compreender melhor o que vem a ser o jogo, buscou-se a definigdo em
alguns estudiosos. O primeiro deles, o historiador holandés Johan Huizinga (1872-

1945), autor do livro Homo Ludens, conceitua:

O jogo é uma atividade ou ocupagédo voluntaria, exercida dentro de certos e
determinados limites de tempo e de espago, segundo regras livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatérias, dotado de um fim em si
mesmo, acompanhado de um sentimento de tensédo e de alegria e de uma
consciéncia de ser diferente da ‘vida cotidiana’.%®

Embora o autor estabeleca uma definicdo do que vem a ser o jogo, na mesma
obra, indica que esse nao se limita a uma descricao exata, mas antes, a algo imbricado

biologicamente ao ser humano, conforme segue:

O jogo é uma fungéo do ser vivo, mas nao é passivel de definicao exata em
termos légicos, biolégicos ou estéticos. O conceito de jogo deve permanecer
distinto de todas as outras formas de pensamento através das quais
exprimimos a estrutura da vida espiritual e social. Teremos, portanto, de
limitar-nos a descrever suas principais caracteristicas. %’

No decorrer de seus estudos, Huizinga acredita que o jogo seja um fator
cultural. Sao quatro as caracteristicas que o autor menciona, as quais limitariam
escrever conforme as citagdes anteriores, e estao ligadas umas as outras, sendo a
primeira delas o fato de o jogo ser algo livre.

A primeira caracteristica € a liberdade do jogo, ela € fundamental para que esse

elemento ludico se individualize como tal. Com isso, pode-se afirmar que, na

BOHUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. 92 edicao revista e atualizada.
Sao Paulo: Perspectiva, 2019.p.36-37.
151 1d.ibid.p.8-9.
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perspectiva do autor, o ato de jogar em hipdtese alguma deve ocorrer por meio da
imposigao, pois seria contrario a propria caracteristica da atividade de jogar.

O segundo elemento que caracteriza o jogo na perspectiva de Huizinga € a
“evasdo da vida real”'%2, A experiéncia de jogar coloca aqueles que dela participam
em outra realidade. Nesse sentido, durante o periodo da experiéncia, o jogador
geralmente vive em uma esfera/dimensao temporaria a parte, da qual ele pode ser
inteiro, parcial ou pouco absorvido.

A terceira caracteristica do jogo é o isolamento e a limitagdo temporal%3.
Embora o jogo leve seus participantes a outra esfera, ele tem um periodo préprio de
existéncia, uma fantasia com regras proprias que precisam ser seguidas de maneira
compromissada, mas que tém um prazo de validade. O ato de jogar implica que

havera um comecgo e um final determinados:

E esta a terceira de suas caracteristicas principais: seu isolamento, sua
limitagdo. [...] O jogo comega e, num momento preciso, termina. Joga-se até
que se chegue a um certo fim. Enquanto ocorre, tudo € movimento, mudancga,
alternancia, sucesséao, associacao, separagao. E ha, diretamente ligada a sua
limitacdo no tempo, uma outra caracteristica do jogo, a de se fixar
imediatamente como fenédmeno cultural. Mesmo apds ter chegado ao fim, ele
permanece como uma criagao nova do espirito, um tesouro a ser conservado
pela memoria.

Nessa citagdo, o autor chama a atencgédo para o fato de que o reforgo do jogo &
um fendmeno cultural, algo que se conserva na memoria daqueles que o praticam.
Essa permanéncia é passivel de comprovagao pela memdéria que cada pessoa que ja
jogou tem. As memorias podem ser mais contundentes na infancia e na adolescéncia
numa perspectiva de vivéncia escolar, conforme relatado no comecgo desse texto, e
também nas relagdes familiares, com amigos e/ou outras pessoas que marcaram o
convivio envolvendo jogos.

Ao se pensar na realidade em sala de aula, compreende-se que um estudante,
ao escolher participar do jogo livremente, adentra outra esfera. E estando
temporalmente compromissado com as regras e limites do jogo, mesmo depois do
término desse momento ludico, ele guardara o registro da experiéncia em seu
pensamento, e esse podera permanecer em sua mente por tempo indeterminado,

devido ao grau de absorg¢ao/significado que a experiéncia teve naquele momento.

152 1d.ibid.p.10.
153 1d.ibid.p.11.
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Em sua quarta e ultima caracteristica sobre o jogo, Huizinga faz uma afirmacéao:
“[...] ele cria ordem e é ordem”'%*. Com essa indicagao, o autor ensina que o jogo, por
meio das regras, contém uma ordem perfeita. Cada jogador precisa respeitar aquilo
que é acordado antes do inicio do jogo e durante sua realizagdo. Cria-se assim a
ordem e a manutencdo, numa realidade que é diferenciada, temporaria, limitada e
organizada. De igual forma, o autor expressa que “Quanto mais estiver presente o
elemento competitivo, mais apaixonante se torna o jogo”'%°.

Com base nessa perspectiva, uma das preocupag¢des acerca do jogo a ser
apresentado como produto neste estudo é a construgao de uma competicao saudavel.
Por vezes, observa-se um clima de rivalidades e disputas no ambiente escolar, que
se origina por varios motivos, tais como a excessiva cobranga dos pais e/ou
responsaveis em relacédo ao desempenho dos estudantes; o ego elevado de muitos
discentes; e, por parte de alguns adolescentes, o ndo saber lidar com o ‘ndo’, com a
derrota e/ou mau desempenho.

Considerando-se o exposto, € fundamental pensar em um produto que
desperte a competitividade, para que os estudantes se interessem. Entretanto, é
importante que as regras e os critérios priorizem a valorizagao de todos os
participantes da experiéncia que € jogar, para que o jogo nao seja um fim em si. Isso
sera problematizado mais adiante.

O jogo/produto da dissertacdo sera fisico, com cartas que tenham
informagdes/conhecimentos que deverdo ser suporte de reflexdo aos jogadores
estudantes, e que estimulem o pensamento critico. Nesse aspecto, Huizinga contribui

da seguinte maneira:

Os jogos de cartas mais intelectualizados ddo ampla oportunidade para a
manifestacdo das tendéncias associativas, e, alias, € aqui que se manifesta
mais fortemente o elemento de seriedade ou até de excesso de seriedade. %8

Mesmo em uma época tomada pela tecnologia digital, quando o assunto € jogo,
ainda é possivel notar que os estudantes gostam de jogos que utilizam recursos
fisicos, em especial as cartas. O exemplo mais comum no colégio em que leciono é o

jogo de cartas Uno, em que vence aquele jogador que conseguir jogar todas as cartas

154 1d.ibid.p.12
155 1d. Ibid.p.13
156 1d.ibid.p.259.
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conforme numeragdo, cor e/ou simbolo. O jogo Uno leva os estudantes a se
concentrarem para se desfazer de suas cartas assim que possivel, bem como falar a
palavra ‘Uno’ quando estiverem apenas com uma carta para que tenham a
possibilidade de vencer. Embora a proposta do jogo/produto seja diferente daquela
apresentada pelo jogo Uno — pois se trata de a carta fornecer conteudo historico —, o
estudante precisara estar atento e ser dindmico para realizar sua jogada.

Ainda sobre a conceituagao do que vem a ser 0 jogo, o sociologo Roger Caillois,
depois de estudar a produgéo de Huizinga, considerou que a definicdo do historiador
aleméo, embora de grande ajuda, deixava lacunas em relagdo a outros elementos
pertinentes ao jogo. E mesmo concordando com alguns principios, divergiu e
aprofundou outras questoes.

A principal divergéncia de Caillois em relagao a Huizinga diz respeito a questao

do jogo enquanto fundador da cultura ou ndo, conforme ele escreve:

Huizinga, contudo, em 1938, em sua obra capital Homo ludens, defende a
tese exatamente inversa: é a cultura que vem do jogo. Este € ao mesmo
tempo liberdade e invencéo, fantasia e disciplina. Todas as manifestagbes
importantes da cultura basearam-se nele. [...] ‘Teria tudo se originado do
jogo?’, perguntamo-nos ao chegar ao fim do Homo ludens. As duas teses
praticamente se contradizem. Creio que ninguém nunca as confrontou, seja
para optar por uma delas, seja para articula-las. Mas é preciso confessar que
um acordo facil parece bem distante. Mas, quanto a mim, ndo creio na
impossibilidade de resolver a antinomia. O espirito do jogo é essencial a
cultura, mas jogos e brinquedos, ao longo da histéria, sdo realmente os
residuos dessa cultura.’” (grifo nosso)

Para Huizinga, o jogo foi um elemento criador da cultura e esta presente de
maneira indistinta em todos os aspectos que envolvem as diversas sociedades. Por
sua vez, Caillois traz a ideia dos jogos enquanto ‘residuos’ das culturas. Nessa
perspectiva, enquanto elemento residual da cultura, compreende-se que o jogo € um
elemento derivado culturalmente e ndo um criador dessa.

O estudioso francés também se posiciona criticando a propria ‘disputa’ entre
“‘quem derivou-se de quem” quando se trata do jogo e da cultura. Para ele, ndo faz
sentido a discussao ao considerar exclusivamente os dois elementos. Na perspectiva

de Caillois:

157 CAILLOIS, Roger. Os jogos e os homens: a mascara e a vertigem. Petropolis, RJ: Editora Vozes,
2017.p.106-107.
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No fim, a questédo de saber quem precedeu quem — 0 jogo ou a estrutura séria
- aparece entdo como algo inutil. Explicar os jogos a partir das leis, costumes
e liturgias ou, ao contrario, explicar a jurisprudéncia, a liturgia, as regras da
estratégia, do silogismo ou da estética pelo espirito de jogo sao operagdes
complementares, igualmente fecundas, se ndo se considerarem exclusivas.
As estruturas do jogo e as estruturas Uteis sdo muitas vezes idénticas, mas
as atividades respectivas por ela ordenadas sao irredutiveis uma a outra em
um tempo e em lugar determinados. S&o exercidas, de todo modo, em
campos incompativeis. Contudo, o que se expressa nos jogos néo é diferente
daquilo que uma cultura expressa. As motivagdes coincidem. E claro que,
com o passar do tempo e com a evolugao de uma cultura, o que era instituicao
certamente pode acabar se degradando. 58

Destaca-se da citagao que a querela de “quem originou quem” ndo € algo em
que se deva debrugar quando se pensa exclusivamente em tais categorias. Caillois
traz a ideia de complementaridade, ou seja, um se expressa no outro, e nao deve
haver disputa quanto ao jogo e a cultura, igualmente afirmando que tanto um quanto
o outro se modificam.

Ainda sobre a ultima citagdo, embora ndo me sinta bem com a expressio
“‘evolucdo de uma cultura®, concordo com o pensamento de que as culturas se
transformam/modificam e nesse processo os jogos também se alternam. Um exemplo
da minha infancia talvez sirva para ilustrar tal transformacgao tanto cultural quanto do
jogo. Quando crianga, eu jogava/brincava um jogo/brincadeira chamado em minha
localidade de ‘Cinco Marias’. Basicamente consistia em deixar cinco pedras (as
‘Marias’) em uma superficie, e com uma das maos langar uma pedra para o alto; em
seguida com a mesma mao deveria pegar outra pedra entre aquelas que estavam na
superficie e concluir o movimento pegando a pedra langada ao alto. Dessa maneira,
ao término da jogada, eu teria duas pedras em minha mé&o, no caso, a pedra langcada
ao ar e a outra recolhida da mesa.

Atualmente, ndo observo/encontro criancas e adolescentes brincando desse
jogo. Isso nao significa que tenha deixado de existi,r mas em minha localidade, e
inclusive no ambiente escolar onde leciono, faz anos que nao vejo mais. Penso na
minha geracdo: éramos criangas € adolescentes culturalmente afeitos a
jogos/brincadeiras manuais que adaptavam recursos disponiveis facilmente nos
bairros populares, como pneus, pedras, pedacos de madeira, garrafas plasticas, entre
outros objetos. Isso considerando-se o bairro de classe baixa em que vivi e 0os meus

pais que nao disponibilizavam de recursos para comprar brinquedos/jogos novos e/ou

158 1d.ibid.p.115.



117

de maior custo financeiro. Todavia, os anos se passaram e o0 advento da internet e o
avanco da cultura digital chegaram. A cultura de brincadeiras/jogos de ‘rua’ e/ou
manuais foi se modificando e sendo substituida, até mesmo nos bairros populares,
em sua maior parte, pela cultura dos jogos virtuais. A conclusdo a que chego com esse
exemplo € que, em comparagao com a minha época de crianga, a cultura mudou e os
tipos de jogos também, mas n&o o interesse de criangas e adolescentes pelo ludico,
seja essa manifestacao ludica, fisica (presencial) e/ou virtual.

Sobre como Caillois compreende o jogo enquanto atividade, seguem as

caracteristicas que o autor traz como sendo essenciais:

1°) livre: a qual o jogador n&do pode ser obrigado, pois o jogo perderia
imediatamente sua natureza de divertimento atraente e alegre;

2°) separada: circunscrito em limites de espaco e de tempo previamente
definidos;

3°) incerta: cujo desenrolamento ndo pode ser determinado nem o resultado
obtido de antemao, pois uma certa liberdade na necessidade de inventar é
obrigatoriamente deixada a iniciativa do jogador;

4° improdutiva: pois ndo cria bens, nem riqueza, nem qualquer tipo de
elemento novo; salvo deslocamento de propriedade no interior do circulo dos
jogadores, resulta em uma situagao idéntica aquela do inicio da partida;

5°) regrada: submetida as convencgdes que suspendem as leis ordinarias e
que instauram momentaneamente uma legislagdo nova, a Unica que conta;
6°) ficticia: acompanhada de uma consciéncia especifica de uma realidade
diferente ou de franca irrealidade em relagéo a vida cotidiana.'®

Quando se estabelece uma comparagao entre os aspectos essenciais do jogo
proposto por Caillois com aqueles elencados por Huizinga, verificam-se semelhangas
e diferengas. Os dois autores concordam que o jogo tenha como caracteristica a
liberdade, isto é, que seja livre. Igualmente, Caillois compreende que o0 jogo em si é
“ficticio”, “separado” e “regrado” o que respectivamente foi expresso por Huizinga
como “evasao da vida real”, “isolamento e limitagdo temporal” e “criador de ordem e
ordem”.

Verificam-se diferengas no que tange as duas caracteristicas defendidas por
Caillois e nao abordadas pelo historiador alemao enquanto essenciais, que se referem
ao jogo como sendo atividade “incerta” e “improdutiva”. Nesse aspecto, ressalta-se
que essa “incerteza” do jogo, isto €, essa imprevisibilidade que o jogo tem, contribui
para que haja a dita “emog¢ao” em acompanhar e jogar entre os jogadores. Entende-

se que se 0 jogo nao tivesse como caracteristica a possibilidade de “reviravoltas”, isso

159 1d.ibid.p.42
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levaria em grande medida a perda do interesse, pois ndo haveria curiosidade em
disputar algo que logo de inicio ja se saberia o resultado.

Quanto a caracteristica “improdutiva”, penso que precisa ser problematizada.
Conforme escrito pelo autor, 0 jogo nao produz “bens”. Mesmo salientando que o autor
se refere ao sentido material do termo, ha que se pensar que alguns jogos, quando
disputados em campeonatos, rendem premiacdes e recursos em dinheiro. No campo
dos estudos, considera-se que os jogos facilitam a aquisicdo de ganhos intelectuais
quando, por exemplo, o jogador precisa se concentrar para poder apresentar um bom
desempenho, refletir sobre suas agdes, e controlar a ansiedade para conseguir éxito.

Ainda sobre os estudos de Caillois referentes ao jogo, o autor classificou esses
em quatro tipos: “Agén (Competicdo), Alea (Sorte), Mimicry (Simulacro) e llinx
(Vertigem)”16°. O jogo/produto que sera exposto em item posterior classifica-se como
um jogo de competicao (Agbén), pois tem como prerrogativa a identificacdo de um
vencedor ao seu término. Contudo quanto a predominancia da competi¢cao, pode-se
afirmar que também ha neste jogo o elemento sorte (Alea), uma vez que existem
cartas bénus que podem modificar o andamento do jogo

Ao tratar sobre a classificagdo dos jogos e citar exemplos, Caillois enfatiza o
que denominou de “corrupgdo dos jogos”'®', que se verifica por meio da
“contaminacgdo da vida cotidiana”®?. Nas palavras do autor, a corrupgdo dos jogos
pode ser sintetizada da seguinte maneira: “O que era prazer, torna-se ideia fixa; o que
era evaséo, torna-se obrigacao; o que era divertimento, torna-se paixao, obsessao e
fonte de angustia. O principio do jogo esta corrompido”'3,

Depreende-se desse tema — corrupgao dos jogos —, que os profissionais da
educacgao precisam estar atentos quando levam a atividade ludica por meio do jogo,
para que o facam em um ambiente favoravel e com limites. E recomendavel que antes
de trazer o jogo para a sala de aula, fagam uma exposi¢ao que ressalte a importancia
do respeito ao proximo e os limites que o jogo deve ter.

Tendo apresentado a critica a conceituagao de jogo definida por Huizinga, e
proposto as caracteristicas e o entendimento quanto a corrupgao da atividade, Caillois

ressalta:

160 |d.ibid.p.104.
161 |d.ibid.p.87.
162 1d.ibid.opcit.
163 |d.ibid.p.89.
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Com efeito, o jogo €& essencialmente uma ocupagdo separada,
cuidadosamente isolada do resto da existéncia, e geralmente realizada dentro
de limites precisos de tempo e de lugar. Ha um espaco do jogo: de acordo
com casos, a amarelinha, o tabuleiro de xadrez, o de damas, o estadio, a
pista, o campo, o ringue, o palco, a arena, etc. Nada do que acontece no
exterior da fronteira ideal tem importancia. Sair do recinto por erro, por
acidente ou por necessidade, langcar a bola para além do terreno ora
desqualifica, ora acarreta uma penalidade. E preciso retomar o jogo na
fronteira estabelecida. O mesmo vale para o tempo: a partida comega e acaba
ao sinal dado. 64

A definigdo de jogo, na perspectiva de Caillois, e seus respectivos exemplos
quanto a questao dos “limites precisos de tempo e lugar’ permitem refletir sobre a
escola — instituigdes de ensino — enquanto um lugar interessante para a realizagao
dos jogos. Isso porque em regra pode-se dizer que no ambiente escolar se reunem
pessoas com idades similares, que desenvolvem uma convivéncia comum com
periodos de lazer e de seriedade.

Em linhas gerais, na observacao da rotina escolar, pode-se afirmar — embora
existam excegdes — que a disciplina que tem primazia em seu conjunto de conteudos
para ensinar jogos aos estudantes € a Educagéao Fisica. Contudo, defendo que outras
disciplinas possam utilizar esse recurso para que os estudantes tenham a facilitagao
do conteudo. Nesse sentido, ainda no campo da observacgao do cotidiano escolar, a
aula mais desejada pela maioria dos estudantes é de fato a disciplina de Educagéao
Fisica, pois no imaginario da maioria dos estudantes tal disciplina proporciona a
brincadeira/jogo que €, para além de uma diversdo, uma forma de os estudantes
sairem do espaco fechado e rotineiro denominado sala de aula.

Nesse contexto, indaga-se se outras disciplinas, e nesse caso especialmente a
disciplina de Historia, poderiam utilizar também os jogos como recurso de ensino para
dar suporte a aprendizagem de criangas e adolescentes. Evidentemente, ndo se esta
falando que todas as aulas e/ou conteudos utilizariam necessariamente o recurso
jogo, tampouco que todas as aulas precisam trazer ‘adrenalina’ aos discentes. De fato,
a questao que se discute aqui € a ludicidade e 0 quanto o jogo contribui nesse aspecto.

O doutor em Educacgéo Fisica, Jeferson Retondar, em seu livro Teoria do Jogo,
ao tratar sobre a aprendizagem de estudantes (criangas e adolescentes) por meio do

jogo afirma:

164 1d.ibid.p.37-38.
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Nao somos suficientemente ingénuos para acreditar que o jogo, quando
apropriado como intervencdo séria, do ponto de vista da formacado, na
realidade, resolvera todos os problemas dos individuos e da sociedade.
Temos a certeza e a convicgao de que se nao podemos mudar as pessoas e
0 mundo podemos mudar a relagéo que estabelecemos com as pessoas e
com o mundo. E ai o espago do jogo € um dos espagos possiveis de
aprendizagem e de crescimento. 6%

O autor enfatiza que o jogo ndo é a solugéo para todos os problemas, mas
concebe que esse é um instrumento que, para além de ensinar conteudos, auxilia os
alunos na aquisi¢ao de condutas assertivas em relagcio a si proprios e aos outros.

Para o autor, o jogo pode ser definido como: “[...] antes de tudo uma atividade,
isto €, uma agdo humana pautada por uma intengdo que se justifica por si mesma,
sob o pano de fundo do universo imaginario, balizado por regras”'%. Ressalta-se que
a “intencao” do professor é pensar estratégias no sentido de que o jogo seja uma
atividade prazerosa para o estudante, sem esquecer que o ato de ensinar também
deve estar relacionado.

Com base em estudos realizados sobre Piaget'®’, Retondar afirma:

Na etapa da autonomia, € que a crianga percebera a consciéncia da
importancia das regras no jogo e para sua propria vida. A fase da autonomia
pressupde criangas entre 11, 12 anos que vai até a percepg¢ao adulta das
regras no jogo. Mas nao podemos deixar de mencionar que a consciéncia da
evolugdo das regras nos jogos nédo se da somente por uma apreensao
racional da crianga, mas, antes de tudo, por sua relagdo afetiva com elas. 68

Nesse sentido, destaca-se que a crianga e o adolescente — estudantes — tém
no jogo o trabalho tanto da racionalidade quanto da emog¢ao. Conforme o autor, ocorre
o estabelecimento da “apreensao racional’, bem como da “relacao afetiva”. Reforca-
se aqui o que foi escrito por outros estudiosos: este processo precisa ser voluntario,
isto é, a crianca e o adolescente precisam querer fazer. E com certeza o discente
estara mais propenso a querer jogar/brincar com algo se quem o convida estabelece
uma relagao afetiva em seu cotidiano.

Ressalta-se que o docente, para conquistar a voluntariedade de sua

classe/turma na totalidade ou na maioria, precisa no cotidiano escolar agregar em sua

165 RETONDAR, Jeferson. Teoria do jogo: a dimensao lidica da existéncia humana. Petropolis, RJ:
Vozes, 2013.p.91

166 |d.ibid.p.9-10

167 PJAGET, J. O julgamento moral na crianga. 3. Ed. Sdo Paulo: Summus, 1994.

168 RETONDAR, Jeferson. Teoria do jogo: a dimensao ludica da existéncia humana. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2013.p.p.65
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metodologia aspectos afetivos, para que quando a proposi¢gao do jogo for feita os
alunos estejam dispostos e confiantes em jogar. Em outras palavras, se em sua
trajetdria escolar o professor ndo ensina/educa com afetividade e em um determinado
dia decide propor um jogo, ele podera nao ter a adesao dos estudantes, ja que esses
talvez ndo sintam seguranca em se voluntariar por ndo terem uma relagdo de
afetividade com esse professor.

Uma vez criado um “clima de afetividade” adequado em sala de aula, ou seja,
um ambiente afetivo, € necessario pensar o porqué de aplicar o jogo como recurso
didatico. Retondar considera que: “O jogo pode e deve ser apreendido como uma
possibilidade de se exercitar também a capacidade critica e reflexiva de se pensar a
realidade e de se propor possiveis mudancgas para ela”'%%. Portanto, embora seja uma
atividade que proporciona diversao, o jogo também pode nesse momento permitir ao
discente a promocédo de um olhar mais critico para a realidade, com vistas a sua
modificagao. Nesse ponto, o jogo/produto desta dissertagcao busca tal finalidade.

No decorrer da pesquisa, para além da conceituacdo do que é ou vem a ser o
jogo, outra questdo emergiu: Porque as criangas e adolescentes em sua maioria
gostam e/ou se interessam pelo ato de jogar? Tal indagacdo vem a partir da
observacao pratica em ambito escolar do interesse que os estudantes manifestam por
essa atividade.

Para responder a questao proposta, Jean Chateau ensina:

Compreende-se, portanto, que o jogo pode, num de seus aspectos, ser
evasdo e compensacdo. O préprio adulto procura as vezes no jogo o
esquecimento de seus problemas e uma grandeza iluséria. A aposta, o bilhar,
a caga sao auxiliares de uma personalidade fraca, que se procura em vao no
dominio das duras realidades sociais. A crianga, reconhecendo-se
pequena, tenta também se realizar no seu mundo ladico.'° (grifo nosso)

Na visdo de Chateau, o jogo, tal qual proporciona ao adulto a “evaséo e
compensacgao” das dificuldades vividas frente a realidade, igualmente permite a
crianca e ao adolescente a sensacgao de prazer e/ou alegria. Nesse aspecto, o autor
salienta que, assim como ocorre com o adulto, a crianga busca “se realizar no mundo

ludico”. Isso posto, concebe-se inicialmente que a crianga e 0 adolescente gostam de

169 |d.ibid.p.61.
170 CHATEAU, Jean. O jogo e a crianga. Sdo Paulo: Summus, 1987.p. 22
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jogar, pois se caracteriza como uma atividade libertadora para quem vive numa esfera
em que é controlada pelo adulto.

Referente a questdo abordada, em artigo produzido com base na psicanalise
freudiana, Jeferson Retondar ensina que criangas e adolescentes brincam/jogam para
“além do principio do prazer’'', ou seja, o prazer ndo é em si a Unica razédo da
brincadeira/jogo e da busca pelo ludico de maneira geral por criancas e adolescentes.

Na perspectiva do autor:

A linguagem simbolizada das manifestagbes ludicas acaba por revelar
sentimentos e emocgbes que outra forma poderia ser dificil de serem
reveladas por parte da crianga, ndo somente por sua dificuldade inerente a
prépria idade o que remete a ainda ausente capacidade de abstragcao, mas
pela forga da censura, do medo a transgresséo e do pavor do sentimento de
perda, de castragdo.'”?

Compreende-se, a partir do exposto, que 0 jogo interessa a crianga — e também
ao adolescente — como um meio de externalizar suas emogdes sem o “crivo da
censura”. No ato de jogar, as mencionadas “‘emocdes” que estavam e/ou estado
reprimidas acabam por extravasar e esse acontecimento € benéfico para a crianca e
o adolescente, situacdo que os fazem querer ter repetidas vezes tal experiéncia.

A partir de tal raciocinio, Retondar considera necessario:

[...] oportunizar jogos/brincadeiras para que as criangas possam no meio da
diversidade de atividades se sentirem seguras e confortaveis com alguma
pratica que lhe proporcione apaziguamento, paz e prazer [...] deverdo ser
orientados mais na direcdo da sensibilidade e na estética do movimento do
gue no ensino puro e simples do comportamento motor.'73 (grifo nosso)

Compreende-se, portanto, que para o autor, além do prazer, o jogo € uma
linguagem a qual a crianga recorre por lhe trazer também “apaziguamento e paz”. Em
sua produgao, Retondar explica que o brincante/jogador, ao ser vencido, por vezes se
frustra, logo, tal situagdo nao é prazerosa. Contudo, como o jogo esta além do campo
do prazer, este € do interesse, pois na dimensao do jogo as pressdes internas podem
ser diluidas levando aos respectivos momentos de apaziguamento e paz. Em suma,

0 autor chegou a compreensao de que:

71 RETONDAR, Jeferson. O jogo/brincadeira a luz do Além do Principio do Prazer (1920) e do
Pequeno Hans (1909). Motrivivéncia v.27, n 46, p. 241-252, dezembro/2015. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.5007/2175-8042.2015v27n46p241 Acesso em 05 Mar. 2024.

172 1d.ibid.p.251.

173 1d.ibid.op.cit.
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Jogar ou brincar é uma manifestagcao constitutiva de uma linguagem ludica
que procura expressar certa demanda psiquica, isto €, uma demanda da
ordem do desejo fundamentada na biografia do sujeito. A crianga ndo € um
adulto em miniatura. E um ser de desejo que vive intensamente tensées entre
o principio do prazer e o principio da realidade.'”*

Estabelecendo-se a relagdo do que propde Retondar com o produto didatico
produzido nesta dissertagao, fica evidente que o jogo nao pode ser um fim em si. Ao
propor um jogo, o professor precisa estar ciente de que aquele momento, embora
pensado para o ensino de conteudos, ira levar o discente a lidar consigo préprio de
maneira que suas emogdes possam ser expressas naquele momento. E, com isso,
ainda que no final do jogo o resultado obtido pelo discente ndo seja aquele que havia
esperado, o ato de jogar dentro dos parametros anteriores pode levar os estudantes
a se sentirem internamente apaziguados e mais seguros de si préprios.

Procurou-se aqui conceituar na perspectiva de diferentes autores o que vem a
ser o0 jogo, bem como, o motivo que leva criangas e adolescentes dentro e fora do
espaco escolar e em sala de aula a se interessarem tanto por essa atividade. A seguir,
serdo abordados de maneira especifica a gamificacdo e o uso de jogos e/ou

estratégias ludicas para o ensino de historia.

3.2 A GAMIFICACAO E O USO DE JOGOS NO ENSINO DE HISTORIA

No item anterior, buscou-se trazer definigdes para o que vem a ser 0 jogo e o0
motivo pelo qual essa atividade é atraente e significativa para o ser humano, em
especial para criancas e adolescentes. De forma sucinta, pode-se afirmar que o jogo
€ algo que naturalmente faz parte da vida humana e que esse igualmente se manifesta
como linguagem presente no desenvolvimento desde os tempos de bergo.

O presente item analisara a aplicagdo de jogos em sala de aula enquanto
suporte para aprendizagem dos conteudos de Historia. Todavia, ndo sera discutida
somente a aplicagdo do jogo e sua capacidade de levar o estudante a aprender

determinado conteudo, mas o que a propria metodologia de ensino do professor pode

174 1d.ibid.p.250.
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apresentar de resultados positivos quando esse recorre ao que se denomina
gamificagao.
Inicia-se essa abordagem apresentando as diferengas entre o jogo e a

gamificagcédo, conforme define o doutor Raul Inacio Busarello:

E necessario ressaltar a diferenga entre os jogos sérios e a gamification. O
primeiro consiste em uma experiéncia desenvolvida através de mecanicas
dos jogos e da forma de se pensar como em jogos, com finalidade de educar
individuos sobre contetdo especifico. Neste caso as atividades concentram-
se na utilizagdo de pontos, recompensas e distintivos. Por outro lado, na
gamfication, o pensar como em jogo € aplicado de forma cuidadosa, com a
intengao de se resolver problemas e encorajar a aprendizagem, usando para
isso, todos os elementos de jogos que forem apropriados a pratica
determinada. Gamification busca estimular os objetivos intrinsecos do
individuo, utilizando as bases aplicadas nos jogos em contextos fora do jogo
[...] Diferente do jogo o propdsito da gamification nao é apenas
entretenimento. '’ (grifo nosso)

Com base no que afirmou Busarello, ressaltam-se duas questdes identificadas
e que sao relevantes para o ensino de Histéria em sala de aula. A primeira € que a
gamificacdo busca estimular uma pessoa — estudante ou ndo — a querer aprender, e
utiliza como meio estratégias contidas no jogo, podendo ser aplicadas em outros
espacos, como em uma empresa, hum programa recreativo, e inclusive na sala de
aula, por exemplo, estabelecendo uma “recompensa” por uma tarefa concluida. Ou
seja, a gamificagdo n&o esta restrita a um jogo especifico ou a uma disciplina, ela
pode estar presente nas relagdes sociais dentro e fora do espacgo escolar. Por sua
vez, conforme estudado anteriormente, o jogo traz a fuga da realidade e em sua
dimensao especifica tudo o que ocorre é pensado para aquele momento e resulta em
um “conteudo” (propdsito) propriamente dito.

A segunda questao identificada, grifada na citacéo, trata de o jogo ter como
foco o entretenimento e de a gamificagao estar para além desse objetivo. Nesse ponto,
€ importante destacar que, por mais ‘pedagogico’ que um jogo possa ser e por mais
que implique em aprendizagem, em sua esséncia, o ato de jogar deve primar pela
diversdo — conforme citado anteriormente, o foco estd no “entretenimento”. Ja a
gamificacdo, diferentemente, pode ser aplicada numa atividade profissional e/ou “ndo
ludica”, que se caracteriza como atividade séria e, portanto, de nao entretenimento,

levando a pessoa que a desempenha a ter estimulo para realiza-la com mais afinco.

175 BUSARELLO, Raul Inacio. Gamification: principios e estratégias. Sdo Paulo: Pimenta Cultural,
2016.p.28-29.
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A partir dessas duas questdes elencadas — o jogo busca a diversdo e a
gamificacdo o aprendizado e/ou desempenho, e, o jogo pedagdgico esta restrito a
escola e a gamificagdo pode estar presente em outros ambientes —, pode-se afirmar
que, para o melhor aproveitamento do recurso didatico produzido nesta dissertacao,
€ necessario que o professor de histéria busque previamente e/ou em seu cotidiano
docente propor praticas gamificadas. De maneira direta, se o docente em seu dia a
dia traz exclusivamente atividades tradicionais — e que sao, sim, importantes —, mas
nao desenvolve em certos momentos dindmicas gamificadas, os estudantes podem
‘estranhar’ a atividade proposta, por assim dizer, ‘'sem contexto’ e terem dificuldades
de entender tal atividade. Com isso, propde-se que antes da aplicagdo de um jogo o
professor venha trabalhando estratégias de gamificacdo em sala de aula para que o
estudante quando jogar esteja num ‘clima de sala de aula’ adequado a essa pratica.

Antes de aprofundar a questdo da aprendizagem de Histéria na sala de aula
por meio de jogos, € imprescindivel estabelecer o conceito de gamificagdo na

perspectiva de Busarello:

Gamification € um sistema utilizado para a resolugao de problemas através
da elevacéo e manutencao dos niveis de engajamento por meio de estimulos
a motivacao intrinseca do individuo. Utiliza cenarios ludicos para simulacéo e
exploracao de fenébmenos com objetivos extrinsecos, apoiados em elementos
utilizados e criados em jogos.'76

Destaca-se da citagdo a palavra “engajamento”. Esta € uma palavra comum
hoje entre usuarios das redes sociais, que buscam likes e views para suas postagens.
Da mesma forma, observa-se que os professores em reunides pedagdgicas com o0s
pais e/ou responsaveis, nos conselhos de classe, e até mesmo em seu intervalo na
sala dos professores — que deveria ser destinado exclusivamente para se alimentar
em tranquilidade — acabam desabafando justamente sobre a falta de ‘engajamento’
dos estudantes, ou seja, que certos grupos de alunos nao estio interessados em
aprender.

A falta de interesse dos estudantes em relagao aos conteudos de Historia e/ou
a quaisquer outros componentes curriculares nao € de fato responsabilidade unica e
exclusiva dos professores. A vivéncia de alguns anos na educagéo basica publica

permitiu de forma empirica observar que para alguns dos discentes o ato de adentrar

176 1d.ibid.p.18.
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os portdes da escola por si ja € uma conquista. Por isso, ao afirmar que o engajamento
do discente — a falta dele sobretudo — ndo é ‘culpa’ do profissional docente
fundamenta-se em observagdes de estudantes que, entre outras situagdes, sequer se
alimentam adequadamente, sendo a escola o local principal de alimentagao (ja que
nao sabe se havera outra refeicao ao sair do espacgo escolar); familias que sé tém um
responsavel que passa o dia trabalhando e ndo consegue vir a escola para saber do
rendimento do estudante; estudantes que precisam trabalhar e/ou pedir ajuda
financeira na rua para auxiliar no sustento doméstico; e tantas outras situagdes
lamentaveis.

Portanto, ha situagdes em que n&o ha como esperar o engajamento ‘natural’ de
um ser humano, por mais interessante que seja um jogo ou a aula de determinado
docente. Essas sao questdes externas que influenciam negativamente em sala de
aula e que infelizmente escapam ao controle do professor. Por outro lado, indaga-se:
mas por que as vezes estudantes amparados pela familia, em situacdo econémica
confortavel, igualmente estao desinteressados, isto €, lhes falta o engajamento?

Nao ha como responder a todos os casos, mas pode-se fazer uma autocritica
e pensar se a pratica docente tem favorecido esse engajamento. Se, enquanto
profissionais da educagao, os professores nao podem resolver questdes externas a
escola, que afetam diretamente a sala de aula, podem perceber aquilo que € possivel

melhorar. Nesse sentido, € interessante conhecer a esséncia da gamificagao:

A esséncia da gamification ndo esta na tecnologia, mas sim em um ambiente
que promova a diversidade de caminhos de aprendizagem e os sistemas
de decisao e recompensa por parte dos sujeitos, sempre almejando elevar
0s niveis motivacionais e de engajamento dentro do processo. Entretanto, a
gamification foi incorporada com sucesso em plataformas digitais de forma
comercial. Isso faz com que sua utilizagdo no meio online seja replicada na
area educacional.'?7

Ao analisar o trecho “recompensa por parte dos sujeitos”, entende-se que a
gamificacéo esta relacionada a ideia de meritocracia, por referir uma recompensa aos
estudantes. Mas, sobretudo por ser uma estratégia experimentada na area comercial,
logo, de cunho capitalista. Contudo, o que se propde aqui neste texto € a recompensa

nao excludente. Arecompensa que se defende nao trata, por exemplo, de ‘premiar’ os

77 1d. Ibid.p.43-44.
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estudantes com melhores notas com um chocolate, enquanto aqueles que nio tiveram
bom desempenho escolar ficam apenas observando os ‘vencedores’ receberem a
premiacao.

A recompensa com base na gamificagao que este trabalho propde faz parte da
atividade ludica e serve para levar os estudantes a participarem motivados para
alcancgar/conquistar algo. Esse algo ndo necessariamente € um objeto material/fisico,
mas pode ser o0 reconhecimento publico pelo esforco empreendido,
independentemente se o resultado esperado foi alcangado ou ndo. Quando nao
alcancado, o que se espera do docente para com os estudantes € que reinicie o jogo
de maneira a gerar inclusdo, para que todos tenham a chance de conquistar a
aprendizagem.

Sobre o tema gamificagdo, a doutora em histéria Claudia Monteiro, criadora do
site Canal Curta Histéria'’8, que disponibiliza jogos e ferramentas gratuitas para o
ensino de Histdria, bem como ministra o Curso de Gamificagdo Jogando com a

Historia'”®, traz a seguinte contribuigao:

O uso pedagodgico dos jogos ou a ‘gamificagao’ no ensino, se inclui no rol do
que se chama hoje em dia de ‘metodologias ativas’ que tem a intengao de
envolver o aluno na aula, fazendo-o participar mais ativamente do processo
de ensino-aprendizagem. Porém, esses sdo novos ‘nomes’, o que nos da a
impressao de novidade, para algo antigo e ja amplamente pensado e
discutido nas teorias pedagodgicas. Essa mesma ideia esta presente, por
exemplo, na famosa formulacdo de Paulo Freire em sua ‘Pedagogia da
Autonomia’ quando o pedagogo defendia a interagdo e a participacédo do
aluno no processo de ensino aprendizagem como forma de superar o ensino
conteudista chamado por Freire de ‘educacdo bancaria’.80

Depreende-se do que escreveu a autora que o conceito de gamificagdo € uma
nova nomenclatura para um ensino — de qualquer componente curricular — que tem
como premissa permitir ao estudante participar ativamente do processo ensino-
aprendizagem, dai ser considerada — a gamificagdo — uma metodologia ativa.
Portanto, defende-se a gamificagdo no sentido de propiciar ao aluno o protagonismo

para aprender.

178 Para mais informagdes acessar: https://www.canalcurtahistoria.com/. Acesso em 19 Mar. 2024.

179 Este curso que fiz foi de grande contribuicdo para que eu aprendesse sobre como elaborar de
maneira pratica um jogo sobre conteudo de Histdria para estudantes da educacao basica.

80 MONTEIRO, Claudia. Jogos no ensino de Historia: experiéncias do Projeto Residéncia
Pedagoégica de Histéria da UNIOESTE/PR. ANPUH BRASIL — 31° Simpdsio Nacional de Histéria. Rio
de Janeiro/ RJ, 2021.
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Quanto a discussao sobre a gamificagédo e os jogos, no sentido de se pensar o
ensino de Histéria na sala de aula, novamente recorre-se a professora Claudia
Monteiro, tendo em vista que um dos jogos que serviu de modelo para o produto desta
dissertacao foi produzido sob sua coordenagao. O jogo em questdao chama-se Rotas
do Deserto, trabalho realizado pela Residéncia Pedagdgica (Licenciatura em Historia)
da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)'"®' e que facilita a
aprendizagem dos discentes sobre o contetdo Histéria da Africa.

Para ampliar o entendimento do quéo significativos sdo os jogos para o ensino
de Histdria, os professores Marcelo Paniz Giacomoni e Nilton Mullet Pereira trazem a

seguinte relagao entre a aula de Historia e o jogo:

Uma aula de Historia seria um lugar onde ha individuos a espreita. A uma
espera passiva de algo sempre a acontecer. A provocagéo desses encontros
que permitem a aprendizagem, n&o se constitui também em algo do cotidiano,
sdo clardes que se acendem e apagam por for¢a do contato com a passagem
(donde ndo ha nenhuma parada, nenhum repouso, nenhuma forma).
Pensemos, desse modo, que inumeras estratégias podem provocar
aprendizagem na aula de Histéria. Mas, pensemos numa em particular, o
jogo.182

De fato, aqueles que ensinam Histéria na educacgao basica, privada ou publica,
vivenciam um compromisso com a aprendizagem, que se depara por diversas vezes
com a pergunta: Como fazer para eles (os estudantes) aprenderem? E conforme
citado, “[...] inumeras estratégias podem provocar aprendizagem na aula de Historia”.
Entre tais estratégias certamente estdo as aulas expositivas dialogadas; leitura e
interpretacdo de textos criticos sobre determinado tema; trechos de
filmes/documentarios e/ou videos curtos, contendo animacéao; ainda, a elaboragao e
diregao de teatro, bem como a ja mencionada pratica de jogos.

Considerando-se que todo professor foi um dia estudante daquela série para
qual leciona hoje, € de se esperar que ele traga na memodria aquelas aulas que
marcaram sua vida. Talvez se lembre de conteudos explicados expositivamente, ou
de um trabalho escrito em papel almago, um seminario, algum filme inesquecivel, ou

outro recurso utilizado por aqueles que ensinam. A questao nesse caso é pensar que

81 O jogo de tabuleiro “Rotas do deserto” pode ser acessado gratuitamente no site:
https://www.canalcurtahistoria.com/conteudo-criatividade/jogo-de-tabuleiro-rotas-do-deserto. Acesso
em 19 Mar. 2024.

182 GIACOMONI, Marcelo Paniz; PEREIRA, Nilton Mullet. Jogos e ensino de histéria. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2018. [documento eletrdnico]. p.14.
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cada pessoa aprende de diferentes formas, tanto pelo expositivo quanto pelo ludico.

Por isso, enaltece-se que € necessario o professor diversificar suas formas de ensino,

trazendo para o conjunto de suas praticas inclusive o jogo e a gamificagao.
Especificamente sobre o jogo na aula de Histéria, Marcelo Giamoni e Nilton

Pereira reforgcam:

Jogar na aula de Histéria € um belo exercicio amoroso. Uma vez que o jogo
pressupde uma entrega ao movimento absoluto da brincadeira e que jogar
implica um deslocamento. Um deslocamento do espago, da ordem, das
medidas, dos horarios, das imposi¢coes disciplinares, da avaliagdo, das
provas, numa palavra, da obrigagao83,

A partir do exposto, penso na minha realidade profissional escolar e na de meus
alunos. Cada turma para a qual leciono tem entre 30 e 35 estudantes, com idades
entre 11 e 13 anos. Nessas turmas sdo dadas semanalmente 25 aulas de 50 minutos
cada, separadas por um intervalo de 15 minutos, que ocorre entre a terceira e quarta
aulas. Além da disciplina que leciono, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental Il
estudam os seguintes componentes curriculares: Matematica, Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés), Geografia, Historia, Ensino Religioso,
Arte e Educacéo Fisica.’® Em cada disciplina, com excegdo de Ensino Religioso, os
alunos precisam alcangar uma nota minima de 6,0 pontos durante trés trimestres, num
total de 200 dias letivos anualmente. A frequéncia média ndo pode ser menor do que
75%. Por esse motivo, tendo em vista a realidade escolar dos estudantes e cientes do
que eles precisam produzir, os professores precisam buscar maneiras de ensinar —
metodologias — diversificadas, para que o aprendizado ndo se torne tao cansativo.
Isso coaduna com o trecho: “Jogar na aula de Histéria € um belo exercicio amoroso”.
O jogo ajuda o estudante a sair de um cenario de pressao e metas para um contexto
de aprendizagem que permite a ele ter uma sensagdo maior de autonomia, de
liberdade.

Diante desse cenario escolar em que muitos estudantes vivem, e conforme
exemplificado anteriormente, o jogo em sala de aula, em face das imposi¢cbes de
horarios, normas e critérios, permite uma aprendizagem diferenciada, tal qual

escreveu a doutora em educagao Tania Ramos Fortuna: “Pode-se declarar com vigor

183 |d.ibid.p.14-15.

184 PARANA. Referencial Curricular do Parana (2018). Disponivel:
http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=4.
Acesso em 20 Mar. 2024.
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que a contribuicdo do jogo para a educacéo vai muito além do ensino de conteudos
de forma ludica, sem que os alunos sequer percebam que estdo aprendendo”.'85 Em
outras palavras, o0 jogo cumpre na sala de aula o papel da aprendizagem sem que o
estudante esteja deliberadamente preocupado com isso.

Todavia, o jogo — que é produto desta dissertacdo e que se espera contribua
com docentes e estudantes quando de suas aplicagdes nas aulas de histéria — n&o se
configura como um mero “divertimento” ou “aliviador da presséo institucional”. Buscou-
se trazer o que professor de Historia Fernando Seffner chama de “aprendizagem

significativa em Histéria”:

Podemos afirmar que a aprendizagem mais significativa produzida pelo
ensino de Histdria na escola fundamental é fazer com que o aluno se capacite
a realizar uma reflexdo de natureza histérica acerca de si € do mundo que o
rodeia. Este conhecimento acerca do mundo, que a reflexao histérica produz,
é fundamental para a vida do homem em sociedade, e pressuposto para
qualquer outro raciocinio de natureza critica e mobilizadora. 86

O jogo apresentado a seguir propde o que Seffner ensina: motivar o discente
para que realize uma “reflexdo de natureza histérica”. Conforme sera visto, o jogo
trabalhara a participagcédo protagonista de homens e mulheres durante as Reformas
Religiosas. Contudo, em certas ocasides, trabalhara os conhecimentos historicos de
mulheres brasileiras que foram lutadoras por direitos basilares, como a liberdade, a
igualdade e a tolerancia religiosa. Posterior a aplicagdo do jogo, sugerem-se
atividades que possam ser propostas didaticamente pelo docente, com vistas a
pesquisas que levem a uma reflexao histérica por parte do aluno sobre sua realidade
sociocultural.

Em sintese, a ideia € incentivar os professores para que estejam dispostos a
diversificar nas suas metodologias ndo por uma busca “da novidade pela novidade”,
mas visando a uma formacado continuada, que atenda as demandas que cada
realidade escolar precisa. Que estejam comprometidos com o aperfeicoamento
profissional, levando os discentes a uma consciéncia histérica e cidada. Que os

professores de Historia possam alcangar com satisfacdo o objetivo de fazer com que

185 FORTUNA, Tania Ramos. Brincar é aprender. In: GIACOMONI, Marcelo Paniz; PEREIRA, Nilton
Mullet. Jogos e ensino de histéria. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2018. [documento
eletrénico].p.58

18 SEFFNER, Fernando. Aprendizagens em Histéria. In: Teoria & Fazeres: caminhos da educacao
popular.pp. 34-37 Gravatai, SMEC, 1998 v.1. p.36
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seus estudantes aprendam o que eles ensinam, seja pela gamificagao, pelo uso de
jogos no ensino de Historia e/ou por quaisquer outras metodologias que facilitem o
ensino-aprendizagem.

No préximo item, sera apresentado como foi produzido o jogo/produto desta

dissertagao.

3.3 A PESQUISA E O PROCESSO DE CRIAGCAO DO JOGO O DESAFIO DAS
REFORMAS RELIGIOSAS — HOMENS E MULHERES PROTAGONISTAS

Nos itens anteriores, foram abordados os conceitos de jogo e gamificacao,
estabelecendo-se conexdes e diferencas entre ambos. Tendo em vista o produto
didatico da dissertagao: o jogo, e o quanto em suas diversificadas formas ele interfere
na cultura humana, o passo seguinte foi decidir o modelo a ser elaborado. Nesse
quesito, desde o comego do mestrado, quando se tratava da produgédo do recurso
didatico, considerou-se que o produto seria algo possivel de ser utilizado no periodo
de uma e/ou no maximo duas horas/aulas, isto &, entre 50 e 100 minutos.

O critério do tempo para a duragdo do jogo deve-se ao fato de que a grade
curricular da rede publica estadual paranaense e suas respectivas aulas estabelecem
uma quantidade significativa de conteudos para um tempo disponivel menor do que o
necessario durante o trimestre. Leciono atualmente para turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental Il e disponho de duas horas/aulas semanais de 50 minutos cada.
Entendo que sdo poucas aulas semanais, todavia, ha que se considerar que
eventualmente ha feriados em dias diversos que acabam por diminuir as aulas dos
estudantes. Nesse cenario, o professor de Historia precisa otimizar o tempo e cada
uma de suas atividades precisa ser planejada detalhadamente, a fim de nao
comprometer o ensino dos conteudos seguintes.

Com a premissa de elaborar um jogo que durasse o tempo equivalente a no
maximo duas aulas e que principalmente promovesse ao estudante uma reflexao
sobre o conteudo, com autonomia quanto a tomada de decisdes, iniciou-se a pesquisa
acerca do que elaborar. Entre os diversos tipos de jogos existentes, houve o interesse
na producdo de um jogo que tivesse cartas.

Nesse aspecto, Huizinga contribui com seu ensinamento: “Os jogos de cartas
mais intelectualizados dao ampla oportunidade para a manifestagdo das tendéncias

associativas, e, alias, é aqui que se manifesta mais fortemente o elemento de
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seriedade ou até de excesso de seriedade”.'®” O trecho refere-se a produgéo de uma

atividade ludica intelectualizada. Em outras palavras, pelo objetivo didatico do produto,

pretende-se que o estudante faga a associacédo de uma carta com outra. Para tanto,

precisara exercer a “seriedade” de que o autor fala — talvez a palavra mais apropriada

nesse caso seja ‘analise’ — para ter éxito em combinar as cartas com base nas

informagdes disponiveis.

Tendo em vista 0 jogo de cartas, recorreu-se ao doutor em ciéncias da

comunicacao, Richard Romancini, que em sua apresentacdo Jogos de Cartas —

evolugéo e tipos'8 trouxe a seguinte tabela informativa:

Tabela 1 — Tipos de jogos de cartas

TIPOS DE JOGOS DE CARTAS

CRL
BT

JOGOS DE RODADAS

Em inglés 580 o3 frick haking
games e em Portugal sGo
conhecidos como jogos de
vazas. O objetivo esha
ligade &s rodadas (ficks],
em cada uma das quais os
jogadores jogam uma
Unica carta da mao e, com
base nos valores delas, um
jogador ganha a rodadao
|vaza}. O objetiva
especifico voria conforme
cado jogo @ pode inclur o
maior numere passivel de
vitdrias nas rododas, ganhar
o maior ndmero de cartas
de pontuaodo ou vencer
cerio nimero de rodadas,
Jogos desse tipo: Copas
|disponivel no Windows),

Espodas e Susco,

hy

JOGOS DE COMBINACAQ

O objetivo de Mexe-Mexes
(Rummy), & varios outros
jogos de combinacio de
cartas. & capfurar o grupo
necessanio de carlas iguois
arites que um oponante
possa fazer iss0. Em
Mexe-Mexe, isso é feito
olravés da compro e
descarte. pana formar os
grupos [ou sequéncias) que
00 boixados no meso,
mMahjong & um jogo muito
semelhonte, jogado com
pecas em vez de cortos.

Outros jogos desse fipo:
E..,':_i._'.- B a'!"_'.

.J

JDGOS DE DESCARTE

Emum jogo de descarte,
05 jogadores comecam
com uma mao de carnas,
@ o objefivo é@ ser o
primeiro jogador
descartar ledas as carfas
da propria mao. Jogos
comuns desse tipo

incluem UnO & Prasidente.

Alguns jogos dessa fipo
também sdo jogos de
combinagao; algumas
variantes do Rumimy,
caomo o Fase 10e o
Rummikul, assim como o
joga infanfil Scifairona [ou
Mico) se enguadram nos
duas categorias,

.

JOGOS DE ACUMULACAD

O obijefivo de um jogo de
acumulagdo & adguirs
todas a3 carfas do
baralho. Os exemplos
incluem a maionia dos
jogos do fipo War e jogos
gue envolvem mexsr
numa pilha de descarte.
Qutras jogos desse fipo:
Meu Yizinhe Mendigo a
Slap Jack,

N
'l

JOGOS DE PESCA

Similares oos jogos de
combinagdo, nos jogos de
pasca 03 jogadores pescam
cartas, pegando-at de oufro
jogador (pedindo-hes
cartas) ou firandao-as de uma
pilha, a parfir de
coincidéncios com as que
tenham no mae. 5aa
popularas am muitos poses,
incluindo a Ching, onde héa
diversos j0gos de pesca,
Scopa (escova) &
considerodo um dos jogos
de cartas nocionois da italia.
Peixinhio & oulro jogo dasse
fipo.

187 HUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. 92 edicdo revista e
atualizada. Sdo Paulo: Perspectiva, 2019.p.259.
18 ROMANCINI, Richard. Jogos de Cartas — evolugao e tipos. ECA/USP. (17/01/2019). Disponivel em:

https://pt.slideshare.net/richard_romancini/jogos-de-cartas-evoluo-e-tipos?from_action=save.

em 27 Jun. 2023.

Acesso
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A partir do exposto na Tabela 1, pode-se afirmar que o recurso proposto se
caracteriza por ter elementos dos Jogos de Combinacdo, uma vez que propde “a
captura de cartas iguais antes que um oponente possa fazer isso”. Observa-se que
no jogo proposto o fator que levara a captura das cartas iguais nado se dara
exclusivamente pela memorizagdo, como ocorre em jogos de memorias
convencionais, mas pela interpretacdo da leitura das informagdes que o estudante
tera que fazer para tomar uma decisao correta, a fim de que a captura seja concluida.

O processo de produgéao do jogo O Desafio das Reformas Religiosas — Homens
e Mulheres Protagonistas foi arduo e levou meses até se caracterizar como um
exercicio de pensar e repensar possibilidades. Embora eu tivesse desde o primeiro
semestre do curso decidido que o produto seria a elaboragdo de um jogo fisico sobre
as Reformas Religiosas, o processo para desenvolver o jogo foi complexo. A
dificuldade maior esteve em produzir um jogo que atendesse as expectativas, com um
recurso que auxiliasse o estudante a aprender e simultaneamente o levasse ao
protagonismo de pensar e fazer escolhas autbnomas.

Enquanto estudava a disciplina Metodologia no Ensino de Histéria: o
pesquisador-professor e o professor-pesquisador, meus horizontes comegaram a se
abrir. A primeira abertura ocorreu quando as professoras doutoras Bruna Marina
Portela e Joseli Maria Nunes Mendonga solicitaram a leitura de dissertacdes; foi
quando eu pude ler uma dissertagao que descreveu como uma professora do Estado
do Piaui'® criou um jogo fisico e o aplicou com seus estudantes do Ensino
Fundamental Il. Aquele texto me permitiu conhecer referenciais tedricos e pensar em
estratégias para elaborar o jogo que eu intencionava.

Outra contribuicao significativa, entre tantas, foi o alerta sobre elementos que
eu pensava em fazer, como a inser¢ao de QR Code. Percebi que no cotidiano de uma
escola publica poderia ser algo que iria excluir estudantes ao invés de inclui-los na
atividade.

A leitura dessa dissertagao nao foi o unico horizonte aberto. Ocorreu algo que
ampliou posteriormente minha visdo. A docente Prof?® Dr? Bruna Marina Portela
comentou em uma das aulas que o Museu em que ela trabalhava estava em processo

de desenvolvimento de jogos, com intuito semelhante ao que eu estava pensando.

189 OLIVA, Eliana Dias Ferreira. Ponteiros da memoéria: educagao patrimonial do ensino de historia
em Sergipe / Eliana Dias Ferreira Oliveira; orientadora Janaina Cardoso de Mello. — Sdo Cristévao,
SE; 2020.
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Fiquei curioso em conhecer os jogos que a professora havia falado. Naquele semestre
e no outro nao foi possivel visitar o museu, pois estava com uma demanda de estudos
e trabalho elevada. Mas guardei a informacgéao para quando possivel retomar o contato.

Em certo momento da referida disciplina, os académicos tiveram a
oportunidade de conhecer os docentes do curso que viriam a ser seus orientadores.
A professora que se tornou minha orientadora me fez pensar em possibilidades de
abordagem e sugeriu que eu assistisse a live com a professora doutora Claudia
Monteiro da UNIOESTE, sobre jogos para o ensino de Historia, que ocorreram na sala
de conferéncias da UFPR — Prédio D. Pedro I.

Ao participar da reunido por videochamada conheci diversos jogos voltados
para o ensino de Histdria, alguns inclusive que atendiam aspectos do que eu desejava
fazer em meu jogo. A partir dessa live e com a anuéncia da professora orientadora,
dediquei-me a estudar os jogos da professora Claudia Monteiro e a ler seus artigos,
debrugcando-me em tedricos, como Johan Huizinga, Roger Callois e Jeferson
Retondar.

No findar do primeiro semestre e inicio do segundo semestre do curso, estava
em processo de revisao do projeto da dissertagao e era necessario o detalhamento
de como seria 0 jogo proposto. Até entéo, estava estabelecido que o jogo seria fisico,
com cartas e um tabuleiro, provavelmente um jogo de trajetoéria.

A questado que mais me preocupava e que ficou um bom tempo ressoando em
meu pensar, sobretudo, porque foi formulada na corregdo do projeto por uma das
professoras, era o fato de que o jogo que eu planejava ainda estava num perfil muito
tradicional. Ou seja, era um jogo de perguntas e respostas e com pouca autonomia
do discente, algo fundamental, pois eu procurava criar um recurso no qual o estudante
seria levado a analisar o conteudo e ter tomada de deciséo.

Depois de expor tal preocupacéo a orientadora, ela concordou e decidi fazer o
curso ministrado pela professora Claudia Monteiro sobre jogos para o ensino de
Historia. No mesmo contexto, pude conhecé-la presencialmente no Encontro da
Associacao Nacional de Histéria - Segcao Parana, (ANPUH-PR) na Universidade da
Integracdo Latino-Americana (UNILA), realizado em setembro de 2022, do qual

participei.
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Em janeiro de 2023, iniciei o Curso de Gamificagdo Jogando com a Histéria '
via plataforma digital e aprendi sobre elementos que se deve ter ao elaborar um jogo
para o ensino de Historia. Além dos elementos tedricos, aprendi na pratica recursos
de software para a criagao de jogos, entre os quais escolhi aquele que era o mais
apropriado para eu utilizar, no caso, o Canva. A escolha do programa deveu-se pelo
fato de este ter uma versao gratuita e ser de facil aprendizado e utilizagao.

Mesmo estudando e aprendendo muito sobre jogos e gamificagdo, nao
conseguia elaborar e/ou encontrar o jogo ideal que estava buscando, com as
caracteristicas elencadas. Os jogos produzidos pela professora do curso sao
excelentes e eu inclusive os utilizo com minhas turmas em sala de aula, mas faltava
algo para que eu encontrasse o jogo dentro dos critérios estabelecidos.

Naquele momento de impasse, ocorreu a lembranca da professora que
trabalhava no Museu e que havia ministrado a disciplina no primeiro semestre de
2022. Enviei um e-mail a ela perguntando se eu poderia conhecer os jogos que ela
havia comentado.

A resposta da professora foi rapida e positiva. Em abril de 2023, estive em
reunido com ela e com outros funcionarios do Museu de Arqueologia e Etnologia
(MAE) da UFPR'™' conhecendo dois jogos desenvolvidos pela instituigdo, sendo
estes: O Jaguareté — O encontro e O cobra Canoa — Jogo da Memodria de Grafismos
Indigenas. Esse ultimo estava em fase de producgao/finalizagdo quando da visita.
Durante a visita técnica, a professora Bruna Portela e os colaboradores do MAE me
apresentaram detalhadamente ambos os jogos e pude compreender melhor o
funcionamento destes, respondendo duvidas e analisando as possibilidades de aplica-
los com meus estudantes.

Cabe observar que, para melhor compreender o jogo, no mesmo semestre, fiz
o curso Jogos do Mundo, ofertado pela Extensdo da UFPR e que me permitiu
conhecer e experienciar jogos africanos, asiaticos, europeus e americanos, o que
contribuiu para a ampliagao teorico-pratica de como os jogos estdo no mundo como
um todo e de como seus fundamentos estao interligados a cultura de cada povo.

Retomando a elaboragdo do jogo, abordarei especificamente sobre o Cobra Canoa,

190 Para mais informagdes acessar o site: https://www.canalcurtahistoria.com/cursodegamificacao.
Acesso em 28 Jun. 2023.

191 Para mais informagdes acessar: http://www.mae.ufpr.br/category/portfolio/educativo/jogos/. Acesso
em 24 Mai. 2023.
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jogo que foi inspiragao para o jogo que desenvolvi. O Cobra Canoa — Jogo da Memoria
de Grafismos Indigenas é um jogo que pode servir tanto de Jogo da Memodria
convencional quanto de Jogo de combinagao.

O jogo de combinagdo Cobra Canoa consiste em apresentar figuras de
grafismos indigenas em um conjunto de 23 cartas, e em outro conjunto com outras 23
cartas, informar dicas sobre os grafismos do primeiro conjunto de cartas. As cartas
com as dicas ficam visiveis aos jogadores e as cartas com os desenhos dos grafismos
indigenas ficam viradas para baixo. Os jogadores escolhem uma carta dos grafismos
indigenas (imagens) que estda em um dos conjuntos de cartas e a deixa visivel. Em
seguida, leem-se as informacdes referentes ao grafismo entre as vinte e trés cartas
do outro conjunto. Com base na imagem do grafismo e nas informagdes, o jogador ira
analisar naquele grupo de cartas contendo as informagdes qual é a que corresponde
ao grafismo observado.

Ao escolher a carta que acredita ser a correspondente, o jogador ira vira-la, de
modo que as dicas fiquem para baixo e o desenho de um grafismo indigena seja
mostrado. Se o desenho do grafismo da carta em que constam as dicas for idéntico
ao desenho do grafismo da carta levantada por primeiro, significa que o jogador fez a
associagao/correspondéncia correta, ficando de posse das cartas combinadas no
jO0go; e passara a vez para outro jogador. Porém, se a carta com as dicas escolhidas,
ao ser virada, apresentar grafismo indigena diverso daquele escolhido na carta inicial,
a correspondéncia nao se realizou e, portanto, as cartas permanecem exatamente
onde se encontram; e o jogador concorrente fara sua jogada em modo semelhante ao
primeiro jogador.

Para ficar mais dindmico e competitivo, 0 jogo conta com seis cartas,
denominadas ‘Cartas dos Povos’, consistindo em recursos com informagdes sobre os
povos indigenas presentes no jogo. O jogador deve ler o conteudo das cartas e ao
término recebera auxilio para que consiga acertar na correspondéncia dessas. Para
melhor jogabilidade e competitividade, cada jogador pode usar o recurso ‘Cartas dos
Povos’ trés vezes entre as seis cartas disponiveis. Além dos 23 pares de cartas e das
seis cartas de auxilio, o jogo Cobra Canoa vem com um mapa ilustrativo e didatico,
mostrando a localizagdo das etnias indigenas apresentadas no jogo e um manual para
o professor/mediador poder aplicar o recurso.

Tive a experiéncia de jogar este jogo com os funcionarios do Museu e com a
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professora da disciplina do primeiro semestre que havia me falado dele. Depois da
experiéncia do jogo e compreendendo o recurso didatico, enfim encontrei o modelo
de jogo que estava procurando. Antes e durante a experiéncia de jogar Cobra Canoa,
percebi elementos didaticos que me fizeram ter a certeza de que era o0 modelo que
estava procurando.

No mesmo dia falei com a professora orientadora sobre o jogo que havia
encontrado e experimentado. Expliquei que era o tipo de jogo que eu buscava, e com
0 apoio dela eu comecei a pensar em como seria possivel adaptar aquele modelo de
jogo — jogo da memoria e combinagao — para o conteudo das Reformas Religiosas.

Uma vez decidido o tipo do jogo que faria, iniciei a escolha dos personagens e
fatos historicos que o comporiam. As primeiras personagens selecionadas foram as
mulheres protagonistas das Reformas Religiosas, aquelas apresentadas no capitulo
inicial (Argula von Grumbach, Katharina Schitz Zell, Olympia Fulvia Morata, Katharina
von Bora, Maria Dentiére e Caritas Pirckheimer). Em seguida, foram escolhidos os
personagens homens, cujo critério se adequou tanto ao livro didatico publico, que traz
os pré-reformadores e reformadores, quanto ao que € afirmado pela historiografia:
Martinho Lutero, Rei Henrique VIlII, Jodo Calvino, Jan Huss, John Wycliff e Erasmo de
Roterda, este ultimo um referencial do Humanismo. Na sequéncia, outras trés cartas
foram colocadas: Reformas Religiosas (Reforma Protestante), Reforma Catdlica
(Contrarreforma) e Humanismo, visando a reforgar o conteudo Reformas Religiosas,
bem como, indicar a reagdo catolica e interligar o Humanismo com as Reformas
Religiosas, conforme igualmente abordado no primeiro capitulo.

Depois que os personagens, mulheres, homens e fatos histéricos das cartas
foram estabelecidos, verifiquei que o jogo estava centrando-se totalmente na Europa
do século XVI e que ndo se estava estabelecendo uma relagdo com o Brasil, logo,
com a realidade nacional dos estudantes. Foi em tal momento, que decidi criar cartas
que dialogassem com o pais dos estudantes e respectivamente com sua realidade
contemporanea. Desse pensamento, foram criadas as cartas: Nisia Floresta;
Constituicao Federal Brasileira de 1988; Lei Federal 11.340/2006 Maria da Penha; Lei
11.635/2007 21 de janeiro: Dia Nacional de Combate a Intolerancia Religiosa.

Conforme assinalado, o intuito dessas cartas é que o estudante conheca as leis
e reflita que, além da perspectiva da civilidade e do respeito a todos, existem leis que

amparam a protecdo a mulher, bem como a liberdade e tolerancia religiosa. No item
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‘Proposi¢cdes Didaticas’, essas cartas poderdo trazer um estudo ainda mais
aprofundado sobre questdes que cercam a realidade dos estudantes brasileiros.

Dessa maneira, o jogo elaborado e denominado ‘O Desafio das Reformas
Religiosas — Homens e Mulheres Protagonistas’ conta com 15 pares de cartas e quatro
cartas estrela, que sao cartas-bonus, cujo objetivo é potencializar o desempenho do
jogador.

Terminada a confecgdo das cartas, incluindo-se personagens e conteudo
inseridos em forma de trés dicas/informacdes, foi necessario elaborar um manual
explicativo de como jogar e um texto introdutério para que os jogadores saibam do
que trata o jogo, e com isso sejam contextualizados. Assim, foram formulados, o
‘Conhecendo a Histdria’ e o ‘Manual do Jogo’ para situar os jogadores.

No final do més de maio do ano de 2023, o protétipo do jogo estava pronto,
feito por mim no site chamado Canva'®?, o qual ja conhecia, mas que aprendi utilizar
por estar fazendo o curso mencionado. Uma vez finalizado o protétipo e com a
verificacdo e a aprovacao da professora orientadora, este foi enviado para a banca
qualificadora.

Durante a banca de qualificacdo, ocorrida em setembro de 2023, as
professoras componentes da mesa trouxeram sugestdes de melhoria para o jogo,
enviadas no corpo do texto por elas lido e avaliado. Entre as principais melhorias
indicadas, destacam-se: a necessidade de o jogo estar mais resumido quanto aos
conteudos, pensando na compreensao do discente; o design do jogo conversar
melhor — ser mais atrativo — para criangas e adolescentes — jogadores —; e 0 jogo
propor uma atividade para além da jogabilidade temporaria.

Analisando as sugestbes propostas, constatei que de fato o jogo estava muito
‘sério’ e ‘académico’. Por mais que eu tenha me esforgcado quanto a isso, a linguagem
estava distante daquela entendida pela crianca e/ou adolescente que esta em sala de
aula e a quem se destina o jogo. Por esse motivo, a primeira mudanga que fiz foi a
retirada das trés dicas, a fim de ‘simplificar’ o texto e facilitar a sua compreenséao.

Depois de alterar o texto das cartas e simplificar o conteudo tanto do item
‘Conhecendo a historia’ quanto do ‘Manual do Jogo’, avancei para outra questédo que,

embora nao tivesse conhecimento para resolver sozinho, igualmente concordava que

192 O site tem versdo gratuita e versdo paga e € um recurso para elaboracdo de convites, cartazes,
cartdes de visitas, anuncios, dentre outras funcionalidades. Segue o site : www.canva.com. Acesso em
26 Mar. 2024
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era necessario aprimorar o design do jogo. Nesse sentido, contratei os servigos de um
design grafico com experiéncia na elaboragdo de jogos fisicos. Esse profissional
trouxe um novo layout para o jogo, deixando todos os componentes mais atraentes
para criangas e adolescentes, pela disposigao das cores, qualidade das imagens e
por dialogar com a arte e o contexto histérico do periodo a que o jogo se refere.
Algumas palavras foram substituidas por simbolos/icones, o que deixou as cartas
menos ‘carregadas’ de texto e mais coloridas, com isso, chamando a atencdo de
alunos de diferentes faixas etarias.

Saliento que s6 foi possivel obter o recurso financeiro para contratagédo do
servigo de design grafico por conta de ser bolsista Capes do programa, caso contrario
0 jogo nao teria o aperfeicoamento mencionado. O profissional fez um valor acessivel
se comparado com outros orgamentos feitos.

A terceira mudanca ocorrida foi a proposicao de atividade pds-jogo, algo que
enriqueceu o trabalho e a relagao do produto com o conteudo a que este se refere. As
proposi¢cdes didaticas serdo apresentadas em pormenores no ultimo item deste
capitulo.

Ainda quanto as melhorias sugeridas pela banca qualificadora, afirmo que
todas trouxeram um propdsito educativo ainda maior para o jogo. Tanto a modificagao
e impressao quanto o recorte e plastificacdo deixaram o jogo melhor visualmente e
também em termos de conteudo, para professores e estudantes jogadores.

Chegando ao fim deste item, destaco que a descrigdo de todo esse processo
até encontrar um jogo com o qual me identificasse foi necessaria sobretudo para
demonstrar os objetivos que pretendo alcangar junto aos estudantes e também para
explicar que a criacdo de um jogo ndo é uma tarefa facil. As vezes, para algumas
pessoas, 0 jogo pode parecer algo ‘simples’ e/ou sem muita importancia, mas a
experiéncia me mostrou que ndo é. Mesmo tendo a oportunidade de conhecer um
modelo de jogo que contribuira com os discentes para quem leciono, as adaptacgdes
foram necessarias para eu poder chegar ao meu objetivo, que € um conteudo diverso
daquele para o qual o modelo foi proposto inicialmente.

A seguir, sera apresentado ‘O Desafio das Reformas Religiosas - Homens e
Mulheres protagonistas’. Este é um jogo que, embora original, foi inspirado e adaptado
conforme mencionado do ‘Cobra Canoa — Jogo da Meméria de Grafismos Indigenas’,

ja com as modificagdes sugeridas pela banca de qualificagéo.
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3.4 APRESENTACAO E COMO JOGAR:‘O DESAFIO DAS REFORMAS
RELIGIOSAS — HOMENS E MULHERES PROTAGONISTAS’

O jogo ‘O Desafio das Reformas Religiosas — Homens e Mulheres
Protagonistas’ tem ao todo 34 cartas, das quais 15 sdo destinadas ao jogo da meméria
e/ou combinacdo, quatro cartas Estrela com indicacdes de fatos relacionados ao
Brasil. Conta também com o Manual de Instrugdes de como jogar e de um texto
introdutério — ‘Homens e mulheres protagonistas — Conhecendo a histéria’ das
Reformas Religiosas, que explicam a razdo de o jogo ter sido elaborado. De posse de
todos os elementos que compdem o jogo, orienta-se comegar a atividade lendo o texto
‘Homens e mulheres protagonistas — Conhecendo a histéria’ para que o estudante
compreenda o motivo do jogo ter sido criado e o contexto histérico a que se refere.

A seguir ilustracdo — layout do jogo — contendo o texto ‘Homens e mulheres

protagonistas — Conhecendo a historia’ e na sequéncia sua escrita.

e AR i

s Reformas Religiosas deram origem & formagdo de Igrejas cristis divergentes do catolicismo apostélico romano predominante na Europa Ocidental.

Quando se estuda esse conteddo na escola siio ap! 0s nomes dos homens que estiveram atuantes nesse fato historico, como por
exemplo Martinho Lutero, Jodio Calvino e o monarca Henrigue VIl

0 jogo que vocé estd prestes a jogar abordara alguns dos nomes mais conhecidos da Reforma, mas vem te desafiar a conhecer algumas mulheres que
tiveram participagdo ativa para que as igit pandisse ¢ se

Argula Grumbach, Maria Dantiére, Caritas Pierkheimer, Katharina von Bora siio alguns exemplos de mulheres que estiveram apoiando e /ou criticando o
movimento reformador.

Ao virar uma carta e visualizar uma mulher, homem ou outro fato histérico relacionado as Reformas vocé terd a oportunidade de conhecer e aprender sobre
personagens que protagonizaram a ruptura religiosa cristd na Europa Ocidental do século KUL

Pensando em seu éxito nesse desafio vocé contard com & cartas bénus que te levardo a refletir sobre a necessidade do respeito, da luta pela igualdade entre
homens e mulheres no Brasil, da tolerdncia e da liberdade religiosa. No jogo essas cartas proporcionardo condices de a carta cor dent

Nessa aventura que se inicia, espera-se que por meio do conhecimento dos p gens ¢ fatos historicos vocé consiga mais que combinar cartas
pond -se enquanto sujeito histérico protagonista na luta por uma sociedade melhor. Luta essa que perpassa o protagonismo de
homens e mulheres em busca da igualdade e liberdade!

O DESAFIO DAS REFORMAS RELIGIOSAS
HOMENS E MULHERES PROTAGONISTAS - Conhecendo a historia
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As Reformas Religiosas deram origem a formacdo de Igrejas cristas
divergentes do catolicismo apostélico romano predominante na Europa Ocidental.
Quando se estuda esse conteudo na escola geralmente sdo apresentados os nomes
dos homens que estiveram atuantes nesse momento historico, como, por exemplo,
Martinho Lutero, Jodo Calvino e o monarca Henrique VIII.

O jogo que vocé esta prestes a jogar abordara alguns dos nomes mais
conhecidos da Reforma, mas vem desafiar vocé a conhecer algumas mulheres que
tiveram participacdo ativa para que as Reformas Religiosas se expandissem e
consolidassem. Argula Grunbach,Maria Dantiére, Caritas Pierkheimer, Katharina von
Bora séo alguns exemplos de mulheres que estiveram apoiando e/ou criticando o
movimento reformador.

Ao virar uma carta e visualizar uma mulher, homem ou outro fato histérico
relacionado a Reforma, vocé tera a oportunidade de conhecer e aprender sobre
personagens que protagonizaram a ruptura religiosa cristd na Europa Ocidental do
século XVI.

Pensando em seu éxito, nesse desafio, vocé contara com quatro cartas bonus
que levarao vocé a refletir sobre a necessidade do respeito, da luta pela igualdade
entre homens e mulheres no Brasil, e da tolerancia e liberdade religiosa. No jogo,
essas cartas proporcionarao condi¢gdes de encontrar a carta correspondente. Nessa
aventura que se inicia, esperamos que, por meio do conhecimento dos personagens
e fatos historicos, vocé consiga, mais do que combinar cartas correspondentes,
reconhecer-se enquanto sujeito histérico protagonista na luta por uma sociedade
melhor. Luta essa que perpassa o protagonismo de homens e mulheres em busca de
igualdade e liberdade.

Ao concluir a leitura do texto, é fundamental que os jogadores orientem-se pelo
Manual do Jogo para compreenderem seu objetivo, suas regras e dinamicas,

conforme se verifica a seguir:
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Seguem exposig¢oes de cada item/tépico do Manual.

MANUAL DO JOGO
OBJETIVO

O jogador deve coletar o maior numero de pares de cartas enquanto aprende

sobre homens, mulheres e fatos histéricos apresentados no jogo relacionados as
Reformas Religiosas.

COMPONENTES

e Um folder contendo o Manual do Jogo e um Texto de apoio para o Mediador
ou Professor;

e 30 cartas de jogo da meméaria (15 pares);

e Quatro cartas especiais Estrela.
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CARTAS ESTRELA

As cartas Estrela sdo um grupo especial de quatro cartas que dao chances extras para
os jogadores formarem pares. No comego da partida, cada jogador/dupla/grupo
recebe uma quantidade igual sortida dessas cartas. Caso o0 numero de
jogadores/equipes seja impar ou ultrapasse quatro, elas ndo sao distribuidas: a cada
par feito, o ganhador recebe uma carta Estrela até elas acabarem. Quando um
jogador/equipe ndo encontrar um par, pode usar uma de suas cartas desse baralho
especial para a ler em voz alta e entdo ganhara uma chance extra, de acordo com o

descrito na carta. Cada carta s6 pode ser lida uma vez durante toda partida.

COMO JOGAR - INDIVIDUAL, EM DUPLA OU GRUPO

o O primeiro grupo/jogador embaralha as 30 cartas* e o segundo as coloca na
mesa, com as figuras voltadas para baixo;

o O proximo separa as cartas: 15 com dicas de um lado e 15 sem dicas do outro;

o O jogador/dupla/grupo deve definir aleatoriamente ou sob qualquer critério justo
em acordo quem comega 0 jogo;

« Na sua vez, cada jogador, dupla ou grupo deve ler as dicas e virar uma carta
de cada lado (a sua escolha), tentando encontrar os pares correspondentes;

o Cada jogador/dupla/grupo tem até dois minutos por jogada;

« Caso nao encontre um par, o jogador/dupla/grupo deve retornar as duas cartas
para baixo e passar a vez;

o Caso encontre um par, o jogador/dupla/grupo guarda para si o par e joga
novamente.

o Ganha quem tiver mais pares ao acabarem as cartas na mesa.

* A depender da idade e nivel da turma, o professor/mediador pode usar menos
cartas para tornar o jogo mais facil e/ou ir aumentando a dificuldade a cada

nova partida.
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SIMBOLOS ECLESIASTICOS

Além de informar o pais, as cartas dao pistas sobre a qual (quais) igreja(s) o

personagem/movimento é ligado:

..ICHTHYS: o simbolo do Peixe representa a igreja CRISTA em geral.

_  MEDALHA DE SAO BENTO: representa especificamente a igreja CATOLICA
APOSTOLICA ROMANA.

.®CRUZ HUGUENOTE: representa a igreja
EVANGELICA/PROTESTANTE/REFORMADA, inclusive a CALVINISTA.

NL/ROSA DE LUTERO: representa especificamente a igreja LUTERANA.

" CRUZ DE SAO JORGE NA ROSA DOS VENTOS: representa especificamente
a igreja ANGLICANA.

CC - Filipe Pego Camargos, 2024. Manual e Regras baseadas no jogo "Cobra-
Canoa: Jogo da Memodria de Grafismos Indigenas" do MAE-UFPR. Licenciado sob
a Creative Commons CC BY-NC-ND 3.0 BR
(https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/br/). Criado a partir do original
com distribuicdo sem fins lucrativos autorizada pela Editora UFPR e pelo Museu

de Arqueologia e Etnologia da UFPR. Design Grafico por @fabiomarcolin0
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Com base no detalhamento dos itens que compdem o jogo, passa-se a
explicagdo de como jogar. Inicialmente é preciso considerar que as cartas estédo
divididas em trés blocos basicos: as cartas com as dicas, aquelas com as imagens e
informacdes basicas e as cartas estrelas que sio bonificadoras.

O primeiro bloco de cartas € aquele que tem de um lado as dicas, sendo trés
em cada carta, e do outro lado a imagem da personagem ou fato histérico a que se
referem as dicas. Sempre as cartas do primeiro bloco deverao ficar com as dicas
viradas para cima.

As 15 cartas do segundo bloco trazem no verso a impressao de trés logos: da
UFPR, do ProfHistéria e da CAPES. A escolha dessas instituicdes se deveu por trés
motivos: 1) a UFPR porque foi a instituicdo que me acolheu e onde pude aprender e
desenvolver os conhecimentos e técnicas para a elaboragdo do jogo; 2) a ProfHistoria
porque solicita em seu programa de mestrado um produto didatico que leve o discente
a pensar estratégias e recursos didaticos tal como se constituiu o jogo; e 3) a CAPES
porque me concedeu a bolsa do programa, que me possibilitou a compra dos livros,
0s recursos para deslocamento e alimentagao e o investimento na aprendizagem com
o custeio do jogo, conforme ja exposto.

As cartas estrelas consistem em auxiliares para que o estudante possa ter mais
tempo de jogo e/ou jogar novamente, podendo com isso ampliar suas possibilidades
de acerto. As cartas bénus pretendem fazer com que o estudante relacione o conteudo
com as questdes da realidade brasileira.

Seguem apresentadas as cartas dos trés blocos, frente e verso.
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CARTAS 1° BLOCO - frente, contendo as dicas; e verso — que fica oculto durante
o tempo cronometrado —, contendo uma imagem representativa do fato historico

e/ou personagem relacionado.
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CARTAS 1° BLOCO - frente, contendo as dicas; e verso — que fica oculto durante
o tempo cronometrado — contendo uma imagem representativa do fato historico

e/ou personagem relacionado.
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CARTAS 1°BLOCO —frente, contendo as dicas; e o verso — que fica oculto durante
o tempo cronometrado —, contendo uma imagem representativa do fato histérico

e/ou personagem relacionado.
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CARTAS 1° BLOCO - frente, contendo as dicas; e verso — que fica oculto durante

o tempo cronometrado —, contendo uma imagem representativa do fato historico
e/ou personagem relacionado.
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CARTAS 1° BLOCO - frente, contendo as dicas; e verso — que fica oculto durante
o tempo cronometrado —, contendo uma imagem representativa do fato historico
e/ou personagem relacionado.

¥ l | KATHARINA VEN BHRA
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CARTAS 1° BLOCO - frente, contendo as dicas; e verso — que fica oculto durante
o tempo cronometrado —, contendo uma imagem representativa do fato historico
e/ou personagem relacionado.
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CARTAS 1° BLOCO - frente, contendo as dicas; e verso — que fica oculto durante
o tempo cronometrado —, contendo uma imagem representativa do fato historico

e/ou personagem relacionado.
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| Movimento de reagdo das Ilefnrmas
Religiosas, que promoveu a
Inquisicdio, reafirmou o poder do
Papa e por meio dos padres jesuitas
- levou o catolicismo romano para
F:’ _ além da Europa.
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Movimento de origem religiosa que |
discordou de dogmas catolicos
romanos, entre os quais se
destacaram o culto a imagens de
santos e « venda de indulgéncias.
- Teve a participagdo e lideranga de
* mulheres e homens em diversos

puoises da Europn
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CARTAS 1° BLOCO - frente, contendo as dicas; e verso — que fica oculto durante
o tempo cronometrado —, contendo uma imagem representativa do fato historico
e/ou personagem relacionado.

| Contrariando os padrdes da épn:nnr:»n,,_q

F- foi uma mulher que fez exposicdes

" cristds em espagos piblicos e
escreveu cartas criticandoa

~ obrigagdo dos clérigos catélicos

E‘.’ serem celibatdrios. .
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CARTAS 2° BLOCO - frente, contendo as informagdes basicas; e uma imagem de
referéncia do personagem e/ou fato histérico. Considerando-se que o verso das
cartas do Bloco 2 sao iguais, sera colocada apenas uma carta, a qual contém o
nome do jogo e os logotipos da UFPR, ProfHistéria e CAPES.
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CARTAS 2° BLOCO - frente, contendo as informagdes basicas; e uma imagem de

referéncia do personagem e/ou fato histérico.

e SR T TR R R i

AHB[ILﬂ UEIH ERI]HBAEH

_ ' Ilefedeu por meio de cartas
. | pablicas um professor no qual a

i instituicdo em gque trabalhava o _' |

_havia censurado / reprimido.

e e BRRE_CIFT e et

ERASMA DE RBTER]]F.

| Tedlogo e escritor humanista que '
| defendia a tolerdncia religiosa
. para a transformagio da Igreja.

I]RITE PIRI]KHEIHEE

Resistiu e liderou as Irmds

B Clarissas a permanecerem no
f

. convento frente a atagues
protestantes.

. Desafiou o Papa Clemente Ull e
fundou a Igreja Anglicana na
Inglaterra.
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CARTAS 2° BLOCO - frente, contendo as informagdes basicas; e uma imagem de
referéncia do personagem e/ou fato histérico.

T ST 0 NN el TR
JAN HUSS

4
N

Denunciou a corrupgdo e 08
‘B privilégios do clero e por isso fol
Zcundenudn como herege e
| 3 queimado vivo.

’ | Divergindo dos padrdes de sua |
‘época, promoveu a valorizagio
‘do ser humano.

PR

JAB CALVINE JBHN WYCLIFF

Expés de forma pablica em seus 4
¥ R | escritos sua discorddncia quantolf §

‘sua doutrina sobre a prosperidade

0s lideres de sua Igreja
'  material.
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CARTAS 2° BLOCO - frente, contendo as informagdes basicas; e uma imagem de
referéncia do personagem e/ou fato histérico.

TRTTTTEY T R P IT

KATHARINA VBN HI]RA

MY TSR T .

Companheira, esposa e Combateu a venda das

| administradora dos negdcios
- da familia Lutero

)

.~ suas doutrinas foram escritas’ |
em um conjunto de teses.

Em seus textos desejava a participacio Aderiu a fé protestante, tanto o |
|} | mois ativa das mulheres na sociedade e S ¢ . calvinismo quanto luteranismo.

\ na igreja, inclusive expressando tal | ' Junto a seu marido foram

R vcyo i e e o if hostilizados por ndo serem
| governava na época. | 8 po

| indulgéncias, criticou o Papa el 4
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CARTAS 2° BLOCO - frente, contendo as informagdes basicas; e uma imagem de
referéncia do personagem e/ou fato histérico.

e ~ie. JRERTNERE TR i

REFARMA CATBLICA /
CANTRARREFHRMA

 Buscou mn‘ter 0 avango do B 'F Trouxe uma nova concepgiio do
| ,1 protestantismo e teve na Ordem 3. ! | cristianismo a partir do século KUI ' E
P dos Jesuitas um meio para q {F protagonizada por mulheres e 3
- expandir o catolicismo. [ ' homens, verificou-se a fundagio I
' | de novas Igrejas cristds 3

= BT -G L T P

KATHARINA SCHOTZ ZELL

§ Era contrdria a doutrina de que |
-_ i;::r.tt:tﬂn‘damnzs: niio podiam se casar §
| e fez pregacdes plblicas.
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CARTAS ESTRELA - 3° BLOCO - frente, contendo a indicagao de lei,
personagem ou dia comemorativo brasileiro; e verso, com o nome do jogo, indicagéo
de Carta Bonus e os logotipos da UFPR, ProfHistéria e CAPES.

VERSO
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CARTAS ESTRELA - 3° BLOCO - frente, contendo a indicagao de lei,
personagem ou dia comemorativo brasileiro; e verso, com o nome do jogo, indicagao
de Carta Bonus e os logotipos da UFPR, ProfHistéria e CAPES.

LEI FEDERAL 11.348/Z005 LEI 1L635/2887
MARIA DA PENHA 21 DE JANEIRE.
Y o DIA NACIBNAL DE CEMBATE A
INTELERANECIA RELIGIBSA

Durante a Reforma Protestante mulheres
foram censuradas. ameagadas e
prejudicadas por se expressarem.

| Tio Brasil, mulheres que sofrem violéncia
verbal, psicolbgica e fisica podem denunciar
tais ataques pelo namero de telefone 180.

CANSTITUIGAS FEDERAL
BRASILEIRA DE 1388
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De posse dos trés blocos de cartas, essas devem ser posicionadas em uma

superficie, sendo reunidas com o seu grupo equivalente, conforme imagem a seguir.

IMAGEM 1 - JOGO COMPLETO NA MESA

Bloco'] BI6Co 2

Cartas_ Estrela

O jogo de fato comecga a partir da leitura do texto de apresentagao ‘Conhecendo
a histéria’ — imagem e texto inseridos anteriormente —, a fim de que os alunos
entendam o porqué de o jogo ter sido criado e seu objetivo. Em seguida, ocorre a
leitura do Manual para que todos tenham ciéncia das regras e definam se jogarao de
forma individual, em duplas, trios ou em quartetos, e se o0 jogo sera de memodria
convencional ou combinacdo. Nesse tempo, poderdao discutir alteracbes quanto a
algumas regras. Por exemplo, podem decidir se a pessoa que acertar a combinagao
joga novamente ou ndo, algo que os discentes tém liberdade para deliberar entre eles.

Por exemplo, supondo-se que o jogo seja individual, recomenda-se que seja
feito um sorteio para definir quem comega — geralmente os estudantes decidem no
‘par ou impar’. Imagine-se que os alunos A e B vao jogar e ficou decidido que o A ira
comegar; primeiramente, o jogador A precisa virar uma carta que esta no Bloco 2, a
qual contera uma imagem reduzida e informagdes basicas sobre a personagem e/ou
fato historico a que se refere aimagem. Seguem as cartas do Bloco 2 que o estudante

A ira virar para o inicio do jogo.
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IMAGEM 2 - CARTAS DO BLOCO 2

Nessa simulagao de jogada, o jogador A escolheu e virou uma carta do Bloco 2.
Observe a imagem.
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IMAGEM 3 - ESCOLHA DA CARTA BLOCO 2 - HENRIQUE Vil

A carta virada corresponde ao rei Henrique VIII. A partir desse momento, o
jogador devera ler as informagdes basicas, que estdo divididas em: Pais, Igreja e
Protagonismo. Depois de terminar a leitura, o jogador A ira se concentrar em analisar
as dicas das cartas do Bloco 1. Feita a analise das dicas contidas nas cartas do outro
bloco, o jogador precisara escolher uma e vira-la como demonstrado nas proximas

imagens.
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IMAGEM 4 — CARTA COM A DICA DE HENRIQUE Vil

IMAGEM 5 - CARTA VIRADA HENRIQUE VI

Nesse exemplo, o jogador A fez a analise e a correspondéncia correta e ficara

de posse do par de cartas. Na sequéncia, apresenta-se a imagem de como ficara a

superficie com as cartas depois da retirada do respectivo par.
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IMAGEM 6 — CORRESPONDENCIA CORRETA DAS CARTAS HENRIQUE VIII

B B bR B R

P RN NS R

IMAGEM 7 — JOGO DEPOIS DA CORRESPONDENCIA CORRETA

O jogador A fez a correspondéncia correta e, portanto, chegou a vez do jogador
B, que fara sua jogada. Segue a imagem demonstrando a escolha da carta do Bloco

2 que o jogador B fez.
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IMAGEM 8 — CARTA ESCOLHIDA PELO JOGADOR B EM SUA PRIMEIRA
JOGADA - BLOCO 2

A carta que o jogador B virou refere-se a reformadora protestante Maria
Dantiere. E agora, semelhante ao seu concorrente, o jogador fara a leitura das
informacdes basicas e, na sequéncia, a analise das dicas que estdo escritas nas

cartas do Bloco 1 para tomar sua decisdo. Veja a seguir.
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IMAGEM 9 - JOGADOR B ESCOLHEU CARTA DO BLOCO 1 DIVERSA DA
CARTA DO BLOCO 2

Em sua analise, o jogador B ndo conseguiu fazer a associagéo correta. Com
isso, as cartas deverao ser viradas novamente tal qual estavam antes da jogada do

ultimo jogador.

IMAGEM 10 — JOGO DEPOIS DA NAO CORRESPONDENCIA CORRETA DAS
CARTAS

O jogador A esta em sua vez de escolher a carta do Bloco 2 e assim continuara

a dindmica de alternancia entre os jogadores. Todavia, essa dinamica tera um
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elemento novo, que auxiliara ambos os jogadores, as chamadas Cartas Estrela.

IMAGEM 11 - CARTAS ESTRELA

W

-
el o/ o 4 Ny
| A N S N A B S |
- o - -~ - . -~ R - -~ e -

v/ \9 V/\9 /.9

Recorde-se que, a partir da segunda jogada, essas cartas podem ser usadas
ao maximo. Ou seja, cada jogador pode usar as quatro cartas. Segue um exemplo de

carta a ser utilizada como auxilio aos jogadores.

IMAGEM 12 — CARTAS BONUS COM CARTA CONSTITUIGAO FEDERAL
BRASILEIRA DE 1988 EM DESTAQUE

CANSTITINCAR FERERAL
BRASILEIRA DE 1amn
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IMAGEM 13 — CARTA CONSTITUICAO FEDERAL BRASILEIRA DE 1988
AMPLIADA

Em cada carta bonus ha um beneficio, que pode ser ou jogar novamente, ou
ter o dobro do tempo para jogar. Recomenda-se para maior dinamica e
competitividade que o jogador A, a partir do momento que identifica o personagem e
faz a leitura das informacdes preliminares da carta que retirou do Bloco 2, tenha um
tempo cronometrado entre dois a trés minutos para realizar a escolha de qual carta
do Bloco 1 é a correspondente. Por tal recomendacéo, estabelece-se o bénus de ter
o dobro do tempo para jogar nas cartas bonus.

Reforga-se que, depois que os jogadores A e B jogaram pelo menos uma vez,
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as cartas bonus podem ser acionadas, desde que isso ocorra quando o jogador nao
conseguiu fazer a combinagéao correta. Ndo existe a obrigatoriedade de o jogador usar
tais cartas, mas sendo essas potencializadoras de acertos, deduz-se que os jogadores
estarao inclinados a usarem. Existem quatro cartas bénus e, portanto, cada jogador
podera utilizar esse recurso quatro vezes. Diferentemente das cartas dos blocos 1 e
2, as Cartas Bénus nao ficam de posse dos jogadores, ficam a parte e retornam a sua
posigao de origem depois de utilizadas.

Concluindo, vencera o jogo o jogador que tiver o maior numero de pares de

cartas combinadas entre o Bloco 2 e o Bloco 1.

3.5 SUGESTOES DE PROPOSICOES DIDATICAS PARA O JOGO EM SALA DE
AULA

Uma dentre as contribuicbes que a banca de qualificacdo trouxe e que muito
agregou a este trabalho foi quanto ao jogo nao terminar em si, isto €, que, para além
do jogo, o produto pudesse ser utilizado como meio de proporcionar outras formas de
aprendizagens. Pensando nesse proposito, serao aqui apresentadas sugestdes para
que os docentes possam tanto jogar e observar a interagao dos alunos quanto utilizar
o recurso disponibilizado como forma de pesquisa e/ou trabalhos conforme
desejarem.

Ressalta-se que o professor tem a liberdade de ensinar garantida por lei'® e
com isso tem a prerrogativa de escolher sua metodologia de ensino conforme acredita
ser mais adequada. Respeitando-se esse principio conquistado historicamente em
solo brasileiro, as proposi¢cées de aplicagao do jogo seguintes sdo sugestbes com
intuito de propor possibilidades didaticas, cabendo a cada docente escolher como ira
utilizar o recurso, bem como ter a liberdade para fazer as adapta¢des que julgar
necessarias.

Inicialmente, ainda nos primeiros meses de desenvolvimento, pensei que,
quanto ao uso, esse jogo teria melhor proveito se, antes de ser um trabalho ou
avaliacdo, fosse uma revisdo de conteudos — Reformas Religiosas. E compreendo

que essa € uma possibilidade viavel. Por isso, a primeira sugestdo de aplicagéo

193 BRASIL, Ministério de Educacéo e Cultura. LDB — Lei n°® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Artigo 3° Incisos Il e lII.
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didatica do jogo foi 0 de ser uma estratégia de revisao e, inclusive enquanto ocorresse
a interacdo, um momento para o docente tirar duvidas.

A segunda sugestéo de aplicacao didatica € propor o jogo aos estudantes no
inicio do conteudo em uma aula introdutéria. Os estudantes jogardo ainda sem ter o
conhecimento por parte do professor do que foram as Reformas. E necessario, porém,
que haja uma explicacdo prévia sobre o0 jogo para que os discentes nao fiquem
confusos ou ‘perdidos’ em relagdo ao que ira acontecer. Dito isso, depois de
experimentar o recurso com os alunos, o professor deve preencher a ficha de
devolutiva — que sera indicada adiante — e, ao recolhé-la, propor um momento de
reflexdo para apresentar os temas a serem ensinados, explicando que o jogo
representa um movimento do qual participaram homens e mulheres, e que ndo se
consistiu especificamente de questdes religiosas, mas que adentrou diversos campos
da Europa ocidental durante o século XVI e consequentemente diversas partes do
mundo.

O terceiro caminho para propor didaticamente o jogo em sala de aula,
caracteriza-se pela mediagcdo, em que o professor apresenta os reformadores
‘consagrados’ pelos livros didaticos, como, por exemplo, Martinho Lutero, Jo&o
Calvino e Henrique VIII. Ao concluir a explicagao e antecedendo o jogo, o professor
pode problematizar junto as turmas algumas questbes, como: “Sera que somente
homens estiveram a frente das Reformas Religiosas?”; “Falamos em reformadores,
mas sera que no século XVI junto a esses homens estudados havia mulheres que
atuaram como reformadoras?”.

A partir das problematizagdes com a classe, o professor pode dirigir dois
encaminhamentos basicos. O primeiro é responder: “Sim, as mulheres também
atuaram como reformadoras. E em seguida apresentar o jogo, levando os estudantes
a conhecerem essas mulheres protagonistas. Uma outra possibilidade é dizer que a
resposta para as perguntas formuladas sera encontrada por meio da aplicagdo do
jogo.

Fazer a experiéncia durante ou ‘na metade’ do conteudo possibilita ao
estudante propor questionamentos como: “As mulheres protagonistas da Reforma
conversavam com ou conheciam os reformadores homens?”; “Elas foram apoiadas
pelos homens da época?”; “Aconteceu algo com elas por terem participado

publicamente?”; dentre outros questionamentos que podem surgir.



172

Embora o jogo responda a algumas dessas questdes anteriores, os estudantes
poderao voltar a questionar o professor depois da aplicagdo e com base nas dicas e
informacdes das cartas. E importante que o professor ndo esqueca também nesse
momento de entregar a ficha devolutiva para que os estudantes respondam e que,
posteriormente, ele fagca uma analise das impressoes.

A quarta proposicao de aplicagao diz respeito aos personagens e aos fatos
histéricos descritos nas cartas, sobretudo, quanto as mulheres protagonistas. Nesse
sentido, o professor pode pedir aos estudantes que escolham uma das cartas
referentes as mulheres — ou a outros personagens e fatos — e fazer uma pesquisa
orientada para que os alunos respondam e/ou tragam curiosidades sobre o que
acharam interessante e que n&o esteja contido na carta do jogo.

O sexto caminho possivel para a aplicagao é fazer um exercicio de imaginagao,
como se o discente estivesse em uma maquina do tempo e fosse transportado para a
Europa do século XVI. E em tal situacéo hipotética, ele precisa responder a questodes,
como: “Estando na Europa Ocidental do século XVI, como seria seu posicionamento
em relacdo as Reformas Religiosas?”; “Independentemente de sua crenca religiosa
ou nao, vocé apoiaria as mulheres daquela época quanto a falarem a respeito do que
acreditavam?”; “Vocé apoiaria alguma mulher reformadora em especifico? Por qual
motivo?”; “Se vocé nao apoiaria uma daquelas mulheres, qual seria 0 motivo?”; dentre
outras questdes que o docente pode inclusive construir com sua classe.

A sétima proposicéo didatica do jogo tem por base o que escreveu Fernando

Seffner:

Analisar alguma caracteristica da prépria escola € uma boa sugestdo de
atividade, quando o conhecimento é mobilizado para a compreensao da
realidade préxima ao aluno pode gerar experiéncias mais significativas. A
escola & um diagrama de espago e tempo que pode servir de modelo para a
compreensédo de outros ambientes. %4

Com base no ensinamento de Seffner, sugere-se que o professor, depois de
trabalhar com as turmas sobre a participagdao das mulheres nas Reformas Religiosas,
por meio das acoes daquelas mulheres descritas nas cartas, proponha uma reflexao

que leve os estudantes a pensarem nas seguintes questdes: “Se vocé desejasse fazer

194 SEFFNER, Fernando. Aprender e ensinar histéria: como jogar com isso? In: GIACOMONI,
Marcelo Paniz; PEREIRA, Nilton Mullet. Jogos e ensino de histéria. Porto Alegre: Editora da UFRGS,
2018. [documento eletronico]. .p.30.
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um jogo contendo personagens mulheres, quais mulheres de sua familia, comunidade
e/ou da escola em que estuda vocé escolheria?”; “Quais atributos/protagonismos de
tais mulheres vocé iria inserir nesse jogo?”. Um aspecto interessante dessa
proposicao € que os discentes poderao fazer um estudo sobre a participacdo das
mulheres e seu protagonismo nas suas familias e na escola em que estudam,
promovendo ainda mais a conscientizacao e a de seus colegas.

O oitavo e ultimo encaminhamento proposto para trabalhar com base nos
elementos que constituem o jogo, para além do ato de jogar em si, € o professor
analisar e refletir com os estudantes sobre os conteudos das cartas estrelas, como a
Lei Maria da Penha; a biografia de Nisia Teixeira; a Constituicdo Federal; e o dia 21
de janeiro, enquanto dia de combate a intolerancia religiosa. Nessa perspectiva,
redacdes, cartazes e debates culturais e sociais podem ser promovidos, fazendo
relagdo entre passado e presente e incentivando continuamente os estudantes a
respeitarem as diferencas existentes no pais.

Essas e outras possibilidades de aplicacdo podem ser repensadas e
reelaboradas pelos docentes, pois se entende que o professor conhece bem o perfil
de suas turmas. Com a experiéncia docente, aprende-se que ha estratégias que
funcionam bem com uma turma, mas nao com outras e que, por isso, os métodos séao
revistos para que todos sejam contemplados com o ensino de qualidade.

Chega-se ao fim deste item com a expectativa de que alguma dentre as oito
proposic¢des didaticas elencadas, seja passivel de aplicagdo na realidade escolar em
que os docentes da educacgao basica atuam, e/ou que possam ser adaptadas para
serem mais bem aproveitadas nos diferentes contextos educacionais existentes,

contribuindo para uma aprendizagem significativa em Historia.
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ANEXO | - FICHA DEVOLUTIVA POS-JOGO

[ m

UFPR PROFHISTORIA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA MESTRADO PROFISSIONAL c A P E S

EM ENSING DE HISTORIA

JOGO ‘O DESAFIO DAS REFORMAS RELIGIOSAS - HOMENS E MULHERES
PROTAGONISTAS’

ATIVIDADE DE DEVOLUTIVA APOS APLICAGAO DO JOGO

Nome: (OPCIONAL) Série

Turma

1. O que vocé conseguiu aprender com o jogo?

2. Teve algo referente ao jogo que vocé achou interessante e/ou que vocé queira saber

mais?

3. Vocé conseguiu aprender algo sobre Histéria por meio desse jogo? Se sim, o que

foi?
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4. Em sua opinidao, vocé considera relevante saber que houve mulheres que

participaram ativamente das Reformas Religiosas? Se desejar, argumente a respeito.

5. Pensando nos dias de hoje, em seu modo de ver, as mulheres estdo em igualdade
de oportunidades na sociedade brasileira? Analise, por exemplo, em relagdo ao
estudo, ao trabalho e quanto as liderangas em organizagdes religiosas. Se possivel,

argumente sobre essa questao.

6. Para vocé, considerando a realidade em que vive (bairro, escola, lugares que

frequenta), é possivel afirmar que existe tolerancia religiosa de maneira plena?
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7. Em sua opinido, o que se deve fazer em relagcédo as pessoas que cometem o crime

de intolerancia religiosa?

Prezado (a) Professor (a)

Seja vocé também um protagonista e nos ajude a saber para fins de
aperfeicoamento como foi a sua experiéncia junto com seus alunos (as) depois
de terem jogado “O Desafio das Reformas Religiosas - Homens e Mulheres
Protagonistas”, enviando as fichas preenchidas digitalizadas para o e-mail:
camargos.filipe02@escola.pr.gov.br com o titulo da mensagem: Jogo Desafio
das Reformas.

Por meio do seu encaminhamento das fichas este recurso podera ser melhorado
e contribuir para um ensino de Historia cada vez mais excelente. Fique tranquio
(a) pois nenhum dado particular sera compartilhado ou utilizado de maneira

indevida.



177

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A dissertacao e seu produto didatico chegaram ao fim. E, é dificil sintetizar todo
0 processo de leituras, experiéncias, pesquisas e aprendizagens adquiridas ao
decorrer desses mais de dois anos de mestrado. Todavia, vou elencar alguns dos
conhecimentos/experiéncias que de fato foram transformadoras em minha vida
pessoal, académica e profissional.

O primeiro desafio quando ingressei no ProfHistéria foi novamente se adequar
a uma rotina intensa de estudos que desde a graduagao, concluida ha mais de uma
década, este professor/estudante ndo experimentava, e minha primeira consideragao
final € que enquanto professor de Historia da rede estadual com mais de quarenta
horas semanais e sem afastamento e/ou incentivo por parte da mantenedora, mais
maduro em relagdo a idade, precisei aplicar 0 que ensino para os meus estudantes
em sala de aula: para se alcangar objetivos precisa-se renunciar certas coisas e
doarmos o melhor dentro das condi¢des existentes, ainda que ndo sejam as ideais.

Em relagéo especificamente aos conhecimentos e praticas apreendidos dentro
do curso em si, quero destacar sobre como cresci em relagado a pesquisa académica.
De fato, nesse processo me tornei um pesquisador que antes nao era. Nao escrevo
tais palavras para engradecimento proprio, ao contrario, considero que sai de um
estagio incipiente de se fazer pesquisa e progredi para um ambiente de melhorias,
tendo a consciéncia de que muito preciso ainda aprender.

Se a adaptacgao a rotina académica e o crescimento enquanto pesquisador sao
as duas primeiras considerac¢des finais, a terceira consideragdo esta ligada a
renovacao das leituras e a atualizagdo dos conhecimentos sobre a producao
historiografica. Afirmo com segurancga ao leitor e a leitora que mais da metade dos
autores/as e suas respectivas obras que embasam essa dissertacdo foram
conhecidos/as durante o préprio curso e esse fato fez grande diferenga também em
minha pratica em sala de aula, pois ao conhecer novas perspectivas aperfeigcoei o
meu lecionar.

Pensando nos conhecimentos apreendidos que foram escritos nos capitulos
apresentados, espero que igual ocorreu comigo, o leitor e a leitora e/ou professor e
professora que estiver lendo esse texto, possa refletir com mais profundidade sobre o

género, se possivel, por um viés sécio-cultural e de como esse tema esta sempre em
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evidéncia e debate nas salas de aulas da educacao basica, sobretudo, se pensarmos
que em linhas gerais a maior parte do magistério da educagéo basica € formada por
mulheres e por vezes elas nao sao valorizadas/respeitadas.

Além de uma visao mais fundamentada sobre o género e a valorizagao das
mulheres enquanto sujeitos historicos protagonistas, entende-se por meio da analise
feita do material didatico, que muito precisa ser feito para que as produgdes alcancem
e incluam por completo os/as sujeitos histéricos como um todo, e que por tal motivo,
cabe aos docentes usar e (re) adaptar os recursos disponibilizados e que séao
buscados para que essa inclusdo seja efetiva, porém, a consciéncia de incluir a
todos/as somente estara ativa se buscarmos sempre a renovacao dos estudos e
conhecimentos.

Outra significativa aprendizagem desta dissertagdo e que desejo que o/a
leitor/a se interesse, foi sobre 0 jogo e a gamificagcado, elementos apreciados desde a
graduacao mas nao estudados profundamente por mim até o mestrado, e que para a
confeccao do jogo foram fundamentais. Ressalvo que sair da rotina em sala de aula
no sentido de trazer atividades ludicas diferenciadas como por exemplo a aplicacao
de um jogo pode sim ser cansativo, mas, se o docente estiver comprometido com a
aprendizagem dos estudantes, verificara que tais experiéncias sao satisfatorias
quando se trata de ensino-aprendizagem.

Ja que foram abordados os temas gamificagéo e jogo, o processo de producao
do jogo foi uma experiéncia simultaneamente gratificante e dificil, pois precisou-se
revisar e se refazer diversas vezes. A primeira dificuldade, conforme registrado ao
longo desse texto, foi encontrar 0 modelo adequado para a série/ano a quem se
destinava o produto didatico, bem como, por conseguinte fazer uma adaptagao que
fosse didatica e interessante aos discentes.

Embora as dificuldades mencionadas, a expectativa desse professor € que o
jogo possa contribuir para o ensino do conteudo Reformas Religiosas, como uma
ferramenta de boa qualidade e possivel de ser utilizada pelos professores/as de
Historia sem comprometer a cansativa jornada semanal que cumprimos na escola e
por vezes fora dela.

Espero igualmente que ao ensinar as Reformas Religiosas, os/as docentes que
leram esse trabalho o fagam abordando o quanto as mulheres foram protagonistas e

imprescindiveis para que tal fato histérico se efetivasse, bem como, os/as
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professores/as utilizem quando avaliarem oportuno o jogo como recurso didatico, ndo
somente para as Reformas Religiosas, mas para tantos outros conteudos em que é
possivel ser usado este recurso e a metodologia ativa denominada gamificagéao,
objetivando a melhor aprendizagem dos estudantes.

Por fim, encerro essa dissertagdo com a consciéncia tranquila de que entreguei
0 maximo que poderia dentro das condi¢des e da realidade na qual eu vivo. Foi uma
experiéncia que ouso chamar de aventura, em que teve muito aprendizado, cansaco,
melhorias, e com a ampliagao do olhar deste professor sobre a histéria das mulheres,
0 género, 0 jogo, a gamificacdo, a pesquisa, 0 ensino de histdria e a realidade

educacional basica em nosso pais.
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