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RESUMO

Desde a publicacdo da reforma do Novo Ensino Médio, instituida pela lei
n°13.415/2017, o Ensino Médio tem passado por transforma¢des em sua organizagao
curricular. O que se tem observado em pesquisas € que a autonomia dada aos
estados para elaborar seus proprios curriculos criou uma multiplicidade de novas
disciplinas e formas de implementacao resultando em impactos negativos tanto para
alunos quanto aos professores. Nesse contexto essa pesquisa teve como objetivo
analisar os documentos referenciais curriculares e os planos de implementacdo do
Novo Ensino Médio dos estados do sudeste brasileiro, e a distribuicdo das cargas
horarias das disciplinas de ciéncias da natureza, para verificar quais tendéncias estao
direcionando o curriculo do novo ensino médio na educagdo publica.
Metodologicamente, adotou-se a analise de conteudo proposta por Bardin (1977) e
como referéncia tedrica os principios de sucesso da educagao corporativa propostos
por Eboli (2014) e o conceito de capital cultural de Bourdieu (1998). Dentre os
resultados observa-se uma diminuicdo das cargas-horarias das disciplinas de
Biologia, Fisica e Quimica em detrimento da inclusdo das componentes curriculares
presentes nos itinerarios formativos como projeto de vida e empreendedorismo, para
além de indicar um viés curricular corporativo empresarial.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Curriculo de Ciéncias. Reformas Curriculares.
Educacao Corporativa. Capital Cultural.



ABSTRACT

Since the publication of the reform of the New High School, instituted by Law N°
13.415/2017, High School has undergone transformations in its curricular organization.
Research has shown that the autonomy granted to states to develop their own curricula
has created a multiplicity of new disciplines and forms of implementation, resulting in
negative impacts for both students and teachers. In this context, this research aimed
to analyze the referential curricular documents and the implementation plans of the
New High School in the southeastern states of Brazil, focusing on the distribution of
workload in the natural sciences disciplines, to identify the trends guiding the
curriculum of the new high school in public education. Methodologically, content
analysis proposed by Bardin (1977) was conducted, adopting as theoretical reference
the principles of corporate education success proposed by Eboli (2014) and Bourdieu's
concept (1998). Regarding the results, there is a decrease in the workload of Biology,
Physics, and Chemistry disciplines, with the inclusion of curricular components present
in the educational itineraries, such as life project and entrepreneurship, indicating a
trend towards corporate education.

Keywords: New high school. Science Curriculum. Curricular Reform. Corporate
Education. Capital Culture.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

E com grande entusiasmo e dedicacdo que compartilho alguns aspectos da
minha jornada académica e as motivagbes que me levaram a empreender esta
dissertagao de mestrado. Desde o inicio de minha trajetéria fui impulsionada por uma
ansia pelo conhecimento e uma inquietacdo em compreender os fendmenos
relacionados a minha area de estudo. Ao longo dos anos, enfrentei desafios e celebrei
conquistas, sempre guiada por uma sede incessante de aprender e contribuir para o
avanco do saber.

Minha formacao teve inicio na educagao basica na rede publica do Estado do
Rio de Janeiro. Inicialmente, busquei o magistério de nivel médio, aspirando atuar
como professora na area da educagao. Contudo, jamais imaginava que um dia me
tornaria pesquisadora na mesma area.

Antes de ingressar no mestrado, dediquei nove anos como professora na rede
publica municipal, formada em magistério. Nesse periodo, participei de cursos de
Extensao Universitaria em Pré-letramento, fruto de uma parceria entre a Universidade
Federal de Pernambuco e a prefeitura, para aprimorar meus conhecimentos e elevar
a qualidade do ensino para meus alunos.

Minha formacao académica é em Biologia, disciplina que sempre me fascinou
por sua complexidade e pela capacidade de influenciar positivamente a sociedade.
Em 2018, conclui a Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Durante a graduacéo, participei do "IX Curso de Verao em
Bioquimica e Biologia Celular" da Universidade de Sao Paulo (USP) e de cursos de
curta duragdo promovidos pela prépria instituicdo. Em 2019, obtive o titulo de
Especialista em Ciéncias Atmosféricas pelo Laboratério de Meteorologia da
Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF, Polo Macaé).

Ao aprofundar meus conhecimentos em genética, ecologia e bioquimica
durante a graduacgao, construi uma base para minha futura jornada académica. O
interesse pela pesquisa se deu pelo problema posto pela reforma do Ensino Médio.
Assim, transformando cada desafio em uma oportunidade para expandir horizontes e
aprofundar-me em problematicas que mereciam uma atencao mais detalhada.

Com o objetivo de aprimorar conhecimentos especificos na area da educagao,
em 2020 iniciei uma segunda licenciatura em Pedagogia. Nesse periodo, meu

interesse por assuntos relacionados ao novo ensino médio e a sua implementagao



nos estados ja havia sido despertado. Por meio de reportagens observei professores
e alunos insatisfeitos com as novas mudangas, 0 que agugou a minha curiosidade
sobre quais atores sao responsaveis por tais mudancas.

A decisao de ingressar no mestrado foi motivada ndo apenas pelo desejo de
aprimorar minha formacao académica, mas também pela oportunidade de contribuir
significativamente para o desenvolvimento do conhecimento na area. A dissertagao
que apresento agora € o resultado de meses de dedicagdo, pesquisa intensa e
reflexao profunda sobre um tema que, acredito, pode trazer contribuicbes para o
entendimento da ultima etapa da educacéao basica brasileira. Com o incentivo e apoio
do meu orientador, busquei compreender se ha interferéncia do empresario na
educacédo publica bem como no Ensino Médio alterando a carga horaria das
disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica dos estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro

O caminho que percorri foi permeado por desafios, aprendizados e descobertas
que moldaram n&o apenas minha visdo académica, mas também minha compreensao
a respeito da importédncia da pesquisa para o progresso da sociedade. Esta
dissertagdo ndo € apenas um marco em minha jornada, mas também um pequeno
passo na diregdo de um conhecimento mais amplo e aprofundado.

Espero que este trabalho possa contribuir para o avango do conhecimento em
nossa area, especialmente no que tange a identificacdo do empresariamento nos
documentos curriculares do Novo Ensino Médio (NEM) de Sédo Paulo e Rio de Janeiro,
€ suas consequéncias no ensino de ciéncias. O foco na supressao da ciéncia pelo
empresariamento destaca-se como um ponto crucial para compreender os impactos
desse fendbmeno na formagao educacional.

Por fim, espero que este relato de minha trajetéria académica e profissional,
alinhado ao tema central da dissertacdo, possa transmitir a importancia desta
pesquisa e inspirar outros a se engajarem na analise critica do impacto do

empresariamento na educagao em ciéncias.



1 INTRODUGAO

O objeto de estudo dessa dissertacdo sdo os documentos curriculares
referentes a Reforma do Ensino Médio, NEM de 2017. A concepgéao da educacéao do
NEM afasta estudantes e as geragdes futuras das ciéncias e as aproxima de uma
sociedade desintegrada por dissolucdo de profissées, fazendo uma escola
empobrecida e sem interagao geracional.

O NEM é, neste percurso, testemunha da insercdo de um modo de ver a
sociedade: competitiva, individualista e que responsabiliza os préprios alunos se nao
forem “ bons aprendizes”. E a légica do capitalismo apoiada no discurso empresarial
daquele empresario que venceu.

Em outras palavras, trata-se de uma fase em que os empresarios como os da
Fundacdo Leman, protagonista da reforma, querem para si a educagao publica, o
ensino, seus curriculos e o projeto parcerias publico-privado tornando o Ministério da
Educacado, uma fonte de recursos financeiros e recurso institucional com poder.

Diante desse contexto essa pesquisa teve como objetivo o de realizar uma
analise dos documentos referenciais curriculares e dos planos de implementacao do
Novo Ensino Médio dos estados do Sudeste Brasileiro, observando a organizagao e
a distribuigdo das cargas horarias das disciplinas de ciéncias da natureza, aplicando
a analise do conteudo e utilizando como referéncia os conceitos de educacao
corporativa e capital cultural, assim como as tendéncias subjacentes que Ihe d&o
corpo e sustentacao.

Na presente dissertacédo, a abordagem metodoldgica consistiu, primeiramente,
em conduzir uma analise documental que descreve a organizagao e a distribuicdo das
cargas horarias das disciplinas de ciéncias. Em uma segunda etapa, foi realizada uma
analise de conteudo, fundamentada nos conceitos tedricos de educagao corporativa
e capital cultural.

O processo de analise documental foi dividido em duas fases distintas: a
primeira consiste em uma leitura geral dos documentos, na selecdo de partes
relevantes e na elaboragdo de quadros que destacam a distribuicdo das cargas
horarias das disciplinas de ciéncias. A partir desta fase fizemos uma analise descritiva.
A segunda fase concentra-se na analise do conteudo dos textos dos curriculos.

Na etapa de analise do conteudo do texto, optamos por adotar a abordagem

categorial proposta por Bardin (1977) para classificar e compreender os elementos



presentes nos dados coletados. Para fundamentar essa analise utilizamos dois
referenciais: o conceito de capital cultural de Pierre Bourdieu(1998) e os principios de
sucesso da educacgao corporativa delineados por Marisa Pereira Eboli (2014), para
observar se contém nos documentos curriculares estudados, tragos dos principios
preconizados pela educagao corporativa e empresarial como um capital cultural a ser
desenvolvido nas escolas publicas dos estados estudados.

A dissertacao foi estruturada da seguinte maneira: a primeira etapa deste
trabalho compreende um levantamento histérico dos marcos legais da educagao
brasileira, incluindo as politicas educacionais do Ensino Médio, as politicas
educacionais no ensino de ciéncias e a Base Nacional Comum Curricular. Também
abrange um estudo sobre o curriculo escolar, explorando o curriculo como arena de
disputa, a educacéao corporativa e o curriculo por competéncia. Nessa primeira parte,
abordamos as reformas no Novo Ensino Médio e o momento atual do novo ensino
médio e agdes do governo Lula. Encerramos esta primeira parte com fundamentos do
neoliberalismo , empresariamento e as politicas educacionais. Nesta etapa da
pesquisa sdo apresentadas reflexbes e criticas dos pesquisadores a respeito da
reforma, seus impactos negativos no Ensino Médio bem como o esvaziamento de
disciplinas basicas.

A segunda etapa do trabalho foi constituida pela abordagem teodrico-
metodoldgica. Optou-se por uma abordagem qualitativa de natureza documental
valorizando a compreensdao e a interpretacdo dos documentos e materiais
produzidos pelas secretarias estaduais de educacdo. Nesta etapa, buscou-se
compreender o conceito de capital cultural fazendo uso deste conceito para analisar
os dados coletados dos documentos curriculares. Para a abordagem dos textos
curriculares, adotamos a metodologia proposta por Laurence Bardin(1977). Nesse
processo, extraimos das narrativas curriculares as unidades de registro e de sentido,
para identificar os significados na mensagem. Além da metodologia de Bardin(1977),
incorporaremos o conceito de capital cultural de Bourdieu (1998) e os sete principios
de sucesso da educagéao corporativa propostos por Marisa Eboli (2014).

Na apresentacao dos dados e discussao temos a terceira parte deste trabalho.
Nesta parte falaremos sobre o capital cultural do empresariamento presentes nos
documentos curriculares com base nas competéncias de ensino oriundas da Base
Nacional Comum Curricular. Neste topico optamos por restringirmos a falar dos

estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro, por se tratar de estados importantes



economicamente que abrigam uma grande parcela da populagéo brasileira, possuem
uma influéncia politica no cenario nacional e que tiveram seus curriculos do NEM
homologados rapidamente.

Em seguida, mostraremos dados dos estados sobre o processo de
implementagao do ensino médio trazendo elementos como: data de homologacgao do
referencial e escolas-piloto, a grade curricular e a oferta das disciplinas de Biologia,
Fisica e Quimica na formagéao geral basica para o ensino médio regular diurno. Além
disso analisamos como os estados organizaram a carga horaria semanal e anual nas
trés séries do ensino médio para a area de ciéncias de natureza e suas tecnologias.

Na quarta parte desta pesquisa apresenta-se as sinteses reflexivas as quais
encontram na organizagao curricular no ensino de ciéncias nos estados do sudeste

brasileiro. Em seguida, expomos as consideracdes finais e o apéndice.

2 POLITICA EDUCACIONAL E CURRICULO

A educacao brasileira no Brasil passou por uma série de transformacoes e
reformas ao longo dos anos, sendo ela parte de politicas publicas. O termo “politicas
publicas” ganhou destaque apds o final da Segunda Guerra Mundial, quando paises
desenvolvidos passaram a investir em sistema de protecdo social. Segundo
Gongalves et. al. (2017), o conceito de politicas publicas € passivel de diversas
definigdes, conforme discutido por autores como Mead, em 1995, Lynn, em 1980,
Peters, em 1986 e Dye, em 1984. Todos esses estudiosos seguem uma abordagem
tedrica comum, centrada no papel do governo como agente promotor de agdes que
impactam a vida dos cidadaos.

Palma (2005) afirma que no periodo da Primeira Republica (1889-1930),
também conhecido como “Republica Velha” ou “Republica dos Coronéis”, o governo
federal empreendeu varias reformas no campo da educagao, principalmente no que
hoje, chamariamos de Ensino Médio e de Ensino Superior. Neste periodo ocorreram
cinco reformas educacionais: Reforma Benjamin Constant (1890); Cdodigo Epitacio
Pessoa (1901); Reforma Rivadavia Correa (1911); Reforma Carlos Maximiliano
(1915); Reforma Joao Luiz Alves/Rocha Vaz (1925) todas elas preocupadas em

estruturar o ensino secundario.



Ramos (2017) afirma que o Brasil iniciou um processo de industrializagao de
maneira tardia em comparagdo com os paises europeus. A transigdo da sociedade
brasileira de uma predominancia rural para uma nagcao mais industrializada tornou-se
condicdo essencial para a identidade nacional. Neste contexto, as condigdes de
trabalho e as relagbes salariais desempenharam um papel significativo na
configuragdo das relagbes trabalhistas. Com base neste cenario, o Estado
desempenhou um papel fundamental ao garantir direitos basicos, como o acesso a
educacao. Nesta época, o Brasil era predominantemente rural com a educacéao
centrada nas maos das elites rurais. O ensino primario era reservado principalmente
aos filhos dessas elites, refletindo a profunda desigualdade social e educacional que
existia no pais.

Com a ascensao de Getulio Vargas ao poder presidencial, o Ministério da
Educacéao foi criado em 1930, recebendo o nome de Ministério da Educagao e Saude
Publica, que desenvolvia atividades pertinentes a varios ministérios, como saude,
esporte, educagao e meio ambiente. Até entdo, os assuntos ligados a educagao eram
tratados pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério da Justica (MEC,
2018).

Educadores também desempenharam um papel crucial ao contribuir para o
debate sobre a ampliagcdo do acesso a educacao desse periodo. Dentre os
educadores relevantes destaca-se Anisio Teixeira, que para Silva (1998), atuava de
forma significativa nos movimentos educacionais no Brasil desde a década de 1920
até os anos 1960. Ele desempenhou um papel central na promoc¢ao da Escola Nova,
que teve um impacto profundo no sistema educacional brasileiro a partir dos anos
1930, além de defender a importancia da profissionalizagao e do trabalho industrial
como caminhos para a constru¢cdo de uma nagdo mais desenvolvida e justa.
Acreditava-se que este projeto poderia ajudaria o pais a superar a exploracéo e a
dependéncia econbmica, promovendo um crescimento sustentavel e a melhoria das
condicdes de vida da populagéao.

Segundo Araujo et al., (2022), as reformas na educag¢éo no Brasil a partir da
década de 1930 foram influenciadas por mudancgas, especialmente a transicdo para
uma matriz produtiva baseada na producdo industrial. Essas mudangas tiveram
impacto significativo na educagao. Tais mudangas estao relacionadas ao mundo do

trabalho com destaque ao Manifesto dos Pioneiros, de 1932.



Um grupo de intelectuais langam, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros na
Educacdo Nova, um documento elaborado por Fernando Azevedo, cujo principal
objetivo era a elaboragdo de um programa abrangente e integrado de educacgao.
Preconizava a criagdo de uma escola publica totalmente gratuita, aberta a ambos os
sexos, secular (ndo vinculada a religides) e de frequéncia obrigatéria. Isso visava
assegurar que todos, independentemente de género ou classe social, tivessem
acesso a uma educacdo igualitaria e oportunidades sociais iguais. O manifesto
também buscava integrar a teoria e a pratica na educagao, seguindo as ideias do
fildsofo e educador norte-americano John Dewey, a fim de promover a reconstrugcao
nacional (INEP, 2017, p. 24)

Em 1934, Gustavo Capanema assumiu o0 Ministério da Educagao
permanecendo até 1945. Neste periodo, o entdo ministro promove uma gestdo
marcada por reformas no ensino secundario e universitario. Com a nova Constituigao
Federal, a educagado passou a ser vista como um direito de todos, devendo ser
ministrada pela familia e pelos poderes publicos (UNICAMP, 2006, s.p.).

Vieira (2007) destaca que a Reforma Capanema n&o apenas perpetua, mas
também intensifica a dualidade que separa a educacao destinada as elites daquela
disponibilizada para as classes populares no sistema educacional brasileiro. Ainda,
segundo a autora, em 1937, com a Constituigdo em vigor e Vargas no poder o pais
volta a mergulhar em um periodo autoritario com a retomada da centralizagdo da
educacgao pelas reformas educacionais.

No final da década de 1940 com a queda da popularidade de Vargas e sua
saida em 1945 do governo, o presidente eleito Eurico Gaspar Dutra assume em 1946
e promulga uma nova Constituicdo. De acordo com Filho (2005), a constituicdo de
1946, promulgada em 18 de setembro de 1946, e esteve em vigor até a promulgacéo
da Constituicdo de 1967, marcou profundas transformacgdes socioecondmicas no
Brasil. A carta Magna retoma as ideias da Constituicdo de 1934 fazendo ressurgir o
tema da educagdo como o direito de todos havia um orgamento minimo da Unido
destinado ao desenvolvimento e manutengdo do ensino, além de definir a
competéncia da unido para legislar sobre as diretrizes e bases da educagéo nacional.

A instituicdo educacional estava fadada a ser regulada por governos
autoritarios até o ano de 1960, de acordo com Saviani (2008). Ainda, naquela época,
0 ensino primario tinha uma extensao de quatro anos, seguido pelo ensino secundario

que consistia em dois ciclos: o ciclo ginasial, com quatros anos de duragao e o ciclo



colegial, com trés anos de duragdo. Mesmo apds a promulgacgéo da primeira LDB em
20 de dezembro de 1961, essa estrutura geral de ensino primario e secundario
permaneceu inalterada.

A partir de 1964, a educacgao se transformou em um processo essencialmente
voltado a simples transmissao de conhecimento pelos professores, sem espaco para
discussdes politicas. Durante o periodo da ditadura militar no Brasil (1964 — 1985), o
desenvolvimento econdmico concentrou-se na entrada de empresas estrangeiras e
na obtencdo de capital estrangeiro por meio de empréstimos. A abordagem
educacional adotada passou a ser pragmatica e focada em aspectos técnicos com o
objetivo principal de atender as necessidades imediatas do mercado de trabalho,
sobretudo fornecendo méo de obra para as industrias estrangeira (Melo, 2012, p. 75).

Em 1970 ndo havia uma regulamentacéo estruturada para o ensino meédio.
Esse nivel de ensino estava disponivel apenas para jovens que tinham a oportunidade
de estudar e pertenciam a estratos sociais privilegiados, uma vez que em todas as
cidades ofereciam escolas de ensino médio.

Em 1971, durante o periodo do regime militar, foi introduzida uma reforma
educacional com o intuito de abordar questbes que, de acordo com Beltrdo (2017),
precisavam de solugao. O autor argumentou que a principal motivagdo dessa reforma
era promover uma profissionalizagdo compulséria com a finalidade de restringir o
numero de estudantes que seguiriam para o ensino superior. Essa reforma implicou
em uma mudancga significativa na qual o 2° grau passou a ter como seu objetivo
primordial a preparacéo para o mercado de trabalho. O curto e médio prazo, todas as
instituicdes de ensino, tanto publicas quanto privadas, desse nivel educacional foram
orientadas a se tornarem voltadas para a profissionalizagédo. Elas foram obrigadas a
selecionar entre mais de 100 areas de habilitagdo que englobavam diversas
formagdes como por exemplo, assistente de escritorio, auxiliar de enfermagem,
técnico em edificagdes, contabilidade, agropecuaria, entre outras. Ao término do 2°
grau, os estudantes recebiam um certificado de habilitacdo profissional
correspondente a sua escolha de curso. A responsabilidade pela implementacao
dessas medidas recaiu sobre os governos estaduais.

Bittencourt (2018), corrobora com a ideia de que, durante a década de 1970,
o Brasil estava empenhado em consolidar a implementacédo de Ginasios Polivalentes
(GPE) como um modelo para a transformagéo educacional buscada tanto pelo

Governo Federal quanto por setores econdmicos influentes, atendendo também as



demandas sociais. Este projeto desempenhou um papel central na reforma
educacional servindo como elemento principal do que se almejava com essa reforma,
ja que tinha a responsabilidade de representar o novo paradigma da escola ginasial
emergente. A concepgao dos Ginasios Polivalentes era vocacional, introduzindo os
estudantes ao mundo do trabalho sem necessariamente direciona-los para uma
profissionalizacao final. Ao analisar as razées da implementacdo dos GPE torna-se
evidente a predominéncia dos fatores politicos nas abordagens , destacando-se a
conotagao politica nas relagdes entre o Brasil e os Estados Unidos. O autor ainda
ressalta que ha identificagdo de elementos culturais caracteristicos identificando
tragcos caracteristicos do americanismo que estavam presentes nesse projeto
educacional, que até entdo eram ausentes na histéria da educagao no pais.
Somente em 05 de outubro de 1988, com a promulgagdo da Constituicdo
Federal, que a educagao passou a ser definida em seu Artigo 2005, como direito

fundamental compartilhado entre Estado, familia e sociedade

a educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho (Brasil, 2006, p. 76).

A educacao brasileira, antes regulamentada pela constituigdo de 1934 pelo
qual surge o termo Diretrizes e Bases da educagao nacional, toma for¢ca na
Constituicdo Federal de 1946. A primeira proposta da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao foi encaminhada a Camara em 1948, sendo publicada pelo presidente Joao
Goulart em 1961 (lei 4.024/ 1961). Souza (2022) destaca que durante este periodo
ocorreu um movimento que se tornou um marco na estruturagao do sistema juridico-
legal educacional brasileiro, iniciando compreensao dos conflitos entre ensino publico
e privado que integram a memoria histérica da escola publica no Brasil, e da sua luta
por uma sociedade moderna, industrial, cientifica e justa.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagao surgiu em 1971 pela lei
5.692/71, regulamentando e organizando o ensino de “primeiro e segundo graus” —
ensino basico de 8 anos. Este ensino tinha como objetivo proporcionar o
desenvolvimento de potencialidades vocativas, qualificacdo para o trabalho e

exercicio da cidadania (Brasil, 2020a).



Entre as décadas de 1970 e 1980 houve mudangas na educacgao brasileira,
mas n&o significativas na legislacdo educacional, apenas com propostas em
tramitac&o a respeito da nova Lei de Diretrizes e Bases da educacao (LDB). Somente
a nova LDB é aprovada no Senado Federal apds sucessivas versdes proposta pelo
entdo deputado Darcy Ribeiro. Em seguida, foi aprovada pelo Congresso Nacional e
sancionada pelo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso em 20 de
dezembro de 1996 com o n° 9.394 ficando também conhecida como Lei Darcy Ribeiro,
em uma homenagem ao seu principal autor (Filho, 2010).

A partir dai a lei 9.394/1996 LDB passou a estabelecer normas para todo o
sistema educacional, da educacgao infantil a educagao superior, além de disciplinar a
educacédo escolar indigena. Assim a nova LDB substituiu a Lei n°® 5.692 de 1971 e
dispositivos da Lei n® 4.024, de 1961, que tratavam da educagéao (Brasil, 2020b).

Tanto a LDB quanto a Constituicdo Federal reconhecem a importancia da
Educacao Escolar para além do Ensino Fundamental no qual a primeira reforca a
progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade do ensino e a segunda indica a

sua progressiva universalizagéo.

2.1 POLITICAS EDUCACIONAIS DO ENSINO MEDIO

A historia da educagao no Brasil como ressaltado por Brasil (2020), em 1942
durante a reestruturacado do ensino industrial e secundario, foi estabelecido o ensino
de segundo grau, hoje denominado ensino médio. Esta etapa educacional foi

destinada a jovens com 12 anos ou mais e abrangia

cinco ramos, sendo um deles com a finalidade de preparacéo para o ensino
superior e os demais para formar forga de trabalho para os principais setores
de produgédo: o ensino industrial, o ensino comercial, o ensino agricola e o
ensino normal. Este ultimo para formagdo de professores para o ensino

primario (Brasil, 2020c, nao p.).

Na década de 1980, com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, a
educacao foi estabelecida como dever do Estado, incluindo a garantia do fornecimento

do Ensino Médio a toda a populagao. A obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio



foram progressivamente estendidas aqueles que ja haviam concluido as etapas da
educacéo basica anteriores (Queiroz, 2009, p.4). Em meados dos anos 1990, o ensino
médio comegou a ganhar forga e expandir-se gradativamente, com a premissa da
obrigatoriedade surgindo como uma exigéncia recente devido as pressées do Fundo
das Nacodes Unidas para a Infancia (UNICEF). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional (LDB) estabeleceu modificagdes e abrangéncia na educagéo
basica em trés etapas: educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Assim,
0 ensino médio passou a ser reconhecido como a ultima etapa da formacéao basica e
geral para todos, deixando de ser visto como um ensino secundario (Krawczyk et al.,
2009, p.8).

Na mesma época, ocorreram diversas reformas educacionais em varios paises
da América, Europa e no Brasil especialmente. O objetivo dessas reformas
educacionais segundo Saviani (2007), era ajustar a educagao ao novo momento do
capitalismo, ao mesmo tempo que refletia tendéncias do neoliberalismo e da
globalizag&o. Estas reformas buscavam reestruturar os sistemas educacionais para
torna-los mais eficientes, competitivos e alinhados com as demandas do mercado
globalizado. Isso incluia mudangas nos curriculos, métodos de ensino, avaliagdo dos
alunos e gestao das escolas, visando preparar os individuos para enfrentar os
desafios da economia globalizada e da rapida evolugao tecnoldgica. No entanto,
essas reformas também foram alvo de criticas, especialmente por sua énfase
excessiva em resultados quantitativos, reducdo de investimentos publicos na
educacao e privatizacao de servigos educacionais.

O Decreto n.° 2.208/97, por exemplo, propds o curriculo por competéncias e
a separacao entre a educacao profissional técnica e o ensino médio. Ainda, segundo
0 que consta no documento a formulacdo dos curriculos deveria obedecer as
orientagdes das DCNs, promulgadas em 1999 (Ciavatta; Ramos, 2012).

Em 1998 pelo Aviso n° 307, de 07/07/97, foi encaminhado a Camara de
Educacao Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagao (CNE), o documento que
apresenta propostas de “regulamentacéo da base curricular nacional e de organizagao
do ensino médio”. A intencdo do envio deste documento para a aprovagao era nao
apenas cumprir a lei, mas “estimular o debate em torno do tema no ambito deste

colegiado e da comunidade educacional” (Brasil, 1998a).



Em 26 de Junho de 1998 foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM) pela Resolugdo CEB n° 3. Estas Diretrizes se

constituem

num conjunto de definigbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagao pedagdgica e curricular
de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em
atendimento ao que manda a lei, tendo em vista vincular a educagédo com o
mundo do trabalho e a pratica social, consolidando a preparagdo para o
exercicio da cidadania e propiciando preparagao basica para o trabalho
(Brasil, 1998b, p.1).

Entre os anos de 1998 e 2009 houve mudangas na legislagao do ensino médio
como a aplicacao de decretos, resolugcdes e pareceres na educacgao profissional e
técnica na modalidade concomitante e subsequente ao ensino médio, atualizagdes
das diretrizes curriculares do ensino médio, inclusdo de Jovens e Adultos na oferta da
educacao técnica, inclusdo obrigatéria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no
curriculo do Ensino Médio, implementagdo da lingua espanhola como obrigatoria no
Ensino Médio (Brasil, 2018c).

Em 2009 o Ministério da Educagdo encaminhou ao Colegiado um parecer
CNE/CP N°: 11/2009 com a proposta de experiéncia curricular do Ensino Médio
justificando, com base nas leis, que o Ensino Médio deve ser estruturado de acordo
com o avango do conhecimento cientifico e tecnoldgico, fazendo da cultura um
componente da formagao geral, articulada com o trabalho produtivo. Isto presume a
vinculacdo dos conceitos cientificos a contextualizagdo dos fendmenos fisicos,
quimicos e bioldgicos, bem como superagdo das dicotomias entre humanismo e
tecnologia e entre formagao tedrica geral e pratica técnico-instrumental (Brasil,
2009a).

Nas proposi¢gdes Curriculares do Programa Ensino Médio Inovador, a
comissao de uma maneira geral defendia a ideia de que a comunidade escolar deveria
ter mais autonomia na decisdo do curriculo e sugere que a Unido deveria incentivar
propostas inovadores e fornecer apoio financeiro e recursos materiais para viabilizar
essas mudangas. Assim, estabelece-se um conjunto de orientagcdes para apoiar
projetos tais como o “estimulo as atividades teorico-praticas apoiadas em laboratorios
de ciéncias, matematica e outros que apoiem processos de aprendizagem nas

diferentes areas do conhecimento”. A proposta refor¢ca que a interdisciplinaridade e o



tratamento por areas de conhecimento ndo excluem necessariamente as disciplinas,
com seus conhecimentos especificos historicamente construidos. Pelo contrario,
essas abordagens visam fortalecer as relagdes entre as disciplinas e contextualiza-la
para que os alunos possam compreender e intervir na realidade de maneira mais
eficaz. Isso requer um esforgco conjunto e cooperativo dos professores no
planejamento e na execug¢do dos planos de ensino, com a finalidade de criar uma
experiencia educacional mais integrada e abrangente, que aproveite o conhecimento
de diferentes disciplinas para enfrentar problemas e questdes do mundo real de forma
mais eficaz (Brasil, 2009b, pag.5).

Em 2012 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio por meio da resolugdo n° 2, de 30 de janeiro 2012. Estas diretrizes
tinham como objetivo orientar as politicas publicas de educagdo em nivel federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal. Elas propdem orientagdes e critérios para a
elaboragao, planejamento, implementacéo e avaliagao das propostas curriculares nas
escolas que oferecem o Ensino Médio, sejam elas publicas ou particulares (Brasil,
2012).

Ainda, neste documento observa-se o curriculo organizado por areas do
conhecimento, uma base nacional comum e uma parte diversificada, que as unidades
educacionais devem ofertar segundo suas caracteristicas regionais garantindo a
simultaneidade das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura.
Assim, por meio das Diretrizes Curriculares, a base nacional comum compbe
conteudos curriculares fixados em ambito nacional. Os conteudos sistematizados que
fazem parte do curriculo sdo chamados de componentes curriculares das areas do
conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas.

Em 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo (PNE) através da Lei
n°® 13.005/2014, estabelecendo um periodo de vigéncia de 10 anos. Esse plano
reafirma a importancia de estabelecer e implementar diretrizes pedagdgicas para a
educacéo basica, assim como a base nacional comum dos curriculos, que definem os
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes para cada
ano do Ensino Fundamental e Médio. Esse processo deve ser conduzido por meio de
uma colaboracao entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, com a devida

consideracao das diversidades regionais, estaduais e locais (Brasil, 2014).



Em 2024, ao chegar ao término do periodo de vigéncia do Plano Nacional de
Educacéo (PNE) instituido pela Lei n® 13.005/2014, surge a necessidade de reviséo e
debate para estabelecer novas metas e diretrizes para o proximo ciclo do plano (2024-
2034) destinado a educacéao no Brasil. Esse processo de revisao e elaboragao de um
novo plano nacional implica varias etapas e envolve diversos atores, tais como o
governo federal, os estados, os municipios, especialistas em educagao, professores,

estudantes e toda a sociedade civil.

2.2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

O processo de elaboracado da Base Nacional Comum Curricular teve inicio no
século XXI, mas foi uma iniciativa prevista na Constituigdo de 1988, conforme
delineado em seu artigo 210, e subsequente regulamentagao pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) 9.304/96. A intencao era estabelecer diretrizes
curriculares uniformes para todas as escolas no Brasil, cobrindo desde a Educacéao
Infantil até o Ensino Médio. Além disso, a BNCC tinha como propdsito definir o
conteudo minimo que os alunos deveriam aprender em cada etapa da educacao
basica.

Em 2000 foram langados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio (PCNEM) como parte de reformular o curriculo educacional

A Base Nacional Comum destina-se a formagéo geral do educando e deve
assegurar que as finalidades propostas em lei, bem como o perfil de saida do
educando sejam alcangadas de forma a caracterizar que a Educagao Basica
seja uma efetiva conquista de cada brasileiro (Brasil, 2000a, p. 17).

Este documento foi estruturado em quatro sec¢des, com a finalidade de
desempenhar uma fungao dupla: difundir os principios da reforma curricular e guiar os
professores na exploragdo de novas abordagens e metodologias. Tal iniciativa foi
motivada pela observacdo de que o ensino se encontrava descontextualizado,
fundamentado primariamente no mero acumulo de informagdes. Segundo o ministério
da educacdo buscava-se com os PCNs do Ensino Médio, dar significado ao
conhecimento escolar, mediante a contextualizacao, evitando a
compartimentalizagdo, mediante interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio logico

e capacidade de aprender.



Ressalve-se que uma base curricular nacional organizada por areas de
conhecimento ndo implica a desconsideragdo ou o esvaziamento dos
conteudos, mas a selegcdo e integragdo dos que sado validos para o
desenvolvimento pessoal e para o incremento da participagao social. Essa
concepgao curricular ndo elimina o ensino de conteudos especificos, mas
considera que os mesmos devem fazer parte de um processo global com
varias dimensoes articuladas (Brasil, 2000b, p. 18).

Em 2008 foi estabelecido o Programa Curriculo em Movimento que operou
até 2010. Durante esse periodo, o programa promoveu discussdes fundamentais
sobre a estrutura da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio,
alinhadas aos principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996
(LDB). O Objetivo principal era aprimorar a qualidade da educac&o basica. Como
resultado foram emitidos resolucdes e pareceres do Conselho Nacional de Educacao.

No ano de 2010, ocorreu a Conferéncia Nacional de Educagao (CONAE), na
qual especialistas de diversas areas se reuniram para discutir temas relacionados a
Educacao Basica. A partir desse encontro, originou-se um documento que enfatiza a
importancia da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular como parte
integrante de um Plano Nacional de Educacdo. Além disso, no mesmo ano, foram
publicadas resolugdes voltadas para a Educacgao Basica. Uma delas € a Resolucao
n°.4 de 13 de julho, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educagao Basica (DCNs). Seu objetivo é orientar o planejamento curricular tanto
das escolas quanto dos sistemas de ensino. A Resolucédo n°. 5, emitida em 17 de
dezembro de 2009 e lancada em 2010, estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil. Ja a Resolucéo n°.7 de 14 de dezembro de 2010,
define a Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental nove anos. Para
o Ensino Médio, a Resolugao n°.2 que estipula as Diretrizes Curriculares Nacionais,
foi langado em de 30 de janeiro de 2012.

Em relagdo ao Ensino Médio, em 2013, a Portaria n. 1.140 foi promulgada
para instituir o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio. Esta Portaria
definiu as diretrizes gerais, forma, condi¢des e critérios para a concessao de bolsas
de estudo e pesquisa no ambito do ensino médio publico, nas redes estaduais e
distrital de educacao.

Em 2014 foi criada a Lei n. 13.005, de 25 de junho que regulamenta o Plano
Nacional de Educagao (PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos. O Plano tem 20 metas
para a melhoria da qualidade da Educacao Basica e 4 (quatro) delas falam sobre a

Base Nacional Comum Curricular (BNNC). No mesmo ano foi realizada a 22



Conferéncia Nacional pela Educagdo (CONAE), organizada pelo Férum Nacional de
Educacao (FNE) resultando em um documento sobre as propostas e reflexdes para a
Educacgao brasileira com importante processo de mobilizacdo para a Base Nacional
Comum Curricular.

Em setembro de 2015, foi langada a primeira versao da BNCC, marcando o
inicio de uma mobilizacdo nas escolas para discutir 0 documento preliminar. A
segunda versédo da BNCC foi disponibilizada em 2016, dando origem a 27 Seminarios
Estaduais realizados no mesmo ano. Esses seminarios, promovidos pelo Conselho
Nacional de Secretarios de Educacgao (Consed) e pela Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacado (Undime), reuniram professores, gestores e especialistas
para debater a segunda versdo da BNCC. Esse processo colaborativo resultou na
redacdo da terceira versdo da BNCC que se baseou na versdo 2, conforme
estabelecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2015. Essas etapas refletiram
um esforgo conjunto de diversas partes interessadas na construgcao e aprimoramento
da BNCC, destacando a importancia do dialogo e da participacdo de diferentes
setores da educacdo no processo de elaboragcdo desse importante documento
curricular (Brasil, 2015).

Em 2017, apds o golpe de estado contra a presidente Dilma Roussef, o vice-
presidente Michel Temer assumiu a presidéncia e juntamente com a participagao do
Ministro da Educacao José Mendonga Filho, se retomou o processo de elaboragao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ja estava em andamento desde 2014.
No mesmo ano, empresarios e destacadas empresas, como a de Jorge Lemann,
Natura, Itau, Santander também envolvido no “mercado de livros didaticos”, Bradesco,
Votorantim e Carioca Engenharia, desempenharam um papel crucial na elaboragao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa participagéo, que remonta a 2002
por meio do Movimento pela Base, foi amplamente percebida como influenciando a
BNCC com uma abordagem considerada por muitos como ultraliberal (Bellini, 2020a,
p. 22).

Gabriel Grabowski (2019) identificou que o Movimento pela Base,
estabelecido em 2013 em conjunto com a Fundagédo Lemann, fundada em 2002,
participou de viagens aos Estados Unidos no mesmo ano. Durante essa visita, os
membros estiveram envolvidos em um seminario sobre Reformas Educacionais e
Fortalecimento do Brasil para o século 21, em colaboragdo com a Universidade de

Yala e a Fundacdo Lemann. O autor destaca que o Movimento pela Base exerceu



influéncia sobre deputados que representavam suas bases na Comissdo da
Educacéo, buscando recursos do Ministério da Educacdo. Essa busca levou grupos
empresariais do setor educacional a trazer para o Brasil programas que haviam tido
insucesso nos Estados Unidos. Segundo a analise de Gabriel Grabowski, ao discutir
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no jornal Extra Classe, compreender e
analisar os interesses e a influéncia das abordagens empresariais nas politicas
educacionais, em geral, e na BNCC em particular, exige monitorar as atividades de
organismos internacionais, como a Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o Banco Mundial (BM). Além disso, é crucial
observar a intervencao de fundagdes, institutos e consultorias brasileiras vinculadas
ao mercado financeiro e a outros entidades de poder, tais como a Fundagao Lemann,
Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal,
Instituto Unibanco, Fundacéo Itau Social, Fundagao Roberto Marinho, Fundacdo SM
e ltau BBA.

A questdo em torno da influéncia do empresariado na influéncia da pauta
educacional esta intrinsecamente ligada ao possivel conflito de interesses entre os
objetivos educacionais e o0s interesses comerciais das empresas. Quando as
empresas exercem consideravel influéncia na definicdo das politicas educacionais, ha
o risco iminente de que as decisdes sejam motivadas predominantemente pela busca
de lucros e vantagens econdmicas, em detrimento da garantia de uma educacéo de
exceléncia para todos os estudantes.

No contexto dessa viagem aos Estados Unidos, as observagdes de Bellini
(2020b) destacam que o deputado Alex Canziani (PTB-PR), presidente da Frente
Parlamentar da Educacao e membro do Movimento pela Base, afirmou que o objetivo
da viagem era entender as "vantagens da unificagdo do curriculo escolar". Essa
unificagdo era fortemente influenciada pelos Programas Instrucionais de orientagéo
comportamentalista, hoje comercializados pela Editora Pearson. Esse detalhe ressalta
a conexao entre a viagem, a influéncia empresarial na educagao e a implementagao
de abordagens especificas nos curriculos escolares brasileiros. No entanto, ao
contrario do envolvimento horizontal de educadores, pesquisadores e membros do
Conselho Nacional de Educacgao nas versdes anteriores da BNCC durante o governo
Dilma Rousseff, as discussdes foram substituidas por proposi¢cdes do empresariado
sob o governo Temer. Ha indicios de que a versao final da BNCC sob a administragcéo

Bolsonaro nao contou com a participacao de professores no processo de formulagao.



A BNCC para o ensino médio foi finalizada somente em 2018, sendo entregue
ao Conselho Nacional de Educagéo (CNE) pelo Ministério da Educacéo. Segundo o
ministério da Educagéo, professores, gestores e técnicos da educagéo criaram
comités de debate e preencheram um formulario online, sugerindo melhorias para o
documento. Até o momento, permanece a falta de clareza sobre o destino dos dados
da consulta online realizada na BNCC, bem como a quantidade de contribui¢cdes
recebidas. Além disso, ndo ha informagdes disponiveis sobre quais contribuicdes
foram adotadas ou rejeitadas (Brasil, 2017, s.p).

O Documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino
Médio foi homologado em 14 de dezembro de 2018, passando a ser referéncia para
a construcao dos curriculos nas unidades federativas do Brasil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido alvo de criticas por parte
de especialistas que identificaram problemas significativos. Em linhas gerais,
argumentam que a BNCC favorece os interesses de setores privados, uma vez que
inclui propostas que atendem as demandas desses setores, como produtores de
software e materiais educativos, o que pode comprometer a liberdade e autonomia
dos professores, entre outros problemas. Algumas das criticas apontam para a
tendéncia ao instrumentalismo, um ensino que pode se tornar superficial e
desconectado da realidade dos estudantes, além do risco de se tornar instrucionista,
limitando a criatividade e a capacidade critica dos alunos. Para a professora Maria do
Carmo Martins da Universidade de Campinas (UNICAMP), a base comum esta
prevista na LDB e é legitima, porém as discussdes se desenvolveram durante um
periodo de conflito social com muitas divergéncias entre os participantes e isso esta
explicito no documento. A saida de alguns movimentos do processo que defendem a
escola publica € um problema, uma vez que esses movimentos influenciam na
formulacao de politicas publicas. Da mesma forma o Professor Anténio Carlos Amorim
também da faculdade de Educagao da Unicamp, afirma que os embates em diferentes
grupos estao refletidos no documento. Segundo ele “as disputas ocorreram tanto no
interior do MEC quanto entre os setores publico e privado” e que a base enfatiza
interesses mercadologicos com base em alguns fatores. Um deles é a ideia de
eficiéncia relacionada a aprendizagem, fazendo com que os estudantes aprendam em
curto espacgo de tempo. Outro aspecto que cabe enfatizar € a priorizacao de disciplinas
especificas, como por exemplo, Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Estrangeira,

no caso Inglés, em detrimento de outras. Dentro desta perspectiva, observa-se uma



tendéncia em diregdo a um enfoque, influenciado pelos rankings internacionais que
avaliam a qualidade da educacéo (Filho, 2017, n&o p.).

A busca por uma base comum curricular observada ao longo da historia
educacional do Brasil, levanta questionamentos validos, dada a diversidade de
realidades regionais, as diferentes necessidades dos alunos e os avangos na
pedagogia. A imposi¢cao de uma base unica pode suscitar preocupagdes quanto a sua
eficacia e a capacidade de atender as demandas especificas de cada comunidade.

Embora a padronizagdo possa ser vista como uma maneira de garantir um
conjunto minimo de conhecimentos e habilidades para todos os alunos, € crucial
considerar os riscos associados a essa abordagem. A diversidade cultural e
socioeconémica do Brasil sugere a necessidade de flexibilidade nas estratégias
educacionais, permitindo que educadores locais adaptem o curriculo de acordo com
as necessidades especificas de suas comunidades.

Ao contrario do que se espera em relagao a um curriculo flexivel de acordo com
o contexto cultural, Vilela & Cara (2023) afirmam que a reforma do ensino médio n&o
proporciona flexibilidade, mas sim desestruturacdo do ensino. Além disso, eles
argumentam que ha um enfraquecimento do conhecimento cientifico oferecido aos
estudantes, juntamente com a quebra da exigéncia de formagao especifica para
atuacao na docéncia. Os autores também criticam a organizacdo do ensino, que
parece voltada para satisfazer as necessidades das empresas ou fundagdes que
visam vender ensino de baixa qualidade em larga escala. Essa abordagem resulta em
uma formagao ideologizada e distante da ciéncia, que eles chamam de
"mercadoriza¢ao" da educacao.

A imposicao de uma base unica pode limitar a criatividade e flexibilidade dos
educadores, tornando o sistema educacional menos adaptavel as mudancas e as
peculiaridades regionais. Em vez de uma abordagem uniforme e centralizada, pode
ser mais benéfico buscar um equilibrio entre uma base comum que estabelecga
padrées minimos e a flexibilidade necessaria para acomodar as diversidades locais.

Desse modo, promover um dialogo continuo entre educadores, especialistas
em educagdo, comunidades locais e autoridades governamentais pode ser
fundamental para desenvolver um sistema educacional que atenda tanto aos padroes
nacionais quanto as necessidades especificas de cada regido, garantindo, assim, um

ensino mais eficaz e relevante em todo o pais.



2.3 POLITICAS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE CIENCIAS

O inicio da implantacao de instituicées cientificas no Brasil ocorreu durante a
permanéncia da corte portuguesa no final do periodo colonial. Durante esse periodo,
houve um impulso para o desenvolvimento de institui¢des voltadas para o ensino de
ciéncias e tecnologia. A inclusado do conteudo de ciéncias da natureza no curriculo do
ensino secundario e nas faculdades de medicina eram destinadas a elite. A oferta
desses conteudos em instituicbes de ensino refletia a énfase na formacido de
profissionais que pudessem contribuir para areas especificas, como a Medicina.

O Colégio Dom Pedro Il fundado em 1837, serviu de modelo para as demais
instituicbes oferecendo conteudo de ciéncias (Ferreira Jr., 2010) como mostra o
QUADRO 1.

QUADRO 1 - CURRICULO DO COLEGIO D. PEDRO I

ANO DISCIPLINAS
5° Grego, Latim, Aleméo, inglés, francés, Geografia Descritiva, Historia da Idade
Média, Aritmética e Algebra, Zoologia e Botanica, Desenho Figurado, Musica
Vocal
6° Grego, Latim, Alemdo, inglés, francés, Geografia Descritiva, Historia

Moderna, Retoérica e Poética, Filosofia, Geometria, Fisica e Quimica,
Desenho Figurado, Musica Vocal

7° Grego, Latim, Alemao, inglés, francés, Geografia Descritiva e Antiga, Historia,
Retérica e Poética, Filosofia, Geometria, Matematica e Cronologia,
Mineralogia e Geologia, Zoologia Filoséfica, Desenho Figurado, Musica Vocal

FONTE: Adaptado de Ferreira Jr. (2010).

Ainda, segundo Martins et. al (2021), somente apds o periodo
republicano o ensino de ciéncias se tornou elemento importante para a educacéo. Isto
porque a industrializacdo demandou profissionais que atendessem ao
desenvolvimento industrial e tecnoldgico. Sob essa estrutura, as disciplinas
humanisticas e cientificas passaram a ser oferecidas de forma equilibrada na
organizacéo curricular.

Ao longo das ultimas cinco décadas, o ensino de Ciéncias passou por
transformacdes significativas, moldadas por metas educacionais que refletem as
mudangas politicas, econdbmicas e sociais tanto em ambito nacional quanto

internacional. A ascensdo da Ciéncia e Tecnologia como impulsionadores do



desenvolvimento econémico, cultural e social desencadeou movimentos de
reformulac&o no ensino das Ciéncias em todos 0s niveis educacionais.

Segundo Krasilchik (2000), na década de 1960, durante a "guerra fria", os
Estados Unidos investiram recursos notaveis, tanto humanos quanto financeiros, para
desenvolver os projetos de primeira geragao do ensino de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica no ensino médio. Esses projetos, conhecidos como "sopa alfabética,"
tinham como objetivo formar uma elite capaz de assegurar a lideranga norte-
americana na corrida espacial. Esse movimento, impulsionado por sociedades
cientificas, universidades e académicos renomados, com apoio governamental,
desempenhou um papel crucial e influenciou as tendéncias curriculares nas disciplinas
de Ciéncias, tanto no ensino médio quanto fundamental. Contudo, ao longo das
décadas subsequentes, as mudancgas politicas, econdmicas e sociais continuaram a
modelar as politicas educacionais, resultando em transformacdes adicionais no ensino
de Ciéncias. Essas mudancas refletem a adaptacao das prioridades educacionais em
resposta as demandas da sociedade e as novas perspectivas sobre o papel da Ciéncia

no desenvolvimento global.

QUADRO 2 - EVOLUGAO DA SITUACAO MUNDIAL SEGUNDO AS TENDENCIAS DO ENSINO.

1950-2000
TENDENCIAS SITUACAO MUNDIAL
DO ENSINO ™ GUERRAFRIA ™ GUERRA o5 GLOBALIZACAO ™
TECNOLOGICA
Objetivo do Ensino e  Formar elite . Formar cidadédo- . Formar cidadéao-
Programas rigidos trabalhador trabalhador-estudante
. Propostas . Parametros curriculares
curriculares federais
estaduais
Concepcéo de Ciéncia »  Atividade neutra . Evolucéo . Atividade com
historica implicacdes sociais
*  Pensamento
légico-critico
Instituicbes «  Projetos curriculares « Centros de . Universidade e
Promotoras de e  Associaches ciéncias, associacdes
Reforma profissionais universidades profissionais
Modalidades Didaticas «  Aulas praticas . Projetos e * Jogos, exercicio no
Recomendadas discussdes computador

FONTE: Krasilchik (2000).

No contexto educacional brasileiro durante e ap6s a Segunda Guerra Mundial,
houve uma transformacdo marcante na compreensao do papel da escola. Antes
voltada para formacédo de uma elite privilegiada, a escola passou a assumir a

responsabilidade pela educagao de toda a populagdo. Essa mudanga de perspectiva



evidenciava o anseio por uma sociedade mais inclusiva, vislumbrada especialmente
na década de 1960, quando se reconheceu a educagao universal como alicerce
essencial para o progresso nacional e a formagdo de uma base cientifica robusta.
Paralelamente, buscava-se preparar uma geragao de profissionais e pesquisadores
capazes de impulsionar a inovagao, a ciéncia e a tecnologia bem como estabelecer
uma base solida para o desenvolvimento industrial brasileiro. Esse redirecionamento
educacional visava superar a dependéncia e alcancar a autossuficiéncia, contribuindo
para o processo de industrializagao no Brasil.

Em 1970, o movimento "Ciéncia, Tecnologia e Sociedade" (CTS) surgiu como
uma influéncia fundamental na elaboracdo dos curriculos educacionais,
especialmente no ensino de ciéncias. Este movimento tinha o objetivo de promover a
alfabetizac&o cientifica e tecnoldgica, destacando a relevancia social da ciéncia e
tecnologia. Conforme destacado por Pinheiro et al. (2007a, pag. 74), essa abordagem
visava nao apenas transmitir conhecimentos cientificos, mas também cultivar a
compreensao das interagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Com a implementagédo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n°
9.795/1999) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(DCNEA/2002) no Brasil, o ensino de ciéncias assumiu um papel de destaque no
curriculo. Essas diretrizes estabelecem a Educagdo Ambiental como um componente
essencial do curriculo escolar, abordando questdes cruciais relacionadas a
conservagao ambiental, sustentabilidade e impacto humano no meio ambiente
(FILHO, et al., 2020, p. 5). Ao integrar os principios da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade nos curriculos, buscava-se proporcionar aos estudantes ndo apenas uma
compreensao dos conceitos cientificos, mas também uma consciéncia critica sobre o
impacto social, ético e ambiental da ciéncia e tecnologia em suas vidas e na sociedade
em geral. Dessa forma, a inclusdo de conceitos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
representou uma mudanca significativa na abordagem educacional, promovendo uma
visdo mais ampla e contextualizada do papel da ciéncia e tecnologia no contexto
social.

Entretanto, a obrigatoriedade da inclusdo da ciéncia da natureza no curriculo
somente teve inicio a partir da constituicao de 1988, que por sua vez estabeleceria as
bases para a construgdo da BNCC. A FIGURA 1 resume a relagao direta entre a
constituicdo, as leis de diretrizes e bases da Educacdo (LDB), a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), a reforma do ensino médio e o ensino de ciéncias.



FIGURA 1 - RELAGCOES ENTRE A BNCC, A REFORMA DO ENSINO MEDIO, O ENSINO DE
CIENCIAS E A FORMACAO DO PROFESSOR SOB O APORTE DA LEI N° 13.415/2017
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FONTE: Branco & Zanatta (2021).

o Cstabelece
»

alteragoes i
/ ¢ Ensino Médio

No Ensino L

Na Fomacao
do Professor
composto

e outras pelos

de Ciéncias

Muitas
Criticas

Machado (2019b) observou que todas essas mudancas no curriculo
contribuiram para a intensificagao do esvaziamento de conteudo. Além disso, o autor
destaca um retrocesso decorrente da ndo obrigatoriedade de algumas disciplinas no
ensino médio, resultando na mescla de curriculos. Ele argumenta que a opgéo por
uma abordagem de ensino que enfatiza a dimensao tacita do conhecimento,
privilegiando a contextualizagdo em detrimento dos conteudos disciplinares
especificos, provavelmente leva a diminuicdo da riqueza e a reducao da substancia
do aprendizado escolar. Enfim, ao negligenciar a transmissédo direta de
conhecimentos disciplinares e concentrar-se exclusivamente na contextualizagao,
corre-se o risco de comprometer a profundidade e a solidez da formagao educacional,
resultando em um empobrecimento do aprendizado. Isso sublinha a importancia de
equilibrar a abordagem educacional para garantir uma integracdo eficaz entre a
compreensao contextual e o dominio dos conteudos especificos de cada disciplina.

Segundo o manifesto do Movimento Nacional de Defesa do Ensino Médio,
nota-se que a carga horaria destinada a disciplinas da formacao geral basica, como
biologia, quimica e fisica, esta sendo substituida por temas como "projeto de vida",

"educacdo financeira", "pensamento computacional", "empreendedorismo",



"sustentabilidade" e outros. Esse cenario deixa pouco espago para o desenvolvimento
da formacgao cientifica que deveria ser uma prioridade no Ensino Médio (MNDEM,
2022, p. 6).

A proposta da reforma do ensino médio de substituir disciplinas basicas como
biologia, quimica e fisica por itinerarios formativos, suscita uma série de
preocupacdes. Enquanto a intengdo pode ser adaptar a educacédo as necessidades
individuais, ha riscos substanciais associados a essa abordagem. Uma das principais
questdes reside na possibilidade de os alunos serem direcionados prematuramente
para areas especificas, restringindo assim seu desenvolvimento académico e
profissional. A especializagao precoce pode limitar a exposicdo a uma variedade de
disciplinas, comprometendo a formacé&o de uma base solida de conhecimento geral.
Além disso, a falta de flexibilidade inerente aos itinerarios pode privar os alunos da
oportunidade de explorar diferentes areas de interesse ao longo do ensino médio. Isso
pode ser especialmente problematico, considerando que muitos adolescentes podem
nao ter uma compreensado completa de suas paixdes e habilidades no inicio dessa
fase educacional. Outra preocupacédo relevante € a possivel desigualdade de
oportunidades entre os alunos. Fatores socioecondmicos e geograficos podem
influenciar significativamente o acesso a certos itinerarios ou recursos, ampliando
assim as disparidades educacionais ja existentes. A proposta de oferecer itinerarios

formativos no lugar de disciplinas basicas no ensino médio requer uma analise critica.

2.4 CURRICULO ESCOLAR

O curriculo emergiu como um mecanismo de controle para regular o que
ocorre e 0 que deve ocorrer no ambiente escolar, conforme observado por Silva
(2006). Ainda, a autora destaca que os primeiros curriculistas, inspirados nos
principios da administragao cientifica, com destaque para Bobbit e Tyler, procuraram
definir precisamente como o curriculo tudo aquilo que deveria ser organizado
formarem individuos mais ajustados as demandas do mundo econémico. Dessa
forma, a ideia de curriculo como sendo as prescrigdes de objetivos e conteudos
elaborados por técnicos especialistas a serem trabalhados dentro das instituicdes
escolares para a demanda produtiva ganhou mais forga.

A preocupacao com o curriculo emergiu quando a educacao escolar foi

problematizada por pesquisadores como o meio mais eficaz para transmitir os



conhecimentos necessarios. Essa transmissdo visava capacitar os individuos a
desempenharem de maneira mais eficiente os papéis sociais designados a eles
(Giovedi, 2013a, p.1).

Desde a sua origem o curriculo traz a historicidade, movimento e cultura.
Requer a selecao de disciplinas, indo muito além dos conteudos propostos de maneira
que forma um campo de conflitos com individuos, identidades, espacos, relagdes, no
entanto possui uma fungao politica e reguladora. Com efeito, a construgéao do curriculo
se deu em meio a influéncias histéricas, culturais, politicas sociais, sendo assim
resultado de construgao sécio-historica cultural em permanente transformagao. Os
sujeitos envolvidos bem como o sistema educacional influenciam no desenvolvimento
do curriculo. Até o inicio do século XX, a escola era sobremaneira tradicionalista, com
énfase a acéo do professor e as matérias de ensino (Andrade, 2016).

Para aqueles que se comprometem com uma perspectiva educacional que
afirme e propague a humanizagdao como valor inegociavel, ou seja, para aqueles que
assumem uma perspectiva critica quanto ao papel que a educagao escolar exerce nas
sociedades com desigual divisdo dos bens materiais e espirituais, bem como com
desigual divisdo do poder, ndo basta compreender o curriculo apenas como
manifestacao de intengdes. Isso porque o curriculo, concebido de maneira tao restrita,
nos impede de ver os processos politicos, as intencionalidades e os embates que
definem quais as ideias que acabam prevalecendo nos documentos, nas cartas de
intengdes, nos planos de ensino, enfim, nas intengbes manifestas. Além disso,
segundo Giovedi (2013b), uma viséo tao restrita também nos impede de compreender
efetivamente como o curriculo se da na sua pratica concreta, o que efetivamente

ocorre com o curriculo quando ele esta em agao

2.4.1 O curriculo como arena de disputa

O curriculo, no contexto educacional é observado por muitos pesquisadores
como uma arena de disputa politica, devido a sua relevancia na definicdo do que é
ensinado. A selecao e a organizacao de conteudos curriculares sao influenciadas por
uma variedade de atores politicos, ideologias e interesses, 0 que pode resultar em
debates e conflitos em torno do curriculo. Uma das razdes pelas quais o curriculo se

torna um terreno para as disputas politicas é a alocacao de recursos para a educacao.



Neste contexto a reforma tem gerado inumeros debates e criticas que giram em torno
da disputa entre os setores publico e privado da educagdo uma vez que 0s governos
podem fazer parcerias com o setor privado com o recurso publico como esta expressa

na lei

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino poderao reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituicbes de educagdo a distdncia com notério
reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovagao:

I - demonstragéo pratica;
Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora
do ambiente escolar;
lll - atividades de educacao técnica oferecidas em outras instituicoes de
ensino credenciadas;
IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em instituicbes de ensino nacionais ou estrangeiras;
VI - cursos realizados por meio de educacado a distancia ou educagao
presencial mediada por tecnologias (Brasil, 2017, p.4).

Peroni et al., (2019) observaram em sua pesquisa que a relagao entre o setor
publico e privado € complexa, considerando as multiplas maneiras pelas quais o setor
privado tem desempenhado um papel no ambito publico. As pesquisadoras enfatizam
a comercializagdo da educagao publica nao pode ser considerada ideia abstrata, mas
sim um processo concreto que ocorre por meio de atores e procedimentos especificos.
Algumas instituicbes tém objetivos lucrativos claros, enquanto outras ndo se
enquadram nessa categoria de forma inequivoca. No entanto, é crucial ressaltar que
a concepgao das redes como sujeitos, tanto no nivel individual quanto coletivo,
desempenha um papel fundamental nessa dinamica, muitas vezes, vinculada a
interesses de classe. Ainda, concluem que o processo de mercantilizacdo na
educacgao ocorre quando principios e praticas do setor privado comegam a influenciar
a esfera publica, inclusive na definicdo de conteudo da educacdo. Essa influéncia
acontece quando a administragdo publica possui logica privada e quando os
conteudos, como é o caso da BNCC, sao definidos pelo setor privado (Peroni et al.,
2017, p. 418).

O desenvolvimento da BNCC incorporou os interesses do setor empresarial e
o financiamento de grandes empresas em conformidade com as diretrizes da
Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Como
resultado, as organizagdes empresariais que participam por meio de programas na
educacéo basica, provedores de diversos servigos educacionais e gestores dispostas

a se integrar a esse grupo para supervisionar 0s processos e servigos oferecidos,



influenciando assim a area da educacao. Adrido analisa como a Educacao Basica se
transformou em um negécio na educacgao, a autora chama a atengéo para a parceria
que incluem as tecnologias educacionais as quais se apresentam como estratégias
mais eficazes para a melhoria da qualidade da educagdo basica. Muitas dessas
parcerias se resumem a disponibilizacdo de livros e conteudos digitais, geralmente
rotulados como “tecnologias educacionais”. Esses materiais sdo projetados com o
propdsito de oferecer conteudo escolar, organizar processos de ensino e definir ritmos
educacionais (Adrido, 2017, p. 132).

O curriculo representa o conjunto de disciplinas e conteudo que os estudantes
estudam e desempenha um papel fundamental na estruturagao das escolas. Souza
(2020) em seu trabalho sobre a politica curricular da BNCC e o ensino médio, observa
que o curriculo ndo é uma entidade estatica, ele estd em constante evolugado e é
influenciado por debates e conflitos em busca de significado. A autora ainda afirma
que essas discussoes refletem a complexidade da educacgéo, uma vez que o curriculo
molda o conhecimento oficialmente reconhecido e, por extensao, afeta a forma como
a sociedade compreende a educacao e o saber. Neste sentido, a autora concorda
com o que afirma Hypdlito (2014), que os conflitos em torno do curriculo, de fato,
refletem a busca pela supremacia. Nesse sentido, a criagado do curriculo € moldada
pelas dindmicas de poder, dominacao e resisténcia que se desenrolam na esfera
politica e cultural. Atualmente observa-se a predominéncia da sociedade de mercado
que tem sido bem-sucedida na formulacdo das reformas educacionais e politicas

curriculares.

2.4.2 Capital Cultural na perspectiva de Pierre Bourdieu

Pierre Bourdieu foi um renomado sociélogo francés que dedicou grande parte
de sua vida a pesquisa sobre diversos temas relacionados a sociedade, cultura e
poder. Ele desenvolveu conceitos fundamentais, sendo um deles o de "capital
cultural", que se refere aos recursos culturais disponiveis para uma pessoa. O
conceito de capital cultural € fundamental para as criticas de Bourdieu (1998) ao
sistema educacional e a reprodugcao das desigualdades sociais. O autor argumenta
que o capital cultural, que consiste no conhecimento, habilidades, disposi¢cdes e

formas de comportamento culturalmente valorizadas, desempenha um papel central



na determinagdo do sucesso ou fracasso dos individuos no sistema educacional.
Bourdieu (1998) faz criticas ao mito do mérito, que sugere que o sucesso ou fracasso
individual é determinado apenas pelo talento ou esforgo pessoal. Bourdieu argumenta
que as condigdes sociais e culturais desempenham um papel crucial no sucesso
educacional, desafiando assim a ideia de que o0 sucesso na escola € uma questao de
meérito individual. Bourdieu argumenta que o sucesso na escola ndo € apenas uma
questao de habilidade individual, mas € influenciado por fatores sociais, culturais e
econdmicos. Sua teoria desafia as visdes convencionais sobre mérito e igualdade de
oportunidades, destacando a importancia das estruturas sociais na reproducao da
desigualdade educacional.

Segundo Bourdieu (1998), existem trés formas distintas em que o capital
cultural pode se manifestar. O primeiro € o Capital Cultural Incorporado, que diz
respeito aos conhecimentos, habilidades e comportamentos internalizados pelos
individuos ao longo de suas vidas, através de sua socializagdo e experiéncias
cotidianas. Por exemplo, a fluéncia em uma lingua especifica, aptiddes artisticas e
conhecimentos historicos sdo exemplos desse tipo de capital cultural, enraizados nos
habitos e atitudes diarias. Adquirir esse tipo de capital demanda tempo e esforco,
envolvendo aprendizado, assimilagao e integragao ao longo da vida. O segundo é o
Capital Cultural Objetivado, que consiste em objetos culturais tangiveis valorizados na
sociedade, como obras de arte, livros, instrumentos musicais e artefatos historicos.
Esses objetos sdo geralmente adquiridos por meio de recursos financeiros e estao
associados ao status e prestigio social. Possuir tais objetos pode aumentar o capital
cultural de um individuo, servindo como simbolos de status e conexdes culturais. O
terceiro € o Capital Cultural Institucionalizado, que se refere a credenciais, titulos,
diplomas e certificagbes reconhecidos e valorizados pela sociedade. Essas formas de
capital cultural sdo obtidas através da participacdo em instituicoes educacionais, como
escolas, universidades e programas de formacao profissional. Estdo diretamente
relacionadas ao sistema educacional e a validagdo social do conhecimento e
habilidades adquiridas. Possuir essas credenciais pode abrir portas para
oportunidades educacionais, profissionais e sociais, conferindo status e
reconhecimento aos individuos (Bourdieu, 1998, p.74).

Essas diferentes formas de capital cultural interagem e se complementam na
vida social, influenciando as oportunidades e os resultados dos individuos em varias

esferas da sociedade, como educagao, emprego, politica e cultura. A compreensao



dessas formas de capital cultural € fundamental para analisar como as desigualdades

sociais sao reproduzidas e perpetuadas ao longo do tempo.

2.4.3 Educacgao Corporativa e o curriculo por competéncia

Ao considerarmos a reformulagao curricular e sua conexao com o mercado
financeiro ou interesses financeiros, emerge a necessidade de compreendermos os
elementos caracteristicos da educacéo corporativa que permeiam essa jungado. A
educacao corporativa, muitas vezes associada aos ambientes empresariais, traz
consigo principios, estratégias e dindmicas especificas que podem influenciar a
modelagem dos curriculos educacionais, mesmo em contextos tradicionalmente
ligados a educagéao basica.

Dessa maneira, torna-se importante explorar como os principios da educagao
corporativa podem moldar a abordagem educacional do NEM. Além disso, é crucial
examinar como a interacao entre a educacéo basica e os interesses financeiros pode
impactar a formacéo dos individuos, preparando-os para as demandas e dinamicas
do mercado de trabalho.

Portanto, ao apresentarmos os elementos caracteristicos ou fundantes da
educagao corporativa, langcamos luz sobre os interesses dessa convergéncia,
permitindo uma compreensao das motivacdes da reformulagao curricular do NEM em
relagao aos contextos financeiros. Este € um ponto de partida essencial para a analise
critica das implicagdes e desdobramentos que podem surgir da interagdo entre a
educacao publica e a influéncia corporativa.

Desde a Revolugao Industrial, o propdsito central da formagéao de individuos
era preparar os “colaboradores” para desempenhar suas fungdes. Ao longo do tempo,
surgiram programas educacionais nas organizagdes, inicialmente focalizados
principalmente nos niveis gerenciais. Nos dias atuais, a caracteristica marcante da
educacado corporativa € a promogao da capacitacdo profissional através do

reconhecimento da informagao e do conhecimento como uma estratégia competitiva.

O que define a educacao corporativa € a vinculagéo estratégica com a vida
da empresa. Com efeito, os programas, os cursos e as a¢des educacionais
devem ser concebidos e desenhados para bem atender a estratégia do
negoécio, olhando igualmente para o futuro e para fora da organizagao.

Naturalmente, isso significa que nao ha férmulas prontas. E preciso afina-los,



com énfase no negdcio e no setor de atuagado da empresa. E, principalmente,
todas as solu¢des educacionais devem refletir sua cultura organizacional
(Castro; Eboli, 2013, p. 410).

Conforme enfatizado por Eboli (2014), a presenga da Educagao Corporativa no
Brasil tem se expandido de maneira significativa. Sua amplitude tem crescido
consideravelmente, impulsionada pela formacédo cada vez maior de parcerias e pela
adogao de solugdes de aprendizagem acessiveis em qualquer momento e local. Essa
evolucdo visa estabelecer um alinhamento mais eficaz entre as iniciativas
educacionais e as estratégias empresariais. Os Sistemas de Educagao Corporativa
(SECs) desempenham um papel estratégico crucial na promog¢ao da competitividade
empresarial, concentrando-se no desenvolvimento simultdneo das competéncias
humanas e empresariais.

O propdsito central da educagao corporativa em uma empresa € impulsionar o
desenvolvimento e a integragdo das competéncias empresariais e humanas
consideradas cruciais para viabilizar as estratégias de negdcios de maneira
sistematica, estratégica e continua. Eboli (2014), apresenta sete principios de
sucesso que oferecem uma abordagem conceitual e metodoldgica para a concepgao,
implementacgao e avaliagao de projetos de educagao corporativa em organizagdes de
maneira abrangente. Nos capitulos seguintes abordaremos esses principios oriundos
da educagao empresarial apenas como um ponto de partida para a discussao dos
dados, sem considera-los automaticamente como indicadores de sucesso na
educagado publica. Esses principios sado: competitividade, perpetuidade,

conectividade, disponibilidade, cidadania, parceria e efetividade.

QUADRO 3 - SETE PRINCIPIOS DE SUCESSO DA EDUCAGAO CORPORATIVA (MARISA EBOLI)

Competitividade Elevar o patamar de competitivdade. Busca

por vantagens momentaneas.

Perpetuidade Desenvolvimento individual assumindo o

papel de transmissor cultural

Conectividade Fortalecer lagos entre os colaboradores
Disponibilidade Aulas em ambiente totalmente remoto
Cidadania Compromisso etico e socialmente

responsavel




Parceria Parecerias Internas e externas para o
desenvolvimento do colaborador. Ex:

Publico-privado

Efetividade Ser o centro gerador de resultados
FONTE: Adaptacdo de Eboli: Educacdo Corporativa (2014).

Na perspectiva de Eboli (2014), a competitividade transcende a mera busca por
vantagens momenténeas, sendo, na verdade, um esfor¢co continuo para elevar
constantemente o patamar da exceléncia empresarial. A perpetuidade surge como um
conceito amplo, transcendendo a visao tradicional da educagcdo como mero
desenvolvimento individual, assumindo também um papel de transmissao cultural. A
conectividade direciona-se para a construgdo social do conhecimento, buscando
intensificar a comunicacao e favorecer interagdes dindmicas que nao apenas
enriquecem o aprendizado, mas também fortalecem os lagos entre colaboradores. A
disponibilidade diz respeito a oferecer acesso facil a atividades educacionais,
buscando estimular o aprendizado continuo, independentemente do lugar ou horario.
Essa flexibilidade ndo apenas potencializa o desenvolvimento individual, mas também
se alinha as demandas contemporéaneas por educagao acessivel e onipresente. A
promogao da cidadania, tanto individual quanto corporativa, representa um
compromisso ético e socialmente responsavel. A formacédo de atores sociais éticos
nao apenas enriquece a dindmica organizacional, mas também contribui para a
construcdo de uma sociedade mais justa e consciente. No contexto da
competitividade, a parceria se revela como uma estratégia imperativa. Desenvolver
competéncias exige colaboragdo interna e externa, estabelecendo relagbes de
cooperagao para enriquecer o processo educacional e potencializar o
desenvolvimento dos colaboradores. Finalmente, a efetividade surge como o apice
desse esforgco. Ser um centro gerador de resultados, agregando valor ao negécio, nao
s fortalece a posicdo competitiva da empresa, mas também visa a autonomia
financeira, assegurando a continuidade estratégica na oferta de uma educacéo
verdadeiramente transformadora e sustentavel (Eboli, 2014, p. 20-21).

No artigo intitulado "L'alchimie de la compétence", Thomas Durand (2006)
procura examinar os diversos aspectos associados a nogao de competéncia. A
expressao "competéncia” mantém uma estreita relagdo com o universo laboral e as

estruturas empresariais. Segundo Durand (2000), uma das interpretagdes acerca das



competéncias sugere uma combinagdo de qualificacdo e habilidades praticas,
englobando as atitudes dos colaboradores no ambiente de trabalho.

A proposicao de um curriculo baseado em competéncias estabelece uma
conexao entre a educacgao basica e o contexto empresarial, sugerindo a intencéao de
preparar os estudantes para uma atuagcdo mais empreendedora e autbnoma
(SCHNEIDER, 2020, p. 69). Ao direcionar o ensino para o desenvolvimento de
habilidades especificas do empreendedorismo, corre-se o0 risco de menosprezar
outros elementos fundamentais para a formagéao integral dos individuos como as
dimensdes cultural, social e artistica. Essa énfase excessiva na preparagao para o
mercado pode resultar na marginalizagao de formas valiosas de conhecimento e na
perpetuacdo de desigualdades culturais.

Além disso, a assertiva de que as mudangas no Ensino Médio no Brasil s&o
orientadas pela BNCC e adaptadas pelos estados conforme suas realidades e
necessidades especificas, suscita questionamentos sobre a eficacia dessa
adaptacdo. Em meio a diversidades regionais e sociais, € preciso analisar se as
adaptagdes garantem uma educagédo equitativa e abrangente, ou se acabam por
refletir apenas as particularidades de determinados contextos.

Branco et al. (2019) levantaram indagagdes a respeito de quem
verdadeiramente se beneficia com o ensino das competéncias e habilidades
estabelecidas pela BNCC. Os pesquisadores constataram que a origem do ensino
baseado em competéncias e habilidades pode ser rastreada até as Pedagogias do
Aprender a Aprender, cujo principal objetivo € orientar a formagao de professores para
que se ajustem e aceitem a ordem estabelecida, funcionando como uma estratégia
para perpetuar a ideologia dominante. Além disso, seria necessario definir um
curriculo que efetivamente fortalecesse o ensino e promovesse uma educacgao
emancipatoéria, buscando aprimorar a qualidade, equidade e inclusédo social. Isso se
deve ao fato de que o desenvolvimento de competéncias e habilidades, da maneira
como ¢é atualmente abordado, adota uma perspectiva que amplifica o individualismo e
a competigao, focando no desempenho individual e nos interesses do capital (Duarte,
2001, p. 38).



3 NEOLIBERALISMO, EMPRESARIAMENTO EDUCACIONAL E A REFORMA DO
NEM

O curriculo que chegava nas escolas no passado e, chega hoje, foi
selecionado e organizado com base em um conjunto de valores e principios, ou seja,
nao foi construido aleatoriamente. Os interesses sociais e econdmicos serviram como
o fundamento para que os elaboradores construissem os curriculos. Segundo Apple
(2006), no passado a organizagao contribuia para as desigualdades a medida em que
incorporavam compromissos para com determinadas estruturas econOmicas e
politicas educacionais. Politicas educacionais e culturais estas que determinavam
como as comunidades deveriam operar e quem deveria ter poder (Apple, 2006,
p.102).

Segundo Freitas et al. (2019), a reforma do novo ensino médio é considerada
uma mudanca estratégica que visa alinhar a educagao escolar com os objetivos
governamentais, adotando uma abordagem neoliberal com énfase no mercado de
trabalho e no empreendedorismo. Esta reforma € percebida como uma tentativa de
preparar uma "mao-de-obra mais preparada" para atender as demandas do mercado.
No entanto, € importante destacar que o papel da escola e do ensino em relagéo ao
trabalho vai além disso. E fundamental preparar os alunos ndo apenas para o
emprego, mas também para uma vida profissional significativa, fornecendo
habilidades técnicas, socioemocionais e cognitivas relevantes. Isso implica
desenvolver habilidades especificas para o mercado de trabalho, ao mesmo tempo
em que se promove o pensamento critico, a criatividade, o empreendedorismo e a
cidadania ativa. O objetivo é capacitar os alunos para contribuir de forma positiva para
a sociedade e para se adaptar as mudancas em um mundo em constante evolucéo.

Sa (2019) observa a presenca de elementos do empresariamento nas
politicas publicas de educagdo, uma vez que se busca estabelecer um plano de
carreira balizado por meritocracia e que crie cisao entre os docentes efetivos ou nao
efetivos. Segundo o autor, a compreensdo da pratica do empresariamento na
educacédo, especialmente dentro do contexto do projeto educacional neoliberal,
pressupbe perceber as concepg¢des do mercado como norteadoras da politica
publica. Isso se torna evidente quando se observa como loégica do capital exerce
controle e influéncia para favorecer seus interesses. Além disso, outro elemento que

sustenta a compreensdo do empresariamento € o modelo estabelecido para a



recompensa de servidores, que tende a reforcar e perpetuar as disparidades sociais,
dentro e fora da escola, acentuando a distingédo salarial entre diferentes categorias de
servidores e atribuindo aos professores e alunos a responsabilidade pelo fracasso no
desempenho educacional.

As criticas e os debates em torno do Novo Ensino médio estao relacionados
ao que € chamado “empresariamento da educacado”. Neste contexto os governos
fazem parcerias com o setor privado para oferecer itinerarios formativos ao ensino
técnico utilizando recursos publicos, uma vez que ha a possibilidade de oferta-lo na
modalidade EAD (Madeira, 2023, p.23).

Art. 42. A oferta de cursos de Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio
na modalidade EaD esta condicionada a comprovacéao de efetivas condi¢des
de infraestrutura tecnolégica que possibilite a interagdo docente, professor,
tutor ou instrutor e estudante em ambiente virtual e a pratica profissional na

sede e no polo de EaD (Brasil, 2021, pag.14).

As preocupacdes relativas as transformacdes na educagao, notadamente em
relagao a redugao de professores e salarios, a adogao de aplicativos ou apostilas de
empresas privadas e o gradual desaparecimento das licenciaturas ao longo dos anos,
reflete uma visdo critica. Esses elementos suscitam inquietacbes quanto aos
possiveis impactos negativos no cenario educacional. A diminuigdo do numero de
professores e dos salarios, conforme destacado, pode acarretar consequéncias
adversas, como salas de aula superlotadas e uma redugao na qualidade do ensino,
além de possivelmente desmotivar os profissionais da educacdo. A aquisicido de
recursos educacionais de entidades privadas levanta questbes sobre o controle
externo do curriculo, podendo influenciar a orientagdo ideoldégica do material
pedagodgico (SILVA et. al., 2023, p.6). No cerne dessas preocupagdes, a discussao
sobre as mudangas na educacgéo envolve perspectivas divergentes. Enquanto alguns
argumentam que medidas como a reducédo de gastos sao imperativas para otimizar
recursos, outros ressaltam os riscos associados a privatizagédo e a diminuigao do
investimento na formacado de professores. O debate sobre politicas educacionais,
portanto, se desenha entre consideragcdes sobre a qualidade do ensino, a equidade

de acesso e o equilibrio entre os setores publico e privado no cenario educacional.



Essas parcerias ndo s&o novidade. De acordo com Duarte (2010), a partir da
década de 1990, varios paises da América Latina, incluindo Chile — 1990, Guatemala
—-1991, Argentina — 1993, México — 1993, Bolivia — 1994, Colébmbia — 1994, Brasil —
1996 e Paraguai — 1998, iniciaram reformas educacionais e implementaram novos
padrées de relacionamento entre os setores publico e privado. Como resultado, houve
uma reducdo nos direitos a educacéo e ao servico educativo, a medida que esses
acordos introduziam novos critérios de avaliacdo de sistemas educativos, professores
e alunos, promovendo novos métodos de gestéo.

A politica educacional dos reformadores como afirma Freitas (2014a) é
estruturada na necessidade de se qualificar para as novas formas de organizagao do
trabalho produtivo, ao mesmo tempo que reproduz a exclusao e subordinacdo. Ainda,
segundo o autor, existe uma matriz de controle mundial das politicas educacionais
liderada (OCDE), associada a estruturas de Bancos de financiamento de paises
desenvolvidos como o banco mundial. Esta Organizagao é responsavel por coordenar
e avaliar o conhecimento dos estudantes de paises ricos nas disciplinas de leitura,
matematica e ciéncias, pelo programa Programme for International Student
Assessment (PISA). Estas agbes favorecem processos de privatizagdo, abertura de
mercado de modo a colocar a educagao diretamente sob controle do empresariado
que atua no mercado educacional uma vez que com notas baixas de estudantes
provocam o sentimento de que a educagao esta em crise e que o direito a
aprendizagem esta em jogo como forma de sensibilizar a populagéo.

Ha varios questionamentos sobre a penetracido do setor privado na estrutura
educacional brasileira. Laval (2004b), em seu livro “a escola ndo é uma empresa”
afirma que todo o trabalho de redefinicdo da instituicdo escolar como uma “empresa
educativa” se desenvolveu no final dos anos 1970, quando houve certa troca de
experiéncias com paises que estavam bem avancados neste quesito.

O modelo do novo ensino médio amplia o controle politico ideoldgico aos
empresarios, como afirma Freitas (2014b). As parcerias publico-privadas perpassam
interesses de entidades da sociedade civil e instdncias do governo, porém esses
interesses devem ser bem examinados. Ainda, segundo o autor toda essa
movimentacdo do empresariado em relagdo a educagao indicam um caminho
parecido com o0 dos empresarios americanos seguidos nos ultimos trinta anos como

“enfatizar a crise da educacéao e a necessidade de reformar a politica educacional’.



Salienta-se que, apds a reforma, vé-se um movimento de disputa entre varios
segmentos, grupo e setores distintos. Esses agentes das disputas sdo organizagbes
sem fins lucrativos ligadas ao universo corporativo. Através das parcerias acertadas
com as secretarias municipais e estaduais de educacgao, elas focam na formagao de
“lideres”, no fortalecimento da meritocracia, bem como o financiamento de pesquisas
na area de educacao e na formacdo de acordos para a consecucao de politicas
educacionais (Michetti, 2020, p.1).

As parcerias publico-privadas acertadas entre o governo e empresarios torna
de fato a educacdo publica um negdcio mercadoldgico e o servigo prestado a
sociedade tende a ser esvaziado de modo que a educacao perca qualidade em seus
aspectos sociais e cognitivos. Este processo tem por objetivos principais do setor
empresarial angariar lucros a medida que o governo parece se preocupar formagao
integral e integradora da juventude (Lima; Peterle, 2021, p. 17).

Tendo em vista a analise de Santos e Martins (2021) , politicas que enfatizam
o protagonismo juvenil ndo podem ser classificadas como inovadores. Isso se deve
ao fato de que, em ambito internacional, o termo “protagonismo” ganhou destaque
quando a Organizacédo das Nagdes Unidas (ONU) oficializou o ano de 1985 como o
“Ano Internacional da Juventude: participagao, desenvolvimento e paz”. Esse marco
desempenhou um papel fundamental na construcdo do discurso em todo o
protagonismo juvenil, que se manifestaria posteriormente nos documentos
organizadores internacionais. Eles também observam que, ja na década de 90, as
instituicbes como o Instituto Ayrton Senna e a Fundagdo Odebrecht se tornaram
defensoras desse ideal, demonstrando o envolvimento empresarial com essa
perspectiva em conformidade com as politicas educacionais de orientacéo neoliberal.
A partir disso a Resolucao CNE/CEB n°4/2018, estabeleceu a Base Nacional Comum
Curricular na etapa do Ensino Médio (BNCC-EM) como etapa final da Educagao
Basica, nos termos da resolucdo CNE/CEB n° 3/2018.

3.1 AREFORMA DO NOVO ENSINO MEDIO

A aprovagao acelerada da reforma do Novo Ensino levanta questdes

significativas que merecem uma analise mais critica. A velocidade com que a medida



provisoria foi transformada em Lei deixa margem para questionamentos sobre o grau
de discussdes e compreensdo das implicagdes envolvidas. Foram 11 audiéncias
publicas que ocorreram entre os meses de outubro de 2016 e fevereiro de 2017, como
afirmam Silva et al., (2021). De fato, essa pressa na aprovagado € um fator que
compromete a qualidade do processo de elaboracdo da reforma educacional,
potencialmente impactado negativamente a implementag&o e os resultados praticos
do NEM.

A lei 13.415/2017, resultante da transformacao da MP (746/2016), viabilizou
a aprovacao da lei do Novo Ensino Médio, a qual estipulou um periodo para que os
estados efetuassem sua implementacéo, estabelecendo um cronograma que previa a
conclusao desse processo até o ano de 2024. A reforma estabelece as diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e institui a Politica de Fomento a Implementacao de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral altera também o Artigo 35 da LDB e inclui
duas nomenclaturas para se referir as finalidades da educacao: “Art. 35-A. A Base
Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino
médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacgao, nas seguintes areas
do conhecimento: Linguagem e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Formacao Técnica e Profissional. No mesmo documento o Art. 36 da LDB/96 também

passa a vigorar com as seguintes alteragoes.

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deveréo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino [...] A critério dos
sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo integrado, que
se traduz na composigdo de componentes curriculares da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os

incisos | a V do caput (Brasil, 2017a, pag. 2).

Os ltinerarios Formativos (IF) constituem a parte flexivel do curriculo que a
Resolugcao CNE/CEB n. 03/2018, em seu Art. 6°, inciso |ll define como:



Cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes
de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e
se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho
de forma a contribuir para a construcao de solugdes de problemas especificos
da sociedade (Brasil, 2018).

A mencionada legislacdo também promoveu alteragdes na configuracido do
ensino médio, abrangendo tanto a organizagdo do curriculo quanto a extenséo da
carga horaria. O tempo minimo que os alunos passam na escola foi aumentado de
800 horas para 1.000 horas por ano, totalizando um minimo de 3.000 horas nos trés
ultimos anos da educacéo basica (Brasil, 2017b).

Em 2017, o Ministro da Educagao, José Mendonga Filho, divulgou uma cartilha
para esclarecer as mudangas propostas pelo governo no sistema educacional, dentre
elas a flexibilizagao curricular. Contudo, criticos argumentam que a redugéao drastica
das 13 disciplinas obrigatérias anteriores para apenas trés levanta preocupacgdes.
Essas criticas apontam para possiveis limitacbes na formacdo dos estudantes e
questionam os impactos na diversidade e profundidade do aprendizado. A
implementacdo dessas mudancas continua a suscitar criticas, debates e pesquisas,
como este estudo, acerca dos caminhos da educagao no pais e das implicagdes para
o desenvolvimento educacional dos estudantes (Brasil, 2018, ndo p.).

A retdrica que a cartilha apresenta sobre a possibilidade de escolha suscita
reflexdes sobre as condi¢cdes reais enfrentadas pelos estudantes. Inicialmente, a
proposta parece viavel, mas emerge uma contradicéo evidente entre a promessa de
liberdade de escolha, baseada nas aptidées individuais dos estudantes, e as
condigdes praticas da oferta de itinerarios formativos nas redes de ensino. Isso se
deve a autonomia conferida as redes de ensino que tém a prerrogativa de decidir
sobre a quantidade de itinerarios e turmas oferecidos nas escolas. Essa autonomia
introduz uma discrepancia significativa entre a retérica da liberdade de escolha e a
implementacao efetiva, levantando questbes sobre a real possibilidade de os
estudantes exercerem uma escolha genuina diante das limitagdes estruturais
impostas pelas redes de ensino. Na pratica eles ndo terdo a liberdade de escolha
individual (Cassio; Goulart, 2022, p. 515).

A desigualdade na capacidade de escolha dos estudantes, conforme
destacado por Laval (2004), evidencia uma clara injustiga. A aptiddo necessaria para

interpretar, analisar e refletir sobre informacdes, frequentemente enviesadas, requer



um conhecimento que transcende o senso comum. Esse requisito implica um alto
poder de abstracdo, habilidade para estabelecer conexdes e realizar mediacoes,
caracteristicas frequentemente ausentes entre os pais de criangas e adolescentes em
areas periféricas. Nao € légico associar a liberdade de escolher uma diregcao
educacional a nogao de diversificacdo. Se a opgao por um determinado caminho nao
resultar na obtengdo de um emprego, € provavel que a responsabilidade por esse
desfecho seja atribuida ao proprio individuo, que néo foi capaz de fazer uma escolha
adequada em relagéo a sua formagao (Willers, 2022, p. 11).

A influéncia da midia, rankings e avaliagdes nas percepg¢des sobre a qualidade
da educagao pode perpetuar disparidades socioecondmicas e limitar o acesso dos
estudantes a oportunidades mais equitativas. Quando os estudantes sdo expostos
predominantemente a reportagens ou opinides midiaticas que retratam determinadas
escolas ou regides como sendo de baixa qualidade, isso pode afetar negativamente

sua autoestima e motivacao para buscar oportunidades educacionais (Ghilardi, 1999,
p.3).



FIGURA 2 - O LANCAMENTO DA CARTILHA COM A PRESENCA DO MINISTRO DA EDUCACAO,
MENDONGCA FILHO, REPRESENTANTES DO MINISTERIO DA EDUCACAO E SENADORES.
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FONTE: Agéncia Senado (2017).

Em 2018 a Resolugao CNE/CEB n°3/2018, atualiza as DCNEM com base na
Lei 13.415/2017 que altera a Lei 9394/1996 (LDB), tendo em vista a nova estrutura
curricular, as formas de oferta e demais inovagbes bem como a normatizagado de
varios aspectos da proposta de reforma do Ensino Médio. Segundo Fornari (2020), a
reforma do ensino médio fundamenta-se em trés elementos normativos essenciais
para a sua implementacgao. Eles se referem a formulagao do curriculo que é delineado
em trés documentos orientadores especificos: as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio de 2018 (DCNEM), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e a Lei n® 13.415/2017. Esses documentos foram elaborados de acordo com as
orientacdes estabelecidas pelo “Contrato de Empréstimo” firmado com o Banco
Mundial (BM) e o Banco Internacional para a Reconstrucdo e Desenvolvimentos
(BIRD).

O Ministério da Educagédo (MEC), divulgou uma apresentacéo que exibe um
cronograma de implementagao do Novo Ensino Médio como observa-se na FIGURA
3.



FIGURA 3 - CRONOGRAMA DE IMPLEMENTAGCAO DO NOVO ENSINO MEDIO
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O processo de implementagédo do novo ensino médio iniciou em 2020, em
escolas-piloto. No entanto, quase simultaneamente ao inicio dessa implementacéo,
eclodiu a pandemia da COVID-19. Com o advento da pandemia, as autoridades
educacionais em muitas partes do mundo foram obrigadas a suspender as aulas
presenciais para conter a propagacao do virus. Isso levou os educadores a se
adaptarem rapidamente ao ensino a distdncia como uma solucdo alternativa para
garantir a continuidade do aprendizado dos alunos. A transi¢do para o ensino remoto
foi um desafio significativo para muitas instituigdes educacionais e professores, que
tiveram que enfrentar uma série de questdes, como a disponibilidade de tecnologia
adequada, acesso a internet para todos os alunos, a necessidade de desenvolver
novas estratégias de ensino e aprendizagem, além de lidar com as preocupag¢des com
o0 bem-estar dos alunos durante um periodo de grande incerteza e ansiedade.

Conforme observado por Louzada et al., (2021), o ano de 2020 trouxe consigo

trés desafios significativos. O primeiro consistia no acompanhamento das escolas-



piloto e na implementagdo do Programa. O segundo desafio envolveu a definicdo de
quantas e quais escolas seriam incluidas no Programa do Novo Ensino Médio em
2021. Por fim, o terceiro desafio dizia a respeito a formagédo dos professores, cuja
organizagdo dependia da determinagdo do numero de escolas que aderiram ao
programa e, por consequéncia, do numero de professores que precisariam ser

preparados.

3.2 0 NOVO ENSINO MEDIO NO GOVERNO LULA — DISCUSSOES EM
DESTAQUE

Em 2023, enquanto essa dissertacdo estava sendo construida, a
implementagdo do Novo Ensino Médio estava ocorrendo nos Estados.
Simultaneamente aconteciam debates e manifestagdes de alunos, professores e
especialistas pedindo a revogacao do NEM.

Neste cenario dindmico, a cidade de Curitiba — PR, sediou a 752 Reuni&o
Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), de 23 a 29 de
julho. Compareceram ao evento a ministra da Ciéncia , Tecnologia e Inovagéo Luciana
Santos, da Saude, Nisia Trindade e da educacdao Camilo Santana. A Universidade
Federal do Parana (UFPR) em Curitiba (PR) sediou o evento, que foi transmitido ao
vivo pelo canal da SBPC no YouTube. Durante o evento, o ministro da educacéo,
Camilo Santana, participou de uma conferéncia na programacédo cientifica, onde
apresentou as principais agées do Ministério da Educagao (MEC) nos primeiros seis
meses de governo. Neste encontro educadores e estudantes fizeram protestos,
abordando o ministro em busca de dialogo e revogacdo. Enquanto o Ministro
comegava seu discurso, diversos coletivos de estudantes posicionaram diante da
camera e entoaram slogans de protesto, como “1,2,3,4,5,1000, revoguem a reforma
ou paramos o Brasil”.

No Auditério Central do Setor Tecnologia da UFPR, manifestantes também
demandaram a revogag¢ao com o slogan #RevogaNem, entoando "N&o tem defesa,
ndo tem remédio, revoga ja o novo ensino medio". Essa manifestagédo foi repetida
durante a composicdo da mesa de debates, coordenada pelo presidente da SBPC,
Renato Janine Ribeiro.

Durante sua conferéncia, Camilo Santana destacou a reconstrucédo do Brasil

e da educacao publica, enfatizando a importancia da democracia e da liberdade. Ele



saudou a "liberdade de manifestagao" e criticou o desmonte do MEC durante a gestao
do presidente anterior, ao mesmo tempo em que apontou medidas positivas como a
reativacdo do Férum Nacional de Educacéao e a retomada de 4 mil obras paralisadas
em escolas e universidades. Camilo Santana concordou que ocorreram falhas na
implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM), sendo o plano concebido sem a
consulta adequada a comunidade académica e aos estudantes, tendo sua aprovacao
rapida que nao permitiu uma avaliacido apropriada, e incorreu no erro de reduzir
significativamente a carga horaria da base curricular. Ele também destacou que o
MEC suspendeu desde margo de 2023, por meio de uma portaria que vem realizando
conferéncias e consultas com prefeitos e secretarios estaduais de educacao
O ministro também mencionou que o governo federal realizou uma consulta
publica sobre a reestruturacdo do Novo Ensino Médio, com mais de 150 mil
estudantes participando. Essa consulta durou quatro meses e incluiu 12 webinarios
com especialistas, cinco seminarios organizados pela Associagdo Nacional de Pos-
Graduagao e Pesquisa em Educacao (Anped), audiéncias publicas com entidades do
setor educacional, encontros com estudantes e uma pesquisa com a comunidade
escolar, realizada pelo WhatsApp e respondida por mais de 105 mil pessoas,
ultrapassando a meta de 100 mil participantes. Santana afirmou que o Governo
Federal estava preparando medidas para fortalecer a permanéncia dos jovens no
ensino medio, inclusive com apoio financeiro direto, reconhecendo que muitos jovens
abandonam a escola para trabalhar. Ele enfatizou a importancia de reduzir a taxa de
abandono escolar, que atualmente ¢é alta no Brasil, com apenas 64% dos jovens que
iniciam o ensino fundamental concluindo o ensino médio. O ministro destacou trés
prioridades na Politica Nacional de Educagéo: melhoria da alfabetizagao, expanséao
do ensino em tempo integral e garantia de conectividade nas escolas (SBPC, 2023).
Diante da presséo da sociedade de maneira geral, no dia 22 de setembro de
2023, o Ministério da Educacao (MEC) iniciou as agdes visando a reformulagao do
Novo Ensino Médio. A instituicdo encaminhou a Casa Civil uma minuta com o intuito
de modificar a LDB no que tange a reforma do NEM. Dentre os aspectos observados,
o texto ajusta a carga horaria geral basica para 2.400 horas, retira a relagdo dos
elementos compulsérios, estipula a disponibilidade do ensino noturno no formato do
Ensino para Jovens e Adultos (EJA) e da educacédo voltada as comunidades
quilombolas e indigenas. Além disso, com as alteragcbes propostas na minuta, as

disciplinas obrigatorias passardo a compreender: Lingua Portuguesa e suas



literaturas, Linguas Estrangeiras (Inglés e Espanhol), Arte, Educacdo Fisica,
Matematica, disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais, como Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia e disciplinas de Ciéncias da Natureza como Fisica, Quimica e
Biologia. O ministro afirmou que o projeto devera ser submetido a tramitagédo no
congresso Nacional até o final do més de setembro de 2023. Essa iniciativa é
considerada um avango por grupos e movimentos na area da educacado que tem
protestado contra o Novo Ensino Médio (Correio Braziliense, 2023).

No dia 24 de outubro de 2023, o Governo Federal enviou ao Congresso
Nacional, um Projeto de Lei (PL), que propde redefinir a Politica Nacional de Ensino
Médio no Brasil. Este projeto surge como uma alternativa a atual reforma do Ensino
Médio (Lei 13.415/17), que tem sido alvo de criticas. O Novo Ensino Médio (NEM),
implementado sem ampla discussdo entre educadores e estudantes, enfrentou
desafios em sua implementagdo, com algumas unidades federativas ainda ndo o
tendo adotado em certas modalidades de ensino.

O Projeto de Lei 5.230/23 propde alteragdes significativas em disciplinas
obrigatérias, carga horaria e formacado de professores. Uma das mudangas mais
destacadas no projeto de lei € o aumento da carga horaria anual para disciplinas
obrigatorias. Atualmente em 1.800 horas, esse tempo subira para no minimo 2.400
horas, com a ressalva de que, no caso de cursos técnicos, parte desse tempo sera
destinado a disciplinas basicas e técnicas especificas. Esta proposta visa proporcionar
uma base sodlida de conhecimentos aos estudantes, preparando-os para os desafios
futuros. Outro ponto importante € a ampliagao da lista de disciplinas obrigatérias ao
longo dos trés anos do ensino meédio. Além das tradicionais linguas portuguesa,
matematica, educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia, o projeto de lei propde a
inclusdo de lingua espanhola, histéria, geografia, quimica, fisica, biologia, matematica
e lingua inglesa. Essa expansao busca garantir uma formagao mais abrangente e
alinhada as necessidades contemporaneas. Os atuais itinerarios formativos, que
permitem aos estudantes escolherem areas especificas de aprofundamento, serao
substituidos pelos Percursos de Aprofundamento e Integracdo de Estudos. Estes
percursos, que combinardo no minimo trés areas do conhecimento, tém o objetivo de
proporcionar uma formacdo mais interdisciplinar e alinhada com as demandas do
mercado de trabalho. A educagao a distancia, que atualmente permite a oferta de
disciplinas da formacado basica, sera restringida. A proposta veda a oferta da

Formacao Geral Basica por meio da educacao a distancia, permitindo aulas online



apenas em situacdes excepcionais determinadas pelo Ministério da Educacao e pelo
Conselho Nacional de Educacéo.

O Projeto de Lei (PL) n° 5.230/2023 apresenta aspectos positivos, como a
revogacao da autorizagdo para profissionais sem formagédo adequada atuarem no
Ensino Médio. A relevancia atribuida a formacédo qualificada dos educadores,
especialmente no nivel médio, torna essa medida um ponto favoravel, uma vez que
visa assegurar um padrao mais elevado de qualidade na educag¢do. No entanto, ha
preocupagdes com a proposta, que ndo rompe com a légica fragmentadora da Lei n°
13.415/2017. Pontos negativos incluem a redugao da carga horaria em casos de oferta
combinada com cursos técnicos, falta de precisdo nas definicbes curriculares,
manutengao dos percursos formativos e cursos profissionalizantes de curta duragéo,
além da possibilidade de reconhecimento de aprendizagens extraescolares.

A responsabilidade pela relatoria do Projeto de Lei esta nas méos do deputado
José Mendonga Filho, ex-ministro da Educacgao que ja se posicionou contrariamente
as 2.400 horas de formagédo geral basica propostas pelo MEC. Ele propde uma
reducao para 2.100 horas, alegando atender a uma solicitagdo do Conselho Nacional
dos Secretarios de Educagao (Consed). Essa postura suscita preocupagdes quanto a
abordagem dos problemas conceituais e de implementagao.

Na atual conjuntura, nota-se um movimento crescente de alunos, professores
e pesquisadores expressando inquietacbes e criticas em relacdo a politica
educacional do governo, especialmente no que diz respeito a postura do ministro da
Educacgao, Camilo Santana, frente a reforma do Ensino Médio. Santana aparece como
figura indiferente diante dos eventos, sendo percebido por muitos educadores como
favoravel, ideologicamente, a mencionada reforma.

A votagcdo do requerimento de urgéncia resultou em uma derrota expressiva
para o governo Lula, com um placar desfavoravel de 351 a 102. A situacéo foi
agravada pela orientagao de voto atipico do PT que liberou a bancada para apoiar o

requerimento do partido Novo. A previsdo é que o projeto de lei seja votado em 2024.

4 AS CIENCIAS NO NEM

As Ciéncias da Natureza tém uma conexao direta com o Exame Nacional

do Ensino Médio (ENEM) e o acesso ao Ensino Superior. No exame, uma das areas

de conhecimento avaliadas é justamente Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.



Essa area engloba disciplinas como Fisica, Quimica e Biologia, que sdo fundamentais
para compreender aspectos do mundo natural e suas interagdes (Brasil, 1996). O
desempenho dos estudantes nessas disciplinas no Enem pode influenciar diretamente
suas chances de ingresso em cursos superiores, especialmente aqueles relacionados
as Ciéncias Biologicas, Exatas e da Saude. Muitos cursos universitarios exigem uma
pontuagdo minima satisfatoria nessa area do ENEM como critério de selegéo, dada a
importancia do conhecimento cientifico para o desenvolvimento de competéncias
essenciais nos futuros profissionais. Além disso, as Ciéncias da Natureza
desempenham um papel crucial na formagdao académica e profissional dos
estudantes, fornecendo-lhes uma compreenséao solida dos principios cientificos que
regem o mundo natural. Isso ndo apenas os prepara para os desafios do Ensino
Superior, mas também os capacita a entender e abordar questdes complexas
relacionadas ao meio ambiente, saude, tecnologia e sociedade em geral. Portanto, as
Ciéncias da Natureza tém uma relagao intrinseca com o Enem e o acesso ao Ensino
Superior, pois constituem uma parte importante do conteudo avaliado no exame e séo
fundamentais para o sucesso académico e profissional dos estudantes (Stadler, 2017,
p.392).Navarro et al., (2021) em seu trabalho intitulado "Impactos do Conhecimento
das Ciéncias Naturais para o Desempenho no ENEM: Consideragdes sobre a
Desigualdade Cientifico-tecnoldgica para a Justica Social", discutiram o papel crucial
do conhecimento cientifico na formagdo dos alunos do Ensino Médio em escolas
publicas, bem como suas representacdes nas faixas de pontuacado mais elevadas do
ENEM em comparacdo com alunos do ensino privado. O debate defendeu o ensino
das ciéncias da natureza como determinante para tragar as trajetorias educacionais e
futuras dos alunos menos privilegiados economicamente e culturalmente. Os dados
sugerem que o conhecimento em Ciéncias da Natureza desempenha um papel
significativo na redugao das disparidades de desempenho entre os alunos das escolas

estaduais, contribuindo para seu acesso ao ensino superior.

4.1 A IMPORTANCIA DO ENSINO DE CIENCIAS

Atualmente, as pessoas sédo influenciadas pelas tecnologias em suas rotinas
diarias, vivenciando mudancgas significativas em suas vidas pessoais, sociais e
profissionais decorrentes desses avangos cientificos e tecnoldgicos. Nesse contexto,

a democratizacdo do acesso ao conhecimento torna-se imperativa para que os



individuos possam aprimorar sua compreensao do mundo, fazer escolhas embasadas
e agir de maneira responsavel em seu entorno (Auler; Delizoicov, 2001). O ensino de
ciéncias desempenha, portanto, um papel crucial, voltado para a promocido da
cidadania e o desenvolvimento dos individuos como cidadaos ativos, consumidores e
usuarios responsaveis das tecnologias disponiveis. Além disso, busca capacitar as
pessoas a analisarem de forma critica os avangos cientificos e tecnologicos,
incentivando sua participagdo ativa na sociedade e contribuindo de maneira
construtiva para o progresso e o bem-estar coletivo.

O ensino de Ciéncias deve ser baseado em uma abordagem abrangente que
considere aspectos historicos, cientificos, culturais e filosoficos, juntamente com uma
boa estratégia didatico-pedagdgica. E essencial que os professores de Ciéncias
proporcionem uma educacao que promova o pensamento critico e a capacidade de
sonhar, como destacado por CARUSO (2003). Eles devem buscar nao apenas
transmitir conhecimentos cientificos, mas também facilitar a compreensao dos alunos
sobre as diversas aplicagdes e limitagées da Ciéncia (Chassot, 2003, p.43).

Essa abordagem visa capacitar os alunos a tomar decisées informadas e
reconhecer o impacto da Ciéncia em suas vidas e na sociedade como um todo,
preparando-os para serem cidadaos ativos e responsaveis.

De acordo com Libaneo (1991) e Luckesi (1994), o curriculo escolar deve
oportunizar ao estudante o desenvolvimento da habilidade de lidar com uma variedade
de problemas sociais cotidianos e a encontrar solugdes para eles. Além disso, o
curriculo deve promover uma compreensao mais ampla da ciéncia e da tecnologia e,
especialmente, encorajar a reflexao consciente e ética sobre questdes relacionadas a
riscos socioambientais e saude (Carrijo, 1999, p. 17).

Para isso é essencial que os estudantes sejam alfabetizados em Ciéncias e
que os conhecimentos adquiridos tenham relevancia pratica em suas vidas diarias, a
fim de que a ciéncia desempenhe eficazmente seu papel na formagao do individuo. A
alfabetizacao cientifica é crucial para o pleno exercicio da cidadania.

Se entendermos a Ciéncia como "uma linguagem que nos ajuda a interpretar o
mundo" (Chassot, 1993, p. 37), perceberemos que a descrigao da Natureza feita pelos
cientistas em seus discursos é expressa por meio de uma linguagem especifica. E
possibilitar a compreensao dessa linguagem € o que torna a alfabetizagao cientifica
viavel (Chassot, 2003b, p. 35).



Poderiamos considerar a alfabetizagdo cientifica como o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazerem uma leitura
do mundo onde vivem. (...) Assim como exige-se que os alfabetizados em
uma lingua materna sejam cidadas e cidadaos criticos (...), seria desejavel
que os alfabetizados cientificamente nao apenas tivessem facilitada a leitura
do mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-

lo, e transforma-lo para melhor (Chassot, 2003b, p. 38).

A alfabetizacao cientifica € concebida como um processo continuo e em
constante evolugao. Ela ndo possui um ponto final nem se limita a si mesma: assim
como a propria ciéncia, a alfabetizacdo cientifica deve estar em constante
desenvolvimento, incorporando novos conhecimentos por meio da andlise e em
resposta a novas situacdes. Essas situagcdes e novos conhecimentos impactam os
processos de compreensao, tomada de decisdes e posicionamentos, evidenciando as
interagbes entre as ciéncias, a sociedade e diversas areas do conhecimento. Isso
amplia os horizontes e perspectivas associados a alfabetizagéo cientifica (Sasseron,
2015, p. 56).

5 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Neste estudo, optou-se por uma abordagem qualitativa de natureza
documental, destacando a importancia das informag¢des que podem surgir de uma
analise detalhada e critica das fontes documentais. Essa escolha valoriza a
compreensao e interpretacdo dos documentos e materiais impressos produzidos
pelas Secretarias Estaduais de Educacao, em detrimento da simples quantificagao ou
descricao direta dos dados coletados.

A compreensao do conceito de pesquisa qualitativa, ou abordagem qualitativa
de pesquisa, varia no ambito das ciéncias. Denzin e Lincoln (2006) afirmam que a
pesquisa qualitativa constitui, por si s6, um dominio de investigagdo que abrange o
exame do uso e a coleta de diversos materiais empiricos. Sendo um conjunto de
atividades interpretativas, ndo favorece uma pratica metodoldgica sobre outra. Diante
dessas caracteristicas, as autoras definem, de maneira geral e inicial, que "a pesquisa
qualitativa € uma atividade situada que coloca o observador no mundo" (Denzin;
Lincoln, 2006, p. 17). No contexto especifico mencionado, destaca-se que a pesquisa

adotada envolveu a coleta de dados, indicando a utilizagdo de métodos qualitativos



para compreender e interpretar fendmenos dentro de um determinado contexto. Essa
escolha metodologica sugere uma abordagem mais detalhada e contextualizada,
onde a énfase esta na compreensao dos significados.

Os variados documentos, tais como leis, fotos, imagens, revistas, jornais,
filmes, videos, postagens em midias sociais, entre outros, caracterizam-se pela falta
de prévio processamento. Nesse contexto, cabe ao pesquisador a analise minuciosa
desses documentos e a tomada de decisdo acerca de sua relevancia para o estudo.
O fundamento da Analise Documental como abordagem metodoldégica em pesquisas
qualitativas é estabelecido com base nos objetivos da pesquisa. De acordo com as
consideragdes de Tuzzo e Braga (2016), a abordagem qualitativa demanda a reflexao

sobre essas premissas.
[...] enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta
rigorosamente estruturada, permitindo que a imaginagdo e a criatividade
levem os investigadores a proporem trabalhos que explorem novos enfoques,
sugere que a pesquisa qualitativa oferece ao pesquisador um vasto campo
de possibilidades investigativas que descrevem momentos e significados
rotineiros e problematicos na vida dos individuos. Os pesquisadores dessa
area utilizam uma ampla variedade de praticas interpretativas interligadas, na
esperanga de sempre conseguirem compreender melhor o assunto que esta

ao seu alcance (Tuzzo; Braga, 2016, p.142).

Ludke e André (1986) afirmam que analise documental pode ser entendida
como uma serie de operagdes que visa estudar e analisar um, ou varios documentos,
buscando identificar informagdes concretas nos documentos examinados, para
descobrir as circunstancias sociais, econdmicas e ecoldgicas, que se relacionam
atendo-se sempre as questdes de interesse. Essa analise é constituida pelas etapas
de escolha e recolha dos documentos e de posterior analise. Sao estabelecidos os
seguintes procedimentos metodologicos na analise: a caracterizagdo de documento,
a codificagao, os registros, a categorizagao e a analise critica.

A origem da palavra "documento" remonta ao termo latino "documentum”, que,
por sua vez, tem suas raizes em "docere", significando ensinar. Essa etimologia
destaca a natureza instrutiva dos documentos que atuam como veiculos para a
transmissao de conhecimento e valores. Ao adotarmos a abordagem da pesquisa

documental, almejamos compreender indiretamente a realidade social, analisando



uma variedade de documentos, com énfase nos documentos curriculares (Silva et al.,
2009, p. 4555).

Conforme destacado por Bravo (1991), consideram-se documentos todas as
manifestagdes resultantes da atividade humana que se apresentam como vestigios
de suas agodes, podendo revelar suas ideias, opinides, bem como suas formas de atuar
e viver. Nessa concepgao, € possivel identificar diversos tipos de documentos,
incluindo os escritos, os numéricos ou estatisticos, os de reproducdo de som e
imagem, e os documentos-objeto.

Silva et. al. (2009), afirmam que a pesquisa documental, como método de
investigacao da realidade social ndo esta vinculada a uma unica concepcéao filosofica
de pesquisa sendo passivel de utilizagdo tanto em abordagens de natureza positivista
quanto em aquelas de carater compreensivo, com uma perspectiva mais critica. Essa
versatilidade é moldada pelo referencial tedrico que embasa o pensamento do
pesquisador, pois ndo apenas os documentos selecionados, mas também a analise
deles devem responder as questdes da pesquisa. Isso demanda do pesquisador uma
capacidade reflexiva e criativa ndo apenas na compreensao do problema, mas
também nas relagdes que consegue estabelecer entre este e seu contexto, na
elaboracao das conclusées em sua comunicagao.

O objeto de estudo sao os documentos referenciais curriculares e os planos de

implementagédo do Novo Ensino Médio nos Estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro.
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FIGURA 6 - CURRICULO DO RIO DE JANEIRO NA ETAPA DO ENSINO MEDIO
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O Curriculo Referencial do estado de Sao Paulo é composto por 301 paginas e
o Plano de Implementagdo do NEM contém 55 paginas. O curriculo referencial do
estado Rio de Janeiro é composto por 170 paginas e o Plano de Implementagao
contém 71 paginas. Esses documentos sédo importantes para compreender e avaliar
as mudancgas significativas que estdo ocorrendo na educagao brasileira no que se
refere ao NEM e ao ensino de ciéncias. A escolha desses documentos € essencial
para avaliar o curriculo escolar, pois o curriculo demonstra o que os alunos
aprenderdo, como aprenderdo e como serao avaliados. Além disso, esses
documentos constituem a base oficial de referéncia para as escolas. Os documentos
curriculares de Sao Paulo e do Rio de Janeiro foram selecionados para analise devido
a sua relevancia nacional, sua adesao ao Novo Ensino Médio (NEM) e a capacidade
de refletir as complexidades e diversidades presentes nos cenarios educacionais
desses estados. Essa escolha possibilita uma analise comparativa para identificar
semelhancas e diferengas nas abordagens educacionais, proporcionando

informacdes sobre as particularidades de cada regiao.



Esses registros apresentam o potencial de oferecer compreensédo sobre
politicas publicas, decisbes governamentais, questdes legais entre outros temas
pertinentes ao ambito estadual. Com o propdésito de orientar a investigagdo em torno
do objeto de pesquisa, a pergunta central que norteia este trabalho € a seguinte: "Ha
evidéncias de que o capital cultural associado ao empreendedorismo esta integrado
nos documentos curriculares?" A opgao pela abordagem qualitativa é respaldada pela
necessidade de explorar as complexidades, nuances e inter-relagbes presentes nos
documentos, possibilitando uma compreensao mais profunda dos elementos culturais
e empresariais que podem estar implicitamente incorporados.

Todo o processo de manipulagdo de documentos pode ser dividido em duas
etapas distintas: a primeira é dedicada a coleta dos documentos, enquanto a segunda
concentra-se na analise do conteudo. A fase inicial, que engloba a coleta e pré-analise
dos documentos, tem como objetivo orientar futuras coletas de dados. Esse processo
€ conduzido com prudéncia e cautela, visando alcancar resultados mais robustos na
analise critica do material obtido. Essa analise critica busca verificar a veracidade e
credibilidade dos documentos adquiridos, avaliando também sua adequacéo as
finalidades do projeto (Calado; Ferreira, 2004). Vale destacar, no entanto, que esta
fase nao se destina a interpretar de maneira mais aprofundada o conteudo implicito
nos documentos, deixando essa tarefa para a préoxima etapa, que consiste na
interpretacdo mais elaborada do material coletado.

Para a fase de analise de dados utilizaremos a abordagem de analise categorial
proposta por Bardin (1977). Para conduzir a analise dos documentos referentes aos
Estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro, empregaremos os instrumentos de analise
de conteudo desenvolvidos pela psicéloga francesa Laurence Bardin. Essa técnica
tem como finalidade avaliar o conteudo das comunicagcdes expressas pelos
participantes, superando o espontaneismo do olhar imediato sobre o texto. Ao mesmo
tempo, ela enriquece a leitura por meio da descrigao, esclarecimento ou compreensao
dos conteudos presentes nas mensagens.

A analise de conteudo pode se desdobrar em abordagens tematicas ou Iéxicas.
Neste estudo, sera conduzida uma analise categorial tematica, cuja esséncia reside
na classificacdo dos distintos elementos de significado que compdem a mensagem,
visando estabelecer uma ordem ou organizagdo. Ainda segundo Bardin (1977), a
categorizagcado tem como primordial objetivo proporcionar, de maneira condensada,

uma representacao simplificada dos dados brutos. Esse procedimento inicia-se com



a selegdo de unidades de registro baseando-se em critérios fundamentados na
relevancia qualitativa do tema. Esses critérios auxiliam o pesquisador na
compreensao do objeto de estudo e/ou na insergdo em alguma dimensdao do
referencial tedrico adotado. As unidades de registro podem abranger palavras, frases,
paragrafos e temas (com a regra de recorte do sentido, ndo da forma, representada
por meio de frases, paragrafos, resumo, etc.). Quando agrupadas ou categorizadas,
essas unidades possibilitardo inferéncias alinhadas ao referencial escolhido.

Como referencial teérico de analise, empregaremos a abordagem de Bourdieu,
fazendo uso do conceito de capital cultural.

A aplicacao do conceito de capital cultural de Pierre Bourdieu busca entender
a desigualdade que predomina sobre a realidade educacional. Ele destaca a
disparidade educacional no Brasil, mesmo em comparagao com nag¢des de renda per
capita semelhante ou inferior. Além disso, salienta a importancia da escolarizagao dos
pais no desempenho escolar, evidenciando sua relagao direta com a desigualdade
educacional.

Conforme apontado por Silva (1995), o termo "capital cultural" na concepgéo
de Bourdieu serve como uma ferramenta analitica para investigar as diversas classes
sociais presentes em uma sociedade. Essa abordagem se revela util para caracterizar
as subculturas e estabelecer a hierarquia, (em poder ou importancia), cultural entre
essas classes. A autora ressalta também que Bourdieu dedicou varias de suas obras
a analise e a caracterizagdo da cultura, explorando sua configuragdo em diversas
condigdes de vida nas diferentes camadas sociais. Essa abordagem contribui de
forma relevante para o reconhecimento de classes sociais distintas, exemplificadas,
por exemplo, pela contrastante dinamica entre uma burguesia tradicional e a classe

trabalhadora.

Entretanto, o capital cultural € mais do que uma subcultura de classe; é tido
como um recurso de poder que equivale e se destaca — no duplo sentido de
se separar e de ter uma relevancia especial — de outros recursos,
especialmente, e tendo como referéncia basica, os recursos econémicos. Dai
o termo capital associado ao termo cultura; uma analogia ao poder e ao
aspecto utilitario relacionado a posse de determinadas informacgdes, aos

gostos e atividades culturais (Silva, 1995, p.24).



Cunha 2007, destaca a relevancia atual do conceito de "capital cultural" no
campo da Sociologia da Educacao. Ela enfatiza que esse conceito ndo apenas ocupa
uma posi¢cao central, mas também serve como uma andlise critica essencial para
compreender as desigualdades no contexto escolar e cultural. Além disso, a autora
sugere que o significado do "capital cultural" vai além da simples explicagcao de que
criangas de meios menos favorecidos apresentam desempenho escolar inferior. Em
outras palavras, o conceito € fundamental para uma analise mais profunda das
complexas relacbes entre educacdo, cultura e disparidades sociais.

Segundo Oliveira et. al. (2014), Bourdieu argumenta que o capital cultural € um
fator tdo importante quanto o capital econbmico em relagdo a permanéncia ou
mobilidade social de um individuo. A escola é considerada como um elemento de
mobilidade social e, muitas vezes transfere aos alunos a responsabilidade pelo seu
proprio fracasso escolar. Em varias situagdes, o sistema educacional ao selecionar
seus alunos, utiliza uma logica social da meritocracia, selecionando os “mais

capacitados”.

Dessa forma contribui para a reproducao e legitimacao do ‘capital cultural’ da
classe dominante, pois o aluno que possui esse background familiar, esse
capital cultural que lhe permite ter referéncias culturais e conhecimentos e
linguagem tidos como legitimos e desejados tem uma maior facilidade de
assimilar os conteudos e os cddigos escolares. Esses alunos que possuem
esse capital cultural privilegiado pela escola ddo origem ao mito do dom que
rege a meritocracia no sistema escolar: ele tem boas notas porque é
inteligente, ela passou de ano porque sempre foi uma aluna aplicada. A
criagdo desses mitos de aluno inteligente-brilhante/ aluno fracassado-
invisivel e do “dom da inteligéncia” legitimam a desigualdade social, quando
0 proprio oprimido passa a acreditar que nao é capaz de ter sucesso por

caracteristicas pessoais e ndo do sistema (Oliveira; Cruz, 2014, p.6).

Considerando que o capital cultural abrange o conjunto de conhecimentos,
habilidades, valores e praticas valorizados e compartilhados dentro de uma
organizagado para impulsionar o aprendizado e o desenvolvimento, a definigdo de
Coleman (1988) sobre o capital humano revela semelhangas com a definicdo de
capital cultural institucionalizado de Bourdieu. Coleman argumenta que o capital
humano pode ser aproximadamente medido pelo nivel de instrugdo das pessoas. No

ambito familiar, o capital humano, medido pela instru¢cao dos pais, desempenha um



papel potencialmente significativo na criagdo de um ambiente cognitivo propicio para
a aprendizagem escolar da crianga (Bonamino, 2010, p. 492). Notavelmente, o capital
cultural é frequentemente considerado uma componente integral do capital humano,
uma vez que a educacao formal, essencial no desenvolvimento do capital humano,
muitas vezes envolve a transmissao de conhecimentos culturais.

Nessa perspectiva e considerando que o setor empresarial tem
desempenhado um papel cada vez mais notério no contexto educacional brasileiro,
sobretudo na esfera da educacdo basica no ensino publico, por meio de reformas,
argumenta-se que as parcerias estabelecidas tém o intuito de elevar a qualidade do
ensino, combatendo a evasao e o abandono escolar. Contudo, é possivel perceber
que o cerne dessa colaboracgao reside na busca por recrutar individuos que possuam
caracteristicas como obediéncia, flexibilidade, reatividade, produtividade, alto
desempenho, competitividade, empreendedorismo e autonomia. Tais atributos estao
alinhados as exigéncias do ambiente organizacional, que se orienta para as
demandas dos setores de produgéo, servigos e mercado (Souza, 2020, p. 83 -185).
Ainda, aprimorar a gestdo escolar significa compartilhar o capital cultural do
empresariado na instituicdo, adotando procedimentos, conceitos e valores
caracteristicos do ambiente corporativo. Essa abordagem visa cultivar o
desenvolvimento do capital humano, capacitando individuos com as competéncias
necessarias exigidas pelo mercado de trabalho desde o ensino fundamental.

A busca pela "melhoria na qualidade do ensino" se reflete no objetivo de elevar
a posicéo no Ideb (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) e nos rankings
de exames nacionais. A transformacao educacional proposta enfatiza a meritocracia
e a competigao, incorporando elementos eugenistas ao buscar qualidades superiores
no novo homem do milénio. Habilidades como empreendedorismo,
autogerenciamento, competitividade e inovagao sao priorizadas para garantir a
empregabilidade e potencializar o capital humano que visa preparar as massas para
0 espirito do capitalismo fornecendo as ferramentas necessarias para prosperar em
um ambiente dindmico e competitivo.

Neste contexto, os principios de sucesso da educacao corporativa propostos
por Eboli (2014) passam a ser entendidos como elementos do capital cultural no
campo educacional empresarial.

Neste estudo, as unidades de registro e sentido sao as frases e palavras, que

foram selecionadas com base nos conceitos dos referenciais tedricos de capital



cultural de Bourdieu (1998) e nos principios da educagéao corporativa de Eboli (2014),
visando capturar a ideia do conteudo transmitido pelos textos curriculares. Os tedricos
mencionados trazem a compreensdo do significado subjacente aos textos, nos
permitindo compreender e entender as mensagens e objetivos educacionais
presentes nos documentos curriculares.

Realizamos a organizagao sistematica das unidades de registro e de sentido,
utilizando como referéncia seis principios de sucesso da educacao corporativa como
componentes do capital cultural do sistema educacional corporativo. A aplicagao
desses principios sera voltada para a analise do conteudo empresarial presente nos
documentos curriculares, que servirdo como base para discussdes subsequentes. A
partir das unidades de registro selecionadas, consultamos os textos dos referenciais
curriculares do Estado de Sao Paulo em busca de trechos relevantes, nos quais foram

feitos recortes para identificar relacées de sentido.

QUADRO 4 — SINTESE DOS REFERENCIAIS TEORICOS ESTUDADOS
Principios Capital Cultural Unidades de registro e sentido
(Eboli, 2014) (Eboli-Bourdieu)

Valorizar a educacdo para desenvolver o | Gestao de pessoas por

Competitividade | capital intelectual, transformando | competéncias.

colaboradores em diferencial competitivo.

Educacdo como transmisséo da heranga | Disseminagéo da cultura
Perpetuidade cultural para conservar e perpetuar a | empresarial;

existéncia da empresa.

Compartilhar ~ conhecimentos  criticos, | Compartilhamento de
Conectividade fortalecendo conexdes e comunicagdo | conhecimentos organizacionais
empresarial.

Oferecer recursos educacionais de facil | Utilizar de forma intensiva
Disponibilidade acesso, favorecendo a aprendizagem a | tecnologia aplicada a educacgao.

qualquer hora e lugar.

o Treinar a cadeia de valor e
Estabelecer parcerias internas e externas | parceiros, inclusive  clientes,

para o desenvolvimento continuo das | distribuidores, fornecedores de
produtos terceirizados, assim
Parceria competéncias dos colaboradores. como universidades que possam
fornecer os trabalhadores de
amanha;




Desenvolver competéncias alinhadas aos | Tornar-se um centro de
Efetividade objetivos de longo prazo, gerando | agregagédo de resultados para o

resultados e buscando fontes sustentaveis | negdcio.

FONTE: A autora (2023).

5.1 DADOS E DISCUSSAO

Neste topico, empreenderemos uma analise sobre a presencga de elementos do
capital cultural provenientes do empresariamento e/ou da educacgao corporativa nos
documentos curriculares oficiais dos estados que foram selecionados para este
estudo. Este exame visa langar luz sobre as influéncias e direcionamentos que tais
elementos podem exercer sobre a estrutura e o conteudo dos curriculos adotados,
fornecendo uma compreensdo mais abrangente das dindmicas educacionais
presentes nos estados em foco.

Para isso, escolhnemos abordar os estados de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro,
uma vez que essas grandes metrépoles foram uma das primeiras na homologacgao do
referencial curricular para a implementagédo do NEM. permitindo-nos uma analise das
nuances e particularidades que caracterizam o cenario educacional dessas regides.
Especificamente, concentramos nossa atengdo nos documentos curriculares desses
estados.

Os critérios empregados para selecionar trechos nos documentos curriculares
consistem em frases ou palavras que correspondam as unidades de registro de forma
literal ou conceitual. Apresentamos, nesse contexto, os QUADROS 5 e 6 e , que
delineiam aspectos do capital cultural implicitamente presentes nos textos dos

documentos oficiais.

QUADRO 5 - CAPITAL CULTURAL OCULTO NAS COMPETENCIAS DE ENSINO DO DOCUMENTO
CURRICULAR DE SAO PAULO

Capital cultural (Unidade de registro) Trechos dos documentos
(categorias) curriculares
1.Competitividade Implantar um modelo de gestao | Compete as Escolas:

de pessoas por competéncias. | a) Elaborar uma nova Proposta
Pedagédgica, que garanta as
competéncias, os
conhecimentos e as




habilidades previstas no
Curriculo Paulista e esteja
alinhada aos principios,
premissas e diretrizes do
mesmo, contemplando a oferta
de lItinerarios Formativos no
Ensino Médio;

Novotec Expresso fazem parte
dos itinerarios de area do
conhecimento buscando
alinhamento pedagdgico e
pratco com as demais
unidades curriculares,
conectando as habilidades e
competéncias com o olhar no
mundo do trabalho.

A finalidade é desenvolver o
conjunto de competéncias e
habilidades, propiciando
protagonismo ao jovem e maior
autonomia e assertividade nas
suas escolhas, por meio do
desenvolvimento do projeto de
vida em consonancia com o0s
principios da justica da ética e
da cidadania.

O Material de Apoio ao
Planejamento e Praticas de
Aprofundamentos (MAPPA)
apresenta competéncias,
habilidades e objetos do
conhecimento previstos nas
ementas de cada
Aprofundamento Curricular,
com foco no desenvolvimento
de competéncias gerais e
habilidades dos quatro eixos
estruturantes deste processo —
Investigacao Cientifica,
Processos Criativos, Mediacao
e Intervengdo Social, e
Empreendedorismo.

2.Perpetuidade

Ser veiculo de disseminagao da
cultura empresarial;

Especificamente sobre a
educagcdo para o mundo do
trabalho, faz-se necessario
combinar as demandas dos
setores produtivos, 0s
interesses dos individuos e os
interesses coletivos,
preparando, assim, o cidadao
para o desempenho de
“profissbées”, cada vez mais
fluidas, intangiveis e mutantes.

Tal formagéo visa o preparo
para o mundo do trabalho em




cargos, fungdes ou de modo
auténomo, contribuindo para a
insergao do cidadao

na sociedade.”

Il — Processos criativos:
supdem o] uso e (o]
aprofundamento do
conhecimento cientifico na
construcdo e criacdo de
experimentos, modelos e
protétipos para a criagao de
processos ou produtos que
atendam a demandas pela
resolugao de problemas
identificados na sociedade;

IV —  Empreendedorismo:
supdem a mobilizagdo de
conhecimentos de diferentes
areas para a formacdo de
organizacbes com variadas
missoes, voltadas ao
desenvolvimento de
produtos ou a prestacao de
servigcos inovadores com o
uso das tecnologias.

Para o periodo diurno, os
aprofundamentos curriculares
organizados por area de
conhecimento com
habilidades para o mundo do
trabalho terdo unidades
curriculares

especificas ofertadas por meio
do Novotec Expresso com
cursos de qualificagéo
profissional e cabe a unidade
escolar, junto  com 0s
estudantes, escolher quais
qualificagbes serdo ofertadas,
assegurando uma para a 2°
série e outra para a 32 série.

Especificamente sobre a
educagcdo para o mundo do
trabalho, faz-se necessario
combinar as demandas dos
setores produtivos, os
interesses dos individuos e
os interesses coletivos,
preparando, assim, o cidadao
para o0 desempenho de
“profissbes”, cada vez mais
fluidas, intangiveis e mutantes.

que, ao final da jornada
escolar, o estudante tenha




formulado um projeto de vida
como sendo a expressao da
visdo que constréi de si em
relagcdo ao seu futuro e defina
os caminhos que perseguira
para realiza-la em curto,
médio e longo prazo.

“O Curriculo Paulista etapa
Ensino Médio, em sua parte
flexivel, apresenta em um dos
itinerarios formativos a
formacao técnica e profissional
que direciona o planejamento, a
sistematizacao e o
desenvolvimento de perfis
profissionais...”

8.Conectividade

Implantar modelo de gestdo do
conhecimento que estimule o
compartilhamento de
conhecimentos organizacionais
e a troca de experiéncias.

O Curriculo Paulista etapa
Ensino Médio, em sua parte
flexivel, apresenta em um dos
itinerarios formativos a
formacao técnica e profissional
que direciona o planejamento, a
sistematizacao e o]
desenvolvimento de perfis
profissionais, atribuicoes,
atividades, competéncias,
habilidades e bases
tecnolégicas, valores e
conhecimentos,  organizados
em componentes curriculares e
por eixo tecnolégico ou area do
conhecimento

O trabalhador deve estar
habituado e preparado para a
adaptacdo continua das
relagdoes profissionais, dos
objetivos da produgdo da

gestdo, e das tecnologias,
inovacoes e integracdes
rupturas subjacentes, do
posicionamento intelectual,

politico e filoséfico dos atores
sociais, incluindo concepgoes e

visdes de mundo,
comportamento, condutas e
valores.

4 Disponibilidade

Passar do treinamento
conduzido pelo instrutor para
varios formatos de apresentacao
da aprendizagem;

Utilizar de forma intensiva
tecnologia aplicada a educacao.

N&o observei nos documentos
de Sao Paulo, informacdes
sobre a possibilidade da
educacdo EAD, porém esta
informagcdo consta no 11°
paragrafo da LEI 13.415/2017

5.Parceria

Treinar a cadeia de valor e
parceiros, inclusive clientes,
distribuidores, fornecedores de

“No empreendedorismo
pessoal, o estudante pode
conhecer carreiras profissionais




produtos terceirizados, assim
como universidades que
possam fornecer os
trabalhadores de amanh3;

Encorajar e facilitar o]
envolvimento dos lideres com o
aprendizado;

Estabelecer parcerias
estratégicas com instituicdes de
ensino superior.

inovadoras, por meio de
parcerias com universidades
e instituigbées (incubadoras e
aceleradoras) que estejam
articuladas com o seu projeto
de vida”.

“Como sugestao de projetos, o
estudante pode criar seu
portfélio ao longo do Ensino
Médio, composto de trabalhos
em que houve abordagem
empreendedora, além de um
possivel plano de carreira
baseado em seu perfil. Além
dessas acgoes, pode-se
propor a criagdo de uma
“empresa junior”, oriunda de
parceria(s) com o setor
produtivo para a pratica
profissional”.

6. Efetividade

Criar um sistema de avaliagédo dos
resultados e dos investimentos;

Tornar-se um centro de
agregacao de resultados para o
negoécio.

Assim, devem-se proporcionar
condi¢des, tempos e espacgos
para que o estudante, apoiado
pelos professores e por toda a
equipe escolar, reflita sobre
seus objetivos, aprenda a
planejar, definir metas...”

Assim, devem-se proporcionar
condi¢des, tempos e espacos
para que o estudante, apoiado
pelos professores e por toda
a equipe escolar, reflita sobre
seus objetivos, aprenda a
planejar, definir metas, se
organizar para alcanga-las,

mobilizando competéncias
cognitivas e socioemocionais
com vistas ao seu

desenvolvimento integral, para
que o Projeto de Vida funcione
como articulador do projeto
pedagogico da escola.
Adolescentes e jovens
aprendem pelo exemplo e
conseguem perceber, com
alguma clareza, quando
discurso e pratica entram em
contradicao...” (0] mais
importante, no entanto, é que
os profissionais da educacgao
estejam sempre atentos aos
exemplos que dao.

FONTE: Silva (2012).
LEGENDA: Adaptado pela autora




Durante o processo de analise foram identificadas semelhangas e/ou
correspondéncias entre as unidades de registro do capital cultural na educacéo
corporativa e os trechos especificos retirados dos documentos curriculares do Estado
de Sao Paulo.

Essas similaridades sugerem conexdes entre os principios, ideias ou
abordagens presentes na educagao corporativa e o conteudo dos documentos
curriculares do Estado de Sao Paulo.

O QUADRO 5 apresenta uma sintese desses elementos, fornecendo uma
visdo organizada das convergéncias identificadas durante a analise.

No que tange a categoria competividade, nota-se um modelo de gestdo por
competéncia com base nas habilidades previstas no curriculo paulista alinhadas a
oferta de ltinerarios formativos para a formagao técnica voltada ao mercado de
trabalho. Além disso visa desenvolver competéncias gerais de empreendedorismo e
projeto de vida. Na perpetuidade, o curriculo propde a disseminagdao da cultura
empresarial uma vez que se une ao desenvolvimento de pessoal combinada as
demandas do setor produtivo como criacdo de produtos e prestacao de servigos e
para o desempenho de profissdes. Tal formacado visa o preparo para o mundo do
trabalho, voltado em cargos, fungdes ou de modo auténomo.

Essa analise corrobora com o trabalho de Andrade et al.,(2022), que a classe
dominante espera que, por meio da educacao, o individuo adquira habilidades que o
capacitem a competir por posi¢des mais vantajosas no mercado de trabalho. Contudo,
alcancar ou nao essas posi¢des dependem de uma variedade de fatores, que incluem
desde a sorte até os méritos individuais, passando pela capacidade pessoal de
aproveitar as oportunidades teoricamente acessiveis a todos. Na esfera da
conectividade, destaca-se a abordagem de implementar um sistema de
compartiihamento de conhecimentos organizacionais, exigindo que o profissional
esteja pronto para uma adaptacédo continua nas relagdes profissionais por meio de
habilidades técnicas. O trabalhador necessita estar familiarizado e preparado para se
ajustar continuamente as mudancas nas relagdes profissionais.

Segundo Machado (1998), as empresas e o mercado de trabalho demandam
competéncias especificas dos trabalhadores para desempenhar fungdes e atividades
conforme as exigéncias particulares de cada setor ou ocupagédo. Essa abordagem

ressalta a necessidade de os trabalhadores constantemente aprimorarem suas



competéncias, a fim de se adaptarem as mudangas no mercado de trabalho e as
necessidades das empresas. Dessa forma, garantem sua empregabilidade e a
pertinéncia de sua atuacao em suas respectivas areas.

Na categoria disponibilidade, a opg¢do educagdo a distancia surge como
alternativa para estudantes do ensino médio, afastando o professor da sala de aula
ou substituindo-o por outros profissionais de notoério saber, independentemente de
possuirem formacdo especifica para ministrar disciplinas, seja nos itinerarios
formativos ou na formagéao geral basica.

O movimento privatista do ensino superior trouxe desdobramentos
significativos e negativos no que concerne ao avang¢o da modalidade de educacgao a
distancia (EAD) e as precarias condi¢des de trabalho docente sob a justificativa da
automacéo do ensino ( ARAUJO, 2022, p.3). O avango tecnoldgico contribuiu para a
automacao do ensino, mas nem sempre isso se traduziu em melhorias na qualidade
educacional, e pode até mesmo ter diminuido a interagao entre alunos e professores.

Na parceria, nota-se fortemente a parceria publico-privada como estratégia
proeminente no mundo empresarial. Desde 2012, os empresarios tém defendido no
Congresso Nacional uma reforma do Ensino Médio. Esses empresarios como a
Fundacao Lemann e o Instituto Ayrton Senna, dominaram toda a discussao sobre a
reforma (Kossak & Vieira, 2022, p 8).

Na categoria de efetividade, as competéncias sao direcionadas a obtengao de
resultados, em que o aluno é incentivado a estabelecer metas e a planejar seu projeto

de vida, tornando-se o protagonista de seu proprio sucesso ou fracasso escolar.

QUADRO 6 - CAPITAL CULTURAL OCULTO NAS COMPETENCIAS DE ENSINO DO DOCUMENTO
CURRICULAR DO RIO DE JANEIRO

Capital cultural (Unidade de registro) Trechos dos documentos
(categorias) curriculares
1.Competitividade Implantar um modelo de gestdao | Nesse contexto, o Curriculo

de pessoas por competéncias. Referencial do Estado do Rio
de Janeiro -Ensino Meédio
pretende fortalecer o]
protagonismo dos jovens
estudantes, possibilitando que
escolham o itinerario formativo
no qual pretendem aprofundar
seus estudos.

“...Como também torna-lo
capaz de construir seu projeto
de vida e realizar suas




escolhas pessoais e
profissionais na vida adulta.”

E a possibilidade de romper
com a missao de formar jovens
para a vida e o mundo do
trabalho, com a oferta de uma
proposta de educagdo focada
na poténcia de cada
individuo, que possui
autonomia para perceber e
desenvolver seus proéprios
atributos. E a conex&o sobre “o
que se é” e sobre “quem se quer
ser”.

2.Perpetuidade

Ser veiculo de disseminagao da
cultura empresarial;

A criacéo de
empreendimentos pessoais
ou produtivos articulados ao
projeto de vida é fundamental
para que ocorra a construgéo
de novos conhecimentos;

Capacita o estudante para
estruturar iniciativas
empreendedoras que
fortalecam  atuacdo  como
protagonistas da sua trajetéria.

3.Conectividade

Implantar modelo de gestdo do
conhecimento que estimule o
compartilhamento de
conhecimentos organizacionais
e a troca de experiéncias.

O levantamento dos arranjos
produtivos locais é essencial
para promover alinhamento
entre a educagao, o mercado
de trabalho e o setor
produtivo, fomentando a
implementagdo do Itinerario
Formativo EPT no processo de
ensino-aprendizagem na
educacao profissional,
oportunizando a comunidade
escolar conhecer e entender o
funcionamento da  cadeia
produtiva de sua regido e
aproximando os estudantes de
sua realidade.

4.Disponibilidade

Passar do treinamento
conduzido pelo instrutor para
varios formatos de apresentacao
da aprendizagem;

Utilizar de forma intensiva
tecnologia aplicada a educacao.

Nao observei nos documentos
do Rio de Janeiro, informagdes
sobre a possibilidade da
educagdo EAD, porém esta
informagcdo consta no 11°
paragrafo da LEI 13.415/2017.

5.Parceria

Treinar a cadeia de valor e
parceiros, inclusive clientes,
distribuidores, fornecedores de
produtos terceirizados, assim
como universidades que
possam fornecer os
trabalhadores de amanh3;

Além disso, foi realizado um
diagnéstico englobando: oferta
da Rede, detalhamento do
numero de matriculas e tipos de
modalidades atendidas,
arranjos produtivos locais e
parceiros vinculados a um
possivel Itinerario Formativo,
infraestrutura, recursos




Encorajar e facilitar o | humanos, com énfase nos
envolvimento dos lideres com o | déficits da Rede.

aprendizado; Ha parceria estabelecida com:

Oi Futuro, Net Claro, Pao de
Estabelecer parcerias | Agucar, Senai e Senac cuja
estratégicas com instituicoes | estrutura estd na propria
de ensino superior. unidade e o parceiro

disponibiliza os profissionais
para o desenvolvimento do
trabalho técnico.

6. Efetividade Criar um sistema de avaliagao | Ofertando-se um curriculo de
dos resultados e dos | base que promova o]
investimentos; desenvolvimento cognitivo e

intelectual dos estudantes da
Tornar-se um centro de | rede de ensino e para
agregacdo de resultados para o | proficiéncia nos processos
negocio. avaliativos internos e
externos de nossa rede.

O componente Projeto de Vida
permite o preparo do educando
para a assertividade nas suas
escolhas e tomadas de deciséo,
rumo ao autoconhecimento e
criticidade, e possibilita o
fortalecimento  da  relacao
dialégica entre professor e
estudante proporcionando um
processo avaliativo efetivo,
visando o alcance dos
objetivos educacionais e a
melhoria dos resultados.

FONTE: Silva (2012).
LEGENDA: Adaptado pela autora

A partir do QUADRO 6, observamos que as similaridades encontradas néo
estao restritas apenas ao Estado de Sdo Paulo, mas também sao evidentes no Estado
do Rio de Janeiro. Isso sugere que foram identificadas correspondéncias entre as
unidades de registro relacionadas ao capital cultural na educagao corporativa e
trechos especificos extraidos dos documentos curriculares do Estado do Rio de
Janeiro. A correlagcdo entre as unidades de registro e os documentos curriculares
sugere um alinhamento estratégico entre as necessidades empresariais e as
competéncias adquiridas pelos colaboradores. Essas semelhangas indicam conexdes
entre os principios, ideias ou abordagens presentes na educagao corporativa e o
conteudo dos documentos curriculares em ambos os contextos.

Nota-se na categoria competividade, o fortalecimento do protagonismo juvenil,
em que os alunos sao incentivados a construir seu projeto de vida e realizar suas

escolhas pessoais principalmente em relacdo aos itinerarios formativos que



pretendem aprofundar os estudos. A preocupacdo com a falta de estrutura e
orientacdo adequadas para os alunos no contexto do protagonismo juvenil € uma
critica pertinente. A autonomia e a capacidade de tomar decisdes s&o habilidades
valiosas, mas sem o suporte apropriado, os jovens podem se sentir sobrecarregados
diante das complexas escolhas educacionais e profissionais. O risco de reproducao
de desigualdades sociais € uma consequéncia real dessa abordagem. Nem todos os
alunos tém acesso igualitario a informagdes e oportunidades que poderiam influenciar
positivamente suas escolhas. A falta de equidade na distribuicdo de recursos
educacionais pode resultar em disparidades significativas, onde alguns estudantes
tém vantagens enquanto outros ficam em desvantagem, perpetuando assim as
desigualdades existentes.

Kossak (2022) argumenta que a reformulacdo do Ensino Médio tem como
objetivo atender as demandas imediatas de formag¢ao de um novo perfil profissional,
que esteja alinhado tanto as necessidades de produtividade e competitividade das
empresas quanto aos aspectos éticos e morais em uma sociedade influenciada pela
l6gica mercantil.

Quanto a conectividade, percebe-se um tripé entre a educagao, o mercado de
trabalho e o setor produtivo, enfatizando a formagdo de trabalhadores. A relagcéo
estabelecida entre a educacgao, o mercado de trabalho e o setor produtivo, com énfase
na formacao de trabalhadores, sugere uma abordagem que pode ser interpretada
como excessivamente utilitarista. Ao colocar uma énfase significativa na formacao de
trabalhadores, corre-se o risco de subestimar outros aspectos igualmente importantes
da educacao, como o desenvolvimento critico, cultural e social dos individuos. Ao
vincular estreitamente a educagdo ao mercado de trabalho e a produgdo, pode-se
sacrificar a autonomia do ensino e limitar o escopo da aprendizagem ao que é
diretamente aplicavel no ambiente profissional. Isso pode resultar em uma formacéao
mais técnica, deixando de lado o desenvolvimento de habilidades mais abrangentes,
como pensamento critico, criatividade e compreensao contextual.

Na categoria disponibilidade, a opgédo de educagdo a distancia surge como
alternativa para estudantes do ensino médio, afastando o professor da sala de aula
ou substituindo-o por outros profissionais de notdrio saber, independentemente de
possuirem formacao especifica para ministrar disciplinas, seja nos itinerarios

formativos ou na formacao geral basica.



No documento curricular do Rio de Janeiro é explicitado as parcerias entre a
secretaria de educacgao e empresas como Oi Futuro, Net Claro, Pdo de Agucar, Senai
e Senac e observa-se um movimento para o fortalecimento dessas parcerias para a
oferta de Itinerarios Formativos.

Por fim, na categoria efetividade é reforcada a necessidade de proficiéncia dos
estudantes nos processos avaliativos internos e externos com o objetivo de melhorar
resultados, entretanto ndo fica claro quais resultados se quer melhorar. Uma
abordagem excessivamente focada em avaliagdes pode, inadvertidamente, criar uma
cultura de ensino voltada exclusivamente para testes, em detrimento da criatividade,
da curiosidade e da capacidade de aplicar conhecimentos em situagées do mundo

real.

5.1.1 Organizagéo curricular e as disciplinas de ciéncias

Nesse topico apresentamos os resultados obtidos a partir da leitura dos
quadros elaboradas pela autora do trabalho que estdo no Apéndice 1.

Falaremos dos estados da regido Sudeste, composto pelo estado de Sao
Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo e Minas Gerais. Estes resultados foram obtidos
dos referenciais curriculares que estao disponiveis nos sites da secretaria de
educacao de cada estado. Mostraremos dados dos estados sobre o processo de
implementagdo do ensino médio, além da distribuicdo da carga horaria semanal e
anual nas trés séries do ensino médio para a area de ciéncias de natureza e suas

tecnologias.

5.1.1.1 Sao Paulo

O curriculo do Novo Ensino Médio de Sao Paulo foi oficialmente aprovado em
3 de agosto de 2020, estabelecendo diretrizes para a elaboragdo da proposta
pedagogica em todas as escolas do estado. Com base nesse referencial, foram
implementadas novas formas de organizar tempos e espacgos, praticas pedagodgicas
e gestao (Sao Paulo, 2019). A Formacao Geral Basica (FGB) passou a ser oferecida
para a 12 Série do Ensino Médio em todas as instituicdes a partir de 2021. O curriculo

paulista abrange um total de 3.450 horas ao longo dos trés anos do Ensino Médio



diurno parcial, sendo 1.800 horas destinadas a formacéo basica e 1.350 horas aos
itinerarios formativos.

No contexto do curriculo paulista, cada disciplina, como Fisica, Biologia e Quimica,
tem uma carga horaria anual definida de 60 horas, tanto para a 12 quanto para a 22
série do Ensino Médio. E importante notar que a 32 série ndo incluira disciplinas de
ciéncias. No que diz respeito a disciplina de Fisica, o tempo alocado para cada objeto
do conhecimento é de 1,2 horas-aula para a 12 série e 1,7 horas-aula para a 22 série
do Ensino Médio.

Ao analisarmos a nova carga horaria em comparagao com a anterior, conforme
apresentada no documento oficial da Secretaria de Educacdo de 2012 intitulado
"Reorganizacao do Ensino Fundamental e Médio", € possivel notar uma redug¢ao no
numero de aulas destinadas as ciéncias da natureza (fisica, biologia e quimica) na
terceira série. No mesmo contexto do documento de 2012, destaca-se que a
distribuicdo equitativa do tempo escolar entre as diversas areas contribui para a
formacao integral do aluno, levando em consideragdo tanto as leis educacionais
quanto as pesquisas sobre o Ensino Médio. Além disso, promove a participacao ativa
e integracdo do estudante no ambiente fisico e social em que estd inserido,
estimulando assim o desenvolvimento de habilidades fundamentais e preparando os

alunos para os desafios do mundo contemporaneo.

5.1.1.2 Rio de Janeiro

Em 2019, a proposta de adesdo ao plano de implementacdo do Novo Ensino
Médio no estado do Rio de Janeiro (PLIRJ) foi iniciada em escolas-piloto, visando o
acompanhamento, reflexdo e ajuste das agbdes conforme um planejamento pré-
definido. A intengao era coletar e analisar dados durante o ano de 2020, avaliando os
resultados da experiéncia, para entdo, a partir de 2021, expandir progressivamente o
Novo Ensino Médio para toda a Rede de Ensino. A implementacao teve inicio em 31
municipios, totalizando 65 escolas-piloto entre os 92 municipios do Estado do Rio de
Janeiro (IBGE, 2023).

No decorrer do ano de 2020, devido a pandemia do Coronavirus - Covid-19, foi
adotado o ensino remoto. A Secretaria de Educagao implementou diversas estratégias

para manter o vinculo dos alunos com as unidades escolares. Entretanto, a Secretaria



ndo deu inicio & implementacdo em 2020, comunicando aos Orgdos Federais a
impossibilidade dessa a¢ao durante esse ano. A implementagao foi entdo iniciada nas
escolas-piloto em 2021, sendo planejada a expansdo para as demais unidades
escolares da rede estadual.

No referencial curricular, nota-se que a 3?2 série do ensino médio nao incluira
aulas de fisica, quimica e biologia. De acordo com o documento, os itinerarios
formativos oferecidos tém como objetivo complementar a formagéo geral basica na
area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Surge uma discussédo sobre a
complementagao e o aprofundamento, visto que os alunos do terceiro ano teréo a
opg¢ao de escolher quais conhecimentos desejam aprofundar ao selecionar seus
itinerarios formativos. No entanto, a decisdo de n&o seguir o itinerario na area de
ciéncias da natureza durante o ensino médio pode ter implicagcdes nas perspectivas
futuras de educacao e carreira dos estudantes.

Ao examinar a grade curricular da area de ciéncias da natureza e suas
tecnologias para as séries iniciais, percebe-se um acumulo de conteudo em um curto
periodo para as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica. Isso resulta em um ensino
superficial na area de ciéncias da natureza O acumulo de conteudo nas disciplinas de
Biologia, Fisica e Quimica em um curto periodo, conforme observado na grade
curricular da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para as séries iniciais,
pode acarretar consequéncias significativas para a qualidade do ensino. Ao promover
essa abordagem intensiva, ha o risco de proporcionar aos alunos uma compreensao
mais superficial e fragmentada dos conceitos cientificos. Em um ensino superficial, os
alunos podem ser expostos a uma quantidade consideravel de informagdes, mas sem
a oportunidade adequada de explorar conexdes conceituais mais profundas e
contextualizagdes praticas. A aprendizagem em Ciéncias da Natureza demanda né&o
apenas a transmissao de conhecimento, mas também a promocao de habilidades de
pensamento critico, investigativo e a compreensao dos principios subjacentes.
Importante ressaltar que, na 32 série, ndo esta previsto o ensino de ciéncias da
natureza e suas tecnologias na formagao geral basica. O curriculo do Rio de Janeiro
estabelece uma carga horaria anual de 80 horas para cada componente curricular
(Biologia, Fisica e Quimica) nas 12 e 22 séries do ensino médio. Entretanto, na 32 série,
as ciéncias da natureza nao fazem parte da formacao geral basica. No que diz respeito
a disciplina de Biologia, sdo destinadas 1,6 horas-aula para cada objeto do

conhecimento na 12 série e 1,7 horas-aula para a 22 série.



Em alguns documentos, identificamos uma fragmentagdo excessiva nos
objetos, o que pode representar um desafio para os professores ao planejarem suas
horas-aula. Nas ciéncias naturais, essa fragmentagédo excessiva pode manifestar-se
quando o estudo de um sistema complexo é dividido em subtdpicos, dificultando a
compreensao global e a integracao dos diferentes aspectos desse sistema.

Antes da implementagdo do novo ensino médio, & possivel observar que o
curriculo para o ensino médio no Estado do Rio de Janeiro estava estruturado de
forma que cada uma das trés séries tinha duas aulas semanais de biologia, fisica e

quimica, totalizando 80 horas anuais cada.

5.1.1.3 Espirito Santo

A implementagcdo do Novo Ensino Médio se iniciou em 2019 em escolas-
piloto. Foram selecionadas 17 escolas da rede para iniciar o novo modelo curricular
para o Ensino Médio, aumentando a carga horaria de 916 horas/anual para 1000
horas/anual. Em 2020 a rede expandiu o novo modelo para mais 45 escolas
totalizando 62 escolas, passando a ter 1000 horas/anual e a oferta de Itinerarios
Formativos.

O Estado do Espirito Santo possui 440 escolas sendo 348 delas localizadas
em areas urbanas e 92 em areas rurais. O curriculo do Novo Ensino médio estadual
foi homologado em 05/01/2021.

Segundo a Secretaria de Educagao — SEDU, ES (2020), tem-se por objetivo
reduzir a evasdo no Ensino Médio até 2025, de modo a atender as expectativas dos
estudantes e da sociedade e enfatizando o ensino e aprendizagem, considerando a
perspectiva da inclusdo e do desenvolvimento das potencialidades de cada um.

Ainda, a SEDU - ES afirma que, para obter éxito no processo deve-se prezar
pelas Premissas da Politica publica do Novo Ensino Médio, que s&o: Flexibilizag&o,
Formacgédo integral humana, Exercicio da cidadania, Progresso cientifico e
educacional, Equidade de valorizacao das diferencgas, Qualificacdo para o trabalho,
Protagonismo Juvenil, Desenvolvimento de Competéncias. Para tal implementagao
parte-se das seguintes premissas: a ampliacdo da carga horaria minima, a formacéao
geral basica, os itinerarios formativos, a escolha dos estudantes, Distribuicdo da carga

horaria e o curriculo do Espirito Santo.



O curriculo do estado do Espirito Santo mostra-se menos fragmentado em
relacdo a quantidade de objetos de aprendizagem dos outros estados. Nessa
organizagao, as aulas da disciplina de biologia estardo presentes somente na 32 série
do ensino médio. A falta de aulas de biologia na 12 e 2 2 séries também pode
influenciar a base de conhecimento dos estudantes nessa disciplina, o que nos leva a
indagar se essa distribuicdo atende adequadamente as necessidades educacionais e
ao desenvolvimento dos alunos ao longo do ensino médio.

O Espirito Santo estruturou seu curriculo de forma semelhante ao do Rio de
Janeiro, com uma previsao de 80 horas anuais para cada componente curricular. No
entanto, na 32 série, apenas o componente de biologia € oferecido, sendo retirado da
12 série. Além disso, no documento curricular do Espirito Santo, observa-se a inclusao
de 6 objetos do conhecimento de fisica para um total de 80 horas anuais. De acordo
com a organizagao curricular no Espirito Santo, estdo estabelecidas 16 horas-aula
para cada objeto de biologia na 22 e 32 séries do ensino médio, respectivamente. Para
a disciplina de fisica, sao destinadas 13 horas-aula para a 12 série e 10 horas-aula
para a 22 série. Quanto a disciplina de quimica, estao previstas 11,4 horas-aula para
a 12 série e 13,3 horas-aula para a 22 série.

De acordo com a portaria n® 150 — R de 2020, o curriculo do ensino médio foi
organizado de modo a oferecer duas aulas de biologia, fisica e quimica para todas as
series do ensino médio. No entanto, € importante ressaltar que apds a reforma houve
uma redugdo na carga horaria da formacéo basica para a area de conhecimento em

ciéncia da natureza e suas tecnologias.

5.1.1.4 Minas Gerais

A implementacao do Novo Ensino Médio no estado de Minas Gerais comegou
em 2020 com 13 escolas-piloto, a medida em que construia seu curriculo referéncia
para o ensino medio tendo este sido homologado em 07 de abril de 2021.

O referencial curricular € formado por oito capitulos, entre os quais estdo os
pressupostos para o ensino médio, os itinerarios formativos e a formacao continuada
dos profissionais da educagao. Além disso no documento referencial contém secdes
com normas, textos, estudos e glossario (MINAS GERAIS, 2018). Porém as
informagdes quanto a distribuigdo da carga horaria e os objetos do conhecimento

estido em outros documentos anexos.



Consta na matriz curricular do Novo ensino médio informagdes sobre a carga
horaria para as 12 e 22 séries. No mesmo documento consta a informacéo que a partir
de 2023 a matriz sera implementada para a 22 série e partir de 2024 sera
implementada para a 3% série. No momento da pesquisa nado foram encontradas
informacdes da carga horaria acerca da 32 serie.

As informacgdes da quantidade de objetos do conhecimento para cada série
foram encontradas no plano de curso de ciéncias da natureza e suas tecnologias. Este
documento encontra-se disponivel no site da secretaria de educacao do estado de
Minas Gerais identificados como planos de Curso do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais referente ao ano de 2023. Embora as cargas horarias especificas para o ensino
de ciéncias da natureza na 32 serie ndo tenham sido encontradas, os planos de curso
para as disciplinas de biologia, quimica e fisica estdo disponiveis para o ano.

Percebe-se que ha um numero consideravelmente grande de objetos do
conhecimento para as disciplinas de biologia, fisica e quimica em comparagdo com a
carga horaria disponivel, ou seja, diminuiram a carga horaria para o ensino de
ciéncias, mas nao os conteudos/objetos do conhecimento. Minas Gerais estruturou
seu curriculo de maneira a oferecer apenas 40 horas anuais para a disciplina de fisica
nas 12 e 22 séries, indicando uma defasagem na carga horaria em comparagéo com
outros estados. No contexto mineiro, esta planejada uma carga horaria de 4,2 horas-
aula para a 12 série e 3,3 horas-aula para a 22 série, alocadas para cada objeto do
conhecimento na disciplina de biologia. Semelhante a S&o Paulo, a disciplina de fisica
também enfrenta a situagdo de ter menos de 2 horas-aula para cada objeto do
conhecimento, revelando um desafio de cobrir o conteudo disponivel. No que diz
respeito a disciplina de quimica em Minas Gerais, estdo previstas 3,6 horas-aula para
a 12 série e 3,3 horas-aula para a 22 série, com o objetivo de abordar cada objeto do
conhecimento.

Antes da reforma do novo ensino médio, a Resolugdo SEE n° 2251, datada
em 2 de janeiro de 2013, visava promover a execucgao do projeto “Reinventando o
Ensino Médio” na rede estadual de ensino de Minas Gerais. No referido documento,
encontra-se a estrutura curricular para o ensino médio, a qual previa a partir de 2015
duas aulas semanais das disciplinas de biologia, fisica e quimica para cada uma das

trés séries, totalizando assim 80 horas anuais para cada uma dessas matérias.



6 SINTESES REFLEXIVAS —- METATEXTO

6.1 A ORGANIZACAO NO CURRICULO DE CIENCIAS NOS ESTADOS
DO SUDESTE BRASILEIRO

O estudo identificou semelhangas entre o capital cultural da educagao
corporativa nos documentos curriculares do ensino médio dos Estado de S&ao Paulo e
Rio de Janeiro, evidenciando conexdes entre principios corporativos e o conteudo
educacional. Evidencia-se um modelo de gestdo de pessoas por competéncia
alinhado ao curriculo para desenvolver habilidades técnicas e empreendedoras. Os
documentos tendem promover a cultura empresarial, preparando para trabalho
autbnomo com o compartilhamento de conhecimentos e adaptacao continua nas
relagcbes profissionais. A educagdo a distdncia é considerada alternativa, e a
colaboracdo publico-privada € estratégia proeminente. As competéncias visam
resultados, incentivando o aluno a ser protagonista de seu sucesso ou fracasso
escolar.

Adicionalmente e com o objetivo de aperfeigoar a compreensao da estrutura
curricular e da implementagdo dos referenciais foram levantadas informagdes
numeéricas acerca dos Estados de Sao Paulo (SP), Rio de Janeiro (RJ), Espirito Santo
(ES) e Minas Gerais (MG), que constituem a regiao sudeste. Os detalhes especificos
sobre a distribuicdo da carga horaria destinada as disciplinas da formacéo geral
basica, com énfase especial em biologia, fisica e quimica, estdo disponiveis no
apéndice deste documento. Essas informagdes numéricas abordam a carga horaria
das disciplinas da area de ciéncias.

A analise comparativa entre a carga horaria antes e apos a reforma indica
uma tendéncia de valorizacdo do capital cultural no contexto empresarial,
consequentemente a desvalorizagdo do ensino de ciéncias no ensino médio. Essa
observacao esta alinhada com a perspectiva delineada por Eboli (2014) a respeito dos
principios de sucesso na educagao corporativa. Nessa visdo, surge uma tendéncia a
considerar a formagéo escolar em ciéncias (tecnolégica/cientifica) como dispensavel.
Isso propicia a sugestdo de redugdo da carga horaria destinada as disciplinas
cientificas no curriculo educacional. A fundamentacao para tal proposta reside na
énfase conferida a dimensdo empresarial e corporativa, indicando um potencial

desvalorizagdo das ciéncias nesse contexto especifico. Essa perspectiva, por



conseguinte, resulta na diminuicdo do tempo alocado a essas disciplinas no
cronograma escolar.

O curriculo paulista prevé 60 horas anuais para cada componente curricular
(fisica, biologia e quimica) também nas 12 e 22 séries do ensino médio.
O curriculo do Rio de Janeiro prevé 80 horas anuais para cada componente curricular
(biologia, fisica e quimica) para as 12 e 22 séries do ensino médio. No entanto, na 32
série, as ciéncias da natureza ndo sdo contempladas na formagao geral basica. O
Espirito Santo organizou o seu curriculo de maneira semelhante ao Rio de Janeiro,
prevendo 80 horas anuais para cada componente curricular. Contudo, na 32 série,
apenas o componente de biologia é oferecido, sendo retirado da 12 série. Por sua vez,
Minas Gerais organizou o seu curriculo de forma a oferecer apenas 40 horas anuais
para a disciplina de fisica nas 12 e 22 séries, demonstrando uma defasagem de carga
horaria para esta disciplina em comparagdao aos demais estados. Portanto, cada
estado apresenta uma abordagem diferente na distribuicdo das horas anuais e na
estrutura curricular para as disciplinas de biologia, fisica e quimica no ensino médio,
refletindo as diferentes prioridades e enfoques educacionais adotados por cada
estado.

Ao analisar a estrutura da carga horaria do novo ensino médio, nota-se uma
variagao na distribuicdo das horas destinadas ao ensino de ciéncias da natureza e
suas tecnologias entre os estados de S&o Paulo (SP), Rio de Janeiro (RJ), Espirito
Santo (ES) e Minas Gerais (MG), ocorrendo um estrangulamento curricular.

Por mais que a legislacao brasileira conceda certa autonomia para essa
organizacao curricular, as discrepancias levantam preocupacgdes sobre a equidade na
oferta educacional em todo o pais. E crucial assegurar que todas as regides tenham
acesso a uma educagao de qualidade, e que as politicas educacionais sejam
orientadas pelo principio da igualdade de oportunidades para os estudantes,
independentemente de sua localizagdo geografica ou condigdo socioeconémica.

Encontra-se no apéndice um calculo em que se utiliza a divisdo da carga
horaria total pela quantidade de objetos do conhecimento, resultando em uma média
de horas/aula por objeto do conhecimento. Esse calculo é util para avaliar a
distribuicdo temporal dos conteudos especificos dentro de uma disciplina. Os objetos
do conhecimento descritos neste trabalho s&o conceitos, temas ou areas especificas

de conhecimento que sdo estudadas e compreendidas em determinados campos



académicos ou disciplinas. Eles representam os principais topicos ou assuntos que
serdo abordados e explorados dento da area de ciéncias da natureza.

A presenga de grande numero de objetos do conhecimento em relagao a
carga horaria anual, descritos nos referenciais, sugere um possivel excesso de
conteudo. Tal excesso pode comprometer a profundidade com que os temas sao
explorados, resultando em uma abordagem superficial que dificulta a assimilagcao
adequada por parte dos alunos. A distribuicdo desigual de carga horaria entre
disciplinas e objetos do conhecimento também pode impactar negativamente o
processo de ensino-aprendizagem. Professores podem enfrentar desafios ao tentar
abordar todos os topicos de maneira abrangente, levando a lacunas no entendimento
dos alunos.

Nesse contexto, torna-se evidente a disparidade na abordagem dos objetos
de conhecimento em diversos documentos, com alguns mais fragmentados que
outros. A distribui¢cdo desigual do tempo por objetos de conhecimento é perceptivel,
podendo afetar o processo de ensino-aprendizagem. Esta analise busca oferecer
insights sobre a possivel sobrecarga de conteudo em relagdo ao tempo disponivel
para a formagao geral basica, alertando para potenciais desafios de se manter a
qualidade do ensino e aprendizagem nessas disciplinas.

A anadlise de Silva (2023) ressalta uma realidade alarmante no panorama
educacional brasileiro, revelando uma possivel desarticulacdo na estruturagcao dos
curriculos escolares nos diversos Estados. A notavel diversidade na composi¢cao dos
textos curriculares, conforme destacado pela autora, levanta uma preocupacao
legitima, evidenciando a existéncia de até 27 diferentes abordagens para o "ensino
médio" no pais. A constatagao de que, atualmente, coexistem multiplas versdes de
"ensino médio" no Brasil reflete ndo apenas uma diversificagdo superficial, mas
também aponta para uma disparidade substancial nas praticas pedagdgicas adotadas
em diferentes regides.

A discussao sobre a diversificagdo curricular assume, assim, contornos mais
amplos, implicando diretamente na ideia fundamental de proporcionar uma educagao
equitativa a todos os estudantes. Diante desse cenario, € crucial estabelecer um
diadlogo amplo e colaborativo entre os Estados, promovendo a busca por um consenso
que preserve a diversidade cultural. Somente assim sera possivel alcangar uma

verdadeira equidade educacional, garantindo que todos os alunos tenham acesso a



uma educacao basica de qualidade, independentemente de onde estejam no vasto
territério brasileiro.

A abordagem na distribuigdo das horas anuais e na estrutura curricular para
as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica no Ensino Médio varia de estado para
estado, refletindo diferentes enfoques na formagao dos estudantes. Os resultados dos
calculos indicam que o processo de ensino-aprendizagem pode ser comprometido,
sugerindo que a quantidade de conteudo pode exceder o tempo disponivel para a
formagao geral basica, impactando negativamente a qualidade da aprendizagem dos
alunos. Destaca-se, portanto, a importancia de equilibrar a quantidade de conteudos
com o tempo disponivel, visando assegurar uma educacao eficiente e significativa.
Para um melhor entendimento das consequéncias negativas em relagao ao conteudo
e ao tempo disponivel, a organizagao curricular dos estados do Sudeste Brasileiro

anterior a reforma pode ser observada no apéndice.



CONSIDERAGOES FINAIS

Na descricao histérica da educacdo o que temos é a relacdo capital x
colonizacdo e capital x mercado de trabalho num momento de especulagcéo e
financeirizagdo. Leman é empresario de cerveja, acionista das casas comerciais de
fast food, bancos e escolas. As propostas descritas pelos pesquisadores mostram a
educacao encerrada na competitividade, produtivismo empreendedor e a necessidade
de EAD, substituir professores por coachs motivacionais, etc. Frente a essa realidade,
os governos estaduais decidiram suspender concursos para docentes.
Simultaneamente, registrou-se uma diminuigdo na procura por cursos de licenciatura
em instituicdes de ensino superior publicas. A crise na formacgao de professores esta
intrinsecamente ligada as dindmicas do capitalismo e do imperialismo, evidenciando
um cenario em que a coletividade cede espaco para o individualismo. Nesse contexto,
observa-se uma tendéncia de enfraquecimento do carater coletivo e uma valorizagao
do individualismo.

Diante da ameaca a integridade do ensino de ciéncias representada por
abordagens corporativas que buscam reduzir e fragmentar o curriculo, € essencial
refletir sobre as suas implicagdes para a sociedade a longo prazo. A educagao
cientifica ndo é apenas um meio de transmitir informagdes, mas um instrumento vital
para capacitar as geragdes futuras a compreenderem e enfrentarem os desafios
complexos do mundo contemporaneo.

A proposta de modificar o curriculo, oriundas da lei n°® 13.415/2017, suscita
preocupacodes legitimas na comunidade cientifica. A possibilidade de esvaziamento
das disciplinas cientificas, por meio da reducéo de carga horaria e simplificagcado dos
conteudos ou temas, levantam questionamentos sobre o comprometimento da
formacéo critica dos estudantes.

A analise dos curriculos, com sua abordagem empresarial e com potencial
manipulacéo cultural, destaca a necessidade urgente de preservar a integridade do
ensino de ciéncias. A ciéncia ndo deve ser reduzida a uma série de fatos
desvinculados, mas sim cultivada como uma ferramenta intelectual que capacita os
individuos a questionarem, analisarem e compreenderem os fendmenos que moldam
o presente e o futuro.

Apesar de reformas terem ocorrido e continuarem a ocorrer, quando a gestao

empresarial assume o controle ou lidera esse processo, 0 que se observa a partir de



nossas analises € que ha uma tendéncia crescente de excluir cada vez mais as
ciéncias do curriculo.

O ensino de ciéncias desempenha um papel crucial na compreensao do
mundo que nos cerca. Alicercado em conhecimentos sobre doengas, mudangas
climaticas e aquecimento global, ele oferece uma visao aprofundada dos fenbmenos
que moldam nosso ambiente. No entanto, a integridade desse ensino muitas vezes é
ameacgada por abordagens corporativas que, ao serem adotadas em larga escala,
resultam na redugao ou fragmentacgao das disciplinas cientificas.

A manipulagao desse curriculo em prol de interesses corporativos representa
uma ameacga significativa. Se as massas sao guiadas por uma abordagem
enganadora, que dilui o conteudo das ciéncias, o entendimento da realidade é
comprometido. A potencial diminuicdo, fragmentagdo e exclusdo de disciplinas
cientificas mais complexas sugere uma estratégia para minar a capacidade da
populacao em geral de desenvolver uma compreensao cientifica mais profunda.

A proposta recente de curriculo, embora sujeita a modificagdes a partir de
2024, ainda deixa a comunidade cientifica apreensiva. Ha o risco constante de que as
disciplinas de ciéncias sejam esvaziadas, privando os estudantes de uma educagao
que os capacite a compreender e questionar o mundo ao seu redor. A ciéncia € mais
do que um conjunto de fatos; € um instrumento intelectual essencial para capacitar a
populacdo a entender os eventos e fenbmenos que moldam nosso presente e futuro.

A estrutura delineada pelos Estados até o momento revela uma clara intencao
de esvaziar o curriculo de ciéncias, reproduzindo a mesma abordagem que ja
prejudicou as disciplinas das ciéncias humanas, como sociologia e filosofia. Uma
analise dos quatro curriculos do sudeste indica que, para além do embasamento
tedrico, eles seguem uma abordagem empresarial, comprometendo o ensino de
ciéncias ao tentar reduzir as cargas horarias. Esse movimento reflete um processo de
manipulagao cultural e formativa, alinhado aos interesses empresariais.

Ao se aprofundar na discussao sobre esse viés empresarial, torna-se evidente
como o ensino de ciéncias € afetado. A redugao da carga horaria e a banalizagdo do
conteudo sao indicativos claros desse processo. A visdo resultante desse enfoque é
marcada pela diminuicido do tempo dedicado ao ensino de ciéncias e subestimacao
da disciplina, resultando em menor acesso ao conhecimento cientifico e uma énfase
maior no profissionalizante para estudantes pobres. Na busca pelo sucesso na

educacao corporativa, percebe-se a necessidade de retirar outros conteudos e



abordagens tedricas, moldando assim a ideia de mundo de acordo com os interesses
empresariais. Essa abordagem compromete a formac&o critica dos estudantes,
reduzindo a diversidade de perspectivas e conhecimentos essenciais para uma
compreensao holistica do mundo.

Em resumo, a proposta da Lei n° 13.415/2017 parece indicar uma possivel
tentativa ou estratégia de redugao dos conteudos curriculares, assemelhando-se ao
que ocorreu com disciplinas como sociologia e filosofia. No dmbito do ensino de
ciéncias, a situagao nao se diferencia, evidenciando uma simplificagdo do curriculo.
Ao analisar os documentos referenciais curriculares, percebe-se nado apenas um
embasamento tedrico, mas também uma abordagem fortemente voltada para o
ambiente empresarial, com conceitos provenientes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ligada ao contexto empresarial, o que pode impactar
negativamente o ensino de ciéncias, inclusive com a tentativa de reducao da carga
horaria. Essa diminuicao € interpretada como resultado de um processo que influencia
a cultura e a formagéo, exigindo cuidado e reflexéo.

Com o projeto de lei em pauta para votagdo no Congresso Nacional, observa-
se uma disputa em torno do Projeto de Lei (PL) 5.230/23, que propde modificacbes
no NEM implementado em 2017 durante o governo de Michel Temer. Nesse embate
entre diferentes perspectivas e interesses, a reforma do Ensino Médio emerge como
um ponto crucial de discussao, com implicagdes que vao além da mera alteragcédo na
carga horaria, abrangendo questdes estruturais e conceituais do sistema educacional
brasileiro. O desdobramento desse processo certamente continuara a gerar debates
intensos nos proximos anos.

Para conduzir trabalhos futuros relacionados ao Novo Ensino Médio no Brasil,
€ essencial realizar uma analise abrangente de diversos aspectos. Primeiramente, é
crucial avaliar a participacao dos estudantes na escolha das areas de aprofundamento
oferecidas pelo novo modelo. Isso inclui a investigagdo se as decisbes dos alunos
estdo alinhadas com seus interesses e se estdo bem-informados sobre as
possibilidades de carreira e estudo pds-ensino médio.

Além disso, € relevante examinar se os professores estdo recebendo
treinamento adequado para atuar no novo contexto educacional. A analise dos
recursos disponiveis para apoiar os educadores em sua pratica pedagogica também
se mostra fundamental, visando garantir a efetiva implementagcao do Novo Ensino
Médio.



Outro ponto de consideracdo é a expansao do modelo para diferentes regides
do Brasil. Compreender como a transicdo ocorreu e quais aprendizados podem ser
extraidos dessas experiéncias regionais é essencial para aprimorar 0 processo em
todo o pais.

Uma analise mais detalhada dos documentos referenciais curriculares e da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é necessaria para identificar como as
mudangas propostas impactam cada disciplina. Isso envolve n&o apenas o ensino de
ciéncias, mas todas as areas do conhecimento. Investigar empiricamente como essas
mudancas afetam a pratica pedagdgica nas escolas, incluindo a perspectiva dos
estudantes, através de pesquisas de opiniao, grupos focais ou entrevistas, é essencial
para compreender os impactos reais no processo de aprendizado.

E fundamental investigar o impacto social e econémico a longo prazo da
reforma do Ensino Médio, considerando seu papel no acesso a educacado, na
empregabilidade dos jovens e em outros indicadores sociais € econdémicos. Por fim,
analisar como outros governos abordaram a questdo do Ensino Médio ao longo do
tempo permitira identificar padrées, semelhangas e diferengas nas abordagens e
politicas educacionais, contribuindo para um panorama abrangente e informado sobre

o tema.
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APENDICE 1 - DISTRIBUIGAO DA CARGA HORARIA DE CIENCIAS DA
NATUREZA NO NOVO ENSINO MEDIO

QUADRO 7 - DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA - RJ



Série Carga horaria anual de FGB Carga horaria anual de IF
12 série 800 200
22 série 600 400
32 série 400 600
FONTE: A autora(2023).
QUADRO 8 - CIENCIAS DA NATUREZA NA FGB - RJ
Area do Componente | Carga Horaria Carga Horaria
conhecimento Curricular Semanal Anual Total
Série Série
12 ] 22 | 3@ | 1° 22 Kh
Ciéncias da Biologia 2 2 0 80 80 160
Natureza Fisica 2 2 0 80 80 160
Quimica 2 2 0 80 80 160

FONTE: A autora (2023).

QUADRO 9 - OBJETOS DO CONHECIMENTO X CARGA HORARIA ANUAL - RJ

Area do Componente Objetos do Habilidades Carga Horaria
conhecimento Curricular conhecimento BNCC/RJ Anual
previstos Série Série

12 | 22 32 12 | 22 | 32 12 22 | 3

Ciéncias da Biologia 50 | 43 - 24 | 24 - 80 | 80 -

Natureza Fisica 23 | 66 - 9 13 - 80 | 80 -

Quimica 18 | 34 - 10 | 16 - 80 | 80 -

FONTE: A autora (2023).

QUADRO 10 — ORGANIZAGAO CURRICULAR ANTERIOR A REFORMA - RJ




ANEXO UNICO

ENSINO MEDIO - PARCIAL - DIURNO E NOTURNO

AREA DE | COMPOMNENTE CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
CONHECIMENTO | CURRICULAR
SERIE SERIE
1 Fa » 1 Fa E
CIENCIAS DA BIOLOGIA 2 2 2 a0 an [£i] 240
NATUREZA FISIicA 2 2 2 a0 an B0 240
QUIMICA 2 2 2 a0 a0 [£1] 240
MATEMATICA MATEMATICA 5 4 5 200 160 200 560
CIENCIAS FILOSOFIA 2 2 2 a0 a0 B0 240
HUMAMNAS GEOGRAFIA 2 2 2 a0 a0 [Zi] 240
HISTORIA 2 2 2 a0 a0 B0 240
SOCIOLOGLA 2 2 2 a0 an i) 240
LIMGUAGENS ARTE [1] 2 [i] 1] a0 [i] [
EDUCACAD FISICA 2 2 2 a0 an &0 240
LINGUA 5 4 5 200 160 200 560
PORTUGUESAILITERATURA
LINGUA ESTRANGEIRA 2 2 2 a0 a0 [=1] 240
OBRIGATORIA
LINGUA ESTRANGEIRA 1 1 1 40 40 40 120
OPTATIVA
ENSING EMSING RELIGIOSO 1 1 1 40 40 40 120
RELIGIOS0
CARGA HOI IA TOTAL (em tempos) 30 30 30 1200 1200 1200 3600
FONTE: Seeduc - RJ (2017)
LEGENDA: Resolugao Seeduc n° 5578 de 25 de outubro de 2017
QUADRO 11 - DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA - SP
Série Carga horaria anual de FGB Aulas semanais de FGB
12 série 900 30
22 série 600 20
32 série 300 10
FONTE: A autora (2023).
QUADRO 12 - CIENCIAS DA NATUREZA NA FGB - SP
Area do Componente Carga Horaria Carga Horaria
conhecimento Curricular Semanal Anual
Série Série Total
1 a 23 3a 1 a 28 3a
Ciéncias da Biologia 2 2 0 60 60 0 120
Natureza Fisica 2 2 0 60 60 0 120
Quimica 2 2 0 60 | 60 0 120

FONTE: A autora (2023).

QUADRO 13 - OBJETOS DO CONHECIMENTO X CARGA HORARIA ANUAL - SP




Area do Componente Objetos do Habilidades Carga Horaria
conhecimento Curricular conhecimento BNCC/SP Anual
previstos Série Série

12 2@ 32 12| 22 | 3@ | 172 | 22 | 3°

Ciéncias da Biologia 25 21 - 22 | 23 - 60 | 60 -

Natureza Fisica 52 36 - 22 | 23 - 60 | 60 -

Quimica 28 | 24 - 22 | 23 - 60 | 60 -

FONTE: A autora(

2023).

QUADRO 14 - ORGANIZAGCAO CURRICULAR ANTERIOR A REFORMA - SP

za, Matematica e suas Tecnologias - Periodo Diurno

Matriz Curricular - Ensino Médio

1.1.2. Matriz Curricular: Formacio Bdsica com Enfase em Ciéncias da Nature-

com Enfase em Ciéncias da Natureza, Matemitica e suas Tecnologias

Periodo Diurno

i Discipli
1= 2= 3=
L. Portuguesa ¢ Literatura 4 3 3
Linguagrns, (..DI:ILEDS e Arte 3 3 ___
suas Tecnologias
Educacio Fisica 2 2 2
B Matematica 4 3 4
Macional Ciencias da Natureza, Biologia 7 2 3
Matemitica e suas
(Cmm Tecnologias Fisica 3 2 3
Quimica 2 3 3
Historia 2 2 2
Ciéncias Humanas e suas | Geografia 2 2 2
Tecnologias Filosofia 2 2 2
Sociologia 2 2 2
Lingua Estrangeira Modemna (Lingua Inglesa)* 2 2 2
Dé ificad Lingua Estrangeira Modemna (Lingua Espanhola )* 2 2
Orientacio de Estudo™® 1 1 -
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. 30
= E.. 5 Ciéncias da Maturcza, Matematica e suas Tecnologias 34
Ciencias Humanas ¢ suas Tecnologias 26
Total de aulas 30 30 30 o0

A carga hordria da disciplina esth computada na carga hordrta total da Area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologhas.
** A carga hordria da Orientagiio de Estudo estd computaga na carga hordria total da Area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

FONTE: Seeduc Sao Paulo (2012).




QUADRO 15 - DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA - ES

Série Carga horaria anual de FGB Carga horaria anual de IF
12 série 800 200
22 série 600 400
32 série 400 600
FONTE: A autora (2023).
QUADRO 16 - CIENCIAS DA NATUREZA NA FGB - ES
Area do Componente Carga Horaria Carga Horaria
conhecimento Curricular Semanal Anual
Série Série Total
12 | 22 32 | 12 22 | 3
Ciéncias da Biologia 0 2 2 0 80 | 80 160
Natureza Fisica 2 2 80 80 0 160
Quimica 2 2 0 80 | 80 160

FONTE: A autora (2023).

QUADRO 17 - OBJETOS DO CONHECIMENTO X CARGA HORARIA ANUAL - ES

Area do Componente Objetos do Habilidades Carga Horaria
conhecimento Curricular conhecimento BNCC/ES Anual
previstos Série Série
12| 22 32 12 | 22| 3@ | 1° 22 | 3°
Ciéncias da Biologia 0 5 5 0 21 19 0 80 | 80
Natureza Fisica 8 21 20 0 80 | 80
Quimica 7 6 0 24 | 24 0 80 | 80 0

QUADRO 18 - A ORGANIZAGAO CURRICULAR DO ES ANTERIOR A REFORMA - ES

FONTE: A autora (2023)




MATRIZ ORGANIZACAO CURRICULAR (OC 04)
Organizacdo Curricular da Educacio Basica 2021 - Ensino Médio (diurno)
N? de Dias Letivos: 202 dias (40 semanas e 2 dias) / Carga Hordria anual: 1010h (1212 aulas)
/ hora-aula: 50min
0 AREAS DE COMPONENTES AULAS SEMANAIS AULAS ANUAIS
) CONHECIMENTO CURRICULARES | 13 sério | 22 série | 39 série | 12 série | 22 série | 32 série | TOTAL
° Lingua Portuguesa 5 4 3 202 160 122 184
'g Lingua Inglesa 2 2 80 a8z 162
é LINGUAGENS Educaciio Fisica 2 1 - 82 40 122
uo - Arte 1 2 40 82 122
E E s Subtotal 7 8 7 284 320 286 890
Ne § Biologia 2 2 2 82 80 82 244
2 | 3 ) Fisica 2 2 2 82 80 82 244
Ta 5 CIENCIAS DA NATUREZA —
ou Q Quimica 2 2 2 80 80 a0 240
E E z Subtotal 6 6 6 244 | 240 | 248 | 728
" g 0 , Matemtica 5 4 5 200 162 200 562
2, F MATEMATICA
& g Subtotal 5 4 5 200 162 | 200 | s62
i E‘ Filosofia 1 1 - 40 42 B2
a g Geografia 2 2 2 80 82 80 242
29 CIENCIAS HUMANAS Histédria 2 2 2 80 g2 80 242
g a Sociologia 1 1 40 42 B2
u E Subtotal 6 6 a 240 248 160 | 648
ey < LINGUA ESTRANGEIRA Lingua Espanhala*® 2 80 80
ﬁ = a LINGUAGENS Redagdo** 2 80 80
2 E Il Eletiva** 2 2 2 82 a2 80 244
g £2 reisaped Projeto de Vida** | 2 2 2 82 80 82 244
2 = Estudo Orientado®* 2 2 80 80 160
= e SUBTOTAL 6 6 8 244 242 | 322 | sos
z TOTAL 30 30 30 1212 | 1212 | 1212 | 3636
FONTE: Sedu — ES ( 2020)
LEGENDA: Portaria n° 150-r, de 11 de dezembro de 2020.
QUADRO 19 - DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA - MG
Série Carga horaria anual de FGB Carga horaria anual de IF
12 série 600 400
22 série 600 400
32 série 600 400
FONTE: A autora(2023).
QUADRO 20 - CIENCIAS DA NATUREZA NA FGB - MG
Area do Componente Carga Horaria Carga Horaria
conhecimento Curricular Semanal Anual
Série Série Total
1 a 23 3a 1 a 28 3a
Ciéncias da Biologia 2 1 - 80 | 40 - 120
Natureza Fisica 1 1 - 40 40 - 80
Quimica 1 2 - 40 80 - 120

FONTE: A autora(2023).




QUADRO 21 - OBJETOS DO CONHECIMENTO X CARGA HORARIA ANUAL

Area do Componente Objetos do Habilidades Carga Horaria
conhecimento Curricular conhecimento BNCC/ES Anual
previstos Série Série

12 | 22 3° 12 | 22 32 12 22 | 32

Ciéncias da Biologia 19| 12 - 15 | 22 - 80 | 40 -

Natureza Fisica 23 | 15 - 24 | 17 - 40 | 40 -

Quimica 11 ] 12 - 10 | 16 - 40 | 80 -

FONTE: A autora (2023).

QUADRO 22 - ORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO ANTERIOR A REFORMA - MG

Area do Componente Carga Horaria Carga Horaria
conhecimento Curricular Semanal Anual
Série Série

12 | 22 32 12 22 | 32

Ciéncias da Biologia 2 2 2 80 80 | 80

Natureza Fisica 2 2 2 80 | 80 | 80

Quimica 2 2 2 80 | 80 | 80

FONTE: A autora (2023)

QUADRO 23 - COMPARATIVO DE CARGA HORARIA ENTRE OS ESTADOS ESTUDADOS

ESTADOS 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE
RIO DE JANEIRO 800h 600h 400h
SAO PAULO 900h 600h 300h
ESPIRITO SANTO 800h 600h 400h
MINAS GERAIS 600h 600h 600h

FONTE: A autora (2023)

QUADRO 24 - COMPARATIVO DA QUANTIDADE DE CARGA HORARIA ANUAL POR
OBJETOS DO CONHECIMENTO

Rio de Janeiro

Area do Componente Objetos do Carga Horaria Carga Horaria /
conhecimento Curricular conhecimento Anual Objeto do
previstos conhecimento
(HA)
Série Série
12 | 2@ 3 12 | 22 | 3° 12 22 | 3°
Biologia 50 | 43 - 80 | 80 - 1,6 | 1,7 -




Ciéncias da Fisica 23 | 66 - 80 | 80 - 35 | 12 -
Natureza Quimica 18 | 34 - 80 | 80 - 44 | 24 -
) Sao Paulo
Area do Componente Objetos do Carga Horaria Carga Horaria /
conhecimento Curricular conhecimento Anual Objeto do
previstos conhecimento
(HA)
Série Série
12 | 22 32 12 | 22 | 3° 12 22 | 32
Ciéncias da Biologia 25 | 21 - 60 | 60 - 24 | 2,9 -
Natureza Fisica 52 | 36 - 60 | 60 - 1,2 | 1,7 -
Quimica 28 | 24 - 60 | 60 - 21| 25 -
Espirito Santo
Area do Componente Objetos do Carga Horaria Carga Horaria /
conhecimento Curricular conhecimento Anual Objeto do
previstos conhecimento
(HA)
Série
12 | 22 32 12 | 22 | 3° 12 22 | 3@
Ciéncias da Biologia - 5 5 - 80 | 80 - 16 | 16
Natureza Fisica 6 - 80 | 80 - [ 133] 10 -
Quimica 6 - 80 | 80 - | 11,4133 -
] Minas Gerais
Area do Componente Objetos do Carga Horaria Carga Horaria /
conhecimento Curricular conhecimento Anual Objeto do
previstos conhecimento
(HA)
Série
12 | 22 3 12 | 22 | 3° 12 22 | 3°
Ciéncias da Biologia 19 | 12 - 80 | 40 - 42 | 3,3 -
Natureza Fisica 23 15 - 40 40 - 1,7 | 2,7 -
Quimica 11 12 - 40 | 80 - 36 | 3,3 -

FONTE: A autora (2023).




