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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da Educacéo Basica destinada
a jovens e adultos acima de 15 anos, que se encontram com a escolarizacdo incompleta
ouU gue nao iniciaram a escolarizacdo. Os objetivos dessa pesquisa foram analisar o
contexto de ensino da EJA na rede municipal de Curitiba/PR na percepcao de professores,
bem como identificar o perfil dos(as) professores(as) e dos(as) estudantes da EJA, e a
percepcao destes sobre a EJA e sobre as praticas corporais. A pesquisa caracterizou-se
como aplicada, transversal, descritiva, com abordagens qualitativas e quantitativas.
Participaram trés professores e 11 estudantes por meio de entrevista semiestruturada com
guestdes sobre o0 ensino da EJA, perfil dos(as) professores(as) e dos(as) estudantes,
percepcdo sobre a EJA e sobre as praticas corporais. A amostra foi composta por
estudantes homens (n=4) e mulheres (n=7); sendo pardos (n=5), brancos (n=4), preto (n=1)
e indigena (n=1). A média de idade dos estudantes foi de 46,5 anos, sendo quatro
considerados idosos, com idades entre 62 e 67 anos. Os entrevistados cursavam entre a
primeira e a quinta etapa de ensino da EJA. Em relacdo as praticas corporais ha
infancia, nove estudantes afirmam ter experiéncias de movimentos durante o
periodo, como: jogos e brincadeiras populares (n=5), jogar futebol (n=4) e pular corda
(n=3). Além disso, trés estudantes afirmam que as vivéncias corporais durante a infancia
dividiam espaco com deveres relacionados ao trabalho. Outros dois afirmam
nao ter vivenciado nenhum tipo de pratica devido o mesmo motivo. Em relacdo as praticas
corporais realizadas na EJA, sete estudantes afirmaram que ja realizaram préaticas de
movimento, enquanto quatro, nunca. Destaca-se a realizacdo de préaticas de alongamento
(n=5), caminhada (n=2) e exercicios de plataforma de videos (n=2). As trés professoras
tinham idade de 38, 53 e 58 anos, brancas, formadas em Pedagogia e tempo de atuacao
na EJA superior a 5 anos. As professoras apresentaram percepcdes positivas acerca do
contexto de ensino ofertado aos alunos na EJA, destacaram a vontade de aprender dos
alunos e que as turmas sao heterogéneas, o que possibilita a troca de aprendizagens entre
os estudantes. O estudo constatou que ha um contexto de ensino favoravel para o processo
de ensino-aprendizagem entre professores e estudantes e esse acontece em um ambiente
diversificado, com alunos de diferentes idades, racas e géneros. Quanto as praticas
corporais foi evidenciado acesso limitado na EJA, sendo que os estudantes ndo vivenciam
praticas corporais que sdo obrigatorias na educacao béasica.

Palavras-chave: Educacao; Educacado de Jovens e Adultos; Préaticas Corporais.



ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is a type of Basic Education aimed at young people and
adults over 15 years of age who have incomplete schooling or who have not started
schooling. Currently, the profile of EJA students is made up of young people who did not
complete Elementary School on a regular basis, adults who seek higher education due to
the demands of the world of work and elderly people looking for literacy processes. The
objectives of this research were to analyze the EJA teaching context in the municipal
network of the city of Curitiba/PR from the perspective of teachers, as well as identify the
profile of EJA teachers and students, and the their perception of EJA and bodily practices.
The research was characterized as applied, transversal, descriptive, with qualitative and
guantitative approaches. Three teachers and 11 students participated through a semi-
structured interview (open and closed questions) with questions about teaching EJA, profile
of teachers and students, perception of EJA and practices body. The sample was composed
of male (n=4) and female (n=7) students; being mixed race (n=5), white (n=4), black (n=1)
and indigenous (n=1), the average age of the students was 46.5 years old, with four
considered elderly, aged between 62 and 67 years old. The interviewees were studying
between the first and fifth stage of EJA teaching. In relation to bodily practices in childhood,
nine students claim to have experience of movement during the period, such as: popular
games and games (n=5), playing football (n=4) and jumping rope (n=3). Furthermore, three
students stated that bodily experiences during childhood shared space with work-related
duties. Two others claim not to have experienced any type of practice due to the same
reason. In relation to the body practices carried out at EJA, seven students stated that they
had already carried out movement practices, while four had never done so. Stretching
practices (n=5), walking (n=2) and YouTube exercises (n=2) stand out. The three teachers
were aged 38, 53 and 58, white, graduated in Pedagogy and had worked at EJA for more
than 5 years. The teachers presented positive perceptions about the teaching context
offered to students at EJA, highlighting the students’ desire to learn and that the classes are
heterogeneous, which allows the exchange of learning between students. The study found
that there is a favorable teaching context for the teaching-learning process between
teachers and students and this takes place in a diverse environment, with students of
different ages, races and genders. As for body practices, limited access was evidenced in

EJA, with students not experiencing body practices that are mandatory in basic education.

Keywords: Education; Youth and Adult Education; Body Practices.
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INTRODUGCAO

A Educacado de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da Educacédo Bésica
destinada a jovens e adultos acima de 15 anos que se encontram com a escolarizagéo
incompleta ou que nao iniciaram a escolarizagéo (Brasil, 2010). Atualmente, o perfil dos
estudantes da EJA é composto tanto por jovens que nao concluiram o Ensino Fundamental
no tempo regular, adultos que buscam maior escolaridade devido as exigéncias do mundo
do trabalho e idosos a procura dos processos de alfabetizacdo (S&o Paulo, 2023).

Segundo Parecer CNE/CEB (Brasil, 2000), a EJA tenta selar divida social ndo
reparada para/com as pessoas que nao tiveram acesso a educacdo e nem dominio da
escrita e leitura. O sentido da EJA é alcancar o direito a educacédo para todos, pois 0
acesso ao ensino significa uma conquista para pessoas que nao tiveram a efetivagéo de
seus direitos durante determinado periodo. (Brasil, 1996).

Além disso, a articulacédo entre desigualdade e diversidade também fazem parte do
contexto da EJA no Brasil, por exemplo, a desigualdade racial. Segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), divulgada pelo Instituto Brasil eiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o analfabetismo entre pessoas pretas ou pardas é quase 0
dobro em comparacdo com pessoas brancas, sendo que essa diferenca é significativa e
revela desigualdades no acesso a educacao no Brasil . No grupo etario de 60 anos ou mais,
a taxa de analfabetismo dos brancos é de 9,3%, enquanto entre pretos ou pardos ela chega
a 23,3% (IBGE, 2023).

Segundo Marcal (2019), a tematica de género também é um elemento fundamental
nas relacdes educacionais, pois entende-se que estas estdo inteiramente constituidas nas
escolas. Dessa forma, é importante entender essas relacdes e as politicas educacionais
inclusivas para combater o analfabetismo. A educacao € um direito fundamental e garantir
gue todos tenham acesso a ela é essencial para construir uma sociedade igualitaria (Brasil,
2021).

Nessa concepcao, as tematicas de género, etarias e étnico-raciais que permeiam a
EJA sdo necessarias para a construcdo do processo de ensino aprendizagem dos
estudantes, bem como a percepcao destes acerca da modalidade de educacao, suas
construcdes, seus espacos, ensino e disciplinas. No contexto de ensino da EJA, destaca-
se a nao obrigatoriedade de disciplinas importantes e obrigatorias da educacgéo basica,
como a Educacéo Fisica, representada por meio da impossibilidade de insercdo dos

estudantes na cultura corporal de movimento (Brasil 2002, p. 193).



O carater facultativo da disciplina ocorre devido a barreiras como o artigo 1°, da Lei
n. 10.793, de 1 de dezembro de 2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo:
“A Educacao Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular
obrigatério da educacéo basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno: | — que cumpra
jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; Il — maior de trinta anos de idade; [...] VI
— que tenha prole” (Brasil, 2003). E mesmo que a prética seja facultativa no contexto da
EJA, o Ministério da Educacéo afirma que a abordagem dos contetidos da EF é adequada
aos estudantes da EJA, pois seus interesses estdo além da necessidade das praticas
corporais, no sentido de valorizar a expressao da cultura corporal na construcdo de sua
identidade. (Brasil, 2014. P. 227).

Dessa forma, a possibilidade de incluir os objetivos da Educacéo Fisica na EJA
reduz o afastamento da disciplina com a modalidade de educacéo, e aproxima as praticas
corporais das aprendizagens dos estudantes, tematizando o conhecimento da area por
meio das unidades praticas de conhecimento expostas na Base Nacional Comum
Curricular (esportes, jogos e brincadeiras, dancas, lutas, ginasticas, praticas de aventura,
conhecimentos sobre o corpo e etc.) (Brasil, 2018). O Ministério da Educacdo ainda
ressalta a importancia dos principios norteadores da Educacéao Fisica na EJA (principio da
inclusdo e da diversidade) como a aproximacdo entre os alunos e o0 conhecimento
construido pela cultura corporal, assim transformando a percepc¢ao dos alunos acerca das
préaticas corporais. (Brasil, 2014).

Assim, visando a producdo de conhecimento sobre a EJA e a contribuicdo para o
desenvolvimento da area, o objetivo deste estudo foi analisar o contexto de ensino da EJA
na rede municipal da cidade de Curitiba/PR na percepc¢édo dos estudantes, bem como
identificar o perfil, a percepcéo destes sobre a EJA e sobre as praticas corporais, além de

identificar o perfil dos(as) professores(as) e a percepg¢ao destes sobre a EJA.



Objetivos

Objetivo Geral
Analisar o contexto de ensino da EJA na rede municipal da cidade de Curitiba/PR
na percepcao de professores, bem como identificar o perfil dos(as) professores(as)
e dos(as) estudantes da EJA, e a percepcdo destes sobre a EJA e as praticas

corporais.

Objetivos Especificos
¢ Identificar o perfil dos(as) dos(as) professores(as) e dos estudantes, bem como
a percepcao destes sobre a EJA, sobre o ensino e a aprendizagem na EJA.
e Refletir sobre as praticas corporais na infancia e analisar seu desenvolvimento
na EJA, na percepcao dos(as) estudantes.
e Compreender as relacdes étnico-raciais, etarias e de género na EJA e no acesso
as préticas corporais, na percep¢ado dos(as) estudantes.
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2. REVISAO DA LITERATURA

2.1 CONCEITOS E FUNCOES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A EJA emerge de lacunas do sistema educacional regular (processo de
escolarizacdo) e compreende um conjunto muito diverso de processos e praticas formais e
informais relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos bésicos, de
competéncias técnicas e profissionais ou de habilidades socioculturais (Haddad; Di Pierro,
2000, p. 4). Partindo dessa definicao, Freitas (2007) também aponta que a EJA no Brasil
se constréi vinculada com os interesses estabelecidos entre alfabetizacdo e educacao,
sendo perceptivel que em muitos momentos ao longo da histéria da Educacéo Brasil eira,
a EJA confunde-se com a Educacao Popular, fazendo-se evidentes seus pontos comuns,
uma vez que ambas visam o resgate do direito de acesso ao saber pelas camadas
populares, com vistas a promover a educagao conscientizadora. Sendo assim, a EJA deve
ser sempre uma educacao multicultural, que amplie o conhecimento e a integragcdo na
diversidade cultural e, como afirma Gadotti (1979), este tem sido ao longo dos anos um dos
grandes desafios da EJA. Segundo Parecer CNE/CEB (Brasil, 2000), a EJA tenta selar
divida social ndo reparada para/com as pessoas que nao tiveram acesso a educacgao e
nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela. No entanto,
Gomes e Carnielle (2003) trazem em cena a EJA como um estigma dentro da sociedade,
uma vez que a EJA é considerada uma modalidade de ensino com menos recursos e
prestigio, uma alternativa negligenciada de democratizacdo. Paiva (2005) ratifica que o
sentido da EJA é alcancar uma concepcao de direito a educacao para todos e do aprender
por toda a vida, deixando assim no imaginério social a caracteristica principal ligada a volta
a escola, para fazer, no tempo presente, o que néo foi feito no tempo da infancia, pois no
mundo capitalista o acesso ao mundo letrado significa uma conquista para os trabalhadores
gue tiveram seus direitos restringidos durante um determinado periodo. Neste contexto, a
educacao popular contribui para que estes individuos oprimidos e marginalizados eliminem
a condicdo do “ndo saber” e participem ativamente do processo de educacgao libertadora
(Freitas, 2007).

De acordo com a Declara¢do de Hamburgo sobre Educacao
de Adultos (UNESCO, 2004, p. 42): A Educac¢édo de Adultos engloba

todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, no qual
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pessoas consideradas "adultas" pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacbes técnicas e profissionais, direcionando-as para a

satisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade.

2.2 FORMACAO DE EDUCADORES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA)

Atualmente, a EJA reflete marcas de avanc¢os conquistados nos ultimos anos. Aos
poucos, a propria legislacdo incorporou a necessidade de uma formacado diferenciada
desse educador. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a EJA, regulamentadas
por meio do Parecer 11/2000 e aprovadas na Camara de Educacdo Basica (CEB) do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), também prop6em um importante movimento no
gue se refere a formacédo do educador desse campo de acdo educativa, ao destacar as
especificidades, como cursos de formacao voltados a EJA, exigidas para esse profissional.
E a LDB, Lei 9394/96, também enfatiza a necessidade de uma preparacdo adequada ao
educador de jovens e adultos.

O aprofundamento do debate sobre a formacdo do educador da EJA se torna
imprescindivel. Vale destacar que, até pouco tempo atras, a producao cientifica acerca da
formacdo docente ndo se mostrava tdo efervescente na EJA como se apresentava em
outras modalidades (Haddad, 2000; Diniz Pereira, 2006). Em termos concretos, nao se
pode negar que a questdo metodoldgica, especificamente no que se refere a formacao de
professores, ainda constitui um dos fatores que dificultam a efetivacdo da EJA com
gualidade. E Camargo (2015), Porcaro (2011), Soares e Simdes (2005), mostram que a
maioria desses educadores trabalha sem uma preparacédo para o campo especifico de sua
atuacao, sendo, em geral, professores recrutados no proprio corpo docente do sistema de
ensino.

O que é salientado pelo Parecer CEB/CNE 11/2000 (Brasil, 2000, p. 58): "Trata-se
de uma formacg&o em vista de uma relacdo pedagdgica com individuos trabalhadores ou
nao, com marcadas experiéncias vitais que nao podem ser ignoradas”. Portanto, o que se
verifica no pais é a ocorréncia da EJA pelas maos, principalmente de professores do proprio
sistema "regular" de ensino, e na maioria das vezes, esse trabalho é feito sem que haja
uma preparacao anterior e especifica, comprometendo a qualidade do processo de ensino.

Nesse sentido, um dos grandes desafios contemporaneos na EJA € a necessidade de
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educadores com formacéo e do compromisso social dessa formacao com a especificidade
dos individuos (Porcaro, 2011).

Outro aspecto importante a ser destacado em relagédo a formacéo de educadores de
jovens e adultos € a inexisténcia de parametros oficiais que possam delinear o perfil desse
profissional. O campo ainda n&o construiu, 0 consenso de que possui uma especificidade
que requer um profissional preparado para o exercicio da funcdo Soares (2016). As
concepcoes da EJA variam dependendo do lugar em que é oferecida, e assim, segundo.
Camargo (2015), Porcaro (2011), Soares e Simdes (2005), é preciso refletir sobre a efetiva

demanda para uma formacao especifica do educador que atua com esse publico.

2.3 As praticas corporais na EJA

As praticas corporais sao praticas e fenbmenos heterogéneos que se mostram ao
nivel corporal e que se constituem como manifestacbes humanas, tais como 0s jogos,
dancas, ginasticas, esportes, lutas, brincadeiras, praticas corporais de aventura, entre
outras. Melo (2020) conceitua praticas corporais como um conjunto de atividades que de
forma articulada, passaram por processos de institucionalizagdo: o esporte, a educacéo
fisica (entendida pelo autor tanto como area escolar ou campo de conhecimento), a
ginastica, a danca, certos divertimentos (patinacdo, futebol, lutas e etc.) entre outras
praticas como a capoeira, sdo exemplos detalhados.

As préticas corporais demonstram uma dimensao importante, embora nao exclusiva,
do aprendizado de conhecimentos que diz respeito ao corpo, a expressao corporal, ao
gesto, as habilidades, as técnicas, a tética, e a execuc¢do de movimentos (Neira, 2007).

A inclusdo da Educacéo Fisica na EJA representa a possibilidade de acesso a essa
cultura corporal de movimento (Brasil, 2002, p. 193). No entanto, percebemos que a
Educacao Fisica na EJA esteve ao longo da historia Brasileira, em segundo plano, haja
vista a presenca de prerrogativas legais que dificultam seu ensino e sua materializagdo. A
Educacédo Fisica € uma disciplina que introduz e integra o aluno as praticas corporais,
formando o cidad&o que vai reproduzi-la e transforma-Ila, instrumentalizando-o para usufruir
de jogos, esportes, dancas, lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio critico da
cidadania e da melhoria da qualidade de vida (Andrade Junior, 2021). Dessa forma, a
estruturacdo da Educacdo Fisica na EJA possibilitaria 0 acesso a esses diversos

conhecimentos corporais, porém, a pratica é facultativa, previsto na Lei n® 10.793. Assim,
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as praticas corporais na EJA se estabelecem por meios indiretos, como praticas realizadas

por plataformas de video.

Conforme artigo 1°, da Lei n. 10.793, de 1 de dezembro de
2003: “A Educacéo Fisica, integrada a proposta pedagoégica da
escola, € componente curricular obrigatério da educacdo basica,
sendo sua pratica facultativa ao aluno: | — que cumpra jornada de
trabalho igual ou superior a seis horas; Il — maior de trinta anos de
idade; [...] VI — que tenha prole” (Brasil, 2003).

2.4 RelacOes étnico-raciais e de género na EJA

Segundo Godinho (2019), reconhecer a diversidade dos individuos ndo acarreta o
esquecimento das desigualdades presentes na sociedade Brasileira, amplamente
problematizadas pela educacao popular. A articulacdo entre desigualdade e diversidade
para a compreensdo dos individuos da alfabetizacdo e escolarizacdo da EJA no Brasil é
um caminho possivel para a contemplacédo das trajetérias e dos saberes produzidos por
estudantes de EJA, sem apagar sua historia, sua cultura e suas identidades (Arroyo, 2011).
A educacéo popular contribui para compreender os estudantes da EJA nao pelo viés da
falta ou pelo preconceito, mas sim como individuos da cultura, da histéria e da politica,
pessoas que produzem, mobilizam e refletem sobre os saberes produzidos a partir das
experiéncias humanas em que se envolvem ao longo da vida (Godinho, 2019). Tais
experiéncias sao atravessadas pela condicéo de classe, género, raca/etnia, e outras e séo
também referidas por Freire (1992).

Segundo Sigolo (2021), a temética género € um elemento fundamental nas relacdes
educacionais sobre as diferencas percebidas entre os géneros. Segundo o INEP, para
estudantes com idade superior a 30 anos, observa- se 0 sexo feminino como maioria,
representando cerca de 58,6% das matriculas. Assim expresso, entende-se que essas
relacdes estdo inteiramente constituidas nas escolas, o impasse é buscar entender qual é
o papel da EJA frente a essas questdes em um processo estrutural no acesso as praticas
corporais.

Quanto as relacdes étnico-raciais e estruturais, a desigualdade racial no Brasil €

inquestionavel e persiste devido a fragilidade de politicas publicas para o seu
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enfrentamento. De acordo com dados da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios), o analfabetismo entre pretos ou pardos no Brasil é quase o triplo do que entre
brancos, e entre pretos ou pardos com mais de 60 anos, a taxa chega a 27,1% para o
mesmo grupo etario, entre os brancos, esse percentual é de 9,5%. Dessa forma, o parecer
CEB/CNE n° 11/2000 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais ressalta que a EJA é
compreendida como uma divida social que aponta necessidades de individuos, portadores
do direito de acesso a uma educacao para além da alfabetizacao e certificagdo. Segundo
Arroyo (2006), os professores e a instituicdo devem conhecer as especificidades dos jovens
e adultos das camadas populares que estdo em sua comunidade, para assim constituir um
nucleo de formacgé&o que os privilegia.

Reconhecer as particularidades da “condigao social, étnica, racial, cultural e espacial
(de jovens e adultos populares do campo, das vilas, favelas) tém que ser o ponto de
referéncia para a construgao da EJA e para a conformacédo do perfil do educador(a)”
(Arroyo, 2006, p. 23).

Assim, sabendo que a EJA tem uma forte presenca da populagcédo negra (Passos,
2018), se faz importante abordar questdes raciais, sociais e demais aspectos que possam

relacionar o acesso a EJA, bem como as praticas corporais.
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3. MATERIAL E METODO

A pesquisa caracterizou-se como aplicada, transversal, descritiva, com abordagens
gualitativas e quantitativas. A populacdo alvo envolveu estudantes da EJA da rede
municipal de ensino de Curitiba — PR. De acordo com a Secretaria Municipal de Educacéo
de Curitiba, 48 escolas municipais fornecem esta modalidade de ensino (Curitiba, 2023).
Assim, foram selecionadas de forma intencional, trés escolas municiais que ofertam a EJA,
sendo duas localizadas no bairro Cajuru e uma no Uberaba em Curitiba-PR. As trés escolas
apresentavam apenas uma turma, noturna, destinada a modalidade de educacao, e tinham
uma meédia de seis alunos frequentes na modalidade em cada escola. Como critérios de
inclusdo foram considerados estudantes da EJA de ambos o0s sexos, com idade de 18 anos
ou mais, e professores com atuagédo na EJA igual ou superior a um ano, que aceitassem o
convite para participar da pesquisa. Foram excluidos estudantes da EJA menores de 18
anos, professores com tempo de atuacéo na EJA inferior a um ano e participantes que nao
respondessem a todas as perguntas do instrumento.

O procedimento de divulgacdo para participar da pesquisa aos estudantes e
professores aconteceu nas trés escolas que ofertam a EJA, por meio de um convite virtual,
enviado para o e-mail das escolas e posteriormente encaminhado pelas equipes
pedagdgicas a lista de e-mail dos estudantes e professores. O pesquisador e as equipes
pedagogicas também fizeram convite em sala para participarem da pesquisa.

A amostra deste estudo envolveu 11 estudantes da EJA, sendo quatro estudantes
da escola A, quatro da escola B e trés da escola C, composta por sete mulheres e quatro
homens, com idade variando de 24 a 67 anos, divididos em cinco etapas, sendo a primeira
e segunda etapa destinadas aos conhecimentos do primeiro ao terceiro ano do ensino
fundamental, enquanto a terceira, quarta e quinta etapa equivalem aos conhecimentos do
terceiro, quarto e quinto ano. Além disso, a amostra também foi composta por trés
professoras de duas escolas da rede municipal de ensino de Curitiba — PR.

A coleta de dados foi realizada no periodo de outubro/2023 a margo/2024, por meio
de entrevista semiestruturada em um espaco cedido pelas escolas. O roteiro para a
entrevista foi subdivido em trés grupos de questdes (perguntas abertas e fechadas) sobre
0 ensino da EJA, perfil dos estudantes e percepg¢éao sobre a EJA e sobre o desenvolvimento
das praticas corporais. O instrumento também contemplou elementos étnico-raciais, etarios

e de género para a reflexdo no contexto da EJA, com perguntas relacionadas as vivéncias
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de algum tipo de preconceito na EJA e nas praticas corporais, e a percepcao destes acerca
da convivéncia em sala com seus colegas (APENDICE 1).

O conceito de préticas corporais foi apresentado pelo entrevistador destacando-as
como um conjunto de atividades como esportes, ginasticas, dancas, patinacdo, futebol,
lutas, nas praticas corporais na educacéao fisica e na vida cotidiana (Melo, 2020). Apds
breve introducéo, solicitou-se que os estudantes buscassem comentar sobre exemplos de
praticas corporais que realizavam na infancia.

A coleta de dados aconteceu individualmente, em espacos cedidos pelas escolas.
Os estudantes e professores que se dispuseram a participar da pesquisa dirigiam-se ao
espaco em que se encontrava o pesquisador e apés breve explicacdo, realizava-se leitura
e assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido. Assim, iniciava-se a gravacao
da entrevista seguindo o roteiro mencionado. As entrevistas tiveram uma duracdo média
de 10 minutos e, posteriormente, foram transcritas.

A analise dos dados se deu de forma descritiva e qualitativa por meio da analise das
unidades de significado, permitindo a descricdo sistemética do contetdo da entrevista.
Andlise descritiva (média, desvio padréo e frequéncia absoluta) foi utilizada para as
guestdes fechadas.

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal do Parana (Parecer 6.414.870 aprovado em
09/10/2023) e pelo Comité de Etica da Secretaria Municipal de Salde de Curitiba (Parecer
6.513.875 aprovado em 2023) (ANEXO A).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e discussdo serdo apresentados em dois momentos.
Primeiramente, o foco serdo os estudantes e posteriormente, as professoras
entrevistadas. Destaca-se que os resultados referentes aos estudantes também foram
sistematizados no formato de artigo e submetido em julho de 2024 (ANEXO A)

4.1 Estudantes da EJA

A amostra foi composta por sete mulheres e quatro homens, dos quais cinco
autodeclararam a cor da pele/raca como parda, branca (n=4), preta (n=1) e indigena
(n=1). A média de idade foi de 46,5 anos, sendo quatro estudantes considerados
idosos (com idades entre 62 e 67 anos), quatro apresentaram idade inferior a 30 anos
(variando de 24 a 28 anos), e outros trés apresentaram idades entre 41 e 58 anos. Os
entrevistados cursam entre a primeira e a quinta etapa de ensino da EJA. Ressalta-
se que o processo de ensino aprendizagem na EJA é multisseriado, ou seja,
estudantes de diferentes etapas de ensino sdo alocados em uma mesma sala.
Segundo Beraldi (2019), essa perspectiva pode ser vista como inovadora para o
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), em 2019 os alunos com menos de 30 anos representavam
62,2% das matriculas da educacéo de jovens e adultos, sendo nesta faixa etéria, a
maioria do sexo masculino. Para estudantes com idade superior a 30 anos, observa-
se 0 sexo feminino como maioria, representando cerca de 58,6% das matriculas.
Idosos também representam uma parcela das matriculas e de acordo com o INEP
(2019), no Brasil, a taxa de analfabetismo entre pessoas idosas é trés vezes maior se
comparada aos jovens. Serra (2016), aponta que a EJA representa o direito a
educacéo e a insercao social, garantindo aos idosos, o exercicio da cidadania.

Dados do INEP também expde a relacdo cor/raga dos matriculados e mostram
gue pretos e pardos predominam, representando no ensino fundamental 75,8% dos
estudantes, e 67,8% no ensino médio. Brancos compdem 22,2% da EJA no ensino

fundamental e 31% da EJA no ensino médio. Dados da Pesquisa Nacional por
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Amostra de Domicilios - PNAD (2022), mostram que a taxa de analfabetismo entre
pretos e pardos € duas vezes maior que a de brancos. E no grupo etario de 60 anos
ou mais, a taxa de analfabetismo entre brancos chega a 9,3%, enquanto em pretos e
pardos, 23,3%. Além disso, a EJA também deve proporcionar alfabetizacdo e
educacao ao longo da vida para pessoas indigenas, conforme a Resolucdo N. 01/2021
de 25 de maio de 2021, Art. 7°, Il - oportunizar acesso escolar as popula¢cdes do campo,
indigena e outros povos tradicionais na participacdo das atividades e processos de
ensino e aprendizagem.

Em relacdo ao tempo de ingresso na modalidade de ensino, quatro estudantes
estdo a menos de um ano, cinco estdo entre dois e quatro anos e outros dois estédo
h& mais de cinco anos na EJA. Quanto a motivacao para aderir a modalidade verifica-
se diversos aspectos, como a alfabetizacdo e a vontade de aprender, conforme
observado nas respostas a seguir:

E1l — “Tenho vontade de estudar. Eu quero tanto aprender a ler e escrever’.

E4 — “O motivo que eu tive, é que eu comecei a estudar a Biblia, ..., dai eu ja
senti vontade de sair para falar com as pessoas e na época ndo sabia ler nada. Entdo
dai eu pensei como é que eu vou falar com as pessoas, eu ndo sei ler”;

E7 — “Quero aprender por motivo ndo saber ler e pra ndo passar mais pra
aquela situagdo constrangedora”;

E10 — “Porque eu via jovens se formando e eu queria me formar também”.

Segundo dados do IBGE (2022), 5,6 % das pessoas com 15 anos ou mais de
idade (equivalente a 9,6 milhGes de pessoas) eram analfabetas no Brasil. Desse total,
55,3% viviam na Regido Nordeste e 22,1% (2,1 milhdes de pessoas) na Regiao
Sudeste. No Parana, a taxa de analfabetismo é igual que a média nacional de 5,6%,
mas ainda ocupa a posi¢cao mais alta na regido Sul, (IBGE 2022).

Outra forte motivacdo para o ingresso na modalidade de ensino € a falta de
oportunidade para concluir a educacgéo basica e a necessidade de trabalhar, como &

destacado por quatro estudantes a seguir:
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E2 — “Porque é meu sonho terminar meus estudos né, e eu vou conseguir. Eu
vou realizar meu sonho que eu néo tive oportunidade estudar e agora que eu estou
tendo, eu quero concluir’.

E3 — “Porque quando a gente morava no Norte, chegamos a estudar um pouco
|4, mas ai o pai tirou para trabalhar. Dai aprendi s6 o nome. ... depois teve esse
colégio, entrei aqui. Entdo eu vou levantar aqui porque ndo aprendi nada e agora vou
tentar aprender’.

E8 — “Eu senti que eu preciso voltar estudar porque eu preciso passar cartao,
eu preciso somar, sabe fazer conta. Entdo como os meus filhos ja tinham falado para
mim, m&e volta para a escola. E eu tinha comentado com eles que eu sentia vontade,
assim e gracgas a Deus, volter’.

E11 — “Eu trabalho com vendas e tem horas que dependo dos meus filhos para
fazer contas altas (calculo), quando € pouco eu sei fazer a conta, sei dar o troco e
essas coisa. Entao fica dificil, eu queria aprender a ler e fazer contas, eu sei um pouco

né, mas eu quero avangar eu quero ver se Deus me ajuda’.

Segundo dados do IBGE (2022), cerca de 18,3% dos jovens de 14 a 29 anos
nao concluiram o ensino médio, seja por abandono ou por nunca terem frequentado a
escola. Além disso, a necessidade de trabalhar foi a principal justificativa dos jovens
com 14 a 29 anos de idade. Conforme Art.37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lei 9394/96 “a educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria (e que) os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”. (Brasil, 1996,
art. 37, 81):

Considerando a percepcdo dos estudantes acerca do processo de

aprendizagem na EJA, cinco estudantes demonstraram suas avaliacdes positivas.

E1l — “Consigo entender as palavras, as coisas que elas me indicam. Ja consigo
fazer umas coisinhas assim sem precisar de ajuda’.

E2 — “Eu evolui bastante, depois que entrei, foi um passo muito bom pra mim”.,
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E5- “Estou aprendendo bastante e desenvolvendo, ja sei ler e escrever. Eu nem
ler e escrever direito eu sabia. Quando eu estava no primeiro colégio la perto da minha
casa, la eu ficava s6 na mesma sala, mesmos alunos e agora estou aprendendo
bastante coisa nova’.

E7 — “Excelente. Ndo tem coisa melhor vocé pegar um papel vocé saber ler e
escrever, né?! Hoje eu sei escrever um pouco, mas eu erro, entendeu?”;

E10 — “Eu aprendo muitas coisas, gosto muito de leitura e escrita tambem”.

Em relacdo as principais dificuldades de aprendizado na EJA, foram

destacados:

E1 — “Eu tenho principalmente no ditado. Ela repete mais de 16 vezes e a gente
nao sabe ler nem escrever no quadro’.

E2 — “Matematica que eu achava que sabia, mas nao sabia, depois que entrei
foi um passo muito bom pra mim’.

E7 — “Tenho vergonha de fazer errado, entendeu!? Eu sou muito timido”;

E9 — “ndo sei escrever de letra de méao soé sei escrever de forma”.

Observa-se que cinco estudantes apresentaram dificuldades em relacdo a
escrita, a vergonha em cometer erros e disciplina especificas, todavia, todos avaliam
positivamente o0 processo de aprendizagem na modalidade. Por outro lado, quatro
estudantes dizem néo ter dificuldades e apenas um ressaltou que o principal desafio
era nao entender as palavras.

De acordo com Vargas (2013), o processo de aprendizagem de individuos da
EJA inicia-se antes deles frequentarem a modalidade, ao modo que, em meio as
experiéncias cotidianas da sociedade os estudantes ja vivenciaram de algum modo os
calculos matematicos, aparelhos eletrénicos, a lingua materna, aprendendo a lidar
com as exigéncias e necessidades do trabalho e/ou da vida. Nesse sentido, individuos
que buscam na EJA a alfabetizac&o e/ou a formacao na educacéo basica apresentam
saberes inerentes a sala de aula, que pode auxilia-los na construgéo interpessoal do

processo de ensino aprendizagem.
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Colavitto (2014) afirma que estudos da area da psicologia mostram que a
capacidade dos adultos aprenderem néo € diferente ou menor do que criancas, assim,
0 processo de alfabetizacdo dos estudantes acontece gradualmente como citado nos
resultados descritos anteriormente. Tal desenvolvimento pode ser baseado, segundo
Colavitto (2014), no pensamento pedagdgico de Paulo Freire, que inspirou e motivou
0s principais programas de alfabetizacdo no Brasil, ressalta-se entédo a importancia do
processo de alfabetizacdo para pessoas que buscam na modalidade uma forma de
ter mais autonomia, se inserir no mercado de trabalho ou recuperar o tempo que lhe
foi tirado quando eram criangas. Ler e escrever sdo processos de aprendizagem que
acontecem ao longo da vida, e sem uma idade certa para acontecerem (Collavito,
2014). Gouveia (2015) também destaca a relacéo entre educacdao e trabalho, uma vez
gue mesmo para quem conseguiu concluir seus estudos na EJA o mercado de
trabalho € um desafio. Isso porque a formacdo ndo atende todas as demandas do
mercado atual, que exige demandas que vdo além do conhecimento obtido na
modalidade (Gouveia, 2015). Contudo, autores como Reichertd (2020) e Moraes
(2020) ressaltam a importancia da EJA para o combate a desigualdade social por meio
do desenvolvimento da aprendizagem para a transformacdo e preparacdo de
estudantes que almejam um futuro melhor.

Assim, também se destaca como aspecto fundamental, as préaticas corporais
como elemento fundamental no desenvolvimento dos saberes. Segundo Bertin (2014),
existe relacdo positiva entre atividade fisica e desempenho cognitivo. Polevoy (2023)
realizou um estudo que investigou a influéncia de uma aula de educacéao fisica na
escola sobre os indicadores de atencédo, por meio do teste de Thorndyke. A pesquisa
contou com a participacédo de 141 estudantes com idades entre 15 e 16 anos, e foi
evidenciado que estudantes que nao praticavam as atividades nas aulas de educacéo
fisica ndo apresentavam melhoras significativas no teste, enquanto os que praticavam,
apresentavam aumento significativo nos resultados do teste.

Dessa forma, as préticas de atividades diversas como jogos, brincadeiras,
esportes e outros podem promover melhora do desempenho de diversas habilidades
cognitivas como, por exemplo, na memdaria, raciocinio légico, entre outras (Bertin,
2014).

Dentro do processo de aprendizagem, os desafios também estao presentes, e

alguns estudantes podem vivenciar, seja ele d4 EJA ou ndo. Santos (2015) destaca
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que as dificuldades dos estudantes da EJA sédo passiveis de investigacfes, pois
podem ocorrer por fatores como: metodologia utilizada, disparidade de contextos,
disparidade etéria, imaturidade, objetivos educacionais diferentes entre os estudantes,
despreparo dos professores que atuam na modalidade e horarios improprios para
trabalhadores. Tais fatores podem dificultar o processo de aprendizagem, assim como
ressaltam os estudantes entrevistados que destacam como principais desafios as
disciplinas especificas, conteudos, timidez e o medo de errar.

Nesse sentido, entende-se a importancia das préaticas corporais no contexto da
EJA, principalmente por meio da disciplina da educacao fisica, para que os estudantes
tenham a possibilidade de desenvolver a comunicagdo social, a autonomia e o
pensamento critico para superar dificuldades no contexto escolar (Andrade, 2021).

Quanto as aulas, disciplinas, professores, os espacos e materiais, todos
0s estudantes avaliaram positivamente (excelente, bom e suficiente). Os entrevistados
utilizaram termos como “gosto” e “adoro” na avaliagdo desses aspectos, conforme

apresentados a seguir

E3 — “Gosto, ndo tenho o que reclamar de ninguém, esta tudo bem, tudo
bom. Aulas:bom. Professoras: 6timo, gosto, tudo excelente. Espacos: € bom
também, o material tem tudo no jeito ai, né”.

E6 — “Eu gosto bastante, eu té aprendendo matematica, portugués, ciéncias e
ensino religioso, t6 aprendendo bastante coisa”. Professoras: gosto bastante.
Escola: da escola também, bastante. Espacos: suficiente, bom, € grande, bastante
espacoso e tem a sala de informatica, posso sair da sala como quiser, com ordem da
professora né.

E7 — “Escola: é boa. Aulas: gosto de todas as coisas. Professores: Bom, sao
bons, porque eles ensinam coisas boas para nés, ler e escrever. Espagos: bom, da
para usar e para escrever, sempre tem material’.

E10 — “Aulas: adoro. Porque a gente aprende varias coisas. Professores: muito
bons. Espagos/materiais: tudo bom os materiais, as mesas tudo bom”.

E11l — “Aulas: gosto, gosto bastante. Professores: os professores também séo

muito bons né, sdo muito queridos, eles tém paciéncia né, Espacos/materiais: tem a
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sala de aula, tem as brincadeiras que eles gostam de fazer para divertir a gente, um

pouco né paranos sairmos daquela rotina né”.,

Nota-se que os estudantes de trés escolas distintas possuem recursos
indispensaveis a efetivagcdo de seus direitos e objetivos de aprendizagem, como
previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Art 4. - IX - padrbes
minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e a quantidade minimas,
por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem adequados a idade e as necessidades especificas de cada estudante,
inclusive mediante a provisdo de mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos
apropriados. Um dos entrevistados ressalta a sala de informatica como um dos
espacos complementares para o desenvolvimento do processo de aprendizagem.

De acordo com Alva (2012), o ensino digital na EJA € um desafio aos
educandos, no entanto, ele também representa a possibilidade de uma nova prética
capaz de produzir a constru¢cdo do conhecimento e o exercicio da cidadania. Dessa
forma, a inclusdo digital na EJA tem por objetivo aproximar os estudantes das
tecnologias atuais, gerando um novo ambito para esse aluno (Morais, 2021).
Avaliando as respostas dos entrevistados nota-se que o direcionamento das respostas
foi sempre positivo em relacdo a espacos, materiais e disciplinas. No entanto, em
nenhum momento foi abordado pelos estudantes algum aspecto relacionado a alguma
pratica corporal, por exemplo, algum espaco destinado ao lazer e/ou esporte, materiais
destinados a praticas com bolas e/ou cordas, evidenciando a falta de atividades desse
carater na modalidade.

Com isso, os entrevistados foram questionados sobre a relacdo das praticas
corporais e a EJA. Para isso, 0 conceito das praticas corporais foi apresentado
baseando em Melo (2020), e foi questionado aos participantes sobre suas
experiéncias com as praticas corporais na EJA. Notou-se entdo, uma pratica restrita e
guase inexistente das possibilidades de movimento fornecidas aos estudantes, o que

favorece a um processo formativo limitante, como destaca-se a seguir:
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El - “Aqui ndo, aqui nunca teve, n0s nunca chegamos a conversar sobre isso
agui ndo, s6 um exercicio que passou nha TV, sabe?!, que a professora trouxe pra nés
assistirmos e pedir pra fazer os exercicios antes de comecar escrever’.

E2 — “Sim, uns 10 minutos a gente faz um alongamento e a professora, ela que
exercita a gente, ela liga a TV e a gente vai ver’.

E3 — “Ja cheguei a fazer exercicio de levantar o brago pra ca, pra la essas
coisas, e era a professora que fazia essa atividade, eu a acompanhava pela tv”.

E4 - “Aqui nés ja tivemos algumas atividades, por exemplo de fazer academia,
era so6 ficar movimentando, ja teve moca ai j&. Acho que umas duas vezes veio um
especialista aqui e ele passou uns movimentos. Hoje esta meio parado’.

E5 — “N&o aqui nunca realizei nenhuma aula relacionada a isso ngo”.

E6 — “Sim opa, eu estava esquecendo desse detalhe, ja sim aqui jogamos vélei
agui com os homens, exercicios também na hora de chegar a professora de educacéo
fisica né, fazia corrida, fazia alongamento, flexdes né também e mais umas voltas na
quadra’.

E10 - “ainda ndo, a gente nunca teve”.

E11l - “A gente fez alguns ali na sala, alongamento e brincamos de bola, mas

bem pouco, nenhuma outra atividade”.

Além disso, os estudantes relataram acerca de suas vivéncias com as praticas
corporais, especialmente, durante a infancia. Notou-se que nove estudantes
afirmaram ter experiéncias de movimentos durante o periodo, das quais atividades
como jogos e brincadeiras populares, futebol e pular corda se destacaram. Além disso,
trés estudantes afirmaram que as vivéncias corporais durante a infancia dividiram

espaco com deveres relacionados ao trabalho.

E2 - “Sim, nos meus oito anos jogava futebol, brincava de cabo e corda e corria
muito né e trabalhava’.

E3 - “Jogava muita bola, brincava de bola todo domingo”.

E4 - “Eu gostava de lutar, correr, subir em arvore, sempre trabalhando, trabalhar
e brincar, brincava de tudo né esconde-esconde, pega-pega e outras coisas”.

E7 - “Mae-esconde em casa, de sinuca, brincar de bola.
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E8 - “Assim, ndo tive muito tempo pra brincar essas coisas assim, porque eu
comecei trabalhar muito cedo, comecei com 10 anos e meio, entdo ja trabalhava e o
pouco tempo que eu tinha a gente gostava de brincar de bets, gostava de brincar de
pique-esconde quando ia pra casa jogar uma bolinha e pe&o”.

E10 - “Sim, ai eu gostava muito de pula corda, jogar bola, vblei eu gostava
muito”.

Outros dois estudantes afirmaram nao ter vivenciado nenhum tipo de pratica

durante a infancia devido a fatores relacionados ao trabalho.

E1- “Nunca pratiquei ndo, eu trabalhava”.
E11- “Muito cedo tive que trabalhar na roca com meus pais, minha mae faleceu,

entdo eu néo tive aquela oportunidade que essas criangas tiveram ne”.

Por meio das respostas dos entrevistados, observa-se uma pratica restrita das
possibilidades de experimentacfes corporais no contexto da EJA, que se acentua
quando o movimento humano, base da educacéao fisica, segundo Andrade (2021), é
transmitido para os estudantes por meio de exercicios sistematizados na TV, ou como
forma de “alongamento” para iniciar atividades de outra disciplina. Além disso, as
atividades ndo contam com a presenca de um/a professor/a de Educacdo Fisica.
Assim, Andrade (2021), expde que o ensino da educacao fisica na EJA é um desafio
devido a sua diversidade, no entanto, a disciplina deve assegurar o acesso a cultura
e ao conhecimento, especialmente, em sua relacdo com as praticas corporais para
garantir a aprendizagem dos estudantes. Todavia, de acordo com os resultados da
presente investigacdo, o acesso dos estudantes da EJA as préaticas corporais €
limitado.

Ja na infancia destes estudantes, nota-se que a aproximacdo das praticas
corporais esta intimamente relacionada ao ato de brincar. Segundo Ayres (2016),
0 brincar € uma atividade que auxilia no desenvolvimento e formagé&o, destacando
aspectos como socializagcdo, desenvolvendo habilidades psicomotoras, sociais,
fisicas, afetivas, cognitivas e emocionais. Além disso, os resultados obtidos indicam
gue tais brincadeiras e préaticas também dividiram espagos com
obrigacdes inerentes ao periodo da infancia, mas que fizeram parte do contexto
familiar e social dos entrevistados (E1, E4, E8 e E11). Segundo o ECA — Estatuto da
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Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei Federal n° 8069/1990, é proibido o trabalho
para menores de 14 anos de idade, salvo na condicdo de aprendiz e aponta o direito
a liberdade, incluindo o brincar, a pratica de esportes e a diversao.

A realizacao irregular do trabalho também impossibilita a crian¢a de vivenciar o
movimento e em muitos casos limita o processo educacional por meio da evaséo
escolar. Segundo pesquisa realizada pelo IPEC, com pessoas de 11 a 19 anos que
estudam em escolas publicas e divulgada pela UNICEF Brasil (2022), cerca de 48%
de meninos e meninas que nao estao frequentando a escola afirmam como motivo da
evasdo escolar “porque tinha que trabalhar fora” (Brasil, 2022). Além disso,
segundo dados da PNAD, em 2022 nove milhdes de criancas e adolescentes (de 5 a
17 anos) estavam em situacdo de trabalho infantil no Brasil, sendo que a maior parte
(66,3%) eram pretos ou pardos (Brasil, 2022). Dessa forma, o alto indice de evaséo
escolar devido ao trabalho e outros fatores corroboram a néo concluséo da educacgao
basica no tempo determinado.

Em consonancia, observa-se também que a vivéncia da disciplina da educacao
fisica ao longo da vida dos estudantes que frequentam a EJA ndo € comum. Dos 11
entrevistados, seis afirmam nunca terem vivenciado uma aula de educacéo fisica.
Portanto, ressaltamos que as aulas de educacado fisica na EJA representam a
possibilidade de acesso a uma cultura corporal de movimento (Brasil, 2002). Segundo
Conceicédo (2020), as possibilidades de desenvolver a socializacdo, valores e a
relacéo interpessoal podem ser possibilitados por meio das aulas dessa disciplina, que
apresentam um caréater transformador aos estudantes. Além disso, ressalta-se a
importancia sociocultural que a educacao fisica pode proporcionar na vida e no
cotidiano do aluno.

Assim, refletir sobre a inclusdo dos(as) estudantes na cultura corporal de
movimento e o direito ao acesso ao conhecimento e as manifestagcdes corporais é
essencial (Nascimento, 2018). Sabendo disso, foi questionado aos estudantes se
gostariam de vivenciar a disciplina de Educacdo Fisica na EJA. Todos o0s
entrevistados afirmaram que gostariam e justificaram que a insergcédo da disciplina
seria um tempo destinado a uma pratica que € limitada devido a rotina, como

destacado a seguir:
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E1l — “Eu acho que era uma boa, a gente chega direto do servico morta de
cansada, existe gente que cochila e da d6 porque a gente ja sabe que a idade esta
avancada né, a gente fica morrendo. Entdo eu acho que € uma boa para nés ir fazer
uns exercicios e até brincar né, brincando ajuda melhorar o corpo da gente’.

E6 — “Era bom, porque ndo sobra tempo para fazer alguma corrida, andar,
entdo ndo sobra tempo, entdo se tivesse agora na escola aqui seria ideal porque eu
estou na escola, entendeu?! Entdo vai sobrar esse tempo. Ai seria ideal”.

E8 — “Gostaria, porque a gente ndo tem muito tempo de andar... Eu trabalho
ainda vou para casa depois vem para a escola. Entdo, vocé ndo tem muito tempo,
assim, apesar que a gente poderia fazer né?! Vindo trabalhar a pé sabe, é, mas eu
gostaria de fazer algumas coisas sim de atividade”.

E9 — “Sim, é bom jogar um pouquinho de bola também, se ndo nos ficamos sé
na sala.

E10 — “Sim, interessante a gente fazer. Porque a gente nunca teve um
professor para fazer a aula de Educacéo Fisica.

E11l — “Sim, interessante né, que dai a gente esta fazendo uma atividade assim

boa né é e uma diversdo também, por exemplo, jogar uma bola fazer um alongamento.

E mesmo que a disciplina de Educacao Fisica seja um componente curricular
obrigatério na educacdo bésica, sua pratica é facultativa no ambiente da EJA. Os
estudantes entrevistados demonstram desejo em realizar praticas corporais ha EJA, no
entanto ha um processo restrito, mesmo que a pratica, segundo os estudantes, seria
um tempo destinado ao que é privado a eles devido a rotina.

Segundo Oliveira (2019), o lazer e as atividades corporais acontecem nos
momentos de liberdade, o que possibilita o rompimento das rotinas através de
sensacdes agradaveis, vindas da prética de atividades, como a pratica de um esporte.
Dessa forma, reforcamos a importancia da disciplina de educacéo fisica na EJA, para

a formagéo integral e possibilidade de vivéncia corporal por parte dos estudantes da



28

modalidade de educac&o. Vale complementar que, conforme os entrevistados, a
infraestrutura oferecida pelas escolas ndo € um fator impeditivo para a realizacédo de
praticas corporais, uma vez que todas as avaliagdes mediante a estrutura foram
percebidas pelos entrevistados como positivas.

O presente estudo também contemplou elementos étnico-raciais, etérios e de
género no contexto da EJA, com perguntas relacionadas as vivéncias de algum tipo
de preconceito na EJA e nas praticas corporais. Evidenciou-se que todos os
entrevistados afirmaram né&o terem sofrido nenhum tipo de preconceito durante as
aulas e atividades, além disso, também relataram nunca se sentirem excluidos. Os 11
estudantes também ressaltaram que a relagdo com os colegas e professores é
positiva, e mesmo que as turmas das trés escolas sejam diversificadas em género,

idade e raca, destaca-se a uniao entre os estudantes, como exposto a seguir:

E2 - “Séo todos legais, a gente brinca muito. compartilha muita conversa”.

E3 — “Bom, a vocé acaba conhecendo todo mundo ali né, se torna uma familia
ali né. Ai é gostoso, quem esta em casa esta em casa, entao vocé sai e esta aqui. Ai
€ gostoso para mim”.

E4 - “Otimo. E 100% n&o tem nada”.

E5 - “E assim briga, conversa, da risada e canta, é que a gente vai fazer um
ensaio esse ano a gente esta preparando pra ensaiar uma musica né e dai a gente
tem que estar bem-preparado porque dai ele sabe onde todo mundo tem que participar
né’”.

E6 — “Muito boa, varios amigos e na licdo se eu puder ajudar eu ajudo e se eles
puderem me ajudar me ajudam’.

E8 - “E boa, muito boa a gente é assim alegre de conviver de conversar, um
ajuda o outro”.

E10 - “Me dou bem, me dou super bem com todos me sinto super acolhida”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), Lei Federal 9394/96, destaca
que a EJA deve respeitar caracteristicas, necessidades e peculiaridades dos
estudantes a partir dos 15 anos de idade, e segundo Passos (2018), também ha uma
necessidade de se conhecer e valorizar as trajetorias dos jovens e adultos que

frequentam a EJA. Sabemos que o perfil dos estudantes da EJA é variado.
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Considerando a diversidade etaria, étnico-racial e de género na EJA, as
relacbes afetivas possuem um papel crucial no processo da aprendizagem (Aquino,
2020), e o professor possui centralidade nesse processo, sendo o0 responsavel por
acolher os alunos em suas singularidades. Pode-se evidenciar por meio dos
resultados desse estudo que as relacbes afetivas entre eles s&o positivas,
destacando-se o convivio e as rela¢des de amizade. Portanto, essas relagfes podem
auxiliar no desenvolvimento social e cognitivo (Aquino, 2020), contribuindo para a

aprendizagem.

4.2 Professoras da EJA

A amostra foi composta por trés mulheres brancas, com idade de 38, 53 e 57
anos (média = 49 anos), atuantes na EJA de duas escolas da rede municipal de ensino
de Curitiba - PR. Quanto a formacé&o das entrevistadas, todas possuem graduacédo em
Pedagogia, além da segunda graduacdo em Letras e Historia e especializacdo em
educacao especial para duas entrevistadas, e do mestrado voltado a EJA para a outra
professora. Além disso, as entrevistadas declaram tempo de atuac¢do na EJA superior
a5 anos.

Baseado nas informacdes iniciais buscou-se entender os motivos de interesse
e 0 primeiro contato com a modalidade de educacdo. As entrevistadas destacaram
fatores de interesse na area como 0 progresso € a troca de aprendizagem com 0s
estudantes, o respeito e a realizacdo quanto a profissdo, conforme evidenciado a

seqguir:

P1 - “O que eu gosto de trabalhar na EJA é essa troca que tem né, eles gostam
muito, respeitam muito a gente né, € um grande respeito iSso que me incentiva muito,
€ estar vindo e poder ajudar que crescam, fazer com que eles aprendam a ler e

escrever, esse € o objetivo deles”.
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P2 — “Minha experiéncia é com ex-alunos que eu trabalhei e tiveram um
progresso né, tiveram uma histéria. Assim, eu como professora deles tive um resultado
bom. Entdo acho que por essas experiéncias com eles fez com que eu retornasse a

escola”.

P3 — “Gosto muito da educacéo de jovens e adultos. Ela para mim é a minha
realizacdo enquanto profissional da educacéo, porque vocé contribuir com as pessoas
gue estao aqui porqgue querem, porque sentem necessidade, porque tem vontade de
aprender hoje e melhorar o seu conhecimento hoje, aprender a ler escrever, e vocé
contribuir com um pouquinho disso é muito significativo. Vocé ver a felicidade que eles

tém quando conseguem superar suas dificuldades, o valor que eles dédo a educagéo”.

Morais (2018), ressalta que um bom professor é caracterizado como aquele
gue sente prazer em ensinar, aproximando os estudantes do processo de ensino-
aprendizagem por meio das relagbes afetivas. A autora ainda destaca que o “ser
professor” € se importar realmente com o que os alunos irdo aprender dentro da sala
para a vida em sociedade (Morais, 2018). Cruz (2018) ressalta que o professor precisa
dominar os componentes de organizacao, iniciativa, envolvimento e dedicacdo dos
alunos nos processos participativos, valorizando assim um processo de ensino que
nasce na escola e permeia o estudante durante a vida.

Além disso, as professoras indicaram que o primeiro contato com a EJA se deu
durante a graduacdo e, especificamente, em estagios obrigatérios ou producbes

académicas como o trabalho de conclusao de curso.

P1 - “Eu vim fazer estagio na EJA quando eu estava fazendo graduag¢do”.

P2 —“Na verdade, o contato que eu tive foi realmente do estagio,
que era estagio obrigatorio”.

P3 — “Sim, as minhas producgdes cientificas, todas, esta no curso de historia
desde TCC até a especializacdo que eu fiz no meu mestrado foram voltados a

educacgéo de jovens adultos”.
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Ventura (2013) observa que a EJA na universidade Brasil eira ndo é
plenamente reconhecida nas propostas curriculares de formacao inicial de professores
para a educacao basica, e mesmo que trabalhada em algumas propostas na forma de
estagio, nota-se uma escassez de conteudos voltados a EJA. A LDB, Lei 9394/96,
ainda enfatiza a necessidade de uma preparacédo adequada ao educador de jovens e
adultos, assim o aprofundamento sobre a formacdo do educador, que até pouco
tempo atras ndo se mostrava tdo efervescente na EJA, se torna importante. Além
disso, o inciso VIl do Art. 4° da LDB 9394/1996 (Brasil, 1960), evidencia ainda
necessidade de uma formacao especifica para atuar na EJA, o que é reafirmado pelo
Parecer CEB/CNE 11/2000 (Brasil, 2000, p. 58). Outro aspecto importante a ser
destacado em relacéo a formacéo de educadores de jovens e adultos é a inexisténcia
de parametros oficiais que possam delinear o perfil desse profissional (Soares, 2016).
E na maioria das vezes, esse trabalho é realizado sem que haja uma preparacdo
anterior e especifica, comprometendo a qualidade do processo de ensino. Nesse
sentido, um dos grandes desafios contemporaneos na EJA é a necessidade de
educadores com formagcdo e do compromisso social dessa formagdo com a
especificidade dos individuos (Porcaro, 2011).

Ao buscar entender a percepcgdo das professoras acerca das condicdes de
trabalho que enfrentam na EJA (espacos, materiais, estrutura, etc), observa-se que as
duas escolas apresentam condicbes adequadas para 0 processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, destacando-se a recente inclusao digital por meio das
salas de informatica e a participacdo da equipe pedagdgica, como evidenciado a

sequir:

P1 — “Agora melhorou bastante, porque a gente tem a informatica, eles ndo
gostam muito néo, porque pra eles € mais dificil, e a maioria tem mais idade. Entao,
eu os levo na informatica, mas eles ndo conseguem e ficam com dor de cabeca e

falam que n&o querem ficar /a”.

P2 — “A escola que que eu trabalho, ela d4 essa oportunidade do espaco
adequado, materiais, tudo que a gente precisa para fazer os projetos, para divulgar,

sempre a escola disponibilizou”.
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P3 — “Eu acho que o espacgo/estrutura que a gente tem para a educagao hoje
ela atende o basico. Poderia ser melhor, poderia, mas o que a gente tem ainda é o
suficiente, nés temos um ambiente, tem alimentacdo, temos agora laboratério de
informéatica. Entdo a gente tem uma estrutura fisica e acompanhamento pedagoégico

pela prefeitura para a gente poder trabalhar”.

A EJA é um lugar de diversidade e de formacdo que néo se limita a estruturas
escolarizadas. E tendo em vista as respostas dos professores, nota-se que ha uma
estrutura que atende os estudantes para que o processo de ensino-aprendizagem seja
efetivado, como o ensino digital na EJA, que de acordo com Alva (2012), é um desafio
aos educandos. No entanto, esse também representa a possibilidade de uma nova
pratica capaz de produzir a constru¢cao do conhecimento e o exercicio da cidadania.
Dessa forma, a inclusao digital na EJA tem por objetivo aproximar os estudantes das
tecnologias atuais (Morais, 2021).

Assim, na percepcado dos professores, as escolas possuem espacos e
estruturas que auxiliam os estudantes no processo de ensino-aprendizagem, para
além da sala de aula. Ainda, as duas escolas possuem apenas uma turma
multisseriada que oferta a EJA, ou seja, estudantes de diferentes etapas dividem o
mesmo espaco. As turmas sao heterogéneas, e apresentam homens (n=4) e mulheres
(n=4); pardos (n=4), brancos (n=3) e preto (n=1). Os estudantes apresentam uma
média de idade de 50 anos, sendo que trés tinham idade superior a 60 anos. Os
entrevistados cursam entre a primeira e a quinta etapa de ensino da EJA.

Beraldi (2019) destaca que as turmas multisseriadas alocam alunos de
diferentes séries em uma mesma classe, evitando a necessidade da contratacéo de
professores para varias turmas. O autor ressalta que essa perspectiva pode ser
também vista como inovadora para o processo de ensino-aprendizagem (Beraldi,
2019).
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As professoras entrevistadas também destacam que as turmas multisseriadas
apresentam um carater heterogéneo em relacdo aos estudantes. E destacam

principalmente a faixa etaria, como visto a seguir:

P1 - “Considero diversificada em relacéo ao género, a faixa etaria ... tem alunos
de 65 e 64 anos e de 18 e 17 anos, o mais novo”.

P2 — “E bem diversificada aqui, tem alunos jovens até alunos mais de idade,
em relacdo a homens mulheres é bem diversificado”.

P3 - “Diversificadas, tenho alunos de diferentes idades na faixa dos 20 na faixa

dos 60, 65. Meninos e meninas e pessoas de pele branca, pardas e negros”.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD (2022), a taxa
de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais no Brasil ficou em 6,6% em 2019,
0 que corresponde a 11 milhdes de pessoas. Os dados também apontam que quanto
mais velho o grupo populacional, maior a proporcdo de analfabetos. No grupo etario
de 60 anos ou mais, a taxa foi de 18,0%, o que corresponde a quase 6 milhdes de
pessoas, além disso, a taxa de analfabetismo entre pretos e pardos é duas vezes
maior que a de brancos (Pnad, 2022). Dessa forma, pessoas com diferentes faixas
etarias buscam na sala de aula da EJA o primeiro contato com a alfabetizacdo. Dados
do INEP também exp0fe a relacdo cor/raca dos matriculados e mostram que pretos e
pardos predominam, representando no ensino fundamental 75,8% dos estudantes, e
67,8% no ensino médio. Brancos compdem 22,2% da EJA no ensino fundamental e
31% da EJA no ensino médio. Dessa forma, nota-se na sala de aula da EJA, uma
grande diversidade de estudantes que buscam o ensino.

Considerando a percepcdo de aprendizagem de seus estudantes, as
entrevistadas indicaram que ela acontece por meio de um processo gradativo e ainda

ressaltam que os estudantes possuem vontade de aprender.

P1 — “Se vocé pensar no geral da turma, eu acho que de alfabetizacéo todos
evoluem, ndo posso dizer assim ndo evoluiu nada, mas € devagar sabe, porque é

muita falta né, e dai assim, tem alguns que tem problemas também, que vieram de
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classe especial. Entédo, ja tem uma dificuldade de aprendizagem, mais as faltas, dai
fica bem dificil né, de evoluir muito, mas se a gente comparar o que foi o que estava
fazendo antes e o que eles fazem agora evoluiu sim, mas € bem pouco, podia ser bem

mais”,

P2 — “Eles tém bastante for¢ca de vontade. Isso que me deixa mais feliz, saber
gue eu trago alguma coisa, alguma atividade, alguma proposta, entao eles querem
aprender mais e mais e mais. A vontade é grande até porque né, pela histéria de vida
deles né, sempre tem que trabalhar e ndo conseguir estudar, entdo eles voltam com

bastante entusiasmo muito entusiasmo”.

P3 — “Muitos alunos aqueles que séo inclusdo, eles demoram muito pra
apresentar uma evolucdo. Entdo quando eles evoluem eles ficam muito tempo
mesmo, até que possa sentir um avanco maior. Agora, 0 aluno que ndo tem
dificuldade, nenhum problema cognitivo de aprendizado, somente com problema
mesmo o tempo que ficou fora da escola, ele tem uma dificuldade, mas vocé consegue

vezes vislumbrar um avango assim significativo”.

Uma das entrevistadas destaca a importancia do fortalecimento do vinculo

interpessoal, como meio para o desenvolvimento do estudante da EJA.

P3 — “Eu ndo mecgo esforgos. Estou disposta a ajudar e fazer o que eu posso
né, inclusive no relacionamento interpessoal né, para criar um vinculo né, bem
préximo com eles. Porque eles vém com autoestima muito baixa e com aquela
guestdo assim de que ndo estudaram no tempo certo, e acham que nunca vao
aprender, e tem muita vergonha. Entdo, € uma questdo assim muito delicada, questao
da baixa estima é um trabalho que a gente tem que fazer com relacdo ao acolhimento

com eles.

Segundo Reichardt (2020), o processo da constru¢ao do conhecimento na EJA
se da quando o estudando torna-se o sujeito do processo, assim, o autor destaca que
o professor deve utilizar de métodos tradicionais e criativos para que o estudante
possa se sentir confortavel para o processo da aprendizagem possa desenvolver

estudantes autdbnomos. Franco (2021) também afirma que o professor conheca as
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variadas maneiras de contribuir no que o aluno necessita, para que ele possa
aprender de forma interessante e significativa. Com as falas dos professores
entrevistados observa-se que h4 um esforco por parte dos professores para que
todos os estudantes possam aprender, seja por meio das aulas, relacdes
interpessoais e acolhimento com alunos com baixa autoestima, assim, a EJA
efetiva o0 processo de aprendizagem, como ressalta (Franco, 2021), a EJA passa
por um processo evolutivo e ndo retroativo.

Como potencialidades desse estudo evidencia-se a realidade dos estudantes
da EJA que frequentam trés escolas da rede municipal de Curitiba —PR e a de
professores da EJA que lecionam em duas escolas da rede municipal de Curitiba —
PR, possibilitando a compreensdo dos contextos, relacdes, estruturas, perfil,
processo-ensino-aprendizagem e das relacbes das praticas corporais e da
educacdo fisica com a modalidade. Além disso, potencializa resultados da realidade
dessa modalidade que muitas vezes é deixada em segundo plano, possibilitando
assim, futuras intervencbes e estudos que tenham a EJA como centralidade.
Todavia, o estudo também apresenta limitacdes, como a ndo inclusédo de estudantes
menores de 18 anos, a participacao de apenas trés professoras e a especificidade
geografica das escolas em que foram realizadas as intervencdes, que estdo
localizadas em uma area periférica do bairro. Dessa forma, estudos que incluam
estudantes menores de 18 anos e abordem mais instituices de ensino que ofertam
a modalidade se fazem necesséarios para o desenvolvimento da EJA no campo

cientifico.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que o contexto de ensino da EJA, segundo os estudantes e
professoras, se desenvolve por meio de turmas multisseriadas que visam a efetivacao
do processo de aprendizagem, principalmente no que diz respeito a alfabetizacao. Os
entrevistados destas trés escolas destacam fatores que contribuem para esse
processo, como as relacdes interpessoais entre professores e estudantes e as
potencialidades estruturais ofertadas pela modalidade, como salas de
informética, materiais adequados e salas de aula. No entanto, professoras e
estudantes também afirmam que os espacos poderiam ser utilizados para um melhor
desenvolvimento das aulas e das praticas corporais.

Quanto ao perfil dos estudantes das trés escolas nota-se uma diversidade.
Caracterizam-se homens e mulheres com idades e etnias distintas. Sob o ponto de
vista social, néo foi evidenciado tipos de preconceito ou exclusdo na modalidade por
fatores relacionados ao género, idade ou raca.

O estudo também aponta o acesso limitado das praticas corporais na EJA na
percepcado dos estudantes. Tal limitagdo acontece por meio de uma pratica sucinta e
restrita a alongamentos pontuais e exercicios em plataformas de video, e que nao
acontecem periodicamente, criando assim uma barreira ao desejo dos(das)
estudantes em vivenciarem manifestacdes da cultura corporal de movimento que séo
tematizadas pela disciplina da Educacdo Fisica. Além disso, nao foi
evidenciada nenhuma relacdo das praticas corporais realizadas durante a infancia
dos estudantes com aquelas realizadas na EJA.

Por fim, torna-se relevante destacar a importancia das praticas corporais e da
disciplina de Educacéo Fisica para a construgdo do ensino que englobe a formacao
integral ao estudante da EJA, possibilitando que esse vivencie as potencialidades das
praticas, dos materiais e das estruturas ofertadas pelas escolas. Além disso, faz-se
necessaria a producdo de mais estudos que tenham a EJA, os professores e as
praticas corporais como centralidade para o aprofundamento dessa tematica e

desenvolvimento das producdes académicas no campo da EJA.
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6. RECOMENDACOES PARA TRABALHOS FUTUROS

Recomenda-se que estudos futuros abordem e incluam estudantes da EJA
com idades inferiores a 18 anos, e que possam incluir mais escolas que ofertam a

EJA no ambito municipal e estadual de ensino de Curitiba — PR.
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8. Apéndice 1 — Instrumento de coleta de dados

8.1. Roteiro Estudantes

Identificagao

Instituicdo de Ensino (EJA)

Nome

Data de nascimento

Género

( ) Feminino Cisgénero
( ) Mulher Transgénero
() Masculino Cisgénero
( ) Homem Transgénero
() Nao binario

() Desejo nao responder
() Outro

R

( )Branca
( ) Preta

( ) Parda

( )indigena
( )amarela

Instituicdo de ensino (EJA)

Formacgao

Quando ingressou na EJA? (ano e data)

Qual Ano/Série esta cursando hoje?

Qual o(s) motivo(s) de escolher esta modalidade de ensino? (jovem e adulto)
O que te motivou a matricular nesta modalidade de ensino? (idoso)

EJA

e Como vocé avalia suas aulas, disciplinas, professores, escola, espacos e materiais?

e Como vocé avalia sua aprendizagem na EJA? Comente sobre suas perspectivas e
desafios

Praticas Corporais

(explicar o que € uma pratica corporal com base na literatura e incluir exemplos)
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Quais suas experiéncias com praticas corporais? Alguma delas aconteceu na EJA?
Vocé gostaria de ter a disciplina de Educacao Fisica na EJA?
Vocé ja cursou a disciplina de Educacgéao Fisica antes?

Se a Educacao Fisica fosse ofertada na EJA, vocé participaria? (justifique o sim ou
nao)

Género, raciais e etarias.

Vocé ja viveu algum tipo de preconceito (género, etario ou étnico- racial)? E na EJA?

Como vocé percebe sua vivéncia na EJA em relagdo aos seus colegas e
professores?

Vocé considera que na EJA existe preconceito em relagdo as praticas corporais e
ao género, raca e faixa etaria? Por que?

Vocé ja se sentiu excluido(a) em alguma atividade por questdes de género, racial
ou pela sua idade? Por que?

8.2. Roteiro Professores

Identificagao

Instituicdo de Ensino (EJA):

Nome:

Data de nascimento:

Género

) Feminino Cisgénero

) Mulher Transgénero

) Masculino Cisgénero
) Homem Transgénero
) Nao binario

) Desejo nao responder
) Outro

.~~~ o~~~ m,\,\,—\,\,—\/\,—\

) Branca

) Preta

) Parda

) indigena
) amarela

Formacgao
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Curso de graduagéo:

Instituicdo de formacéo:

Ano de finalizagédo da graduacao:

Tempo de atuacao docente:

Durante a graduacao vocé teve contato com a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA)? (Ex:
Disciplinas, Monitoria, projetos de extensao, etc).

() Sim

() Nao

Se sim, qual (is)?

Vocé possui algum curso voltado a EJA? (ex: cursos da secretaria de educagao,
universidades e etc).

()Sim

() Nao

Se sim, qual (is)?

Vocé possui alguma especializagao ou pds-graduacgao.
()Sim

() Nao

Se sim, qual (is)?

Atuacao na EJA

e Ha quanto tempo atua na Educacgao de Jovens de Adultos (EJA)?

e E, especificamente nesta escola, qual o tempo de atuagdo nessa modalidade de
ensino (EJA)?

e Como vocé se sente atuando com a EJA? Vocé gosta de atuar nesta modalidade de
ensino? Comente sobre.

¢ Qual sua percepgao sobre as condi¢des de trabalho na EJA? (espagos, materiais,
estruturas e etc).

e Comente sobre sua atuacao profissional na EJA destacando pontos positivos e
negativos, além das potencialidades e desafios que vocé enfrenta nessa modalidade
de ensino

Quanto as turmas que vocé atende na EJA.

¢ Quais e quantas turmas vocé atende na EJA?
¢ Qual o numero de estudantes que frequentam suas aulas?
e Séo turmas diversificadas/heterogéneas?
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Ha idosos em suas turmas da EJA? Comente sobre os desafios e as possibilidades
em trabalhar com esse publico na EJA.

Ha uma grande disparidade na faixa etaria dos estudantes?

Ha disparidade de género nas turmas? Ex: mais mulheres do que homens.

Ha uma disparidade étnico racial nas turmas? Ex: mais estudantes negros do que
brancos.

E em relagdo a sua atuagéo docente, a disparidade etaria interfere? Comente.

Quanto aos estudantes, qual sua percepgao sobre a aprendizagem dos mesmos em
suas aulas?

Vocé observa diferengas de aprendizagem entre os alunos em suas aulas? Quais
sao? Por que vocé acha acontecem?

Vocé percebe diferencas de turma pra turma? quais sao elas? Por que vocé acha
que acontecem?




9. ANEXO A

9.1. Parecer Consubstanciado do CEP
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o] ino na Educacédo de J e Adultos (EJA) é um desafio devido a sua diversidade, com
st proprias e peculiaridades que a fig como uma modalidade da educacdo basica,
existente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN (BRASIL, 2017a). A EJA é locus de
d idade de temp pagos de formacao das p jovens e adultas, e que se realiza em escolas,
comunidades, igrejas, i iais, com diversidade de individk do jovem ao idoso, ndo limitando
a larizadas. Assim, visando a producéo de heci sobre aEJA e a
ribuicéo para o d Ivi da area, os objetivos dessa pesquisa sdo analisar o de ensino
da EJA na rede municipal da cidade de Curitiba/PR na p pcao dos prof bem como identificar o
perfil dos(as) professores(as) e estudantes da EJA, e a percep¢ao destes sobre a EJA e sobre as praticas
porais. A pesq riza-se como aplicad: I, descritiva, com abordagens qualitativas e
quantitativas. Os participantes da pesquisa serdo prof e d: da EJA, que concordem em

participar da investigag
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Confinuacio do Parecer: 6.414 570

UFPR - SETOR DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA -

SCS/UFPR

Frar ™™

Outros Merito_Cientifico.pdf 15:37:06 |DOS REIS Aceito
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 01/08/2023 |CLEITON Aceito
12:33:16 |HENRIQUE DOS
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
CURITIBA, 09 de Outubro de 2023
Assinado por:
IDA CRISTINA GUBERT
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Padre Camargo. 285 - 1° andar
Bairro: ARo da Glona
Municipio: CURITIBA
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9.2. Anexo B - submisséo artigo estudantes

EJA em Debate

##navigation.backTo##

5. Proximos Passos

Submissao completa

Obrigado pelo seu interesse em

publicar com EJA em Debate.

O que acontece a seguir?

O periddico foi notificado de sua
submissao e uma mensagem de
confirmacao foi enviada para o seu
e-mail cadastrado. Assim que um

dos editores revisar sua submissao,

ala antrari em rontatn
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