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INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo e letramento esta diretamente ligado a
primeira fase do ensino fundamental, mais precisamente do primeiro ao terceiro
ano. Leciono nesta etapa, desde 2011. A inexperiéncia me fez buscar muitas
leituras, principalmente sobre a alfabetizacdo. Em 2013, iniciei estudos no
programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), no qual
pude vivenciar muitos dialogos e sugestfes de professores mais experientes e
fazer a relagéo teoria/pratica. Durante a formagdo continuada, teriamos que
participar de um seminario municipal. Representei a minha turma de estudos e
apresentei aos colegas do municipio de Piraquara praticas de leitura que
realizava em sala de aula, e que foram otimizadas com o PNAIC. Foi neste
momento, mediante minha apresentacdo acerca da importancia da leitura
mediada em sala de aula, que elegi este tema como importante para
continuidade de meus estudos, neste caso, no interior do Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC). Pretendo entéo, discutir como as préticas de leitura mediada
sdo importantes no processo de escolarizacdo, desde a alfabetizacédo até os
anos finais da primeira etapa do ensino fundamental, tendo essa premissa como

objetivo geral deste trabalho.

De forma especifica, anseio discutir sobre a relevancia do uso dos
géneros textuais em sala de aula, refletir sobre o papel do professor no processo
de ensinagem da leitura, discorrer sobre as orientacées dos cadernos do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa e analisar dados quantitativos
colhidos através de questionarios ao corpo docente de trés escolas Municipais

de Piraquara.

Entendemos que a escola é um ambiente que em uma perspectiva
alfabetizadora, dispde de diversas mensagens, textos, cartazes escritos, ainda
gue em salas de aula em que criangas nao estao alfabetizadas. Sendo assim,
guestionamos acerca do fato de como a crianga adquire um comportamento
leitor? O professor alfabetizador necessita exercitar praticas de leitura em sala
de aula? Qual o papel do professor no desenvolvimento da capacidade de
ampliacdo do repertério linguistico de seus educandos, estabelecendo vinculo

com a leitura? As préticas de leitura que os professores dos aos iniciais do



municipio de Piraquara/PR estdo desenvolvendo sdo suficientes para que 0s
estudantes adquiram gosto pela leitura e se alfabetizem no tempo correto?

Sao questdes pertinentes, que procurei responder com esta pesquisa,
tomando como principio a leitura mediada como atividade importante para o

processo de alfabetizac&o e letramento.

7

Entendendo que a leitura € uma acdo que inicialmente, ao nao
alfabetizado, emerge do professor e que este € um sujeito de mediacado nas
relacbes escolares, como parte da metodologia tornou-se imprescindivel, de
alguma forma, ouvir estes profissionais. Por tanto, aléem da analise de
documentos, bem como revisdo tedrica, esta pesquisa analisou questionarios
respondidos por professores em trés escolas municipais de Piraquara/PR, no
primeiro semestre de 2016. Neste questionario foram abordados temas como a
relevancia da leitura no processo de alfabetizacdo e nos anos iniciais do ensino

fundamental.

No primeiro capitulo, apresento brevemente conceitos chaves para
desenvolvimento das questdes norteadoras desta pesquisa: a leitura,
alfabetizacdo e letramento e a mediacdo. Para que se compreenda o termo
“leitura mediada”, faz-se necessario identificar como tais elementos se

relacionam.

Sendo assim, ao definir-se a importancia da alfabetizacdo e do
letramento, alguns autores (BRANDAO, LEAL e NASCIMENTO, 2013;
FERREIRO, 2001; SOARES, 2004) desvendam sobre um olhar histérico como
a alfabetizacdo de forma isolada, concebida apenas como a decodificacdo de
simbolos, impedia a visdo generalizada da compreensdo dos textos com uma

funcao social.

Ainda, como forma de comprovar a importancia da alfabetizacdo e do
letramento de forma indissociaveis (MONTEIRO e SOARES, 2014), revelam que
a alfabetizacdo e o letramento ndo apenas ensinam a decodificar palavras, mas
realizar leituras de forma interpretativa, bem como reconhecer os textos em seu

cotidiano. Ainda, sugerem préaticas pedagodgicas a respeito da analise de
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palavras, como estratégia significativa para o processo de alfabetizacdo e

letramento.

No sentido de compreender que a leitura € um conhecimento que precisa
ser sistematizado, (FREIRE,2006) revela sobre a importancia de ler o mundo, e
de como a escola esta apenas debrugada sobre a leitura de palavras, mais uma

vez reforcando a importancia da alfabetizacdo e do letramento.

Ora, se a leitura é uma pratica que precisa ser sistematizada e ensinada,
€ necessario evidenciar qual o papel do professor neste processo. Para tanto,
(VYGOTSKY, 2010) enfatiza o papel do professor em estabelecer relacdes entre
0 que ja € sabido e o que precisa-se saber, a medicdo. Neste sentido, o professor
precisa estar atento a forma que provoca no aluno o desejo, o despertar por um
novo interesse. Também afirma sobre as experiéncias vividas pelas criancgas, de
como se concretizam na memoria, tornando-se um elo entre o passado e o

presente.

Sendo assim, a relacdo entre a leitura e a mediacéo, vai tomando forma

para que se relacionem como uma pratica pedagogica.

No segundo capitulo serdo analisados os cadernos do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa, os cadernos do PNAIC. Estes cadernos,
foram utilizados como formacéo continuada ofertada pela Secretaria Municipal
de Educacao do Piraquara, através Governo Federal. Devido a formacédo ser
muito extensa, com mais de trés anos de duragao, busco apenas os cadernos

gue especificamente tratam da leitura como direito de aprendizagem.

Evidencia-se o principal objetivo deste programa do Governo Federal, a
alfabetizacao na idade certa, prevista para a crianca com até oito anos de idade.
Esta iniciativa, sustenta-se nos altos indices de criancas nao alfabetizadas neste
periodo. Portanto, analisar o que dizem os cadernos a respeito da leitura, e de
como mediar, permite que compreendamos como 0s professores do municipio
de Piraquara foram instrumentalizados e como pensam a respeito das praticas

de leitura mediada em sala de aula.
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Por fim, os dados dos questionarios respondidos equalizam a pesquisa,
entre a teoria e a pratica. Trés Escolas Municipais foram escolhidas, com o intuito
de analisar como os professores pensam a respeito das praticas de leitura
mediada, se refletem sobre a importancia da leitura, da mediacdo e de como seu

trabalho em sala de aula corrobora para a formagéo leitora a crianca.

O uso do questionario, permite que o profissional ndo necessite se
identificar, e estabeleca um dialogo transparente com o leitor a respeito de suas
perspectivas sobre o tema. Acreditando nesta transparéncia, por se tratar de
uma metodologia em que o entrevistado utiliza-se da escrita para posicionar-se,
a pesquisa ganha forca por ser relacionada a um assunto tdo pertinente ao

espaco escolar, e talvez pouco discutido e redimensionado.
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1. LEITURA E MEDIACAO, SUAS RELACOES EM SALA DE AULA.

1.1 Leitura, letramento e alfabetizagéo.

Na década de 80 do século XX, surgiu no Brasil e, simultaneamente, em
paises como a Franca e Estados Unidos, a necessidade de compreender
praticas sociais de leitura, para além da decodificacdo de simbolos proprios da
escrita (Soares, 2004).

Até entéo, a relacdo de aprendizagem da leitura, dava-se em designar as
letras em sons. A unido destes sons, na formacdo de palavras e assim
sucessivamente. Nao obstante, pessoas alfabetizadas ainda encontravam
problemas ao deparar-se com situacfes cotidianas que envolviam a leitura,
principalmente em situagBes profissionais. Ou seja, mesmo o individuo
alfabetizado, este apresentava precario dominio das competéncias da literatura
e da escrita. De acordo com Magda Soares, (2003, p. 07) o conceito de

“alfabetizado” resumia-se a:

até o Censo de 1940, como aquele que declarasse saber ler e
escrever, 0 que era interpretado como capacidade de escrever
0 proprio nome; passando pelo conceito de alfabetizado como
aquele capaz de ler e escrever um bilhete simples, ou seja,
capaz de ndo s6 saber ler e escrever, mas de j4 exercer uma
préatica de leitura e escrita, ainda que bastante trivial, adotado a
partir do Censo de 1950.

Embora haja um breve conceito sobre a leitura, estar alfabetizado nesta
época limitava-se apenas a escrever textos curtos, portanto, a comunicar-se
minimamente. No Brasil, a reflexao sobre a escrita e a leitura foi pertinente desde
0 surgimento das escolas, porém a reflexdao sobre “alfabetizar letrando” ainda é

recente (Maciel e Lucio, 2009).

O significado da palavra letramento, no resultado de sua acao, significa
ensinar a ler e escrever ter se apropriado da leitura e da escrita, em um contexto

social, o que se difere do termo alfabetizado. Assim, afirma Soares:

Alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e
escrever, ndo aguele que adquiriu o estado ou a condigdo de
guem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as
praticas sociais que as demandam. (1999, p.19)
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A leitura € uma atividade pertinente ao espaco escolar, porém ndo € o
Gnico espaco em que se torna possivel. Seguindo a perspectiva de
Alfabetizacédo e Letramento, o individuo em processo de tal aprendizado deixa
de ler apenas o que compete ao universo escolar, passando entdo a
compreender que a leitura € necessaria para uso social. Em alguns casos, a
escola torna-se o Unico espago de convivéncia letrada, por uma questao cultural
ou pela presenca do analfabetismo. Sendo assim, a leitura é essencial nos
diversos espacos sociais, excepcionalmente na escola. De acordo com

Emerson Pietri:

s s

A leitura é uma préatica social escolarizada, isto é, numa
sociedade como a nossa, as pessoas consideram que uma das
funcbes da instituicdo escolar é ensinar a ler. Porém, a leitura
nao é uma pratica escolar: uma pessoa pode aprender a ler sem
ter ido a escola...Para pessoas que convivem em comunidades
letradas, (...) 0 contato com atividades de leitura pode acontecer
muito antes de sua vivéncia no periodo de escolarizagéo (...) Por
sua vez, em comunidades néo letradas (...), a relacdo com a
escrita pode ser garantida, muitas vezes, através da escola.
(2007, p. 11)

Entende-se entdo, a relevancia do ato de ler na escola e,
simultaneamente, a importancia do trabalho de professor no processo de
aprendizagem. A leitura faz-se presente no cotidiano escolar, e fora dela.
Portanto, a escola ndo pode se eximir de tal tarefa. E preciso que as praticas de
leitura sejam frequentes no interior da escola, para que o educando exteriorize

tal necessidade na sociedade.

Paulo Freire (2006) afirma que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. Ou seja, a escola promove a leitura de palavras, o ensino das mesmas,
mas o sujeito deve ser “lido” como alguém que embora ndo domine a tecnologia
de decodificar sons e letras, estabelece suas relacfes, se comunica, esta em
constante aprendizado. A alfabetizacdo é necessaria, pertinente as praticas

escolares, bem como o letramento.

A dupla, letramento e alfabetizac&o, envolve uma visdo mais ampla sobre
a leitura. Além de decodificar simbolos e estar alfabetizado, o letramento
proporciona um elo entre a decodificacdo e a leitura social, de textos com

significados que produzem também uma escrita com significado. Alfabetizar
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letrando é fugir da concepc¢do hierarquica: fonema, letra, palavra, frase e texto.
N&o ha como fragmentar o processo de tal maneira socialmente. Ndo ha como
privar o sujeito de ver, ter contato, por exemplo, com uma noticia no jornal, um
e-mail, uma receita, um rétulo, uma lista de compras. Dai entdo a necessidade
de, partir dos textos que circulam em sociedade, para alfabetizar-letrando. Desta
forma, afirmam Maciel e Lucio (2009, p.16):

Ao interpretar e produzir textos escritos em diferentes géneros,
o aprendiz é levado a se indagar sobre guem escreve e em que
situacdo escreve; 0 que se escreve; a quem o texto se dirige e
com que intengdes; quais os efeitos que o texto procura produzir
no leitor,etc.

A leitura, o processo de alfabetizac&o e de letramento relacionam-se entre
si. Neste processo, o professor assume um valioso papel, o de mediar o que ja
€ sabido, ao que é necessario saber. Freire, (2006) afirma que a alfabetizacéo é
a criacdo ou montagem da expressao escrita da expressao oral. Esta montagem

nao pode ser feita pelo educador sobre o alfabetizando.

E preciso que o educando reflita com o professor sobre a necessidade do
que se aprende. Porém, esta relacdo teoria/pratica ainda torna-se um tanto
confusa no interior das salas de aula. Assim, Maciel e Lucio (2009, p.17)

defendem:

Identificamaos, no interior da escola, posturas que revelam a
frequente confusdo ou sobreposicdo dos conceitos de
alfabetizagéo e letramento. Muitos professores ainda acreditam
gue somente apos o processo de alfabetizacdo é que se deve
ser iniciado o processo de letramento, ou seja, que para se
tornar letrado, é preciso, primeiramente adquirir a tecnologia da
escrita. Em outros casos, observa-se o contrério: professores
privilegiam a interacdo com textos, entretanto ndo dédo atengéo
aos aspectos especificos da alfabetiza¢do, o que compromete
seriamente o processo de aquisicdo das habilidades de ler e
escrever.

Diante desta afirmacéo, compreendo que o papel do professor na sala de
aula € o de promover, tanto acdes que envolvam a reflexdo dos aspectos
fundamentais da alfabetizac&o, da leitura e da escrita, bem como da relagéo do
uso social que podera fazer ao dominar tais conhecimentos. E necessario o

equilibrio.
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1.2 A leitura mediada, o papel do professor.

Na perspectiva de Vigogotsky (2010) a mediacdo tem um significativo no
que se refere a aprendizagem. Enquanto o professor equilibra a teoria e pratica,
causa no educando um desequilibrio. Este desequilibrio significa colocar em
duvida o que é empirico, o conhecimento de mundo que o educando possui, por
meio de suas vivencias com o conhecimento cientifico. O professor ao provocar

conflitos, constréi junto novos conceitos.

Um novo conhecimento parte do outro, assim como afirma Maria Cecilia

Camargo Magalhées (1996, p. 4):

Todavia, para este aluno, outras construgdes (conhecimentos,
construtos culturais) ainda estdo em processo de elaboragéo.
Encontram-se na Zona Potencial, de Desenvolvimento e, uma
vez que ainda estdo em desenvolvimento, dependem da
participacdo de um outro (professor ou colega) para sua
realizacdo. Dessa forma, o que Vygotsky denomina ZDP € o
espaco de tempo entre os dois niveis de desenvolvimento:
Desenvolvimento Real e Desenvolvimento Potencial, isto é,
entre o que o aluno realiza de forma independente e o que
realiza com ajuda. A instrucao efetiva, isto €, a que resulta em
aprendizagem, pressupde que o professor tenha avaliado os
dois niveis de desenvolvimento de seus alunos, isto é, as
atividades em que agem independentemente e as em que
necessitam da participagdo do outro para agir e que € onde deve
situar a instrucao.

Neste sentido, para mediar o aprendizado em sala de aula é que se faz
necessario avaliar que o desenvolvimento de um leitor depende da mediacdo do
outro. Portanto, o professor em seu cotidiano escolar estd em constante contato
com textos e leituras, mas o que considero relevante é de que forma o professor

atinge o educando com estas leituras, se ha de fato a mediacao.

No inicio do processo de alfabetizagdo e letramento, a leitura € um
encaminhamento indispensavel para que ao longo do processo de ensino
aprendizagem o educando compreenda como se efetiva esta acao de apropriar-
se do cdodigo da lingua escrita e compreender seu uso social. Mas e depois?
Como a crianca realiza suas leituras, quando ja esta alfabetizada? N&o se faz

necessario manter a mediacdo? Sao questdes pertinentes que ao longo deste
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trabalho analisamos e refletimos, principalmente, a partir das respostas dos
professores do Municipio de Piraquara/PR.

Neste contexto, entende-se como leitura mediada, praticas de leitura em
que efetivamente o professor esteja em contato com a crian¢ga ou mantendo a
relacdo de despertar o interesse por uma leitura independente. De acordo com
Ana Arlinda de Oliveira (2010), a literatura tem importante papel na formacéo da

crianca:

A literatura contribui para a formacéo da crianca em todos os
aspectos, essencialmente na formacdo de sua personalidade,
por meio do desenvolvimento estético e da capacidade critica,
garantindo a reflexdo sobre seus proprios valores e crencas,
como também os da sociedade a que pertence (2010, p.41).

Igualmente, o professor que disponibiliza momentos de leitura literaria em
suas aulas, ndo deixa de oportunizar a aquisicdo de novos conhecimentos, pois

o texto jamais deixa de trazer informacdes ao leitor. (Oliveira, 2010.)

As praticas de leitura mediada devem ser consideradas como primordiais
na formacédo do leitor, pois como ja mencionado anteriormente, para muitos a
escola torna-se o Unico contato mediado com a leitura. Uma das praticas de
leitura muito presentes na sala de aula é aquela em que um texto € lido pelo
professor e pelos alunos para a resolugdo de questionarios ou questdes a
respeito de um determinado assunto. Porém, o que desejo aqui questionar é: a
leitura deste texto com perguntas e respostas mecanicas, permite a reflexao?
Desperta o “desequilibrio” mencionado anteriormente? Se ndo, ndo se pode

afirmar que esta seja uma pratica de leitura mediada.
Ainda de acordo com Oliveira (2010, p.51):

Quando o professor € um entusiasta da leitura e comunica este
entusiasmo as criancgas, existe grande possibilidade de que
estas sejam seduzidas pela leitura, por conta da curiosidade do
gue esta sendo lido.
Deste modo, as praticas de leitura mediada circulam pelo planejamento
docente. E possivel propor a leitura de um texto como ferramenta de

aprendizagem de um conteudo especifico, porém previamente o professor pode
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analisar quais sao as possibilidades de reflexdo sobre o0 mesmo, e em que
momento este texto colocara em “xeque” as consideracdes pessoais da crianca
a respeito do respectivo assunto. A leitura coletiva, ou a leitura direcionada pelo
professor, sdo praticas de leitura mediada, desde que juntos haja uma interacao,
um didlogo, em que a duvida seja despertada. Na sequéncia, apresento préaticas
de leitura mediada, possiveis de serem realizadas em sala de aula. Tais praticas
sao pertinentes ao Curriculo de Lingua Portuguesa do Municipio de Piraquara,

e estdo de acordo com a perspectiva da alfabetizacéo e letramento.

1.3 As préticas de leitura mediada em sala de aula, o fazer pedagdgico.

Até aqui, € possivel relacionar a importancia da leitura no processo de
ensino/aprendizagem, bem como a mediacdo do professor torna-se eficaz. No
entanto, é preciso compreender como fazer tal mediacao. Por isso, listo e explico
algumas praticas de Leitura Mediada, de acordo com os estudos que realizei
como professora alfabetizadora no Plano Nacional de Alfabetizagcdo na Idade
Certa (PNAIC), e praticas docentes realizadas a partir da Proposta Curricular

Municipal de Piraquara.

Um dos primeiros encaminhamentos que o professor(a) deve buscar, é a
selecdo de um género textual. O trabalho com géneros textuais justifica-se pelo
fato de que s&o textos que circulam socialmente, com uma funcéo. E preciso que
o educando entenda o significado da leitura. Para que ela serve? De forma
critica, quando o professor e o estudante se debrugam juntos sobre um texto e
analisam a sua necessidade social, evidencia-se a finalidade do aprendizado da
leitura. De acordo com a Proposta Curricular da Rede Publica de Piraquara

(2008), no que se refere ao trabalho com os géneros textuais:

Para que se efetive o trabalho com os géneros textuais é
importante considerar o ensino da Lingua sob o paradigma do
“uso-reflexdo-uso”, isto é, todo o trabalho nesta area do
conhecimento, se embasa no uso da lingua escrita na
sociedade. Estdo descartados os textos “cartilhescos”, a
decodificacdo - por si mesma — e o trabalho com apenas um
género textual (2008, p.273)
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Sendo assim, a decodificacdo por si s6 de palavras, sem um contexto,
ndo permite uma reflexdo com significado. Porém, uma das préticas de leitura
mediada, necessarias para o processo de alfabetizacdo e a formacéo do leitor,
€ dar significados as palavras, tanto em sua estrutura fonolégica quando ao seu

uso social.

Afirmam, Sara Mour&do Monteiro e Magda Soares (2014), que um aspecto
importante na construcdo de conceitos que levem a compreensao do texto € dar

significado as palavras.

Neste sentido, ao realizar a leitura de um género textual, uma pratica de
leitura mediada é ler com o estudante e avaliar quais palavras dificultam o
entendimento do texto. Outro fator relevante, na mediacéo da leitura, € apontar
cada palavra lida, a fim de que se concretize o aprendizado simultaneo da
direcdo da escrita, segmentacao entre as palavras, entre outros tantos outros

padrBes da escrita.

Neste sentido, de mediar as praticas de leitura, como metodologia de
trabalho na Rede Municipal de Piraquara, os conteldos se organizam a partir da
leitura do texto (género), sua analise linguistica, a producdo textual e a

reestruturacao.

O sucesso ou 0 insucesso do ensino- aprendizagem da leitura
estdo diretamente ligados as condigfes reais da pratica desta,
Oou seja, para que se aprenda a ler é necessario o contato,
mediado e sistematizado, com diferentes géneros textuais.
(Piraquara, 2008, p.278)
Sendo assim, sob esta 6tica, o professor tem um importante papel, o de mediar.
Aqui, se especifica o aprendizado da leitura. Entéo, faz-se necessario analisar
estas praticas e considera-las possiveis em sala de aula. A delicadeza deste
processo, tanto para o professor como para o educando, exige um trabalho

efetivo e persistente de mediacao.
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2. LEITURA. O QUE DIZEM OS CADERNOS DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA?

2.1 Pacto Nacional pela Alfabetizag&o na Idade Certa — PNAIC

No ano de 2013 tive meu primeiro contato com o Programa Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, tendo em vista que, como Professora
Alfabetizadora assumir essa formac&o continuada era de carater obrigatério, por
se tratar de um financiamento em formagé&o continuada e uma agao do Governo

Federal conjunta com os estados e municipios.

O principal objetivo deste programa é a alfabetizacdo na idade certa.
Considerando a idade escolar de uma crianca que ingressa ha primeira etapa do
Ensino Fundamental sem distorcdo idade/série, até o final do ciclo de
alfabetizacao, a idade estimada € de oito anos. Assim, como afirma o documento
do Ministério da Educacao, em forma de livreto sobre o PNAIC (2013):

Entre todos os grandes desafios para a educagéo brasileira,
nenhum é mais estratégico e decisivo do que garantir a plena
alfabetizacdo de nossas criancas. Alfabetizar todas as criangas
sem exceg¢ao, e no momento certo: até o final do terceiro ano de
ensino fundamental, quando elas completam oito anos de idade.
Compromisso do Plano de desenvolvimento da Educagéo, o
PDE de 2007, firmado por todos os estados e municipios com o
governo federal e meta do novo Plano Nacional de Educacéo,
em discussdo no Congresso Nacional.

Ou seja, a inciativa do PNAIC surge como uma maneira de garantir que
todas as criancas estivessem alfabetizadas no “tempo certo” afim de que se
atinja a meta do Plano Nacional de Educacao, investindo na qualificacdo da
formacao do docente. Mais uma vez, mesmo que nas entrelinhas, a importancia
da qualificacéo profissional como acédo resultante na melhoria da qualidade de

ensino, simultaneamente na mediagéao.

O presente documento, livreto do PNAIC, relaciona todas as fung¢des do
programa, bem como os materiais que serdo utilizados e mecanismos de
avaliacdo. Outrossim, esclarece sobre as condi¢cdes de estar alfabetizado,

elencando eficiéncias a crian¢a neste processo, tais como:
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Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de
textos escritos em diferentes situac@es. Significa ler e produzir
textos para atender a diferentes propositos. A crianca
alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita, sendo
capaz de ler e escrever, com autonomia, textos de circulacao
social que tratem de tematicas familiares ao aprendiz. (Brasil,
2013, p.17)

Novamente, ao analisar o documento de orientacdo sobre o PNAIC, a
leitura de textos com autonomia esta fortemente presente. Ora, de que forma a
crianca terda tal autonomia? Diariamente, a leitura e a escrita estdo presentes em
seu cotidiano. Porém, por si s, dificilmente sera capaz de decifrar os codigos e
simbolos da lingua escrita. E necessario que se medie, que se oriente, situacbes
em que a leitura seja além de tarefa, um desafio. A autonomia na leitura e na

escrita é resultante de um processo continuo de mediacao, de praticas de leitura.

Ainda sobre o documento referido, é possivel constatar como a falta de
autonomia e dominio sobre a leitura sédo fatores que dificultam a continuidade

nos estudos, bem como suas relacfes sociais.

As criancas tém direito de se apropriar do sistema alfabético de
escrita e, de forma autbnoma, de participar de situacdes de
leitura e escrita. Aquelas que ndo sabem ler e escrever textos
com autonomia tém dificuldades para dar continuidade ao
processo de escolarizacdo e de participar de varias situacdes
extraescolares. (Brasil, 2013, p.18)

O aprendizado da leitura e escrita toma a forma de direito. Sendo assim,
como direito, todos devem alfabetizar-se, na idade certa. Porém, se isso nao se
efetiva, € possivel fazer a leitura de que a crianca que se alfabetiza na idade
certa é privilegiada? E possivel atingir a todas as criancas, mesmo com
mediacéo intensificada em uma sala com nimero aproximado ou superior a trinta
criangas para um docente? Somente a formacdo continuada do Professor

Alfabetizador é suficiente?

S&o questdes que de forma minuciosa, precisam ser encaradas no interior
da escola, ao avaliar e promover o aprendizado da leitura e da escrita nas salas
de aula. O referido documento, apresenta a finalidade e o objetivo do PNAIC,
mas ficam subjacentes questbes que também interferem fortemente na

mediacao, no trabalho que o professor efetiva com a crianca.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental de 9 anos,

estabelece que:

Os 3 anos iniciais do ensino fundamental devem assegurar a
alfabetizacéo e o letramento, mas também o desenvolvimento
das diversas formas de expresséao, incluindo o aprendizado da
lingua portuguesa, a literatura, a musica e demais artes, a
educacao fisica, assim como o aprendizado da matematica, da
ciéncia, da histéria e da geografia (Brasil, 2010 p.18).

Ou seja, hd um parametro nacional que evidencia a importancia da
alfabetizacdo na idade certa, além de outros aprendizados, pertinentes ao
espaco escolar. E um direito, ent&o precisa ser garantido. Ao realizar a analise
deste material, tendo a vivéncia de professora alfabetizadora e participante do
PNAIC, fico a questionar-me que outros mecanismos além da formacao
continuada interferem na garantia deste direito de aprendizagem? A crianca que

reprova de ano, tem seu direito tangido?

A andlise e reflexdo aqui proposta € de como as praticas de leitura
mediada sdo esséncias para que se garanta este direito de aprendizagem da
crianga. O documento norteador do PNAIC fortemente evidencia a importancia
do trabalho do professor alfabetizador, por isso o investimento na formacéo
continuada. Mas que elementos, unidos a formacao continuada também tornam-

se esséncias na garantia dos objetivos deste programa e das Diretrizes?

Esta questdo, também é abordada no documento. Com a pergunta: O que
€ decisivo para o éxito da alfabetizacdo na idade certa? Trés aspectos séo
referendados como fundamentais: O desempenho do Professor Alfabetizador, o
uso de Materiais Didéaticos e Pedagdgicos e a continuidade do trabalho do
professor com a crian¢a no Ciclo de Aprendizagem com avaliacao continua do

desenvolvimento neste periodo.

2.2 Cadernos de formacéao continuada do PNAIC. Como a leitura deve estar
presente?

Para acompanhar o processo de formacao continuada, os Professores
Alfabetizadores receberam como material de subsidio os Cadernos do PNAIC.

Estes cadernos foram sendo estudados ao longo do curso, sendo assuntos
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principais a Alfabetizacdo e Letramento em Lingua Portuguesa, Alfabetizacao

Matematica e a Inclusao.

No contexto desta pesquisa, tratando-se do objeto principal -a leitura-
avalio de que forma estes cadernos apresentam sugestdes de
encaminhamentos metodoldgicos com relacdo as préticas de leitura em sala de
aula, bem como vivéncias e experiéncias de profissionais trazidos no texto com

relacdo ao aprendizado das criancas em relacéo a leitura.

No caderno 1, o primeiro texto revela a importancia da Alfabetizacéo e do
Letramento e o0 que se deve ensinar. Sdo levantadas questdes pertinentes com
relacdo ao fracasso escolar de muitas criancas neste periodo e quais as
medidas, desde as entidades federais as escolas, que estdo sendo pensadas e

executadas como solucao deste problema educacional.

No que se refere a deteccdo do problema, Eliana Borges Correa de
Albuquerque define no caderno 1 do PNAIC:

Muitos alunos continuaram a concluir o primeiro ano e mesmo o
primeiro segmento do Ensino Fundamental sem saber ler e
escrever. Resultados de avaliacbes em larga escala, sejam
internacionais (PISA), nacionais (SAEB, Prova Brasil), estaduais
ou municipais, tém revelado o baixo desempenho dos nossos
alunos em leitura e confirmam o fracasso da escola em ensinar
estudantes a ler. (Brasil, 2012, p.18)

Ainda, explica quais os encaminhamentos de superagéo:

Algumas medidas tém sido efetivadas tanto no &mbito nacional,
como no ambito das diferentes secretarias de educacao, para
tentar superar os problemas relacionados ao aprendizado da
leitura, tais como: a ampliacdo do Ensino Fundamental para 9
anos como forma de garantir que os alunos da rede publica de
ensino iniciem o processo formal de alfabetizagéo aos seis anos
de idade (BEAUCHEPAMP; PAGEL; NASCIMENTO,2007), a
definicdo dos trés primeiros anos de Ensino Fundamental como
o periodo destinado a alfabetizacdo (PNE 2011/2020 — BRASIL,
2011), o investimento na formacado continuada de professores,
por meio da criagdo da Rede Nacional de Formacdo de
Professores e do desenvolvimento de programas de formacéo
continuada como o Pro- Letramento. (Brasil, 2012, p.18)
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Ora, da deteccédo do problema na alfabetizagdo na idade certa, revelada
por numeros de dados oficias, ao levantamento de solu¢gBes para o0 mesmo, as
acOes estdo todas voltadas ao trabalho do professor com a criangca. A ampliacao
do Ensino Fundamental de 9 anos, inclui o0 1° ano como o inicio da etapa de
alfabetizacdo, ou seja, penso que isso deve-se ao investimento em um ano a
mais e trabalho mediado pela escola, pelo professor. O Plano Nacional de
Educacao (PNE) referenda os trés primeiros anos do Ensino Fundamental como
periodo referencial de alfabetizacdo. Insere-se mais um ano nesta etapa, com
trabalho mediado. O que quero afirmar aqui, ndo é no sentido de desfavorecer
trabalho da Educacéo Infantil, até porque as mediacdes sdo constantes nesta
etapa, mas com outro foco e em outro contexto. E por fim, a formacdo dos

Professores Alfabetizadores.

A leitura que se faz, diante destes apontamentos € que: a crianca precisa
de um tempo a mais na escola, a crianca precisa se alfabetizar na idade certa, a
crianca precisa de um professor que a alfabetize, que medie situacdes de
aprendizagem que oportunizem a leitura e a escrita. Mais uma vez, a importancia

do trabalho do professor, da mediagéo.

O texto faz referéncia constante a Alfabetizacdo e ao Letramento como
praticas indissociaveis, e eficientes quando pensadas e executadas juntas.
Algumas pesquisas sobre as praticas dos professores sdo elencadas com o
objetivo de mostrar como os professores vém construindo praticas de

alfabetizacdo, na perspectiva de alfabetizar letrando.

A primeira ocorre no Recife, com o acompanhamento de nove professores
gue lecionavam para o 1°ano, do 1° Ciclo. A metodologia desta pesquisa foi por
meio de acompanhamento com observacgdes, e encontros com o0s docentes para

discusséo do que foi observado. Assim, afirmam:

A andlise dos resultados revelou que um grupo de professoras
desenvolvia uma prética sistematica de alfabetizagdo que
contemplava, diariamente, atividades de reflexdo sobre o
Sistema de Escrita Alfabética, enquanto outras professoras
priorizavam o trabalho de leitura e producéo coletiva de textos.
(Brasil, 2012, p.20)
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Diante da analise de um ditado feito pelo grupo de pesquisadores com as
criangas, observou-se que as que estavam no primeiro grupo jA estavam
escrevendo em hipotese alfabética em sua grande maioria, enquanto a outra

turma ainda demonstrava muita dificuldade em fazer tentativas de escrita.

A segunda pesquisa refere-se ao trabalho desenvolvido por Cruz, em
2008, para verificar as praticas de leitura e escrita desenvolvidas por professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo foi avaliar como estas
praticas interferem na aprendizagem dos alunos quando a capacidade de
dominio do Sistema de Escrita Alfabética e a capacidade de ler e produzir textos.

A mesma também foi realizada em uma escola Municipal do Recife.

As metodologias utilizadas foram as observac¢des em sala de aula, bem
como a aplicacdo de atividades diagndsticas. A analise destes dados revelou
gue na perspectiva da Alfabetizacdo e do Letramento, hd a possibilidade de
concluirem a primeira etapa do 1° ciclo de alfabetizacdo dominando as relacées

fonema/grafema diretas, e escrevendo textos com compreensao.

Esta sessdo do caderno 1 é finalizada com uma reflexdo sobre o a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. As pesquisas apresentadas
mostram que as praticas dos professores alfabetizadores foram avaliadas, isso
significa que a qualidade da mediacdo e clareza do que o professor pretende
ensinar, fazem a diferenca no trabalho pedagoégico desenvolvido em sala de

aula.

A crianca tem como direito de aprendizagem, refletir sobre o Sistema de
Escrita Alfabético (SEA), e dominar a leitura e a escrita dentro de um contexto
social até o fim do primeiro ciclo do ensino fundamental, na idade certa. A leitura
€ evidenciada como direito de aprendizagem neste caderno em diversos
momentos do texto e com uma parte dedicada somente a este tema, como

analiso na sequéncia.
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2.3 Como a leitura se insere nos Direitos de Aprendizagem da crianga em
processo de alfabetizagéo?

Tratando-se de um direito de aprendizagem, inicialmente o caderno
menciona a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (LDB), como um parametro inicial
e nacional onde se evidencia o direito basico da crianga, em seu artigo 22, de ter
assegurado a formacdo comum e indispensavel para o exercicio da cidadania,

bem como ter capacidade de progredir no trabalho e em seus estudos.

Uma lei mais recente, que regulamenta o Ensino Fundamental de 9 Anos,

a Resolucao n® 7, de 14 de dezembro de 2010, em seu Artigo 32 incisos |, define:

O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos
de idade, ter4 por objetivo a formacdo basica do cidadéo,
mediante:

| — o0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo.
(2010, p.30)

Diante disso, torna-se claro que a crianca tem direito de ter pleno dominio
da leitura, no periodo em que estiver matriculada em uma unidade escolar.
Porém, se a LDB define tal dominio como direito, a Diretriz Nacional Curricular
que regulamenta o Ensino Fundamental de 9 anos reforga-o e o PNAIC o aponta
como uma necessidade de trabalhar com o professor alfabetizador. Entende-se
gue além dos indices nacionais revelarem a dificuldade da crianca ter pleno
dominio da leitura e da escrita, € preciso que o corpo docente compreenda a
importancia de seu trabalho na garantia deste direito.

Sao descritos no documento os direitos de aprendizagem em todos 0s
aspectos pedagogicos, mas aqui 0 objetivo é tornar clara a importancia da
Leitura entdo analiso apenas os direitos que se referem a esta tematica.
Portanto, no eixo de ensino da Lingua Portuguesa ha a seguinte organizacao:
Leitura, Producdo de Textos Escritos, Oralidade, Andlise Linguistica. Todos

estes eixos, de alguma maneira, relacionam-se a leitura, dependendo dela.

Sendo assim, alguns conceitos séo indicados quando e como devem ser

trabalhados de acordo com a idade da criangca, bem como em quais anos estes



26

conceitos precisam ser aprofundados. Salienta-se a importancia de que em
todos os anos, especificamente no ciclo de alfabetizagdo, a crianca seja

convidada constantemente a ler.

Para isso, o professor necessita planejar suas acdes e elencar textos que
sejam do universo da crianca e possiveis de ler. Ou seja, 0 professor precisa
estar atento ao grau de dificuldade de compreensao dos textos que oportuniza
para a leitura em sala de aula e 0s conhecimentos prévios para a interpretacao.

Como afirma o texto:

O nivel de aprofundamento de um determinado conhecimento
gue se busca lidar com a crian¢a de seis anos, ndo € o mesmo
gue se busca com criancas de oito anos. O professor, sem
diavidas precisa estar atento, as experiéncias e conhecimentos
prévios de seu grupo classe, seus interesses e modos de lidar
com os saberes escolares. (BRASIL, 2010, p. 32)

Portanto, ha uma descricdo em tabela de que conceitos sdo necessarios
iniciar, aprofundar e consolidar em cada ano. As tabelas dividem-se por eixos e
fazem referéncias a cada ano do ciclo de alfabetizacdo. Além de se tornar um
instrumento de avaliagcdo para o professor, este material incluso no caderno
possibilita com que o professor elenque 0s conhecimentos necessarios

respectivos ao ano (classe) que leciona.

Entendo que esta tabela funciona também como facilitadora no momento
em que o professor realiza seu planejamento, pois tornam-se notério os objetivos
e quais conhecimentos a crianga precisa dominar. Insiro as tabelas no texto,
como forma de evidenciar a riqueza deste material, a fim de que se compreenda
quais sao os diretos de aprendizagem em cada ano, e como estao diretamente
ligados ao dominio da leitura. As siglas I, A e C sdo para que o professor
identifique quais conceitos deve iniciar (), aprofundar (A) e consolidar (C)

naquele ano do ciclo.

Além das tabelas com conteudos correspondentes a cada ano da primeira
etapa do ciclo de alfabetizacdo, o material também especifica quais sdo os
direitos gerais da area de Lingua Portuguesa. Portanto, os direitos elencados na

tabela, apontada abaixo, correspondem aos direitos gerais.
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Figura 1- Tabela direitos de aprendizagem PNAIC

Leitur [ Ano1 | Ano | Anos |
Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes. 1/ AIC ASC
Ler textos (poemas, cangdes, tirinhas, textos de tradigdo oral,
dentre outros), Com autonomia. /A AIC C
Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes
géneros e com diferentes propositos. 1A A/C AIC
Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos
textos a serem lidos pelo professor ou pelas criangas. I7A AIC AlC
Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas
criangas. A AfC AfC
Ler emn voz alta, com fluéncia, em diferentes situagtes. | A C
Localizar informagges explicitas em textos de diferentes géneros,
temditicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. 17A AIC c
Localizar informages explicitas em textos de diferentes géneros,
tematicas, lidos :-gm. autnpmmla. - | AlC AlC
Realizar inferéncias em textos de diferentes péneros e temdticas,
lidos pelo professor ou outro leitor experiente. 17A Lys AIC
Realizar inferéncias em textos de diferentes péneros e temdticas,
lidos com autonomia. - I 1A AIC
Estabelecer rela cas entre partes de textos de diferentes
pEneros e temat m pelo professor ou outro Leitor experienta. A AIC A/C
Estabelecer relagtes logicas entre partes de textos de diferentes
péneros e tematicas, lidos com autonomia. | A AIC
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. I/A A/C C
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géne-
ros, lidos com autonomia. I A AlC
Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos pelo professor ou outro leftor experients. I7A AT AIC
Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
ternaticas, lidos com autonomia. I7A AIC AIC
Estabelecer relagio de intertextualidade entre textos. I Ty C
Relacionar textos verbais e nao-verbais, construindo sentidos. IFA AIC ASC
Saber procurar no dicionario os significados das palavras e a acep- | A

30 mais adequada ao contexto de usa.

Fonte: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. MEC. Ano 1. Unidade 1. 2012.

Essencialmente, os direitos sdo descritos nesta primeira unidade dos
cadernos do PNAIC. Estas tabelas, contemplam todas as areas, porém aqui
menciono apenas a da Leitura, para buscar estabelecer relacdo com o trabalho

do professor, bem como corresponder aos objetivos desta pesquisa.

Tratando-se de um material escrito para professores, sendo um

investimento em formacg&o continuada, faco a leitura de que tais direitos
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poderiam ser especificados mais detalhadamente no ambito da pratica
pedagdgica, com algumas sugestdes de mediacdo para que cada direito seja
garantido. Pois bem, tratando-se de um professor em inicio de carreira, ler os
direitos de aprendizagem de sua turma, ndo fard com que seja garantido com

qualidade.

Como ja mencionei, participei do PNAIC como professora alfabetizadora
de 2012 a 2014 e meados do ano de 2015, e tive a experiéncia de conviver com
professores alfabetizadores com mais de 20 anos de préatica. Porém, néo
conheciam os direitos de aprendizagem de seus alunos. A formacao é destinada
a todos os professores, independente da experiéncia, mas se houvesse uma
explicacdo didatica de como garantir tais direitos, seria mais eficiente. Como

iniciar? Como aprofundar? Como Concluir?

Finalizando essa unidade, o professor encontra novas tabelas. Estas sao
para avaliar os direitos de aprendizagem dos alunos, e realizar um
acompanhamento bimestral. Também, sdo inseridos no texto sugestdes de
artigos cientificos que se referem a alfabetizacéo.

Penso que tais artigos deveriam estar no corpo do texto, pois alguns
trazem experiéncias de professores, de como garantir muitos dos direitos de

aprendizagem acima citados.

2.4 Caderno 5 PNAIC — A oralidade, a leitura e a escrita no Ciclo de
Alfabetizacao.

Nesta unidade, € possivel encontrar tanto o aprofundamento tedrico com
o item Aprofundando o Tema, onde artigos com relacdo ao titulo da unidade
sdo apresentados. Ainda, a unidade conta com os itens Compartilhando e
Sugestdes de Atividades.

Esta divisdo, torna-se muito mais eficiente para a otimizagéo do trabalho
docente, pois além do acesso ao referencial tedrico, o professor alfabetizador
tera a possibilidade de agregar a sua pratica outras praticas ja vivenciadas por
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outros professores, com seus sucessos e fracassos. A relacdo teoria/préatica
proposta nesta unidade enriquece o processo de aprendizagem, pois o professor
podera visualizar a importancia dos contetdos trazidos pelo texto com o exemplo

de vivéncias em sala de aula.

Penso que esta relagcdo ja poderia ter sido feita, no inicio da unidade 1.
N&o de forma tdo aprofundada quanto nesta, porém exemplos possiveis de
serem realizados poderiam interferir positivamente na mediacéo que o professor

realiza em sala de aula, desde o inicio do curso.

Na unidade Aprofundando o Tema, sdo elencados seis artigos
correspondentes aos temas oralidade, leitura e escrita. Destes seis artigos, dois

tratam diretamente da relacéo leitura como uma prética social.

No artigo: “Praticas orais e escritas antes e depois das criancas
ingressarem na escola”, da Professora - da Universidade federal de Sao Carlos
— Maria Silvia Cintra Martins, as reflexdes s&o acerca das interfaces da oralidade
e da escrita.

A autora menciona que na Unidade 2 dos cadernos de 2013 este assunto
foi tratado de forma mais genérica, e pela importancia do mesmo surge a
necessidade de discuti-lo de forma mais peculiar. Também menciona que tais
termos aparecem na unidade 1 de 2012, ja analisada aqui, quando se discutem
os direitos de aprendizagem e o curriculo da primeira etapa do ciclo de
alfabetizacao.

Sendo assim, inicia alertando sobre a intencéo de seu texto ao tratar do
tema oralidade. Este tema deve sim fazer parte das preocupacdes dos
professores, afirma a autora, mas ndo no sentido de que se deve ditar regras
sobre falar certo e errado, mas sim falar do papel da linguagem a fim de que a

crianga a utilize de forma autbnoma e cidada. (p.22)

Outra concepcédo que a autora desmistifica é de que a oralidade é tarefa

da familia e a escrita uma tarefa escolar:

Nao se trata de pensar de forma dicotdmica sobre “o oral” e “o
escrito”, como se tivéssemos apenas duas opg¢des: de um lado,
teriamos a fala espontanea do dia a dia; e de outro, a forma de
escrita tipica das redacdes escolares, em que se exige o respeito
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as normas gramaticais, ou seja, as regras de ortografia, de
concordancia, de regéncia, de colocacdo pronominal.
Considerar padrbes linguisticos dessa maneira favorece uma
visdo estereotipada, e ndo auténtica, sobre a linguagem que
pulsa no dia a dia das pessoas em sua vida cidada. (Brasil, 2015,
p. 23)

No sentido de exemplificar que as praticas pedagdgicas orais e escritas
nao precisam ser pensadas, planeadas de forma separada, a autora traz ao texto
um relato de uma vivéncia, realizada por meio de uma pesquisa académica no
ano de 2003. Esta experiéncia se da em uma analise realizada com criancas que
ingressam na escola, e tem por objetivo avaliar as questdes orais e muitas vezes
de escrita que jA dominam, ou que virdo a dominar.

Sao analisadas seis criancas de diferentes contextos sociais. Duas
moram em um bairro popular de Sao Paulo, ja identificam almas logomarcas
como rotulos de produtos no mercado que frequentam com a familia. Outras
duas, moram em um assentamento do MST e auxiliam a m&e em panfletagem
sobre a dengue, marcando a letra X em uma prancheta, ao lado do nome de
cada morador que esta em dia com a higienizacdo de seu quintal. E por fim,
também irm&os, mas que residem em um apartamento e utilizam um tablete
constantemente, inclusive ja digitam seus nomes, fazem algumas pesquisas no
aparelho, utilizando programas para desenhar. Todas estas criangas tém entre
3 e 4 anos de idade, logo estardo ingressando no primeiro ano do ensino
fundamental.

Sem duvida, criancas com estas experiéncias logo estrao inseridas em
um contexto escolar, com estes prévios conhecimentos. Ambas ja dominam de
alguma forma a linguagem oral, e fazem rela¢gdes de interpretacéo da linguagem
escrita. Mais comum atualmente sdo as criancas que ja fazem uso das
linguagens digitais. Quando inseridas em um contexto escolar, carregardo
consigo suas experiéncias, e o professor tera que mediar as relagcdes que ja
fizeram com a leitura e a escrita, de forma que todos aprendam. Assim afirma a

autora:

Ou seja, séo situacgdes de vivéncia cognitiva que ndo exigem das
criancas um ensino sistematico que lhes seja passado de
antemdo. Em parte, aprendem de forma mais direta, na
interacdo com 0s construtos tecnolégicos; em parte, de forma
mediada, ou seja, em eventos de letramento, junto com seus
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pares ou com jovens e adultos da familia ou de seu circulo
social. (Brasil, 2015.p, 25)

Estas experiéncias definem que a escrita e a oralidade caminham juntas,
e que ambas trabalhadas na escola, relacionam-se com a leitura. E possivel sim,
fazer a leitura de um texto oral e interpreta-lo, junto com as criancas em sala de
aula, o mesmo se d4 com um texto escrito.

A autora finaliza o artigo, fazendo alguns links com a importancia da
oralidade no processo de alfabetizacdo e letramento, consequentemente com a
leitura. Considero que para o professor alfabetizador, realizar o estudo deste
texto o fara compreender melhor o perfil das criangas que ingressam na escola,
bem como auxiliar4 a reorganizar o seu planejamento, tendo em vista que de
alguma forma as criangas se comunicam, fazem suas leituras de mundo, em
seus mais diversos contextos sociais.

O segundo artigo, contemplado na unidade 5, referente a leitura tem como
titulo: “Formacao de leitores na escola: Leitura como pratica social” das autoras
Telma Ferraz Leal e Ester Calland de Sousa Rosa, ambas professoras da
Universidade Federal de Pernambuco.

As autoras iniciam engrandecendo a prioridade da discussédo quando se
refere & formacdo continuada de professores, tratar do tema leitura. Porém,
alertam sobre a divergéncia nas discussdes, no qual o ensino da leitura é tratado
apenas como uma decodificacdo de simbolos e fonemas, como se a crianca que
aprende a ler, apenas aprenda a decodjficar.

A defesa das autoras é de que, faz-se necessario estabelecer uma
finalidade para a leitura, contextualiza-la. Deste modo favorecer os aspectos de
interpretacdo, analise e compreensao do texto. Esta relacéo entre o texto, o leitor
e 0 autor, segundo as autoras, precisa ser mediada por outro leitor. Novamente,
a mencao feita ao professor, é de mediador.

A mediagdo que as autoras propdem, é no sentido de manter vivo o
interesse pela leitura. De fato, diariamente a leitura € “exercitada” na escola, na
leitura de questionérios, de data, de enunciados. Mas, a mediag&o aqui proposta
refere-se a despertar o gosto pela leitura, ou entende-se por leitor aquele que
aferiu a capacidade de ler?
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Certamente, é necessario explicar as criancas a finalidade da leitura na
escola, mas e resolugcdo de questionarios ndo é apenas a Unica, como afirmam
Leal e Rosa:

Ler para responder a perguntas, por exemplo, € uma finalidade
frequente no cotidiano das salas de aula, mas nem sempre essa
atividade desperta o interesse e a curiosidade das criancas.
Desse modo, além de antecipar para elas os propésitos de
leitura, é preciso criar situa¢des que possam motiva-las a lerem.
Além disso, essa ndo pode ser a Unica finalidade da leitura na
escola. Outros propdsitos podem ser planejados, como ler para
organizar uma pega teatral, para promover um debate sobre um

tema polémico ou para agregar conhecimentos e escrever um
livro sobre um tema relevante em grupo. (BRASIL, 2015, p.33)

Ainda, tratando-se de praticas comuns de leitura na escola uma bastante
frequente é o professor pedir para que a crianca leia em voz alta, para avaliacao
de sua fluéncia. As autoras, sugerem esta pratica ndo apenas como recurso de
avaliacdo, e sim para a promoc¢ao do conhecimento, por exemplo de obras
literarias. Penso que o professor pode encontrar outros recursos para avaliar a
leitura dos alunos, pois a leitura em voz alta para muitos representa um momento

de dificuldade e nervosismo diante da turma.

As sugestdes de trabalho com obras literarias, em grupos, segundo as
autoras, ampliam o repertério das criancas, bem como desenvolvem a oralidade,
pois debatendo e discutindo ampliam a sua formacéo leitora. A leitura em voz
alta ndo deve ser utilizada unicamente como forma de avaliacao:

Ler para construir um repertério comum; ler para comentar o que
foi lido; ler para aprender a negociar significados; ler para
socializar textos que gostamos: séo varias as possibilidades de
objetivos para se ler em voz alta na sala de aula. Quando se rata
mais especificamente das sessbes de mediagdo da leitura,

podemos agregar mais uma finalidade: a de “libertar a escola de
sua vocagao doutrinaria” (BRASIL, 2015, p.34)

Outra questdo abordada € a relevancia de se trabalhar com diversos tipos
de texto. Muitas vezes o professor opta por trabalhar textos mais “simples” ou
com uma linguagem mais facilitada, tendo em vista uma concepcéo sincrética de
gue seus alunos nao terdo capacidade de compreender e interpretar um texto
jornalistico, por exemplo. Mais uma vez, revisito o papel do professor, a

mediacdo. Como a crianca sera capaz de ler e interpretar um texto jornalistico,
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como citado acima, se sempre o professor Ihe proporcionar apenas o trabalho
com quadrinhas? A crianga, em seu processo de formagéo leitora necessita ter
contato com os mais diversos géneros textuais, mesmo que em um primeiro
momento seja uma experiéncia um tanto infeliz, no que se refere a interpretacéo
e compreenséo do texto. O professor, 0 mediador, fara as “pontes” necessarias
para que a criangca compreenda o texto, avaliard suas dificuldades, planejara
novos encaminhamentos para que motivado pelo “novo” supere suas

dificuldades. O exemplo disso, as autoras afirmam:

Uma questdo importante que se coloca é a selecdo dos textos
gue o professor traz para a sala de aula e os que escolhe deixar
de fora, principalmente por considerar que sdo inadequados.
Partindo do pressuposto de que os autores séo situados em
contextos que condicionam O que escrevem, para quem
escrevem e com quem estabelecem dialogos, defendemos que
0s textos precisam ser lidos com um olhar voltado para a

circunstancia de sua producéo. (BRASIL, 2015, p.34)
Em seguida, as autoras trazem exemplos de préaticas pedagdgicas, em
que a leitura é exercitada, em um contexto de interpretacdo, compreensao e
ampliagdo vocabular. Penso que estas “ilustracbes” de vivéncias favorecem e
contribuem expressivamente na formacéo do professor, pois a teoria conversa
com a pratica. Neste contexto, o professor avalia como é a mediacao que realiza,
se pode aperfei¢coa-la, se ha acertos ou erros, e se ha o precisa redimensionar.
Acredito, que se tratando do aprendizado da leitura, ter o acesso aos
conhecimentos cientificos, as explicacdes cognitivas deste processo, atrelado
aos relatos de experiéncia, enriquece e qualifica a mediacdo que o professor
realiza em sua sala de aula. A tabela abaixo, retirada do texto reflete
parcialmente o trabalho apresentado no artigo, para exemplificar praticas de
mediacdo de leitura. Nela, estdo contidas as observagdes de procedimento,
planejamento e execucao. Este modelo viabiliza a percepcéo do professor que
a mediacdo no ensino da leitura, também precisa ser planejada, repensada e

retomada, como em qualquer outro contetdo ou area do conhecimento.



Figura 2- Tabela experiéncias com leitura PNAIC

PROCEDIMENTO

Metivasio: Com o chjetivo de
atrair a atengio dos alunos
para o livio, insenndo-ce na
“atmosfera” literaria.

Leitura: Uma mediadora leu o=
trechos referentes ao narrador
dahistoria e a cutraleu as falas
doe perscnagens, mudando
a wor para diferencia-los.
Acordamos com o= alunos
gue eles, ao final de nossa fala
sequida de uma sinalizagio
nosga, falanam: e o dente

Fonte: Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa. MEC. Caderno 5. 2015.

PLANEJADO

Levamos uma caixa com
imagens das sclugbes gue os
bichosz da floresta indicavam
para resolver ¢ problema
da dor do dente do jacard
& partir da visuslizagio de
todas &8 imagens expostas
no meio da sala, fizemos
pergunitas. A partir de suss
respogtas convidamos a
falar daz wutilidadez de tais
“chjetoe” em nossa vwvida
Depoiz mostrarmos o titulo
& capa do livro, perguntando o
que livee abordava.

Fornecemos pistas para gue
o alunos mergulhassem
no livio a partir do que elea
viram na etapa antenor: O
que 2era que o ttulo do livro
quer dizer? E a capa., o gue
acham dela? O gue wveem?
Comecamoz & histdria para
desvendarmeos gue danada
de dor de dente era essa
Salientamos que aoc longo da
leitura iam aparecer OImMeros
& [que geria necessaro que eles
nos gjudassem na contagem.
Por exemplo, Sempre gue
Sparecessem of animais,
of alunos nos sjudsram &
dizer gquantos tinham, dando
sequéncia & histdria.

EXECUTADO

Socializamos a CEHA
de Imagens para ativar
conhecimentos prévios 2
percebemos gQue, em  Sua
maioria, az crangas puderam
identificar do gue =e tratava.
Nas imagens de objetos que
nio conheciam, instigamos
com pistas até conseguirmos
Euss regpoeEtas. Cuando
ginda assim nio consequiam,
apresentivamos & figura.
E=emplo: raiz forte - gengibre;
nozes. Agcriancas, ao falarem,
j& diziam cnde viam e em que
LSSV

Elez fizeram siléncic, mas =e
exaltavam em detsrminadas
hotaz em  que faziamos
perguntas =cbre a historia.
Cuande apresentamoe  a
capa do livio eles acertaram
a guestdo zcbre o que falaria
o texto. Uma cnanga. mais
precisamente, disee: - £ de
um jacard que ta com dor de
dente, tial Ao longo da leitura,
sinalizdvamoe para que elex
digsezzem o nameros que
aparsciam e faziamos com que
eles contassem a quantidade
de animaiz de determinada
pagina. Todos participaram
noe momentos da frase:
“e o dente sinda dofz”. Foi
bastante divertido.

34
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3. ANALISE DE DADOS- RESPOSTAS DOS PROFESSORES DO MUNICIPIO
DE PIRAQUARA- QUESTIONARIOS

A fim de ilustrar e analisar o que os professores pensam acerca da leitura
e como fundamentam esta questdo em seu trabalho pedagdgico, realizei uma
pesquisa de dados, por meio de questionario. Nesta metodologia de pesquisa
organizei onze questdes, sendo que sete de multipla escolha. Os professores
poderiam se identificar ou n&ao.

Foram escolhidas trés Escolas Municipais do Municipio de Piraquara para
apreciacdo dos dados. Busquei escolas de regides opostas, com diferentes
comunidades escolares, uma central e duas de bairros bastante antigos, com
muitas situagfes de vulnerabilidade social. A Escola Municipal Manoel Eufrasio
estd situada no centro da cidade de Piraquara. Nela foram entregues 15
qguestionarios, alcancando retorno de 11 professores. A Escola Municipal
Geraldo Casagrande situada no Bairro S&o Cristbvdo atende a grande
populacdo do bairro e conta com maior nimero de professores. Nela foram
entregues 35 questionarios, houve retorno de 12. E por fim, a Escola Municipal
Olga Ribas Martins situada no bairro Jardim Santa Mdnica foram entregues 10
questionarios, obtive retorno de 3. O nimero de questionarios entregue a ca