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RESUMO

Esta monografia busca responder a indagacfes: Como os programas oficiais (legais
e pedagodgicos) do governo federal, estadual (Parand) e municipal (Curitiba) se
posicionam sobre a inclusdo de alunos portadores de necessidades educativas
especiais, nas salas comuns do ensino regular. Explicitamos a Educacé&o Inclusiva e
seus fundamentos, descrevemos e analisamos fontes representativas sobre o tema.
Evidenciamos que o Estado do Parana e o Municipio de Curitiba se distanciam da
politica inclusiva do MEC, pois embora proclamem a educacao inclusiva, persistem
com a presenca das escolas especiais publicas em pequeno numero e grande

guantidade de escolas especiais conveniadas, privadas e filantropicas.
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1. INTRODUCAO:

A educacdo inclusiva € hoje ponto das principais discussdes do meio
educacional. A necessidade de elaborar o projeto monogréfico de conclusdo do
Curso de Pedagogia nos levou a entender este momento como um tempo
privilegiado para melhor conhecer o tema. Atuamos como tutoras de criancas com
necessidades educacionais especiais que frequentam a escola comum, o que nos
motiva a aprofundarmos nossos conhecimentos sobre o assunto: Educagéo
Inclusiva. A exigéncia de um recorte preciso na delimitacdo do tema de um trabalho
monografico nos levou a busca da resposta para a seguinte indagacdo: Como 0s
programas oficiais do governo federal, estadual (Parana) e municipal (Curitiba) se
posicionam sobre a inclusdo, de alunos portadores de necessidades educativas
especiais, nas salas comuns do ensino regular?

Acreditamos que os resultados deste estudo néo s6 contribuirdo para a nossa
formacdo como pedagogas, como poderdo vir a ser Uteis para a ampliacdo de
conhecimentos de professores, pedagogos, alunos de pedagogia e estudiosos do
tema, o que nos levou a desenvolver o trabalho com seriedade, compromisso,
consciéncia e dedicacao.

Tivemos como objetivo norteadores da pesquisa, melhor conhecer a proposta
da Educacéo Inclusiva e seus fundamentos psicologicos, descrever e analisar 0s
pressupostos basicos da Educacédo Inclusiva segundo o governo federal, o governo
estadual do Parana e o governo municipal de Curitiba.

O desenvolvimento do presente trabalho monogréafico exigiu que um estudo
bibliogréfico e analise documental, portanto um trabalho tedrico onde estudamos a
Educacao Inclusiva, seus pressupostos psicolégicos e 0s pressupostos municipal
(Curitiba) sobre a inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais nas
salas comuns do ensino regular. Concordamos com (Freitas e Prodanov 2013)
guando afirmam que o trabalho teorico, de descricdo e analise, leva a producao de
conceitos novos sobre o mesmo tema, € uma pesquisa basica de dimensao
exploratoria e tem como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o assunto
que investigamos possibilitando um maior delineamento sobre o conteudo:
Educacdo Inclusiva e a possibilidade de socializagcdo e futuro dos resultados
alcancados.

Os capitulos desenvolvidos nesta monografia foram os seguintes: Capitulo | —
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A Educacéo Inclusiva e seus Pressupostos Psicolégicos; Capitulo Il — A posicédo do

Governo Federal sobre o tema: Educacdo Inclusiva; Capitulo 1ll — As consideracdes
do Governo do Estado do Parana sobre Inclusédo e Capitulo IV — Como se posiciona
a Prefeitura Municipal de Curitiba sobre o atendimento de criancas e estudantes que
possuem necessidades educativas especiais.

Acreditamos que a transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos € uma exigéncia do momento histérico que estamos

vivendo.



2. AEDUCACAO INCLUSIVA E SEUS PRESSUPOSTOS PSICOLOGICOS:

O atendimento as criancas com necessidades educativas especiais, ao longo
da histéria da humanidade, como destaca Silva (2009), passou por distintas formas.
Os egipcios viam a deficiéncia como benesse e a divinizavam. Os gregos e romanos

a viam como portadora de males futuros e assim eliminavam as criancas deficientes.

Na ldade Média a deficiéncia era vista como forca do demdnio, levando a
sociedade a perseguir, julgar e executar os diferentes. Nos séculos XVII e XVIII os
deficientes eram agregados em asilos em condi¢bes de profunda degradacdo. O
atendimento em instituicdes de caridade assistencialista se concretiza no século XIX
e inicio do século XX. Gradativamente a deficiéncia mental passou a ser foco de
interesse de médicos, educadores e psicologos. Maria Montessori, médica e

educadora, se destacou nos estudos para o atendimento a estas criancas.

Mazzotta (1996) registra que até o final do século XIX a educagdo de pessoas
com deficiéncia recebe nomes como “Pedagogia dos Anormais”, “Pedagogia
Teratologica”, “Pedagogia Curativa ou Terapéutica”, “Pedagogia de assisténcia

Social” e “Pedagogia Emendativa”.

Havia uma preocupacdo médico terapéutica que defendia o direito a
educacado especializada e as criancas eram rotuladas e segregadas em classes ou

escolas especiais.

Na medida em que as oportunidades educacionais para a populacdo em geral
vao se ampliando, o acesso a educacédo para os portadores de deficiéncias vai de
forma muito lenta sendo ampliado . Partindo do principio que as criangas com
necessidades especiais se viam melhor atendidas em classe e escolas proprias, foi
sendo criado um sistema paralelo ao sistema educacional geral. Conforme Mendes
(2006, p. 388):

Os movimentos sociais pelos direitos humanos, intensificados basicamente na década de
1960, conscientizaram e sensibilizaram a sociedade sobre os prejuizos da segregacao e das
marginalizacbes de individuos de grupos com status minoritarios, tornando a segregacéo
sistematica de qualquer grupo ou crian¢a, uma prética intoleravel.



Estudiosos destacam a importancia da crianga chamada de especial conviver
com outras criancas, e de perceber estas, as especiais, em suas riqguezas e nao
defeitos. O autor russo Vygotsky (1997, p. 82) afirma: “Provavelmente, a
humanidade vencera mais cedo ou mais tarde a cegueira, a surdez e o retardo
mental, porém, vencera antes social e pedagogicamente, do que médica e
biologicamente (...) ”. Estd errado enxergar na anormalidade somente a doenca.
Numa crianga “anormal” vemos somente o defeito e por isso 0 nosso estudo sobre a
crianca e o enfoque desse estudo limita-se com a constatacédo daquele percentual
de cegueira, de surdez ou de perversdo do gosto. Percebemos os gréozinhos de
defeitos e ndo percebemos as areas colossais, ricos de vida que as criancas
possuem (Vygotsky, 2006, p.40 apud Prestes, 2010, p. 191).

Vygotsky se dedicou a “defectologia”, termo que corresponde a deficiéncia
em nossa lingua; Seu interesse se deu em funcdo do grande numero de criancas
com problemas de cegueira, surdez e retardo mental que existiam na Unido
Soviética. Ainda segundo Prestes (2010), na coletdnea intitulada “Questées da
educagéo de criangas cegas, surdas e com retardo mental’, — Vygotsky fez uma

critica com o conceito de deficiéncia vigente na época, pois afirmava:

“Possivelmente, ndo esta longe o dia em que a pedagogia se envergonhara do proprio
conceito criangca com deficiéncia para designar alguma deficiéncia de natureza insuperavel
(...)". Ainda conforme o pesquisador, o surdo falante, o cego trabalhador, participantes da vida
comum em toda sua plenitude, ndo sentirdo mais a sua insuficiéncia e nem dardo motivos
para isso aos outros, estd em nossas maos fazer com que as criangas cegas, surdas e com
retardo mental ndo sejam deficientes. Entdo desaparecerd o proprio conceito de deficiente, o
sinal justo da nossa propria deficiéncia.

Sa Brito (2013), destacou:

a importancia do contexto cultural para o desenvolvimento de criancas com deficiéncia € mais
marcante do que o € para as demais criangas. Segundo ele [Vygotsky], se entregues ao seu
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desenvolvimento natural, a crianca surda jamais aprenderia a falar e o cego nunca
denominaria a escrita. Caminhos alternativos foram construidos para o desenvolvimento
cultural de criangcas com condicbes como surdez ou cegueira. A escrita para o cego foi
transferida do campo visual para o tatil, e a fala para o surdo nao esté ligada a audicdo ou ao
aparelho fonador, mas a gesticulagdes. (SA BRITO, 2013, p. 41).

O desenvolvimento cultural tornou possivel ler com os dedos e falar com as
maos. A educacédo formal possibilitou a fala a crianca surda e a leitura e a escrita a

crianca cega”.

A grande contribuicdo de Vygotsky foi de dar um enfoque diferenciado néo
existente na época procurando apontar as possibilidades das criancas e nao os seus

impedimentos. Desta forma iniciou as bases para uma proposta de inclusao.

O estudo de doutorado de Padilha (2000) registra que, segundo Vygotsky, ndo
€ a deficiéncia que decide o destino das pessoas, mas as consequéncias sociais
dessa deficiéncia. E que qualquer limite dos sujeitos originam estimulos que levam a
compensagoes que devem ser inseridas no contexto social. Nesta evolugéo o papel
da escola é fundamental, investindo nas possibilidades das criancas, cabendo ao

professor conhecer as formas de condi¢cdo destas criancas.

Nuernberg (2008) mostra que para o tedrico russo Vygotsky, existem
deficiéncias primarias que sédo de ordem organica e deficiéncias secundarias que

englobam as consequéncias psicossociais da deficiéncia.

As contribuigcbes de Vygotsky foram fundamentais na proposta de Inclusédo
Escolar. Na perspectiva do autor, se existem problemas com criancas especiais,

existem também possibilidades, segundo suas palavras:

Um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza, desafia o organismo. Assim, o
resultado de um defeito é invariavelmente duplo e contraditério. Por um lado, ele enfraquece
0 organismo, mina suas atividades e age como uma for¢ca negativa. Por outro lado,
precisamente porque torna a atividade do organismo dificil, o defeito age como um incentivo
para aumentar o desenvolvimento de outras fungbes no organismo; ele ativa, desperta o
organismo para redobrar a atividade, que compensara o defeito e superara a dificuldade. Esta
€ uma lei geral, igualmente aplicavel & biologia e a psicologia de um organismo: o carater
negativo de um defeito age como um estimulo para o aumento do desenvolvimento e da



atividade. (Fundamentos da Defectologie 1989).

Fica evidente neste escrito de Vygotsky a capacidade das pessoas criarem
distintos processos para que superem seus limites ou impedimentos. E neste
processo de superacdes a interacdo entre os sujeitos € fundamental, sendo
articulados os fatores internos e externos de cada sujeito. O limite atua como forga
propulsora de desenvolvimento originando a compensacdo, tendo o0 contexto

sociocultural papel basico neste processo.

Outro conceito basico na teoria de Vygotsky que possibilita 0 desenvolvimento
dos sujeitos com necessidades educativas especiais € o que ficou conhecido no
Brasil como ZDP (zona de desenvolvimento proximal). Conforme este conceito com
a colaboracéo, ajuda e direcdo de outro, seja professor, adultos em geral, colegas ou
outras criangas, a crianga produz mais do que produziria sozinha. Cabe aqui
registrar a contribuicdo de Prestes (2010) sobre este conceito. Segundo o autor a
palavra proximal, como a palavra imediato, ndo transmite o que € considerado o
mais importante quando se trata desse conceito, que esta intimamente relacionado a
relacdo existente entre desenvolvimento, instrucdo e a acdo colaborativa de outra
pessoa. O conceito proximal ou imediato ndo destaca a importancia da instituicao
como atividade que pode ou ndo possibilitar o desenvolvimento, mas que ela, ao ser
realizado como uma atividade colaborativa, seja do adulto ou entre pares, crie

possibilidades para o desenvolvimento.

Prestes (2010) também destaca que instituicdo é outro conceito que foi
adulterado e virou aprendizagem. Para Vygotsky “obritchenie” (instrucdo) € uma
atividade que gera desenvolvimento e, por isso, deve estar a frente do
desenvolvimento, ndo seguindo o desenvolvimento como uma sombra. Para
Vygotsky, na visdo de Prestes (2010), toda atividade € um processo, quando se fala
de aprendizagem importa o resultado a que se chega. Obritchenie € uma atividade e
seu sentido encontra-se nela mesma; pode-se afirmar que a atividade contém nela

prépria os elementos que promovem o desenvolvimento.

A partir das consideragfes acima expostas fica evidente a importancia do



professor atuar no chamado ZDP e o papel da instrucdo no desenvolvimento de
atividades que possibilitem aprendizagens. Nesta perspectiva deve estar embasado
o trabalho com o aluno com necessidades educativas especiais que vive 0 processo

de inclusao escolar.

Sao significativas as contribuicbes de Costa (2006) sobre o trabalho a ser
desenvolvido com criangas especiais, baseados em Vygotsky. A autora destaca que
0s recursos metodolégicos devem se adequar as necessidades dos alunos
especiais, utilizando meios diferentes para que a crianga atinja 0 que as criancas

ditas normais podem atingir. Nas palavras de Costa:

A educacdo do aluno com necessidade educativas
pressuporia, assim, a passagem de uma pedagogia terapéutica, que se centra nos déficit dos
alunos, para uma pedagogia criativamente positiva, cuja visdo € prospectiva, isto é, uma
pedagogia que visa ao desenvolvimento do aluno que investe nas possibilidades. Assim
sendo, em vez de se centrar a atencdo na nogdo de déficit ou lesédo que impede ou limita o
desenvolvimento, a atencéo é focalizada nas formas como o ambiente social e cultural podem
mediar relagdes significativas entre as pessoas com necessidades educativas especiais e 0
meio, de modo que eles tenham acesso ao conhecimento e & cultura. (Costa 2006).

A interacdo da crianca especial com outras criancas e com adultos é
importantissima, ela pode produzir éxitos ou fracassos dependendo da forma com
que é conduzida. A linguagem ocupa papel central no desenvolvimento da crianca,
conforme Vygotsky a linguagem organiza o pensamento, além de ter uma fungéo
comunicativa. Os educadores que atuam com criancas especiais devem criar
situacdes praticas que os motivem a interagir e exercitar a linguagem, pois ambos

possibilitam o desenvolvimento.

Nas palavras de Rego (2002) estudiosa da obra de Vygotsky:

Segundo a teoria do histdrico cultural, o individuo se constitui
enquanto tal ndo somente devido aos processos de maturagcdo orgénica, mas, principalmente
através de suas intervengdes sociais, a partir das trocas estabelecidas com seus
semelhantes. As fung8es psiquicas humanas estéo intimamente vinculadas ao aprendizado, a
apropriacdo (por intermédio da linguagem) do legado cultural de seu grupo. (Rego, 2002



p.109).

Esta citagcdo explicita claramente a importancia das interacdes sociais. Nesta
perspectiva 0 ser humano ao nascer € um ser biolégico, com uma estrutura
bioldgica, € a interacdo com um grupo cultural que transforma o ser biol6gico em ser
humano. As caracteristicas humanas sao a expressao de interacdo do sujeito com
seu contexto historico-cultural. Nas palavras de Marquezam (2000), também
estudioso de Vygotsky:

As caracteristicas humanas dependem do convivio social. O convivio social cria as condi¢Bes
para 0 aparecimento da consciéncia. Através da aprendizagem a crian¢a vai construindo o
significado de suas acdes e experiéncias. Com o uso da linguagem os significados ganham
maior abrangéncia, dando origem a conceitos, ou seja, significados partilhados por grande
parte do grupo social. (Marquezam, 2000 p.5)

Cabe ressaltar que as caracteristicas humanas destacando por Vygotsky sao
as que diferenciam o ser humano dos outros animais, ou seja, as funcdes
psicolégicas superiores, que ndo sdo inatas nos resultados da vida social. Os
processos psicoldgicos elementares sdo as reacdes automaticas, acdes reflexos e
acOes simples, de origem biologica. O desenvolvimento dos processos psicologicos
superiores dependem de situacdes sociais. Esta afirmacao ressalta a importancia do
compartilhamento de situagcdes sociais de aprendizagem e portanto o valor da
escola, que é um local de aprendizagem que impulsione o desenvolvimento. (Cenci
e Costa, 2009)

O desenvolvimento dos processos psicologicos superiores dependem,
segundo Vygotsky, da mediacdo. Oliveira (1997) a mediacdo é o processo de
intervencdo de um elemento intermediario na relacdo; a presenca do elemento

mediador introduz um elo mais na relagdo do organismo com o contexto social.

Os instrumentos e signos mediam a relagdo do homem com o mundo. A

linguagem é o sistema simbdlico fundamental dos grupos humanos, através de



linguagem, o ser humano percebe e organiza o real (Oliveira 1997). A linguagem é

um dos fatores mais relevantes no desenvolvimento humano.

Na visdo de Vygotsky (1993) pensamento e palavras tem origens distintas e se
desenvolvem seguindo trajetorias diferentes e indiferentes. Num determinado
momento, gracas a insercdo da crianca num grupo cultural, pensamento e
linguagem se encontram e dao origem a linguagem racional e ao pensamento

verbal, modos de funcionamento psicoldgico mais sofisticado, tipicamente humanos.

O aprendizado tem um papel fundamental no desenvolvimento, na
perspectiva do estudioso, o aprendizado precede, promove, o desenvolvimento.

Ainda segundo o autor:

Aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pdem em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado
€ um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das func¢bes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas. (Vygotsky, 1977, p. 47).

Outra contribuicdo importante de Vygotsky é sobre o papel da brincadeira no
desenvolvimento infantil. Segundo as traducdes do autor feitos por Prestes
(2010),Vygotsky ao estudar a brincadeira, destaca a questdo de sua génese e a de
seu papel no desenvolvimento. Para ele, inicialmente, a crianca ndo diferencia a
brincadeira — situacdo imaginaria — da situacéo real. Na idade pré-escolar surge a
brincadeira como situagéo imaginaria — € o amadurecimento das necessidades nédo
realizaveis imediatamente que fez surgir a brincadeira. Na visdo do autor a
brincadeira tem dois aspectos importantes: o desenvolvimento intelectual
(amadurecimento das fungfes psiquicas) o desenvolvimento da esfera afetiva. A
brincadeira é uma realizacdo imaginaria e ilusoria de desejos irrealizaveis. Para
Vygotsky a relagéo entre a brincadeira e o desenvolvimento deve ser compreendida

com a relagéo entre instrugéo e desenvolvimento.
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Um aspecto relevante das consideracdes de Vygotski que é destacada por Prestes
(2010) diz respeito a fala, que na visdo do estudioso russo esta relacionada a
principal neoformacdo da primeira infancia e gracas a ela a criangca muda sua
relacdo com o ambiente social do qual € parte integrante. A fala € um meio de
comunicacdo, surge como uma fungcdo social. Aos poucos, a crianga aprende a
utiliza-la para processos internos e a transformam em um instrumento do seu préprio
pensamento; o dominio da fala leva a reestruturacdo de toda a estrutura da
consciéncia. Em sintese podemos afirmar que na perspectiva de Vygotsky a
brincadeira e a escrita possuem papel preponderante no desenvolvimento da
crianca, dai a importancia destas atividades no contexto de escola inclusiva. O
aprendizado em geral é considerado um aspecto fundamental para que as funcdes
psicolégicas superiores acontecam, o ensino € fator imprescindivel para o

desenvolvimento.

O conceito de escola inclusiva advém de um consenso emergente de que 0s
alunos com necessidades educacionais especiais devem ser incluidos em arranjos
educacionais na escola regular. Inserir tais arranjos nas escolas é um passo crucial
no sentido de modificar atitudes preconceituosas e discriminatérias, de criar
comunidades acolhedoras e desenvolver uma sociedade inclusiva, fazendo com que
as diferencas entre as pessoas nao se transformem em desigualdades. Esse acesso
a educacdo tem inicio na educacao infantil, na qual se desenvolvem as bases
necessarias para a construcado do conhecimento e desenvolvimento global do aluno.
Nessa etapa o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacédo, a riqueza
de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e
a convivéncia com as diferencas favorecem as relacdes interpessoais, o respeito e a

valorizag&o da crianca.

Segundo a revista Nova Escola:

A nova politica nacional para a Educacdo Especial é taxativa: todas as criangas e jovens com
necessidades especiais devem estudar na escola regular. Desaparecem, portanto, as escolas
e classes segregadas. O atendimento especializado continua existindo apenas no turno
oposto. E o que define o Decreto 6.571, de setembro de 2008.



11

O educador tem que se modificar em relagdo a essa nova politica inclusiva, o
gue era antes a conclusao, torna-se o caminho para a aprendizagem. Ou seja, 0
educador antes se apropriava da dificuldade do aluno para determinar o seu nivel de
conhecimento, e com esse novo papel da educacdo especial no ensino, o educador
passa a ver essa dificuldade como ponto de partida para um processo de ensino-
aprendizagem, e a partir dessa vertente descobrir como trabalhar com seu aluno por
sua individualidade, aprendendo a ensinar valorizando a diversidade de cada um.
Como principal agente desse processo, 0 professor se reconstrdi para que essa
mudanca ocorra. A maioria dos educadores se sentem acuados, despreparados e
sem respaldos perante a esse desafio, prejudicado principalmente pela falta de

materiais adequados, apoio administrativo, financeiro e terapéutico.

O professor pode seguir a partir da proposta de atividades que estimule os
alunos com base em suas habilidades e que identifiguem suas limitacbes, o que é
importante na percepcdo dos alunos, que todos tém potencialidades e limitacdes

diferentes. Staimback e Staimback (1999) retratam que:

Gerando respostas dessa maneira, os alunos e o professor podem ver que todos tém
aptiddes e habilidades e que todos precisam de ajuda em algumas &reas. Karen pode ser
6tima em leitura, mas pode precisar de ajuda nas brincadeiras no playground. Carmen pode
ter dificuldade em matematica, mas € 6tima para lembrar-se de coisas e organizar pessoas e
atividades. As salas de aula podem tornar-se comunidades de apoio mutuo se os professores
promoverem o respeito pelas diferencas e proporcionarem oportunidades diversificadas para
0s alunos enxergarem uns aos outros de muitas maneiras. (STAIMBACK; STAIMBACK, 1999,
p. 299)

Através dessa convivéncia e troca de experiéncia entre os alunos, oportuniza
a aprendizagem de contetdos além do que o curriculo formal apresenta e ensina,
beneficiando e estendendo a permanéncia dos estudantes com deficiéncia nas

classes do ensino regular.

Sobre inclusdo Kunc (1992, apud Pereira, 2008.) afirma: "o principio
fundamental da educagéo inclusiva € a valorizagdo da diversidade e da comunidade

humana. Quando a educacéo inclusiva € totalmente abracada, n0s abandonamos a
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ideia de que as criangas devem se tornar normais para contribuir para o mundo"”.

Esse paradigma da Inclusdo encontra-se interligado a pratica pedagdgica, a

uma Pedagogia da Diversidade, da Diferenca e ndo da Normalidade.

2.1: O Processo de inclusédo na escola regular e especial — A legislacéao

sobre educacéo inclusiva

No Brasil diferentes decretos, portarias, resolucfes e leis dispdem sobre a
questdo da Inclusdo na Educacdo. Segundo o Portal Todos pela Educacdo os

documentos mais importantes sobre o tema s&o:

o 1961 — Lei n°4024:

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) fundamenta o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, chamada no texto de
“excepcionais”. “A educagéo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-

se no sistema geral de Educacéo, a fim de integra-las na comunidade.”

Nesta lei, podemos analisar um aspecto negativo, que se contrapfe. Ao taxar
os portadores de deficiéncia como “excepcionais”, a lei entende essa pessoa como
um ser “anormal”, partindo deste principio ndo se enxerga a potenciagdo desse
aluno, ndo ocorrendo a inclusédo de fato. O que era algo comum nessa época, olhar

o portador de deficiéncia como um ser diferente dos demais.
1971 — Lei n°5692:

O texto afirma que os alunos com “deficiéncias fisicas ou mentais, que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverao receber tratamento especial.” Nao se prevé a inclusdo na

rede regular, determinando o ingresso dessas criangas em escola especiais.

De acordo com essa determinacgéo, altera-se a lei de 1961 e define que os
alunos portadores de deficiéncias deveriam ter um tratamento especial, e a escola

era responsavel por se adequar e reorganizar o sistema para o atendimento dessas
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necessidades. Mas mesmo adotando um tratamento diferenciado, as criangas eram
encaminhadas para classes e/ou escolas especiais, desta forma sendo excluidas.

Ou seja, se oferecia um tratamento especializado, mas nao havia incluséo.

Em seguida, no ano de 1973, o MEC cria um Centro Nacional de Educagéo
Especial no Brasil, que se responsabilizava pela geréncia da educacao inclusiva no
pais e integralizava esses alunos. Essa iniciativa engajou varias a¢cdes educacionais
voltadas ao assistencialismo dos portadores de deficiéncia, como: ONG's e

instituicées educacionais que faziam essa integracédo do aluno com o meio.

Entretanto nesse periodo ndo se efetiva uma politica educacional real para o
acesso universal ao ensino inclusivo, permanece nas instituicbes o pensamento de
tratar esses alunos por fora, em classes especiais; Ocorre a integragédo do aluno no

sistema escolar, mas nao inclui no ambito escolar.

. 1988 — Constituicdo Federal

O artigo 208, que trata da Educacéo Béasica obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17

anos, afirma que é dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.” Nos
artigos 205 e 206 afirma-se respectivamente: “a Educagédo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento de pessoa, o0 exercicio de cidadania e a
qualificacdo para o trabalho e a igualdade de condicGes de acesso e permanéncia

na escola."

Trata-se de um marco importante na histéria da inclusdo, por abranger
aspectos fundamentais e promover o bem de TODOS. Segundo o art. 206,
estabelece a igualdade para o acesso e permanéncia sem preconceitos, tanto com

raga, cor, sexo e deficiéncias. O art. define que:
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condi¢cOes para 0 acesso e permanéncia na escola;
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Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte

e o saber;

lll — pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas, e coexisténcia de

instituicdes publicas e privadas de ensino;
IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizacdo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional
n° 53, de 2006)

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VIl — garantia de padrdo de qualidade.

VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n®
53, de 2006)

Paragrafo anico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacéo basica e sobre a fixacdo de prazo para a
elaboracdo ou adequacdo de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional
n° 53, de 2006)

o 1989 — Lei n° 7.853

Dispde sobre a interacdo social das pessoas com deficiéncia. Obriga a
insercdo de escolas especiais, privadas e publicas, no sistema educacional e a
oferta obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento publico de
ensino. Afirma que o poder publico deve se responsabilizar pela "matricula

compulséria em casos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de
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pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de

ensino."

. 1990 — Lei n°8069

Mais conhecida como ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) garante o
atendimento especializado as criangcas com deficiéncia e prioridade de atendimento
nas acoes e politicas publicas de prevencéo e protecdo para familias com criancas e

adolescentes nessa condicao.

7

O que é respaldado no art. 55, que diz: “Os pais ou responsavel tém a

obrigacédo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

o 1994 — Politica Nacional da Educacao Especial

Propdem a chamada “integragao institucional, um processo que permite que
ingressem em classes regulares de ensino apenas as criangcas com deficiéncia que
possuem condicbes de acompanhar e desenvolver atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. A

politica encaminha grande parte dos alunos para a Educacao Especial.
o 1996 — Lei n°9394

Ha um capitulo especifico para a Educacdo Especial "(...) havera quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela da Educacao Especial". “O atendimento educacional sera
feito em classe, escolas ou servigcos especializados, sempre que, em funcdo das
condicoes especificas dos alunos, ndo for possivel a integragdo nas classes comuns
de ensino regular.” O texto da LDB também trata da formacédo de professores e de
curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades das criancas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotados.

° 1999 — Decreto n°3298
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O decreto regulamenta a Lei n°7853/89, que dispde sobre a Politica Nacional
para a Integracdo Da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de
protecdo, além de dar outras providéncias. O objetivo principal é assegurar a plena
integracdo da pessoa com deficiéncia no “contexto socioecondmico e cultural” do
pais. Sobre o acesso a Educacdo, o texto afirma que a Educacdo Especial € uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e o destaca como

complemento do ensino regular.
. 2001 — Lei n°10.172

O PNE (Plano Nacional de Educacéo) deste periodo tinha varias metas e
objetivos para as criancas e jovens com deficiéncia. E destacou a importancia da

garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia.
o 2001 — Resolucado CNE/CEB n°2

O CNE (Conselho Nacional de Educacéao) instituiu Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Basica. Destacando: “os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessdarias para uma educacdo de qualidade para
todos.” Mas o documento coloca como possibilidade a substituicdo do ensino regular

pelo atendimento especializado.
o 2002 — Resolugéo CNE/CP n°1/2002

A resolugcao da “diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores de
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.”
Sobre a Educacéo Inclusiva, afirma que a formagao deve abranger “conhecimentos
sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, assim contempladas as

especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.”
. 2002 — Lei n°10.436/02

Reconhece como meio legal de comunicacao e expressao a Lingua Brasileira
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de Sinais (Libras).
o 2006 — Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos.

Documento elaborado pelo MEC (Ministério da Educacédo), Ministério da
Justica, Unesco e Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Entre as metas esta a
inclusdo de termos relacionados as pessoas com deficiéncia nos curriculos das

escolas.

o 2007 — Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE)

No ambito da Educacdo Inclusiva, o PDE trabalha com a questdo de
infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade das edificacées escolares da

formacéo docente e do valor de recursos multifuncionais.
o 2007 — Decreto n°6094/07

O texto dispbe sobre a implementacédo do Plano de Metas de Compromisso
Todos pela Educagdo do MEC. O documento refor¢ca a inclusdo dos alunos com

deficiéncia no sistema publico de ensino.

. 2008 — Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva

Documento que traca o histérico do processo de inclusdo escolar no Brasil
para embasar “politicas publicas promotoras de uma Educacédo de qualidade para

todos os alunos.”

° 2008 — Decreto n°6.571

Dispbe sobre o atendimento educacional especializado (AEE) na Educacéo
Basica e o define como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formagao dos alunos no ensino regular.” O decreto obriga a Unido a

prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no oferecimento
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de modalidade, reforca que o AEE deve estar integrado ao PPP (Projeto Politico

Pedagogico) da escola.

J 2009 — Resolucao n°4 CNE/CEB

A resolucdo orienta o estabelecimento do atendimento educacional
especializado (AEE) na Educacédo Basica, que deve ser realizado no contra turno e
preferencialmente nas chamadas salas de recursos multifuncionais das escolas

regulares.

J 2012 — Lein®12.764

A lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos de Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista.

o 2014 — Plano Nacional de Educacéo (PNE)

O Plano registra: “Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdao béasica e o atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas

Ou servigos especializados, publicos ou conveniados.”

o 2015 — Nota técnica n°20/2015/MEC/SECADI/DPEE

A DPEE/SECADI/MEC - (Diretoria de Politicas de Educacdo Especial da
Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do
Ministério da Educacao) orienta os sistemas publicos e privados de ensino sobre a
autuacao de gestores escolares e de autoridades competentes, em razdo da

negativa de matricula o estudante com deficiéncia.

Os dados finais do Curso Escolar de 2014 contabilizaram 49.771.371
matriculas e identificaram em torno de 3,5% dessas se referiam aos alunos

portadores de necessidades educativas especiais, matriculados em classe comum.
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N&o sdo considerados como portadores de necessidades especiais aqueles com
transtornos funcionais, como Transtorno de Déficit de Atencao, Dislexia, Transtorno
de ansiedade. (INEP)

A politica de inclusdo do nosso Pais considera apenas dois transtornos, ou
seja, o retardo mental e transtornos globais do desenvolvimento. Embora como cita
Gauy (2016) existem diversos transtornos como: transtornos de comportamento
disruptivo; transtornos emocionais; transtornos alimentares; transtornos de
aprendizagem; e transtornos de excre¢do. Todos estes transtornos exigem
capacitacdes de gestores, professores, estrutura fisica, de apoio técnico e financeiro,

e da producéo e distribuicdo de recursos educacionais.

As autoras Maturano e Elias (2016) estudaram a relacdes de familia e de
escola e salientam que estes contextos desenvolvem mecanismos de risco e
protecdo que colaboram para trajetorias favoraveis ou ndo ao crescimento das
criancas. Registram que as dificuldades adaptativas precoces, expressas em altos
niveis de problemas emocionais e/ou comportamentais, tém sido associadas a
trajetérias desfavoraveis. Os resultados de seus estudos apontaram a adversidade
escolar como principal preditor de problemas de atencdo, problemas sociais e
comportamento agressivo. O apoio familiar através de rotinas regulares no dia a dia
e atividades de fazer no tempo livre colaboram na atenuacédo dos problemas de

comportamento.

Cabe a Unido incentivar a oferta ao atendimento educacional especializado
apenas aos alunos com deficiéncias fisicas, motoras e intelectuais; com transtornos
globais do desenvolvimento; e com altas habilidades ou superdota¢do, matriculadas
na rede publica de ensino regular a partir da capacitacdo de gestores e
professores,do oferecimento de estrutura fisica, de apoio técnico e financeiro e de
producéo e distribuicdo de recursos educacionais, que proporcionam mobilidades e
acessibilidade. Considera-se, nesse decreto, que “(...). Atendimento educacional
especializado e o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagoégicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a

formacao dos alunos no ensino regular;" e que este atendimento deve fazer parte da
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proposta pedagodgica, envolver a familia e se articular com as demais politicas
publicas (Brasil, 2011).

Podemos citar ainda, alguns documentos internacionais que defendem os

direitos das pessoas com deficiéncias, tais como:

o 2007 — Convengao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia

Considerada como um marco historico, que legaliza o reconhecimento e
promocgéao dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia contra a discriminagao
das mesmas; Inclui previsdes especificas no que respeita a reabilitacdo e habilitacdo
dos portadores de deficiéncia, educacdo, saude, acesso a informacdo, servicos

publicos, etc.

Essa convencédo foi adaptada na Assembleia Geral das Nacfdes Unidas em
Nova lorque, no dia 13 de Dezembro de 2006, foram 5 longos anos de trabalhos e

negociacoes, e até 2016, foi adotada por 127 paises.
. 1999 — Carta para o Terceiro Milénio

Foi sancionada em 9 de setembro de 1999, em Londres, Gra-Bretanha pela
Assembleia Governativa da REHABILITATION INTERNATIONAL,; foi direcionada aos
Paises- Membros. A carta propde que os direitos humanos sejam reconhecidos e
protegidos em qualquer sociedade, ampliando a reabilitacdo e promovendo-a nos
niveis nacionais e internacionais como forma viavel e sustentavel a fim de promover
servigcos. Registra que cada nacdo deve aperfeicoar um plano que englobe as metas
e cronogramas citados nesta carta, para efetivacdo desses objetivos. Foi
proclamada com o intuito de conscientizacdo a implementacdo destes objetivos
como responsabilidade primordial de cada governo e de todas as organiza¢gbes nao

governamentais e internacionais relevantes.

o 1994 — Declaracéo de Salamanca

Resolucdo das Nag¢des Unidas que trata dos principios, politicas e praticas em
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educacdo especial, foi adotada em Assembleia Geral em 7 e 10 de junho em
Salamanca, Espanha; Apresenta os procedimentos padrbes das Nacdes Unidas
para a implantacdo de oportunidades para Pessoas com Deficiéncia. E considerada
mundialmente um dos mais importantes documentos que visam a incluséo social,
com a Convencao sobre os Direitos da Crianca (1988) e da Declaragdao Mundial

sobre Educacao para Todos (1990).

Em relacdo ao que se foi posto sobre a legislagdo de educacéo inclusiva,
pode-se dizer que existe uma preocupacdo de que o Brasil esteja adequado aos
acordos e convencdes internacionais. E com a implantacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, inicia-se um movimento
de mudanca de comportamento no sistema de ensino publico e privado, trazendo um

certo entusiasmo para o aperfeicoamento da educacéo Inclusiva no Brasil.

Mas a chegada desse “novo” publico no ensino regular, tem causado certo
alvoroco ideolégico nos padrdes educacionais, 0 que exige um movimento de
adaptacao de todo sistema de ensino do pais, que deve ocorrer por vias legais,
politicas e metodoldgicas. De acordo com o Censo Escolar (2010) houve um
aumento de 10% nas matriculas de Educacdo Especial em comparacdo ao Censo
anterior, 0 que aponta o crescimento de pessoas com deficiéncias nas instituicdes de
ensino regular do Brasil; Com tal demanda se torna necessario a adequacédo do
espaco fisico, social e das politicas escolares, dessa perspectiva parte a
necessidade de uma legislacdo na Educacao Inclusiva fortemente amplificada, para
gue o acesso das pessoas portadoras de deficiéncia seja realmente efetivado, e ndo

apenas uma exigéncia curricular e ficticia.

Entretanto as préaticas educacionais inclusivas se distanciam da presuncao
tedrica e legislativa, gerando conflitos no ambito escolar contrapondo um ensino
homogéneo de um lado, e as propostas inclusivas que demandam respeito,
valorizagdo e protecdo aos portadores de deficiéncia, do outro; Mesmo entendendo
que a educacado para todos é uma utopia, que ndo existe um unico método para
ensinar “tudo a todos”, como pregava Comenius, 0 que leva a proposta inclusiva ser

um desafio para a realidade da escola atual, recorrer a mudan¢as comportamentais



22

e romper barreira historicas, fisicas, financeiras e atitudinais, sdo primordios para

conquistar o objetivo inclusivo.

E certo que estamos longe de obter resultados imediatos para a educagéo
inclusiva e para a problematica da incluséo do portador de necessidades educativas
especiais, sdo varios os desafios para a implementacdo desse ensino, mas aos
poucos se tem caminhado para novas ordens de pensamentos e acdes. Por esse
motivo, torna-se importante as instituicbes de ensino criarem relacbes acolhedoras
entrelacadas ao projeto politico pedagdgico de cada uma, atendendo as
necessidades individuais de cada cidaddo promovendo relacdes reciprocas e

dialéticas, eliminando estigmas, rotulos e etiquetas que classificam comportamentos.

A partir desse trabalho, € possivel realizar uma aprendizagem real e construir

a verdadeira inclusao social.
2.2 Inclusao escolar: Outros caminhos

A inclusédo antes de tudo € uma questéo de direitos, 0 que ndo garante como
fazé-la. Trata-se entdo de um querer fazer e acreditar numa educacgao e sociedade

inclusiva, onde todos tenham voz e vez.

Se nés pegarmos exemplos de escolas que efetivamente praticam a
educacédo inclusiva, nota-se que se da num processo conjunto. Entre o aluno, a
familia do aluno, professores, diretores e profissionais do ramo (psicélogos,
fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais), para que se possa criar o plano de

educacao para esse aluno e obter resultados satisfatérios. Segundo Silva (2011):

“A inclusdo é muito mais do que a partilha do mesmo espago fisico”. No entanto, embora se
aceite facilmente que a escola € um lugar que proporciona interacdo de aprendizagens
significativas a todos os seus alunos, ndo € facil geri-las, em particular quando alguns tém
problematicas complexas, quando os recursos séo insuficientes e quando a prépria sociedade
esta ainda longe de ser inclusiva.

A dificuldade na construgdo da escola inclusiva esta relacionada, quanto a nés, com uma
pratica que va nesse sentido. A cooperacgéo, entendida como aprendizagem cooperativa e a
diferenciagdo pedagogica, ainda que mencionada como inclusiva, muitas vezes presentes no
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contexto da formacgédo, s6 tém razdo de ser se os professores souberem pbér em pratica
atividades e estratégias que vao ao encontro dos pressupostos que lhes subjazem.

7

Atender alunos com necessidades especiais € dificil porque € um desafio
novo para a escola regular, caso a escola nado busque refletir sobre caminhos
possiveis esta tarefa torna-se ainda mais ardua. Quando a escola comeca a buscar
um espaco de atuacdo consegue fazer a diferenca. E uma educacao de qualidade
pressupde todos aprendendo de acordo com suas possibilidades, recebendo os
apoios e servicos necessarios para sua escolarizacao, visando que venha a tornar-
se uma pessoa autbnoma. A inclusdo depende de uma mudanca de valores da
nossa sociedade, a vivéncia de um novo paradigma, com uma reflexdo aberta sobre

os profissionais da escola e de toda a comunidade.

Outro obstaculo no processo inclusivo e um dos mais implicativos é a
formacdo de professores, essa transformacdo de paradigma na Educacdo exige
professores preparados para a nova pratica, de modo que possam atender também
as necessidades do ensino. Por isso, a formagdo continuada tem um papel
fundamental na pratica profissional. Assim, Silva (2011) nos traz o conceito do autor

Eraut (1988) sobre a formacao continua:

A formagao continua, segundo Eraut (1988), organiza-se de acordo com quatro paradigmas: o
do défice e o da mudanca, que se fundamentam em teorias comportamentalistas e tém a
normatividade como ponto de partida; o do crescimento e o da resolucdo de problemas, que
assentam em teorias cognitivistas, valorizando a reflexdo como ponto de partida para a
formac&o. E nestes dois paradigmas que se situa a analise de necessidades de formaco.

Dessa forma, é imprescindivel a reflexdo sobre a formagé&o dos professores,
porque a inclusdo é uma formagcdo onde o professor tera outro olhar sobre seu
aluno, assim entendendo melhor suas dificuldades e buscando o apoio necessario.

Conclui-se que se ha inclusdo, deve haver a formagé&o continuada.

Enfim o processo de inclusdo ndo pode mais ser ignorado, cabe a nos
transformarmos o ambiente escolar em um ambiente que reconhece, respeita e

ensina com e a partir das diferencas.
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3. A POSI(;AO DO GOVERNO FEDERAL SOBRE O TEMA: EDUCA(;AO
INCLUSIVA

A descricdo e andlise do governo federal sobre Educacéo Inclusiva nos levou
a selecionar entre as publicacdes oficiais (legais e pedagogicas) aquelas que
abordam o tema. Percebemos que existe uma quantidade significativa de
documentos que tratam da inclusdo dos alunos com necessidades especiais nos
sistemas de ensino regular objetivando a implantacdo e consolidacdo de uma
educacao inclusiva.

O Ministério da Educacdo (MEC) disponibiliza diversas publicacbes que
abordam o tema, séo elas: Nota técnica conjunta n° 2 — 2015 MEC/SECADI/DPEE —
SEB/DICEL,; Cartilha BPC na Escola — 2012: Orientacdes as Familias; Manual Grafia
Quimica Braille para uso no Brasil; Soroban — Manual de técnicas operatdrias para
pessoas com deficiéncia; Historia Geral da Africa (Versdo Mecdaisy) em oito (8)
volumes; Documentario da Educacao Especial; Documentério da Educacao Especial
com Libras — Parte I; Documentario da Educacdo Especial com Libras parte II;
Documentario da Educacdo Especial com Audiodescricdo — Parte |; Documentério
da Educacdo Especial com Audiodescricdo Parte Il; Marcos Politico Legais da
Educacdo Especial, Colecdo: A Educacdo Especial na Perspectiva da Incluséo
Escolar em dez (10) fasciculos; Atendimento Educacional Especializado: AEE —
Pessoa com Surdez, Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Mental, Deficiéncia Visual;
Orientacbes Gerais e Educacéo a Distancia; Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva: apresenta nove (9) numeros da Revista
Inclusdo; Ensaios Pedagdgicos — Programa de Educacao Inclusiva (2006), Ensaios
Pedagogicos — Construindo Escolas Inclusivas; Experiéncias Educacionais
Inclusivas — Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade; Série Educacgédo
Inclusiva; Referéncias para Construcdo dos Sistemas Educacionais Inclusivos;
Documento Subsidiario a Politica de Incluséo; Direito a Educacdo — Subsidios para a
Gestao dos Sistemas Educacionais; Educar na Diversidade: Material de Formagéao
Docente — 2006; Educacéo Inclusiva: Atendimento Educacional Especializado para a
Deficiéncia Mental; Brincar para todos; Orientacdo e Mobilidade — Conhecimentos
bésicos para a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual; A constru¢do do conceito

de nimeros e o pré-soroban; Grafia Braille para a Lingua Portuguesa; Normas
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técnicas para a producdo de textos em Braille; Grafia Braille para a informatica;
Estenografia Braille para a lingua portuguesa; Manual Internacional de Musicografia
Braille; Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica
pedagogica; Ideias para ensinar portugués para alunos surdos; O tradutor e o
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa; A Construcdo de
Praticas Educacionais para Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo; Portal de
Ajudas Técnicas e Manual de Acessibilidade.

O primeiro documento apresentado é a nota técnica conjunta n°® 02/2015 do
MEC (Ministério da Educacdo), SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo), DPEE (Diretoria de Politicas de Educacédo
Especial), SEB (Secretaria de Educagéo Basica) e DICEI (Diretoria de Curriculos e
Educacdo Integral). Segundo este documento sdo feitas orientagcbes para a
organizacdo e oferta do Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Infantil. Destaca o direito das criancas a educacdo conforme a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, na faixa de 0 a 5 anos de idade, como
dever do Estado; as determinacfes do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente)
gue assegura as criancas 0 acesso a escola publica mais préxima de sua residéncia
e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) niumero 9394 que
determina a Educacdo Infantii como primeira etapa da Educacdo Basica. A
Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia no artigo 7° que afirma que
os Estados devem garantir as criancas com deficiéncia igualdade de oportunidade
com as demais criangas e 0 artigo 24 que determina o atendimento em sistemas
educacionais inclusivos. O documento aborda também a institucionalizacdo e a
operacionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado e outros servicos da
educacao especial quando for necessario como traducao e interpretacdo da LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) e apoio a outras atividades como locomocgéo,
alimentagdo etc. Em sintese, este documento ressalta o direito da pessoa com
deficiéncia a educacao inclusiva.

O segundo texto disponibilizado € uma Cartilha de Orientacdo as Familias
intitulando BPC (Beneficio de Prestacdo Continuada) na Escola onde s&o dados
diversas orientacdes as familias para o atendimento das pessoas com deficiéncia
dentre zero a dezoito anos de idade.

O terceiro documento disponibilizado pelo MEC (Ministério da Educacéo) e a
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Grafia Quimica Braille para Uso no Brasil onde sédo apresentados em dezoito (18)
capitulos todos os simbolos empregados pela Quimica com intuito de garantir aos
alunos e professores com deficiéncia visual 0 acesso aos textos especificos da area,
ampliando, assim, 0 uso e a aplicacdo dessa Grafia por transcritores e usuarios do
Sistema Brallle.

Como quarto texto o MEC disponibiliza o Manual de Técnicas Operatorias
para Pessoas com Deficiéncia Visual que contempla, em duzentos e sessenta
paginas e quinze capitulos, o Soroban que €& um contador mecéanico japonés
adaptado pelo brasileiro Joaquim Lima de Moraes para uso de pessoas com
deficiéncia visual. Este livro apresenta os contetdos sobre sua correta manipulagéo,
a sua utilidade enquanto recurso pedagogico especifico e as principais técnicas para
a execucdao dos calculos matematico.

O site oficial do MEC apresenta a Historica Geral da Africa em oito (8)
volumes na versdo Mecdaisy, ou seja, software que transforma texto em &udio.
Assim a Histéria Geral da Africa é apresentada em texto e pode ser “ouvida” pelos
alunos e professores com deficiéncia visual. Trata-se de um material extremamente
valioso para o conhecimento da histoéria africana.

Outro trabalho muito significativo apresentado no site da Educagéo Especial
do MEC entre as publicacdes sdo cinco Documentarios em video que abordam: 1 —
A Educacao Especial; 2 — Documentéario da Educacédo Especial em Libras Parte I; 3-
Documentario da Educacédo Especial em Libras Parte Il; 4 — Documentario da
Educacéo Especial com Audiodescricdo — Parte | e 5 — Documentéario da Educacéo
Especial com Audiodescri¢cdo Parte 1. Os documentarios séo de curta duracdo tendo
o primeiro doze minutos e vinte e cinco segundos e 0 segundo quatorze minutos e
guarenta e seis segundos; o terceiro dez minutos e cinquenta e quatro segundos, 0
quarto doze minutos e trinta e um segundos e 0 quinto quinze minutos e dezoito
segundos. Trata-se de material muito rico que aborda com o objetividade e clareza
0s temas a que se prop0e a servir como material significativo na formacéo inicial e
continuada de professores sobre a questéo da Educacéo Inclusiva.

O texto “ Marcos Politicos Legais da Educagao Especial registra num texto de
setenta e trés paginas, quatro textos importantissimos: 1 — A Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva; 2 — O Decreto n°

6.571/2008 — dispbe sobre o atendimento educacional especializado; 3 — O texto
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sobre Direito das Pessoas com Deficiéncia da ONU e 4 — As Diretrizes Operacionais

sobre o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica. Segundo o
documento a concepcao de educacgdo inclusiva que orienta as politicas educacionais
e 0sS atuais marcos normativos e legais rompem com uma trajetéria de excluséo e
segregacao das pessoas com deficiéncia. O texto a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva — MEC/2008 conceitua a educagéao
especial e define como publico os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O Decreto n°® 6.571/2008 dispbe
sobre o atendimento educacional especializado complementar ao ensino regular
para os alunos publico alvo da educacéo especial e o seu financiamento por meio do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB. O Decreto n° 6.949/2009 ratifica a
Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia com status de
Emenda Constitucional, que adota o paradigma da educacéo inclusiva. A Resolucéo
n° 4/2009 do Conselho Nacional de Educacéo, institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade
Educacao Especial.

Em dez fasciculos é apresentada a Colecdo: A Educacao Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar. O fasciculo 1 é denominado: A escola inclusiva, tem como autoras:
Edilene Aparecida Ropoli, Maria Teresa Egler Mantoan, Maria Terezinha da
Consolacéao Teixeira dos Santos e Rosangela Machado. O fasciculo € composto por
trés partes, abordando na primeira parte: ldentidade e diferencas na escola; Escola
dos diferentes ou escola das diferengas? A escola comum na perspectiva inclusiva. A
segunda parte trata do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da
Articulacdo entre escola comum e educacdo especial: acdes e responsabilidades
compartilhadas e na terceira parte do fasciculo sdo apresentadas as salas de
recursos multifuncionais. Trata da garantia de acesso, participagéo e aprendizagem
de todos os alunos nas escolas colaborando para a constru¢édo de uma cultura de
valorizagdo das diferencas. Destaca a importancia de se rever a organizacao
pedagogica e administrativa das escolas como espacos inclusivos. Ressalta a
importancia do PPP (Projeto Politico Pedagodgico) na perspectiva da educacao
inclusiva.

O segundo fasciculo da Colecao tem como titulo: O Atendimento Educacional
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Especializado para Alunos com Deficiéncia Intelectual e tem como autores: Adriana
Leite Lima Verde Gomes, Jean Robert Poulin e Rita Vieira de Figueiredo. O fasciculo
esta estruturado em trés capitulos. O primeiro aborda a pedagogia da negacéo, o
segundo capitulo trata da deficiéncia intelectual abordando os temas: sala de
recursos multifuncionais; gestdo de processos de aprendizagem; avaliacdo da
aprendizagem, da sala de recurso, na sala de aula e na familia e acompanhamento
na sala de recurso e na sala de aula. O terceiro capitulo apresenta um estudo de
caso — o0 “caso Roberto”. O material enfatiza que algumas escolas ainda nao se
atentaram para o fato de que o tipo de pedagogia praticada € um fator determinante
na evolugcao dos alunos, especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia
intelectual. Segundo o fasciculo, a pedagogia que nao leva em consideracao as
diferencas dos alunos, que ndo estd atenta para as diferencas de ritmos, de
interesses, de estilos de aprendizagem, ao invés de promover, nega o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

O fasciculo 3 denominado: Os alunos com deficiéncia visual: baixa viséo e
cegueira tem como autoras: Celma dos Anjos Domingues, Elizabet Dias de Sa, Silvia
Helena Rodrigues de Carvalho, Sénia Maria Chadi de Paula Arruda e Valdirene
Stiegler Simao. Este fasciculo esta estruturado em duas partes. A primeira aborda o
tema: Alunos com baixa visdo, destacando suas caracteristicas, 0s recursos de
acessibilidade e os recursos de tecnologia da informacdo e comunicacao. A segunda
parte trata dos alunos com cegueira enfocando as crencas, mitos e concepcdes
acerca da cegueira, a cegueira congénita e a cegueira adventicia, a formacao de
conceitos e construgcdo de conhecimentos dos alunos com cegueira e a
aprendizagem e a alfabetizacdo de alunos com cegueira. O objetivo do fasciculo é o
de contribuir para a formacdo dos professores que atuam no AEE (Atendimento
Educacional Especializado) e demais profissionais da escola regular para que
valorizem as potencialidades desses alunos favorecendo seu processo de formacéao.
Visa também promover a participacdo dos alunos com cegueira no ensino regular e
a apropriagdo de instrumentos e recursos pedagdgicos que contribuiam para o
desenvolvimento de habilidades fundamentais. Conforme o fasciculo através do
AEE, os alunos devem ser estimulados num trabalho desenvolvido no contra turno

da escola regular, ndo sendo substitutivo do ensino realizado pelo professor da sala
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de aula. Todo o trabalho desenvolvido com estes alunos objetiva o desenvolvimento
da sua autonomia e independéncia.

Os autores: Carla Barbosa Alvez, Josimario de Paula Ferreira e Mirlene
Macedo Damazio produziram o fasciculo 4 da Colecdo sob o titulo: Abordagem
bilingue na escolarizacdo de pessoas com surdez. O documento aborda cinco
pontos: 1 — Educagéo escolar de pessoas com surdez; 2 — Atendimento educacional
especializado para pessoas com surdez; 3 — Atendimento educacional especializado
em libras; 4 — Atendimento educacional especializado para o ensino de libras e 5 —
Atendimento educacional especializado para o ensino da lingua portuguesa. O
fasciculo enfatiza a necessidade da transformacdo das préaticas pedagdgicas
excludentes em inclusivas que sejam apontadas no reconhecimento e na valorizagao
das diferencas, mostrando a possibilidade da educacéo escolar inclusiva de pessoas
com surdez na escola comum brasileira.

O fasciculo 5 trata da Surdo Cegueira e Deficiéncia Mdltipla. Tem como
autoras: Isménia Carolina Mora Gomes Bosco, Sandra Regina Stanziani Higino
Mesquita e Shirley Rodrigues Maia que estruturam o conteddo do fasciculo em
dezoito itens: 1 — A pessoa com surdo cegueira; 2 — A pessoa com deficiéncia
multipla; 3 — Necessidades especificas das pessoas com surdo cegueira e com
deficiéncia multipla; 4 — A escola comum e o aluno com surdo cegueira; 5 —
Deslocamento em trajetos certos e longos, em ambiente escolar e na sala de
recursos multifuncionais; 6 — O papel do professor especializado e a interface da
AEE, na escola comum; 7 — Adequacbes visuais; 8 — Posicdo e Distancia; 9 —
Disposicao da sala e orientagOes para as atividades; 10 — O uso do quadro negro ou
lousa; 11 — Movimentacdo do professor; 12 — Material Didatico: caracteristicas
visuais; 13 — Adequacdes auditivas; 14 — Tecnologia assistida; 15 — Organizacado da
sala de aula; 16 — Adequac0es tateis; 17 — Instrumentos de registro e reflexdes para
os professores de AEE e sala comum e 18 — Relato de um caso de aluno com surdo
cegueira em escola comum. Este fasciculo 4 apresenta algumas ideais, praticas e
vivéncias pedagogicas que contribuem para a inclusdo de pessoas com deficiéncias
multiplas e surdo cegueira na escola comum. Trata também de recursos para que
esses alunos participem das atividades nas escolas comuns, com seus colegas sem
deficiéncia. Ressaltam a importancia, dos professores da sala comum e professores

do atendimento educacional especializado, em realizarem um trabalho colaborativo
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e compartilhado para garantir a aprendizagem dos alunos.

O titulo do fasciculo 6 é: Recursos pedagdgicos acessiveis e comunicagcéo
aumentativa e alternativa e tem como autores: Mara Lucia Sartoretto e Rita de
Céassia Reckziegel Bersch. O fasciculo esta estruturado em dois capitulos. O
primeiro trata dos recursos pedagodgicos acessiveis com dois subitens: 1 — Producao
escrita e 2 — Acesso & leitura. O segundo capitulo aborda a Comunicacao
aumentativa e alternativa (CAA) com 8 subitens: 1 — O que é a comunicacdo
aumentativa e alternativa e a quem se aplica; 2 — O que considerar ao projetar um
recurso de CAA (vocabulario, simbolos gréaficos, recursos de comunicacéo); 3 — Os
simbolos (tamanho e organizag&o); 4 — A CAA para alunos com surdo cegueira e
deficiéncias multiplas (formas de comunicacéo); 5 — O trabalho com a CAA; 6 — A
CAA e os recursos pedagodgicos de acessibilidade na escola comum (objetivos,
utilizacdo e avaliacdo); 7 — A CAA no atendimento educacional especializado
(objetivos e avaliacdo) e 8 — Parceria entre os professores da sala comum e o AEE
na utilizacdo dos recursos (plano de aula e avaliagdo). O fasciculo mostra a fungéo
dos recursos como facilitadores do acesso a aprendizagem na escola e fora dela.
Orienta os professores na selecéo, confeccdo e indicacdo de recursos pedagdgicos
acessiveis que contribuem para a aprendizagem dos alunos. Apresenta recursos de
baixo e de alta tecnologia, materiais e informacdo sobre sua utilizacdo. Aborda a
comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA) e tecnologia assistiva (TA). ATA trata
da resolucdo de dificuldades funcionais de pessoas com deficiéncia. A TA visa
solucionar problemas de mobilidade, autocuidado, adequacdo postural, acesso ao
conhecimento, producdo de escrita entre outros. A area de TA que se destina
especificamente a ampliagdo de habilidades de comunicacdo € denominada de
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) é destinada a pessoas sem fala ou
sem escrita funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua
habilidade em falar e/ou escrever. A CAA possibilita a construcdo de novos canais de
comunicacao (gestos, sons, expressdes faciais e corporais para manifestar desejos,
necessidades, opinides etc.), cartdes de comunicagdo, pranchas de palavras e
outras formas que possibilitem interacdo. Neste fasciculo é também enfatizado que a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia depende de recursos que Ihes permitam

compensar as limitages funcionais motoras, fisicas, sensoriais ou mentais no
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processo de inclusdo e de construcao e apropriacdo de conhecimentos.

O fasciculo 7 denominado: Orientagdo e mobilidade, adequacédo postural e
acessibilidade espacial tem como autoras: Lilia Giacomini, Maria Llcia Sartoretto e
Rita de Cassia Reckziegel Bersh e esta organizado em trés capitulos. O primeiro
trata da Orientacdo e mobilidade (OM), o segundo aborda a Adequacao postural e
mobilidade e o terceiro descreve a Acessibilidade espacial. Segundo fasciculo a
acessibilidade significa a capacidade da pessoa com deficiéncia se deslocar de
maneira mais segura e independente possivel. O objetivo do documento € de
oferecer aos gestores, professores, funcionarios e alunos, informacdes que lhes
possibilitem colaborar na eliminagédo das barreiras que impedem os alunos com
deficiéncia de acessar a todos os ambientes escolares e seus entornos, com
seguranca e autonomia, e, especialmente, de criar as condi¢cdes necessarias para a
participacdo efetiva nos desafios da aprendizagem de forma autbnoma e criativa. No
capitulo de Orientacdo e mobilidade (OM) destaca-se o conceito e a quem se aplica
(alunos cegos, surdo cegos e com deficiéncias multiplas); sdo apresentadas e
ilustradas as técnicas de OM que podem ser utilizadas na escola comum e no
atendimento especializado, com sugestdes de planejamento e estratégias. O
segundo capitulo ao abordar a Adequacao Postural sdo fornecidas nocdes aos
professores para que identifiquem a necessidade de recursos que auxiliem seus
alunos a permanecerem com conforto e estabilidade, condicbes de participacdo e
aprendizagem na escola. Destaca também o posicionamento adequado do professor
diante dos seus alunos, favorecendo o contato visual, a qualidade do tdnus muscular
e a manipulacdo de objetos. No terceiro capitulo sédo abordados temas referentes a
acessibilidade nos prédios escolares, como legislacéo, parcerias e monitoramento. O
fasciculo enfatiza a importancia de que gestores, docentes, alunos, familia e
comunidade possibilitem condi¢cdes de acessibilidade a todos. A escola inclusiva é a
que garante espacos fisicos, sinalizagdes, codigos, comunicacdo e praticas
educacionais onde todos tenham acesso, participem e se manifestem.

Com o titulo: Livro Acessivel e Informatica Acessivel, o fasciculo 8 de autoria
de: Amanda Meincke Melo e Deise Tallarico Pupo contém duas partes. A primeira
com trés capitulos: 1 — Livros no Brasil; 2 — Livros acessiveis e 3 — Bibliotecas nas
escolas. A segunda parte aborda dois temas: 1 — Informatica acessivel nas

atividades escolares e 2 — Acessibilidade de sites. Este fasciculo apresenta o livro
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acessivel em diferentes formatos e as diferentes possibilidades para universalizar o
acesso ao livro e a biblioteca escolar como espac¢o de todos e as contribuicbes da
informatica acessivel como alternativa para promover a participacdo de todos na
realizacdo de atividades escolares. Destaca-se neste fasciculo que sao usuarios de
livros acessiveis: pessoas com deficiéncia visual com comprometimentos fisicos,
que limitam suas habilidades de se apropriar ou manipular a informacgéo impressa,
pessoas com dificuldades de percepc¢édo ou outras deficiéncias que limitam suas
habilidades de acompanhar as linhas impressas, entre outras. O livro pode ser
apresentado em formato digital e em dispositivos especializados, transformado em
audio, com fonte em tamanhos variados, em Braille, em CDs, DVDs, pendrive, em
servidores web para acesso via Internet etc. O fasciculo destaca a importancia da
escola como ambiente de valorizacdo do livro e sugere atividades a ser exploradas
como producdo de textos, rodas de leitura, interpretacdo de historias, confeccdo de
albuns e mapas entre outros. Os recursos de informética sdo sugeridos para serem
utilizados como alternativos a instrumentos usados no cotidiano escolar como livros,
cadernos, lapis.

O nono fasciculo da Colecdo trata dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento e foi escrito pelos autores: José Ferreira Belisario Filho e Patricia
Cunha. O fasciculo possui quatro capitulos sendo: 1 — As diferentes compreensdes
do autismo — da identidade aos dias de hoje; 2 — Transtornos Globais do
Desenvolvimento; 3 — Aspectos Importantes dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento para a Educacdo Escolar; 4 — A Formacdo e Aprendizagem da
crianca com Transtornos Globais do Desenvolvimento. O Objetivo deste fasciculo 9
€ o de contribuir para o desenvolvimento de praticas inclusivas na educacédo escolar
de alunos com TGD (Transtornos Globais do Desenvolvimento).

O fasciculo de numero 10 aborda o tema Altas Habilidades e Superdotacao e
tem como autoras: Barbara Martins de Lima Delpretto, Francinete Alves Giffoni e
Sinara Polon Zardo. O documento estd estruturado em duas partes. A primeira
aborda a concepcéo construtivista para analise e compreensdo do desenvolvimento
da inteligéncia em criancas e adolescentes com altas habilidades/superdotacédo no
contexto da educacéo inclusiva e a articulagdo entre o ensino comum e o AEE. O
objetivo do documento é de contribuir para a articulagdo entre a educagdo comum e

a educacédo especial, tendo em vista a promogéo de praticas educacionais inclusivas
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para alunos com altas habilidades/superdotacdo. A partir dos pressupostos tedricos

defendido por Piaget no processo de construgcdo da inteligéncia destacam-se
praticas educativas visando uma aprendizagem colaborativa, interativa e dinamica.
O fasciculo aborda conceitos sobre os alunos com altas habilidades/superdotacéo e
enfatiza a necessidade de uma pratica escolar heterogénea que respeite as
diferencas de aprendizagem e promova oportunidades diversificadas, articulando a
educacdo comum e a educacéao especial.

A coletanea Atendimento Educacional Especializado € composta por cinco
cadernos. O primeiro trata da pessoa com surdez, o segundo aborda a deficiéncia
fisica, o terceiro a deficiéncia mental, a deficiéncia visual é tratada no quarto caderno
e no quinto sédo feitas orientacdes gerais e Educacgéo a Distancia.

O caderno sobre AEE — Pessoa com Surdez é de autoria de Mirlene Ferreira
Macedo Damazio. O caderno esta organizado em quatro capitulos sendo: capitulo 1
— Educacéo escolar inclusiva para pessoas com surdez; 2 — Tendéncias subjacentes
a educacao das pessoas com surdez; 3 — O atendimento educacional especializado
para os alunos com surdez: uma proposta inclusiva; 4 — O papel do intérprete
escolar. Conforme o documento o MEC desenvolve uma politica de educacgéo
inclusiva que pressupde a transformacgéo do Ensino Regular e da Educacéo Especial
implementando diretrizes e agcdes que reorganizam os servicos de AEE oferecidas
aos alunos com deficiéncia visando a complementacédo da sua formacdo e ndo mais
a substituicdo do ensino regular. A partir de 2007 a Secretaria de Educacéo Especial
e a Secretaria de Educacdo a Distancia passaram a promover 0 curso de
Aperfeicoamento de Professores para o Atendimento Educacional Especializado,
realizado em conjunto com a Universidade Federal do Ceara, por meio do programa
“‘Educacao Inclusiva: direito a diversidade”. A proposta basica do primeiro caderno é
de possibilitar que os alunos com surdez aprendam nas turmas comuns de ensino
regular, tendo sempre o apoio do AEE. O caderno explicita detalhadamente como
atender o aluno com surdez nas turmas comuns e sugere a quebra de barreiras
linguisticas e pedagdgicas que dificultem a inclusdo destes alunos.

O segundo caderno trata da Deficiéncia Fisica e tém como autoras: Carolina
R. Schirmer, Nadia Browning, Rita Bersch e Roséangela Machado. O texto contempla
oito capitulos. O primeiro: Conhecendo o aluno com deficiéncia fisica; o segundo

capitulo: Atendimento Educacional especializado para a deficiéncia fisica; no terceiro
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capitulo: Tecnologia assistiva; no quarto: Auxilio em atividades da vida diaria —
material escolar e pedagogico adaptado; o quinto capitulo: Comunicacao
aumentativa e alternativa — CAA; O sexto capitulo expbe sobre Recursos de
acessibilidade ao computador; no sétimo capitulo aborda-se sobre Acessibilidade
Arquitetdnica e o capitulo oitavo trata do Alinhamento e estabilidade postural:
colaborando com as questdes do aprendizado. O objetivo do caderno é demonstrar
que h& muito a ser propiciado pelos sistemas educacionais as pessoas com
problemas fisicos para que elas possam superar suas dificuldades. Apresentam
exemplos de materiais facilmente elaborados e criativos de baixa tecnologia até
propostas sofisticadas de alta tecnologia. Mostram as diversas possibilidades de
promover acesso do aluno com deficiéncia fisica ao conhecimento e ao ambiente
escolar, destacando que 0s recursos e 0S servicos apropriados ao aluno com
deficiéncia fisica estdo garantidos por lei e devem ser exigidos ao poder publico. O
AEE deve trabalhar em conjunto com o professor da sala de aula comum visando
sempre a efetiva participacdo do aluno com deficiéncia fisica no cotidiano escolar.

O terceiro caderno da coletéanea trata do AEE do Deficiente mental o material
foi elaborado pelas autoras: Adriano Limaverde Gomes, Anna Costa Fernandes;
Cristina Abranches Moto Batista, Dorivaldo Alvez Salustiano, Maria Teresa Eglér
Mantoan e Rita Vieira de Figueiredo. Trés capitulos compdem o caderno: Capitulo 1
— Atendimento educacional especializado em deficiéncia mental; Capitulo 2: A
emergéncia da leitura e da escrita em alunos com deficiéncia mental e Capitulo 3:
Mediacdes da aprendizagem da lingua escrita por alunos com deficiéncia mental. O
caderno explicita o que € a deficiéncia mental procurando um entendimento amplo
dessa limitacdo humana com o cuidado de néo reduzir seu entendimento. Apresenta
interessantes experiéncias de AEE para alunos com deficiéncia mental nos mais
diferentes niveis de comprometimento intelectual e variadas atividades pedagogicas
articulando a teoria com a pratica. Segundo o caderno o aluno com deficiéncia
mental quando participa de um processo pedagdgico que estabelece relagbes
relevantes entre o sujeito mediador, o objeto de conhecimento e o0 sujeito da
aprendizagem levam a apropriacdo de conhecimentos. Valoriza a mediagao
pedagogica que combina estratégias variadas orientadas em fungbes das
dificuldades e potencialidades dos sujeitos aprendizes.

A coletanea Atendimento Educacional Especializado apresenta como quarto
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caderno a Deficiéncia Visual. Elizabeth Dias de Sa, Izilda Maria de Campos e

Myriam Beatriz Campolina Silva sdo as autoras. Trés capitulos organizam o caderno,
sendo: Capitulo 1 — Inclusdo Escolar de alunos cegos e com baixa visdo; Capitulo 2:
Apresentacdo do Projeto Assino embaixo e Capitulo 3: Informatica para as pessoas
cegas e com baixa visdo. O caderno apresenta o AEE a alunos com problemas
visuais de todos o0s niveis em um centro especializado, coordenado por uma
professora cega, além de diferentes esclarecimentos sobre pontos de vistas para o
atendimento de deficientes visuais. Destaca a informatica como estimulante do
desenvolvimento cognitivo, da apropriacdo de ideias, de conhecimentos, de
habilidades e de informacdes que influenciam na formacdo de identidade, de
concepcdo de realidade e de mundo, além de ferramenta de equiparacdo de
oportunidades e promocéao de incluséo social.

O quinto caderno: Orientacdes Gerais e educacado a distancia foi elaborado
por: Cristina Abranches Moto Batista, Edilene Aparecida Ropoli, Maria Tereza Egler
Montoan e Rita Vieira de Figueiredo. E composto por dois capitulos, sendo o
primeiro de Orientacdo gerais e o segundo sobre Educacéo a Distancia. Trata dos
objetivos da formacéo continuada a distancia e de sua organizacdo pedagdgica,
situando o professor-aluno em todas as partes constituintes do seu processo de
aprimoramento profissional.

O documento: Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva afirma que o movimento mundial pela educacao inclusiva é uma
acdo politica, cultural, social e pedagogica visando a eliminacao de qualquer tipo de
discriminagdo. Aborda os marcos historicos e normativos da educacgédo inclusiva,
apresenta um diagnéstico da educacdo especial no Brasil e dos estudantes
atendidos pela educacdo especial, além das Diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

O site oficial da Educacéo Especial do MEC apresenta também nove numeros
da Revista Inclusdo. A Revista Inclusédo n°® 1, de outubro de 2005, enfatiza a
necessidade de alcancarmos uma educacéo para todos, centrada no respeito e
valorizacdo das diferencas, abordando a concepcdo de educacdo inclusiva,
constituindo um novo enfoque para a educacdo especial e reflexdbes sobre a
transformacao conceitual e préatica do sistema educacional.

A Revista Inclusado de n° 2 de julho de 2006 destaca a temética da
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Acessibilidade, os artigos abordam temas como: a acessibilidade das pessoas com

deficiéncia nos espagos escolares o uso de tecnologias assistivas, para a autonomia
dos alunos com deficiéncia, a ressignificacdo dos conceitos e praticas da educacéo
especial e a teoria bioecoldgica do desenvolvimento humano. E uma entrevista que
apresenta o avanco na educacao de alunos surdos, desde a regulamentacédo da Lei
de Libras pelo decreto n° 5.626/2005.

O n°® 3 da Revista Inclusdo de dezembro de 2006, destaca o artigo da
professora Susan Stainback que apresenta fatores do contexto escolar que
influenciam na melhoria do curriculo oferecido nas escolas. Enfatiza também como
as expectativas docentes resultam em implicac6es pedagdgicas favoraveis ou ndo a
consolidagédo de uma escola inclusiva. Sdo apresentadas duas experiéncias com
alunas surdas, uma aborda uma aluna surda em uma turma de ouvintes e outra
apresenta a arte como meio para a inclusdo de alunos surdos. Apresenta resultados
do Programa Educacédo Inclusiva em alguns municipios brasileiros e resultados de
uma pesquisa sobre desempenho textual de alunos com deficiéncia mental.

A Revista Inclusédo de n° 4 de junho de 2007 tem como tema central Aprender
e conviver na diversidade. Destaca os avancos das pessoas com deficiéncia, aborda
a Sindrome de Down e os principios da inclusdo, registra a historia de vida e o
percurso escolar de uma aluna cega, os eixos de acessibilidade rumo a
Universidade inclusiva e reflexbes sobre os Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TID) e a escola inclusiva.

O n° 5 da Revista Inclusao € de junho de 2008 e foi uma edicao especial com
a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. A posicdo de diferentes autores sobre esta Politica (Claudio
Roberto Batista, Maria Teresa Eglér Mantoan, Maria Amélia Almeida, Rita Vieira de
Figueiredo, Ronice Muller de Quadros, Soraia Napoledo Freitas, Claudia Pereira
Dutra, Antonio Carlos do Nascimento Osorio, Eduardo José Manzini e Denise de
Souza Fleith), além de uma entrevista com o entdo Ministro da Educacdo Fernando
Haddad.

O numero 6 da Revista Inclusdo € de outubro de 2008 e trata da Educacao
Inclusiva: dimensbes do desenvolvimento profissional. Apresenta uma entrevista
com o presidente da Associacdo de Pais de Filhos com Sindrome de Down na

cidade de Santos/ Sao Paulo. E outros artigos como: Diferenca e excluséo ou a
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gestacdo de uma mentalidade inclusiva de Marisa Faermann Eizirik; A inclusdo de
indios surdos da reserva indigena de Dourados — Mato Grosso do Sul — em salas de
aula comuns — relato de uma trajetoria de sucesso e desafios de autoria de Elza
Correa Pedrozo, Mariolinda Romero Ferraz e Roseli Hall; Letramento e incluséo
social e escolar de Ana Beatriz Machado de Freitas e Incluir brincando tendo como
autoras: Marta Dischinger, Aline Eyng Savi, Leonora Cristina da Silva e Carolina
Vieira Innecco.

Na revista Inclusdo de numero 7 de outubro de 2010 aborda-se o AEE na
Deficiéncia fisica (Geisa Leticia Bock e Grasiela Maria da Silva Rios), na Deficiéncia
Visual (Adriana Argenta e Elisabeth Dias de S&) e na Deficiéncia Mental (Adriana
Leite Limaverde Gomes, Jean Robert Poulin e Rita Vieira de Figueiredo), na Surdez
(Josimario de Paulo Ferreira, Mirlene Ferreira Macedo Damazio) e as Salas de
Recursos Multifuncionais (Roséngela Machado). Este nimero 7 relata também uma
experiéncia de Inclusdo da Rede Municipal de Ensino de Cuiaba no Mato Grosso de
autoria de Juliete dos Santos Ribeiro e Nunes Domingues.

O numero 8 da Revista Inclusdo de dezembro de 2010 traz um panorama
sobre a concepcdo de educacédo especial ao longo das ultimas décadas e destaca
0s principais marcos politicos, legais e pedagégicos da educacdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva. Esta oitava edicao trata ainda sobre os desafios
da educacéo inclusiva, especificamente a respeito dos aspectos que envolvem a
escolarizacdo dos alunos com transtornos globais do desenvolvimento. Outro item
apontado é a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagdo superior e as
mudancas decorrentes no ambito das instituigbes de Educagéo Superior no Brasil.

A Ultima Revista Inclusao apresentada no site do MEC é de niumero 9, datada
de junho de 2011 e tem como tema central, A Formacdo de Professores por
considera-la determinante no processo de construcdo dos sistemas educacionais
inclusivos. Apresenta as Diretrizes para construcdo da politica nacional de formacgéao
e valorizacdo dos docentes da educacgdo basica e cinco importantes artigos: 1 —
Atendimento educacional especializado: trajetéria conceitos e formagédo; 2 -
Tecnologia assistiva e formacdo de professores: construindo uma sociedade
inclusiva; 3 - Formacdo continuada em educacdo inclusiva através da EAD
(Educacdo a Distancia): as vozes dos cursistas; 4 - Colaboracdo entre gestédo

educacional e universidades para a formacao continuada de professores na



38
perspectiva da educacdo inclusiva e 5: Praticas educacionais em educacdo a
distancia (EAD).

A Educacdo Especial do MEC também disponibiliza no seu site os
documentos Ensaios Pedagodgicos. O primeiro texto apresentado mostra artigos que
abordam a educacédo especial na perspectiva da educacdo inclusiva procurando
orientar gestores e professores sobre a inclusdo nas classes comuns do ensino
regular. Este primeiro Ensaio é de 2006 e tem como titulo: Educagdo inclusiva:
direito a diversidade. Destacam que a publicacdo constitui um instrumento basico no
processo de formacdo continuada. Neste numero sdo apresentados vinte e um
artigos com distintos enfoques e autores sao eles: 1 — Escuelas inclusivas: na
apuesta por la calidad de la ensefianze de Alvaro Marchesi; 2 — Inclusdo escolar —
caminhos, descaminhos, desafios perspectivas de Maria Teresa Eglér Mantoan; 3 —
Educacao inclusiva: um projeto coletivo de transformacao, do sistema educacional
de Claudia Pereira e Dutra e Claudia Maffini Griboski; 4 — AnotacGes sobre as
experiéncias escritas relacionadas aos programa educacao inclusiva: direito a
diversidade que tem como autor Anténio Carlos do Nascimento Osoério; 5 — Incluséo
sem dialogo: algumas questfes que insistem... de Claudio Roberto Batista; 6 —
Contextualizando a educacdao inclusiva no Brasil e no programa de pés-graduacéo
em educacao da FE/UFG de Dulce Barros de Almeida; 7 — Educacgéao e formacgao de
professores: experiéncias inclusivas implementadas em Santa Maria/RS relatada por
Soraia Napoledo Freitas; 8 — Direito a igualdade e a diversidade: condi¢cdes de
cidadania de Ela Wiecko Volkmer de Castilho; 9 — Direito a igualdade e a
diversidade: condi¢cdes de cidadania de Eugénia Augusta Gonzaga Favero; 10 — O
Ministério Publico e a tutela dos direitos a igualdade e a a diversidade como
condicdo de cidadania para a pessoa com deficiéncia, a partir da inclusdo escolar —
escrito por Rebecca Monte Nunes Bezerra; 11 — Atendimento educacional
especializado, concepgéo principios e 0s aspectos organizacionais que tem como
autores Denise de Oliveira Alves e Marlene de Oliveira Gotti; 12 — Inclusao: teoria e
pratica de Mara Lucia Sartoretto; 13 — Educacéo inclusiva ou integracdo escolar?
Implicacbes pedagdgicas dos conceitos como rupturas paradigmaticas de Hugo Otto
Beyer; 14 — Tecnologia assistiva e educacao inclusiva de Rita de Cassia Reckziegel
Bersch; 15 — Educacéo profissional: desenvolvendo habilidades e competéncias de

autoria de Romeu Kazumi Sassaki; 16 — Enriquecimento escolar em salas de aula
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regular e de recursos para alunos com altas habilidades/superdotacdo: uma

perspectiva inclusiva escrita por Angela Magda Rodrigues Virgolim. 17 — Sociedade
inclusiva — inclusdo escolar Escolar de Antonio Carlos Sestaro; 18 — Educar na
diversidade: praticas educacionais inclusivas na sala de aula regular de autoria de
Windyz Brazéo Ferreira, 19 — Son Humano de Claudia Werneck; 20 — Acessibilidade
nos estabelecimentos de ensino escrito por Adriana Romeiro de Almeida Prado e
Moénica Gomes Duran e 21: Construcao de redes de apoio a inclusdo que tem como
autores: Simone Mainieri Paulon e Gerson Smiech pinho. Pode-se afirmar que este
namero dos Ensaios Pedagdgicos representa um material muito rico no processo de
formacéo inicial e continuada de docentes que buscam concretizar uma escola
inclusiva.

O segundo numero dos Ensaios Pedagodgicos tem como eixo nuclear:
Construindo escolas inclusivas. Afirma-se no documento que uma escola que acolha
a todos é fruto de um processo permanente de reflexbes e ressignificacdes do
cotidiano escolar e das suas praticas pedagdgicas. Neste numero dos Ensaios
pedagogicos sdo apresentados artigos, depoimentos, relato de experiéncias e
pesquisas. O numero estd composto por vinte e quatro textos de grande valor
formativo, sdo eles: 1 — Inclusdo: Um desafio para os sistemas educacionais de
Maria Rosa Blanco Guijarro; 2 — Inclusé@o, cotidiano escolar e politicas publicas:
sentidos e perspectivas — escrito por Claudio Roberto Baptista; 3 — Inclusdo escolar:
em busca de fundamentos na préatica social de autoria de Antdénio Carlos do
Nascimento Osorio; 4 — Lurdinha Danezy Tiantino € a autora de Escola e Familia um
compromisso comum em educacao; 5 — Depoimento é o texto de Margarida Araujo
Seabra de Moura; 6 — Minha vida escolar da autora Débora Araujo Seabra de Moura;
7 — Na multiplicidade da floresta dona lagarta pirilampa escrito por Elaine Cristina de
Matos Fernandes Peres; 8 — Educacédo Infantil no sistema educacional inclusivo é
abordado por Maria Alcione Munhoz; 9 — Orientagdes e marcos legais mais
importantes para a inclusdo de Eugénia Augusta Gonzaga Favero; 10 — Programa
Estadual de Educacéo para a diversidade numa perspectiva inclusiva no Estado de
Goias que tem como autor Dalson Borges Gomes; 11 — A experiéncia do Rio Grande
do Norte de Susana Cardoso da Costa Lima; 12 — Maria do Pilar Lacerda Almeida e
Silva é autora do artigo: A politica de inclusdo escolar na rede municipal de ensino

de Belo Horizonte; 13 — As experiéncias de inclusdo educacional nas escolas da
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rede municipal de Recife/PE relatada por doze docentes do municipio
pernambucano; 14 — Tecnhologia assistiva para a educacgdo: recursos pedagdgicos
adaptados escrito por Eduardo José Manzini; 15 — Tecnologia assistiva no processo
educacional escrito por Rita Bersh e Carolina Schirmer; 16 — O atendimento
educacional especializado em deficiéncia mental: descobrindo capacidades e
explorando possibilidades de Maria Tereza Eglér Mantoan; 17 — A questdo da
deficiéncia mental de Cristina Abranches Mota Batista; 18 — Processos de ensinar e
de aprender em alunos com surdo cegueira escrito por Shirley Rodrigues Maia; 19 —
Educacao Escolar inclusiva para pessoas com surdez na escola comum — questdes
polémicas e avangos contemporéaneos de autoria de Mirlene Ferreira Macedo
Damazio; 20 — Inclusdo de surdos de autoria de Ronice Muller de Quadro; 21 —
Inclusé@o de alunos com deficiéncia visual de Erenice Natélia de Carvalho e Patricia
Neves Raposo; 22 — A educacdo de alunos com superdotacdo de Angela Magda
Rodrigues  Virgolim; 23 - Inclusdao educacional:  superdotacao/altas
habilidades/talento: pressupostos e subsidios para a acdo docente de autoria de
Soraia Napoledo Freitas e 24- Salude e educacdo: uma parceria necessaria para a
inclusdo dos portadores de deficiéncia escrito por José Ferreira Belisario Filho. A
coletinea de textos deste numero dos Ensaios Pedagdgicos expressa o
pensamento filoséfico, politico, juridico e cultural produzido a respeito da
transformacao do sistema educacional em sistema educacional inclusivo.

Outro documento disponibilizado entre as publicacdes do MEC é intitulado:
Experiéncias educacionais inclusivas — Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade onde sdo apresentados experiéncias e relatos de boas praticas de
ensino que propiciam as condi¢cdes necessarias para a inclusdo de todos os alunos,
valorizando as diversas formas de aprender, compreender o mundo e dar significado
a eles. O documento é composto por vinte artigos, sdo eles: 1 — Experiéncias
educacionais inclusivas: refletindo sobre o cotidiano escolar — Denise de Oliveira
Alves e Kétia Aparecida Marangon Barbosa; 2 — A experiéncia da gestdo politica-
administrativa da rede municipal de educacéo de Sao Luis/MA — Hilce Aguiar Melo e
Rosane da Silva Ferreira; 3 — Valorizando a diferenca: a educacéo inclusiva na rede
municipal de ensino de Natal/RN — Luzia Guacira dos Santos Silva; 4 — Educacgéo
Inclusiva: todos ganham — Elodir de Fatima Oliveira, Cilza Rocha e Abrado e Adriana

Castro Barilo; 5 — O atendimento educacional especializado na rede regular de
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ensino de Florianopolis/SC — Rosangela Machado; 6 — Educacdo e autismo: as
sutilezas e as possibilidades do processo inclusivo — Fabiane Romano de Souza
Bridi, Caroline Corréa Fortes e César Augusto Bridi Filho; 7 — Experiéncias
educacionais inclusivas no municipio de Passos/MG — Neuza Maria Funchal Paiva; 8
— A gestdo da implementacdo da inclusdo escolar no municipio de Cariacica/ES:
perpassando as politicas publicas e a formacdo continuada de professores — Agda
Felipe Silva Goncalves e Nezimar Soares Rocha; 9 — Do conhecimento do aluno a
inclusdo escolar — Ana Rosimari Araujo de Cunha e Rosicher Schultze Pires; 10 —
Inclusado: dos limites as possibilidades — Cristina Maria das Déres Silva; 11 — Praticas
educacionais inclusivas em sala de aula no municipio de Cacador/SC — Claudia
Maria Bischoff, Michelle de Souza Santos e Sandra Elisa Muncinelli; 12 — Rompendo
paradigmas na gestdo escolar — Patricia Cunha e Odilon Marciano da Mata; 13 —
Ampliando o olhar sobre as diferencas através de praticas educacionais inclusivas —
Marcia Maria Batista Costa Oliveira; 14 — Inclusdo: Jogar nesse time leva a vitoria —
Mara Kirinus Piveta, Marisa Medianeira Franchi Rodrigues e Salustiana Regina Brutti
Nogueira; 15 — Caminhos percorridos pela educacéo inclusiva em Ji-Parana/RO —
Maria Cecilia Corréa de Souza Ribeiro e Lucimar Medeiros de Faria; 16 — A incluséo
de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino no
municipio de Bagé/RS: Construindo caminhos para a efetivacdo de um processo —
Amélia Rota Borges de Bastos e Marcia Helena Pilon Mainardi; 17 — A formacéao
docente e o respeito a diversidade: perspectivas para uma escola inclusiva no
municipio de Feira de Santana/BA — Ana Paula de Oliveira Moraes Soto, Marcia
Torres Néri Soares e Marleide Batista Ramos; 18 — Experiéncia inclusiva: o
preconceito decorre da falta de conhecimento — Greici Keller de Oliveira Patricio; 19
— Educacao inclusiva: uma experiéncia desenvolvida nas obras sociais do Aleixo:
“Escola Nossa Senhora Mae e Mestra e Anexos” - Manaus/AM — Cleyse de Almeida
Silva; Erleane Ferreira de Oliveira e Valter Calheiros de Souza e 20 — Espaco aberto
a inclusdo: uma experiéncia do centro de referéncia e apoio a educacéo inclusiva —
Rafael Venero (CRAEI — RV) — Fabiola Rezende de Carvalho, Heloiza Helena
Simdes Barbosa de Almeida e Luciana Januzzi de Melo. Este documento apresenta
experiéncias de gestdo dos sistemas de ensino, de organizacdo de recursos e
servicos para o atendimento educacional especializado, de praticas educacionais

inclusivas em sala de aula e de formag&o docente na perspectiva da incluséo de
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alunos com necessidades especiais nas classes comuns, bem como reflexbes

acerca da mudanca de paradigma na educacgéo especial.

O documento Série Educacao Inclusiva — Referéncias para Constru¢do dos
Sistemas Educacionais Inclusivos (2006) traz importantes subsidios que abordam o
planejamento da gestdo da educacao. Os textos apresentam a gestao sob diferentes
enfoques: o papel do municipio, o papel da escola e o papel da familia,
desenvolvidos a partir de uma fundamentacgéo filoséfica que afirma uma concepcgéo
de educacéo especial tendo como pressupostos os direitos humanos. Esta série esta
estruturada em quatro médulos: 1 — A Fundamentacao Filoséfica; 2 — O municipio; 3
— A escola e 4 — A Familia. Na abordagem sobre Fundamentacdo Filosoéfica
apresentam-se 0s principios: a identidade pessoal e social e a construcdo da
igualdade na diversidade; a escola inclusiva € espac¢o de construcéo de cidadania, o
exercicio da cidadania e a promocdo da paz;, a atencdo as pessoas com
necessidades educacionais especiais € 0 compromisso com a construcdo dos
sistemas educacionais inclusivos onde se registram: os documentos orientadores no
ambito internacional, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a
Declaracédo de Jontiem (1994); Declaracdo de Salamanca (1994); a Convencao de
Guatemala (1999) e a Legislacao Brasileira — marcos legais: Constituicdo Federal
(1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996); a Politica Nacional para a integracdo da pessoa
portadora de deficiéncia (1999); o Plano Nacional de Educacédo (2001); a Convencéao
Interamericana para eliminacéo de todas as formas de discriminagcéo contra pessoas
com deficiéncia (2001) e as Diretrizes Nacionais para a educacdo especial na
educacdo basica. O documento registra também os documentos norteadores da
pratica educacional para os alunos com necessidades especiais: Saberes e praticas
de inclusdo; Educacao Profissional e Direito a Educacdo, que anexamos no item 6
dos anexos do presente trabalho. Conforme o texto de apresentacédo do documento
se ressalta que embora desde a Constituicdo de 1988 se assegure a todos a
igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola isto ainda ndo se
tornou realidade para milhares de criancas e jovens que apresentam necessidades
educacionais especiais. O Brasil vem trabalhando para transformar esta realidade
apoiando Estados e Municipios, através da SEE do MEC, para que todas as escolas

brasileiras se tornem inclusivas, democréticas e de qualidade. Este documento é
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uma das formas de contribuicdo de um novo tempo educacional.

O documento Subsidiario a Politica de Incluséo (2015), disponibilizado no site
do MEC, apresenta a evolucdo do conceito de deficiéncia e das préticas escolares
sobre o0 novo paradigma da educacao inclusiva, destacando a necessidade que as
escolas brasileiras se transformem em espacos inclusivos e de qualidade, que
valorizem as diferencas sociais, culturais, fisicas e emocionais e atendam as
necessidades educacionais de cada aluno e orientam também para a importancia de
se estabelecer redes de apoio a inclusdo educacional. O contetdo deste texto esta
estruturado em duas partes. A primeira apresenta subsidios pedagogicos que
envolvem trés eixos: 1 — Contexto Histérico da constru¢do da Educacao Inclusiva no
Brasil; 2 — Mecanismos para a garantia do direito das pessoas com deficiéncia a
educacdao inclusiva e 3 — Programas e a¢fes de apoio ao desenvolvimento inclusivo
dos sistemas de ensino. Na segunda parte sdo apresentados os documentos
orientadores a implementacdo da Politica de Educacédo Inclusiva. Registram-se as
duas notas técnicas de 2009, as quatro do ano de 2010, a quatro de 2011, a de 2012
as sete de 2013, as trés de 2014 e duas de 2015. Entre estes diversos documentos
legais se dispbe sobre: A educacéo especial e sua operacionalizacao pelos sistemas
de ensino e a emenda a Constituicdo Federal que altera o inciso lll, do artigo 28,
propondo a seguinte redacdo: Il — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, em qualquer
faixa etaria e nivel de instrucdo em 2009. A definicdo de profissionais de apoio para
alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento matriculados nas
escolas comuns da rede publica de ensino; Orientacbes sobre o atendimento
educacional especializado na rede privada; Orientacfes para a institucionalizacdo na
escola, de oferta do AEE em salas de recursos multifuncionais e Orientacdes para a
organizacdo de centros de atendimentos educacionais especializado, de 2010. Em
2011, as notas técnicas abrangem: Orientacdo para promoc¢ao de acessibilidade nos
exames nacionais; Papel do INES (Instituto Nacional de Educacao de Surdos) e do
IBC (Instituto Benjamin Constant); a avaliacdo de estudante com deficiéncia
intelectual e a publicacdo em formato acessivel — Mecdaisy. No ano de 2012 a nota
técnica tratou da implementacdo da educacao bilingue. Em 2013 as notas técnicas
abordaram: Material udio visual de apoio a formacédo dos gestores intersetoriais do

Programa BPC (Beneficio de Prestacdo Continuada) na escola — Altas
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Habilidades/Superdotacdo; Dados do Programa BPC na Escola; Orientacédo a altura
dos Centros de AEE, na perspectiva da educacdo inclusiva; Politica de Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva; Resposta a solicitagdo de Deputados e Redacéo
da meta 4 no PNE (Plano Nacional de Educacéo). As notas técnicas do ano de 2014
abrangeram: Orientacfes quanto a documentos comprobatdrios do cadastro de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo no Censo Escolar; O Programa BPC a escola/ e
atualizacao dos indicadores da educacao especial na perspectiva inclusiva. Em 2015
as notas técnicas trataram da Avaliacdo técnica do indicador relativa ao cumprimento
da meta 4 do PNE que prop8e a universalizacdo do atendimento a alunos especiais
(dados de 2014 revelaram que 51,80 % do publico de 4 a 17 anos foi atendido
tendo-se uma previsdo de atendimento para 2024 de 92,40%). Orientacbes aos
sistemas de ensino publicos e privados sobre autuacdo de gestores escolares e
autoridades competentes que negarem matricula a estudantes com deficiéncia.

A existéncia de todos os documentos citados durante este capitulo, assim
como muitos outros no ambito federal, que ndo nos é possivel abranger em sua
totalidade, evidenciam que o governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva no
periodo de 2003 a 2007, realizou a incorporacdo das orientacfes internacionais
mediadas pelas agéncias multilaterais as propostas politicas para a Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva. Foi um periodo marcado por uma grande
guantidade de leis, documentos, diretrizes e manuais que levassem a
implementacgdo e consolidagdo de uma educacgao inclusiva tal como recomendaram
as orientacdes internacionais. No segundo mandato do Presidente Lula (2007 a
2010) o MEC esteve diretamente articulado com a extingdo das escolas especiais. O
PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacédo) do ano de 2007 direcionam suas
metas e a¢les de inclusdo de todos os alunos com deficiéncia nas salas comuns de
ensino das redes publicas. Conforme o PDE 2007 ao tratar da Educacédo Especial: “
... garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo
educacional nas escolas publicas. ” (Brasil, MEC, PDE, 2007).

O documento “Politica de Educacao Especial na perspectiva da Educacéao
Inclusiva” traz como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia

nos sistemas de ensino comum. O documento visa a frequéncia dos alunos com
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deficiéncia nos sistemas de ensino comum. E orienta os sistemas de ensino para a
elaboracdo de planos de educacdo partindo das diretrizes: a substituicdo das
classes especiais por salas de recursos multifuncionais, a ndo criagdo de novas
escolas especiais, a transformacdo das escolas existentes em centros de
atendimento educacional especializados, e a proibicdo de celebracdo de convénios
com as que permanecerem. A mesma posi¢ao de incluséo efetiva dos alunos com
deficiéncia nas escolas comuns do ensino regular é mantida no Governo da
Presidente Dilma Rousseff (2010 — 2014 e 2015 — 2016).

O que se depreende das posicdes defendidas pelo governo federal através do
MEC por meio de seus documentos legais e pedagdgicos é que a escola tem um
papel fundamental na superacdo da logica da exclusdo. Os documentos trazem
mudancas na organizacao das escolas e de classes especiais, visando a construcao
de sistemas educacionais inclusivos, por meio do acesso, a participacdo e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento a
e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares. Segundo o0s textos
apresentados pelo MEC acima descritos os sistemas de ensino devem se organizar
de forma a atender todos os alunos, sem qualquer forma de categorizacdo das
deficiéncias tendo como objetivos especificos garantir: oferta do atendimento
educacional especializado (AEE); continuidade de estudos e acesso aos niveis mais
elevados de ensino; promocao de acessibilidade universal; formacéo continuada de
professores para o atendimento educacional especializado, formacdo de
profissionais de educacao e comunidade escolar; transversalidade da modalidade de
ensino especial desde a educacédo infantil até a educacéo superior; a articulacdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas; definicho do AEE me turno
contrario ao da escolarizacéo.

Estes apontamentos nao definem, porém, que os documentos aqui citados, ou
programas instituidos pelo governo federal acerca da educacao inclusiva, tenham
sido publicados ou colocados em pratica, com o intuito real de transformar o sistema
educacional tradicional em um sistema educacional de efetiva inclusdo, apesar de
estes serem os indicativos dos documentos aqui explicitados.

Mendes (2006), aponta que 0 mesmo governo que instituiu estas politicas,
radicaliza o processo de inclusédo, de forma a “transferir’ em alguns momentos as

responsabilidades para os governos estaduais e municipais, assim como tentar



46
alterar documentos de suma importancia na construcado das politicas de incluséo,
como a Resolucédo 2/2001 do CNE.

Na gestéo politica do atual governo, a SEESP, ignorando o aporte que se teve no pais com o
debate acerca da inclusdo escolar na Ultima metade da década de 1990, e desafiando o
pressuposto de que uma politica tenha de ser um processo de construcdo coletiva, tem
tentado consistentemente impingir aos sistemas uma diretriz politica nada consensual, que é
mais fundamentada no principio da inclusédo total. Uma acdo que indica a radicalizacdo da
conducdo da politica tem sido as varias tentativas de produzir alterag6es na Resolugdo n.
2/2001 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) (Brasil, 2001), documento construido com
a participacdo da sociedade civil. (MENDES, p. 13, 2006.)

As posicbes defendidas pelo governo estadual do Parana sobre o tema
Inclusé@o é o conteudo que desenvolvemos no proximo capitulo do presente trabalho

monogréfico.
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4. AS CONSIDERACOES DO GOVERNO DO ESTADO DO PARANA SOBRE
INCLUSAO

O Governo do Estado do Parana apresenta documentos de apoio legal e
pedagogico sobre a questdo de Educacao Inclusiva. Selecionamos para descricdo e
andlise deste trabalho monogréafico os seguintes: Diretrizes da Educac¢édo Especial
para Construcdo de Curriculos Inclusivos; Inclusédo e Diversidade: Reflex6es para a
Construcéo do Projeto Politico Pedagdégico; Politica Estadual de Educacao Especial
na Perspectiva da Inclusdo — Parana —2009. Programa de Apoio as Instituicbes
Filantropicas (Lei n® 126/10); Deliberagdo n° 02/03 do CEE — PR — Normas para a
Educacao Especial, Programa e Projetos — Gestdo Foco. O gestor e a educacgao
especial no contexto escolar — 2016; Preparando Professores para promover a
inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais (2008).

As Diretrizes da Educacdo Especial para a Constru¢cdo de Curriculos
Inclusivos € do ano de 2006 e procura nortear o trabalho dos professores e garantir
a apropriacao do conhecimento pelos estudantes da rede publica. O texto é fruto de
uma construcao coletiva e apresenta os fundamentos filoséficos, tedricos e legais da
Educacéo Especial no Parand. A estrutura das Diretrizes comporta 4 capitulos: 1 —
Historico da Educacdo Especial; 2 — Fundamentos teérico — metodolégicos para a
Educacao Especial; 3 — O Curriculo e a Educacédo Especial e 4 — Rede de Apoio a
Inclusdo de Alunos com necessidades educacionais especiais.

O documento Incluséo e Diversidade de Reflexdes para a Construcdo do
Projeto Politico Pedagdgico. O texto traz consideracfes para trés grandes grupos: 1
— dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no processo de
desenvolvimento (vinculados a disturbios, limitacbes ou deficiéncias (deficiéncia
mental, multiplas deficiéncias e/ou transtornos invasivos de desenvolvimento
associado a graves problemas de comportamento); 2 — dificuldades de comunicacao
e sinalizagdo; demandando a utilizacdo de outras linguas, linguagens e codigos
aplicaveis (surdez, surdo cegueira, deficiéncia visual e deficiéncia fisica -
neuromotora), 3 — superdotacéo ou altas habilidades que, devido as necessidades e
motivacOes especificas, requeiram enriquecimento aprofundamento curricular e
aceleracéo.

O documento Politica Estadual de Educagéo Especial na Perspectiva da
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Inclusdo — Parana — 2009 propfe que a educacdo especial ocorra de forma

substitutiva, mantendo, as chamadas escolas especiais. Segundo o texto:

A politica de inclusdo nos remete ao entendimento de que a escola de educacéo especial
cabe um contingente restrito de alunos, que dela se vale somente quando, em fase de sua
intensa especificidade, a escola comum, mesmo com 0s apoios especializados, néo
demonstre ser o melhor espaco para atender suas necessidades. (Paranda, 2009).

A Lei n° 126/10 previu a criacdo do Programa de Apoio as Instituicoes
Filantropicas que oferecem exclusivamente Educacdo Béasica na modalidade de
Educacdo Especial em Escolas ou Centros de Atendimento Educacional
Especializado. O artigo 1° desta Lei destaca:

Fica criado o Programa de Apoio as Instituicbes Filantropicas que oferecem exclusivamente

Educacdo Basica na modalidade de Educacdo Especial em Escolas ou Centros de

Atendimento Educacional Especializado, de forma complementar ao ensino publico e gratuito,

nas localidades onde o Estado ndo alcancar o atendimento universal, em consonancia com a

politica educacional adotada pela SEED — PR e em cumprimento a legislacdo especifica.
(Parana, PL 126/10, 2010).

A Deliberacdo n°® 02/03 estabelece as Normas para a Educacédo Especial,
modalidade da Educacdo Basica para alunos com necessidades educacionais
especiais, no Sistema de Ensino do Estado do Parana. Entre suas determinacgfes
explicita o que seja necessidades educacionais especiais, a organizacdo das
escolas para o atendimento destes estudantes, 0s servicos e apoios especializados,
a classe especial e a escola especial, a proposta pedagdégica, a avaliacdo das
necessidades especiais e 0s profissionais da educacéo especial.

O programa — O gestor e a Educacdo Especial no contexto escolar procura
informar e orientar os gestores escolares sobre os fundamentos conceituais e as
bases legais da Educacdo Especial quanto a oferta do atendimento educacional
especializado com vistas a fortalecer e assegurar as a¢des de inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nos turnos comuns do ensino regular. O Programa esta
organizado em modulos e abarca 4 unidades: 1 — Fundamentos conceituais e bases
legais da Educacéo Especial; 2 — Atendimento educacional especializado e a oferta
do SAREH (Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar); 3 —
Identificagcdo das Necessidades Educacionais Especiais no Contexto Escolar e 4 —

Estudo de Caso — Transtornos globais do desenvolvimento.
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O site do SEED do Governo do Estado do Parana disponibiliza o trabalho:
Preparando professores para promover a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais (2008) e um caderno temético desenvolvido por Rosangela Pereira do
Nascimento através do PDE - Programa de Desenvolvimento Educacional do
Governo do Estado do Parana. O trabalho esta organizado em 5 capitulos e aborda:
1 — Educacao Inclusiva: concepgoes; 2 — Alunos com deficiéncia mental; 3 — Surdez;
4 — Alunos com deficiéncia fisica neuro-motora e 5 — Alunos com deficiéncia visual.
O objetivo do documento é o de colaborar com a modificacdo do funcionamento das
escolas para que possam atender satisfatoriamente os alunos com necessidades
especiais.

A descricdo e a andlise dos documentos oficiais do governo do Estado do
Parana através da SEED — PR e do CEE — PR demonstram que 0 posicionamento
do governo do Parana foi manter as escolas especiais. Moraes (2012) assim se
posiciona sobre o fato:

No Parana, contrapondo-se as diretrizes do Ministério da Educag&o na perspectiva inclusiva,

as acdes desenvolvidas para a oferta dos servicos ao atendimento educacional dos alunos

com deficiéncia intelectual em escolas especiais evidenciam as articulacdes e estratégias
politicas dos representantes das entidades filantrépicas, travando aliangcas e parcerias que

culminam na manutencéo e na conservacdo da hegemonia deste segmento. (Moraes, 2012 p.
1).

O que fica evidente com a citacdo de Moraes € que no Estado do Parana se
perpetua o atendimento aos alunos com deficiéncias em entidades filantrépicas que
foram criadas na sociedade colonial brasileira passa pelo momento imperial e
chegam a republica. Este posicionamento revela um sistema paralelo de ensino,
ofertado em escolas especiais, desvinculando-se da educacdo comum. A posicdo
assumida no Parand até os dias atuais ja era uma pratica questionada por 6rgaos
internacionais, que abordam o problema da deficiéncia desde a década de 1970 e o
principio da Educac¢éo Inclusiva € amplamente reconhecido com a Conferéncia de
Salamanca em 1994, ou seja, a admissdo de todas as criangcas nas escolas
regulares.

Em 2010 o governo do Parana na gestdo de Roberto Requido defende a
inclusdo parcial e critica a inclusdo total defendida pelo MEC. A Lei n°® 126/10 foi
aprovada pela Assembleia Legislativa do Estado do Parana que previu a criacdo do

Programa de Apoio as Instituicdes Filantrépicas que oferecem exclusivamente
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Educacdo Basica na modalidade Educacdo Especial em Escolas ou Centros de

Atendimento Educacional Especializado. Segundo esta Lei, que se encontra em
vigor até os dias atuais (2016) a Educacdo Especial permanece de forma
complementar ao ensino publico e gratuito.

Cabe a SEED — PR acompanhar e avaliar, os programas desenvolvidos pelas
entidades filantropicas que atuam com Educacgdo Especial, realizando orientacdes e
supervisdo pedagdgica e administrativa as entidades, através da analise de
relatérios e visitas técnicas, monitoramento de resultados educacionais indices e
causas de evasdo. As APAES passaram a ser denominadas de Escolas de
Educacdo Basica na modalidade de Educacdo Especial, que sdo definidas pela
SEED - PR como:

“A escola de Educacido Basica na modalidade de Educagdo Especial € uma instituicao
destinada a prestar servico especializado de natureza educacional a alunos com
necessidades educacionais especiais, decorrentes da deficiéncia intelectual e mdultiplas
deficiéncias, de transtornos globais do desenvolvimento, de condi¢cdes de comunicagdo ou
sinalizacdo diferenciadas, que requerem atencdo individualizada nas atividades da vida
autdbnoma e social, recursos, ajudas e apoios intensos e continuos, bem como adaptacdes
curriculares tao significativas, que muitas vezes a escola comum n&o consegue prover. Os
alunos necessitam também de atendimento complementares/terapéuticos dos servicos das
areas de saude, trabalho e assisténcia social. O ingresso dos alunos, nesta instituicdo escolar
deve ocorrer apos a conclusdo do processo de avaliagdo, realizado por equipe
multiprofissional, com o objetivo de investigar as areas do desenvolvimento cognitivo, motor

afetivo e social. “ (Parana, Dia a Dia, Semana Pedagdgica — Anexo 1, 2012, p. 8).

A permanéncia das Escolas Especiais nos dias atuais com a denominacgao de
Escola de Educacéo Basica na modalidade de Educacao Especial esta subordinada
dentro da SEED — PR ao DEEIN — Departamento de Educacao Especial e Inclusao
Educacional que tem por objetivo gerir as politicas publicas em Educacdo Especial
para alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, deficiéncia
visual, surdez, transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacao.

Segundo o site do DEEIN:

... € de sua responsabilidade a articulagdo de politicas intersetoriais para a qualificacéo e
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inclusdo profissional dos alunos publico alvo da Educacéo Especial; o atendimento da pessoa
idosa que frequenta a rede de ensino, necessitando de atencdo diferenciada e
individualizada, decorrente da deficiéncia e da especificidade etaria; a prestacdo de servico
de atendimento escolar a alunos que estdo internadas na rede hospitalar, ou afastadas da
escola por tratamento de saude. Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar
— SAREH a representacdo da SEED no Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — COEDE - PR; a identificacdo e orientacdo dos estudantes da Educacdo
Especial inseridas no Programa de Beneficio da Prestagdo Continuada — BPC, em
consonancia com as diretrizes do MEC. (DEEIN — SEED - PR).

Ao mesmo tempo que os alunos portadores de necessidades especiais sao
atendidos na Escolas Especiais, também ocorre 0 mesmo atendimento nas escolas
chamadas comuns ou regulares. Portanto no Estado do Parana a escolarizacdo dos
alunos com necessidades especiais vem se dando nas escolas de ensino comum e
nas instituicdes especializadas evidenciando um sistema dual.

Segundo o documento Politica Estadual de Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo da SEED — PR — 2009 registra-se:

A Politica de inclusdo nos remete ao entendimento de que a escola de educacgéo especial

cabe um contingente restrito de alunos, que dela se vale somente quando, em face de sua

intensa especificidade, a escola comum, mesmo com 0s apoios especializados, nao
demonstre ser o melhor espago para atender suas necessidades. (Parana, 2009).

Fica expressa nesta citacdo a permanéncia das escolas de educacédo especial
para determinados alunos que supusesse ser a escola comum ndo adequada para
atendé-los. O mesmo documento de Politicas de 2009 da SEED destacava que
existiam no Parand quatrocentas Escolas de Educacdo Especial sendo a grande
maioria escolas filantropicas.

Em sintese podemos afirmar que no Estado do Parana coexiste o
atendimento, em escolas especiais e escolas de ensino regular, para alunos com
necessidades especiais, 0 que pode ser visto como a existéncia de uma contradi¢ao
em relacdo a politica de inclusdo escolar defendida pelo Governo Federal, porém
fator este impulsionado e “maquiado” pelo proprio, que como nos aponta Mendes
(2006), citando Ferreira, Mattos e Jannuzzi:

Nota-se que apds a implantacdo deste orgdo, na década de 1970, houve uma fase de
incentivo explicito a iniciativa privada e ao assistencialismo das organizagbes néo-
governamentais (Mazzotta, 1994; Jannuzzi, 2004). Posteriormente, o sistema paralelo foi
reforcado na medida em que os estados brasileiros foram incentivados a criar 6rgdos de
gestdo junto as secretarias de educagdo, quando o Ministério da Educacdo comecou a
repassar regularmente verbas para incentivar a formacdo de professores especializados, e
isso fortaleceu a implantacdo de classes especiais nas escolas publicas estaduais (Ferreira,
1994; Mattos, 2004; Jannuzzi, 2004).
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No préximo capitulo abordaremos como a Prefeitura Municipal de Curitiba se
posiciona sobre o Atendimento de Criangcas e Estudantes que possuem

Necessidades Educativas Especiais.
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5. COMO SE POSICIONA A PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA SOBRE O

ATENDIMENTO DE CRIANCAS E ESTUDANTES QUE POSSUAM
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

A Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba define entre seus documentos
oficiais legais e pedagodgicos sobre educacéo inclusiva: As Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Municipal de Curitiba (2006) e o Plano Municipal de Educagéo —
Uma contribuicédo para o dialogo (2015).

O documento Diretrizes Curriculares para o Ensino Municipal de Curitiba tem
no seu item Il a abordagem sobre a Educacdo Especial e Inclusiva no Municipio de
Curitiba. Segundo o documento a Educacdo Especial € uma modalidade de
educacdo escolar, prevista na LDB n° 9394/96 e atende as necessidades e
expectativas da sociedade pela implementacdo de politicas educacionais que tém
como meta a educacao inclusiva, isto é, promover a integracdo e o desenvolvimento
das potencialidades dos estudantes com necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educacdo béasica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino de Jovens e Adultos). Consideram-se estudantes com
necessidades especiais 0s que, durante o processo educacional, apresentarem: 1 —
dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares
podendo ser: problemas de atencdo e de memoria, dislexia, problemas perceptivos,
emocionais, cognitivos, psicolinguisticos, psicomotores, motores, comportamentais,
socioeconbmicos, socioculturais, nutricionais e socioambientais; disfuncdes,
limitacbes ou deficiéncias (cegos, surdos, com condutas tipicas, sindromes e
guadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos e deficiéncia mental ou multipla);
2 — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo que demandem a utilizacdo de
linguagens e codigos especificos e 3 — altas habilidades/superdotacdo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar conceitos, procedimentos e
atitudes.

O documento traz um historico da Educacdo Especial no municipio de
Curitiba que teve inicio com uma classe especial em 1968 na entdo escola Isolda

Schmidt, hoje Herley Mehl. As classes especiais eram inicialmente coordenadas pela
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Secado de Classes Especiais, da Divisdo da Educacdo do Departamento de Bem
Estar Social em 1970. Em 1979 foi criado o Servico de Educacgéo Especial vinculado
ao Departamento de Educagéo. Em 1985 foi criado a primeira escola municipal de
Educacdo Especial — EMEE Ali Bark. E a partir de 1986 foi criada a Divisdo de
Educacdo Especial na Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba. No final da
década de 1980 foram criados os CMAEs (Centros Municipais de Atendimento
Especializado) que contavam com profissionais de avaliagdo diagndstica
psicoeducacional, professores especializados em deficiéncia auditiva e em
deficiéncia visual, fonoaudidlogos, psicologos, pedagogos, fisioterapeutas e
assistentes sociais. Em 1990 foi criada a primeira sala de recursos na EM Maria
Clara B. Tesseroli. Em 2000 foi implementado o Programa de Olho na Crianga
articulando as Secretarias de Educacdo e Saude visando a identificacdo de
problemas de desenvolvimento nas criancas. Em 2005 foi criado o Programa Sinais
de Alerta na Educagéo Infantil para detectar e intervir no desenvolvimento de bebés
e criangas com problemas no desenvolvimento. A Rede Municipal de Ensino de
Curitiba contava no ano de 2005 com 87 classes especiais em 70 escolas, 56 salas
de recursos em 46 escolas e 2 escolas de educacdo especial. Nos dias atuais o
municipio de Curitiba procura incluir as criangcas em classes comuns do ensino
regular na Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental atendendo as exigéncias da
Educacao Inclusiva, além do acesso as escolas e servicos especializados quando
necessario para atender casos excepcionais.

A Prefeitura de Curitiba através da Secretaria de Educacéo criou as Redes de
Apoio que visam a capacitagcdo de recursos humanos a provisdo de recursos
materiais, tecnoldgicos e financeiros para o enfrentamento dos desafios da
educacao inclusiva.

Segundo as Diretrizes do municipio de Curitiba a aprendizagem escolar na
educagéo inclusiva se da em fungdo do curriculo organizado para orientar os
diversos niveis de ensino e a¢des docentes. Nas praticas inclusivas o curriculo deve
ser flexivel atendendo fases distintas do trabalho, como: Fase 1 — diagndstico dos
estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem, por meio de avaliacao
inicial, analise de histérico escolar, relatorios de orientacdo, informacdes da familia,
avaliacdes das equipes multiprofissionais; Fase 2 — o professor/educador dos fatores

que dificultam os processos de aprendizagem, realiza adapta¢cfes ndo especificas,
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com pouco grau de significacdo, como atividades alternativas; Fase se as medidas

adotadas ndo forem suficientes deve-se recorrer as equipes de orientacao
psicopedagodgicas; Fase 4 - projeto de adaptagdo curricular; Fase 5 -
desenvolvimento Curricular; Fase 6 — avaliacdo da adaptacdo curricular e do
desempenho do estudante. A Rede de Ensino de Curitiba disponibiliza também, no
processo de educacao inclusiva, as Salas de Recursos oferecendo atendimento
educacional aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e que exigem
trabalhos diferenciados. As classes Especiais existem para alunos com quadros
criticos de desenvolvimento devendo nelas permanecer temporariamente até
poderem retornar as salas de aula comum. As Escolas Especiais atendem as
necessidades e potencialidades de cada estudante e os CMAEs atendem alunos
com necessidades educacionais e que sao matriculados na rede regular de ensino.
O Plano Municipal de Educacdo — Uma contribuicéo para o diadlogo (2015) ao

tratar da Educacéo Especial estabelece como meta:

Universalizar para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo o acesso a
educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os especializados, publicos ou conveniados. (Plano
Municipal de Educacéo, Lei n® 14681/15 p. 6).

Além de definir vinte e sete estratégias para o alcance da meta sdo elas: 1 —
Contabilizar, para fins do repasse do FUNDEB, as matriculas dos (as) estudantes
da educacdo regular da rede publica que recebam atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar, em todos 0s programas e Servigos
ofertados pela Educacdo Especial, sem prejuizo do cdmputo dessas matriculas na
educacao basica regular, e as matriculas efetivadas, conforme o censo escolar mais
atualizado, na educacdo especial oferecida em instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico
e com atuacao exclusiva na modalidade, nos termos da Lei n° 11.494/07; 2 — Ampliar
a oferta e o investimento publico da educacéo gratuita e de qualidade para a Rede
Municipal de Ensino, priorizando a oferta de educagdo especial na rede publica,
buscando suprir a demanda da educacdo especial na rede publica; 3 — Garantir e

ampliar o atendimento por meio de servicos e intervengdes precoces que otimizem o
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processo de desenvolvimento em interface com a intersetorialidade (saude, agéo
social, educacéo, recursos da comunidade); 4 — Promover na educagéo infantil, no
prazo de vigéncia deste PME, a universalizacdo do atendimento a demanda
manifesta pelas familias de criancas de zero a trés anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, observando o que
dispde a LDB de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
garantindo recursos humanos, fisicos e materiais para este atendimento; 5 —
Implantar, ao longo deste PME, salas de recursos multifuncionais, centros de
atendimento educacional especializado, e promover a formacdo continuada dos
professores (as) e pedagogos (as) para o atendimento educacional especializado. 6
— Garantir atendimento educacional especializado, em salas de recursos
multifuncionais, centros de atendimento especializado, classes especiais, salas de
recursos, escolas especiais, programas de escolarizagdo hospitalar, atendimento
pedagdgico domiciliar e servigcos especializados, publicos ou conveniados, nas
formas complementar ou suplementar, para criancas e/ou estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo e necessidades identificadas por meio de avaliacdo especifica,
realizada por profissionais especializados, ouvida a familia e a crianca e/ou
estudante; 7 — Estabelecer parcerias com centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com instituicbes académicas e integradas por
profissionais das areas de saude, educacdo e assisténcia social, para apoiar e
oferecer formacgao continuada ao trabalho dos professores (as) da educacéo escolar
basica com as criancas e/ou estudantes que constituem o publico alvo da educacao
especial; 8 — Fortalecer parcerias com universidades, promovendo cursos na area de
educacao especial para todos (as) os (as) profissionais da educacao basica escolar,
considerando os Centros Municipais de Atendimento Especializado — CMAEs —
como um desses centros multifuncionais de apoio, pesquisa e assessoria; 9 —
Manter e ampliar programas complementares ou suplementares, nas instituicoes
publicas, que promovam a acessibilidade e permanéncia das criancas e/ou
estudantes que constituem o publico alvo da educacdo especial, por meio da

adequacdao arquitetdnica, da oferta de transporte, de disponibilizacdo de material
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didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva no contexto escolar, em todas
as etapas, niveis e modalidades de ensino; 10 — Garantir a oferta de educacao
bilingue em LIBRAS, como primeira lingua, e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua aos (as) estudantes surdos (as) e com deficiéncia
auditiva, de zero a dezessete anos, em escolas inclusivas, classes e escolas
bilingues com financiamento publico, prioritariamente na Rede Publica de Ensino,
dentro de suas competéncias, nos termos do artigo 22 do Decreto 5626 de 2005, e
dos artigos 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia;
11 — Garantir a formacdo para a oferta do sistema Braille de leitura para cegos e
surdos — cegos para criangas e/ou estudantes de zero a dezessete anos, conforme a
Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia; 12 — Garantir oferta de
educacdo inclusiva. E vedada a exclusdo do ensino regular sob alegacdo de
deficiéncia e deve ser promovida a articulacdo pedagogica entre o ensino regular e 0
atendimento educacional especializado; 13 — Garantir o acompanhamento e o
monitoramento do acesso a escola e ao atendimento educacional especializado,
bem como da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos (as) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao beneficiarios (as) de programas de transferéncia de renda, juntamente
com o combate as situacBes de discriminacdo, preconceito e violéncia, com vistas
ao estabelecimento de condicbes adequadas para o sucesso educacional, em
colaboracdo com as familias e com os 6érgdos publicos de assisténcia social, saude
e protecdo a infancia, & adolescéncia e a juventude; - 14 — Garantir a reducao de
vagas nas salas de aula que tenham estudantes de inclusdo, comprovada a
necessidade, a partir de critérios preestabelecidos pela equipe multidisciplinar; 15 —
Garantir a flexibilizacdo do curriculo, conforme caracteristicas e necessidades de
cada estudante de inclusdo; 16 — Desenvolve critérios para a retencdo ou
progressao dos (as) estudantes com necessidades educacionais especiais durante
todo o periodo de escolarizacdo, incluindo a educacdo infantil; 17 — Fomentar
pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promocao do ensino
e da aprendizagem, bem como das condi¢cdes de acessibilidade dos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao; 18 — Promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares
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para subsidiar que atendam as necessidades especificas de estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao que requeiram medidas de atendimento especializado; 19 — Promover
a articulacao intersetorial entre 6rgados e politicas publicas de saude, assisténcia
social e direitos humanos, em parceria com as familias, a fim de desenvolver
modelos de atendimento, de forma a assegurar a atencao integral ao longo da vida;
20 — Ofertar o atendimento escolar, na Educacédo de Jovens e Adultos, nos turnos
diurno e noturno, pra pessoas com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento com idade superior a faixa etéria de escolarizacao obrigatoria 21 —
Garantir a formagcdo e ampliacdo das equipes profissionais de educacdo escolar
basica do quadro da instituicdo, efetivando o atendimento a demanda do processo
de escolarizacdo dos (das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de
professores (as) de Libras — prioritariamente surdos e professores (as) bilingues; 22
— Definir, no segundo ano de vigéncia do PME, indicadores de qualidade e politica
de avaliacdo e supervisdo, por meio de comissdo com representacdes dos
segmentos envolvidos, nas instituicdes publicas e privadas que prestam atendimento
a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo; 23 — Obter, nos 0rgdos de pesquisa, demografia e
estatistica competentes, informacfes detalhadas sobre os dados das criancas e/ou
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo de zero a dezessete anos, colaborando com o
Ministério da Educacado; 24 — Assegurar a inclusdo de teorias de aprendizagem e
dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades ou superdotacdo e transtornos funcionais especificos, nos cursos de
licenciatura e nos demais cursos de formacgéo para profissionais de educacdo
escolar basica, inclusive em nivel de pods-graduagdo, observado o dispostos no
caput do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais teéricos; 25 — Promover
parcerias com instituicbes comunitarias confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos conveniados com o poder publico, visando ampliar as condi¢cdes de apoio

e atendimento escolar integral das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo; 26 — Promover parcerias com

instituicbes comunitarias confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico, visando a ampliacdo da oferta de formacéo
continuada, a producdo de material didatico acessivel, a execucdo de servicos
necessarios ao pleno acesso, a participacdo e a aprendizagem dos (das)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagcdo e 27 — Promover parcerias com instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico, a fim de favorecer a participacdo das familias e da sociedade na
construcdo do sistema educacional inclusivo.

O PME (2015-2025) esté previsto para vigorar durante dez anos, portanto tem
validade até o ano de 2025. O documento apresenta alguns dados do atendimento
de matriculas na educacao especial, por nivel de ensino e faixa etaria, em Curitiba.
Apresentamos aqui os dados do ano de 2012 onde foram atendidas na Educacéo
Infantil 653 criangas na faixa de 0 a 5 anos de idade de 164 na faixa de mais de 5
anos. No ensino fundamental na faixa de 6 a 14 anos o atendimento foi de 3.715
estudantes. O municipio de Curitiba através da Secretaria de Educacédo oferece
servigcos e programas, sao eles: Inclusdo escolar; Salas de Recursos Multifuncionais;
Salas de Recursos; Salas de Recursos para altas habilidades e superdotacao;
Classe Especial; Atendimento pedagoégico domiciliar; Programa de escolarizacéo
hospitalar; Escolas especiais e Centros Municipais de atendimento especializado.

A SME de Curitiba conta com a CANE — Coordenadoria de Atendimentos as
Necessidades Especiais — que tem como finalidade coordenar processos referentes
a orientacdo e ao atendimento de educandos da Rede Municipal de Ensino que
apresentam  deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagcédo, transtornos de conduta e necessidades educacionais
especificas, com base nos fundamentos de educacdo inclusiva e dos eixos
norteadores das diretrizes da SME. As principais acdes do CANE sao: Valorizar a
diversidade no processo de aprendizagem favorecendo a igualdade de
oportunidades; Ofertar suporte tedrico, metodologico e de orientagdo aos
profissionais da educacdo; Promover o0 assessoramento pedagogico in loco as
Unidades Educacionais; Ofertar formac¢éo continuada aos profissionais da educagao

durante o ano letivo; Promover integracao entre escola e instituicdes de atendimento
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especializado e Ofertar formacdo anual aos profissionais no Sistema Integrado de

transporte para o ensino especial — SITES.

A descricdo e analise dos documentos oficiais da Prefeitura Municipal de
Curitiba sobre a Educacéao Inclusiva revelam a mesma contradicdo ja apontada via
analise das posicOes defendidas pelo governo do Estado do Parana, ou seja, ao
mesmo tempo que preconizam a Educacéo Inclusiva convivem com as chamadas
Escolas Especiais. Segundo os dados apontados no documento Plano Municipal de
Educacdo de 2015, no ano de 2014 a SME de Curitiba, manteve convénio com
guase trinta escolas especiais atendendo alunos com necessidades educativas
especiais nas areas de problemas auditivos, visuais, motores, intelectuais e
condutas tipicas e mantendo cento e quinze professores cedidos pela SME para
estas escolas.

A dualidade do sistema educacional, também na Prefeitura Municipal de
Curitiba nos leva ao seguinte questionamento: Como realizar a inclusao das escolas
ou classes especiais para o sistema regular de ensino, de forma a n&o prejudicar o
publico que depende destas instituicbes, assim como contemplar as necessidades

do processo de inclusdo apontadas durante este trabalho monogréafico?



61
6. CONSIDERACOES FINAIS

O Desenvolvimento do presente trabalho monografico nos possibilitou a
ampliacdo e a consolidacdo de conhecimentos sobre Educacdo Inclusiva e o0s
fundamentos pedagdgicos defendidos por Vygotski sobre alunos com necessidades
educativas especiais ao desenvolvermos o primeiro capitulo desta pesquisa.

As descrigcfes e analises desenvolvidas nos capitulos Il, Il E IV nos levaram a
resposta formulada em nosso problema de pesquisa, ou seja: Como 0sS programas
oficiais do governo federal, estadual (Parana) e municipal (Curitiba) se posicionam
sobre a incluséo de alunos portadores de necessidades educativas especiais, nas
salas comuns do ensino regular? A pesquisa se realizou por meio de andlise
documental de fontes que sao representativas da politica de Educacéao Inclusiva do
governo federal, estadual (Parana) e municipal (Curitiba). A busca e selecao destas
fontes exigiu um trabalho exaustivo, mas que nos permitiu compreender a distancia
existente entre as orientagdes federais e a estadual e municipal.

As determinacdes, diretrizes, politicas, ensaios pedagdgicos e notas técnicas
do governo federal, através do MEC, direcionam para a perspectiva de educacao
inclusiva levando a transformacao dos sistemas educacionais inclusivos, ainda que a
realidade atual nos mostre que apenas documentos, ndo dardo conta desta
demanda. Por outro lado, os documentos oficiais (legais e pedagdgicos) do governo
do Estado do Parana e do governo municipal de Curitiba ao mesmo tempo em que
preconizam a educacao inclusiva ainda necessitam manter um processo que pode
se entender como de “segregacao” de alunos em escolas e instituicbes conveniadas
a SEED — PR e SME - Curitiba, coexistindo um sistema dual para o atendimento dos
alunos com necessidades educativas especiais. O que nos leva a refletir que a
transformacao do sistema educacional em sistema educacional inclusivo ainda tera
um longo caminho a ser percorrido e que estes documentos sé&o o inicio de um
processo cheio de ramificacdes que ndo podem ser esquecidas ou ignoradas. A
construgdo do sistema atual no Estado do Parana assim como na Prefeitura de
Curitiba, se deu a partir de uma histéria e de uma necessidade, de forma que devem
ser respeitadas e levadas em conta durante a possivel transicdo para um sistema

inclusivo na escola regular.
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